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RESUMO

A alfabetizagdo tem assumido proporgdes criticas na discussdo sobre as

funcdes das instituigdes plblicas de educacdo infantil (incluindo pré-escola) ¢ sua con-
tribuigdio para a formagao do sujeito historico.

Descobertas cientificas, como a de Emilia Ferreiro (1985), comprovam
que a leitura e a escrita constituem um sistema de representagio da linguagem, conver-
tendo-se sua aquisigo numa aprendizagem conceitual e que 0 processo de alfabetiza-
¢do é longo, tendo inicio muito antes da 17 série.

Dentro desse enquadre, a presente pesquisa investiga as concepgdes de
escrita de criangas da pré-escola da Rede Municipal de Ensino de Pogos de Caldas -
MG, através da analise e comparagdo das representagdes de escrita apresentadas por 60
criangas na faixa etaria de 6 a 7 anos, de nivel socio-econdmico baixo, cursando a ultima
série da pré-escola pela 1* vez, com periodos de escolarizagdo variando de 1, 2 e 3 anos.

Os dados foram obtidos através de um instrumento de avaliagio com-
posto de 30 itens, que verificaram a concepgdo de escrita, elementos do processo de
leitura e escrita e nogdes basicas de metalinguagem. A anilise dos dados foi realizada
através dos testes Qui-Quadrado, para verificar as diferencas significativas entre as res-

postas apresentadas pelos trés grupos e entre as escolas pesquisadas.



As anilises demonstram que ndio ha correlagiio entre maior tempo de
escolarizagio e melhor capacidade de responder aos itens relacionados com leitura e
escrita em um hivel mais proximo s caracteristicas alfabéticas da escrita, Criangas com
trés anos de freqiiéncia pré-escolar ndo demonstraram maior avango no processo de
desenvolvimento da leitura e escrita.

Analisando esse resultado 4 luz dos pressupostos teoricos, observou-se
que a pré-escola parece ter colaborado pouco com o processo de aquisi¢io da leitura e
escrita, o que poderia significar a falta de um dominio teorico por parte dos professores

ou falta de organizagiio adequada de situagdes de aprendizagem de sala de aula, envol-

vendo o aluno no processo de leitura e escrita.



VILELA, C.M.F,, Public School
Evaluation of the writing conceptions
of pre-school children in Pogos de
Caldas, M.G.

M.a Dissertation.

Faculdade de Educagio
UNICAMP - 1994

ABSTRACT

The teaching of reading and writing has assumed critical proportions in

the forum debate among educators concerning about the functions of the public pre-
school system and its contribution to the historical individual.

Scientific researches, as in Emilia Ferreiro (1985), confirm that reading
and writing constitute a system of language representation, changing its acquisition into
a conceptual learning process, starting much before 1* grade.

Considering this particular enviroment, the present research investigates
the conceptions of writing of pre-school children from Public Schools in Pogos de Cal-
das, M.G., aiming to present an analysis and comparison of the written representations
brought out by 60 children from a low social economic rank, aging from 6-7, enrolled in
the last grade of the pre-school for the first time, at different schooling periods, varying
from 1, 2 and 3 years.

Research results were obtained through an evaluation pool composed of
30 items aiming to verify the writing conception, the elements in the process of reading
and writing and the basic notion of metalanguage. Data analysis were obtained through
"Qui-Quadrado Testes" (Three-squared tests) in order to verify the significant differences

among the answers presented by the three groups and the schools involved in this study.



Data have led to the conclusion that there is no correlation between
schooling period and the individual capacity to answer the items related to reading and
writing in a level closer to the writing characters. Children attending school over a three
year period not demonstrate a greater development in process of literacy.

Analysing the results through theoretical pressupositions, observation
have led to the conclusion that pre-schooling seems to have collaborated just a little in
the process of reading and writing acquisition, what could possibly mean a lack of deeper
theoretical reference source from teachers; should there be, also, well planned learning

situations involving the students in the reading and writing process.



SUMARIO

- INTRODUGAD ..ottt I
TL- OBJIETIVOS oottt et 12
L= METODO oo 13
1. Procedimento de Escolha das Escolas .........o.oocoviiiiicii 14

2. Caracterizagdo das Escolas ...........ococoivii oo 15

3. Caracterizagdo dos Professores..........oocccoeiviiiiiiic e 16

4. Caracterizagfo dos AJUNOS.......oooviirioniioee e 22

5. Descrigio do Instrumento de Coleta de Dados .......coc..c.ovonnivinienense 25

5.1. Instrumento de Avaliagio de Desempenho dos Alunos ....... 25

5.2. Procedimentos Gerais de Aplicag8o ... 27

5.3. Critérios Gerais de Aplicagdo ..., 28

IV - RESULTADOS e 29
V= DISCUSSAQ ..o 42
VI - CONSIDERAGOES FINAIS w....coooviviiiiernes e 62
VII - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .......ocoooiioiieoiseiee 68
VI - ANEX O S e 72
ANBXO L o 73

ANexXo TT . 75



1- INTRODUCAO

A preocupaciio com a educagio infantil sempre esteve presente em to-
dos os sistemas ¢ periodos educacionais, a partir dos gregos.

A pré-escola apareceu, historicamente, como resultado das grandes trans-
formagGes econdmicas e politicas que ocorreram na Europa, no século X VI, em especial
na Inglaterra e Franga.

Como conseqiiéncia da revolugdo industrial e da inser¢do da mulher no

mercado de trabalho, surgiram as creches, inicialmente em carater assistencialista. Na

década de 60, expandem-se programas nitidamente de educagio compensatoria. Assim,
a educagio pré-escolar paséou a ser caracterizada pelas seguintes concepgdes:

a) a pré-escola guardid, de carater assistencialista,

b) a pré-escola de cardter compensatorio (compensar as deficiéncias cau-
sadas pela privagio cultural, pobreza, miséria, etc...). Deveria prepa-
rar a crianga para enfrentar o 1° grau.

Estas foram as concepgdes sobre pré-escola que chegaram ao nosso pais
na década de setenta e "enfocava a questdo das habilidades basicas como pré-requisilo
para alfabetizagdio”. (Leite, 1992 pg.22).

Na discusso sobre as fungdes das instituigdes pablicas de Educagio In-
fantil (incluindo pré-escola) uma das questdes abordadas, com mais énfase a partir dos
anos 80, tem sido a relag@io alfabetizagdo-pré-escola, ou seja, qual o papel desta para o
desenvolvimento daquela,

Tais discussdes fazem parte de um processo historico onde a Educagiio

Infantil quase sempre apareceu com objetivos puramente assistencialistas ¢ socializadores.

Além disto, tal processo permite perceber as relagdes que existem entre uma politica de



expansio de oferta de vagas e a qualidade do atendimento que ocorre no interior da sala
de aula pré-escolar.

Sem desmerecer a assisténcia como direito, cré-se que o sentido educativo
das propostas para o atendimento da crianga em idade pré-escolar (0 a 6 anos) precisa
orientar-se pelo "desafio emancipatdrio e preventivo, por se tratar de formagdo de
sujeitos historicas competentes” (Demo, 1994).

E possivel perceber que as posiges, em relagio a fungdo da pré-escola,
sofreram alguma influéncia dos avangos tedricos alcangados nos Gltimos anos. Na dis-
cussio sobre este assunto, uma das questdes que se colocam é sobre o momento ade-
quado para iniciar o processo de alfabetizagio, Tal problematica ocupou, no inicio dos
anos 80, um espago enorme nas publicagdes educacionais, visto que a alfabetizagio tem
se constituido em sério problema escolar como fator de discriminagdo das criangas das
classes desfavorecidas. Além disso, tal populagio tem demonstrado uma experiéncia
prévia com o sistema de escrita muito reduzida, se comparada com a classe média.
(Kramer, Abramovay, 1985).

No mesmo sentido, Weisz (1989) coloca que a livre exploragdo da escri-
ta € muito menos fregiiente entre as criangas das camadas populares pelo fato de que,
entre elas, ha muito menos uso social da escrita.

A luz da teoria de Piaget, muitos autores passaram a pesquisar sobre os
objetos especificos do conhecimento humano. Entre estes autores encontram-se Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky (1985), cujo objeto de pesquisa foi a construgfio da escrita,
onde se procurou uma explicagdo dos processos e das formas mediante as quais a crian-

¢a chega a aprender a ler e escrever,

A partir dos estudos e pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1985) sobre a

psicogénese da leitura e escrita, ocorreram profundas transformagdes na agdo pedago-



gica, superando-se o que havia até entdio, no campo da teoria e pratica pedagogica,
relacionado com a alfabetizagfio na pré-escola. A influéncia de tais descobertas cientifi-
cas acabaram por interferir ¢ "desequilibrar”, no sentido piagetiano, fortemente as
metodologias usadas até hoje na alfabetizagdio. Diz Ferreiro "eu ndo criei henhum mé-
todo, eu descobri o processo pela qual as criangas passam durante a aquisi¢do desse
objeto de conhecimento sob o ponto de vista do sujeito, que aprende”. (Ferreiro e
Teberosky, 1985, pg.15). O que as referidas autoras colocam em suas pesquisas € que a
leitura e escrita constituem um sistema de representacio da linguagem, convertendo-se

sua aquisigio numa aprendizagem conceitual e que o processo de alfabetizagio ¢ longo,

tendo infcio muito antes da 1 série. Tais descobertas mostram que as criangas tém idéias
proprias e viio construindo suas hipoteses, enfrentando-as com a realizadade que as
cercam, no esforgo de compreender a lingua escrita. Desse modo, a crianga passa a ser
um sujeito ativo no processo de escrita, provocando conseqii€ncias nas praticas peda-
gogicas denominadas construtivistas junto aos docentes.

As caracteristicas de uma pratica pedagogica considerada construtivista
por varios autores como Carraher (1993), Macedo (1993), e apresentadas por Palma
(1994), podem ser assim resumidas:

a) o professor devera dominar o processo da psicogénese da leitura e da
escrita, o que possibilitara referencial teorico para interpretar a pro-
dugdo escrita da crianga. A grande contribuigdo da pesquisa de Fer-
reiro foi descrever o processo através do qual a crianga passa desde as
fases iniciais, onde a escrita é confundida com o desenho, até a natu-

reza alfabética da escrita envolvendo a fonetizagio (Ferreiro, 1993);

b) ¢ fundamental que o professor identifique o nivel em que se encontra

a concepgdo da escrita na crianga (Palma 1994) o que possibilitara



éondigﬁes para a escolha de atividades provocadoras de conflito
cognitivo, tio necessario para a construgdo de novas hipoteses pela
crianga. Neste sentido, diagnosticar a fase em que a crianga se encon-
tra é fundamental. Assim sendo, é papel do professor, mediador entre
a crianga e a escrita, propor atividades que fevem o aluno a perceber
as contradigdes e elaborar hipoteses mais adequadas;

c) a participa¢do ativa do sujeito neste processo implica numa experién-
cia concreta do sujeito com o referido objeto (no caso a escrita) onde

0s erros sio vistos como reveladores do momento de desenvolvimen-

to em que o sujeito se encontra. A relagio professor-aluno também
sofreu alteragdes abrindo possibilidades e superando o antigo modelo
ensino/aprendizagem, onde o aluno era visto como ser passivo;

d) a influéncia da teoria construtivista modificou fundamentalmente as
relagdes professor-aluno em salas de aula, onde o aluno constroi seu
proprio conhecimento e ndo apenas recebe informagio fornecida pelo
professor sobre coisas e fatos a serem transmitidos, permitindo maior
engajamento em uma atividade escolar. Outro aspecto da relagdo pro-
fessor-aluno esta na avaliagdo; erros e acertos fazem parte do proces-
so onde o professor devera intervir no sentido de levar o aluno a per-
ceber e lidar com sua hipoteses, fazendo-o refletir sobre o processo;

e) tal processo em sala de aula baseia-se, fundamentalmente, nas varias
formas de intera¢Ges que se estabelecem entre aluno-professor e pro-
fessor-grupo. Tais relagdes devem ser marcadas por um clima afetivo,
de confianca, onde a instigacdo intelectual constante possibilite ao

aluno uma analise de suas respostas,



f) neste processo, a disciplina rigida, em sala de aula, deve ser descarta-
da, dando lugar a uma participago constante do aluno. Isto implica
numa reviso da concepgio disciplina-indisciplina, ao contrario de uma
aula tradicional, que “pede o siléncio e a contemplagdo do docente”
(Macedo, 1993, pg.30);

g) finalmente, a avaliagio, com caracteristicas marcadamente primitivas
que até hoje impera em nossas escolas, deve ser modificada, propor-
cionando ao aluno uma reflexfio sobre o erro e este passa a ser usado

como um recurso para o conhecimento, pelo professor, das represen-

tagdes que 0 seu aluno apresenta naquele momento, reorientando suas
praticas pedagogicas..

Como vimos, a partir destas caracteristicas, as praticas pedagogicas que
irdo provocar tal processo de desenvolvimento da leitura e escrita poderdo ocorrer &
medida em que a crianga vai tendo experiéncias com os portadores de escrita em seu
ambiente, reinventando o sistema de representagdo da lingua escrita; a escola deveria
dar continuidade a esse processo, ou proporciond-lo, a quem nio o possui, de forma
sistematizada, organizando as condigdes de ensino. "Essa aprendizagem pode ocorrer,
em certo grau, antes do ensino formal mas é a situagdo escolar que deveria incentivar
e garantir explicitamente a superagdo desse passo”. (Goes, 1984, pg.4).

E na pré-escola que esse processo deve acontecer ¢ continuar, partindo-
se de uma proposta de intervengo, superando os programas de educagio compensato-
ria que estabeleciam quais as condigdes e pré-requisitos necessarios para se iniciar a
aprendizagem da leitura e escrita, caracterizadas como "prontiddo" para a alfabetizagio

(Poppovic, 1968). E importante lembrar que tais caracteristicas constavam de uma lista

.

das capacidades e habilidades necessarias a aprendizagem da leitura e escrita. Desse



modo, as causas dos problemas de aprendizagem encontravam-se na crianga, vista como
"deficiente", "carente", "defasada" ou portadora de deficiéncias culturais, lingtisticas,
afetivas, nutricionais e cognitivas.

"A teoria da caréncia cultural reduzia o conhecimenio a um processo
puramente psicologico, ao invés de ser compreendido como resultado de uma pratica
social” (Kramer, 1982, pg.57) e assim, "contribuiu para sacramentar cientificamente
as crengas, 0s preconceitos e esteredlipos presentes na ideologia a respeito das classe
subalternas” (Patto, 1985, pg.14). Qual seria entdo o tipo de pré-escola que traria reais
contribui¢des as criangas das classes populares em relagio a questdo especifica da alfa-
betizagio?

Tal questionamento justifica-se pelos fatores apontados como responsa-
vels pela ineficiéncia ao ensinar a crianga a ler e escrever. Entre eles esta o modo de
atuar da propria escola, sendo que se questiona a escola pblica quanto a sua eficiéncia,
com isoladas experiéncias bem sucedidas. E importante ressaltar que ha excegdes.

Porém os indicadores dessa situagio, registram-se os seguintes indices
do fracasso escolar:

- abandono e reprovagio na 1” para a 2" série em 1989: 40%; dentre os

722 municipios de Minas Gerats, em 427 ¢ indice de reprovagio foi
superior a este (Arquivo da S.E.E. de MG, 1991);
- "a promogdo de alunos que dominam somente o aspecio mecdnico da
leitura, o que é evidenciado:
. pela dificuldade de compreensdo, na leitura de texto nos diver-
sos contendos de curriculo;
. pela dificuldade para se expressar oralmente, tanto em relagdo

a articulagdo de idéias em forno de um tema, falta de coesdo,



no que se refere a escrita e a ortografia propriamente” (S E.E,
de MG, 1991).

Pesquisadores como Kramer (1985), Leite (1988) e Cagliari (1986) afir-
mam que qualquer proposta de intervengdo com a alfabetizagdo supde a capacitagdo do
professor e, principalmente, um acompanhamento em sua préatica na sala de aula. Entre-
tanto, a capacitagio do professor supde um conhecimento mais profundo sobre as vari-
as facetas da alfabetizagiio apresentadas por Soares (1985) sob trés aspectos: o concei-
to de alfabetizagdio, a natureza complexa do processo de alfabetizagio e os condicionantes
do processo de alfabetizagdo (pg.20).

E ainda importante destacar as duas abordagens que tém explicado o
processo de alfabetizagio estudado por diferentes profissionais (Leite, 1992). De um
lado, o modelo tradicional, onde a alfabetizagio ¢ considerada em fungdo da relagiio

Al

entre o método utilizado e o estado de "maturidade” ou a "prontidao" da crianga, onde
as habilidades sensoriais colocam-se em primeiro plano. De outro lado, o modelo funci-
onal alerta para o conceito social da alfabetiza¢do, onde a escrita é considerada uma
representagdo da linguagem e aprendizagem da lingua escrita como compreensio do
modo de constru¢io de um sistema de representagio (Ferreiro, 1985). "No Brasil, a
despreocupagdo do Poder Piblico com a pré-escola é um fato notdrio ¢ se traduz pela
minima participacdo dos orgdos oficiais no esforco global da oferta de vagas de Fidu-
cagdo Infantil” (Souza, 1979, pg.9).

Neste sentido, a escola publica em Minas Gerais, na faixa etaria corres-
pondente ao pré-escolar, federal, estadual e municipal, atende a um nimero de 346.000
criangas, sendo que a populagio alvo ¢ de 1.153.000 criangas. De acordo com estes
dados fornecidos pela S.E.E. - MG (1991), 70% das criangas estdo excluidas da pré-

escola. Entre dez criangas de quatro a seis anos, sete estdo fora da escola.



Porém, recentemente, tem havido sinais de mudangas na area com o
surgimento de propostas visando ao desenvolvimento da crianga, que venham justificar
sua inclusdo entre as preocupagdes maiores dos educadores.

Dentro de tal contexto, encontra-se inserida a pré-escola no municipio
de Pocos de Caldas, inicialmente com creches mantidas pela L.B.A., que na década de
70 recebeu orientagio para atendimento da faixa etaria de O a 5 anos de idade, de acordo
com informagdo pessoal de funciondrios da Secretaria de Educagio do municipio. As
criangas de seis anos teriam atendimento nas escolas estaduais.

Posteriormente o municipio veio a assumir o atendimento das criangas
de seis anos, criando, a partir de 1982, nicleos distribuidos da seguinte forma:

a) trés escolas municipais, funcionando com duas turmas de 25 alunos

cada uma, em cada escola;

b) cinco nicleos supervisionados pelo extinto MOBRAL, com uma tur-

ma em cada nuicleo;

¢) dois niicleos supervisionados pela Secretaria da Educagiio do Estado,

através da 19" Delegacia Regional de Ensino.

Até aquela época (1982), os educadores que trabalhavam com a pré-
escola do municipio eram leigos e estagiarios. Naquela ocasifio, 0o MOBRAL passou a
responsabilizar-se pelos jovens e adultos e o municipio foi obrigado a assumir entidades
pré-escolares, antes subordinadas a equipe do MOBRAL. A medida de criagdo dos
CEMAESs (Centro Municipal de Apoio Educacional), em 1983, como nicleo de reforgo
das atividades pedagoégicas das quatro primeiras séries do 1° grau, juntamente com a
criagao da pré-escola municipal, unificando os nucleos existentes, quintuplicou o nu-
mero de classes pré-escolares no municipio, passando de 10 para 50 (informagdo pes-

soal do Prof. Sérgio Manucci, Secretario de Educagio de 1983 a 1985).

11]



Entretanto, a expansdo da pré-escola, desde 1983, ndo implicou numa
escola de qualidade, visto que ndo havia um projeto pedagoégico, de acordo com infor-
magdes prestadas pela coordenadora responsavel pelo setor.

Nesse sentido, diz o Prof. Manucci, "Fazendo uma critica hoje, a nivel
de filosofia, poderia ter sido wma coisa bem mais aprofundada, mas, talvez por
inexperiéncia propria, unido ao fato de ter encontrado uma rede fisica téo deficitaria,
ficou muito presa & proposta de expansdo e deficitdria na parte da proposta pedagogi-
ca. Mas talvez, depois de atendida a expansdo, viesse o aprofundamenio das questoes
pedagdgicas”. (Informagdo pessoal). Cabe ainda um comentario do referido professor
sobre o "Projeto Reforgo", "...era uma ‘muleta’. A minha opgdio na época era remediar
o mal que ja estava acontecendo ¢ fiz uma opgdo para segurar a crianga na escola”.

E importante ressaltar essa curta gestdo, cujo principal mérito esta na
criagdo da pré-escola municipal.

O ensino, na pré-escola, visava a preparagdo (desenvolver a "prontiddo”)
para 0 1° grau, o que sugere um questionamento acerca da politica que enfatiza a aber-
tura de vagas como um dos alicerces para a democratizagio da escola publica munici-
pal. Realmente, houve uma grande expansdo na construgio da rede fisica e reformas nas
escolas ja existentes, em fungdo de carater precario em que se encontravam.

A énfase na expansio, atrasou as a¢des de ambito pedagogico, ficando
estas para segundo plano (depoimento do Secretario da Educacdo, na época) apesar da
pré-escola passar a funcionar com professores habilitados, aprovados em concurso.
Paralelamente, as creches funcionavam com carater assistencialista, o que ainda vem

ocorrendo atualmente.

Pelas informagdes obtidas, estava claro para seus idealizadores que se

tratava de uma medida paliativa, no que se refere ao reforgo de 17 a 4" séries, mas
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considerada necessaria naquele momento historico, em fungdo dos altos indices de eva-
sdo e repeténcia. "0 ideal, o correto seria a preparagdo alravés de reciclagem do corpo
docente, o que deveria ser feito a longo prazo”. (Prof. Manucci - comunicagdo pessoal).

Dentro deste contexto de mudangas, as pré-escolas do CEMAE realiza-
vam um trabalho pedagégico no "nivel de exploragio do interesse do aluno”, segundo
as palavras da coordenadora pedagodgica que iniciou o trabalho no CEMAE. Nfio havia
uma proposta para o trabatho de leitura e escrita, pois a aquisi¢io deste conhecimento
era "muito lenta" ¢ deveria ocorrer na 1* série do 1° grau. Diante desta realidade de
atendimento & crianga pré-escolar, a questio da qualidade coloca-se como um dos pro-
blemas centrais da educagio dos nossos dias, em especifico a pré-escola municipal de
Pogos de Caldas.

Uma proposta de democratizagio do acesso ao atendimento pré-escolar,
contando atualmente com uma rede de 13 CEMAEs, apresenta hoje um grande desafio:
a qualidade do trabalho oferecido as criangas da populagio de baixa renda.

Atualmente observa-se o esfor¢o gigantesco no sentido de fornecer um
ensino de qualidade na rede muncipal, oferecendo cursos de reciclagem constante aos
seus membros,

Assim, avaliar a qualidade da eficiéncia dos atuais sistemas educativos ¢
diagnosticar o resultado do trabalho desenvolvido.

Nesta fase, um dos problemas enfrentados nas pré-escolas do CEMAE
de Pogos de Caldas ¢ a falta de avaliagio do projeto implantado ha 10 anos, numa
populagdo que representa a grande maioria de criangas em idade pré-escolar da regido
urbana da cidade.

E necessario que se avalie se as criancas dos setores populares tém se

beneficiado das novas propostas na area de alfabetizag3o,

- .



Ao sair do CEMAE, qual a concepgio que as criangas tém de escrita,

antes de entrar na 1° série?

Avaliar as condigGes de sucesso e alcance do conhecimento € uma ques-

tio de responsabilidade quanto ao trabalho desenvolvido no interior da pré-escola do

CEMAE.

I - OBJETIVOS

A presente pesquisa teve como objetivos:

a) descrever e avaliar as representagdes de escrita que as criangas apre-
sentam, ao sair do CEMAE de Pogos de Caldas, & luz da teoria
construtivista;

b) comparar e avaliar as referidas representagdes de criangas com dife-

rentes periodos de escolarizagio: um, dois e trés anos, cursados nos

CEMAES.
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II1 - METODO

4 ¥

Como a realidade social ndo € evidente,
nem se da i luz com facilidade, sendo mui-
to diferente 0 que aparece a primeira vista
e 0 que encontramos na profundidade, pes-

quisar carece de método.

Pedro Demo



I - METODO

O presente capitulo foi subdividido nos seguintes itens:
1. procedimento de escolha das escolas;

2. caracterizagio das escolas;

3. caracterizacio dos professores,

4. caracterizagio dos alunos,

5. descrigdo do instrumento de coleta de dados;

5.1, instrumento de avaliagdo do desempenho dos alunos;

5.2. procedimentos gerais de aplicagiio;

5.3. critérios gerais ¢ avaliagdo

1. PROCEDIMENTO DE ESCOLHA DAS ESCOLAS.

De uma lista de 12 CEMAE:s da regifio urbana, fornecida pela Secretaria
Municipal de Educagio, forma escolhidas duas, sendo uma em um bairro periférico e
outra em zona central.

A escolha destas escolas deveu-se ao facil acesso &s mesmas ¢ por ambas
atenderem uma populag@o de nivel socio-econdmico considerado baixo, ainda segundo
aquela Secretaria.

As escolas foram identificadas por A ¢ B.
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2. CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS.

As escolas foram caracterizadas considerando a localizagfo geografica,

os aspectos fisicos, os recursos didatico-pedagogicos e os recursos humanos auxiliares.
A escola A localiza-se em bairro periférico, possuindo na época um to-

tal de 135 alunos; a escola B localiza-se na regifio central, na época com um total de 220
matriculados.

Apesar das duas escolas serem publicas municipais e, teoricamente, sub-
meterem-se as mesmas administrago e supervisio pedagogica, ha caracteristicas que as
distinguem, considerando ndo s a localizagdo geografica, como também os aspectos
| fisicos, recursos didatico-pedagdgicos e os recursos humanos auxiliares.

Em relagio ao aspecto fisico, a escola A apresentava, na época, trés
salas, medindo cada uma 3,50 m. X 3 m., sendo consideradas pequenas para o nimero
de alunos atendidos. Faltavam cadeiras e nas mesinhas sentavam-se de 4 a 6 criangas.

A sala da diretora media 2,50 m. x 1,80 m. e de uma janela avistavam-se
o patio e o corredor de acesso &s salas. As entregas de mercadorias que chegavam
passavam dentro de uma das salas de aula, sendo este 0 Unico acesso para os aposentos
dos fundos, onde ficava a cozinha.

A area de lazer restringia-se ao patio que circunda a escola. As criangas
recebiam o alimento nas salas.

No final da pesquisa teve inicio uma reforma fisica da escola, aumentan-
do duas salas.

A escola B esta situada numa construgio assobradada, ampla, bem equipada,
com mesas, telefone ¢ eletrodomésticos. As quatro salas de aula eram espagosas ¢ bem ilumi-

nadas. Havia uma cantina para as refei¢des e o pavimento inferior era reservado para o lazer.
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A sala da coordenadora ficava entre as salas de aula, sendo ampla e con-
fortavel, com instalagdo sanitaria propria.
As informacdes relacionadas com as condigdes ¢ recursos das escolas

sdo apresentadas no Quadro 1.

3. CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES

Participaram desta pesquisa cerca de seis professores, que foram carac-
terizados pela idade, sexo, nivel de escolaridade, estado civil, tempo de magistério e
tempo de atuagdo como professor de pré-escola. Os referidos dados foram coletados
através de entrevistas individuais. Tais entrevistas também visaram identificar as con-
cepgOes de alfabetizagio na pré-escola.
As entrevistas foram realizadas em dia, horario e local marcados com as
professoras antecipadamente. Foram gravadas em fita e depois transcritas para analise.
O roteiro de entrevista, apresentado no Anexo I, foi elaborado segindo
0s seguintes aspectos:
a) formagdo e atuagdo profissionais: coletaram-se dados sobre sua for-
magio e atuagdo no magistério;
b) concepgdes tedricas a respeito do processo de alfabetizagio na pré-escola,
¢) atividades desenvolvidas na pré-escola em relagiio a leitura e escrita:
que tipos de atividades sio desenvolvidas na sala de aula objetivando
proporcionar o processo de leitura e escrita da crianga pré-escolar.
Com a finalidade de preservar a identidade das professoras, as mesmas
serdo identificadas por P1, P2, P3, P4, P5 ¢ P6, respectivamente. As Tabelas 1 e 2

apresentam dados sobre a caracterizagdo dos professores.
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ESCOLAS A B
_ Central X
LOCALIZACAO
Periférica X
Sanitarios Masculino ¢ Feminino | Sim (1) Sim (2)
Pétio: cimenlo Sim Sim
Quadra de Esportcs Nio Nio
Sala de Professores Nio Sim
ASPECTOS FISICOS Biblioteca Nio Sim
Cantina Nio Sim
E
) Salas Ambiente Nio Nio
RECURSOS DIDATICO-
Consultério Dentdrio Nio Nio
PEDAGOGICOS Salas dc Pré por Turno Sim (3) Sim (4)
Carteiras Méveis Sim Stm
T.V. Nio Sim
Video Nio Sim
Jogos Pedagogicos Nio Sim
Diretora Nio Nio
Assistente de Diregfio Nio Nilo
Coordenador Pedagogico Sim (1) Sim (1)
Dentista Nio Nio
RECURSOS HUMANOS Médico / Fono / Psicologo’ Nio Nio
E Merendeira Sim (1) Sim (1)
RECURSQOS AUXILIARES Auxiliar de Cozinha Sim (1) Sim (1)
Auxiliar de Servigos Gérais Sim (] Sim (1)
Zelador Niio Sim
Inspetor de Alunos Nio Nio
A. P, M. Colegiado Sim Sim

QUADRO 1 - Caracterizagiio das escolas quanto a localizagdo, aspectos fisicos, recursos
didatico-pedagogicos, recursos humanos e auxiliares. Os numeros entre

parénteses indicam a quantidade existente.
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COND.
ESTADO - . . CARGA
SEXO CIVIL ESCOLARIDADE ‘DL HORARIA
TRAI,.
Curso de | Especial.
M F 5 C | Magist. | 3°Grau | Superv, | em1° |Efetivo} 2Per. | I Per.
Orient. ano
- 6 3 3 6 4 3 1 6 2 4

TABELA 1 - Caracterizagiio dos professores quanto a sexo, estado civil, escolaridade,
condicgdo de trabalho e carga horaria de trabalho

TEMPO DE
ATUACAOQO NO
MAGISTERIO

TEMPO DE
EXPERIENCIA COM
PRE-ESCOLAR

IDADE

0 A2 ANOS

i

3 A5 ANOS

6 A 10 ANOS

i1 A 15 ANOS

16 A 20 ANOS

21 A 25 ANOS

26 A 30 ANOS

31 A 35 ANOS

36 A 40 ANOS

TABELA 2 - Caracterizagdio do corpo docente quanto a tempo de atuagdo no magisté-

rio, tempo de experiéncia na Pré-escola e idade
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Além dos dados acima, nas entrevistas também foram coletadas informa-

¢des sobre as concepgdes que as professoras apresentam sobre as seguintes questdes: a)

concepgao sobre alfabetizagdo; b) atividades desenvolvidas, ¢) causas do fracasso esco-
lar; d) fungfio da pré-escola. Segue-se uma sintese das mesmas.

a) Concepgdes sobre alfabetizagio.

Com relagio as respostas sobre concepgdes sobre alfabetizagio, foram
identificadas trés categorias que representam o pensamento e as tendéncias sobre o
assunto.

Em primeiro lugar, identificou-se uma tendéncia de atribuir um “signifi-
cado demasiado abrangente, considerando-a um processo permanente, qiie se esten-
deria por toda a vida, que néio se esgotaria na aprendizagem da leitura e da escrita”
(Soares, 1985).

As respostas dos professores P2 e P4 encontram-se nesta categotia.

P2: "Se alfabetizar durante quase a vida toda ...a vida toda a gente
esta se alfabetizando”.

P4: "Néio é s6 o fato da crianga ter uma palavra, reconhecé-la. E
ﬁma coisa muito mais ampla. Envolve tudo... fora da escola tam-
bém, a vida toda".

Em segundo lugar, identificou-se uma outra categoria que caracteriza
"ler e escrever como apreensdo e compreenséo do mundo, desde o que estd mais proxi-
mo & crianga ao que estd mais distante, visando a comunicagdo, a aquisi¢do do conhe-
cimento, a troca” (Kramer, 1982, pg.62).

As respostas dos professores P1, P3 e PS5 representam esta concepgio:

P1: "P'ra mim é aquela pessoa que entende as coisas. Ndo é 56

lendo, ndo. A pessoa... eu estou conversando com vocé... se



vocé aprendeu ¢ um individuo alfabetizado. Saber entender o
que as pessoas estdo falando”.

P3: "... alfabetizado é quando ele passa a ler e entender o que estd
lendo. E conhece seus direilos ¢ deveres”.

P5: ".. E aquele que estd pronto p'ra ler; que & e escreve e que
lem wma visdo ampla do mundo ao seu redor, ndo sé ali no
papel, saber ler e escrever”.

Uma terceira categoria tomou a alfabetizagiio em seu sentiodo especifi-

co: processo de aquisi¢io do codigo escrito, das habilidades de leitura ¢ escrita. Foi

apresentado por um docente:

P6: “E aquele individuo que tem o conceito de alfabetizagdo. L
preparar lodas as fases da crianga: saber a letra, o sont da
letra...”.

b) Atividades desenvolvidas

Outra questiio levantada durante a entrevista com as professoras relacio-
nou-se com as atividades realizadas em sala de aula, para o desenvolvimento da leitura
e da escrita. |

De acordo com tais informagdes, de forma geral, todas as professoras
desenvolveram as mesmos tipos de atividades. Os dados coletados permitiram identifi-
car que:

. a cartilha n@o era utilizada por elas,

. as atividades restringiram-se a algumas brincadeiras com as letras do

alfabeto e copias de palavras conhecidas,
. outras atividades freqiientes foram: recortar palavras e letras em revis-

tas, carimbo da letra no caderno seguido de palavras iniciadas com a
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familia silabica da letra em estudo e copia das respectivas palavras
escritas no quadro / giz;

. citaram-se também atividades com nomes de alunos, do colega, da pro-
fessora e da escola.

¢) Causas do fracasso escolar

Com relago ao fracasso escolar, as respostas permitiram identificar qua-

tro tipos de determinantes:

Causas centradas na crianga: (citadas por seis docentes) "desinteres-

ot

criangas dificeis", "cri-

FI t

| Mimaturidade”,

" H

anga que ndo consegue concentrar”.

Causas centradas na familia: (citadas por seis docentes) "falta de aju-
da dos pais em casa, falta de incentivo dos
pais", "ignordncia dos pais”, "relacionamento
Jamiliar perturbador”, "depende do ambien-
te que a crianca vive", "pais problematicos”.

Causas socio-econdmicas e culturais; (citadas por cinco docentes)

| "falta de material escolar”, "falta de alimen-

"o

tagao Hos [)I’l!ﬂ(:’U’OV anos de wda crian{;a

"o

carente”, "eles ndo ém livro, jornal, nada”.
Causas intra-escolares: apenas uma das docentes entrevistadas colo-
cou como determinante no fracasso escolar,
entre os ja citados, também a falha da profes-
sora que ndo conseguiu "frabalhar o aluno”,

"chegar ao aluno”, e a falha na relagdo crian-

¢a-escola.



d) Fungdo da pré-escola:
Da mesma maneira, com relagiio as fungdes da pré-escola, foram obser-
vadas as seguintes tendéncias:
- a pré-escola, como preparagdo para leitura e escrita, ndo alfabe-
tiza, mas deve ter o compromisso de apenas "preparar” para a
alfabetizagio na 1° série - P1, P2, P4, P5 ¢ P6 foram identifica-
dos com esta postura,
- desenvolver as area afetivas, cognitiva, psicomotora (sem objetivar,
com clareza, o que seriam estas areas);fungdo citada por P4 ¢
P5;
- énfase na coordenagdo motora; citado por P1 e P5;
- a pré-escola com fungio de "despertar” para o mundo da leitura e
escrita; citado por P2 ¢ P3;

- oportunidade de desenvolver o convivio social ¢ a sociabilidade;

citado por P3 e PG.

4. CARACTERIZACAO DOS ALUNOS:

Participaram desta pesquisa 60 criangas, entre 6 e 7 anos, caracterizadas
pela idade, sexo e tempo de escolaridade.

A Tabela 3 apresenta a distribuigio quanto a sexo e idade. Todas eram de
nivel sdcio-econdmico baixo, matriculados nos dois diferentes CEMAESs, sendo 30 em

cada uma delas.



SEXO0 FAIXA ETARIA

Masculino Feminino 6 anos 7 anos

31 (51,6%) 29 (48,3%) 45 (75%) 15 (25%)

TABELA 3 - Numero e porcentagem de criangas quanto a sexo ¢ faixa etaria.

Todas as criangas est.avam cursando a altima fase da pré-escola.

As criangas foram subdivididas em trés grupos de 20, de acordo com o
tempo de escolaridade:

GRUPO | - criangas com 1 ano de escolaridade (10 de cada CEMAE),

GRUPO 2 - criangas com 2 anos de escolaridade {(idem);

GRUPQ 3 - criancas com 3 anos de escolaridade (idem).

Os dados relacionados com o nivel socio-econémico e escolaridade dos
pais foram obtidos através das Fichas de Identificagio enviadas aos mesmos através das
criangas ¢ devolvidas pelas proprias. Os dados de escolarizagdo das criangas foram
obtidos nas respectivas secretarias das escolas.

Com reia§50 a profissdo dos pais, utilizou-se como referencial de anélise
a caracterizagdo feita pela Comissio do Vestibular da UNICAMP (1). De acordo com
tal classificacfio, os pais de todas as criangas pesquisadas foram incluidos nas categorias
VI, Vil e V111, o que, segundo a Comissio de Vestibular da UNICAMP, € um indicativo
de N.S.E. baixo.

A Tabela 4 apresenta as porcentagens de pais, nas diversas categorias

utilizadas para a classificagio das profissdes.
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CATEGORIAS PROFISSIONAIS

MAE (%)

PAL(%)

Categoria |

Allos cargos politicos ¢ administrativos,
proprictirios de grandes empresas ¢
assemelhados

Categoria il

Profissionais liberais, cargos de geréncia on
diregdio ¢ proprietarios de empresas de
tamanho médio

Categoria 11}

Posiclcs mais baixas de supervisio ou
inspegio de ocupagdes nio manuais,
proprictarios de pequenas empresas
comerciais, industriais, agropecudarias, elc.

Categoria IV

Ocupagfes nfio manuais de rolina ¢
asscmcihados

Categoria V

Supervisdo de trabatho manual ¢ ocupages
assemelhadas

Categoria V!

Ocupagdics manuais cspecializadas e
assemelhadas

12 {20%)

38 (69%)

Categoria VII

Ocupagdes manuais nfio especializadas

13 (21,6%)

17 (30,9%)

Categoria VI

Ocupactes do lar

35 {58.3%)

Categoria IX

Aposentados sem especificagdes, indefinidos
€ ausenics

5 (2%)

TABELA 4 - Numero e porcentagens de pais ¢ maes nas diversas categorias de profis-
sdes, utilizadas no presente estudo

(1) UNICAMP - Pro-Reitoria de Graduagio/Comissio para Vestibulares.
Vestibular Nacional 89: Manual do Candidato, pag. 15-16



Os dados relativos a escolarizagio dos pais estdo na Tabela 5.

ESCOLARIDADE MAE PAI
1? a 4° série incompleta 11 (18,3%) -
Até a 4 série do 1° grau 31 (51,7%) 31 (51, 7%
5* a 8" séric do 1° grau 18 (30,0%) 21 (35,0%)
2° grau . - 3 (5,0%)
3° grau - -
Ausente - 5 (8,3%)

TABELA 5 - Nimero ¢ porcentagem de pais e mdes, por nivel de escolaridade

5. DESCRICAQ DO INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

5.1. INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS ALUNOS (1A)

O instrumento utilizado foi parcialmente baseado no trabalho de Goes
(1984) e elaborado pela Equipe de Coordenagdo do Projeto de Alfabetizagio da D.R.E.
de Campinas (Leite, 1993, comunicagio pessoal).

O Instrumento de Avaliagio constou de trés partes: a) concepgio de
escrita; b) elementos do processo de leitura; ¢} nogSes metalingfisticas.

A primeira parte do Instrumento de Avaliagiio possuia duas etapas. A
primeira tinha como objetivo verificar as concepgdes de escrita das criangas, a partir da
escrita e leitura de palavras isoladas, pertencentes a um mesmo referencial semantico.
Englobava nove itens, sendo que cada um avaliava o seguinte:

1 - uso de rabiscos/garatujas na escrita,
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2 - uso de sinais que correspondem a letras;

3 - uso de desenho na escrita

4 - yso de letras/sinais numa mesma ordem;

5 - uso de um minimo constante de sinais/letras, por palavra;
6 - uso de letras do seu nome;

7 - uso de um sinal/letra por emisdo sonora,

8 - uso de letras com valor sonoro;

9 - reprodugio da estrutura da palavra.

A segunda etapa, verificando as concepgdes de escrita a partir da escrita

e leitura de uma frase, era composta de onze itens que avaliaram respectivamente:
10 - diregfo da escrita,
11 - uso de letras de seu nome
12 - uso de letras com valor sonoro estavel;
13 - escrita de frase, palavra por palavra;
14 - representagdo do substantivo;
15 - representag@o do verbo;
16 - représentacﬁo do artigo;,
17 - escrita da palavra PAO (que também aparecia no primeito item),
18 - leitura correta de frase;
19 - leitura de frase, palavra por palavra;
20 - verbalizar palavra "dividindo-a em silabas".
A segunda parte, era formada por dez itens, e tinha por objetivo avaliar

0s seguintes aspectos:
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21 - escrita do proprio nome;

22 - relagdio significante X significado (realismo nominal),
23 - identificago de sons iniciais de palavras,

24 - identifica¢do de sons finais de palavras;

25 - copia,

26 - escrita de palavras com significado;

27 - identificagdo de;, letras conhecidas no texto;

29 - reprodugio oral de uma historia,

30 - composi¢do de um trecho narrativo.

A terceira parte, era formado somente por um item (31), tendo como

objetivo verificar as nogdes metalingiiisticas de nimero, letra, palavra e frase.
5.2. PROCEDIMENTOS GERAIS DE APLICACAQ

Os dados foram coletados durante o periodo de outubro a dezembro de
1993. Cada crianga foi avaliada em sessdes individuais, sendo que as aplicagbes foram
realizadas numa sala especial, durante o periodo de aula das criangas,

Para a aplicagdo do instrumento de avaliagdo, atuaram inicialmente duas
auxiliares de pesquisa, sendo uma, aluna do curso de Pedagogia e a outra, Psicologa da
regido, que atua profissionalmente em escolas de 1° ¢ 2° graus da regido. A auxiliar de
pesquisa, aluna do curso de Pedagogia, participou apenas durante as primeiras instanci-
as dos procedimentos aplicados nas criangas, tendo que se afastar por motivos pessoais.

A outra auxiliar, PsicOloga, participou ativamente até o final da pesquisa, incluindo as
observagdes em sala de aula.

O tretnamento das auxiliares foi realizado através de leitura e discussio



do material e dramatizagio dos procedimentos até a completa compreensdo dos mes-
mos.

Foram realizadas aplicagdes simuladas em criangas da mesma idade que
ndio pertenciam as pré-escolas envolvidas. O periodo de treinamento foi interrompido
quando as auxiliares nio mais apresentaram davidas sobre os procedimentos que seriam

aplicados.

5.3. CRITERIOS GERAIS DE AVALIACAO

O desempenho de cada crianga, em cada um dos itens, foi avaliado de
‘acordo com trés critérios basicos gerais:

SIM: se o desempenho do aluno correspondeu plenamente ao objetivo
do item;

NAO: se o desempenho do aluno foi totalmente diferente do esperado;

PARCIAL: se o desempenho do aluno correspondeu parcialmente ao
objetivo esperado.

O Anexo Il apresenta o I A. na sua integra, com descrigdo dos objetivos,

material, procedimentos e critérios especificos.



IV - RESULTADOS

'O que eu vi, sempre, é que toda agéio prin-
cipia mesmo € por uma palavra pensada.
Palavra pegante, dada ou guardada, que vai
rompendo rumo.

... 80 aos poucos ¢ que o escuro € claro”,

Guimaries Rosa



1V - RESULTADOS

No presente capitulo serdo apresentados, inicialmente, os dados gerais
de todos os alunos e, posteriormente, os dados do desempenho nos diversos itens.
A Tabela 6 apresenta as porcentagens gerais de respotas SIM - NAQ -
PARCIAL, dos trés grupos, dos itens 1 a 31
Observa-se que, no Grupo 2, a maior porcentagem concentra-se na cate-
goria SIM. Com relagio ao Grupo 1, observa-se que a maior porcentagem concentrar-
se na categoria NAQ, com uma pequena diferenca em relagdo a categoria SIM. Por sua
“vez, no Grupo 3, observa-se uma maior porcentagem também na categoria SIM, porem

um pouco menos acentuada do que no Grupo 2.

GRUPO 1 GRUPO 2 GRUPO 3
SIM 41% 52% 48%
NAO 44% 34% 38%
PARCIAL 15% 14% 14%

TABELA 6 - Porcentagens gerais das respostas SIM, NAO, PARCIAL, por grupo, dos
ftens 1a3l.

A Tabela 7 apresenta as porcentagens de respostas SIM, NAQ E PAR-
CIAL dos trés grupos, em cada um dos itens. Observam-se as maiores porcentagens na
categoria SIM, simultaneamente nos trés grupos, nos seguintes itens:

Parte 1

Item 1 - A cianga ja superou a fase de rabiscos (garatujas)?

Item 2 - A crianga superou o uso de sinais que correspondem a letras?

Item 3 - A crianga ja superou a fase de utilizagiio de desenhos na escrita?



GRUPO 1 GRUPQ 2 GRUPO 3
S N P 5 N P S N p

1 100% 100% 100%

2 90% 10% 65% 5% 65% 25% 10%
3 85% 5% 100% 100%

4 80% 20% 80% H% 10% 30% 15% 5%
5 60% 40% 65% 3% 65% 30% 5%
6 75% 25% 75% 15% 10% 60% 30% 16%
7 5% 65% . 60% 40% 15% 0% 5%
8 5% 90% 5% 35% 60% 5% 15% 70% 15%
9 5% 85% 10% 20% 80% 10% 75% 15%
10 95% 5% 95% 5% 55% 5%

11 65% 30% 5% 5% 10% 15% 15% 20% %
12 10% 85% 5% 20% 65% 15% 10% 80% 10%
13 15% 85% 30% 70% 20% 65% 5%
14 10% 75% 15% 40% 35% 25% 45% 45% 10%
15 10% 90% 25% 15% 20% 80%

16 5% 95% 25% 75% 10% 90%

17 25% T5% 45% 35% 55% 42%

18 70% 0% 55% 45% T0% 30%

19 25% 5% 30% 0% 40% 60%
.20 35% 15% 65% 35% 80% 20%

21 85% 15% 5% 5% 20% 95% 5%

22 25% 50% | 25% 55% 30% 15% 40% 40% 20%
23 25% 20% 55% 40% 1% 50% 30% 10% 60%
24 10% 90% 20% 20% 60% 10% 20% 70%
25 653% 0% 25% B0% 5% 15% 80% 20%
26 30% 5% 45% 35% 30% 35% 20% 35% 45%
27 40% 30% 30% 70% 20% | 10% 65% 15% 20%
28 15% 85% 15% 80% 5% 20% 80%

29 35% 16% 55% 5% 5% 20% 5% 10% 35%
30 10% 80% 10% W% 65% 25% 10% 5% 15%
31 15% 20% 65% 5% 5% 60% 20% 45% 35%

TABELA 7 - Porcentagens de respostas SIM, NAO E PARCIAL, por grupo, em cada
um dos itens do Instrumento de Avaliagéo.
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Item 4 - A crianga ja superou a fase de utilizagdo das letras ou sinais, na
mesma ordem?

Item 5 - A crianga ja superou a tendéncia de utilizar um niimero minimo
constante de sinais ou letras por palavras?

Item 6 - A crianga ja superou a tendéncia de utilizar letras de seu proprio
nome em outras escritas?

Item 10 - A crianga escreve da direira para a esquerda?

Item 1 - A crianga ja superou a fase de utilizar basicamente as letras do
seu nome?

Item 18 - Ao ler a crianga reproduz a frase corretamente?

Item 20 - A crianga é capaz de verbalizar a palavra "gato" dividindo-a

em emissdes sonoras?

Parte I

Item 21 - Escreve o nome corretamente?

Item 25 - A crianga copia corretamente?

Item 27 - A crianga ¢ capaz de identificar corretamente, no minimo, 5
letras diferentes, mesmo que indiretamente?

Por outro lado, observa-se que ha maiores porcentagens de respostas da

categoria NAQ, simultaneamente nos trés grupos, nos seguintes itens:

Parte 1

Item 8 - A crianga usa letra com valor sonoro correspondente?

Item 9 - Independente de erros ortograficos, a crianga reproduz a estru-

tura da palavra?



Item 12 - A crianca utiliza letras com valor sonoro estavel?
Item 13 - A crianga escreve separando "pedagos” (palavras)?
Item 15 - A crianga representa o verbo?

Item 16 - A crianga representa o artigo?

Item 19 - A crianga I por palavras?

Parte 11

Item 28 - A crianga é capaz de identificar palavras conhecidas no texto?

Item 30 - Independente de erros ortograficos, observa-se uma estrutura
no texto produzido (palavras escritas separadamente formando fra-

ses; frases seqilenciadas com coeréneia interna quanto ao sentido)?

Observa-se também que as maiores porcentagens da categoria PAR-

CIAL, simultaneamente nos trés grupos, ocorreram nos itens:

Parte 11

Item 23 ~ Verbaliza palavra iniciada por um determinado som (fonema
ou silaba)?

Item 24 - Verbaliza palavra terminada por um determinado som?

Item 26 - Escreve palavras relacionando com seu respectivo significado

convencional?

Finalmente, nos itens abaixo, observa-se que houve variagbes das maio-

res porcentagens, em relagio as trés categorias, nos trés grupos:

e



Item 7 - Superou a tendéncia para utilizar um sinal, ou grupos de letras
para cada emissio sonora?
Os grupos 1 e 3 com maiores porcentagens na categoria NAQ. Eo

Grupo 2 com maior porcentagem na categoria SIM.

Item 14 - Representa, por escrito, cada substantivo?
Maiores porcentagens na categoria NAO do Grupo 1, SIM do Grupo

2 e SIM/NAO do grupo 3.

Item 17 - A palavra "péo" esta igual ao item 1?
Os grupos 1 e 2 com maiores porcentagens na categoria NAO. O

Grupo 3 com maior porcentagem na categoria SIM.

Item 22 - Superagio do realismo nominal.
No Grupo 1, com maiores porcentagens na categoria NAO. E o Gru-
po 2, com maiores porcentagens na categoria SIM. No Grupo 3, as
categbrias SIM e NAO apresentaram a mesma porcentagem de res-

postas.

Item 29 - Reproduz oralmente uma histéria?
Nos Grupos 2 e 3, as maiores porcentagens estdo na categoria SIM,

sendo que no Grupo 1, a maior porcentagem esta na categoria NAO.

Item 31 - Nogdes metalinglisticas,

Nos Grupos 1 e 2 houve concentragio das maiores porcentagens na



categoria PARCIAL. No Grupo 3 a concentragio foi na categoria
NAO.

A Tabela 8 apresenta dados da primeira parte do 1.A., com as porcenta-
gens de respostas SIM - NAO - PARCIAL, dos trés grupos, nos itens de 1 a 9. Agrupa-
ram-se as questdes dos respectivos itens para efeito de analise, sendo que as questdes
que mostrarem evidéncia de interagdo, serdo analisadas separadamente,' com carater

exploratério.

GRUPO | GRUPO 2 GRUPO 3
SIM 5% 67% 56%
NAQ 4% 30% 36%
PARCIAL 3% 3% %

TABELA 8 - Porcentagens de respostas SIM, NAQ E PARCIAL, por grupo, dos itens
l1ad.

Os dados apresentados demonstraram que as maiores porcentagens o-
correram na categoria SIM, nos trés grupos. Porém, no Grupo 2, houve maior concen-
tragdo de respostasna categoria SIM, representando mais que o dobro da porcentagem
das respostas NAO. Devem-se também ressaltar as baixas porcentagens na categoria

PARCIAL, nos trés grupos.
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A Tabela 9, por sua vez, apresenta as porcentagens de respostas SIM -

NAO - PARCIAL, dos trés grupos, dos itens 10 a 20.

GRUPO 1 GRUFO 2 GRUPO 3
SIM 38% 46% 47%
NAO 60% 49% 49%
PARCIAL W% 50% 4%

TABELA 9 - Porcentagens de respostas SIM, NAO e PARCIAL, por grupo, dos itens
10 a 20.

Observa-se que nestas tarefas, as criangas tenderam a ndo as realizar,
concentrando as maiores porcentagens nas categorias NAO, nos trés grupos, com énfa-
se no Grupo 1. Observa-se, também, que os Grupos 2 e 3 apresentaram semelhangas nas
porcentagens das trés categorias. Ja o Grupo | apresentaou a mais baixa porcentagem
na categoria SIM. Nota-se que a diferenga entre as porcentagens das categorias NAO e
SIM do Grupo 1 € maior que as respectivas diferengas nos Grupos 2 ¢ 3.

Ressaltam-se, finalmente, as baixas porcentagens observadas na catego-
ria PARCIAL, nos trés grupos.

A tabela 10 apresenta as porcentagens de respostas SIM, NAO e PAR-
CIAL, dos trés grupos, no item 31. Percebe-se uma grande concentagio de respostas

PARCIAL nos Grupos | € 2 e na categoria NAO, no Grupo 3.
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GRUPO 1 GRUPO 2 GRUFO 3
SIM 15% 35% 20%
NAO 20% 5% 45%
PARCIAL 65% 60% 35%

TABELA 10 - Porcentagens de respostas SIM, NAO e PARCIAL, por grupo, no
item 31,

No entanto, no Grupo 1 observam-se porcentagens baixas nas categorias

SIM e NAO. Ressalta-se também que a maior porcentagem observada na categoria

SIM, enconira-se no Grupo 2, da mesma forma a menor porcentagem observada na
categoria NAO.

Com relagdo aos itens em que houve diferenga, foi realizada analise esta-
tistica dos dados pela empresa Jr. Estudos Aplicados 4 Estatistica do FMEC-UNICAMP.
O Anexo I apresenta a descri¢io dos procedimentos utilizados.

Foram utilizados os testes Chi-quadrado para verificar em quais itens ou
questdes existiam diferengas significativas nos padrdes de respostas (SIM, NAO e PAR-
CIAL) entre os grupos‘de diferentes idades escolares.

Utilizou-se, em seguida, a Anélise de Correspondéncia (A.C.) para de-
tectar interacdo entre as categorias envolvidas. A A.C. fornece uma idéia de interagio
entre as varidveis envolvidas na tabela e as relagdes entre linhas e colunas, além de
verificar graficamente com quais desempenhos, nas 31 questdes, os fatores envolvidos
no estudo (1, 2 e 3 anos de escolaridade) estdo em interag@o, entre grupo e resposta.

Na A.C., onde questiio e grupo estdo cruzados, pode-se ver nos graficos,
no Anexo IV, em quais questdes os grupos se deslocam em diregio de algum nivel de

resposta, o que indicaria interagio deste grupo com o nivel de resposta.
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O Anexo III apresenta os resultados da andlise indicando os itens em que
houve interagfo.

Pelos resultados da analise, observa-se que, dos 31 itens, em 10 houve
diferenga ao longo dos Grupos em relacio as respostas.

Observou-se que a predominincia de desvios na diregdo SIM, na maioria
dos casos, foi do Grupo 2, sendo este o grupo que obteve melhor desempenho.

Observando-se o grafico 5.1 da pagina 10.a no Anexo IV, nota-se que
existe uma ordem de dificuldade nas questdes, sendo que de a até d (Itens 1 a 4 da Etapa

1) colocaram-se no lado da resposta SIM, mostrando facilidade na tarefa; ¢ ¢ f (itens 5

e 6) cairam na origem, mostrando que as respostas estiveram igualmente distribuidas; g,
hei(itens 7, 8 ¢ 9) estdo mais para o lado de NAQ, indicando maior dificuldade. Deste
modo, neste item, as questdes b, g e A (itens 2, 7 e 8) foram as que mais indicaram

alguma diferenga no padrio de grupo com relagfio & resposta.

Parte I
Questiio b (item 2 - Parte I); A crianga utiliza sinais que correspondem
| a letras?

De um modo geral a tendéncia predominante ¢ SIM, porém o Grupo 1
mostrou maior facilidade (interagdo com SIM), enquanto as criangas do Grupo 2 foram
as que apresentaram maior dificuldade, apresentando maior frequiéncia de respostas NAQ.

As criangas do Grupo 3 ndo demonstraram tendéncia especifica em rela-
¢do as respostas.

Questao g (item 7 - Parte I): A crianga ja superou a tendéncia de
utilizar um sinal ou grupos de letras para cada

emissio sonora?



Concluiu-se que nesta questdo, tempo de escolaridade influiu no desem-
penho, pois as criangas do Grupo 2 demonstraram mais facilidade de superar esta carac-
teristica, enquanto as criangas dos Grupos 1 e 3 apresentaram dificuldade rﬁaior. Nio se
levou em consideragio a resposta PARCIAL pela baixa freqliéncia.

Questiio h (item 8 - Parte I): A crianga usa letras com valor sonoro
correspondente?

Aqui, concluiu-se que esta caracteristica € de dificil desempenho para
qualquer dos grupos, porém o Gmpq 2 foi o que apresentou o melhor desempenho. O

Grupo 3 demonstrou maior tendéncia a apresentar a caracteristica parcialmente, em

relagiio aos outros grupos e o Grupo 1 foi o que menos apresentou a caracteristica.

Em sintese, de um modo geral, os itens de 1 a 9 da Parte I ndo demons-
traram interferéncia significativa do tempo de escolaridade nas observagdes feitas pelo
aplicador.

Ja os itens de 10 a 20 da Parte 1, visaram caracterizar a concepgiio de
escrita, através da escrita e leitura de frases.

Aqui ndo se repetiu, de forma visivel, a ordem quanto a dificuldade nas
questdes. Nio se levoai em consideragio a resposta PARCIAL devido a sua pequena
freqiéncia.

Nas questdes ¢, ge A (itens 14, 16 e 17) as criangas apresentaram maior
facilidade ou dificuldade.

Questiio e (item 14): a crianga representa, por escrito cada substan-
tivo?

Nesta questio as criangas dos Grupos 2 e 3 apresentaram mais facilidade
de respostas SIM, enquanto o Grupo 1 demonstrou maior dificuldade.

Questio g (item 10): A crianga representa o artigo?
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Esta caracteristica mostrou ser de dificil presenga nas criangas pesquisadas,
tendéncia mostrada pela grande frequiéncia das respostas em NAO. Entretanto, o Grupo
2 mostrou uma tendéncia maior para apresentar a caracteristica, enquanto o Grupo 1
apresentou resultado contrario, tendendo a ndo apresentar a caracteristica. O Grupo 3
demonstrou desempenho independente entre escolaridade/resposta.

Questiio h (item 17): A palavra "pdo” esta igual ao item 1?

Nesta questiio, concluiu-se que as criangas do Grupo 1 apresentavam
menos a caracteristica a ser observada, enquanto o Grupo 3 foi a que tendeu a apresen-
tar com mais facilidade. As criangas do Grupo 2 ndlo apresentaram tendéncia a uma
delas.

Em sintese, no geral, os itens de 10 a 20 da Parte I também ndo demons-
traram a interferéncia significativa do tempo de escolaridade nas observagdes feitas pelo

aplicador.

Parte 11

Esta parte do questionério continha dez itens, sendo que cada item con-
sistiu de uma tarefa a ser realizada pela crianga. Os itens que se destacaram sfo: itens 24,
27 e 29 (no Anexo I11) aparecem como itens 4, 7 ¢ 9 da Parte 11).

Item 24: O objetivo deste item era verificar se a crianga era capaz de
verbalizar uma palavra terminada em determinado som. Percebeu-se que nesta tarefa
predominou a realizagio PARCIAL, sendo que as criangas do Grupo | tenderam quase
exclusivamente a realizar a tarefa deste modo, ou de ndo a realizar. Os demais grupos
permaneceram na resposta PARCIAL.

Item 27: O objetivo este item foi verificar se a crianga era capaz de

identificar letras conhecidas no texto. Nesta tarefa nio houve evidéncia de influéncia do
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tempo de escolaridade nos niveis de respostas, Os Grupos 2 ¢ 3 demonstrarain 6 mesmo
padrio com maior nimero de respostas SIM, enquanto que, no Grupo 1, as respostas
estiveram espalhadas nas categorias NAO e PARCIAL.

Item 29: O objetivo deste item era verificar se a crianga era capaz de
reproduzir oralmente uma historia. Concluiu-se que, nesta tarefa, as criangas tenderam
a realizé-la parcialmente e dificilmente deixaram de realiza-la completo. O tempo de
escolaridade influiu pouco, sendo que o Grupo | demonstrou desempenho PARCIAL ¢
maior tendéncia a nio realizar a tarefa. O Grupo 2 tendeu mais a realizar a tarefa com-
pletamente que os demais grupos. O Grupo 3, com maior tempo de escolaridade, indi-

cou que ndo houve desempenho especifico, permanecendo no PARCIAL.

Parte 111

Item 31. Esta Gltima parte do questionario possuia apenas um item, cujo
objetivo era identificar as nogdes metalingiisticas de niimero, letra, palavra e frase.

Neste item o desempenho predominante foi PARCIAL nos trés grupos,
sendo que o Grupo 3 se deslocou no sentido de NAO.

Observa-.se que, de uma forma geral, a predomindncia de desvios na di-
recio SIM, na mioria dos casos, foi do Grupo 2, sendo portanto este o Grupo que
obteve os methores desempenhos, com excecdo do item 2 (Questdo b do Anexo IV) que
teve o Grupo 1 como de methor desempenho.

Observa-se, também, uma ordem do tipo Grupol, Grupo 3, Grupo 2,
sempre caminhando de NAQ para SIM, o que parece nos indicar uma inversio, uma vez
que as criangas com 2 anos de escolarizagio tiveram melhor desempenho que as crian-
¢as com 3 anos. E as criangas com 3 anos de escolaridade, por sua vez, demonstraram

nio ter quase tendéncia de se diferenciar nos padroes de respostas considerado médio.
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V - DISCUSSAO
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"Em desde aquele tempo, eu ja achava que
a vida da gente val em erros, como um re-
lato sem pés nem cabega, por falta de si-
sudez e alegria. Vida deveria ser como na
sala de teatro, cada um inteiro fazendo com

forte gosto seu papel, desempenho”.

Guimaries Rosa



V - DISCUSSAO

Recentes estudos realizados na area de Educagio Infantil apontam para
a necessidade dos educadores aprofundarem os conhecimentos sobre o desenvolvimen-
to da inteligéncia, do raciocinio e ndo da memoria (Carraher, 1993). Enfatizam, ainda, a
importancia da caracterizagiio da educagfo infantil como um esforgo pedagogico plane-
jado que exige um trabalho qualificado, capaz de envolver o aluno de forma
contextualizada, significativa € prazerosa durante o ato de aprender. Em termos educa-
cionais, isto implica que o trabalho pedagogico desenvolvido pelas instituigdes deve
obedecer a diretrizes pedagdgicas comuns, uma vez que "« agdo educacional é um
processo coletivo e como tal deve ser organizado.” (Leite, 1988, pg. 6) Neste sentido,
a pré-escola pode representar uma enorme contribuigio no que se refere a alfabetiza-
¢iio, criando as condigdes para que a crianga seja capaz de, sem medo, utilizar a palavra
escrita para se expressar e expressar todos os sentimentos possiveis. "4 descobeia de
que a palavra escrita é mais uma forma de expressar as coisas, idéias ¢ sentimentos, é
a base fundamental para a aquisi¢do da leitura e da escrita. Issa descoberta tem,
ainda, especial importdncia no caso das criangas das classes populares, na medida em
que ndo faz parte do seu cotidiano familiar o convivio constante com o codigo escrilo,
como ocorre nas classes médias.” (Kramer ¢ Abramavay, 1985, pg. 105). A diferenga é
que algumas criangas partem na frente e chegam a escola com uma concepgio bem
avangada do sistema de escrita. Enquanto que outras, a maioria, tém idéias ainda muito
primitivas, nfo por incapacidade, mas por falta de oportunidades para pensar sobre o
assunto, Para a crianga pobre, de familia analfabeta ou quase, ¢ na escola que a maior
parte do caminho tem que ser percorrido, S6 que a escola ndo sabe disso ¢, em "vez de

apoid-la, atrapalha.” (Weisz, 1985, pg. 116). Tais colocagdes confirmam-se pelos re-
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sultados deste estudo. Partindo da pergunta inicial que foi feita — o tempo de escolari-
dade influencia o desempenho dos alunos com relagdo ao desenvolvimento da leitura ¢
escrita?— os dados demonstraram que permanecer durante trés anos consecutivos na
pré-escola (dos 4 aos 6 anos) parece nio propiciar as criangas oriundas de familia de
baixa renda, melhores resultados no desempenho da leitura e escrita, quando compara-
dos com os dos grupos que permaneceram dois ou um ano, nas escolas pesquisadas.
Os dados, pois, sugerem que maior tempo de escolaridade, na pré-esco-
la, ndio tem significado melhora proporcional no desenvolvimento conceitual da leitura e

escrita. Portanto, permanecer mais tempo na pré-escola nas condigdes observadas, ndo

significa, precisamente, apresentar concepgdes de leitura e escrita mais avangadas.

Numa pré-escola que propiciasse, continuamente, condigdes adequadas
para o progresso das concepgdes de escrita, poder-se-ia esperar que o aluno, apos fre-
qiientar trés anos consecutivos, apresentasse um desempenho superior, comparando-se
com o das criangas que tivessem freqiientado um periodo de tempo menor.

Provavelmente, o principal determinante para os dados coletados na pre-
sente pesquisa, refletindo tais desniveis, encontra-se nas concepgdes e/ou moedelo de
alfabetiza¢do utilizados nas pré-escolas municipais de Pogos de Caldas, na época da
coleta dos dados: o modelo tradicional de alfabetizagio, conforme descrito na introdu-
¢do deste trabalho.

No mesmo sentido, Ewbank (1994), analisando as concep¢des de escrita
dos alunos no inicio da 1* série, avaliou o desempenho de 90 criangas, todas de nivel
socio-econdmico-baixo; 60 haviam cursado um ano de Pré-escola municipal, sendo di-
vididas em dois grupos quantitativamente iguais, submetidos a propostas pedagogicas
de alfabetizacdo distintas: um no modelo considerado tradicional e outro no modelo

considerado funcional. As 30 restantes que nio haviam cursado pré-escola, apresenta-
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ram desempenho superior ao das criangas que fizeram pré-escola com um modelo de
alfabetizagdo considerado tradicional.

Tais resultados sugerem que, em termos de desenvolvimento das con-
cepgdes de leitura e escrita, nio basta que a crianga curse uma pré-escola, ou seja, o
fato de estar na pré-escola ndo significa necessariamente que a crianga caminha adequa-
damente no seu desenvolvimento cognitivo com relgiio a este aspecto. E necessario um
modelo pedagogico de alfabetizagiio que estimule o "raciocinio, o pensamento ativo, a
reflexdio ¢ a descoberia pelo aluno, ou a aprendizagem serd a recepgdo de informagies
e seu armazenamento na memoria.” (Carraher, 1993, pg. 12).

Em seguida serfio discutidos aspectos especificos do desempenho dos
alunos, observados a partir dos resultados do LA.

A Parte I visava caracterizar a concepgio de escrita da crianga, através
da escrita ¢ leitura de quatro palavras, de um mesmo referencial seméntico.

Os dados demonstraram que, com relagfio aos itens 1 a 6, a maioria das
criangas dos trés grupos chegaram ao ﬁﬁal do ano, do ponto de vista da escrita, tendo
superado: a fase de garatujas (item 1), o uso de sinais correspondente a letras (item 2),
a utilizagio de desenhos na escrita (item 3), o emprego constante de letras ou sinais na
mesma ordem (item 4), o uso contante de sinais ou letras por palavra (item 5) e a
utilizagdio basicamente das letras do seu proprio nome em outras escritas (item 6); por
outro lado, ainda foram capazes de escrever as palavras solicitadas pelo aplicador, utili-
zando as letras do seu nome, acrescidas de algumas outras letras do alfabeto. Segundo
Ferreiro (1986), tal caracteristica é tipica de uma crianga que ainda nio "fonetiza" a

escrita, isto €, ainda ndo usa semelhangas sonoras para representar novas palavras.

Muita vezes, quando as criangas nilo conseguiam escrever, o aplicador

perguntava se conheciam as letras e poderiam utiliza-las. Geralmente, apds superarem a



hesitaciio inicial, comegavam a escrever. Referiam-se freqilentemente as letras do
abecedario e utilizavam as letras do nome, as vogais ¢ algumas letras do alfabeto.

Neste nivel elementar, estdo aquelas criangas que conhecem alguns no-
mes de letras, mas utilizam-nas sem consisténcia. Muito freqiientemente nomes de vo-
gais e de ndmeros alternam-se.

Observe-se, por exemplo, este didlogo entre experimentador e uma cri-
anga, extraido dos protocolos;

E - Escreva brigadeiro.

Cr - Pode por A? (lscreve A).

[ - Pode colocar qualquer letra que vocé conhece.

(Crianga olha nas paredes da sala de aula procurando, com o olhar, al-
gum cartaz que a auxilie nesta e escreve: AENSTIT).

E - Agora, escreva coxinha.

Cr - Comega com ... {diz, pensando alguns minutos e escreve: ECATUA).

E - Vocé gosta de tomar suco, na hora do lanche?

Cr - Gosto.

L - IEntdio escreva suco.

Cr - Comega com B?... A?... (A crianga escreve).

I - O que vocé acha? Coloque as letras que vocé acha que podeni escre-
ver suco.

Cr - (Liscreve CASN7HT).

E - Mais uma palavra : Pdo; pode escrever.

Cr - (Pensativaj... pdo comega com g7 (kscreve gj.

I - Veja como eu falo: Pdo (e pronuncia devagar).

Cr - (escreve AIA CANHA 7)
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Curiosamente, esta crianga s6 conseguiu reconhecer no texto (item 27),

algumas vogais (A-E-O) e a consoante F dizendo: “Comega com Flavio, da minha sala”.

coxinha).

medo).

Veja se 0 exemplo de outra crianga, com trés anos de escolarizagao:
E - Escreva seu nome.

Cr - Ndo sei. De nenhum jeilo.

E - Experimente. Vocé sabe alguma letra?

Cr - Sei, do alfabeto. Mas ndo sei escrever.

E - Tente. Pode colocar as letras que vocé conhece.

Cr - Bé... (e escreve BIA).

E - Agora, escreva Coxinha.

Cr - (Falando baixinho, soletrando) C O ... O L. E isso mesmo?

(Colocou a letra R) Esse R td errado. (Apagou e escreveu O 1 B A) (Leu

E -Otimo! Agora, escreva suco.

Cr - (Soletrando): Su...co. Tem U (Escreve B O U, suco, sem demonstrar

E - Escreva pdo.
Cr - PG...(e escreve T, em seguida T O B O) Pdo.

Nota-se aqui o possivel efeito do modelo tradicional de alfabetizagdo:

inicia-se pelas vogais; em seguida, faz a combinagio das vogais com as consoantes, na

seqiiéncia do alfabeto.

Curiosamente, dentre as consoanies, a mais frequentemente conhecida é

a letra B (A tia ja ensinou B, diziam) e a letra X (de Xuxa).

E interessante ressaltar que, com base nos resultados das observagdes,

os dados dos docentes das duas escolas pesquisadas demonstraram que ndo havia acen-
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tuada diferenca na atuagio em sala; freqiientemente utilizavam-se o mesmo tipo de
atividade, o mesmo tipo de material, os mesmos conteidos e as mesmas instrugdes.

Uma das professoras relatou: “4 gente comega com o alfabeto, apresentan-
do para a crianga. Eles ja vém com a misica da Xuxa, geralmente ele vem com o alfabeto
quase pronto por causa da musica da Xuxa, e a gente vai trabalhando na brincadeira.”
... “Fazemos boliche com as letras do alfabeto.” ... “Na base do lidico”(P3).

Outra professora sentia-se meio “perdida’”: ... "0 ano passado era mais
Jorte. A gente trabalhava mais, mas ndo para alfabetizar.” (P.1).

Com relagiio ao reconhecimento de letras, localizaram-se criangas que

reconheceram e nomearam, de uma maneira estavel, as vogais e identificaram algumas
consoantes (item 27). Identificaram isoladamente, sem mencionar o nome que comega
com determinada vogal ou consoante.

De acordo com (Fer:feiro, 1985, pg. 10), as formas convencionais costu-
mam fazer sua aparigdo com muita precocidade: surgem na forma das letras utilizadas
nos diversos portadores de textos e sdo adotadas tal e qual, Tanto as formas arbitrarias
utilizadas, como o ordenamento das mesmas, sdo as primeiras caracteristicas manifesta-
das na escrita pré—esco!ar-.

Quanto aos conceitos do item 7 (utilizagdo de um sinal, letra ou grupo de
letras para cada emissdo sonora), item 8 (letras com valor sonoro correspondente), item
9 (reprodugiio da estrutura da palavra, independente de erros ortograficos) e item 12
(letras com valor sonoro estavel), observou-se predominio do desempenho desfavora-
vel, j& que as maiores frequéncias concentraram-se nas respostas NAQ.

Aqui ¢ pertinente fazer referéncia aos pressupostos teoricos subjacentes
& construgiio dos conceitos acima citados, durante o processo de aquisigio da leitura e

escrita.
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Os trabalhos de Ferreiro e Teberosky (1985) e Carraher ¢ Rego (1981)
apresentam, do ponto de vista construtivo, aspectos fundamentais da evolugdo
psicogenética da leitura e escrita, sendo que “a escrita infantil segue uma linha de
evolugdio surpreendentemente regular, através de diversos meios culturais, de diversas
situagfes educativas e de diversas linguas” (Ferreiro, 1985, pg. 10). Conforme relata a
referida autora, podem ser identificados trés periodos, dentro dos quais ha inimeras
sub-divisdes: a) distingdo entre 0 modo de representagdo iconico e o ndo incdnico; b) a
construgio de formas de diferenciagdo(controle progressivo das variagdes sobre os ei-

xos qualitativo e quantitativo); c) a fonetizago da escrita (que se inicia com um periodo

silabico e culmina no periodo alfabético).

Noitem 7 do L. A. (utilizagdo de sinais ou letras) observa-se que a maio-
ria das criangas dos trés grupos utilizaram-se, na escrita, de critérios na construgio de
formas de diferenciagio (controle progressivo das variagdes sobre os eixos qualitativo e
quantitativo), representando esta fase o segundo periodo da escrita infantil. Tais critéri-
os, de acordo com Ferreiro (1985, pg. 10) sdo, inicialmente, intra-figurais e consistem
no estabelecimento das propriedades que um texto escrito deve possuir para ser
interpretavel, ou seja, pal,ra que se lhe atribua significagdo.

Sendo assim, importa tanto o eixo quantitative (a quantidade minima de
letras) quanto o eixo qualitativo (a variagio interna de uma quantidade de letras), para a
leitura de um texto.

Ja no item 8 (letras com valor sonoro estavel), verificou-se, também, que
grande parte das criangas dos trés grupos no perceberam as propriedades sonoras do
significante, fato que marcaria um avango na compreensio conceitual do processo de
ler e escrever. Passando para o terceiro periodo, a crianga comega a descobrir “gue as

partes da escrita (suas letras) correspondem a outras tanias parles da palavra escrita

49



(suas silabas), iniciando o processo de fonetizagdo da escrita que se nricia com uin
periodo sildbico e culmina no periodo alfabético” (Ferreiro, 1985 pg. 12).

Segundo os itens expostos, a maioria das criangas dos trés grupos,
especialmente aquelas que esto na escola ha trés anos, ainda ndo descobriram que as
letras correspondem a outras partes da palavra, as suas silabas. Os resultados desses
itens, cujo valor sonoro e a estrutura da palavra, indispensaveis num processo de
analfabetizagfo, foram avaliados, apontam para a necessidade da revisdo da proposta
pedagogica na diregio de uma pratica sistematizada e contextualizada, com uma linha
de agfio articulada, continua e que garanta a crianga avangar no seu processo.

Weisz (1985) utiliza o termo mediador para redefinir o papel do profes-
sor: "Mediador da relagdo entre o aprendiz ¢ a escrita, enire o sujeito ¢ o objelo do
conhecimento. Mediagdo que nada mais ¢ do que uma intervengdo planejada para
favorecer a agdo do aprendiz sobre o objeto da escrita, agdo esta que se enconlra na
origem da aprendizagem.” (pg.42)

Ainda dentre as implicagdes para o ensino, podemos destacar: "4 eduea-
cdio precisa comegar onde a crianga se encontra. Como a crianga pensa sobre o pro-
blema . O educador moderno trata os erros da crianga como hipdteses, lem prazer em
discuti-las. Ele seleciona atividades que estimulam o raciocinio, a construgdo do co-
nhecimento.” (Carraher, 1993, pg.29).

Assim, os dados da presente pesquisa sugerem, com relacdo aos CEMAESs
de Pogos de Caldas, na época da coleta de dados, a falta de um projeto pedagogico que
possibilite as criangas avangarem de um nivel de conceitualizagio ao seguinte, promo-
vendo sua evolugdo, E possivel planejar uma série de estratégias a serem utilizadas com
as criangas de forma a fazé-las avangar no seu desenvolvimento. Tal projeto implica na

existéncia de um plano de interferéncia adequado, capaz de promover o desenvolvi-
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mento daquelas criangas que apresentaram maior falta de interagio com o objeto da
escrita, Falta, neste contexto, significa criangas que, nas suas historias de vida, tiveram
menos contato com a escrita, ndo se podendo permitir que fiquem a margem do proces-
so. Esses alunos devem receber maior atengdo e executar mais atividades com a profes-
sora e seus pares. Para que isso ocorra, seria necessario um conhecimento mais profun-
do, por parte dos educadores, das etapas do desenvolvimento da leitura e escrita.

Pesquisas recentes demonstraram que "a escola tem um papel funda-
mental no desenvolvimento das criangas oriundas, principalmente, das camadas mais
humildes”, (Leite, 1988), sendo este um problema vinculado as praticas educativas e
politicas educacionais.

E interessante citar que varias criangas {(G1 e G2), cuja escrita apresenta-
va caracteristicas alfabéticas, apesar de pertencerem ao nivel socio-econdmico baixo,
ndo haviam frequentado a creche nos primeiros anos de vida, segundo informagGes
delas proprias. Isto, provavelmente, ocorreu pelo fato de tais criangas estarem em con-
tato com uma escrita funcional, no seu ambiente extra-escolar.

Emilia Ferreiro (1986) relata que a escrita ndo € um produto escolar, As
atividades de interpretagﬁd e de produgiio de escrita comegam antes da escolarizagdo. A
crianga que teve contato com a leitura e escrita, de forma funcional, em situagdes do
cotidiano de sua vida, tera desenvolvidas tais concepgdes de forma adequada, o que
certamente nfio ocorrera com aquelas que estio presas ao aspecto figurativo da escola
tradicional. Uma escola que privilegia aspectos figurativos (aparentes) pode provocar
um atraso na formagio do conhecimento em geral e, neste caso especifico, da leitura e
escrita, Ewbank (1994, pg.82) denuncia tal fato, através de pesquisa onde apresenta 0s
resultados do desempenho de criangas de nivel socio-econdmico baixo, que frequenta-

ram por um ano uma Pré-escola com modelo considerado tradicional de alfabetizagdo,



comparado com criangas que ndo frequentaram pré-escola; as criangas que nio foram a
pré-escola, no periodo anterior ao seu ingresso no ciclo basico, apresentaram concep-
¢bes superiores de leitura e escrita.

Por outro, os dados da presente pesquisa também demonstraram que,
com relagdo aos itens 10 (escrita da direita para a esquerda) e item 11 (utilizagdo das
letras do nome), o resultado foi satisfatorio, com alta porcentagem de acertos, em todos
os grupos. Os dados também demonstraram altos indices de porcentagem de respostas
NAO no item 13 (escreve separando "pedagos”/ palavras), item 14 (representa o subs-
tantivo), item 15 (representa o verbo), item 16 (representa o artigo) e item 17 ("pdo”
esta igual ao item I) nos G1, G2 ¢ G3.

O que se pode argumentar desses resultados apresentados ¢ a propria
repetigdo historica descrita no trabatho de Emilia Ferreiro (1985), constatando que du-
rante toda evolugio, até chegar ao nivel mais proximo as concepgdes adultas, a escrita
niio & considerada uma réplica do enunciado oral, sendo que a crianga unicamente re-
presenta os objetos e personagens dos quais se fala.

Tais resultados reforgam a idéia de que ndo houve um trabalho pedago-
gico nos pré-escolares eﬁvolvidos, no sentido de permitir, sistematicamente, um avango
qualitativo na construgdo das concepgdes sobre escrita (ex.: os alunos, ao escreverem a
frase ditada, ndo apresentaram separagdo das palavras). Podemos também considerar
um problema metalingiistico ndo superado, a questdo dos artigos: se estes ndo sio
considerados "palavras", ndo ha razdo para escrevé-los; sua auséncia nio significard
lacuna. Outro, também, de ordem grafica, considera que duas letras "nio se pode ler”.
Uma outra possivel explicagio para tais resultados € a relativa auséncia ou demora em
utilizar portadores de textos em sala de aula. Observou-se uma enorme caréncia desse

tipo de atividade nas escolas pesquisadas.

52



Com relagio ao item 18 da Etapa 2 (ler reproduzindo oralmente a frase)
a maior porcentagem ocorre nas respostas SIM. Deve-se ressaltar que as criangas "le-
ram" 0 texto globalmente mas sem indicar a localizagio do que se leu, uma vez que, no
procedimento, a frase era verbalizada para elas. "4 silabagdo ndo é ainda um instru-
mento de compreensdo da escrita; para que chegue a sé-lo é necessario passar da
correspondéncia global & correspondéncia termo a termo."” (Ferreiro, 1985, pg. 89). A
busca de uma correspondéncia entre fragmentos graficos ¢ segmentagao sonora repre-
senta um passo decisivo que conduz a uma concepgao distinta da escrita. As criangas,
dos trés grupos, ndo Iéem "por palavra” aquilo que escrevem (item 19) e ainda ndo
‘identificam pelo menos uma palavra do texto apresentado no I A. (item 28).

Na parte II, item 21 (escrita correta do nome), os resultados obtidos
foram satisfatorios, apresentando um minimo de 5% a 15%, por grupo, de respostas
NAO ou PARCIAL. O nome proprio respresenta um papel muito importante no desen-
volvimento da escrita. "Q nome préprio, como modelo de escrita, como a primeira
forma de escrita dotada de estabilidade, como prototipo de toda escrita posterior, em
muilos casos, cumpre uma fungdo muito especial na psicogénese. ” (Ferreiro, 1985, pg.
215). O nome proprio répresenta a primeira forma estavel dotada de significagao. A
importancia de se privilegiar a escrita do nome proprio, como ponto de partidas esta na
passagem para a "fonetizagio", usando-se semelhangas sonoras para representar novas
palavras.

As respostas obtidas no item 22, Parte IT (superagdo do realismo nominal
l6gico), demonstraram que o fator tempo de escolaridade também néo influenciou nas

respostas das criangas. Os indices de NAO estiveram altos nos trés grupos. Carraher e
Rego (1981), em estudo realizado sobre o realismo nominal, como obstaculo para a

aprendizagem da leitura, consideram a superagéo do mesmo, na faixa etaria de 5 a 7
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anos," tdo essencial para a aprendizagem da leitura como o desenvolvimento da conser-
vagio o ¢ para a aprendizagem da aritmética. Embora, com base apenas na memoria, a
crianga possa aprender, por exemplo, os nomes das letras, as letras iniciais de muitas
palavras, a emitir sons associados a certas Jetras ou mesmo a reconhecer muitas palavras
ou silabas, a crianga que niio superou este primeiro estagio do realismo nominal logico
(*) dificilmente poderia tornar-se habil na leitura. Sua aprendizagem de leitura ficaria
restrita a0 que podemos chamar de reconhecimento da figura da palavra." (pg. 6)

E interessante observar exemplos do que as criangas verbalizaram ao se apre-
sentarem as tiras de papel onde estavam escritas em letra de forma maiusculas as palavras:
FORMIGA - BOI/CAO - MOSQUITO

Ex.: — "CAO, (apontando mosquito) morde a gente.”

— "BOI, (apontando formiga) porque é perigoso.”

Ou: — "0 BOI é maior. A FORMIGA ¢é pequena.”

Qutras reconheciam a letra I de BOL

— "Porque ¢ mais pequena e boi é mais grande” (dizendo Formiga e
apontando Boi).

Também é interessante notar que as criangas que apontaram as palavras
corretamente freqiientemente diziam:

— BOI comega com B. A tia ensinou as palavras com B.

A mesma crianga erra apontando MOSQUITO e dizendo que ¢ CAO,

porque tem muita letra. S6 sabia a palavra com B.

(*) Realismo nominal logico, scgundo Piaget (1029), ¢ a capacidade de compreensiio, pela crianga, do
que cstd representado na cscrila, sem ser capaz de diferenciar significante e significado. (Caraher ¢
Rego, 1984, pg. 39).



Tais dados observados possibilitaram constatar que metade das criangas
ainda ndo superaram a fase do primeiro estigio do realismo nominal logico. "Neste
primeiro esldgio, none e coisa estdo de {al maneira relacionados que «a crianga mani-
festa confusdo em dois sentidos: ndo apenas mudar 0 nome implica em mudas as ca-
racteristicas da coisa, como também observa-se uma atribuicdo de caracteristicas da
coisa ao nome." (Carraher e Rego, 1981, pg.5).

As criangas, ao compararem pares de palavras quanto a0 tamanho e a
semelhanga, mostravam-se incapazes de focalizar a palavra enquanto sequiéncia de sons
independentemente do seu significado. (Carraher, 1993).

A superagio do realismo nominal, segundo Carraher (1993), como as-
pecto do desenvolvimento cognitivo, € relevante para a aprendizagem da leitura. E ne-
cessario demonstrar uma capacidade de focalizar a palavra enquanto seqiiéncia de sons,
baseando-se as respostas das criangas no aspecto sonoro da palavra que, tecnicamente,
¢ chamada de significante. As respostas de um grupo de criangas foram classificadas no
nivel intermediario (PARCIAL) embora demonstrassem a capacidade de focalizar a pa-
lavra como seqiiéncia de sons; numa segunda tentativa, demonstraram possuir concep-
¢Oes codificadas sem reléc;ﬁo entre a superagiio do realismo nominal; o progresso da
leitura e esctita das criangas, parece evidente: as que ndo haviam vencido esta importan-
te fase foram as que apresentaram o desempenho menos avancado nos itens do 1. A..

Por suavez, oitem 23 (verbalizagio de palavras iniciadas por determinado
som, fonema ou silabas) apresentou porcentagens de respostas PARCIAIS elevadas nos
trés grupos (G1 - 55%, G2 - 50% e G3 - 60%). Da mesma forma o item 24 (verbalizagiode
palavra terminada por determinado som), apresentou indices de PARCIAL, também
elevados (G1 -90%, G2 -60% e G3 - 70%). Os dados demonstraram gue o grupo com trés

anos de escolaridade apresentou maiores dificuldades que o grupo de dois.
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E parte fundamental do processo de alfabetizacdo a capacidade de anali-
sar e classificar as palavras, enquanto série ordenada de sons iniciais e finais, e, dentro
do campo fonético, comparé-las. Exercitar csta forma ¢ tornar consciente este saber,
favorecendo descobertas, entre elas a idéia de que, a0 mesmo som, corresponde a mes-
ma grafia. (Weisz, 1985). Os resultados demonstraram que 2 grande maioria dessas
criangas, nos trés grupos, ainda ndo estabelecem as correspondéncias sonoras dos sons
iniciais e finais das palavras.

Destacar a dimensdo sonora, ¢ um passo essencial para ler e escrever,
como dizer silaba igual em inicio e final das palavras.

Tal dificuldade é explicada por Carraher (1981), tendo sua origem na
ndo superagio do realismo nominal, que identificou em seus estudos dois estagios de
realismo nominal logico.

No primeiro estagio, que termina por volta dos 6 anos, a crianga mostra
uma confusio entre palavra e coisa. Neste estagio a crianga acredita que mudar 0 nome
da coisa implica em mudar a coisa também. Esta atribuigio das caracteristicas das coisas
as palavras pela confusdo total entre nome e coisa manifesta-se ainda na dificuldade que
a crianga tem em ver sexﬁelhangas entre palavras, independentemente da existéncia de
semelhanga entre seus referentes.

Os estudos de Carraher € Rego (1981) pretenderam mostrar a relagdo
entre o realismo nominal logico (1° estdgio) e o progresso em leitura, incluindo anélise
fonémica.

Continuando as consideragdes apresentadas, merecem uma especial aten-
¢do os resultados do item 25 (copiar corretamente). Esta categoria de respostas € extre-
mamente interessante para se apresentar e discutir, porque foi um item que demonstrou

um alto indice de respostas satisfatorias, nos trés grupos (G1 - 65%, G2 -80%eG3 -
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80%). Isto sugere que os anos de escolaridade parecem ter tornado as criangas excelen-
tes copistas, sendo que o G3, apresentou o restante das porcentagens (G3 - 20%) nas
respostas PARCIAL.

Uma das preocupagdes basicas que predominaram no trabalho de inves-
tigagdo de Emilia Ferreira (1985) foi o de ndo identificar escrita com copia de um mode-
lo, isto é, ndo identificar o progresso na leitura e escrita com avangos na decifragdo e na
exatidio da copia grafica. Antes de chegar  escrita correta, a crianga percorre um longo
caminho e explora varias hipoteses de escrita. Ha uma distdncia entre escrita-copia € a
escrita tal como a crianga entende.

Somente um nimero pequeno (5% a 10%) de criangas da amostragem
demonstrou estar chegando ao final da pré-escola, apresentando escrita com caracteris-
ticas alfabéticas. Mas a escola tem ignorado esta progressido das suas hipoteses, uma
vez que predominam o exercicio da copia na maioria das atividades observadas.

Quando a crianga copia, ela ndo pensa, centra sua atengfo no tragado
grafico, deixando de jogar com suas hipdteses. Além disso, se ela pernanecer apenas nos
modelos figurativos e estaveis de escrita, na auséncia de modelo, pode ocorrer um blo-
queio gerador de insegu-ranga‘ (Ferreiro, 1985).

Assim, caso se aprenda a escrever copiando o modelo dos outros (pro-
fessor), sua auséncia provavelmente impossibilitara a escrita funcional, com predominio
da escrita mecanica. Ainda citando Ferreira (1985) ..."algumas criangas se aferram
(quase diriamos, desesperadamente) ao pouco que estdo seguras de saber, e jd ndo se
atrevem a explorar liveemente outras possibilidades. Ja sabem que ndo sabem,; pior
ainda, pensam que somente copiando chegardo a saber.” (pg. 226)

No item 26 (escrever palavras com significado) houve diferengas signifi-

cativas entre os desempenhos dos grupos, com maiores porcentagens nas respostas



PARCIAL (G1 - 45%, G2 - 35% e 45%), o menor nivel de acertos foi observado no
Grupo 3, de maior tempo de escolaridade (G3 - 20%).

No item 28 (identificar palavras conhecidas), observaram-se resultados
insatisfatorios nos trés grupos, com alto indice de porcentagem NAO (G1 - 85%, G2 -
80% e G3 - 80%).

Além de Ferreiro (1985), Goodman (1985), observa-se que 0 ensino da
lingua escrita "deve comegar com alguma forma grdfica; o texto (a palavra) deve ser
produzido como linguagem, e o processo deve terminar com a construgdo de significa-
do. Sem significagdio ndo ha leitura, ¢ os leitores ndo poden obter significado sem
utilizar o processo” (pg. 14). "Se pensarmos que 0 ensino da lingua escrita tambént tem
por objetivo o aprendizado de um codigo de transcricdo, é possivel dissociar o ensino
da leitura e da escrita enquanto aprendizagem de duas lécnicas diferentes, embora
complementares. Mas tal diferenciagdo carece totalmente de sentido, quando é conhe-
cido que, para a crianga, trata-se de compreender a estrutura do sistema de escrita, e
que, para compreender tal sistema, realiza tanto atividades de interpretagdio como de
produgdio. A idéia de dissociar os dois processos ¢ inerente a visdo da escrila como
ensino de técnica de tran;vig:&()" (Ferreiro, 1985, pg. 15).

Deve-se relembrar que, no item 28, acima mencionado, para que houves-
se acerto, bastava que a crianca identificasse apenas uma palavra; para o resultado PAR-
CIAL, bastava apenas a primeira silaba.

Analisando os dados a luz dos pressupostos tedricos, observou-se que a
Pré-escola pouco colaborou, nesse processo, para que as criangas avangassem concei-
tualmente na aprendizagem desse objeto. Os dados coletados nestas pesquisa apontam
que a maioria das criangas dos trés grupos ainda nio identifica palavra no texto apresen-

tado pelo 1. A. (item 28).
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Se considerarmos a caracteristica alfabética como o ponto alto da evolu-
¢iio da escrita, os dados demonstraram que a maioria das criangas dos trés grupos ainda
ndo atingiu tal concepgao alfabética.

Relacionando essas questdes com o item 27 (identificar letras no texto),
observou-se que as criangas, na sua maioria, identificavam rapidamente as vogais e
praticamente a totalidade das suas consoantes. Muitas das criangas dos grupos dois €
trés apresentaram desempenho satisfatorio (G2 - 70% e G3 - 65%) sendo que o grupo
com menor porcentagem de acertos foi o de um ano de escolaridade (G1 - 40%). O

reconhecimento das letras do alfabeto, por si $6, ndo garante a alfabetizagio se ndo vier

acompanhado de significagdo, por pertencer, por exemplo, ao nome de uma determina-
da pessoa ou objeto, ou seja, se ndo the for dado "valor sildbico em fungdo do nome a
que pertence." (Ferreiro, 1985, pg. 51). O que se observou foi um reconhecimento de
vogais e algumas consoantes, desligado, no entanto, do som ¢ significado das palavras.

Por sua vez, os resultados do item 29 do L. A. (reproduzir oralmente uma
historia) demonstraram que tal habilidade atingiu porcentagens médias nas respostas
PARCIAL (G3 - 55%, G2 - 75% e G1 - 55%). Neste item, os trés grupos tiveram
resultados diferenciados.‘ O que chama a atengdo ¢ o grupo dois (G2), com o niimero de
respostas PARCIAL superior aos outros grupos, o que permite supor que, fora da esco-
la, estas criangas, provavelmente, vivenciaram experiéncias com historias e relatos que
Ihes possibilitaram compreender melhor a estrutura basica que compoe um texto narra-
tivo. No entanto, o G3, com maior tempo de escolaridade, niio apresentou um numero
satisfatorio de respostas SIM na habilidade de contar historias, Tais colocagdes sugerem

duas hipoteses: uma delas é que esse grupo teve uma historia de vida menos rica em

relagdio a esta habilidade ou, o que é mais provavel, eles tenham tido a mesma experién-

cia do G2, uma vez que pertencem ao mesmo nivel socio-econdmico, mas a escola, com



seu modelo tradicional, resultou numa possivel regressdo ou retrocesso nesta habilidade
especifica de recriagio de historias observando a seqiiéneia temporal dos fatos, repro-
duzindo uma historia de forma coerente.

Analisando-se o item 30 {(compor texto escrito), os resultados dos dados
coletados demonstraram que a maioria das criangas dos trés grupos apresentou porcen-
tagens superiores nas respostas NAO (G1 - 80%, G2 - 65% e G3 - 75%). Resultado
analogo ao das criangas nio terem demonstrado possuir uma concepgio de escrita alfa-
bética na produgdo de textos, foi o fato de que apenas 10% das criangas, dos trés gru-
pos, conseguiram realizar a tarefa do item 30, incluindo aquelas com trés anos de per-
manéncia na pré-escola. Para Ferreiro (1985), compor um texto e superar estas oscila-
¢oes possibilita uma busca das unidades constituidas do todo do qual se parte. Cagliari
(1986) faz a sequinte colocagio: "Produzir texios espontdneos ¢ fundamental para que
os alunos passem da habilidade de uso da linguagem oral para a aquisi¢do da lingua-
gem escrita, que estéo aprendendo.” (pg.1). Propiciar 4 crianga a oportunidade de exer-
citar suas concepgdes, desafiando, solicitando, encorajando a atividade infantil, € papel
do professor que conhece o desenvolvimento da escrita na crianga.

Esta analise do uso da escrita de texto no processo de apropriagio do
conhecimento que se realiza na escola, conduz a uma reflexdo sobre as situagdes que
deveriam ser criadas pelo professor visando garantir a escrita do texto. Para que tal
processo ocorra, é necessario dar aos alunos a oportunidade de vivenciar um contato
continuo com as mais ricas e variadas formas de textos, inclusive a leitura realizada pelo
professor, desde os textos informativos, literarios, de historias infantis, revistas, além
dos portadores de textos encontrados no cotidiano de sua vida, seguido do exercicio
continuo da escrita de textos.

QOutra questio que merece discussio relaciona-se com o item 31 (nogdes
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de nimero, letra, palavra e frase). Os dados démonstraram que o desempenho dos dois
grupos, nas respostas PARCIAL, foi insatisfatorio (G1 - 65% e G2 - 60%). O G3 apre-
sentou a porcentagem de respostas nas categorias NAO e PARCIAL (45% e 35%,
respectivamente); sendo este 0 grupo com maior tempo de escolaridade, esperava-se
um namero de acertos mais satisfatorio.

A bagagem lingiiistica da crianga tem sido estudada sob multiplos e dife-
rentes aspectos. Um deles ¢ a consciéncia metalingiiistica para a alfabetizagfo. Trata-sc
da capacidade que o ser humano tem de fazer da lingua um objeto intencional de sua
atengdo, ou seja, € a habilidade de pensar ¢ refletir sobre a lingua efetuando discrimina-
¢Bes num universo grafico constituido unicamente por palavra, letra e nimero. A
metalinguagem néo aparece no inicio, a0 contrario do conhecimento tacito, que € ©
conhecimento que vai sendo adquirido desde o nascimento (Tunner & Harriman, 1994,
pg.13). A metalinguagem ¢ desenvolvida mais tardiamente na crianga. Para aprender a
ler, a crianga precisa ter o pré-requisito de ja estar refletindo sobre a lingua que fala. A
metalinguagem precisa estar em desenvolvimento antes da I* série. Tais conhectmentos
tendem a estar mais ligados ao contexto escolar, no qual ouve termos cono palavra,
letra, namero ¢ frase. Tais termos referem-se a conceitos que auxiliam a crianga a desco-
brir a linguagem escrita (Goes, 1984, pg.5).

O desempenho insatisfatorio, neste item, entre as criangas do CEMAE
significa, provavelmente, que o aluno ouviu pouco sobre esses conceitos € que isso
apareceu pouco na sua vida escolar, 0 que mostra vestigios do modelo tradicional de
alfabetizaciio. Uma das fungdes da escola deveria ser o desenvolvimento da consciéncia
metalingiiistica, proporcionando &s criangas das classes populares a habilidade de refle-

tir sobre a lingua.
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

"Mas minha competéncia foi comprada a
todos custos, caminhou com os pés da

idade”.

Guimariies Rosa
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VI - CONSIDERACOES FINAIS

Os ultimos anos tém sido marcados no pais e em diversos estados, por
uma reflexio critica sobre a problematica educacional buscando caminhos para a efica-
cia de uma acfio educativa verdadeiramente comprometida com a construgio de uma
sociedade mais equinime ¢ justa.

Neste sentido, o interesse despertado pela questio da alfabetizagdo fun-
damenta-se na grande influéncia das idéias de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre o
processo de construgfio da leitura e escrita.

O trabalho das mencionadas cientistas, baseado em pesquisas de cunho
psicogenético realizadas por elas, descreve os caminhos que a crianga percorre, desde
muito cedo, numa “evolucdo surprendentemente regular, através de diversos meios
culturais, de diversas situagtes educativas ¢ de diversas linguas.” (Ferreiro, 1985,
pe.10).

A leitura ¢ a escrita, de acordo com tais autoras, constituem um sistema
de representagdo da linguagem, convertendo-se sua aquisicio numa aprendizagem
conceitual; isto obriga a escola a tomar consiéncia sobre a importancia de dar continui-
dade ao processo de alfabetizago. Tal fato deveria implicar numa politica da pré-escola
que garanta tal processo de relagdio com a escrita, que ja vinha ocorrendo "naturalmen-
te" anterior a escolarizagio.

A pré-escola brasileira tem vivido momentos de ruptura ¢ mudanga oca-
sionando uma certa desorientagio nos profissionais que lidam nesta area. E recente a
tomada de consciéncia de algumas escolas sobre a necessidade de se iniciar/continuar o
processo de alfabetizagio em criangas na faixa etaria anterior aos sete anos.

E muito importante o papel que a pré-escola pode desempenhar para

63



ajudar as criangas, especialmente aquelas de nivel s6cio-econdmico baixo, que néo tém
oportunidade de conviver com farto e variado material que envolva leitura a escrita,
especialmente aquelas cujos pais analfabetos ou semi-analfabetos, ou simplesmente porque
as mies estdo inseridas no mercado de trabalho e ndo possuem disponibilidade de tempo
para ensinar os filhos ou nfio podem transmitir-lhes um conhecimento que elas ndo
possuem. Isto é relevante, pois numa sociedade como a nossa, a luta pela conquista da
cidadania envolve também a luta pela alfabetizagiio funcional e contextualizada.

A presente pesquisa teve como objetivo a analise e comparagio das con-
cepedes de leitura e escrita de criangas de nivel socio-econdmico baixo, com diferentes
periodos de escolarizagio, que cursaram a pré-escola, colocando em questdo, portanto,
a relagio da pré-escola com a alfabetizagio.

Na escolha da amostra, pretendeu-se analisar a possivel influéncia de
um, dois e trés anos de permanéncia da crianga na pré-escola, sobre os conceitos pre-
sentes nas etapas do processo de desenvolvimento da escrita, descritos por Emilia Fer-
reiro. Pressupunha-se "que a crianga de nivel socio-econémico baixo tem uma experi-
éncia com o sistema escrito muito reduzida, se comparada com a crianga de classe
média”. (Gbes. 1984, pg.4).

Dentro do referencial tedrico proposto, pretendeu-se analisar o conjunto
de situagdes-tarefa utilizadas e descrever o que a crianga ji sabe na pré-escola. Neste
sentido a pesquisa pode ser instrumento extremamente importante para orientar as deci-
sdes a serem tomadas visando & melhoria do ensino e encarar o problema como uma
situagdio néo distanciada do real.

A pesquisa de Emilia Ferreiro tem possibilitado uma revisiio nas propos-
tas pedagogicas das redes de ensino, como a de Pogos de Caldas; porém, tem sido

observado a falta de um dominio tedrico mais profundo, por parte dos professores, que
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possibilite identificar as representagdes dos seus alunos e fezé-los avangar no processo.

Os dados foram coletados durante os meses de outubro a dezembro,
quando as criangas j4 praticamente encerravam o ano letivo. Era de se esperar que uma
crianca, ap0s freqiientar trés anos de pré-escola, fosse capaz de responder aos itens
relacionados com leitura e escrita num nivel mais proximo as caracteristicas alfabéticas
da escrita, o que niio foi demonstrado pela pesquisa.

Neste sentido, o estudo e observagiio de alguns aspectos devem fornecer

sugestdes para a methoria do ensino pré-escolar, tais como:

— elaboragdo de um projeto de alfabetizagdo destinado as criangas das
classes populares;

—— presenga do coordenador pedagdgico na escola, que realmente exe-
cute esta tarefa, garantindo a condigdo para o planejamento, desen-
volvimento e acompanhamento das atividades a serem realizadas. Por
mats que o coordenador administrativo dedique-se a escola, falta-lhe
tempo para trabalhar questdes pedagégicas no cotidiano da escola;

— encontros semanais dos educadores, na unidade escolar, onde seriam
discutidas e estudadas as questdes pedagogicas e as dificuldades na
execugdo do planejamento com os colegas;

— o conhecimento das condigdes reais dos alunos através de uma cons-
tante busca de informagdes, numa atitude de pesquisa, no contato
com os pais. Esta seria uma das medidas que poderia evitar a evasiio
¢ seria fio condutor de seu trabalho em classe;

~— proporcionar aos professores acesso permanente ao conhecimento
por pesquisadores, através de suas publicagbes, das diferentes areas

relacionadas a alfabetizacio;
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— a teoria construtivista tem dado relevantes contribuigdes, sendo fun-
damental que os professores a conhegam, o que possibilitard um pla-
nejamento pedagdgico mais coerente com a teoria que o embasa;

Observou-se, também, que na pré-escola, diferente do 1° grau, ndo exis-
te um "conteido” a ensinar, sendo que, na maioria das vezes, o tempo € usado com
jogos e brincadeiras, pois na "pré-escola se aprende brincando”... Situagdes de jogos e
dramatizagdes permitem que muitas percepgdes sejam explicitadas de forma nio verbal
como o jogo simbolico. Porém, o que se observa ¢ que apenas se brinca sem qualquer
vinculagdo critica com o mundo estruturado que o cerca. A pré-escola ndo € considera-
da uma escola, por isso niio tem um programa a cumprir. As suas atividades sdo "isola-
das", "fragmentadas", sendo considerada como um espago de despertar/preparar para a
alfabetizagiio. Nio que as brincadeiras ndo sejam necessarias, mas o que se observa é a
falta de uma proposta pedagdgica que envolva desde os objetivos até as formas de
avaliagdo.

No entanto, a responsabilidade da pré-escola ¢ muito grande em relagio
as criangas das classes populares. E a aprendizagem da leitura ¢ da escrita apresenta-se
como uma necessidade basica na superagio do fracasso escolar, evasio e repeténcia.

Em relagdo as praticas das professoras participantes observaram-se as-
pectos que podem ser considerados avangos metodologicos e outros que merecem re-
flexdo e aprofundamento .

Dentre outros aspectos positivos observou-se que: a) as criangas gozam
de uma certa liberdade na sala, movimentam-se, conversam umas com as outras e, quan-
do necessario, vido de uma mesinha para outra; b) recortam palavras, nomes dos cole-
gas, da professora, da diretora, etc.; ¢} trabatham com jogos formados com as letras do

alfabeto; d) ndo usam cartilha.
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Observou-se entre os aspectos negativos, os seguintes: a) ainda iniciam
o processo de alfabetizagio com palavras estereotipadas com os modelos das "cartilhas”,
b) falta um embasamento tedrico consistente (observado na entrevista) que dé respaldo
a sua acio pedagogica; c) falta também organizagio de situagdes planejadas de aprendi-
zagem envolvendo o aluno no processo de leitura e escrita (observou-se que apenas
uma professora apresentou situagio de produgdo de texto espontineo, contextualizado,
o que deveria ser o "carro-chefe" da situagdo de aprendizagem), d) responsabilizam os
pais e as condigdes sociais pelo fracasso das criangas; ) usam a copia como uma ativi-
dade constante do processo de leitura e escrita;

Sabe-se que os dados aqui apresentados nio sdo conclusivos e espera-se
que representem uma contribuigio para o municipio, no sentido de uma leitura critica da
realidade, ajudando a estabelecer uma pratica pedagdgica para o ensino da leitura e da
escrita, coerente e efetiva.

Um estudo longitudinal dos alunos oriundos dos CEMAE:s e que ingres-
sam na primeira série seria um proximo passo para o avango da pesquisa. Outra forma
de aprofundar o conhecimento sobre os CEMAEs seria uma avaliagdo de um maior
nimero deles, analisando-os comparativamente, buscando encontrar experiéncias mais
avangadas na alfabetizago, observando-se outras variaveis que poderiam envolver tal

estudo.
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"E na fala do educador, no ensinar (inter-
vir, devolver, encaminhar), expressio do
seu desejo, casado com o desejo que foi
lido, compreendido pelo educando, que ele
tece seu ensinar. Ensinar e aprender sdo

movidos pelo desejo e pela paixio".

Madalena Freire
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VII - ANEXOS

" . os estudos sobre a aquisi¢io da lingua
escrita ndo podem limitar-se aos aspectos es-
truturais, como tem ocorrido, sio urgentes

estudos sobre uma perspectiva funcional...”

Magda B. Soares
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ANEXO 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA UTILIZADO JUNTO AOS PROFESSORES.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES.

ks

. Que cursos vocé fez depois de formada no Magistério?
2. Ha quanto tempo trabatha com o Pré-escolar?

3. E efetiva, substituta, estagiaria, etc.?

4. Ja deu aula em outras séries?

5. Trabalha na Pré-escola em tempo integral?

6. Tem outro emprego?

7. Para vocé, o que ¢é um individuo alfabetizado?

8. Na sua opinido, qual o papel da Pré-escola no processo de alfabetizagio?

9. Vocé segue alguma orientago tedrica-pedagogica para o trabalho com leitura e es-
crita em sua sala de aula? Qual?

10. Quais os seus objetivos atuais, com os alunos do Pré-escolar, com relagéo a leitura
e escrita?

11. Quais as atividades que vocé tem desenvolvido na Pré-escola em relagio a leitura e
escrita?

12. Vocé usa cartitha? Qual?

13. Como vocé explica o fato de que ha muitas criangas que fracassam na escola?

14. Quais os seus planos futuros como docente?
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ANEXO II

INSTRUMENTO DE AVALIACAC DO DESEMPENHO DE ALUNOS

75



PARTE 1- CONCEPCAO DE ESCRITA
ETAPA I

Objetivo: Caracterizar a concepgiio da escrita da crianga através de escrita ¢ leitura de
palavras.
Material: Papel, lapis e borracha.
Procedimento: - Solicitar & crianga que escreva seu nome na parte

superior da folha,

- Solicitar que a crianga escreva, de seu jeito, cada palavra abaixo,
ditada pelo aplicador e em seguida leia, apontando com o dedo
onde esta lendo;
- Apresentar uma palavra por vez;
- As palavras sio: BRIGADEIRO - COXINHA - SUCO - PAO.
Critérios para avaliagio estdo no item 5.3.
ApoOs a escrita e leitura, o aplicador deve responder as seguintes ques-
tdes, de acordo com as categorias; |

SIM - NAO - PARCIAL (Marcar com um X)

SIM NAO PARCIAL

1) A crianga j& superou a fase de rabiscos (garatujas)?

3) A crianga ja superou a fase de utilizagio de desenhos na

escrita?
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SIM NAO PARCIAL
4) A crianga ja superou a fase de utilizagfo das letras ou

sinais, na mesma ordem?

5) A crianga ja superou a tendéncia de utilizar um nimero

minimo constante de sinais ou letras por palavras?

e i A AN WM — — — —— A W TS T o AL A S W T— T ST T ik Sk AR — — O o

6) A crianga ja superou a tendéncia de utilizar letras do seu

proprio nome em outras escritas?

- —— T— — — A A T PN | ikl i WS WIS i . W o bl S AL S it S BOAFR

7) A crianga ja superou a tendéncia para utilizar um sinal, ou

grupos de letras para cada emisso sonora?

b — — — — —— AT TOWRT T T T i e WAL MG WARRR W — WO OO Py it M AR, AT S bl VY ST

9) Independente de erros ortograficos, a crianga reproduz a

estrutura das palavras?

— e ALl W A T — —— —— ———ry WP WP BT T Sy ik bbb S R B S oy W WO W i Ul MM WA So—

ETAPA I

Objetivo: Caracterizar a concepgio de escrita da crianga, através da escrita e leitura de

frase.
Material: Lapis, papel e borracha.
Procedimento: - Solicitar a crianga que escreva 0 seu nome na parte
superior da folha.
- Solicitar que a crianga escreva, do seu jeito, a frase: O GATO

COME PAO; e leia apontando com o dedo.
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Critérios para avaliagdo: Apos a leitura e escrita, o professor deve
responder as seguintes questdes:
SIM - NAO - PARCIAL (Marcar com um X)
SIM - O desempenho do aluno correspondeu plenamente ao objetivo do item.
NAO - Se o desempenho do aluno foi totalmente diferente do esperado.

PARCIAL - O desempenho do aluno correspondeu parcialmente ao objetivo esperado.

SIM NAO PARCIAL

10) A crianga escreve da esquerda para a direita?

S DAL S WAL AL WS WA S i TR ST WETE TR BN TWWANR WWHR WOSETE TATENR WA TWTAT. WTRTM  EMAAT W T ey wewww mewn mmews e

11) A crianga ja superou a fase de utilizar basicamente as

letras do seu nome?

D Al Ul s i Uil b i k. e e e iy WO T TR TS WA DU DT AW TfA ST SRR WA WeWem  memn memm s e e e
S s s kbl gl . ST TR WS SR M Sttt b St WA WA WA WAl bbby b ks e ey v e TreOt MOARWWR MERO s St
ot T T NI W . t— —— — — TSN WA, SAHAAS  dbbth o e man  mmpan. SwiotS | SO WA SO W m— — —ain RO Wit Wik e

s Al Ukl kbl bkl b e e e ™ T TS TN W N ittt o o — — — — Tt AR WA S WS ool oo e e
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SIM NAO PARCIAL
20} A crianga é capaz de verbalizar a palavra “GATO”

dividindo-a em emissdes sonoras (silabas)?

— — ———— —— ] BT T T T T e e e il Wi S WA AN S — — —— S W WO o p— it

Obs.: Para avaliagdo do item “20”, o aplicador deve perguntar, apresentando inicial-
mente um modelo. Ex.: Verbalizar a palavra “CASA”, dividindo-as em emissdes: em

seguida pede-se para a crianga tentar “GATO”.

PARTE 11

Item 21 - Elementos do processo de leitura e escrita

Objetivo: Verificar se a crianga é capaz de escrever seu nome,

Procedimento: Observar a folha de respostas da crianga, onde a crianga deve ter escrito
seu pré-nome.

Critérios de avaliagio: SIM, NAO e PARCIAL;

SIM - Escreve o nome corretamente.

NAO - Nio escreve ou escreve de tal forma que nfio se entende.

PARCIAL - Escreve faltando letra ou troca letras, mas observa-se a estrutura da palavra.
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Hem 22

Objetivo: Verificar se a crianga superou o realismo nominal, isto €, se a crianga ja ¢
capaz de identificar que o tamanho da palavra nfo tem relagdo com as caracteristicas
fisicas do objeto significado.

Material: Uma tira de papel (cartolina) onde estdo escritas, em letra de forma maitscula,
as palavras: FORMIGA - BOI
Uma segunda tira com as palavras; CAQ - MOSQUITO

Procedimento: Apresentar a primeira tira de papel e dizer que ali estdo as palavras:

FORMIGA - BOI, sem apontar. Em seguida dizer: “Apontem onde esta escrito “BOI”
Por que? Repetir o mesmo com as outras tiras.

Critérios de avaliagio: SIM, NAO e PARCIAL:

SIM - A crianga ja superou a fase de realismo nominal, quer dizer, ndo relaciona tama-
nho de palavra com tamanho do objeto significado.

NAO - A crianga ndo superou o realismo nominal. Ex.: diz que é “BOI” e aponta a
palavra “FORMIGA”, porque boi é grande e a palav’ra também €.

PARCIAL - O realismo aparece em uma s0 tira de papel, ou a crianga fica em davida.

Item 23

Objetivo: Verificar se a crianga ¢ capaz de verbalizar uma palavra iniciada por um deter-
minado som (fonema ou silaba)

Procedimento: O aplicador solicita a crianga que fale uma palavra iniciada com os sons:
A, MA, BO (som fechado) e TE (som fechado). Apresentar um som por vez.

Critérios de avaliagio; SIM, NAO e PARCIAL:
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SIM - A crianga acerta as quatro.
NAO - A crianga erra todas.

PARCIAL - A crianga acerta uma, duas ou trés.

Ttem 24

Objetivo: Verificar se a crianga ¢ capaz de verbalizar uma palavra terminada por um
determinado som.

Procedimento: O aplicador solicita & crianga que fale uma palavra com sons finais:
A0, ATO, EIRA, ELA, também (uma por vez)

Critérios de avaliagio: SIM, NAO e PARCIAL:

SIM - A crianga acerta as quatro.

NAO - A crianga erra todas.

PARCIAL - A crianca acerta uma, duas ou trés.

Item 25

Objetivo: Verificar se a crianga € capaz de copiar corretamente.

Material: Folha contendo o texto: PEDRO VIU O VAGA-LUME. E.scrita em letra de
forma mailscula.

Procedimento: O aplicador 1€ o texto para a crianga € solicita que ela copie o titulo do
mesmo. Pode usar borracha se necessario.

Critérios de avaliagio: SIM, NAO ¢ PARCIAL:

SIM - A crianga copia corretamente.

NAO - A crianga nio copia ou copia de modo que 0 aplicador ndo consegue identificar
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as palavras.

PARCIAL - Copia corretamente partes da frase ou partes das palavras.

Item 26

Objetivo: Verificar se a crianga é capaz de escrever palavras relacionando com seu res-
pectivo significado convencional.

Material: Folha de papel e lapis.

Procedimento: Aplicador solicita que a crianga escreva 4 palavras de sua livre escolha,
do jeito dela e, em seguida, pede para a crianga identificar o significado.

Critérios de avaliagio: SIM, NAQ e PARCIAL:

SIM - A crianga escreve e 1€ as 4 palavras.

NAO - A crianga nfio consegue escrever ou escreve de modo a ndo identificar o que foi
escrito. A crianga nfo consegue ler o que escreveu.

PARCIAL - A crianga nio consegue escrever do modo que o aplicador consiga identi-

ficar o que esta escrito, mas a crianga 1é do “seu jeito” interpretando os simbolos.

Item 27

Objetivo: Verificar se a crianga é capaz de identificar letras conhecidas no texto.

Material: Texto (Em anexo).

Procedimento: Aplicador apresenta o texto e solicita que a crianga identifique, no texto,
letras que ela conhece.

Critérios de avaliagdo: SIM, NAQO e PARCIAL:

SIM - A crianga € capaz de identificar corretamente, no minimo 5 letras diferentes,
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mesmo que indiretamente.
NAO - A crianga nio identifica ou identifica incorretamente.

PARCIAL - Crianga identifica de 1 a 4 letras corretamente.

Item 2§

Objetivo: Verificar se a crianga é capaz de identificar palavras conhecidas no texto.

Material: Texto (Em anexo).

Procedimento: Aplicador solicita que a crianga identifique palavras que ela conhece no
texto,

Critérios de avaliacio: SIM, NAO e PARCIAL:

SIM - A crianga identifica pelo menos | palavra.

NAO - A crianga nfio identifica nenhuma palavra.

PARCIAL - A crianga identifica, mas ndo a palavra correta.

Item 29

Objetivo: Verificar se a crianga € capaz de reproduzir oralmente uma historia.

Material: Texto - A CENTOPEIA E 0S SAPATINHOS (Estoria em anexo).

Procedimento: Aplicador 1€ o texto ¢ em seguida solicita que a crianga conte a historia
para ele.

Critérios de avaliagio: SIM, NAO e PARCIAL:

SIM - A crianga reproduz corretamente a historia, de forma coerente, respeitando a

seqiiéncia temporal dos fatos.

NAOQ - A crianga nio reproduz ou reproduz de forma que o aplicador nio entenda.
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PARCIAL - Crianga reproduz com dificuldade, omitindo trechos/fatos.

Item 30

30. Objetivo: Verificar se a crianga é capaz de compor um texto, por escrito.
Material: Papel, lapis e borracha. Lapis de cor.
Procedimento: Aplicador solicita que a crianga faga um desenho, de sua livre escolha;

em seguida solicita que escreva uma historia sobre o desenho, do jeito dela.
Critérios de avaliagiio: SIM, NAO e PARCIAL:

SIM - Independente de erros ortograficos, observa-se uma estrutura no texto produ-
zido (palavras escritas separadamente, formando frases); frases seqiienciadas com
coeréncia interna quanto ao sentido (nivel alfabético).

NAO - A crianga niio compde ou compde mas nio se observa nenhuma das caracte-
risticas acima.

PARCIAL - Compde mas nio se observa todas as caracteristicas.

PARTE Il - NOCOES METALINGUISTICAS

Item 31

Objetivo: Identificar as no¢des metalingiisticas de nimero, letra, palavra, frase.

Material: Lapis, pape!l e borracha;
Cartdes com ntimeros, letras, palavras, frases:

Cartdes: 4 cartdes com numeros (2, 3, 27 e 38),;
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4 cartdes com letras maitsculas (P, M, T, A, C);
4 cartdes com palavras (ROSA, CADERNO, SAPATO, PAI, VI)
4 cartdes com frases:

a) A MENINA BEBE LEITE;

b) A BOLA E AMARELA;

C) A ROUPA DA BONECA E AZUL.

Procedimento; - Solicttar a crianga que separe os cartdes com “letras”, “palavras”, “nu-
mero” e “frase”, um de cada vez. Ex.: Coloque aqui, para mim, o que vocé acha que
¢ namero,

Em seguida, na folha de papel, solicitar a crianga que escreva 1 nimero
(qualquer um) ! letra e | palavra.

Critérios para avaliagio: SIM, NAQ e PARCIAL - para cada nogéo

SIM - Distingue a nogio.

NAO - Denomina qualquer termo a qualquer parte solicitada.

PARCIAL - Distingue 2 cartdes e confunde os demais.
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TEXTO QUE SERA UTILIZADO NOS ITENS 27 E 28

LEVANTOU, ARRUMOU A SUA CAMINHA E FOI PARA A SALA
TOMAR CAFE. SUA MAE JA TINHA ARRUMADO A MESA, O CAFE ESTAVA

QUENTINHO E HAVIA UNS BOLINHOS DE QUE ELA GOSTAVA MUITO.

TEXTO UTILIZADO NO ITEM 29

A CENTOPEIA E OS SAPATINHOS

NAQUELA MANHA, A CENTOPEIA ACORDOU MAIS CEDO. ERA
DIA DE COMPRAR SAPATOS E ELA GOSTAVA MUITO DE FAZER COMPRAS.
LEVANTOU, ARRUMOU A SUA CAMINHA E FOI PARA A SALA TOMAR CAFE,
SUA MAE JA TINHA ARRUMADO A MESA. O CAFE ESTAVA QUENTINHO E

HAVIA UNS BOLINHOS DE QUE ELA GOSTAVA MUITO.
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ANEXO I

RELATORIO DE ANALISE DE CORRESPONDENCIA REALIZADO
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I. Introdugdo
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contidas na pesquisa de tose de mestrado de Célia Maria de Freitas Vileta, mestranda da Faculdade |
de Educagdo da UNICAMP, junto 4 empresa Estat Jr, empresa junior do curso de graduagio em
Estatistica da UNICAMP.

Consta como parte deste relatério as analises dos dados obtidos em campo, descri¢io da

metodologia, tabelas ¢ graficos lustrativos e conclusdes finais a serem discutidas com a consulente.

1. Os Dados

Os dados usados nas andlises deste trabalho, foram colhidos em campo na cidade de Pogos de Caldas -
- MG, nns:’ CEMAL's (Centro Municipal de Apoio Educacional) da mesma.
Alravés de um queslionario, foram pesquisadas 60 criangas entre 6 ¢ 7 anos, todos de nivel sdcio- .
ccondmico baixo ¢ matriculados nos centros.
As criangas estdo divididas em 3 gnmipos, que definem a sua idade escolar:
* Grupo 1: criangas com 1 ano de escolaridade,
* Grupe 2: criangas com 2 anos do cscolaridade,
* Grupo 3: criangas com 3 anos de escolaridade,
Os grupos cstio equilibrados ¢m nimero de obscrvagdes, ou seja 20 criangas em cada.
, Os individuos ainda vém de 2 diterentes CEMAE's: Parque das Nacdess Cascatinha,
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II.1- O Insttumento Utilizado

() instrumento usado em campo foi um questiondrio que visa a Avaliagio de Desempenho dos
Alunos, e possui 3 partes: Concepgdo de Escrita, Elementos do Processo de Leitura ¢ Escrita ¢
Nogdes Mctalingliisticas. Sio tarcfas a serem aplicadas ds criangas ¢ caracteristicas a screm
obscrvadas pelo aplicador, que avalia o desempenho da crianga em Sim, Niie ¢ Parcial deniro de
cada item, onde as calcgorias indicam a realizagiio da tarefa ou a presenga de determinada
caracteristica.

A primeira parte do questionario possui dois itens, sendo o primeiro uma tarefa que a crianga deve
realizar seguido de 9 observagles a serem feitas pelo aplicador, ¢ 0 segundo uma nova tarefa seguida
dc 11 obscrvagdcs. A scgunda parfc consta de 10 itens, sendo que sdo tarcfas ¢ a classificagdo da
ctiatga diz respeito 3 realizagio desta tarcfa. E a lerceira parte conta com 1 item, que ¢ uma tarcfa.a .
ser realizada pela crianga. Deste modo temos 31 tabelas de 2 entradas Grupe x Resposta

(tab. 3.1) .

Os dados foram entregues na forma de uma fabela de trés entradas Questdo x Grupo x Resposta

(31 x 3 x 3). O nome questio scrvira para designar qualquer tarcfa ou obscrvagiio contida no

instrumetito,

L. Objctivo

O objctivo da andlisc ¢ detectar através de quais itens ou questdes oxistem diferengas significativas
no padido de resposta ( Sim, Nio ¢ Parcial) entre os grupos de idade escolar,
O que sc quer saber ¢ se o falo da crianga eslar a maig tempo na escola influi no descmpenho

obsesrvado.
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tab. 3.1 - Dadoz entregues pela Consulente

CGhape § Grupy 2 Gwpe 3

Sim Nio Parcial Sim Niap Parrial Sim Nao Parcial

1 20 0 0 20 0 0 20 0 0
2 1 0 2 T B 13 5 2
3 i7 3 0 20 O 0 Z0 0 O
4 16 4 0 16 2 2 16 3 1
5 12 8 0 13 7 0 132 6 1
6§ 15 5 0 15 3 2 12 6 2
7 3 177 0 12 8 0 3 [16] 1
a 1 18 1 1 12 1 3 14 3
9 1 11z 4 16 0 2 15 3
10 19 1 0 190 1 19 10
11 13 6 1 15 2 3 15 4 1
12 2 17 1 4 13 3 z 16 1
13 3 11 0 4160 4 13 3
¢14 2 15 3 8 75 9 9 2
15 2 18 0 5 15 0 & 16 0
216 1 19 0 5 15 0 2 18 0
¢17 5 15 0 9 11 0 119 o0
18 14 6 0 1109 0 14 6 0
19 5 14 1 6 14 0 8 12 0
20 17 3 0 13 17 0 16 4 0
21 17 0 3 15 1 4 19 1 0
~22 5 10 5 11 6 3 8 8 4
23 5 4 11 8 2 10 6 2 12
- 24 ‘0 2 18 4 4 12 2 4 14
25 13 2 5 6/ 1 3 16/ 0 4 P
26 6 5 9 T 67 i 7 9
r21 8 6 6 14 4 2 13 3 6
28 3 17 0 3 116 1 4 16 0
F29 7 2 11 15, 1 4 11, 2 7
30 2 16 2 2 13 5 2 15 3 ek
w31 2 4 13 701 12 &9 7
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IV. Meiodologia

A técnica de andlise a ser utilizada nesie trabaiho serd a Analise de Comrespondéncia (AC). Esta
técnica se utiliza das freqiiéncias relativas de uma tabela de duas ou de multipla entrada para detectar -
associagbes entre as categorias envolvidas, Maiores detalhes ¢ descrigio da técnica estiio neste
topico, no item IV.1 .

Esta técnica foi recomendada pelo Orientador da consulente ¢ requisitada por esta, e encaixa-se bem
no problema em questdo, por se¢ tatarem de tabelas de contingéncia envolvendo variaveis
calegoricas.

Por s¢ tratar de um niimero muito grande de tabelas, 31, a AC permite que seja feita uma sclegiio de
quais tabelas aprescntam sinais de interagfio entre Grupo ¢ Resposta. Isto é feito quando se analisa a
fabela  Questdo * Grupo x Resposta. | |

Ao 'sc analisar a tabela Questio®Grupe x Resposia, pela AC, onde Questio ¢ Grupo estdo cruzados
¢oIo uma unica linha da tabela, deste modo pode-se ver em guais quesides 0s grupos se deslocam
em diregdo de algum nivel de Resposta, 0 que indicaria interagio deste grupo com o nivel.

Por se tratarem de observagdes feitas sobre os mesmos individuos, logo dependentes, nfio é possivel
a realizaglio de testes de hipotese em cada tabela. Mesmo que fossem independentes, o nivel de
significincia da conclusiio final scria muito poquenc. Este ¢ um tipico caso do andlisc multivariada.
O agrupamento para selegio das tabelas seguiu as divisdes do questiondsio, ftem 1 (9 questdes) ¢

ftem 2 (11 questoes) na Parte 1, ftens 1 a 10 na Parte 2 , € Parte 3 com apenas um jtem.
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IV.1- Anilise de Conespondéncia

A Anilise de Correspondéncia, que passard a ser tratada por AC, é uma técnica de anilise
exploratéria, de carater multivariado, com a qual pode-se gerar hipoteses a partir de uma tabela de
contingéncia Ny, onde I ¢ o nlimero de categorias da varidvel

categobrica de linha (que serdo tratadas apenas por linha) ¢ J ¢ o nlunero de categorias da variavel
categorica de¢ coluna (que serdo tratadas por coluna). A AC fornece uma idéia de associagiio entre as
varidveis envolvidas na tabela ¢ as relagdes entre linhas e colunas.

Ultilizando-se de um algoritimo algébrico, esta técnica fornece imagens simplificadas de uma
realidade multidimensional para um nimero de dimensdes habituais, no caso a nossa visdio e
percepydo (3 dimensdes no maximo). Logo percebe-se que a parte grafica resultante € a que
merecerd maior dostaque nesta (Cenica, auxiliada por medidas ¢ conceitos que facilitardo a
interpretacdo da tabela.

A seguir sera dada uma idéia de como funciona a técnica, assim como alguns conceitos ¢ definigdes :
de medidas ¢, um roteiro

de interpretaglio para as tabelas ¢ grificos que serfio apresentados nas andlises deste trabalho, para

methor compreensio ¢ acompanhamento do vsuario.

Dada a tabela Ny~ [ny] (fig. 1), o valor n;; representa a freqiiéncia conjunta das categorias i ¢ j, ou
da linha i ¢ coluna j.
Entdo :
n, = X n;, o total dalinha i
n; =3 0y, o total da coluna j
n = Eiﬁj 1, , o total absoluto.
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I n; n, n,

2 ; n, n, n
ﬁg. 1
A 1abela de freqiencias relativas Py, onde p; = n;/n, pode ser considerada como a distribuigiio de’

massa dos cruzamentos ixj na tabela, ¢ ¢ sobre esta tabcla que sera feita a andlise.
Téme-se :
p; = freqiiéneia relativa da linha i,

p; = treqiéncia relativa da coluna j.
Como o interesse esta na investigagio de como se relacionam linhas e colunas, deve-se notar quer

* Se em uma linha i, p; ¢ grande com relagio aos restantes, pode-se pensar que a linha i esta
caracterizada pela coluna j. Tal fato s6 € valido se p; > (p; p;), ou seja, s¢ p; for maior que o valor
esperado que a casela apresentaria, quando se assume (ue as varidveis envolvidas sdo indcpcndentes:
(nfo correlacionadas). A andlise em uma coluna j se da de forma aniloga ¢ equivalente.

Antes de sc prosscguir, siio importanics algumas definigdes,
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* Perfis

Define-se como Perfil de Linha a tabela Ry, = [1;], onde
L = pyp s (1)
¢ por sua vez o Perfil de Coluna a tabela Cy, = [¢;], onde
¢ =pipi- @)
O perfil de uma linha i, com respeito a todas colunas j, reccberd a notagdo r; assim como o perfil de -

wna coluna j, com respeito a todas linhas i, receberd a notagdo

* Massa

Cada ponto, linha ou coluna, possui uma massa proporcional a sva freqiiéncia de modo que:
- No espago dimensional das colunas, R’, o ponto i (i=1,...,I) ¢ afetado por uma massa p;, ou sua

freqiiéncia relativa.

- No espago dimensional das linhas, R', o ponto j (j=1,...,J) € afetado por uma massa p;, ou sua

ficqlinceia relativa.

* Centroide ou Perfil Médio

- O centrdide dos perfis do linha (1), ¢ o conjunio formado pelas massas p,, dos pontos de coluna.

Este centroide também é chamado Perfil Médio das Linhas.

- O centrbide dos perfis de coluna (2), € o conjunto formado pelas massas p;, dos pontos de linha,
Este centrdide também ¢ chamado Perfil Médio das Colunas.

Este conccito ¢ importante para se entender a Inércia, uma medida que sera definida a seguir.
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* Tnércia

A inércia é a quantificagio da variagido total de cada nuvem de pontos. Isto quer dizer que, quanto
mais o perfil de uma linha i varia conforme as colunas j, maior sera sua inércia, € isto podera ser
entendido como um indicador de associagdo da linha i com alguma(s) coluna(s) j. O caso de um

perfil de coluna € analogo ¢ equivalente.

Definc-se como:

- A inércia da nuvem de pontos (perfis) linha ¢ a soma ponderada pelas massas p;, das distancias dos .
pontos linha ao centroide. Entio esta ¢ a medida do desvio dos perfis de linha em relagdo ao seu

centroide, ou perfil médio.

- A inércia da nuvem de pontos (perfis) coluna € a soma ponderada pelas massas p;, das distincias
dos pontos coluna ao centrdide. Entdo esta é a medida do desvio dos perfis de coluna em relagiio ao .
seu cenlroide, ou perfil médio.

Esta inércia da nuvem de pontos, linha ou coluna, pode ser decomposta em inércias parciais, que

dizem respeito 20 mesmo conceito da inércia da nuvem, agora reduzido 3 contribui¢io do ponto

nesta nuvem. £ uma medida importante na interpretagiio dos grificos.

* Contribuicio Absoluta

Esta medida diz respeito i coniribuiglo de cada categoria, de linha ou coluna, na inéreia total de
cada nuvem de pontos, linha ou coluna, sobre cada dimensio ou eixo.

Isto tambeém da idéia da representaglio dos pontos sobre os eixos (ou dimensdcs).

Nio ¢ dificil perceber que quando 1 dimensio é suficiente para representar-se a tabela, esta medida ¢ -

igual 3s inércias parciais.
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* Distincin

A distancia ultilizada aqui nio ¢ a habitual, mas a distincia Chi-Quadrado, muito usada quando se
trabatha com disiribuigdes condicionais, como na AC, Esta distancia difere da habitual por ser
ponderada, no caso da AC, pelo inverso das massas do centrdide, ou do perfil médio.

Deste modo, quanto mais semelhante os perfis das linhas e¢/ou colunas, mais préximas elas estarfio na

represontagdo grafica. No caso de perfis identicos, a distancia ¢ zero.
* Estatistica X’

Uma medida complementar para a andlisc ¢ a estatistica Chi-Quadrado, que no caso da AC, é
derivada da inéreia. O importante, no entanto ¢ o que cla representa.

No caso da AC, csta cstatistica nlio tem o mesmo siguificado ¢ interprictagio dos testes usuais
bascados na ditribuigdo Chi-Quadrado. Aqui ¢la € apenas uma evidéncia de  desvio de
comportamento, em relagio ao perfil médio, tendo como base de comparagdo a distribuigio X* com
og referentes graus de liberdade. Perde-se aqui o carater aniliitico do teste de hipdtese, € o que se

tem ¢ mais wma moedida que aponta que ha um desvio significante, ¢ que deve ser buscado.

Os clementos definidos aqui sdo suficienies para um usuario deste trabalho acompanhar as

mterpretagdes das analises. Segue entio um roteiro de interpretagio.

* Rotetro & Interpretaciio

- O primeiro passo ¢ a verificagio da cstatistica Chi-Quadrado ¢ quais dimensdes representam melhor

esles pontos; ¢ rejeitada a hipdtese de independéneia, parte-se para a investigaglio das associaghes;

B
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* Roteiro i Interpretagiio

- O primeiro passo ¢ a verificagio da estatistica Chi-Quadrado ¢ quais dimensdes representam methor

estes pontos; ¢ rejeitada a hipotese de independéncia, paric-sc para a investigagio das associagdcs;

- Busca-se as categorias de maior inéreia parcial ¢ de maior massa. Uma inéreia grande com rciaq,ao i
as domais ¢ sinal do dosvio do perfil médio dosta catcgoria dontro da mesma varidvel (linha ou
coluna); uma massa grande em relag3o s demais significa uma grande proporgio das freqiiéncias

nesta calegoria;

- Parte-se para o grafico com as dimensdes apropriadas, que deve ser interpretado da seguinte
maneira;

* Se¢ duas linhas (ou colunas) €m estruturas semelbantes, ambas relacionam-s¢ de modo
similar com as colunas (ou linhas) ¢ sua sitluagio no grifico ¢ de proximidade. Logo se estiverem
distanciadas ¢ porque se relacionam de modo diferente.

* Dada uma linha i, quanto maior for a proporcio desta em uma coluna j, esta linha i serd
atraida e representada proxima i coluna j. Tal fato 86 pode ser interpretado como associagio da
categoria (linha) i com a categoria (coluna) j, sc estiverem longe da origem do gréfico, na periferia
da nuvem de pontos (incrcia grande). Os pontos que estio perto da origem s3o aqueles cujo perfil

nao se desviou significativamente do perfil médio, ou centréide (inéreia pequena).
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V. Parte 1 - Concepgdo de Escrita

Esta parte do guestionario conta de dois itens, sendo que o primeiro item possui 9 caracteristicas a
serem observadas, e o segundo item 11 caracteristicas.
Deste modo, agrupou-se as questdes dos respectivos ftens para se fazer a anilise , € as quesides que

mostrarem cvidéncia de interagdes, serfio analisadas separadamente, com carater exploratdrio,

V.1- ftem 1

O ftem 1 visa caracterizar a concepgdo da escrita da crianga através da escrita e leitura de palavras.
A tabola Questiio (a - iY*Grupo x Resposta resulta cm um grifico de AC (graf. 5.1) que mostra quc
algumas quesies caminham de uma resposia para oufra, uma vez que Sim ¢ Nio s¢ opdem . A
Resposta Parcial ndo {oi levada em consideragio nesta analise por apresentar freqiéncias muito
baixas ¢ muitas caselas vazias, de modo que isto deslocania o foco da andlise. Neste item, esta
categoria foi desconsiderada.

Quanto mais os cruzamentos Questio*Grupo se ¢cspalham no grifico maior € o sinal de

assoviagdo de Grupo com Resposta na Questio. Pelo grafico obscrva-se que as questies !3, ge h
sdo as que mais s¢ dispersam, sendo que g ¢ h caminham no sentido de Niio para Sim, enqunto b
faz caminho inverso.

(= demais cruzamentos ou cairam muito proximos entre si, ¢ perto de um nivel de Resposta,
indicando que os grupos tém iguai comportamento quanto i resposia ¢ a questio esta associada a
um nivel de rosposta, ou caem todos proximos da origem, mostrando que cstas qucstées nido
¢sifio associadas a nenhum nivel de Resposta,

Percebe-se que exisie uma ordem de dificuldade nas questdes, sendo que de a até d s¢ colocaram -
no lado da Resposta Sim, mostrando facilidade na tarefa; e ¢ f cairam na origem mostrando que

as respostas estiveram igualmente distribuidas; ¢ g, h e i estdo mais para o lado de Nio,
indicamdo maior dificuldade.

Deste modo, neste item serdo analisadas as quesides b, g € b, que foram as que mais indicaram

alguma dilcrenga no padrdo de Grupo com relagdo & Resposta, por estarem dispersas a partir de

16
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Sim, Ndo ¢ Parcial.

Questito b: A crianca utiliza sinais que comrespondem a letras?

A tabela resultantc desta questio csta apresentada abaixo (tab. 5.1.1).

TABELA QUESTAO B - ITEM 1
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO L || 18 (90%) 0 2 (10%) 20 (100%) -
GRUPO 2 | 13 (65%) 7 (35%) 0 20 (100%)
GRUPO 3 || 13 (65%) 5 (25%) 2 (10%) 20 (100%)
tab. 5.1.1

Esta tabela apresentou X com 4 graus de liberdade (gl) de 9.63, um o, < 0.05 na comparago
coin a distribui¢do, ¢ que indica diferenga de padrdo ao longo dos Grupos. A representagio em 1 -:
dimensio toi de 90%, suficiente para a analise (tab. 5.1.2).

As massas das Respostas , que formam o perfil médio dos Grupos (centrdide), a Resposta Sim
foi a predominante, 0.74, seguido por Niio, 0.20 ¢ Parcial, 0.06%. Entre 0s Grupos as massas
sdo iguais, pois o wunecro de individuos em cada Grupo ¢ o mesmo. '

As inércias mostram que o Grupo 1 foi 0 que apresentou maior desvio em relagio ao perfil
médio, 0.52, seguido pelo Grupo 2, .39, Nas Respostas a maior inércia foi em Nie, 0.67 .

O grafico da AC (graf. 5.1.2) mostra que as direges do desvio de Niio ¢ a mesma do Grupe 2,
mostrando que ai ocorre uma interag3o entre estas categorias. O mesmo ¢sta ocorrendo com com
a Resposta Sim ¢ 0 Grupo 1. O Grupo 3 csta praticamenic na origem do grifico, mostrando que
cste Grupo tem comportamento proximo ao perfil médio, isto ¢, ndo mostra diferenga no padrio
de Resposta quando comparado ao perfil médio. A Resposta Parcial esta distante de todas outras

categorias por apresentar freqiiéncia muito pequena.

i1



P
.

5-4.4 Grafico de AC para tabela da QUESTAD B - [TEM 1

~F

RIS

R o T
i

e B e +
' Prime 3 ~ 882 ,.70%
F Lig
’ *

2.8+ ;
) Resposta MNao
L) ¥
¥ T
) Ll
£ ¥
! L)
¥ x
1 b
i ]

1.5+ B
4 [
3 1
i r
? ®
) T
’ f
4 £
¥ 1)
r ¥
3 3

T I i
1] f
L] F
? z
L 7
¥
1]
r
¥
:

e
3
H
1
1]

]
¥
?
r
¥

Bedm & — 186, GRUFO G

e oww wew moa

Fesposta Dim

P, 5 DEESL NI
.
.
¥
i
:

] ;
)
:
;
T
B

e T we my wr e mx B e wm wm owr mn R wa mw wae mw e

) H
e b e e e 4



)

"4"4-.\6
HnICAMEB
TABELA DA QUESTAO B - ITEM |
1 Dim. 2 Dim. Inércia x?
90% 10% 0.16061  9.64 (dgi)
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM.
Nio 0.200 0.675 0.750
Parcial 0.067 0.207 0.141
0.733 0.118 0.118
Sim
GRUPOS
Grupo 1 0.333 0.533 0.578
Gmpo 2 0.333 4.391 0406
0.333 0.080 0.015
Grupe 3
tab 5.1.2

Nesta Questdo conclui-se que de modo geral o comportamento predomonante é Sim, porém o
Grupo 1 mostrou maior facilidade (interagfio com $im), enquanto as criangas do Grapo 2 foram
as que apresentaram maior dificuldade, apresentando maior freqtiéncia de respostas em Niio . As

criangas do Grupe 3 ndo tem nenhum comportamento cspecifico em rclagdo as Respostas.

12
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Questiio g: A ciianga ji superou a tendéncia de utilizar um sinal ou grupo de letras para cada

emissio sonora ¢

A tabela resultante da questio csta apresentada abaixo (tab 5.2.1).

TABELA QUESTAO G - ITEM 1

SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO1 || 3 (15%) 17 (85%) 0 20 (100%)
GRUPO 2 - | 12 (60%) 8 (40%) 0 20 (100%)
GRUPOJ {3 (15%) 16 (80%) I (5%) 20 (100%)

tab. 5.3.1

Esta tabcla apresenta X* = 14.56 com 4 gl, um o < 0.001 na respectiva distribuigdo, indicando
um desvio bastante significalive nos padides de Resposta ao longo dos Grupos. A representagio
em 1 dimensdo foi de 90%, suficiente para a analisc.

A massa das Réspostas, ou perfil médio dos Grupos, mostram que Nio foi a mais freqiicnte,
com 0.68, seguido de Sim com 0.30 ¢ Parcial com 0.02 (tab. 5.2.2) .

As inércias de Sim, 0.61 ¢ Ndo, (.24, sdo as maioresentre as Respostas, e nos Grupos lemos o
Giupo 2 com 0.39, ¢ Grupos 1 ¢ 3 com indreias 0.18 ¢ 0.22 respectivamente.

O grafico mostra que 0 Grupo 2 csta na diregdo de Sim, mostrando a interagio entre estes, O
mesmo acontece com 08 Grupos 1 e 3, ¢ Nao. Parcial esta bem distante devido a sua baixa

fregiiéncia.

13
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TABELA DA QUESTAO G-ITEM 1
1 Dim, 2 Dim. Inércia X2
90% 10% 0.24268  14.501 (4gh)
CATEGORIAS | MASSA INERCIA PARC. | CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DiM.
Nito 0.683 0.244 0.267
Parcial 0.016 0.137 0.044
0.300 0.618 0.690
Sim
GRUPOS
Gmpo 1 0.333 0.182 0.142
Gmpo 2 0.333 4.600 0.665
0.333 (.222 0.192
Grupo 3
lab. 5.2.2

Conclui-se que nesta questio, a idade escolar influiu no desenpenho, pois houve inversio no

comportamento de Respostas. Isto €, as criangas do Grupo 2 tém mais facilidade de superar osta ‘
- caracteristica, emquanto as criangas dos Grupos 1 ¢ 3 apresentaram dificuldade maior. Vale

ressaltar que a tendéncia estudada aqui ou ¢ superada ou nio, pois apresentou pouqguissima

freqiiéncia em Parcial.

14
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Questio h: A crianga .....

A tabela resultante desta questdo esta apresentada abaixo (tab.5.3.1) .

?

TABELA QUESTAO H - ITEM 1
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO 1 1 (5%) 18 (90%) 1 (5%) 20 (100%)
GRUPO 2 | 7 (35%) 12 (60%) 1 (5%) 20 (100%)
GRUPO3 | 3 (15%) 14 (70%) 3 (15%) 20 (100%)
tab. 5.3.1

Fsta questdo apresentou X* =7.96, com 4 gf, uma evidéncia de desvio muito pequena, pois & <
0.25. A representagio desta tabela necessitou de 2 dimensdes, cabendo 78.5% a primeira
dimcensdo ¢ 21.5% & scgunda (tab. 5.3.2) . Usou-sc ambas dimenses para a andlise.

As massas mosiram quc a resposta Nio [0 a de maior fieqliéneia, 0.73 , enquanto Sim
apresentou 0.18 ¢ Parcial 0.08, formando o perfil médio dos Grupos

As inércias mostram que o Grupo 2 foi 0 que mais se distanciou do perfil médio, 0.47, ¢ o
Grupo 1 com 0.37 vem em seguida. Nas Respostas, a maior inércia esta no Sim, 0.63, ¢ Ndo ¢
Parcial t8m inércios parecidas, 0.15 ¢ 0.20 respectivamente.

O grifico da AC (graf. 5.3.1) mostra que 0 Gupe 2 desloca-se na diregio de Sim, pois este é 0
Grupo que mais apresentou fieqiiéneia nesta resposta, o mesmo ocorrendo enfre Grupe 1 ¢ Nio,
sendo que aqui hi interagdo, apesar de fraca. E pela tabela observa-se que 90% das criangas ncstz‘;‘ :
categoria ndo apresentou a caracteristica. A presenga da segunda dimensio neste grifico serve
apenas para explicar o pequeno deslocamento do Grupe 3 para Parcial, como pode-se perceber
ao sc olhar as contribuigSes parciais (tab. 5.3.2). Esta Gltima tem freqiéneia muito baixa perto
das demais Respostas, portanto desloca-se pela diferenga de comportamento no padrio, ¢ o Grupo
3 foi 0 que mais apresentou fieqiiéncia neste nivel de Resposta. O grafico pode dar a impressio
de que Grupo 3 esta perto da origem, no entanto deve-se levar em consideragio a grande

diferenga de escala entre os dois eixos,

15
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TABELA DA QUESTAO H - ITEM 1
1 Dim. 2 Dim. Inércia X?
78.48% 21.52% 0.13273 7.963 (4gh)
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM. 2 DIM.
Nio 0.734 0.160 0.180 0.087
Parcial 0.083 0.200 0.006 0.910
0.183 0.640 0.8314 0.003
Sim
GRUPOS
Gmpo 1 0.333 0372 0401 0265
Gmpo 2 0.333 0.475 0.582 0.085
0.333 0.153 ' 0.017 0.650
Grupo 3
tab. 5.3.1

Conclui-se nesta tabela que esta caracteristica ¢ de dificil desempenho para qualquer dos grupos,
porém o Grupo 2 foi 0 que apresentou methor desempenho. O Grupo 3 tem maior tendéncia a
apresentar a caracteristica parcialmente, em relagio aos outros Grupos, ¢ 0 Grupe 1 foi o que

menos apresentou a caractoristica,

O item 1 nio demonstrou de modo geral a interferéncia significativa da idade escolar nas

observagGes feitas pelo aplicador, apenas nas indicadas e analisadas.

16
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V.2- ftem 2

O item 2 visa caracterizar a concepgdo de escrita , através da escrita ¢ leitura de frases.

O grifico da AC (graf. 5.2) resultante da tabela Questio*Gupo x Resposta mostra que as

qucstdes que t€m alguma indicaglo de difercnga nos padrdes ao longo dos Grupos, so e, g ¢ h.
Estas 830 as que mais s¢ dispersam no grafico, sendo que e iem oposigio entre um grupo em
relagido aos demais, o mesmo ocotrendo com h.

Aqui ndo se repetiv de forma mais visivel a ordem quanto a dificuldade nas questdes. Também
aqui n3o se levou em consideragio a Resposta Parcial devido a sua pequena freqliéncia.

Serfo analisadas deste item as questBes ¢, g ¢ h. As demais estio todas préximas entre sf ¢
proximas de algum nivel de Resposta. Neste item, as criangas sempre apresentam a facilidade ou |
dificuldade, pois ndo hd nenhuma questdo cxclusivamente localizada na origem do grafico, que

indicaria o nio desvio da questio- também quanto ao nivel de resposta,

Questiio e: A crianga representa, por escrito, cada substantivo 7

A tabela resultante desta questiio esta aprescntada abaixo (tab. 5.4.1).

17

TABELA QUESTAO E - ITEM 2
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO 1 2 (10%) 15 (75%) 3 (15%) 20 (100%)
GRUPO 2 8 (40%) 7 (35%) 5 (25%) 20 (100%)
GRUPO 3 9 (45%) 9 (45%) 2 (10%) 20 (100%)
tab. 5.4.1 .
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Resposta, pois a< 0.05 . A representagdo da tabela em uma dimensdio foi de 83%, suficiente para
a interpretagdo ¢ analise (lab. 5.4.2) .

As massas das Respostas, independente dos Grupos, mostram que a resposta Nio foi a de maior
freqtiéncia, 0.52, ficando Sim com 0.32 ¢ Parcial com 0.16. Este ¢ o perfil médio dos Grupos.

A inércia nos Grupos mostra que o Grupo 1 apresenta o maior desvio, 0.55, seguido pelo Grupo
2, com 0.25 ¢ Grupe 3 com 0.20. Em relagio ds Respostas, os dosvios odﬁ:r@ram ¢m Nie ¢ Sim,
com 0.49 ¢ 0.36 respectivamente, maiores que Parcial que apresentou 0.15 .

No grafico da AC resultante (graf, 5.4.1) desta tabela mosira que os Grupos 2 e3 estio na
mesma dircgio da Resposta Sim, mostrando que estes dois Grupos tém interagdo com csta
Resposta. O mesmo ocorre com o0 Grupe 1 ¢ m relagio a Resposta Niio, A Resposta Parcial esta
representada praticamente na mesma coordenada do Grupo 2, pois este foi 0 que apresentou
maior freqliéncia nesta Resposta. |

Conclui-se que as criangas dos Grupds 2 e 3_apresentaram mais facilidade na caracteristica a ser

observada, apresentando-a completamente ou parcialmente, enquanto o Grupe 1 mostra maior
dificuldade .

18
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TABELA DA QUESTAO E-TIEM 2
1 Dim. 2Dim. Inéeia X2
82.88%  17.12% 0.15469 928115 (4gl)
CATEGORIAS | MASSA INERCIA PARC. | CONTRIBUICAQ
RESPOSTAS 1 DIM.
Nio 0.517 .361 0.424
Parcial 0.167 0.151 0.012
0316 0.488 0.564
Sim
GRUPOS
Gmpo 1 (0.333 {.550 0.663
Grupo 2 0.333 0.253 0.211
0333 0.197 0.126
Grmpo 3
b, 333
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Questio g: A crianga represcnta o artigo ?

A tabela resultante desta questiio esta apresentada abaixo (tab. 5.5.1) .

TABELA QUESTAO G - ITEM 2
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO 1 1 (5%) 19 (95%) 20 (100%)
GRUPO 2 5 (25%) 15 (75%) 20 (100%)
GRUPO 3 2 (10%) 18 (90%) 20 (100%)
tab. 551

Esta questio apresenta um X* = 3,75, com 2 gl, que indica evidéncia de interagdo. A
represcntagdo em uma dimensdo é de 100% (tab. 5.5.2) .

As wmassas das Respostas, petfil médio dos Grupos, mostia que Nio € a de maior freqéncia,
0.87, ficando Sim com 0.13. Nio houve fregéncia em Parcial, logo nio aparece nas analises.
As inércias mostram que o Grupo 2 é o que apresenta maior desvio em relagio ao perfil médio,
0.63, seguido pelo Grupo 1, com 0.32 ¢ o Grupe 3 praticamente ndo apresenta inércia. Nas
Respostas a maior inércia ocorre em Sim, 0.87, enquanto Ndo apresenta 0.13.

No grafico resultante da AC (graf. 5.5.1 ), obscrva-se que 0 Grupo 2 desloca-se na diregdo de
Sim indicando que este Grupo foi 0 que apresentou maior tendéncia para esta Resposta. O

mesmo ocorre com Grupo 1 ¢ Nio,
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5.5.4

Grafico de AC para tabela da QUESTAD G - ITEM 2
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TABELA DA QUESTAO G - ITEM 2
1 Dim. 2 Dim.  Inércia X
100.00% - 0.0625 3,75 (2 GL)
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM.
Nio 0.867 0.133 0.133
Pascial ) " )
0.133 0.867 0.867
Sim
GRUPOS
Grapo 1 0.333 0.321 0.321
Grupo 2 0.333 0.628 0.628
0.333 0.051 0.051
Grapo 3
tab. 5.5.2

Ksta caracteristica mostrou ser de dificil presencga nas criangas pesquisadas, fato mostrado pela
grande freqii€ncia das respostas em Nio. Entretanto o Gyupo 2 mostrou uma tendéncia mator a
apresentar a caracteristica, enquanio o Grupol apresentou comportamento contrario, tendendo a
ndo aprcscntar a caracteristica. O Grupo 3 teve comportamento independente entre escolaridade ¢

resposia. A Resposia Sim distanciou-s¢  lanto devido a sua baixa freqiiéncia em relagio a Nio.
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Questio h: A palavia "pdo” esta igual ao item 1 ?

A tabela resultante desta questdo esta apresentada abaixo (tab. 5.6.1) .

L ripmna QUESTAC H-ITEM 2
S NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO1 |5 (25%) 15 (75%) 0 20 (100%)
GRUPOZ [ 9 (45%) 11 (55%) 0 20 (100%)
GRUPO 3 | 11 (55%) 9 (45%) 0 20 (100%)

tab. 5.6.1

Nesta questiio o valor do X? = 3.84, com 2 gl, mostrando também fraca evidéncia de dieferenga
no padrio ao longo dos Grupos. A representagdo em uma dimensdo foi de 100% (tab. 5.6.2) .
Qbserva-se pelas massas das Respostas, perfil médio dos Grupos , que a Resposta de maior
fieqgiiéncia ¢ Nio, com 0.48, enquanto Sim apresentou 0.42. Logo, aqui novamente ndo existe

freqii€ncia em Parcial,

As inércias que respondem pelo afastamento em relagfio ao perfil médio, mostram que o Grupo 1

¢ o que apresenta maior desvio, 0.60, seguido pelo Grupo 3, com0.38, ¢ o Gupo 2, praticamente
scm inércia. Nas Respostas as inércias nilo sio tio difcrentes, onde Sim apresentou a maior, 0.58,
¢ Nio 042 .

No grafico da AC (gral. 5.6.1), observa-se que as direghes de Sim ¢ Grupo 3 sio as mesmas,

indicando a fraca interag3o entre ambas categorias. O mesmo observa-se com Niio ¢ Grupo 1. O |

Grupo 2 esta na origem do grafico, mostrando que esta categoria nio se desloca nem tem

tendéncia para nenhuma Resposta.
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TABELA DA QUESTAO H - ITEM 2
1 Dim. 2 Dim. Inércia he
100.00% - 0.064 384 (22l
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM.
Niao 0.583 0.417 0.417
Parcial i ) )
0417 0.583 0.583
Sim
GRUPOS
Grupo 1 0.333 0.595 0.595
Grupo 2 0.333 0.024 0.024
0.333 0.381 0.381
Grupo 3
tab. 5.6.2

Conclui-se que nesta questdo, as criangas do Grupe I aprescntaram menos a caracteristica a ser
observada, enquanto o Grupo 3 foi a que tendeu a apresentar com mais facilidade . As criangas

do Grupo 2 equlibraram as Respostas, logo nio apresenta nenhuma tendéncia a uma delas.
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Esta parte do questionario contém dez itens, sendo que cada ilem consiste de uma tarcfa a ser
realizada pela crianca, entiio as Respostas indicam o nivel de desempenho da tarefa pela crianga.
() grafico da AC resultante da tabela Questio*Grupo x Resposta, mostra que foram necessarias
duas dimensBes para a representagio, cabendo 60% & primeira ¢ 40% 4 segunda. A presenga da
scgunda dimensio aqui, também sc di para cxplicar as relagBes do nivel de Resposta Parcial com
alguns cruzamentos, ficando a primeira dimensdo para explicar as relagdes de Sim ¢ Nio. Pode-
s¢ dizer que a primeira dimensio explica a oposigio enlre realizar ¢ ndo realizar a tarefa, ao

passo que a segunda explicam os cruzamentos Questio*Grupo que realizam parcialmente a tarefa.

Qs itens que se destacaram aqui sfo os itens 4, 7 ¢ 9, por apresentarem um comportamento de
cspathamento no grafico. O item 9 caminha em uma diagonal cntre Sim ¢ Parcial, enquanto o
item 4 mostrou wm espalhamento no scgundo ¢ixo apenas, ¢ achou-se intercssanic a analise da
causa deste fato. O itlem 7 mostrou que dois grupos cstio proximos a Resposta Shm enguanto

outro esta na origem do gratico.
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ftem 4- 0 objetivo deste item ¢ verificar se a crianga ¢ capaz de verbalizar uma palvra

terminada em determinado som.

A tabela resultante desta tarcfa esta apresentada abaixo (tab. 6.1.1) .

TABELA fiem 4
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO1 |0 2 (10%) 18 (90%) 20 (100%)
GRUPO 2 | 4 (20%) 4 (20%) 12 (60%) 20 (100%)
GRUPO 3 2 (10%) 4 (20%) 14 (10%) 20 (100%)
tab. 6.1.1

Esta tabela apresentou X* = 6.07, pra 4 gl, uma fraca cvidéncia de intcragdo entre as catcgorias

de Grupo ¢ Resposta. A representagdo foi de 97% em uma dimensdo, logo suficientc para a
analise (tab. 6.1.2).

As massas das Respostas mostram que o comportamento predominante desta tarefa foi o de
realizagfo parcial, pois Parcial apresenta (.73 de massa, Sim e Niio apresentam massas pequenas,
0.10 ¢ 0.16 respectivamente. Este ¢ o perfil médio dos Grupos.

As inéicias mostrtam que  Sim possui o maior desvio, 0.65, enquanto Parcial apresenta 0.20 ¢
Nio 0.13 . Nos Grupos, 0 Grape 1 foi 0 que mais s¢ destacou com inércia de 0.54, enquanto
Grupo 2 aptesenta 0.43. O Grupo 3 praticamente ndo apresenta inéreia, ¢ deve estar muito
proximo do perfil médio.

O grafico resultante da AC (graf. 6.1), mostra que o desvio, embora fraco, ocorre entre Grupo 1
¢ Parcial. O Grupo 3 posicionou-s¢ na origem do grifico, logo nfo mostra nenhuma interagio ou
tendéncia com nenhuma Resposta, fora o comportamento predominante de Parcial. Sim s¢
distanciou devido a sua baixa freqiiéncia ¢ esta em oposigio a0 Grupo 1 que nio possui
freqiiéncia neste nivel, O Grupo 2 apresenta um pequeno deslocamento por causa desta

Resposta, uma vez que foi este Grupo que apresentou maior freqiiéncia neste nivel. A posigio de
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Niio se deve ao fato deste nivel ter a mesma freqliéncia nos Grupos 1 ¢ 2.

Conclui-s¢ que esta tarefa tem comportamento predominanie de realizagdo parcial, sendo que as
criangas do Grupe 1 tendem quase exclusivamenic a realizar a tarefa deste modo, ou de nio
realiza-1a. Os demais grupos niio se desviaram do perfil medio. |

TABELA ftem 4
1 Dim. 2 Dim. Inércia X
96.95%  3.05%  0.10121 6.07273 (4 gl)
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM.
Niao 0.167 0.131 0.113
Parcial 0.733 0210 0.215
0.100 0.659 0.672
Sim
GRUPOS
Grupo 1 0.333 0.542 ., 0.555
Grapo 2 0.333 0.431 0.438
0.333 0.027 0.007
Grapo 3
tab. 6.1.2
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ftem 7- © objetio deste item é verificar se a crianga ¢ capaz de identificar Ietras conhecidasno .-

texto.

A ftabela resultante desta tarefa esta apresentada abaixo (tab. 6.2.1).

TABELA ftem 7
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO 1 | 8 (40%) 6 (30%) 6 (30%) 20 (100%)
GRUPO 2 | 14 (70%) 4 (20%) |2 (10%) 20 (100%)
GRUPO 3 | 13 (65%) 3 (15%) 4 (20%) 22 (100%)
tab. 6.9.1

Esia tabela no grafico de scleglio, isto ¢, da tabela Questfio*Grupo x Resposta, mostrou alguma
evidéncia de desvio. No enlanto, ao s¢ analisar a tabela em questdo, ndo s¢ obteve ovidéncia de
desvio, pois o X* apresentado foi de 4.1, para 4 gl.

Portanto nesta tarefa nfio ha evidéncia de influéncia da idade escolar nos niveis de Resposta,

O exame das linhas, sugere que os Grupos 2 ¢ 3 tém mesmo padriio, com maior massa em Sim, ¢

o Grupoe 1 com menos massa nesia Resposta, ¢ conseqiicntemenic maiores massas nas categorias

Nao ¢ Parcial.

27
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item 9- O objetivo deste item ¢ verificar se a crianga ¢ capaz de reproduzir oralmente uma
histdria.

A tabela resultante desta tarcfa esta apresentada abaixo (tab 6.3.1) .

TABELA ftem 9
SIM NAO PARCIAL | TOTAL
GRUPO 1 |7 (35%) 2 (10%) 11 (55%) 20 (100%)
GRUPO2 [ 15(75%) |1 (5%) 4 (20%) 20 (100%)
GRUPO 3 | 11 (55%) 2 (10%) 7 (35%) 20 (100%)

tab. 6.3.1

Esta tabela apresentou X* = 6.67, para 4 gl, uma evidéncia fraca de interagfo. A representagiio
em uma dimensfo foi de 98%, suficiente para a anilise (1ab. 63.2) .

As massas das Rospostas, porfil médio dos Grupos, mostram que o comportamento predominante
desia tarefa ¢ a realizagdo ou a realizagdo parcial. Sim apresentou 0.55, enquanto Parcial

apresentou 0.36. A Resposia Néo teve massa bastante baixa, 0.08.

As inércias mostram que Parcial e Sim se distanciam do pcrﬁl médio ¢ apresentam inércias bem
proximas, 0.50 e 0.43 respectivamente. Nie, praticamente niio apresentou indreia. Entre os
Grupos, 1 ¢ 2 apresentaram inéreias bem proximas também, 0.50 ¢ 0.48 respectivamente,
chquanio o Grupo 3 praticamenie ndo apresentou inéreia.

O grafico da AC (graf. 6.3) mostra que a interagdo, embora fraca, ocorre entre Sim ¢ Grupe 2 de
um lado, ¢ Parcial € Grupo 1 no outro. Nio esta no meio destes dois Gltimos porque o Grupe 1
apresentou freqiiéncia maior que os demais neste nivel de Resposta, mas niio pode ser entendida -

como inferagio devido a sua pequena inéreia.
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TABELA ftem 9
1Dim. 2Dim. Inércia X2
98.1%% 1.81% 0.11121 6.67273 (4 gl)
CATEGORIAS | MASSA INERCIA PARC. | CONTRIBUICAO
RESPOSTAS 1 DIM.
Nio 0.083 0.060 0.045
Parcial 0.367 0.504 0.511
0.550 0.436 0.444
Sim
GRUPOS
Glupo 1 0.333 0.503 0.509
C rupo 2 0.333 0.485 0.490
0.333 0.012 0.001
Grupo 3 '
tab. 6.3.2

Conclui-se que nesta tarefa, as criangas tendem a realiza-la parcialmente ¢ dificilmente deixam de- -
realiza-la completo. A idade escolar influiu pouco, sendo que 0 Grupo 1 tem comportamento
Parcial ¢ maior tendéncia a n¥o ralizar a tarcfa. O Grupo 2 tende mais a realizar a tarcfa

completamente que os demais grupos. O Grupe 3 csia na origem do gréfico indicando que nfio ha .
desvio, ou nenhum comportamento especifico, diferente do perfil médio.
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A Parte 2 do questiondrio ndo indicou, de forma geral, influéncia de idade escolar nos niveis de
Resposta, pois mesmo as tarefas analisadas apresentaram fraca evidéncia de interagio enire as
calegorias de Grupo ¢ Resposta. Noentanto todas as tarcfas apresentaram associagio com algum .
nivel de Resposta, indicando que as tarcfas eram de igual dificuldade para os trés grupos.

VII. Parte 3

Esta Gitima partc do questionario possul apenas win ifcm, logo analisou-se esta tabela
independente de quaquer critério de selegio.

O objetivo deste item ¢ identiticar na crianga as nogdes metalingiisticas de nlimero, letra ,
palavra e frase.

A tabela resultante deste ftem esta apresentada abaixo (tab. 7.1.1) .

TABELA ftem 1
SIM NAO PARCIAL TOTAL
GRUPO1 [ 3 (15%) 4 (20%) 13 (65%) 20 (100%)
GRUPO2 {7 (35%) 1 (5%) 12 (60%) 20 (100%)
GRUPO 3 | 4 (20%) 9 (45%) 7 (35%) 20 (100%)

tab, 7.1.1

3o
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TABELA Ytem1-Pare 3
1 Dim. 2 Dim. Inéscia x?
84.60%  15.40% 0.17991 10.7946 (4 gl)
CATEGORIAS MASSA INERCIA PARC. CONTRIBUICAO
RESPQSTAS 1 DIM.,
Nio 0.230 0.640 0.670
Parcial 0.530 0.170 0.095
0.230 0.170 0.235
Sim
GRUPOS
Grupo 1 0.333 0.111 0.099
Gmpo 2 0.333 0.390 0.679
0.333 0.490 0.222
Grupo 3
tab. 1.1.2

Esta tabela apresentou X* = 10.20, com 4 gl, mostrando que ha desvio no padrio de Resposta
ao longo de Grupo, pois o < 0.001 quando feita a comparagiio com a respectiva distribuigdo

Chi-Quadrado.

A representagio em uma dimensdo foi de 89%, ¢ neste caso, suficiente para a andlise (tab. 7.1.2), ‘.:,'~
As massas das Resposias mostram que o comportamento predominante ¢ Parcial, com massa

0.53, enquanto Sim ¢ Nio apresentam massas iguais, 0.23. Este ¢ o perfil médio dos Grupos .

As inércias mostram que a Resposta Nie foi a que mais se afastou do perfil médio, 0.64,
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enquanto Sim ¢ Parcial apresentaram 0.17 iguais de inércia. Entre os Grupos, o Grupo 3
apresentou maior inéreia, .49, seguido pelo Grupo 2, 0.39, ¢ Giupe 1, 0.11 .

O grafico da AC ( graf. 7.1.1) mosira que 0 Grupe 2 ¢sta bem proximo de Sim ¢ Parcial,
indicando a interagdo destas duas categorias de Resposta com o respectivo Grupo, enquanto o
Grupo 3 esta g8 deslocando no sentido de Nio, que pode ser ontendida como uma interaglo mais

fraca, devido ao desvio menor em relagiio ao perfil médio.
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VIII. Comentanos ¢ Conclusdes Finais

VIIL1- Quanto aos resultados

Das 31 tarefas, logo 31 tabelas, existenics no instrumento, apenas ‘\'\'\10_';m05traram alguma

diferenga ao longo dos Gupos, em relagio as Respostas.

Observou-se que a predominancia de desvios na direcio de Sim, na maioria dos casos, foi do
Grupo 2, sendo portanto este o0 Grupo que obteve os methores desempenhos, com excess#o da
Questdo b, do ftem 1, Parte 1; que teve 0 Grupo 1 como o de methor desempenho. Qutro fato
notado: nos graficos Questio*Grupo x Resposta, obscrva-sc uma ordem do tipo Grupe 1, Gmpo ,‘
3, Grupo 2, sempre caminhando de Niéo para Sim, 0 que parece nos indicar uma inversiio, uma .
vez que as criancas com 2 anos de idade escolar, tem melhor desempenho que as criangas com 3 -
anos de idade escolar. Estas u'ltimas, por sua vez, demonstraram nio ter quase tendéncia de se

diferenciar nos padrdes deresposta, em relagiio ao perfil médio.
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