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RESUMO

O nucleo familiar €, para a psicologia, revestido de uma importancia capital, visto que ¢
o primeiro ambiente psicossocial, prototipo das relagdes a serem estabelecidas com o
mundo. Contudo, estudos teodricos deste campo de conhecimento tém evidenciado que o
ambiente familiar tanto pode ser uma fonte de recursos para um desenvolvimento sadio,
atuando como mecanismo de protecdo para a crianca lidar com as dificuldades, como
pode levar a reagOes inadaptadas. Dessa forma, cada vez mais, estudos empiricos t€m
focado sua aten¢do na analise do ambiente familiar relacionado a aspectos da vida
escolar infantil. Diante desse contexto, o presente estudo tem como objetivo analisar os
recursos materiais € humanos do ambiente familiar mediante relatos dos familiares e os
suportes ¢ recursos do ambiente familiar mediante relatos das criancas do ensino
fundamental e verificar se diferentes niveis de compreensdo em leitura e escrita
correspondem a diferencas nos recursos do ambiente familiar. Participaram deste estudo
148 criangas, de ambos os sexos, com idades variando de 8 a 12 anos, provenientes de
trés escolas municipais de uma cidade do interior de Sdo Paulo e seus respectivos
familiares. Foram utilizados 4 instrumentos para a coleta de dados. As criangas
responderam uma Escala de Avaliacdo da Escrita, um texto elaborado segundo a técnica
Cloze para avaliar a compreensdo em leitura e um Questiondrio sobre os Suportes e
Recursos do Ambiente Familiar. Os pais responderam a um Inventario sobre os
Recursos do Ambiente Familiar. Os resultados mostram valores significativos no teste
de correlacdo de Spearman evidenciando a relagdo entre a compreensdo em leitura e o
desempenho em escrita com os recursos do ambiente familiar por meio do relato
infantil. O teste Kruskall-Wallis revelou que ha diferencas significativas de recursos no
ambiente familiar na percepcdo infantil, verificadas entre os grupos com diferentes
niveis de compreensdo em leitura ¢ desempenho em escrita, enquanto o teste Mann-
Whitney apontou a dire¢do destas diferengas mostrando que, conforme aumentam os
recursos do ambiente familiar, mais aparecem as diferencas no desempenho escolar
infantil. Desta forma, conclui-se que o presente estudo evidencia uma relacdo nitida
entre os recursos do ambiente familiar e o desempenho escolar infantil, possibilitando,
assim, o conhecimento de novos elementos para se pensar a ligacdo entre o ambiente
familiar e o aprendizado da crianca.

Palavras-chave: recursos familiares, leitura e escrita, cloze.
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ABSTRACT

The family core is, to the Psychology, enfolded by a capital importance, since it must be
being the first psychosocial environment, prototype of the relations to be established
with the world. However, theoretical studies of this area have evidenced that the family
environment can either be a wellspring of resources to a healthy development, acting as
a mechanism of protection to the child deals with the difficulties, or lead to unadapted
reactions. Therefore, more and more, empirical studies have focused their attention on
the analysis of the family environment connected with the child school life aspects.
Taking these concepts into consideration, the aim of the present study is not only to
analyze the material and human resources of the family environment through reports of
the family members, and the family environment supports and resources through reports
of the children from the elementary school, but also to verify if different levels of
reading and writing comprehension correspond to the differences in the family
environment resources. One hundred and forty-eight children of both genders, aged
between eight and twelve years old, coming from the municipal schools of a city located
in the state of Sdo Paulo, took part in this study, as well as their respective family
members. Four instruments to collect the data were applied. The children answered a
Writing Evaluation Scale, a text elaborated according to the Cloze test technique to
assess the reading comprehension, and a Questionnaire about The Family Environment
Supports and Resources. The parents answered an Inventory about the Family
Environment Resources. The results indicate significant values in the Spearman
correlation test, evincing the relation between the reading comprehension and the
writing performance with the family environment resources through the child report.
The Kruskall-Wallis test revealed that there are meaningful differences of resources in
the family environment according to the child perception, verified among the groups
with different levels of reading comprehension and writing performance, while the
Mann-Whitney test indicated the direction of these differences, showing that as the
family environment resources increase, more noticeable are the differences in the child
school performance. Therefore, it is concluded that the current research attests to an
obvious relation between the family environment resources and the child school
performance, enabling the knowledge of new elements to reflect the link between the
family environment and the child’s learning.

Key-words: family resources; reading and writing; Cloze test.
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INTRODUCAO

As teorias psicologicas tém afirmado que cada fase do desenvolvimento traz
para o individuo novas tarefas a serem cumpridas, constituindo desafios e oportunidades
para crescimento. Segundo Erikson (1987), em todas as culturas as criancas, na fase
escolar dos 6 aos 12 anos, passam por algum tipo de processo de ensino. Esta ¢ a fase
em que a crianga quer ganhar reconhecimento social através de sua capacidade de se
preparar para o mundo adulto. Ressalta ainda que, em nossa cultura, esta ¢ uma fase
especialmente importante, pois se espera que a crianca deixe o lar e ingresse na escola,
onde deve ganhar reconhecimento pelo desempenho académico e pelo sucesso na
aprendizagem e nos relacionamentos escolares. Portanto, nesta fase, o sucesso escolar é
enfatizado e vird da capacidade de aprender a ler e escrever, de desenvolver seu
raciocinio logico e habilidades diversas e de aprender a reproduzir comportamentos e
atitudes aceitas socialmente.

Desta forma, o sucesso real na aprendizagem escolar ¢ essencialmente
importante nas séries iniciais do ensino fundamental, onde o baixo desempenho e as
dificuldades escolares sdo provavelmente os fatores mais importantes do fracasso
escolar. Entretanto, observa-se que os estudantes vém enfrentando grandes dificuldades
diante da realizag@o escolar, o que pode ser evidenciado nos estudos de Boruchovitch,
1999; Carneiro, Martinelli e Sisto, 2003, Carvalho, 2004; Schiavoni e Martinelli, 2005.

O fracasso escolar observado nas séries iniciais do ensino fundamental de
escolas publicas brasileiras ¢ um problema antigo, que tem merecido a atencao dos mais
diversos profissionais ligados a escola, como psicologos, fonoaudidlogos,
psicopedagogos, pedagogos, socidlogos, e também de oOrgdos ligados a educacdo.
Segundo Corréa (2001), o estudo sistematizado do fracasso escolar inicia-se, no Brasil,
na década de 1960 e encontra seu auge nas décadas de 1970 e 1980.

A partir de entdo grandes esforgos tém sido despendidos na tentativa de erradicar
o problema, que nas ultimas décadas vem atingindo propor¢des assustadoras. Houve um
aumento significativo de estudos e pesquisas académicas sobre o tema buscando
levantar os fatores envolvidos no fracasso escolar e, assim, melhorar a atual situagdo do
ensino no Brasil.

A literatura mostra que o fracasso escolar ¢ influenciado por diferentes fatores,
que muitas vezes agem concomitantemente numa mesma situacdo, e adverte que
nenhum desses fatores pode ser responsabilizado sozinho pelo fracasso escolar. Dentre

os fatores que se relacionam com o fracasso escolar destacam-se os externos ao



individuo, e que indiretamente o afetam, e os internos ao mesmo. Entre o conjunto de
fatores externos ao sujeito estdo os de ordem pedagogica, institucional, familiar e social,
que passam a ter sentido nas interagdes do sujeito com o meio. Dentre os elementos
internos aos individuos, destacam-se os de ordem cognitiva, como a inteligéncia, e os de
ordem afetivo-emocional.

Tomando por base as teorias psicologicas que apontam que entre os 6 € 12 anos
as criangas vao a escola, que a realizagdo e o desempenho escolar se apresentam como
um novo desafio enfrentado com grande dificuldade por alguns estudantes nesta fase e
que dentre os fatores para se analisar o fracasso escolar esta o que envolve aspectos
familiares, o presente estudo pretende investigar o ambiente familiar e sua relagdo com
o desempenho escolar infantil.

Quando se fala em crianga em desenvolvimento ¢ impossivel dissocia-la do
contexto em que vive, destacando a familia e a escola. Nesse sentido, o nucleo familiar
¢, para a psicologia, revestido de uma importancia capital, pois € o espago que oferece
uma infinidade de estimulos para o desenvolvimento infantil, além de ser o primeiro
ambiente psicossocial, protdtipo das relagdes a serem estabelecidas com o mundo.

A familia esta sempre envolvida com o desenvolvimento de seu filho,
enfrentando situagdes-problema que exigem resolugdo a cada nova etapa de suas vidas.
Além disso, as pesquisas mostram que € cada vez mais importante conhecer a influéncia
da familia nas diferentes fases e aspectos do desenvolvimento infantil, pois cada fase do
desenvolvimento acarreta mudangas no comportamento das criangas, 0 que, por sua vez,
demanda dos pais resoluc@o para novos problemas. Contudo, Marturano (1997) afirma
que o ambiente familiar tanto pode ser uma fonte de recursos para um desenvolvimento
sadio, atuando como mecanismo de prote¢do para a crianga lidar com as dificuldades,
como pode levar a rea¢des inadaptadas.

Dessa forma, verifica-se que nas séries iniciais de escolarizagdo que se apresenta
como o momento de realizacdo infantil por meio da ascensdo escolar, a importancia da
participagdo da familia no processo de aprendizagem ¢é inegavel e por isso aparece na
literatura como um dos fatores do fenomeno do fracasso escolar. Dentre os diversos
aspectos do ambiente familiar que se relacionam com a vida escolar infantil,
especificamente com o desempenho escolar, destacam-se os recursos humanos e
materiais familiares, que serdo objeto de estudo neste trabalho.

Consideram-se como recursos humanos do ambiente familiar o envolvimento e

apoio dos pais a vida escolar de seus filhos, a supervisdo e organizagdo dos pais nas



rotinas infantis e as oportunidades de interacdo com os pais. Por sua vez, recursos
materiais sdo os recursos financeiros disponiveis no lar que viabilizam o acesso a livros,
revistas, brinquedos e outros materiais promotores do desenvolvimento infantil, além de
possibilitar maior acesso a atividades culturais e de lazer.

Observando este panorama, a justificativa desta pesquisa se ap6ia no fato de que
a influéncia do ambiente familiar deve ser encarada como uma peca importante frente
ao desafio do desempenho académico infantil. Justifica-se também pela necessidade de
esclarecimento, em relagdo aos professores, sobre a influéncia do ambiente familiar no
desempenho escolar infantil, uma vez que estudos (Leite, 1988; Osti, 2004) tém
revelado que para estes é imprescindivel que o aluno tenha uma boa base familiar para
conseguir aprender e que, dentre os fatores considerados importantes para o sucesso da
aprendizagem, destacam-se um bom ambiente familiar e a participacdo dos pais na vida
escolar de seus filhos.

Tendo visto o panorama geral e atual das pesquisas nacionais e internacionais
tragado neste trabalho, observa-se que as pesquisas internacionais vém buscando, com
uma freqiiéncia muito maior, relacionar aspectos do ambiente familiar a questdes
escolares. Observa-se ainda que as pesquisas nacionais sobre o referido tema sdo
escassas, portanto, o presente trabalho se apodia nas justificativas citadas e tem como
objetivo analisar os recursos materiais ¢ humanos do ambiente familiar mediante relatos
dos familiares e das criancas do ensino fundamental e verificar se diferentes niveis de
compreensdo em leitura e desempenho em escrita correspondem a diferengas nos
recursos do ambiente familiar.

Para diagnosticar o desempenho escolar das criangas das séries iniciais do
ensino fundamental optou-se por avaliar sua compreensao em leitura e desempenho em
escrita, por serem as formas de linguagem mais avaliadas pela escola, sendo o
fundamento para a avaliag@o escolar. Para isso foram escolhidos dois instrumentos, um
para avaliar a compreensdo em leitura das criancas e outro para avaliar o desempenho
em escrita.

A compreensdo em leitura foi avaliado por meio de um texto elaborado segundo
a técnica Cloze e que pode ser usado como instrumento de avaliacdo, diagnostico e
intervengdo na compreensao da leitura. A mesma técnica também pode ser usada para
avaliar e selecionar textos para os alunos segundo o critério da inteligibilidade. A maior

ou menor facilidade que o leitor encontrar para reconstruir a estrutura do texto



determinara o indice de inteligibilidade do mesmo e a habilidade de compreensao da
leitura.

Muitos estudos tém utilizado a técnica Cloze para avaliar a compreensdo em
leitura e o desempenho académico em estudantes universitarios (Oliveira, Santos &
Primi, 2003; Silva & Santos, 2004). Os resultados mostram que os estudantes
apresentam um nivel de compreensao em leitura aquém do esperado para essa etapa de
escolaridade, além de indicar uma correlagdo positiva e estatisticamente significativa
entre compreensao em leitura e desempenho académico.

Esta técnica também tem sido utilizada em pesquisas com estudantes do ensino
fundamental e demonstra ser adequada tanto para a avaliagdo da compreensdo em
leitura quanto para a intervencao (Cain, Patson & Andrews, 2005; Joly & Lomdnaco,
2003; Santos, 2004). Os estudos evidenciam que a técnica Cloze mostra-se motivadora e
efetiva para promover a compreensao critica e criativa em leitura, indicando que grupos
que passam por programas de intervencdo com esta técnica revelam progressos
significativos na compreensao em leitura. Destacam ainda que a técnica Cloze mostra-se
eficaz para promover a compreensdo em leitura, principalmente para os sujeitos da
primeira a quarta séries do ensino fundamental.

O desempenho em escrita foi avaliado pela Escala de Avaliagdo da Escrita
(EAVE), instrumento elaborado por Sisto (2005) que pode ser utilizado para
diagnosticar o desempenho escolar na escrita dos estudantes das séries inicias do ensino
fundamental. Além disso, a escala avalia também o uso correto da letra maitscula e
acentuacao.

Por se tratar de uma escala ainda em processo de estudo, porém com evidéncias
de validade ja testadas (Sisto, 2005), ndo encontramos estudos que a tenham utilizado.
Os estudos encontrados que avaliaram o desempenho em escrita dos estudantes das
séries iniciais do ensino fundamental utilizaram a Escala de Avaliacdo de Dificuldades
na Aprendizagem da Escrita (ADAPE), desenvolvido anteriormente pelo mesmo autor
(Sisto, 2001Db).

De acordo com a literatura, estes estudos buscam relacionar o desempenho em
escrita dos estudantes com outros fatores vinculados as dificuldades de aprendizagem e
ao fracasso escolar, como por exemplo aspectos afetivos e cognitivos (Cunha, Brito &
Silva, 2003; Sisto & Fernandes, 2004). Os resultados mostram que as dificuldades de
aprendizagem na escrita estdo significativamente relacionadas a aspectos afetivos como

0 autoconceito, crencas e expectativas em relagdo a aprendizagem e agressividade,



indicando que, conforme aumentam os erros na escrita, aumentam ou diminuem as
pontuagdes nos outros aspectos.

Os dois instrumentos foram utilizados no estudo de Zucoloto e Sisto (2002) para
investigar a compreensdo em leitura de criangas com dificuldades de aprendizagem na
escrita, da 2* e 3* séries do ensino fundamental, em relacdo ao género e idade. Os
resultados mostraram que os erros na compreensao da leitura aumentavam em razdo da
dificuldade de aprendizagem da escrita e os mais velhos apresentavam mais erros do
que os mais novos, ndo havendo relagdes significativas entre géneros e os erros.

Tendo em vista as explanagdes acerca do tema, justificativa e objetivo da
presente pesquisa, pretende-se apresentar a seguir os capitulos que compdem o presente
estudo. O capitulo I expde um breve historico sobre as mudangas ocorridas na
instituicdo familiar nas ultimas décadas, intercalando os acontecimentos que marcaram
esse percurso, com a apresentacdo de dados estatisticos para elucidar o tema. A seguir, o
texto tratara da importancia da familia para o desenvolvimento infantil, destacando os
aspectos que vém sendo estudados atualmente nesta tematica e evidenciando o
panorama atual dos estudos realizados nesta area de conhecimento, por meio da andlise
das pesquisas encontradas. Finalizando o capitulo, serdo abordados conceitos sobre as
influéncias do ambiente familiar no desempenho académico, enfatizando as pesquisas
realizadas nos ultimos anos neste campo de conhecimento.

O capitulo II tratara de questdes relacionadas ao fendmeno do fracasso escolar.
Para introduzir o tema sera discutida sua trajetoria em ambito nacional, desde o inicio
de sua historia no Brasil, até questdes atuais. Posteriormente refletir-se-a sobre a
politica publica implantada, especificamente no estado de Sdo Paulo, com o intuito de
erradicar a repeténcia e a evasdo escolar e, portanto, diminuir o fracasso escolar. Apds
estas reflexdes serdo apresentados alguns dados estatisticos para visualizacdo e andlise
do retrato atual do fracasso escolar no ensino fundamental. Dando prosseguimento ao
estudo, serdo discutidos teoricamente os fatores envolvidos na busca de explicacdo para
o fendmeno. Depois da reflexdo sobre os itens acima serdo apresentados os estudos
nesta area de conhecimento, na tentativa de elucidar o que vem sendo produzido
atualmente neste campo de estudo.

A seguir, o capitulo IIl delineia a pesquisa, descrevendo os objetivos, a
caracterizacdo dos participantes, os instrumentos ¢ o procedimento para a coleta de
dados. O capitulo IV apresenta os resultados da pesquisa e o Capitulo V discute estes

resultados e reflete sobre as consideracdes finais referentes aos achados desta pesquisa.



Espera-se, com a realizagdo deste estudo, contribuir para que novos elementos
de discussdo sejam introduzidos neste cenario, buscando delinear, em razdo da
importancia atribuida a familia, os meios especificos de sua relagdo com o
desenvolvimento intelectual das criangas. Almeja-se também, proporcionar a escola e
ao educador conhecer melhor a realidade de seus alunos e assim oportunizar a
minimizacdo das dificuldades educacionais, bem como o oferecimento de uma

educacdo de qualidade, pela escola, a todos os seus alunos.



CAPITULO I

O AMBIENTE FAMILIAR E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Este capitulo busca discutir algumas das maneiras com as quais as familias
podem intervir no desenvolvimento e desempenho escolar das criangas, mostrando
inicialmente diferentes defini¢des de familia e as diversas mudancgas que vém ocorrendo
dentro deste contexto.

De acordo com o dicionario Aurélio (Ferreira, 2005), a palavra familia ¢ definida
como pessoas aparentadas que vivem na mesma casa, particularmente o pai, a mae e os
filhos; pessoas do mesmo sangue, ou seja, a familia nuclear ou elementar, que ¢
constituida pelo casal e seus filhos. Para as ciéncias sociais, particularmente a
antropologia, a familia é definida como um grupo de pessoas ligadas por lagos de
sangue, ado¢do ou casamento (Bruschini, 1990).

No senso comum, quando se fala em familia ¢ comum imagina-la como descrita
pelo dicionario ou definida pelas ciéncias sociais: grupo composto por um casal e seus
filhos vivendo sob o mesmo teto. Entretanto, pesquisas mostram que esse conceito de
familia nuclear, apesar de prevalecer, vem enfrentando mudan¢as com o decorrer do
tempo e com as novas condi¢cdes culturais e sociais da populagdo, especialmente das
mulheres.

Segundo dados do censo demografico apresentados pelo IBGE — Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (2000), a sociedade brasileira passou por profundas
transformagdes demograficas, socioecondmicas e culturais nos ultimos 20 anos, que
repercutiram intensamente nas diferentes esferas da vida familiar. Dessa forma, o IBGE
define familia como “um conjunto de pessoas ligadas por lagos de parentesco,
dependéncia doméstica ou normas de convivéncia, residente na mesma unidade
domiciliar, ou pessoa que mora s6 em uma unidade domiciliar”. Por sua vez, para
Bruschini e Ridenti (1994), familias sdo unidades dindmicas de relagdes sociais, no
interior das quais ocorre a reproducdo bioldgica, a socializagdo, a transmissdo de
valores. S@o espacos de convivéncia onde se da a troca de informagdes entre os
membros e onde as decisdes coletivas sdo tomadas.

Considerando essas diferentes defini¢des sobre o conceito de familia e
observando o processo de mudanga que esta instituicdo vem sofrendo, ¢ importante

conhecer as formas diversificadas de arranjos familiares existentes atualmente. Nesse



sentido, Goldani (1994) aponta as transformagdes que vém ocorrendo na constelagdao
familiar, possibilitando novos arranjos familiares bastante diferenciados do modelo
dominante (familia nuclear), tais como o aumento do nimero de familias lideradas por
mulheres e a tendéncia a reducdo do tamanho da familia brasileira.

A concepgdo de familia, representando a imagem de um pai e uma mae que
convivem com seus filhos, apesar de enfrentar mudangas e parecer ter sido ultrapassada
atualmente, ainda prevalece em muitas sociedades. Dados do censo demografico do
IBGE' (2000) mostram que no comportamento das familias ainda prevalece o modelo
classico formado pelo casal e filhos (55,4%). Entretanto, a Sintese de Indicadores
Sociais (IBGE, 2005) ressalta que a andlise das estruturas familiares revelou padrdes
diferenciados na composi¢do familiar, de acordo com o sexo da pessoa de referéncia.

Nas familias “chefiadas” por homens, a estrutura familiar mais freqiiente ¢ de
casais com todos os filhos menores de 14 anos (33,6%), seguida do tipo “casal com
todos os filhos de 14 anos ou mais de idade” (21,4%). No entanto, no caso da chefia
feminina, as estruturas predominantes eram de maes com todos os filhos de 14 anos ou
mais de idade (31,4%), outros tipos de familia (25,6%) e maes com todos os filhos
menores de 14 anos (23,2%).

Com relagdo ao predominio das familias nucleares, Bruschini e Ridenti (1994)
alertam, enfatizando, que os levantamentos censitarios nem sempre correspondem ao
que ocorre no dia-a-dia. Muitas vezes, arranjos diversificados extrapolam as fronteiras
da casa, como parentes morando no mesmo prédio ou nos fundos e participando
ativamente tanto da parte econdmica como também dos arranjos cotidianos e do aspecto
social.

Fatores ligados ao rapido processo de mudanga nos padrdes sociais, politicos e
econdmicos do pais nos ajudam a entender o crescimento das familias chefiadas por
mulheres. No entanto, segundo a Sintese de Indicadores Sociais (IBGE, 2005) esse
aumento da “chefia” feminina n3o necessariamente é decorrente do processo de
mudancas de valores e papéis na sociedade, mas, provavelmente, a crescente
participagdo das mulheres no mercado de trabalho e sua contribui¢do no rendimento
familiar sdo elementos que ratificam essas mudangas nas relagdes familiares.

Hoje, o grupo familiar pode ser chefiado pela mae, em virtude da auséncia da

figura masculina, ou vice-versa. Assim, 29,4% dos domicilios tém mulheres como

' O 1ltimo censo demografico realizado pelo IBGE foi em 2000, sendo estes, portanto, os dados mais
atuais.



responsaveis (IBGE, 2005). O conceito de responsavel pelo domicilio, utilizado pelo
IBGE, estd baseado na definicio dada pelos moradores do domicilio da pessoa
considerada como referéncia do domicilio (ou da familia).

Outro aspecto, apontado por Goldani (1994), é a tendéncia a redugdo do
tamanho da familia brasileira, o que pode ser comprovado pelos dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD publicada pelo IBGE (2004). Esta aponta
para o fato de que a taxa de fecundidade caiu mais de 60% de 1940 a 2004 e que as
familias brasileiras atualmente tém 2,1 filhos por mulher, enquanto nos anos 40 eram
6,2 filhos.

Por outro lado, a complexidade da vida familiar vem aumentando com o numero
crescente de divorcios, separagdes e reorganizagdes familiares. Hoje ha um ntmero
crescente de lares monoparentais (em que sO existe a figura da made ou a do pai),
relacionamentos homossexuais ¢ novas familias formadas pela jungdo dos lares
desfeitos. Encontram-se ainda, com muita facilidade, criangas que possuem dois lares,
pois o pai e a mae, separados, formam novos lagos familiares.

Essas observagdes nos levam a refletir sobre as coloca¢des de Goldani (1994)
quando ressalta as mudangas na reproducdo da populacdo, nos padrdes de
relacionamento entre os membros da familia, nos modelos de autoridades, na posi¢ao da
mulher e na definicao, pela legislacdo, do conceito de familia, onde s6 cabia um modelo
legitimado pelo casamento com predomindncia do poder masculino, em algo mais
proximo das praticas sociais vigentes.

As mudangas que vém ocorrendo na trajetoria familiar sdo observacdes
importantes e necessarias para se compreender a diversidade de organizacdes que
encontramos atualmente no ambiente familiar e desconstruir a idéia de que existe uma
unica forma de arranjo familiar, para assim considerar todo esse contexto tanto na
formulacdo e desenvolvimento de pesquisas com familias quanto na analise das
mesmas.

Entretanto, apesar de toda transformacdo que vem ocorrendo na estrutura
familiar, ndo se pode negar sua importancia para seus membros, especialmente para as
criancas que vivem nesse ambiente. Por isso, a psicologia ¢ undnime em afirmar a
importancia e a influéncia da familia sobre a criangca em desenvolvimento, destacando,
entre os autores que enfatizam esta colocagdo, Bee, 1996; Macedo, 1994 ¢ Mussen,
Conger, Kagan e Huston, 1995. Dentro desse contexto, Bee (1996) considera que a

forma como a familia esta organizada tem um impacto sobre o funcionamento da



mesma, o que afeta o comportamento da crianca. Entretanto, ressalta que ¢ o processo
de interacdo familiar que tem maior impacto sobre o comportamento infantil.

Na mesma dire¢@o, Macedo (1994) enfatiza que a familia €, para a psicologia,
revestida de uma importincia capital, visto ser o primeiro ambiente no qual se
desenvolve a personalidade nascente de cada novo ser humano. Assim, a familia ¢ o
primeiro espago psicossocial, prototipo das relagdes a serem estabelecidas com o
mundo. Entretanto, Fini (2000) evidencia que por causa de alteragdes pelas quais tem
passado a familia, da popularizagdo da psicologia e das complexidades da vida atual, os
pais podem sentir-se inseguros em relacdo ao que devem fazer para um melhor
desenvolvimento dos filhos.

Portanto, quando se fala em crianga em desenvolvimento é impossivel dissocia-
la do contexto em que vive, pois segundo Bronfenbrenner (1996), num modelo
ecolégico do desenvolvimento humano atuam sistemas e subsistemas destacando a
cultura e a natureza que atuam na familia, na escola, na crianga, na comunidade, entre
outros, de forma equilibrada e encaixada como um todo.

Por isso, pesquisas mostram que ¢ cada vez mais necessario conhecer a
influéncia da familia nas diferentes fases e aspectos do desenvolvimento infantil, pois
cada fase acarreta mudancas no comportamento das criancas ¢ demandam dos pais
novos problemas a serem resolvidos (Mussen & cols., 1995). Dessa forma, a familia
estd sempre envolvida com o desenvolvimento de seu filho, enfrentando situacdes-
problema que exigem resolucdo a cada nova etapa de suas vidas. Nesse sentido, o
ambiente familiar pode interferir positiva ou negativamente no desenvolvimento
infantil.

De acordo com Marcelli (1998), considerar a influéncia da familia no
desenvolvimento da crianga ndo se trata de acreditar em uma causalidade simplista de
tipo linear, mas sim de evidenciar que a familia desempenha um papel fundamental
tanto no desenvolvimento normal quanto no surgimento de condigdes patologicas. No
entanto, ¢ importante ressaltar que, apesar da grande influéncia familiar no
desenvolvimento infantil, ndo se deve atribuir a familia toda a carga de responsabilidade
pelas dificuldades de adaptacdo da crianca, pois caracteristicas da crianga também
influem. Segundo Bradley e Corwyn (2002), a dificuldade de adaptacao da crianca, em
diferentes aspectos de sua vida, ¢ mediada ndo somente por caracteristicas familiares,

mas pelas proprias caracteristicas das criangas e sistemas de suporte externo.
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Na tentativa de buscar informagdes para pensar o ambiente familiar e suas
relacdes com o desenvolvimento infantil, optou-se por analisar a tematica dividindo-a
em dois momentos distintos. No primeiro momento discutir-se-a teoricamente a relagdo
do ambiente familiar com o desenvolvimento geral da crianca, evidenciando o
panorama atual dos estudos realizados nessa area de conhecimento, por meio da analise
das pesquisas encontradas. O segundo momento destacara a relagdo do ambiente
familiar com o desempenho académico, discutindo-o teoricamente e ressaltando as
pesquisas encontradas.

Num primeiro momento, o enfoque se reporta ao grupo de estudos que discute
as relagoes do ambiente familiar com o desenvolvimento infantil associado a variaveis
como praticas educativas parentais, recursos materiais no ambiente familiar e relacdo
entre pais e filhos e entre os pais. Considerando as relagcdes do ambiente familiar com o
desenvolvimento infantil, vinculadas a praticas educativas parentais, a literatura atual
destaca trés tipos diferentes destas e o efeito que cada uma exerce sobre a crianga em
desenvolvimento: as praticas autoritarias, as permissivas e as democraticas (Cubero e
Moreno, 1995). Acrescenta-se a essas um quarto tipo, a negligente, descrito por Weber,
Prado, Viezzer e Brandenburg (2004) e que em seu estudo se destacou entre as outras.

De acordo com Alvarenga (2001) praticas educativas parentais sdo estratégias
que tém como objetivo suprimir comportamentos considerados inadequados ou
incentivar a ocorréncia de comportamentos adequados. Para Mussen e cols (1995) as
condutas adotadas pelos pais para criar seus filhos dependem em parte de suas crencas
sobre o desenvolvimento e sobre as qualidades que eles consideram como as mais
importantes para as criangas adquirirem. Ainda, segundo os autores, existem duas bases
complementares para as praticas educativas parentais: uma delas ¢ mudar o perfil de
comportamento da crianga ¢ a outra ¢ a visdo dos pais a respeito dos comportamentos
ideais para a crianca em cada estagio do seu desenvolvimento, os quais dependem, em
parte, dos ideais paternos em relagdo ao futuro.

Segundo Cubero e Moreno (1995), pais autoritarios caracterizam-se por
manifestar altos niveis de controle e exigéncias de amadurecimento e baixos niveis de
comunicagdo e afeto explicito. Sdo defensores do uso do castigo e medidas disciplinares
enérgicas com o objetivo de impedir a persisténcia da crianca em um comportamento.
Os filhos tornam-se obedientes, ordeiros e pouco agressivos, mas ha outras
conseqiiéncias como timidez, pouca persisténcia no que fazem, pobre interiorizacdo de

valores morais, poucas expressdes de afeto nas interacdoes e dificuldades no
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estabelecimento de relagdes. Enfatizam, ainda, que a pratica educativa parental
permissiva apresenta pouco controle e exigéncia de amadurecimento, mas muita
comunicagdo e afeto.

Por outro lado, os pais permissivos geralmente t€ém uma atitude positiva em
relacdo ao comportamento da crianca, mas ndo exigem dela responsabilidades e ordem,
ndo existindo nesses lares normas que estruturem a vida cotidiana. Como conseqiiéncia,
os filhos tendem a ter problemas para controlar os impulsos, dificuldades de assumir
responsabilidades, sdo imaturos e na escola nao se saem tao bem.

Ainda segundo as autoras, pais democraticos ou competentes sdo caracterizados
por apresentar altos niveis tanto de comunicacdo e afeto como de controle e exigéncias
de amadurecimento. S3o pais afetuosos que reforcam o comportamento positivo de
seus filhos e evitam os castigos. Sdo os filhos de pais democraticos que mostram
caracteristicas mais desejaveis em nossa cultura, tendo altos niveis de autocontrole e
auto-estima, sendo capazes de enfrentar situacdes novas com confianga, iniciativa e
persisténcia. Costumam também ser mais interativos, independentes, carinhosos ¢ com
valores morais interiorizados.

Por ultimo, Maccoby e Martin (1983) destacam que pais negligentes ou nao
envolvidos ndo sdo exigentes nem responsivos, tendem a orientar-se pela esquiva das
inconveniéncias, respondendo a pedidos imediatos da crianca apenas de forma a
elimina-los. Adolescentes de familias negligentes sdo mais impulsivos e anti-sociais e
menos orientados para a realizagdo escolar. Os autores enfatizam que os resultados mais
negativos, na educagdo das criangas, estdo associados a esse tipo de pratica educativa.

Entre os estudos que enfatizam as praticas educativas parentais e o
desenvolvimento infantil, pode-se citar o de Cecconello, Antoni e Koller (2003), que,
por meio de uma revisdo de literatura, discutiu as praticas educativas e os estilos
parentais no contexto familiar, analisando-os como fatores potenciais de protecdo ou de
risco para o abuso fisico. J& Camino, Camino ¢ Moraes (2003) investigaram as praticas
de controle social utilizadas pelas maes para evitar comportamentos indesejados de seus
filhos e verificar a relacdo entre as praticas maternas de controle social e o julgamento
moral dos filhos.

Os resultados mostram a existéncia de dois fatores, controle interno e externo
nas respostas das maes, que estariam relacionados a acdo e suas conseqiiéncias,
constituindo duas dimensdes separadas e independentes. O controle interno, de uma

forma geral, associou-se a um nivel mais elevado de desenvolvimento moral do que o
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controle externo. Assim, 0 uso intensivo de controle interno e externo corresponderia ao
estilo parental democratico; a auséncia de controle corresponderia ao estilo permissivo e
o alto uso do controle externo e baixo do controle interno, ao estilo autoritario.

Em estudo mais recente, Weber e cols. (2004) pesquisaram os estilos parentais
existentes entre familias brasileiras e apontaram que 45,4% podiam ser classificados
como pais negligentes, 32,8% autoritativos?, 11,8% permissivos e 10,1% autoritarios.
Embora os pais tenham se percebido mais responsivos e exigentes do que seus filhos os
perceberam, a correlagdo entre as respostas dadas pelas criangas e por seus pais foi
significativa e positiva. As diferengas de percepcao foram discutidas e os pesquisadores
chamam a aten¢do para o nimero muito alto de familias negligentes observado. Os
autores destacam ainda que as percepgdes quanto & intensidade com que os pais
exercem controle e dispensam afeto na relagdo sdo bastante diferentes para pais e filhos.
Isso demonstra que pais percebem sua propria maneira de educar e dar afeto de um jeito
diferente de seus filhos.

Estudos que destacam os recursos materiais do ambiente familiar tém
evidenciado aspectos do status socioeconémico, tais como a renda familiar, o nivel
educacional e o status ocupacional dos pais, como sendo interlocutores indispensaveis
aos que estudam o desenvolvimento infantil. Segundo Bradley e Corwyn (2002), o
status socioecondmico ¢ um tépico de grande interesse aqueles que estudam o
desenvolvimento das criancas, pois as familias de status sdcioecondmico elevado tém
melhores recursos para suas criangas em relacdo a oferta de servigos, bens, acdes
parentais e conexoes sociais que resultam em beneficios para elas, enquanto as criancas
de status socioecondmico baixo faltam acessos a esses recursos e experiéncias, e dessa
falta decorrem riscos ao desenvolvimento.

Para Ribas, Moura e Bornstein (2003), a relevancia do status socioeconémico
para o entendimento da cogni¢do e praticas parentais ¢ bastante discutida na literatura
cientifica e tem enfatizado as diferen¢as no conhecimento do desenvolvimento infantil ¢
praticas parentais, relacionadas principalmente ao nivel educacional dos pais, como um
dos principais indicadores do status socioecondmico. Em seu estudo, os autores buscam
responder o que as maes brasileiras sabem sobre desenvolvimento infantil e praticas
parentais e como este conhecimento varia de acordo com o stafus socioecondmico e, em

particular, com a educacdo das maes.

2 A palavra autoritativo foi mantida por Weber e cols. (2004) em virtude da dificil tradugéio em portugués
dos originais de Baurimd (1966), porém outros autores adotaram diferentes nomes para este estilo, como
democratico, reciproco ou competente, que sdo sindnimos.
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Realizada a analise das relagdes entre o status socioecondomico e alguns de seus
componentes sobre o conhecimento do desenvolvimento infantil e de praticas parentais,
verificou-se que, em média, as maes brasileiras obtiveram pontuagdes mais baixas do
que as maes norte-americanas e que todas as variaveis investigadas, exceto a idade dos
pais e o status ocupacional das maes, mostraram correlagdo significativa. O nivel de
escolaridade da mae foi o melhor preditor de pontuagdes. Portanto, os autores destacam
que este estudo apoia a visdo de que diferengas no conhecimento do desenvolvimento
infantil e praticas parentais estdo relacionadas principalmente ao nivel educacional dos
pais, um dos principais indicadores do status socioeconémico.

Nessa mesma dire¢do, em estudo recente, Moura e cols.(2004) encontraram
resultados semelhantes ao estudo anterior analisando a relacdo entre conhecimento
sobre desenvolvimento infantil e varidveis da mae e do bebé. Os resultados mostram
que a cognicao parental ¢ um importante componente do contexto sociocultural em que
se dd o desenvolvimento infantil, podendo possibilitar o aperfeicoamento de
potencialidades nas criancas, ajudando-as no relacionamento com o mundo e
favorecendo-lhes o enriquecimento pessoal mediante as experiéncias que o meio lhes
proporciona.

O relacionamento entre pais e filhos e entre os pais também tem sido apontado
como um aspecto importante nos estudos sobre o desenvolvimento infantil. Dentre os
aspectos evidenciados nesta categoria destaca-se o tempo que os pais passam com a
crianga, a presenga de ambos os pais na educacdo dos filhos e as conseqii€ncias dos
conflitos entre os pais para o desenvolvimento dos filhos, que apresentam tanto
situacdes adversas, que contribuem para a aparicdo de problemas, como situagdes
positivas, cujo efeito é atenuador.

No Guia para Classificacdo de Recursos e Adversidades do Ambiente Familiar
de Marturano (1999), situacdes adversas sdo conceituadas como aspectos conflituosos
do relacionamento familiar, incluindo o conflito conjugal, separagdo temporaria dos
pais, relacionamento afetivo distante entre pai-filho, depreciagdo da crianga, rejei¢do e
indiferenca. A instabilidade, outro aspecto de adversidade no ambiente familiar, inclui
o numero de mudangas de residéncia, nimero de parceiros da mae, numero de familias
com que a crianga viveu e doengas significativas da crianga ou outros familiares. Por
sua vez, situagcdes positivas no relacionamento familiar incluem o relacionamento
harmonioso entre os pais, bom relacionamento dos pais com a crianga, relacionamento

afetivo proximo, disponibilidade para interacao.
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Fini (2000), discutindo as relagdes entre pais e filhos, destaca que entre os
membros de uma familia ha o estabelecimento de vinculos, que podem tanto gerar
harmonia quanto desarmonia, afeto e solidariedade, bem como raiva e ressentimento.
Procurando investigar essas relacdes, Jaffee, Moffitt, Caspi e Taylor (2003) estudaram o
relacionamento entre pais e filhos tendo como participantes criancas gémeas de 5 anos
de idade e seus respectivos pais € mostraram que o efeito, saudavel ou ndo, promovido
pelo casal de pais biologicos depende da qualidade de cuidados que os mesmos podem
fornecer a crianga e, necessariamente, do tipo de relagdo estabelecida entre os
familiares.

Segundo os autores, o tempo passado com os filhos ou a presenca de ambos os
pais na vida da crianca ndo fornecem indicativos de bom relacionamento familiar e
concluem que a unido dos pais pode ndo ser resposta ao problema para algumas criangas
que vivem em familias de pais solteiros, a menos que seus pais possam tornar-se fontes
de confianga emocional e suporte econdmico.

O estudo de Huston e Aronson (2005) com criangas de 7 ¢ 8 meses buscou testar
as predi¢des de teorias econdmicas e desenvolvimentais, onde o tempo maternal com a
crianga ¢ importante para a mae no relacionamento com seu filho e para a crianga no
relacionamento com a mae, além de ser importante para o desenvolvimento infantil. Os
resultados mostram que o emprego das maes reduz o tempo com seus filhos, mas elas
buscam compensar as horas do trabalho diminuindo o tempo em outras atividades como
limpar a casa e lavar roupa. O maior tempo com as criancas predisse elevados escores
na escala aplicada e maior sensibilidade maternal, porém mostrou pequenos
aborrecimentos na relacdo da crianca com sua mae, relacionados a comportamento
social ou desempenho cognitivo.

E importante também observar que as influéncias no sistema pais-filhos
circulam nas duas diregdes. Para Bee (1996) o temperamento da crianga, sua posi¢ao de
nascimento e idade sdo importantes ingredientes que atuam constantemente no
relacionamento entre pais ¢ filhos. Nesse sentido, o estudo longitudinal de Jenkins,
Simpson, Dunn e Rasbash (2005) investigou familias biologicas e adotivas e as
influéncias mutuas do conflito marital e problemas de comportamento de criangas de 4
a 17 anos.

Os autores mostram que o conflito marital prediz uma mudanga no
comportamento das criancas, assim como o comportamento das criangas prediz um

aumento de conflito marital, particularmente nas familias adotivas. Considerando esses
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resultados, verifica-se a influéncia de caracteristicas pessoais da crianca interferindo no
contexto familiar, assim como o contexto familiar interferindo em caracteristicas das
criangas.

A analise das pesquisas referentes a relacdes de algumas variaveis do ambiente
familiar com o desenvolvimento infantil nos remete a discorrer sobre as relacdes do
ambiente familiar vinculadas ao desempenho académico, evidenciando as pesquisas que

constituem o segundo grupo analisado.

1.1 Analise do Ambiente Familiar relacionado ao Desempenho Académico

As teorias psicologicas tém afirmado que cada fase do desenvolvimento traz
para o individuo novas tarefas a serem cumpridas, constituindo desafios e oportunidades
para crescimento. Erikson (1987) enfatiza que, entre a infancia e a vida adulta, as
criangas vado a escola e a aptiddo escolar se apresenta para muitos sob a forma de
realizacdes ou decepcdes. O presente estudo se reporta a essas teorias, pois terd como
participantes criancgas do ensino fundamental com idades variando de 8 a 12 anos e seus
respectivos familiares.

A andlise de alguns estudos (Boruchovitch, 1999; Carneiro, Martinelli & Sisto,
2003, Carvalho, 2004; Schiavoni & Martinelli, 2005) revela que, nesta fase do
desenvolvimento infantil, o desempenho académico apresenta-se como um dos desafios
da infancia escolar e observa-se que as criancas estdo enfrentando grandes dificuldades
diante dele. Tomando como referéncia essas reflexdes, propde-se como objetivo do
presente estudo avaliar os recursos do ambiente familiar e o desempenho académico de
criangas na leitura e escrita, verificando se existe relagdo entre ambos, pois acredita-se
que a familia se sobressai como fonte de recursos a que a crianga pode recorrer para
lidar com as demandas escolares.

Isso pode ser observado nos dados da Pesquisa Nacional Qualidade da

Educacao: a escola publica na opinido dos pais, publicada pelo INEP (2005):

A pesquisa educacional académica e mundial tem indicado que uma das
mais importantes dimensoes explicativas do desempenho de estudantes
encontra-se radicada em sua origem familiar. E de fundamental

importdancia conhecer o capital cultural e econémico da familia, bem como

16



sua visdo sobre o processo educacional de seus filhos, sua relacdo com as

escolas e sua percepgdo sobre escolaridade.

Com isso reafirma-se que, como nos demais aspectos do desenvolvimento

7

infantil, a importancia da participagdo da familia no processo de aprendizagem ¢

o~

inegavel. Marturano (1997) afirma que, para um o6timo desenvolvimento cognitivo,
necessaria uma combinacdo de experiéncias de aprendizagem ativa, com um contexto
social em que o estilo de interacdo e relacionamento promovam autoconfianga.
Circunstancias familiares desestabilizadoras podem fragilizar a crianca diante das
exigéncias da escolarizagdo.

Contudo, da mesma forma que a crianga confronta-se com novos desafios
quando ingressa na vida escolar, cria-se também para as familias uma nova situacao de
enfrentamento, pois, de acordo com Fini (2000), amplia-se o leque de relagdes sociais e
os individuos se defrontam com uma diversidade de valores e padroes de
comportamento, muitas vezes conflitantes. Entretanto, mesmo sendo imprescindivel a
participagdo da familia no processo de aprendizagem, freqiientemente ela ignora (ou
tem apenas uma noc¢ao intuitiva) que o seu papel é muito significativo no suporte que
pode oferecer a seus filhos no enfrentamento dos desafios escolares.

Sendo assim, observa-se que diversos aspectos do ambiente familiar se
relacionam com a vida escolar infantil, especificamente com o desempenho escolar,
dentre os quais estdo as crencas familiares referentes ao desempenho académico infantil.
Marchesi (2006) destaca que os pensamentos e as crengas dos pais sobre eles mesmos
como pais e sobre seu papel na aprendizagem dos filhos podem influenciar sua relagao
com a escola e o desempenho escolar de seus filhos, pois, na medida em que eles
acreditam que tém um papel no ensino dos filhos, podem envolver-se, com maior
probabilidade em sua educag@o. Nesse sentido, Miller (1999) evidencia que a familia ¢
o componente influenciador mais critico das habilidades das criancas para o
desempenho na escola, e as crencas e as expectativas dos adultos sio uma fonte
importante de influéncia no desempenho escolar infantil.

Dentre os estudos que avaliaram as rela¢des entre desempenho escolar e crengas
e expectativas dos pais, Molnar (2000) elegeu os pais de estudantes da 3% série, de 4
escolas publicas na Hungria. O estudo teve como objetivo investigar a opinido e as
expectativas dos pais sobre o desempenho académico de seus filhos e, para isso,

pesquisou o que os pais pensavam sobre as diferencas no desempenho escolar das
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criangas, quanto os pais contribuiam para o sucesso escolar de seus filhos e se o
desempenho escolar era conseguido exclusivamente pelas criangas. Os resultados
revelaram que os pais muitas vezes ajudam seus filhos somente em situagdes dificeis
(dias faltados da escola, provas perdidas, projetos laboriosos, notas baixas, etc.) e
demonstram pouco interesse em seu futuro escolar.

Num estudo longitudinal, Englund e Luckner (2004) investigaram as relagdes
entre comportamentos e expectativas parentais e desempenho académico de criancas
desde o nascimento até a 3" série escolar, mostrando que o nivel de instrugdo das maes,
antes da entrada da crianga na escola, teve efeitos significativamente diretos na
inteligéncia e efeitos indiretos no desempenho da crianca da 1* a 3% séries e que as
expectativas parentais em relacdo aos filhos tiveram efeito direto no seu desempenho
escolar.

O objetivo do estudo realizado por Miller (1999) foi analisar as crengas e
percepgoes dos pais sobre a importancia do esfor¢o e da habilidade de seus filhos para o
desempenho académico e seus valores em relagdo a importancia da educacdo. A andlise
dos dados demonstrou que os pais acreditam que o trabalho duro e o esfor¢o sdo mais
importantes para a realiza¢do académica do que apenas ter excelentes habilidades e que
quanto mais elevado o nivel de instrucdo dos pais, mais elevadas suas expectativas
educacionais para os filhos. Os resultados mostraram, ainda, que a opinido dos pais
sobre a importincia do esfor¢co ou da habilidade para o desempenho académico foi
influenciada pelo esfor¢o ou habilidade da propria crianga.

Além das crencas e expectativas dos pais em relagdo aos filhos e dos filhos em
relacdo aos pais, os relacionamentos familiares, outro aspecto de interesse para as
pesquisas atuais na area da familia, t€ém relacdo direta ou indireta com o desempenho
escolar das criangas. Existem inimeros fatores que afetam as relagdes entre os membros
da familia, como a violéncia, o conflito permanente, a droga, o alcoolismo, a falta de
afeto, a doenca mental de algum membro da familia, o desemprego e tantas outras
situacdes pessoais que criam enormes barreiras para se manter um clima de coeréncia e
estabilidade, afetando a todos, inclusive as criangas, que muitas vezes acabam
apresentando dificuldades escolares ou problemas de comportamento.

Assim, de acordo com Marcelli (1998), todas as patologias que envolvem o
ambiente familiar e afetam as relagdes familiares podem ter conseqiiéncia direta no
desenvolvimento infantil, afetando, entre outros aspectos, o desempenho escolar, o que

pode aparecer no desinteresse ou no baixo desempenho dos estudantes. O estudo de
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Ferreira e Marturano (2002) vem enfatizar essas colocacdes, pois destaca que as
relacdes do ambiente familiar interferem fortemente no comportamento da crianca. As
autoras relatam que as criangas que apresentam problemas de comportamento tém seu
ambiente familiar mais prejudicado, seja pelo menor acesso a recursos, seja pela
presenca de mais circunstincias adversas. Salientam, ainda, que os problemas de
comportamento apresentados pelas criangas aumentam sua vulnerabilidade para a
aprendizagem e acarretam baixo desempenho escolar.

Neste mesmo contexto, o estudo de Brancalhone, Fogo e Williams (2004),
realizado com 30 criangas em pares, do mesmo sexo, sendo 15 criangas do ensino
fundamental expostas a violéncia conjugal e 15 ndo expostas a violéncia, escolhidas nas
mesmas salas de aula do respectivo par, mostrou que os resultados da Escala de
Avaliacdo da Performance Académica, respondida pelos professores, foram
significativamente menores para o grupo exposto a violéncia conjugal, enquanto os
resultados dos conceitos do Boletim Escolar e do Teste do Desempenho Escolar - TDE
ndo mostraram diferengas significativas.

Segundo os autores, hipotetiza-se que o desempenho prejudicial das criancas do
grupo exposto a violéncia conjugal e que foram indicadas pelo professor possa ter sido
influenciado por conhecimentos prévios dos mesmos a respeito da historia de vida da
crianga e ndo somente por seu real desempenho académico.

Em um estudo realizado com psicologos e pedagogos atuantes em clinicas de
psicopedagogia, Salvari (2003) investigou como esses profissionais compreendem os
problemas de aprendizagem da leitura e escrita em criancas e como véem o lugar da
familia na constru¢do dos referidos problemas. Os resultados apontam questdes da
dinamica familiar, de forma unanime, como uma das principais fontes de problemas de
aprendizagem, principalmente a grande dependéncia da crianga em relacdo a mae e a
participacdo periférica do pai no processo escolar do filho. Além disso, evidencia que
questdes socioculturais acentuam uma tendéncia atual dos pais em delegar a educadores
e psicologos os cuidados com a aprendizagem dos filhos.

Dentre os aspectos estudados em relacdo ao desempenho académico,
encontramos também as praticas parentais que foram de interesse de diversos estudos.
Pesquisas como a de Bolsoni-Silva e Marturano (2004) e Neves e Morais (2005)
demonstram que as habilidades socioeducativas dos pais interferem nas habilidades
comportamentais de seus filhos, evidenciando que as praticas familiares especificas

podem explicar a realizacdo diferencial das criangas na escola.
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Avaliar a percepcdo dos filhos sobre as praticas educativas dos pais ¢ a
autopercepcao dos pais sobre suas praticas educativas, relacionado a aspectos escolares,
foi o objetivo do estudo de Midgett, Belsito, Ryan e Adams (2000) e Casanova, Garcia-
Linares, Torre e Carpio (2005), que chegaram a resultados semelhantes, sugerindo que
as percepcoes das criangas e dos pais sdo similares em alguns pontos, contudo diferentes
em outros.

Os autores destacam que essas diferencas nas percep¢des podem ocorrer em
razdo de diferencas na maturidade entre criangas e adultos e distingdo entre o papel da
crianca e do adulto. Com relacdo a esse aspecto, Marchesi (2006) alerta para a
importancia de se avaliar, além das crencas e percepcdes dos pais, as percepcdes das
criangas diante do envolvimento de seus pais com relagdo aos seus estudos. Segundo o
autor, os pais pensam que ajudam mais a seus filhos nos estudos do que estes o
percebem.

Para finalizar, entre as variaveis do ambiente familiar relacionadas ao
desempenho académico, destacam-se os recursos humanos e¢ materiais do ambiente
familiar, sendo este o aspecto de maior interesse para esta pesquisa, pois € seu objeto de
estudo. Dentre os recursos humanos, destacam-se o envolvimento e apoio dos pais a
vida escolar de seus filhos, a supervisdo e organiza¢do nas rotinas infantis e as
oportunidades de interacdo com os pais. Além dos recursos humanos familiares, estdo
o0s aspectos materiais, que, segundo Marchesi (2006), ndo podem ser esquecidos quando
se estuda o ambiente familiar. Nesse contexto ¢ preciso considerar as condicdes do lar,
os recursos financeiros disponiveis e a falta de espago em casa ou de tranqiiilidade para
fazer as tarefas escolares.

Segundo Palacios (apud Marchesi, 2006), algumas rotinas cotidianas se
destacam como organizativas do ambiente familiar em relagdo as atividades e
aprendizagens escolares, incluindo o acompanhamento da vida escolar da crianga,
sensibilidade para captar os progressos e as dificuldades, organizacdo do espago e do
tempo para o trabalho escolar a ser realizado em casa, estabelecimento dos horarios (a
que horas se deitar e se levantar) e atividades (quantas horas diante da televisdo, por
exemplo).

Ainda nesse sentido, Marturano (1998) evidencia a importancia desses recursos
presentes no ambiente familiar, mostrando que o nivel de elaboracdo da escrita
produzida pela crianga esta associado a variedade de recursos no seu ambiente familiar.

Ressalta que criancas com melhor desempenho nas atividades de escrita t€ém suas
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rotinas didrias mais organizadas (hora certa para almocar, jantar, fazer a licdo de casa) e
regras definidas (fazer licdo antes de brincar), compartilham as atividades com os pais e
tém acesso a livros infantis, obras de consulta e brinquedos estimuladores do
desenvolvimento em casa.

Seguindo a mesma linha de reflexdes, Parreira e Marturano (1999) afirmam que
o aprendizado da escrita ¢ facilitado se a crianga possuir alguns conhecimentos prévios,
isto ¢, habilidades para a leitura e escrita, para muitas das quais € necessario que alguém
esteja ao seu lado para ensina-la. Conforme as autoras, o apoio dos pais nas licdes de
casa € importante para ajudar a crianga a desenvolver essas habilidades.

Considerando essa perspectiva, o INEP — Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2003), que divulgou o Informativo da
Associacdo Nacional das Universidades Particulares, baseado em dados do SAEB,
ressalta que os estudantes que fazem a licdo de casa t€ém um desempenho escolar
bastante superior ao daqueles que ndo se interessam por essa pratica de aprendizagem,
mostrando ser a ligdo de casa um dos fatores de maior impacto no rendimento
educacional. O informativo enfatiza que os principais fatores que influenciam o
desempenho do aluno estdo relacionados as suas condi¢des de vida, havendo uma série
de efeitos no processo de aprendizagem relacionados a escola e a familia, entre eles a
composicao socioecondmica da familia e o tempo que ela dedica ao aluno.

Tudo isso torna-se importante na vida da crianca, pois organizagdo, regras,
horarios, rotinas, compromissos e outras atividades estdo presentes no contexto escolar
e, na medida que as criangas aprendem a se organizar em relacdo a esses conceitos no
ambiente familiar, provavelmente transferirdo esta aprendizagem para a vida escolar. E
isso esta associado a muitos beneficios académicos, que sdo destacados em diferentes
estudos (D’Avila-Bacarji, Marturano & Elias, 2005; Gonzalez-DeHass, Willems &
Doan Holbein, 2005; Jiang, 2004; Marturano, 1999; Perez, 2004; Swarttz, 2003; Tamis-
LeMonda, Shannon, Cabrera & Lamb, 2004). Esses estudos nos ddo uma visdo geral do
que vem sendo pesquisado nesta area de conhecimento.

Dentre os estudos que investigaram o envolvimento e apoio dos pais no processo
escolar de seus filhos esta o de Perez (2004), que buscou compreender a dindmica das
praticas educativas desenvolvidas nas familias de camadas populares e na instituicao
escolar, e a influéncia que ambas exercem na aprendizagem de criangas do ensino
fundamental. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de ensino fundamental

com trés classes de 4* série, onde foram selecionadas 12 familias e os respectivos filhos
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e professores. Os resultados indicam alguns fatores para a condicdo de fracasso ou
sucesso escolar, entre eles a forma de envolvimento da familia na trajetoria escolar dos
filhos, o papel do professor no incentivo a aprendizagem e o empenho do educando na
superacao das dificuldades.

Reafirmando os achados acima, a pesquisa de Gonzalez-DeHass, Willems e
Doan Holbein (2005) foi desenvolvida com a finalidade de mostrar como a participagao
dos pais esta relacionada & motivagdo dos filhos. Utilizando como procedimento a
analise de varios estudos com alunos da escola fundamental a escola superior, os
resultados mostram que existe um relacionamento benéfico entre a participag@o parental
e alguns construtos motivacionais, entre eles o envolvimento escolar, a competéncia e
controle percebido e a auto-regulagdo. Os autores apontam varias pesquisas que
investigaram o envolvimento parental, descrevendo os muitos beneficios potenciais que
os pais podem oferecer a educacdo dos filhos.

Ao lado disso, D’Avila-Bacarji, Marturano e Elias (2005) avaliaram a relacdo
entre suporte parental e dificuldades de aprendizagem de criangas entre 7 ¢ 11 anos
encaminhadas para atendimento psicoldgico. O suporte parental foi avaliado em trés
dominios: o académico, o desenvolvimental e o emocional. Da crianca avaliou-se o
nivel de inteligéncia, o desempenho escolar e a presenga de problemas de
comportamento. O grupo encaminhado mostrou desempenho cognitivo e académico
mais baixo e mais problemas de comportamento. O suporte académico ndo diferiu entre
0os grupos, porém as maes de criancas encaminhadas relataram menos suporte
desenvolvimental e emocional, com problemas nas praticas educativas e relacionamento
pais-crianca conflituoso.

Swarttz (2003) investigou o ambiente familiar como suporte para aprendizagem
escolar. O autor buscou examinar as relagdes entre o ambiente familiar e a cultura
parental, com o desempenho académico de estudantes americanos e mexicanos de 11 a
14 anos. Os resultados mostram que o biculturalismo parental foi um forte fator que
contribuiu para as diferencas no desempenho académico de criangas americanas e
mexicanas na leitura, na lingua, na matematica e na soletracdo, indicando que o maior
desempenho escolar era apresentado pelos filhos de pais de cultura americana. O
desempenho na leitura e na soletragdo foi associado positivamente ao suporte do
ambiente familiar, destacando as praticas educativas familiares, o suporte oferecido pela

familia a aprendizagem escolar de seus filhos e o nivel de cultura dos pais.
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O estudo de Marturano (1999), em uma amostra clinica de 100 criangas
encaminhadas por dificuldades na aprendizagem, teve por objetivo verificar se recursos
do ambiente familiar que favorecem o desempenho escolar estdo presentes nos
participantes da pesquisa. Os resultados indicaram que o nivel de elaboracdo da escrita
esta positivamente associado a disponibilidade de livros e brinquedos, enquanto o atraso
escolar estd negativamente associado a organizagdo das rotinas e a diversidade de
atividades compartilhadas com os pais. A autora discute a importancia dos recursos
humanos e materiais no ambiente familiar e mostra que o progresso na aprendizagem
escolar esta associado a supervisdo, a organizagdo das rotinas no lar e a oportunidades
de interacdo com os pais, como também a oferta de recursos no ambiente fisico.

Nesta mesma dire¢do, o estudo de Jiang (2004), que teve por finalidade
examinar o efeito do ambiente familiar no desempenho educacional do estudante chinés
da 8 série, encontrou varios indicadores associados com os efeitos do ambiente familiar
no desempenho escolar, entre eles a ocupagdo dos pais, instrugdo e renda, recursos da
familia e participa¢do parental na escola.

Os resultados mostraram que o ambiente familiar influenciou o desempenho dos
estudantes em disciplinas especificas como o chinés e a matematica, além de evidenciar
que os melhores alunos eram meninas de familias intactas e com recursos familiares e
académicos no lar. Os pais dos alunos que apresentaram melhor desempenho académico
eram de nivel socioeconomico elevado e estavam empregados. Entretanto, o estudo
evidenciou que pais de alunos com baixo desempenho escolar ndo monitoravam seus
filhos em relacdo a escola e tinham menos tempo para compartilhar atividades culturais
com eles.

Por sua vez, Tamis-LeMonda e cols. (2004), investigando o desempenho escolar
vinculado a interagdo dos pais com seus filhos de 24 a 36 meses em relag@o a linguagem
e ao desenvolvimento cognitivo, encontraram que a instru¢do dos pais e a renda estdo
associadas, excepcionalmente, ao desempenho da crianga, enfatizando os achados do
estudo anterior. A instrucdo dos pais predisse, consistentemente, a qualidade da
interagdo mae-crianga. Os resultados sugerem efeitos diretos e indiretos da paternidade
no desenvolvimento da crianga.

Deve-se considerar ainda que, no momento atual, inimeras transformagdes vém
sendo verificadas no contexto social das relacdes humanas. Tomando como referéncia
essas mudangas, Parke (2004) destaca os avangos conceptuais, empiricos e tedricos na

pesquisa da familia e nas implicagdes para o desenvolvimento das criangas, além de
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novos sentidos para a mesma. Em seu estudo, considera trés subsistemas familiares
interdependentes: o subsistema pai-crianga, o marital € o dos irmaos.

Segundo o autor, a crianga, as caracteristicas parentais € os recursos e capital
social foram determinantes de estratégias de socializacdo das familias estudadas. A
etnicidade foi considerada, revendo avanc¢os ocorridos na raca. Portanto, o enlace entre
familias e trabalho, pais homossexuais, as novas tecnologias reprodutivas, o efeito da
carceragem parental sobre as familias e o papel de projetos de intervencdo e da
prevencdo na pesquisa da familia sdo considerados, pelo autor, novas perspectivas da
pesquisa nessa area de conhecimento.

Na andlise tedrica e empirica apresentada, nota-se que, quando o
desenvolvimento e a aprendizagem ocorrem com normalidade, o efeito da falta de
habilidade dos pais com os filhos, pelo menos no ambito escolar, se reduz. Porém,
quando os problemas aparecem, a importancia de uma boa resposta familiar aumenta e
as habilidades dos pais ao interagirem na educag@o de seus filhos parecem ser cruciais a
promocdo de comportamentos socialmente habilidosos ou considerados como
“indesejados”.

Vislumbrando estas reflexdes, destacam-se as palavras de Pablos (2003) para

sintetizar essa relacdo:

Entre as criangas que vdo melhor na escola se encontram as de familias
que se envolvem mais em seus estudos. A relagdo entre o rendimento
escolar de um aluno e o papel que seus pais decidem desempenhar em

sua educagdo é cada vez mais estreita. (p. 139)

Entretanto, convém ressaltar que ndo s6 as familias pouco dispostas,
escassamente valorizadas ou indbeis t€m filhos com baixo desempenho escolar.
Também as demais familias podem encontrar-se nessa situagdo. Contudo, nesta
hipotese, existe uma maior probabilidade de que os problemas sejam abordados com
uma atitude mais segura e com possibilidades mais estdveis de colaboracdo com a
escola. Assim, familias com maiores recursos econdmicos, sociais e afetivos tém maior
facilidade para ajudar seus filhos a enfrentarem o desafio da aprendizagem.

Cabe ressaltar que os estudos anteriormente citados diferem da presente
pesquisa, uma vez que esta pretende investigar a relagdo do ambiente familiar e
desempenho escolar de criangas regularmente matriculadas em escolas municipais de

ensino fundamental. Para avaliar a compreensdo em leitura e o desempenho em escrita

24



serdo utilizados dois testes especificos, o que ndo vem ocorrendo com freqii€ncia nas
pesquisas nacionais, que utilizam apenas medidas como notas e diferencas entre a série
cursada e a esperada, tomando por base a idade da crianga.

Soma-se a isso o fato de que neste estudo pretende-se analisar o ponto de vista
dos pais e das criangas e verificar a percep¢ao de ambos com relagdo aos recursos do
ambiente familiar. Portanto, em razdo da importincia atribuida a familia, os meios
especificos de sua relacdo com o desenvolvimento intelectual das criangas precisam ser
verificados. Assim, os estudos que enfocam a familia sdo especialmente oportunos.
Com a presente pesquisa, pretende-se trazer novos elementos para ampliar essa
discussdo.

Dando continuidade ao trabalho, o préoximo capitulo trata de questdes
relacionadas ao fenomeno do fracasso escolar. Introduzindo o tema, serd discutida sua
trajetoria em ambito nacional, desde o inicio de sua histéria no Brasil. Posteriormente
apresenta-se uma reflexdo sobre a politica publica implantada, especificamente no
estado de Sdo Paulo, com o intuito de erradicar a repeténcia e a evasdo escolar e,
portanto, diminuir o fracasso escolar. Apds estas reflexdes sdo apresentados alguns
dados estatisticos para visualizacdo e analise do retrato atual do fracasso escolar no
ensino fundamental.

Diante dessas reflexdes, faz-se necessario observar que atualmente o fracasso
escolar ¢ diagnosticado por meio do baixo desempenho escolar e das dificuldades de
aprendizagem apresentadas pelos alunos. Finalizando o tema, sdo discutidos
teoricamente os fatores envolvidos na busca de explicacdo para o fendmeno. Apds a
reflexdo dos itens acima sdo apresentados estudos nesta area de conhecimento, na

tentativa de elucidar o que vem sendo produzido atualmente neste campo de estudo.
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CAPITULO 11

FRACASSO ESCOLAR: HISTORICO, DEFINICOES, REFLEXOES E
PESQUISAS.

A preocupacgdo com a qualidade na educacio ¢ verificada em diferentes partes do
mundo, inclusive no Brasil. Entretanto, o que vem se destacando neste contexto e
chamando a aten¢@o de pais, professores, especialistas e profissionais da educacdo € o
fracasso escolar, que se apresenta como um grande obsticulo a educagd@o em ambito
mundial.

Dados retirados de Kovacs (2004) evidenciam a proliferagdo do fracasso escolar
mundialmente. Segundo a autora, entre 1995 e 1998, a Organizagdo para a Cooperacdo
e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), envolvendo paises como Canada, México,
Reino Unido e Nova Zelandia, realizou um projeto sobre o fracasso escolar, na tentativa
de responder basicamente o porqué do grande interesse de tantos paises por este tema e
apresentar uma andlise comparativa deste fenomeno que se manifesta de diferentes
maneiras nos diversos paises, com o objetivo de descrever uma estratégia para fazer
frente ao fracasso escolar em diferentes contextos nacionais. Tais apontamentos
mostram como este tema vem sendo discutido no mundo todo, porém neste estudo sera
aprofundada a discussdo e as reflexdes sobre questdes referentes ao fracasso escolar no
Brasil.

A preocupacdo com o fracasso escolar, considerado como resposta insuficiente
do aluno a uma exigéncia ou demanda escolar (Weiss, 1992), ndo ¢ recente. Verifica-se
que no Brasil esta questdo ¢ antiga e o problema vem apresentando, nas ultimas
décadas, propor¢oes inaceitaveis. Segundo Corréa (2001), o estudo sistematizado do
fracasso escolar inicia-se, entre nés, na década de 1960 e encontra seu auge nas décadas
de 1970 e 1980. Tal preocupacdo vai ganhando corpo devido a implantagdo da politica
da universalizagdo do ensino fundamental ocorrida no Brasil, nas décadas de 1960 e
1970, onde todos os segmentos sociais passam a ter acesso a escola.

Segundo dados apresentados por Neubauer (2001), o Brasil, nos anos 50, tinha
somente 36% da populacdo de 7 a 14 anos na escola e a boa escola de antigamente era
aquela em que a maioria ficava fora. Porém, nas tltimas trés décadas do século XX, a
populacdo brasileira abriu as portas da escola e o crescimento das matriculas foi
estrondoso. Atualmente, de acordo com dados do censo escolar publicado pelo INEP

(2005), estao matriculadas no ensino fundamental 97% das criangas em idade escolar.
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Esta nova medida da educag@o brasileira propiciou o atendimento de um numero
muito maior de criangas pela escola publica, ou seja, quase sua totalidade. Entretanto,
apesar de atender a maioria da populacdo em idade escolar, a escola deparou-se, a partir
desse momento, com um novo desafio: oferecer uma educacdo de qualidade a todos os
alunos nela matriculados. Para Corréa (2001), esse esfor¢co de universalizagdo, sem o
correspondente esfor¢o de reestruturagdo de uma escola elitista e altamente seletiva que
a tornasse preparada para lidar com esses novos alunos, criou um ambiente propicio a
proliferacdo do fracasso escolar. Diante dessa nova perspectiva educacional, comegam a
se delinear os objetos de estudo que passam a ser discutidos incessantemente neste
campo de conhecimento, entre eles o fracasso escolar evidenciado, nessa época da
historia educacional, pela repeténcia e evasdo escolar.

Segundo Ferreira (2006), estudos realizados pela Organizagdo das Nacgdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), no ano de 1954, apontavam
o Brasil como o pais com os mais altos indices de retenc@o escolar da América do Sul,
57,4% na passagem da 1? para a 2 série do antigo primario. O autor destaca ainda que,
somente no estado de Sdo Paulo, de cada 100 alunos que entravam na 1* série, apenas
trinta chegavam a 4* série. Diante desses dados era, portanto, urgente concentrar
esfor¢os no suposto l6cus do problema, ou seja, no ensino fundamental.

Almejando enfrentar as dificuldades apresentadas pelo novo quadro da educagdo
nacional e com o objetivo de diminuir o indice de repeténcia, evasdo e assim o fracasso
escolar, foi implantado pelo governo do estado de S@o Paulo o regime de progressao
continuada, instituida em dezembro de 1996 pelo Conselho Estadual de Educagdo do
Estado que deliberou o regime no ensino fundamental com duragdo de oito anos,
podendo ser organizado em um ou mais ciclos.

A deliberacdo afirma que o regime de progressdo continuada deve garantir a
avalia¢do do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando a recuperacdo continua e
paralela, dependendo dos resultados periodicos e parciais. Segundo o Artigo 3° da
deliberacdo, o projeto educacional de implantagdo do regime de progressdo continuada
deve especificar, entre outros aspectos, mecanismos que assegurem a avaliacdo
institucional interna e externa, as avaliagdes da aprendizagem ao longo do processo que
devem conduzir a uma avaliacdo continua e cumulativa da aprendizagem do aluno, de
modo a permitir a apreciacdo de seu desempenho em todo o ciclo, atividades de refor¢o

e de recuperacdo paralelas e ininterruptas ao longo do processo, indicadores de
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desempenho, continua melhoria do ensino, articulagio com as familias no
acompanhamento do aluno ao longo do processo, entre outras (Deliberacdo CEE 9/97).

Dessa forma observa-se que a progressdo continuada foi um projeto pensado e
estruturado como solucdo institucional para a erradicacdo dos maiores problemas
enfrentados pela escola, os altos indices de reprovagdo e evasao escolar que sinalizam o
percurso para o fracasso escolar. Segundo Paro (2003), a principal caracteristica da
progressdo continuada ¢ a eliminagdo da reprovacdo, o que constitui o maior avango
pedagogico proposto pelas politicas publicas em educagdo no século XX. Contudo
observa-se que, além de diminuir o numero de reprovagdes o projeto tem como objetivo
assegurar a qualidade do ensino, deixando claro que, para o sucesso do regime, a
avaliacdo do desempenho do aluno deve ser cumulativa e continua, refletindo realmente
seu desempenho em um semestre ou em um ano escolar.

Entretanto, Penin (2006) aponta que a realizagdo da progressdo continuada
pressupde uma verdadeira revolugdo na pratica cotidiana escolar, seja a da sala de aula,
seja a da escola e de seu curriculo, na gestdo interna e na relagdo com a comunidade
circundante, pois, na medida em que a escola se abriu a todos, recebendo alunos
provenientes de todas as camadas sociais e culturais, tornou-se mais heterogénea do que
sempre foi. E necessario portanto, comegar uma transformacio radical da escola, que
exigira esforco e solidariedade de todos os envolvidos, inclusive do estado, que, além de
assegurar o direito a matricula para todas as criangas, tem a responsabilidade de garantir
a todos que nela se encontram uma aprendizagem progressiva e de qualidade.

Paro (2003) ressalta ainda que a escola precisa reconhecer, na nao-retengdo, a
virtude de por a mostra o mau desempenho da escola atual e ndo imputar nela a culpa
por ndo conseguir ensinar ao aluno, que permanece por varios anos consecutivos no
sistema escolar, como se a causa do ndo-aprendizado desse aluno fosse a promogao e
ndo a auséncia de bom ensino. Dessa forma, o projeto visa contemplar todas as formas
possiveis de garantia de sucesso aos alunos, através da aprendizagem eficiente e
inibidora de retencoes.

Por sua vez, Ferreira (2006) aponta que a progressdo continuada deveria
respeitar o ritmo de aprendizagem de cada estudante, porém o que se nota nas escolas
atualmente ¢ um mecanismo contrario a esse preceito, ocorrendo um aligeiramento tanto
dos contetdos como da passagem das criangas e jovens pela escola. Para o autor, o que
esta acontecendo com a implantacdo desse regime € a exclusdo social de alguns

estudantes, pois apesar de ter acesso a escola e avancar pelos ciclos, de maneira sutil o
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sistema nega-lhe o conhecimento cientificamente elaborado. No entanto, a progressao
continuada, como proposta teorica, tem seu mérito e nasceu amparada pelo pressuposto
da melhoria do ensino por meio da diminui¢do da repeténcia e da evasdo escolar.

Porém, apesar de todos os esforcos politicos e sociais para a melhoria da
qualidade de ensino, podemos verificar, através da literatura, que a aprendizagem nao
vem ocorrendo de forma eficiente para a grande maioria dos alunos, mas que, ao
contrario, vem sendo algo sofrido, dificil e desmotivante para uma grande parcela da
populacdo escolar. Cabe destacar que o intuito almejado parece estar longe de ser
alcangado o que pode ser avaliado por meio dos numeros apresentados pelos 6rgaos
publicos de pesquisa, que revelam a situagdo atual da educagdo nacional.

Conforme estipula a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDB
(1996), espera-se que os estudantes, ao final de 8 anos de estudo, tenham completado o
ensino fundamental obrigatorio e gratuito. Porém, de acordo com dados do IBGE
(2005), no Brasil, a populagdo de 15 anos de idade ou mais tem em média 6,8 anos de
estudo. Outro dado importante diz respeito a defasagem escolar, ou seja, estudantes
freqlientam cada uma das oito séries do ensino fundamental com idade superior a
recomendada em até 2 anos. Segundo dados estatisticos referentes a primeira série,
quase 17% das criangas t€ém 9 anos ou mais, enquanto na oitava série esse percentual
sobe para 38% e, nesse caso, os estudantes tém 16 anos de idade ou mais.

Isso revela que a defasagem escolar se agrava conforme se avanca no percurso
escolar. A andlise do que se convencionou chamar de analfabetos funcionais, isto &,
pessoas com 15 anos de idade ou mais com menos de quatro anos completos de estudo
(ou seja, pessoas alfabetizadas, mas nao suficientemente familiarizadas com as bases da
leitura, escrita e operagdes elementares), mostra-se mais preocupante. No Brasil, quase
Y4 da populacdo na referida faixa etaria encontra-se nessa condigao.

Os dados divulgados pelo IBGE (2005) sdo de extrema importincia para se
pensar a problematica do fracasso escolar, pois avaliacdes realizadas por Orgdos
publicos para verificar o rendimento escolar dos alunos da rede publica de ensino tém
mostrado que os alunos em atraso escolar t€m desempenho inferior ao dos alunos que
estdo em séries correspondentes a sua idade.

Na tentativa de esclarecer essas colocagdes serdo apresentados dados estatisticos
de dois sistemas de avaliagdo do desempenho escolar, um nacional e outro estadual.
Com o intuito de conhecer mais profundamente o sistema educacional brasileiro, o

INEP, em parceria com o Ministério da Educacdo, desenvolveu o Sistema Nacional de
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Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, realizado desde 1990, cuja iniciativa ¢ a
primeira em ambito nacional. Além de coletar dados sobre a qualidade da educag@o no
pais, procura conhecer as condigdes internas e externas a escola que interferem no
processo de ensino e aprendizagem, por meio da aplicacdo de questionarios a serem
respondidos por alunos, professores e diretores, € por meio da coleta de informacgdes
sobre as condigdes fisicas da escola e dos recursos de que ela dispde.

Dados do SAEB divulgados pelo INEP (2003), apontam que 55% dos estudantes
que saem da quarta série do ensino fundamental apresentam niveis muito criticos no
desempenho em leitura e escrita, ou seja, ndo desenvolveram habilidades de leitura
minimas condizentes com quatro anos de escolarizagdo, ndo foram alfabetizados
adequadamente e ndo conseguem responder aos itens da prova de avaliagdo em leitura e
escrita do SAEB

Por sua vez, o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Séo
Paulo — SARESP ¢ uma iniciativa da Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
que vem avaliando sistematicamente a Educacdo Basica no Estado, desde 1996, ¢ tem
aferido anualmente o rendimento escolar de centenas de milhares de estudantes, de
diferentes séries e periodos, identificando os fatores que interferem nesse rendimento.
Inicialmente, s6 algumas séries realizavam as provas, mas em 2003 o sistema foi
universalizado, passando a avaliar todos os alunos do ensino fundamental e do ensino
médio.

De acordo com dados do SARESP, divulgados pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo (2004), 30,4% dos estudantes da quarta série do ensino
fundamental apresentam niveis insuficientes e abaixo do suficiente no desempenho na
prova objetiva de leitura, além de 37,3% apresentarem nivel regular. No nivel regular,
os alunos apresentam familiaridade com géneros literarios caracteristicos do dominio
escolar (artigos de divulgacao cientifica, historias em quadrinhos, fabulas e roteiros de
experimentos) ¢ identificam a finalidade do texto, desde que claramente indicada no
titulo. No nivel insuficiente os alunos demonstram habilidades de leitura em apenas trés
géneros textuais (fabulas, artigos de divulgagdo cientifica e historias em quadrinhos).
Entretanto, os alunos no nivel abaixo do suficiente ainda ndo demonstram dominio das
habilidades de leitura avaliadas pelos itens nos diversos géneros textuais da prova.

Considerando as reflexdes iniciais sobre o fenomeno do fracasso escolar no
Brasil, ¢ importante reforcar que, anteriormente a implantacdo do regime de progressao

continuada, o fracasso escolar no Brasil era avaliado por meio dos indices de repeténcia
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e evasdo escolar, ¢ somente apos sua implantacdo passou a ser avaliado pelo baixo
desempenho escolar e pelas dificuldades de aprendizagem dos alunos. Tomando por
base os dados apresentados anteriormente na analise das avalia¢des, pode-se verificar
que o desempenho dos alunos estd aquém do desejavel e pouco se conseguiu avangar
para que se chegue a niveis aceitaveis tanto de fluxo escolar de acordo com a idade
estimada por série quanto ao desempenho do aluno em sala de aula. Portanto, esses
dados instigam a reflexdo sobre as possiveis causas que permeiam o fendmeno do
fracasso escolar.

Segundo Sisto (2001a), a literatura tem apontado varios aspectos como possiveis
causas para o fracasso escolar, que podem estar localizados no individuo, na sala de
aula, nas caracteristicas sociais da populagdo atingida, na politica educacional vigente,
na formacdo dos professores, nas técnicas e recursos utilizados para ensinar, entre
outros. Entretanto, adverte que nenhum desses aspectos pode ser responsabilizado
sozinho pelo fracasso escolar.

Considerando as colocacdes do autor, pode-se afirmar que o fracasso escolar
pode ocorrer tanto devido a situagdes e/ou condi¢des externas ao individuo e que
indiretamente o afetam como por condi¢des internas ao mesmo. Entre o conjunto de
fatores externos ao sujeito serdo destacados os de ordem pedagodgica, institucional,
familiar e social, que passam a ter sentido nas interacdes do sujeito com o meio. Dentre
os elementos internos aos individuos, destacam-se os de ordem cognitiva, como a
inteligéncia, e os de ordem afetivo-emocional.

Com o intuito de avangar na compreensdo do fracasso escolar e oferecer uma
visdo ampla dessa realidade, Marchesi e Perez (2004) elaboraram um modelo que
possibilita uma reflexdo acerca dos possiveis elementos e suas dimensdes na interagao
com este fendmeno. Porém, ndo estabelecem uma hierarquia na influéncia de suas
principais dimensdes, pois segundo os autores ainda ndo ¢ possivel conhecer quais sdo
os fatores determinantes, mas apenas pensar na relagdo entre eles.

O modelo ¢ formado por seis niveis: sociedade, familia, sistema educacional,
escolas, ensino em sala de aula e disposi¢do dos alunos. No nivel sociedade os autores
utilizam como indicadores para compreender o fracasso escolar o contexto econdmico e
social. Em familia, o nivel sociocultural, a dedicagdo e expectativa dos pais. No sistema
educacional, o gasto publico, a formac¢do e incentivo dos professores, o tempo de
ensino, a flexibilidade do curriculo e o apoio disponivel especialmente para escolas e

alunos de mais risco. No nivel escola destacam a cultura escolar, a participacdo e
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autonomia dos alunos e professores ¢ as redes de cooperagdo entre a equipe escolar. Em
sala de aula, o estilo de ensino e a gestdo da aula. Por fim, no aluno, enfatiza o interesse,
a competéncia e a participagao.

Vale observar que o fendémeno do fracasso escolar, além de bastante complexo,
envolvendo tanto fatores internos quanto externos ao aluno, ¢ ainda contextualizado a
partir de diferentes momentos historicos e sociais, o que ocasiona uma gama de
concepgdes para explica-lo. Enfatizando essas colocagdes, Sisto e Martinelli (2006)
destacam que a compreensdo do fracasso escolar vem carregada de pressupostos
tedricos e historicos, fazendo com que as explicagdes para este fendmeno fossem se
desenvolvendo a partir de momentos diferentes, que por sua vez geraram diferentes
formulagdes teodricas e praticas referentes ao tema.

Diante desse quadro, observa-se, na analise da literatura da area, que o Brasil no
inicio do século XX, seguindo a tendéncia mundial, passou a imputar a culpa pelo
fracasso escolar sempre a um problema individual, recaindo grande parte das atribuigdes
do insucesso escolar ao aluno, pois se considerava que problemas individuais,
destacando os de ordem da cognigdo, os orgénicos e os emocionais, eram os vildes do
fracasso escolar.

Segundo Corréa (2001), as primeiras explicacdes referentes ao fracasso escolar
sdo impregnadas pela visdo médica, que buscou suporte na biologia e na neurologia. Os
alunos eram vistos como anormais € a escola, por sua vez, elaborava um diagnostico
mais preciso dessa situagdo. Conforme a autora, no campo médico, os estudos sobre o
fracasso escolar, que sdo chamados de disturbios de aprendizagem, surgem no final do
século XIX e influenciam a vida familiar e escolar da época. A medida que progridem
os estudos nas diferentes areas da medicina, surgem descrigdes mais sofisticadas e
detalhadas das causas do fracasso escolar, que continuam direcionando a culpa ao
sujeito, encaminhando-o para um tratamento individualizado.

Apesar de todas as criticas a esta visdo, de culpabilizar exclusivamente o
individuo pelo fendmeno do fracasso escolar, deve-se assinalar que esse aspecto, como
dito anteriormente, ndo pode ser o Unico responsavel, mas também nao pode deixar de
ser considerado. Para Corréa (2001), as modificagdes no organismo podem provocar
diferencas no processo de aprendizagem, que podem ocasionar baixo desempenho
escolar e, por conseqiiéncia, o fracasso escolar .

Entretanto, esta idéia continuou e continua acompanhando o pensamento dos

educadores como causa predominante para explicar o fracasso escolar. Em seu texto o
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autor apresenta dados de uma pesquisa realizada pelo Grupo de Avaliagdo e Medidas
Educacionais da UFMG, em 1997, onde verifica que as professoras atribuem as
dificuldades de aprendizagem ao proprio aluno, depois a familia, em seguida a escola e
s6 em ultimo lugar aos proprios professores, mostrando que 85% acreditam que as
dificuldades de aprendizagem sao resultantes de problemas emocionais dos alunos, 83%
estdo de acordo que elas ocorrem devido a falta de esfor¢o dos alunos em sala de aula e
71% concordam que essas dificuldades estdo relacionadas a deficiéncias fisicas parciais
dos alunos.

Por meio desses dados, pode-se verificar que prevalece, fortemente, na visao dos
educadores, a idéia de que o fracasso escolar do aluno pode ser exclusivamente
explicado por fatores internos ao individuo e que este deve ser tratado para
posteriormente ser incluido ao ambiente escolar.

Entre as condi¢des internas ao individuo, utilizadas para explicar o fracasso
escolar, podem-se destacar os fatores de ordem cognitiva, organica e afetiva. Os fatores
cognitivos sdo apontados pela literatura de forma preponderante como obstaculo ao bom
desempenho escolar. Ao se tratar desses fatores, o que se destaca inevitavelmente é o
nivel de inteligéncia apresentado pelos alunos. Segundo Martinelli (2006), diante dos
primeiros fracassos ¢ quase inevitdvel relacionar esses problemas a uma baixa
inteligéncia. Assim, tem-se atribuido importancia fundamental, e pode-se dizer
determinante, a inteligéncia para a aprendizagem e o desempenho escolar satisfatorio de
estudantes.

Portanto, o fracasso escolar, nesta perspectiva, passa a ser decorrente de uma
deficiéncia cognitiva e se torna um problema de auséncia de habilidades no aluno.
Corréa (2001) denomina este processo de visdo psicologica do fracasso escolar,
enfatizando que os testes de QI explicavam as diferengas de rendimento escolar como
sendo inerentes as aptiddes naturais do sujeito, mostrando as diferencas entre os grupos
sociais. Dessa forma, os seus resultados foram usados para continuar mantendo
localizadas no aluno as razdes do fracasso escolar.

Quanto aos fatores organicos, tem-se destacado a subnutricdo do aluno como
causa de sua ineficaz aprendizagem. Para Macedo (1979), ¢ procedente considerar que a
desnutricdo nos primeiros anos de vida da crianga interfere no seu desenvolvimento
cognitivo ¢ em seu desempenho escolar. Porém, concorda que, com programas
(alimentar e de estimulacdo) adequados em idade pré-escolar, os efeitos da subnutricao

sobre o desempenho escolar do aluno sdo minimizados ou anulados.
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De acordo com Rodrigues, Mello e Fonseca (2006), a evolucdo de criangas que
nascem com peso muito abaixo do normal (inferior a 1.500 g) ¢é cercada de
preocupagdes e duvidas, pois a médio e longo prazo podem apresentar baixo
desempenho escolar, especialmente em matematica, transtorno e déficit de
atencao/hiperatividade e outras associacdes relativas ao seu desenvolvimento como, por
exemplo, deterioracdo cognitiva e alteragdes no desempenho motor grosso ou fino.

Outro fator que vem sendo relacionado freqiientemente ao fracasso escolar € o
de ordem afetiva. Segundo Sisto e Martinelli (2006), os fatores emocionais ¢ afetivos,
relacionados ao sucesso e fracasso escolar ganharam forca na década de 1990 e
atualmente estdo bastante presentes nas pesquisas. Para Martinelli (2001), o aspecto
afetivo ¢ um importante elemento a se considerar quando se pretende compreender o
processo de aprendizagem dos individuos e, embora ainda ndo exista concordancia
quanto ao papel desempenhado pelos afetos no processo de conhecer, ¢ consenso o fato
de que os estados afetivos interferem no cognitivo.

A autora destaca que as pesquisas nesta tematica vém relacionando a cognig@o
aos sentimentos que o individuo tem de si mesmo, ou seja, seu autoconceito, € aos
tracos de personalidade ou caracteristicas afetivas. Também os fatores motivacionais do
aluno sdo considerados como condig¢des afetivas e especialmente importantes para se
entender o fracasso escolar. Marchesi e Gil (2004) destacam que, para os professores,
uma das causas mais importante do fracasso escolar dos alunos ¢ a falta de interesse dos
mesmos pelos estudos. Observa-se que isso pode estar ligado a fatores motivacionais de
ordem afetiva, que, em relacdo com o ambiente escolar, muitas vezes possibilitam
justificar ou esclarecer o desempenho escolar do aluno em sala de aula.

A tentativa de explicar o fracasso escolar referindo-se a fatores internos ao
individuo, porém, passa a ser questionada. De acordo com Sisto e Martinelli (2006), foi
apenas na década de 60, no Brasil, que as causas do fracasso escolar sairam da esfera
exclusiva do individuo para a esfera das causas sociais. Trabalhos comegaram a ser
produzidos destacando a maior incidéncia do fracasso escolar entre populagdes pobres,
mudando o foco dos problemas individuais e organicos para os sociais e politicos. De
acordo com os autores, as pesquisas nessa época passam a indicar que os professores
consideram como principais causadores do fracasso escolar os fatores sociais como
pobreza e diferencas culturais e familiares, destacando a desagregacdo e violéncia

familiar.
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Observam ainda que, agora, os fatores mais elencados para justificar o fracasso
escolar recaem sobre as causas sociais ou familiares, ou seja, fatores externos aos
individuos, mas que ainda deixam de fora a discussdo da inadequacdo da escola a
clientela atendida. Essa visdo possibilita a muitos educadores a oportunidade de se
colocarem na comoda condi¢do de espectadores de um processo cujo desfecho nao
dependeria diretamente da sua acdo no ambito educacional, pois o processo educativo ¢é
visto como totalmente submetido aos determinantes sociais e familiares.

Essa tendéncia pode ser observada também, no modelo citado por Marchesi e
Perez (2004) para explicar o fracasso escolar de forma mais sistemdtica. Nele os autores
se referem a sociedade, familia e escola como fatores externos ao individuo ligados ao
fendmeno em discussdo. No entanto, evidenciam que o contexto familiar e o contexto
socioecondmico parecem contribuir com bastante forca na compreensdo das diferencas
encontradas.

Os autores acreditam que uma alta porcentagem de fracasso escolar tem sua
origem direta nas caréncias econOmicas, sociais e culturais da populacdo escolar e
acreditam ser importante incorporar o conceito de capital cultural da familia, baseado
sobretudo na linguagem, na formacao, nas possibilidades culturais e profissionais e nos
vinculos sociais para analisar as relagdes entre o ambiente familiar e o ambiente escolar.
Por sua vez, destacam que a grande maioria das opinides dos o6rgdos publicos sobre o
fracasso escolar, centra suas explicacdes de forma exclusiva nas disfungdes do sistema
educacional.

Em resumo, verifica-se que o enfoque dado aos fatores externos ao individuo
para explicar o fracasso escolar centram-se, em sua grande maioria, sobre as causas
sociais e familiares, destacando-se a inadequacao da clientela as expectativas esperadas
e exigidas pela escola e deixando de fora a discussdo da inadequacdo da escola a
clientela atendida. Conforme Sisto e Martinelli (2006), a escola oportuniza a aquisi¢cao
dos conhecimentos tomando como referéncia a classe média e, dessa forma, a clientela
menos favorecida ¢ ignorada no planejamento escolar, recaindo novamente a culpa pelo
fracasso escolar sobre o aluno, agora ndo mais por seus problemas organicos, mas pela
sua pobreza.

De acordo com Corréa (2001), nos textos da década de 80 era comum se
encontrarem afirmagdes destacando que as dificuldades de aprendizagem escolar da
criangca pobre decorriam de suas condicdes de vida, além de enfatizar que a escola

publica era uma escola adequada as criancas de classe média.
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Entretanto, a partir da década de 80, a teoria passa a dar maior énfase, como
causa determinante do fracasso escolar, aos fatores externos ao individuo relacionados
com o proprio contexto escolar, ou seja, a fatores intra-escolares. Com o objetivo de
refletir sobre esses fatores, ha de se considerar as questoes de ordem institucional, que
envolvem o sistema educacional, o ambiente escolar e o papel do professor.

Entretanto, vale recordar que, para os professores e a grande maioria dos
integrantes da rede educacional, ainda ¢ bastante dificil considerar que alguns destes
fatores intra-escolares podem ter relacdo direta com as causas do fracasso escolar. Isso
fica claro na analise de pesquisas realizadas com professores sobre as possiveis causas
do fracasso escolar de estudantes (Leite, 1988; Osti, 2004), onde, na maioria das vezes,
estes recorrem a fatores extra-escolares para justificar ou buscar explicagdes para o
fracasso escolar. Contudo, sabemos que esses fatores devem ser considerados, porém,
como ja foi dito anteriormente, ndo podem explicar sozinhos o fracasso escolar, mas
devem ser avaliados em relagdo com os demais.

Em relagdo ao sistema educacional, Marchesi e Gil (2004) afirmam que é
preciso reconhecer que este tem sua parte de responsabilidade na porcentagem do
fracasso escolar. Segundo os autores, a sensibilidade diante das dificuldades de
aprendizagem dos alunos, os recursos existentes, a preparagdo e incentivo dos
professores, a flexibilidade do curriculo, a ateng@o as escolas que ensinam alunos com
riscos de fracasso escolar e os programas disponiveis para proporcionar uma resposta
adequada aos alunos com dificuldades de aprendizagem sdo condi¢des gerais que tém
uma relagdo importante com a porcentagem de alunos que alcancam os objetivos
estabelecidos na educacdo fundamental.

Ainda nesse sentido, segundo Leite (1988), o objetivo do sistema educacional é
o aluno, porém verifica-se aquele se perde em fungdo da burocracia pedagogica,
processo onde um determinado sistema deixa de funcionar em virtude de seus
verdadeiros objetivos e passa a se manter tendo em vista objetivos secundarios. Assim,
grande parte do trabalho dos profissionais envolvidos ¢ direcionado em funcdo destes
objetivos secundarios ¢ ndo mais em direcdo ao aluno. Portanto, cabe ao sistema
educacional ter sensibilidade diante das questdes realmente pertinentes ao ambiente
escolar e assumir o compromisso com a educacao e a melhoria do ensino, possibilitando
a diminui¢do da grande porcentagem de fracasso escolar verificada atualmente.

Por outro lado, a escola deve refletir sobre a origem e as conseqiiéncias do

fracasso escolar, assumir sua responsabilidade diante de um ensino de qualidade e
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apontar solucdes que dependam dela. Segundo Marchesi e Gil (2004), os principais
fatores responsaveis pela eficacia das escolas sdo a lideranca da equipe da diregdo, o
ambiente favoravel a aprendizagem, a existéncia de um projeto compartilhado, a
organizac¢do eficiente do ensino em sala de aula, a participacdo dos pais e dos alunos, o
acompanhamento do progresso dos alunos e a avaliagdo da escola.

Leite (1988) enfatiza que a escola publica tem se demonstrado distante
culturalmente da populacdo atendida, em razdo da inadequagdo do material didatico,
conteudos e linguagem. Segundo o autor, a escola precisa assumir sua a¢do educacional
de forma coletiva, ou seja, a agdo educacional deve ser fruto do esforco comum de todos
os envolvidos com o ensino na unidade escolar e deve ser acompanhada de reflexdo
grupal, pois este exercicio de acdo e reflexdo possibilita constante processo de
crescimento e aprimoramento educacional.

Dentro desse contexto, a figura do professor ¢ imprescindivel para um ensino de
qualidade e como forma de enfrentar o fracasso escolar. Entretanto, héa diversos aspectos
permeando a relagdo do professor com o aluno e com o ensino, como sua formagao,
suas atitudes, expectativas e crengas perante seus alunos e sua atividade profissional,
incluindo a motivacdo em relacdo a profissdo, as questdes salariais e a escolha do
método de ensino.

Enfatizando essas colocagdes, Marchesi e Gil (2004) afirmam que ndo existe
uma relacdo direta entre as caracteristicas das escolas e o trabalho do professor, ou seja,
o funcionamento das escolas ndo bloqueia a iniciativa dos professores. Existem escolas
ineficazes como instituicdes para prevenir o fracasso escolar nas quais trabalham bons
professores, capazes de planejar experiéncias de aprendizagem que suscitam o interesse
naqueles alunos desligados de toda atividade escolar. Da mesma forma, existe o inverso.
Portanto, pode-se supor que a motivagdo e o envolvimento do professor com sua
profissdo ¢ um fator importante na constru¢do de uma aprendizagem de qualidade.

Por sua vez, Leite (1988) destaca que, apesar de diferentes pesquisas mostrarem
que a formagdo do professor estd aquém do desejavel e se inicia, realmente, a partir do
momento em que ele assume sua primeira classe; que sua expectativa em relagdo ao
aluno, tanto positiva quanto negativa influencia diretamente o seu desempenho escolar;
ndo se pode concluir que o professor seja o culpado pelo fracasso escolar, mas que suas
condi¢des concretas de formacao, satisfagdo e trabalho sdo as que geram e/ou mantém o

fracasso escolar, pelo menos no que se refere aos fatores intra-escolares.
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Em sintese, observa-se que o fracasso escolar ¢ um fendomeno complexo,
evidenciado por diversos fatores, que sdo determinados pelo momento histdrico e social
que atravessa a historia politica, social e educacional brasileira. Assim, no inicio do
século XX buscava-se a explicagdo para os problemas de aprendizagem nos
conhecimentos advindos das ciéncias biologicas e da medicina, ou seja, procurava-se na
crianca alguma anormalidade organica ou cognitiva para justificar seu baixo
desempenho escolar.

Na década de sessenta e setenta, no Brasil, com a incorporagdo da psicologia na
escola, passou-se a considerar a influéncia ambiental sobre o desenvolvimento infantil.
Ampliaram-se, portanto, as causas para explicar o fracasso escolar, pois passaram a ser
considerados os aspectos emocionais, sociais ¢ familiares que, relacionados ao aluno,
poderiam explicar seu processo de escolarizacdo. Contudo, estudos destacando a
importancia dos aspectos afetivos surgem com maior evidéncia a partir da década de 90.

E somente na década de oitenta que o ponto de interesse passou a ser o papel da
escola diante da efetiva formagdo da sua clientela e os mecanismos subjacentes ao
processo de aprendizagem. Ante este olhar cuidadoso pela literatura da area, que revela
ser esta uma problematica complexa, antiga e que, apesar dos esforcos e tentativas
governamentais no sentido de erradicé-la, ainda continua presente e foco de atencdo de
muitos pesquisadores.

Dessa forma, muitos estudos tém sido realizados com o intuito de ajudar a
solucionar este problema que aflige todos os envolvidos com o contexto escolar.
Entretanto, a maioria dos estudos realizados nesta area ora privilegia um aspecto ora
outro, e os resultados sdo, algumas vezes, controversos, criando a necessidade de que
outros estudos sejam realizados para elucidagdo do tema. Pretende-se agora mostrar o

panorama dos estudos que vém sendo realizados atualmente nesta tematica.

2.1 Panorama das Pesquisas Atuais sobre Fracasso Escolar

O levantamento das pesquisas foi realizado nas bases de dados nacionais,
utilizando os termos fracasso escolar, desempenho académico e escolar e dificuldades
de aprendizagem, entre os anos de 2000 e 2006. A revisdo da literatura especializada
permitiu agrupé-las em dois grupos distintos. O primeiro grupo evidencia pesquisas do

fracasso escolar que se reportam a fatores internos ao individuo para explica-lo,
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destacando estudos que avaliam o fracasso escolar associado a fatores de ordem
organica, cognitiva e afetiva.

O segundo grupo de pesquisas se refere a fatores externos ao individuo ligados
ao fracasso escolar e, dentro dessa perspectiva, encontramos estudos que analisaram o
fracasso escolar vinculado a aspectos como ambiente escolar e problemas institucionais,
que vao desde as condigdes de estrutura fisica da escola, até as questoes administrativas,
salariais, pedagogicas, passando também pela formacdo do professor, crencas e
expectativa de professores e programas educativos e politicas publicas governamentais
como forma de melhorar o desempenho escolar infantil e a qualidade da educacao.

Na tentativa de explanar sobre o primeiro grupo de pesquisas, podemos citar,
dentre os estudos que avaliaram a relago entre o fracasso escolar e os fatores de ordem
organica, o realizado por Rodrigues, Mello e Fonseca (2006), que investigaram a
associagdo entre peso muito baixo ao nascer e dificuldades de aprendizagem na idade
escolar. Os resultados evidenciam que os escolares de peso muito baixo ao nascer
apresentam maior risco de dificuldades de aprendizagem quando comparados aos
nascidos a termo, predominio de acometimentos nos dominios académicos, assim como
comprometimentos cognitivos.

Por outro lado, detectar indicadores de potencial cognitivo de criangas com
queixa de dificuldades de aprendizagem escolar foi o objetivo do trabalho de Ferriolli,
Linhares, Loureiro e Marturano (2001), que, utilizando procedimento combinado de
avaliacdo psicométrica e avaliag@o assistida, avaliaram 20 criangas, de 8 a 11 anos,
encaminhadas para atendimento psicologico na 4area da satide com queixa de
dificuldades de aprendizagem. As autoras encontraram variagdes de desempenho nas
avaliagdes, indicando diferencas individuais quanto as dificuldades e recursos
cognitivos, ¢ discriminou-se um subgrupo de criangas que necessitam de mais ajuda
para implementar estratégias eficientes na resolucdo de problemas.

Outro fator que vem sendo bastante investigado dentro deste primeiro grupo de
pesquisa ¢ o de ordem afetiva. Sob esta perspectiva encontramos diversos estudos que
evidenciam a presenca de construtos afetivos como autoconceito, depressao, problemas
emocionais, atribuicdo de causalidade e auto-eficacia no baixo desempenho escolar da
crianga.

Dentre os estudos que investigaram o desempenho escolar relacionado ao
autoconceito estd o de Carneiro, Martinelli e Sisto (2003), cujo objetivo foi verificar se

ha diferencas significativas entre niveis de dificuldades de aprendizagem na escrita e o
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autoconceito geral, escolar, social, familiar e pessoal de criangas do ensino fundamental.
Encontraram que a dificuldade de aprendizagem na escrita esta significativamente
relacionada com o autoconceito geral e com o escolar, verificando que, conforme
aumenta o nivel de dificuldade de aprendizagem na escrita, diminui o autoconceito.

Nessa mesma direcdo, o estudo de Stevanato, Loureiro, Linhares e Marturano
(2003) buscou avaliar o autoconceito de criangas com dificuldades de aprendizagem e
de criancas sem dificuldades de aprendizagem. Os resultados indicam que as que t€m
dificuldades de aprendizagem apresentam autoconceito significativamente mais
negativo do que as criancas sem dificuldades de aprendizagem.

Com o objetivo de caracterizar o estresse em criancas de primeira a quarta série
de uma escola publica do municipio de Sdo Paulo e comparar a presenga ou auséncia do
mesmo com o desempenho escolar dessas criangas, o estudo de Lemes e cols. (2003)
apontou que 30,1% das criancas apresentam estresse e, das criangas estressadas, 38,2%
apresentam desempenho fraco.

Por sua vez, o estudo de Dell’Aglid e Hutz (2004) investigou a relacdo entre
depressdo e desempenho escolar em criancas e adolescentes de ambos os sexos de
escolas publicas da periferia de Porto Alegre, sendo um grupo de abrigados em
institui¢des governamentais de prote¢ao especial e o outro morando com a familia. Os
autores encontraram que entre as meninas € no grupo institucionalizado prevalece uma
média mais alta nos resultados do Children’s Depression Inventory — CDI e uma
correlacdo negativa entre a depressdo e o desempenho escolar, e mostram que as
meninas apresentaram uma média mais alta no desempenho escolar do que as criancas
institucionalizadas, que tiveram média bastante baixa.

Em estudo mais recente, Bartholomeu, Sisto ¢ Rueda (2006) analisaram as
relagdes entre os problemas emocionais e 0s erros na escrita em alunos da segunda série
do ensino fundamental de uma escola publica. Dentre os resultados constataram
diferencas significativas entre o total de erros por palavras em fun¢do da intensidade de
problemas emocionais. Destacam ainda que as criangas com problemas de
aprendizagem apresentaram-se ansiosas e com pobre autoconceito, denotando
sentimentos de inadequagdo e culpa relacionados a impulsos agressivos mal elaborados,
dificuldades de comunicacio e timidez.

O construto afetivo atribuicdo de causalidade foi investigado por Ferreira e cols.
(2002) com o objetivo de comparar os mecanismos atribuicionais utilizados por alunos

brasileiros, argentinos e mexicanos, ao explicarem o sucesso € o fracasso escolar. Os
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resultados mostram que os trés grupos nacionais adotaram prioritariamente o esforco
como causa explicativa do proprio sucesso e fracasso escolar e de outros alunos.

Em outra dire¢do, o estudo de Schiavoni e Martinelli (2005) investigou se
criangas com diferentes niveis de dificuldades de aprendizagem em escrita diferem no
que se refere a percepcao de expectativas de seus professores a respeito delas. Os
resultados confirmam a existéncia de diferencgas entre a percepcdo de alunos sobre as
expectativas a respeito deles, nos diferentes grupos de dificuldades de aprendizagem em
escrita. As médias de percepg¢do foram menores para os niveis mais altos de dificuldades
€ maiores para os grupos que apresentaram menos dificuldades de aprendizagem na
escrita, indicando que quanto maior o nivel de dificuldade de aprendizagem dos
participantes, menos positiva se mostrou a percep¢ao que t€ém sobre as expectativas dos
professores a seu respeito.

O senso de auto-eficacia, outro construto afetivo bastante utilizado nas pesquisas
das dificuldades de aprendizagem, foi pesquisado por Medeiros, Loureiro, Linhares e
Marturano (2000) com o objetivo de avaliar as relagdes entre desempenho académico,
senso de auto-eficicia e aspectos comportamentais em criangas de ambos 0s sexos e
alunos da primeira a quarta série, com nivel intelectual pelo menos médio inferior,
divididas em dois grupos: criancas com queixa de dificuldades de aprendizagem e
criangas com bom desempenho escolar.

Observou-se que as criangcas com dificuldades de aprendizagem apresentaram
uma avaliacdo significativamente mais baixa quanto ao senso de auto-eficacia e seus
pais caracterizaram-nas com mais dificuldades comportamentais, comparativamente ao
outro grupo. O desempenho académico mostrou-se relacionado ao senso de auto-
eficacia e a indicadores de dificuldades comportamentais.

Corroborando esses achados Medeiros, Loureiro, Linhares ¢ Marturano (2003),
em estudo mais recente, avaliaram aspectos do desempenho académico de criancas com
indicadores de percep¢do do senso de auto-eficacia. Os resultados mostram que
criancas com queixa de dificuldades de aprendizagem, quando comparadas as criangas
com bom desempenho escolar, apresentam diferengas significativas quanto a producdo
de atividades de qualidade média, quanto ao comportamento, apresentando baixa
capacidade de organizacdo, aten¢do, iniciativa, decisdo, comunicacdo e interacao
espontanea, e quanto a percep¢ao, mostrando baixo senso de auto-eficacia.

Ao lado disso, Mayer e Koller (2000) examinaram a relagdo entre a percep¢ao de

controle percebido (crencas de expectativas de controle, de capacidade e de estratégia
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com relagdo ao desempenho académico) e o desempenho académico de criancas em
situacdo de pobreza da primeira série do ensino fundamental. As analises demonstram
relacdo entre controle percebido e desempenho académico e revelam diferengas nas
percepcoes de controle entre os grupo de idade e de género. Diante da analise desses
estudos, verifica-se que os aspectos afetivos, expressos em seus diferentes construtos,
vém interferindo diretamente no desempenho escolar de alunos do ensino fundamental.

No segundo grupo de pesquisas que analisaram o fracasso escolar ligado a
fatores externos ao individuo, destaca-se, dentre os estudos que investigaram o ambiente
escolar, o de Souza (2005), que procurou examinar em escolas de trés municipios os
fatores escolares que mais influenciam a aprendizagem do aluno.

Entre os resultados obtidos, mostra que o grau de participacdo de professores ¢
pais de alunos no processo escolar favorece o desempenho dos alunos. A autonomia da
escola, tanto pedagogica como administrativamente, também tem reflexos importantes
na sala de aula. A formagdo superior de professores e diretores nao favorece melhores
resultados nos alunos, o que coloca em questdo a natureza dessa formagdo. Os efeitos
negativos da repeténcia sdo bem maiores do que os do ingresso tardio na escola.
Finalmente, encontrou que a posse do livro didatico ¢ um fator critico para a
aprendizagem, assim como a existéncia de instalagdes como biblioteca e sala de video.

Destacando os aspectos institucionais ligados ao fracasso escolar, o estudo de
Carvalho (2001a) objetivando olhar o avesso da producdo de dados estatisticos
referentes ao desempenho escolar do aluno dentro das escolas de ensino fundamental
buscou avaliar como eles vém sendo produzidos e utilizados no cotidiano das escolas,
suas interacdes com a cultura escolar e seus efeitos sobre a aprendizagem das criancas.

A autora mostra que a queda na reprovagdo escolar ndo representa avangos na
qualidade da aprendizagem alcangada pelos alunos e ndo pode ser confundida com
melhoria do ensino. Alerta ainda para a necessidade de uma analise mais racional das
estatisticas que enfatizam a redugdo dos indices de repeténcia como indicadores de
melhoria no sistema educacional brasileiro e paulista e destaca que devem ser
comparados ao processo de avaliagdo escolar para se chegar a reais dados estatisticos e
a verdadeira aprendizagem do aluno em sala de aula.

Por sua vez, o estudo de Mattos (2005) descreve uma das formas de construcao
do fracasso escolar de alunos e alunas do ensino fundamental. Seu trabalho foi
desenvolvido em duas escolas publicas e durante quatro anos foram observadas duas

salas de aula de quarta série, cujas professoras, voluntariamente, colaboraram com a
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pesquisa, além do acompanhamento por meio de observacgdo participante e videoteipe,
por dois anos consecutivos, dos conselhos de classe de todas as turmas das duas escolas.

Observou-se a indefinicdo e a auséncia de critérios avaliativos de origem
académica sendo substituidos por apreciacdes subjetivas sobre o aluno ou a aluna.
Conclui-se que essa forma de avaliacdo, exposta nos conselhos de classe, torna os
alunos e as alunas com dificuldades educacionais vulnerdveis as decisdes desse
Conselho, favorecendo seu fracasso escolar e sua exclusdo do ensino fundamental do
sistema educacional.

As crengas e expectativas do professor com relacdo ao aluno foram pesquisadas
por Martini e Del Prette (2002), que investigaram as atribui¢des de causalidade para o
sucesso ¢ fracasso escolar dos alunos junto a trinta professoras de terceira série do
ensino fundamental. Observou-se uma tendéncia das professoras a atribuirem aos alunos
as causas do sucesso ¢ do fracasso escolar, embora reconhecendo a agdo docente como
um fator de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos. As autoras discutem alguns
aspectos da relagdo entre as crengas dos professores, sua pratica pedagogica e os
processos de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos, defendendo maior
investimento no aprofundamento dessa relagao.

Em outra dire¢do, Carvalho (2001b, 2004) vem pesquisando a relacdo entre
género e fracasso escolar. Em seu estudo (2001b) discute os critérios de avaliacdo
escolar das professoras, apontando em que medida suas opinides sobre masculinidade e
feminilidade interferem em seus julgamentos e o que mais valorizam no comportamento
de meninos ou meninas. A autora conclui pela urgéncia de promover essa reflexdo no
campo educacional, pois as hierarquias de género tornaram-se mais poderosas nas
avaliagdes de processo, em curso na maioria das escolas brasileiras a partir do sistema
de ciclos.

Em estudo semelhante e mais recente (2004), a autora buscou conhecer as
formas cotidianas de producdo do fracasso escolar mais acentuadas entre meninos nas
séries iniciais do ensino fundamental e compreender os processos que os tém conduzido
em maior nimero a obten¢do de conceitos negativos e indicagdes para atividades de
recuperacdo. Esse estudo foi desenvolvido entre 2002 e 2003, com um conjunto de
criangas e professoras de primeira a quarta séries de uma escola publica no municipio de
Sdo Paulo, e mostra que ndo apenas um nimero maior de meninos esta obtendo
conceitos negativos e sendo encaminhado para recuperacdo, mas que dentre estes uma

maioria € de negros e/ou provenientes de familias de baixa renda.
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Portanto, diante desses resultados, a autora conclui pela necessidade de discutir a
cultura escolar como fonte importante na constru¢do das identidades de meninos e
meninas, seja na reproducdo de esteredtipos e discriminacdo de género, raca e classe,
seja na construcao de relacdes mais igualitarias.

Resultado contrario a esses foi encontrado no estudo de Brito (2006), que, a
partir de uma investigacdo empirica desenvolvida em uma escola da rede publica
estadual do municipio de Sdo Paulo sobre o fracasso sistematico de meninos no ensino
fundamental, refuta as primeiras explicagdes dadas pela literatura educacional, que
tendiam a identificar como causa do problema a socializagdo diferenciada entre meninos
e meninas. Os resultados indicam a inexisténcia de referenciais fixos de masculino e
feminino, constatando uma intricada trama de masculinidade e feminilidades fortemente
articuladas ao pertencimento social dos estudantes, com implica¢des diferenciadas para
o fracasso ou sucesso escolar.

Programas educativos visando a melhoria da aprendizagem académica destacam-
se como uma das variaveis que compdem os aspectos externos ao individuo
relacionados ao fracasso escolar. O estudo de Dias, Enumo e Azevedo (2004) teve como
objetivo investigar os efeitos de um programa de criatividade sobre o desempenho
académico e cognitivo de alunos com dificuldades de aprendizagem da segunda e
terceira séries do ensino fundamental de Vitéria/ES, comparando-os com um grupo-
controle. Os resultados indicaram uma melhora significativa no desempenho académico
e cognitivo do grupo que participou do treinamento.

Em estudo semelhante, Dias ¢ Enumo (2006) avaliaram os efeitos de um
programa de criatividade em alunos da segunda e terceira séries de escola publica, com
dificuldades de aprendizagem, por combinacao de procedimentos tradicional e assistido,
nas areas académica, cognitiva e da criatividade. Os grupos foram divididos
considerando o desempenho escolar no TDE e WISC, sendo um deles submetido a
programa de criatividade por trés meses. O grupo submetido ao programa melhorou em
criatividade verbal no pos-teste enquanto o outro grupo melhorou em flexibilidade.

Pesquisas realizadas na area das politicas publicas governamentais, ligadas a
melhoria da qualidade de educagdo, especificamente a implantagdo do regime de
progressdo continuada, evidenciam alguns aspectos importantes para se refletir sobre o
fracasso escolar. Jacomini (2004), em seu estudo, ressalta a importancia da atuagdo dos
educadores no processo de implementagdo dos ciclos e da progressdo continuada nas

redes publicas de ensino municipal e estadual de Sdo Paulo.
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A autora considera que a efetivacdo das politicas publicas educacionais depende,
em grande medida, da participagdo dos educadores. Busca porém, compreender a
resisténcia desses com base nas condi¢des materiais, ideoldgicas e institucionais
pedagbgicas. Destaca que existe uma linguagem muito comum entre os educadores
dizendo que os ciclos e a progressao continuada sdo importantes na democratizagdo do
ensino e da aprendizagem, mas ndo existem condi¢cdes materiais e institucionais para
implementa-los. Sendo assim, eles contribuem para deteriorar ainda mais a qualidade do
ensino.

Nesse sentido, o trabalho de Gomes (2005) teve como objetivo efetuar um
balango das experiéncias de desseriacdo escolar no ensino fundamental do Brasil, nos
ultimos quinze anos, por meio da andlise de pesquisas nacionais, na tentativa de
responder se tais experiéncias tém contribuido para melhorar o desempenho dos alunos
ou, ao contrario, para a queda do aproveitamento discente. Os resultados mostram que
diferentes experiéncias de desseriagdo apresentam riscos e desvantagens, entre eles o
chamado “contrato social” em que se baseia a escola e que tem na ameaga da
reprovagdo um dos seus esteios. Ndo encontrou evidéncias de que a desseriagdo rebaixe
significativamente o aproveitamento discente, mas também ndo encontrou indicagdes de
que a mesma o eleve.

Por sua vez, o trabalho de Neves e Boruchovitch (2004) com o objetivo de
investigar as orientacdes motivacionais intrinsecas e extrinsecas de alunos da segunda a
oitava séries do ensino fundamental, no contexto da progressao continuada, destaca que
uma porcentagem expressiva de estudantes ndo conhece o sistema de progressdo
continuada. Quanto a motivacdo para estudar, os alunos apresentaram uma orientacao
motivacional predominantemente intrinseca com o avangar da idade e da escolaridade.

Finalizando a apresentacdo dos estudos nesta area do conhecimento, a pesquisa
de Degenszajn, Roz e Kotsubo (2001) evidencia que o fracasso escolar ¢ destacado
como um mal estar proprio da atualidade ao serem abordados os determinantes
histéricos, sociais € econdmicos.

O estudo de Angelucci, Kalmus, Paparelli e Patto (2004) apresentam o estado da
arte da pesquisa sobre o fracasso escolar na rede publica do ensino fundamental,
partindo de uma retrospectiva historica da pesquisa educacional no Brasil. Por meio da
analise de teses e dissertacdes defendidas entre 1991 e 2002 na Faculdade de Educacdo
e no Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo, destacam que as pesquisas

vém se enquadrando em quatro vertentes distintas, sendo o fracasso escolar estudado
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como problema psiquico culpabilizando as criangas e seus pais, como um problema
técnico onde a culpa recai sobre o professor, como questdo institucional sendo a logica
excludente da educacdo escolar e como questdo politica destacando a cultura escolar,
popular e as relacdes de poder.

Esses estudos dao o panorama geral do que vem sendo pesquisado nessa area de
conhecimento e sdo de extrema importancia para a compreensdo dos caminhos que a
pesquisa do fracasso escolar vem trilhando. Vale ressaltar que esses fatores podem
atuar, muitas vezes, juntos no desenvolvimento da problematica em questdo. E como
costuma acontecer com todos os problemas complexos, qualquer analise que trate de
reduzir o problema a determinado fator causal ¢, sem duvida, uma andlise parcial e de
antemao limitada. Entretanto, ndo € possivel se estudar todos os aspectos de uma sé vez
em pesquisas cientificas.

Sendo assim, o presente trabalho pretende investigar um dos fatores externos ao
individuo, destacado por diferentes autores e que estd presente no fendmeno do fracasso
escolar: o ambiente familiar. Porém, ndo se trata de uma analise causal, mas sim de
buscar relagdes entre um fendmeno bastante presente e discutido no contexto escolar, o
baixo desempenho escolar que pode vir a ocasionar o fracasso escolar, com uma
variavel que ¢ vinculado a vida da crianga, seu ambiente familiar.

De acordo com dados do censo escolar publicado pelo INEP (2005), ter idade
defasada ao que seria adequado para a série e ter professores faltosos, aliada a condi¢des
sociais mais precdrias e a pais com baixa escolaridade, sdo pontos que pesam no
desempenho negativo. Na outra ponta, vé-se que a participagdo dos pais na escola e no
incentivo ao estudo, além da dedicacdo do professor em corrigir licdes e aplicar testes
variados, somam para o melhor desempenho do aluno. Assim, esta pesquisa pretende

introduzir o ambiente familiar na discussdo do desempenho escolar infantil.
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CAPITULO 111

DELINEAMENTO DA PESQUISA

3.1 Objetivos

= Analisar os recursos materiais ¢ humanos do ambiente familiar mediante relatos dos
familiares e os suportes e recursos do ambiente familiar mediante relatos das
criancas do ensino fundamental;

= Verificar se diferentes niveis de compreensdo em leitura e escrita correspondem a

diferencas nos recursos do ambiente familiar.

3.2 Participantes

A pesquisa foi realizada com alunos regularmente matriculados da 2% a 4* série
do primeiro ciclo do ensino fundamental, na faixa etaria de 8 a 12 anos de idade, num
total de 148 participantes. Quanto a género, participaram 80 criangas do sexo
masculino, correspondendo a 53,7%, e do feminino 68, correspondendo a 42,6% dos
participantes. Com relacdo a distribuicdo dos participantes nas séries, 63 (42,6%)
cursavam a segunda série, 47 (31,8%) cursavam a terceira série e 38 (25,7%) estavam
matriculados na quarta série.

Esses participantes estavam regularmente matriculados em trés escolas
municipais situadas em uma cidade do interior do estado de Sdo Paulo, sendo 38
(25,7%) participantes da escola 1, 39 (26,4%) da escola 2 e 71 (48%) da escola 3. Além
dos alunos, participaram também deste estudo seus respectivos familiares ou

responsaveis.

3.3 Instrumentos

Foram utilizados diferentes instrumentos para avaliar os participantes desta

pesquisa. Os pais ou responsaveis responderam ao seguinte instrumento:

Inventario de Recursos no Ambiente Familiar — RAF (Anexo I) — instrumento

elaborado por Marturano (1999) para sondagem dos recursos promotores de

desenvolvimento no ambiente familiar, com o objetivo de obter informagdes sobre

47



condigdes relevantes para o desempenho académico. O instrumento ¢ constituido de 13
topicos, com um numero varidvel de itens. Os topicos que compdem o inventario € o

respectivo formato de itens sdo descritos a seguir.

Topico Formato dos itens Numero de itens
O que a crianga faz quando ndo esta na escola Sim/ndo 6
Ajuda em tarefas domésticas Sim/ndo 3
Passeios proporcionados/compartilhados Sim/ndo 19
Atividades programadas que a crianga realiza Sim/ndo 9
regularmente
Atividades compartilhadas pela crianca e pelos pais Sim/ndo 11
no lar
Oferta de brinquedos e outros materiais promotores Sim/ndo 19
do desenvolvimento
Disponibilidade de jornais/revistas Sim/ndo 8
Disponibilidade de livros Sim/ndo 8
Supervisdo para a escola Escala 3 pontos 6
Atividades diarias com horarios definidos Escala 3 pontos 8
Ocasides em que a familia estd reunida Escala 3 pontos 6
Arranjo espago-temporal para a licdo de casa Sim/ndo 3
Pessoas a quem a crianca recorre para pedir ajuda Sim/ndo 8

ou conselho

O instrumento foi testado quanto a sua fidedignidade, mediante um
procedimento de teste-reteste com 20 dias de intervalo, aplicado em trés maes, obtendo-
se indices de estabilidade iguais a 100%, 99% e 92% (Santos & Marturano, 1999).
Quanto a consisténcia interna, Marturano, Ferreira e D’Avila-Bacarji (2005)
encontraram cinco topicos com alfa de Cronbach entre 0,60 e 0,20, caracterizando uma
consisténcia interna muito baixa, sendo eles: O que a crianga faz quando ndo estd na

escola, Ajuda em tarefas domésticas, Atividades programadas que a crianca realiza
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regularmente, Arranjo espaco-temporal para licdo de casa e Pessoas a quem a crianga
recorre para pedir ajuda ou conselho.

Esse instrumento foi selecionado para aplicagdo na pesquisa pela sua proposta de
avaliacdo, diagnosticando tanto recursos materiais como recursos humanos do ambiente
familiar. No presente estudo optou-se por incluir na analise de dados oito topicos do
inventario que obtiveram uma significativa consisténcia interna, apresentando alfa de
Cronbach acima de 0,69 no estudo de validacdo de Marturano, Ferreira e D’Avila-
Bacarji (2005).

Os oito topicos do RAF considerados na pesquisa foram: Passeios
proporcionados/compartilhados, Atividades compartilhadas pela crianga e pelos pais no
lar, Oferta de brinquedos e outros materiais promotores do desenvolvimento,
Disponibilidade de jornais/revistas, Disponibilidade de livros, Supervisdo para a escola,
Atividades diarias com horarios definidos, Ocasides em que a familia esta reunida. O
escore em cada topico € a soma dos pontos obtidos, dividida pelo numero de itens que
compdem aquele topico, multiplicado por 10. O escore total corresponde a soma dos
escores obtidos nos 8 topicos utilizados.

Nas criangas foram aplicados trés instrumentos:

Escala de Avaliagdo da Escrita (EAVE) (Anexo II) - Trata-se de uma escala com

55 palavras, aleatoriamente dispostas em duas colunas a serem ditadas para criangas de
1* a 4% séries. Para cada palavra errada escrita pela crianga ¢ atribuido um ponto, sendo o
escore maximo possivel de 55 pontos (Sisto, 2005). A escolha das palavras ditadas foi
feita com base em estudo desenvolvido com 3365 escolares de ambos 0s sexos,
provenientes de escolas publicas e particulares do interior do estado de Sao Paulo.

O estudo realizado permitiu a selecdo das palavras inseridas na Escala de
Avaliacdo da Escrita, em seu formato atual, como as que ofereciam maior possibilidade
de discriminagdo entre as diferentes séries. Um estudo preliminar (Sisto, 2005)
apresentou evidéncia de validade convergente, demonstrando alto indice de correlacdo
(r=0,89) com outro instrumento, denominado Escala de Avaliagdo de Dificuldades na
Aprendizagem da Escrita (ADAPE), desenvolvido anteriormente pelo mesmo autor
(Sisto, 2001). Este instrumento ¢ utilizado para identificar as dificuldades mais comuns
na escrita de criangas nas séries iniciais do processo de alfabetizacdo. Segundo o autor,
as dificuldades apresentadas sdo dos seguintes tipos: encontro consonantal, ou seja,
palavras com duas consoantes como em “tarde”; digrafos, como aparece em “quente”;

palavras com silabas compostas, por exemplo, “alegre” e silabas complexas que se
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referem as palavras que podem ser escritas de diferentes maneiras, apoiando-se na fala,
como por exemplo “casa / caza”. Além disso, a escala avalia também o uso correto da
letra maituscula e acentuagao.

Considerando esses aspectos e as dificuldades na escrita mais comuns
encontradas nas séries inicias do ensino fundamental, Sisto (2001b) desenvolveu um
texto para ser ditado. Para isso, realizou uma busca das palavras que as criangas mais
utilizavam no material didatico e que pudessem ser convertidas em dificuldades. Apods
essa busca estabeleceu critérios para a construcdo do texto a ser ditado: 1) as palavras
deveriam ser usuais no cotidiano escolar das criangas; 2) uma mesma palavra poderia
conter mais de uma dificuldade; e 3) o texto deveria ser composto pelo menos por um
terco de palavras trissilabas e/ou polissilabas.

O texto final ficou constituido por 114 palavras, das quais 60 apresentam algum
tipo das dificuldades ja exemplificadas acima e 54 ndo apresentam dificuldade de
escrita. Para que o ditado fosse validado como instrumento de avaliagdo da escrita, foi
aplicado em 302 criangas da primeira série do ensino fundamental numa cidade do
interior do estado de S3o Paulo. As criangas de ambos os sexos tinham passado pelo
ensino pré-escolar, iniciaram a alfabetizagdo sistematica na primeira série e estavam
com 7 anos de idade (94%).

Sisto (2001b) evidencia todo o processo de validagdo do presente instrumento e
afirma sua alta precis@o na avaliacdo das dificuldades de escrita envolvendo a grafia de
palavras com base no sistema lingiiistico que utilizamos. Entretanto, alerta que o
instrumento limita-se a diagnosticar as dificuldades de representacdo de fonemas,
possibilitando diferenciar niveis de dificuldades da escrita e estabelecer limites para
casos em que esta precisa ser diagnosticada com mais recursos.

Esse instrumento foi selecionado, para aplicagdo na pesquisa, por sua proposta
de avaliacdo e possibilidade de diagnosticar o desempenho escolar em escrita dos
participantes, bem como pela sua contextualizacdo das palavras. O instrumento
apresenta palavras de uso corrente e com as principais dificuldades de escrita. E,
também, um instrumento de aplicacdo coletiva e de facil corre¢do, o que viabilizou sua
aplicacdo, em face do numero de participantes da presente pesquisa.

Texto elaborado segundo a técnica Cloze — a técnica Cloze é usada como

instrumento de avaliagdo, diagnostico e intervengdo da compreensdo da leitura. A
mesma técnica também pode ser usada para avaliar e selecionar textos para os alunos

segundo o critério da inteligibilidade. A maior ou menor facilidade que o leitor
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encontrar para reconstruir a estrutura do texto determinard o indice de inteligibilidade
do mesmo e a habilidade de compreensdo da leitura.

Na presente pesquisa foi utilizado um texto estruturado na forma do Cloze
tradicional com o 5° vocabulo omitido, tal como preconiza Taylor (1953). Esse texto foi
especialmente elaborado por Santos (2005) para ser utilizado com criancas do ensino
fundamental. O estudo para identificar evidéncias de validade do texto como medida de
compreensdo em leitura foi realizado com 314 alunos de ambos os sexos, de 2* a 4°
séries. Os resultados obtidos indicaram que o texto, com total de 103 palavras, das quais
foram omitidas 15, mostrou-se adequado para a utilizagdo pretendida (Anexo III).

A andlise da consisténcia interna apresentou indices de precisdo satisfatorios,
acima de 0,60, pois o alfa de Cronbach foi de 0,82 para as 250 criangas estudadas.
Procedeu-se também a analise dos desempenhos das criangas por divisdo nas séries,
assim obtendo-se o indice para a segunda série de 0,85, para a terceira série de 0,69 e
para a quarta série de 0,72. O critério de correcdo implicou a atribui¢do de um ponto
para cada acerto.

Questionario sobre os Suportes e Recursos do Ambiente Familiar — foi

elaborado a partir do Inventario de Recursos do Ambiente Familiar (RAF) de Marturano
(1999), para sondagem dos recursos promotores de desenvolvimento no ambiente
familiar, com o objetivo de obter informacdes sobre condi¢des relevantes para o
desempenho académico. O presente questionario proposto por Guidetti e Martinelli
(2005) tem por objetivo investigar como a crianga identifica o suporte familiar oferecido
a ela e os recursos disponiveis no seu ambiente familiar. As questdes foram formuladas
a partir do RAF e sdo propostas alteragdes na formulacdo das perguntas e dos itens que
a compoem utilizando palavras que fazem parte do repertério infantil bem como foram
suprimidas alternativas de respostas tendo em vista se tratarem de op¢des que fazem
parte de um contexto regional especifico.

Dessa forma o questionario ficou constituido de oito topicos reunidos em trés
categorias: supervisdo parental das rotinas escolares, interacdo com 0s pais € recursos
materiais do ambiente fisico, que correspondem, segundo a literatura da area, aos
recursos mais significativos para o desempenho escolar nas séries iniciais do ensino
fundamental. O escore em cada topico foi a soma dos pontos obtidos, dividida pelo
nimero de itens que compdem aquele topico, multiplicado por 10. O escore total

corresponde a soma dos escores obtidos nos 8 topicos.
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Apo6s as modificagdes foi realizado um estudo piloto com 12 criangas, de ambos
os sexos, com idades variando de 8 a 12 anos, regularmente matriculadas da 2* a 4* série
do ensino fundamental de uma escola municipal situada em uma cidade do interior do
estado de Sdo Paulo, para testar a aplicabilidade e o entendimento do instrumento pelas

criangas.

3.4 Procedimento de coleta de dados

Foi solicitada autorizacdo da Direcdo das escolas e do secretario de Educacao do
Municipio, em dezembro de 2005, depois de apresentados aos mesmos os objetivos da
pesquisa. Autorizada a pesquisa, no dia da reunido de pais das escolas, em margo de
2006, os familiares foram convidados pelo pesquisador a participar da pesquisa, sendo
explicado para os mesmos o seu objetivo e entregues os termos de consentimento livre e
esclarecido de sua participagdo, bem como da de seu/sua filho(a) (Anexo V). S6 foram
avaliados os alunos e¢ os familiares ou responsaveis que aceitaram participar da
pesquisa, assinando o termo de consentimento livre e esclarecido.

Com relagdo a coleta de dados com os familiares ou responsaveis, o proprio
pesquisador agendou um dia e horario, que foi sugerido pelos participantes no termo de
consentimento. As entrevistas foram realizadas pelo pesquisador, individualmente, em
uma sessao na propria escola e em sala reservada. O RAF foi aplicado através de uma
entrevista semi-estruturada, onde cada topico foi apresentado oralmente, podendo o
entrevistador parafrasear o conteiido da questdo, caso o entrevistado apresentasse
dificuldade em compreendé-la. O tdpico foi iniciado por uma pergunta ampla e, em
seguida, o entrevistador apresentou os itens especificos. Cada entrevista demorou em
média 25 minutos e foram entrevistados de 4 a 5 familiares ou responsaveis por dia.

Com a criancga, a coleta de dados foi realizada em trés momentos diferentes.
Ap0s a aplicacdo do RAF nos familiares ou responsaveis, foi aplicado o questionario,
somente nos alunos cujo familiar havia participado da entrevista. A aplicagdo foi
realizada pelo proprio pesquisador, individualmente, na propria escola, mas fora da sala
de aula, em sala reservada. O instrumento também foi aplicado através de uma
entrevista semi-estruturada, onde cada topico foi apresentado oralmente, podendo o
entrevistador parafrasear o conteiido da questdo, caso o entrevistado apresentasse
dificuldade em compreendé-la. A entrevista demorou em média 20 minutos, sendo

entrevistadas de 5 a 6 criangas por dia.
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Apobs a aplicagdo do questionario, o pesquisador explicou as criancas as
atividades que seriam desenvolvidas num segundo momento. A seguir aplicou o
instrumento para avaliacdo do desempenho em escrita em todas as séries participantes e
ja deixou combinado o dia para aplicagdo do instrumento para avaliagdo da
compreensdo em leitura.

Para aplicagdo do ditado, os alunos receberam folha pautada em branco, onde
reproduziram o ditado de palavras. Orientou-se para que eles colocassem seu nome,
série e data. Foi esclarecido que as palavras seriam ditadas de maneira pausada, uma a
uma, que nao seriam repetidas e que deveriam ser escritas da forma como houvessem
sido compreendidas. Foram dadas indicagdes, ainda, sobre as palavras maitsculas que
seriam ditadas. Ao final do ditado todas as folhas foram recolhidas. O tempo gasto para
a atividade variou em cada turma, mas nao ultrapassou 40 minutos.

Em dia combinado com os alunos ¢ com a professora, foi aplicado o instrumento
para avaliacdo da compreensao em leitura. Os alunos receberam uma folha com o texto
contendo as lacunas e foram orientados para que colocassem seu nome, série ¢ data, em
seguida lessem o texto até o final e somente depois completassem as lacunas, de modo a
garantir o sentido do texto. Nao foi estipulado tempo para a tarefa, porém esse nao
ultrapassou 30 minutos, variando em cada turma. Os instrumentos foram aplicados no
horario regular de aula. A coleta de dados com os responsaveis e com as criancas foi

realizada de marc¢o a junho de 2006.

3.5 Aspectos Eticos da Pesquisa

Considero que para a elaboragdo do projeto de pesquisa intitulado “Ambiente
familiar e desempenho académico de criangas do ensino fundamental” houve a
preocupacdo de se tomarem todos os cuidados éticos propostos na resolugdo 196/96 e
suas complementares, sendo o mesmo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, sob o parecer n° 151/2006 (Anexo VI).

Comprometo-me a utilizar os dados coletados exclusivamente para os fins
previstos no protocolo e a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito
as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto de pesquisa “Ambiente familiar

e desempenho académico de criangas do ensino fundamental”.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa estdo organizados em trés etapas. Na primeira parte
serdo apresentadas estatisticas descritivas do Inventario de Recursos do Ambiente
Familiar - RAF aplicado nos pais e também do Questionario sobre os Suportes e
Recursos do Ambiente Familiar, aplicado nas criangas. As oito questdes dos
instrumentos foram agrupadas em trés categorias para analise dos suportes e recursos do
ambiente familiar.

A primeira categoria foi definida como “supervisdo parental das rotinas
escolares” e incluiu as questdes sobre supervisdo para a escola e atividades com
horarios definidos. A segunda foi nomeada “interacdo com os pais”, destacando a
questdes referentes a passeios e atividades compartilhadas pela crianca e pelos pais e
ocasides em que a familia esta reunida. E por tltimo, a terceira categoria foi definida
como “recursos materiais no ambiente fisico” e incluiu as questdes de oferta de
brinquedos e outros materiais promotores do desenvolvimento, disponibilidade de
jornais e revistas e disponibilidade de livros no ambiente familiar. Nesta primeira parte,
também serdo destacadas as analises descritivas dos grupos de compreensdo em leitura e
desempenho em escrita.

Na segunda parte sdo relatados os resultados das analises que buscam verificar
se existe relag@o entre os suportes e recursos do ambiente familiar, mediante relato dos
familiares e das criancas ¢ a compreensdo em leitura e desempenho em escrita, por meio
do teste de correlacio de Spearman, e se houve diferencas entre os grupos de
desempenho com relagdo aos suportes e recursos do ambiente familiar aplicando-se os
teste de Kruskall-Wallis e Mann-Whitney. Serdo consideradas para essas andlises o

nivel de significancia de 0,05.

Estatisticas Descritivas dos Recursos do Ambiente Familiar e Compreensdo em
Leitura e Desempenho em Escrita
A Tabela 1 apresenta as médias, o desvio padrio e a pontuagdo minima e

maxima das trés categorias do Inventario de Recursos do Ambiente Familiar — RAF.
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Tabela 1: Estatistica descritiva do RAF

Variavel N Média Desvio Minimo Maximo
padrio

1- Supervisao parental das 148 12,45 2,97 4,44 18,89
rotinas escolares

2- Interagdo com os pais 148 17,69 3,99 7,34 25,93
3- Recursos materiais no 148 15,32 4,47 1,05 24,47
ambiente fisico

4- RAF total 148 45,47 9,20 16.7 65,6

Na Tabela 1, observa-se que a média encontrada na categoria 1 (supervisao
parental das rotinas escolares) foi de 12,45 pontos, com desvio padrao igual a 2,97; na
categoria 2 (interagdo com os pais) foi de 17,69 pontos e o desvio padrdo de 3,99 e na
categoria 3 (recursos materiais no ambiente fisico) foi de 15,32 e 4,47. No RAF total, a
média encontrada foi de 45,47 e o desvio padrdo igual a 9,20.

A pontuacdo obtida pelos participantes na categoria 1 variou de 4,44 a 18,89,
sendo a pontuacdo maxima possivel de 20 pontos. De acordo com a freqiiéncia
descritiva, pode-se constatar que na categoria 1, 45,3% dos participantes (67) estdo
acima da média enquanto 54,7% (81) estdo abaixo. A categoria 2 variou de 7,34 a
25,93, onde o maximo poderia ser de 30 pontos e revelou que 44% dos participantes
(65) estdo acima da média, enquanto 56% (83) estdo abaixo. Na categoria 3, a
pontuacdo variou de 1,05 a 24,47, sendo o maximo possivel de 30 pontos, o que mostra
que 46,7% dos participantes (69) estdo acima da média, enquanto 53,3% (79) estdo
abaixo. No RAF total, 42,6% dos participantes (63) estdo acima da média do inventario,
enquanto 57,4% (85) estdo abaixo da média. E importante destacar que este inventério,
contendo as oito questdes, pode variar de 0 a 80 pontos.

A Tabela 2 apresenta as médias, o desvio padrdo, o minimo e o0 maximo das trés

categorias do Questionario sobre os Suportes e Recursos do Ambiente Familiar.

Tabela 2: Estatistica descritiva do questionario infantil

Variavel N Média Desvio Minimo  Maximo
padrio

1- Supervisdo parental das 148 10,93 3,08 4,10 17,78
rotinas escolares

2- Interagdo com os pais 148 16,05 3,95 4,98 25,93
3- Recursos materiais no 148 12,98 3,19 5,46 20,92
ambiente fisico

4- Questionario Total 148 39,96 7,56 24,4 59,0
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Na Tabela 2, observa-se que a média encontrada na categoria 1 (supervisao
parental das rotinas escolares) foi de 10,93 pontos, com desvio padrao igual a 3,08; na
categoria 2 (interagdo com os pais), foi de 16,05 pontos e o desvio padrao de 3,95 e na
categoria 3 (recursos materiais no ambiente fisico), foi de 12,98 € 3,19. No questionario
total a média encontrada foi de 39,96 e o desvio padrdo igual a 7,56.

A pontuacdo obtida pelos participantes na categoria 1 variou de 4,10 a 17,78,
sendo a pontuagdo maxima possivel de 20 pontos De acordo com a freqiiéncia descritiva
das categorias, pode-se constatar que na categoria 1, 51,3% dos participantes (76) estdo
acima da média, enquanto 48,7% (72) estdo abaixo. A categoria 2 variou de 4,98 a
25,93, onde o maximo poderia ser de 30 pontos e revelou que 48,7% dos participantes
(72) estdo acima da média, enquanto 51,3% (76) estdo abaixo. Na categoria 3, a
pontuacdo variou de 5,46 a 20,92, sendo o maximo possivel de 30 pontos, o que mostra
que 47,3% dos participantes (70) estdo acima da média, enquanto 52,7% (78) estdo
abaixo. No questionario total 50% dos participantes (74) estdo acima da média,
enquanto 50% (74) estdo abaixo, podendo o questiondrio variar de 0 a 80 pontos.

A pontuacdo obtida com o EAVE, instrumento utilizado para avaliar o
desempenho em escrita dos participantes, pode variar de 0 a 55, com ponto médio de
27,5. Por meio dos resultados obtidos, observa-se que a pontuagdo das criangas no teste
variou de 0 a 55 e a média encontrada foi de 21,65 pontos, sendo o desvio padrao igual
a 13,38. Faz-se necessario ter claro, para a leitura das analises posteriores, que o EAVE

foi computado considerando os erros.

Tabela 3: Estatistica descritiva do desempenho em escrita

Varidvel N % Minimo Maximo
Grupo 3— bom desempenho 37 25,0 0 11
Grupo 2 — desempenho mediano 73 49,3 12 29
Grupo 1 — baixo desempenho 38 25,7 30 55

Na presente pesquisa foi utilizado o percentil para a divisdo dos grupos de
desempenho em escrita, o que resultou em trés grupos distintos. De acordo com a
Tabela 3, 25% dos participantes (37) possuem pontuacdo de 0 a 11 e representam o
Grupo 3 (bom desempenho em escrita), 49,3% participantes (73) possuem pontuacao
entre 12 e 29 e representam o Grupo 2 (desempenho mediano) e por ultimo, 25,7%
participantes (38) possuem pontuagdo entre 30 e 55 e representam o Grupo 1 (baixo

desempenho em escrita).
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A pontuagdo obtida com o Cloze, instrumento utilizado para avaliar a

compreensdo em leitura dos participantes, pode variar

de 0 a 15, com ponto médio de

7,5. Por meio dos resultados obtidos, observa-se que a pontuagdo das criangas no teste

variou de 0 a 14 e a média encontrada foi de 7,36 pontos, sendo o desvio padrao igual a

3,68. Faz-se necessario ter claro, para a leitura das analises posteriores, que o Cloze foi

computado considerando os acertos.

Tabela 4: Estatistica descritiva da compreensdo em leitura

Variavel N % Minimo Miéximo
Grupo 3 — bom desempenho 41 27,7 11 14
Grupo 2 — desempenho mediano 69 46,6 6 10
Grupo 1 — baixo desempenho 38 25,7 0 5

Assim como na divisdo dos grupos de desempenho em escrita, foi utilizado o

percentil para a divisdo dos grupos de compreensdo em leitura, o que resultou em trés

grupos distintos. De acordo com a Tabela 4, 27,7% dos participantes (41) possuem

pontuacdo de 11 a 14 e representam o Grupo 3 (bom desempenho em leitura), 46,6%

participantes (69) possuem pontuacdo entre 6 e 10 e representam o Grupo 2

esempenho mediano) €, por ultimo, 25,/% participantes possuem pontuagao
(d h diano) altimo, 25,7% ici (38) 3

entre 0 ¢ 5 e representam o Grupo 1 (menor desempenho em leitura).

Coeficiente de Correlacdo entre Suportes e Recursos do Ambiente Familiar X

Compreensao em Leitura e Desempenho em Escrita

Tabela 5: Recursos do ambiente familiar na percepc¢do dos pais x compreensdo em leitura e desempenho

em escrita
Categoria 1- Categoria 2- Categoria 3- RAF total
Supervisao Interacdo com os  Recursos materiais
parental das rotinas pais no ambiente fisico
escolares
IS p IS p IS p IS p
Desempenho em 0,051 0,535 -0,032 0,696 0,128 0,122 0,075 0,364
escrita
Compreensdaoem 0,013 0,874  -0,024 0,772 0,097 0,242 0,045 0,585
leitura

A andlise de correlagdo entre os dados obtidos dos recursos do ambiente

familiar, mediante relato dos pais, € compreensdo em leitura e desempenho em escrita

ndo revelou correlacdo significativa entre nenhuma das variaveis.
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Tabela 6: Suportes e recursos do ambiente familiar na percepgdo infantil X compreensdo em leitura e
desempenho em escrita

Categoria 1- Categoria 2- Categoria 3- Questionario
Supervisdo Interagdo com os  Recursos materiais Total
parental das rotinas pais no ambiente fisico
escolares
IS p rs p rs p IS p

Desempenhoem  -0,020 0,805 0,086 0,298 0,261* 0,001 0,169* 0,040

escrita

Compreensaoem 0,019 0,819 0,079 0,342 0,282* 0,001 0,175* 0,034

leitura

* correlagdo significativa em nivel de significancia de 0,05

Seguindo o mesmo critério, foi realizada uma analise de correlacdo entre os
dados obtidos dos suportes e recursos do ambiente familiar, mediante relato infantil, e a
compreensdo em leitura e o desempenho em escrita. De acordo com a Tabela 6 observa-
se uma correlagdo positiva entre a categoria 3 (recursos materiais no ambiente fisico) e
o desempenho em escrita (rs=0,261, p=0,001) e também com a compreensdo em leitura
(rs=0,282, p=0,001). A tabela revela também uma correlagdo positiva entre a pontuagdo
total do questionario, o desempenho em escrita (rs=0,169, p=0,040) ¢ a compreensdo
em leitura (rs=0,175, p=0,034), demonstrando que quanto maior foi a pontua¢do no
questionario sobre os suportes e recursos do ambiente familiar, melhor foi o
desempenho em escrita e a compreensao em leitura das mesmas.

Considerando que somente a categoria 3 e o questiondrio total apresentaram
correlacdo positiva entre as varidveis investigadas, as proximas analises se concentram

sobre esses dois aspectos.

Percepgido infantil sobre os suportes e recursos materiais do ambiente fisico familiar

X desempenho em escrita

A fim de verificar se existem diferencas entre os grupos com diferentes niveis de
desempenho em escrita, os recursos materiais no ambiente fisico familiar e o
questionario total, foi aplicado o teste Kruskall-Wallis. Os resultados obtidos mostram
que as diferengas de recursos materiais no ambiente fisico familiar na percepgdo
infantil, verificadas entre os grupos com diferentes niveis de desempenho em escrita,
sdo significativas (p=0,005). Nota-se ainda, que o questiondrio total também revelou
diferencas significativas entre os grupos com diferentes niveis de desempenho em

escrita (p=0,032).
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Com o objetivo de verificar a dire¢do dessas diferengas, aplicou-se o teste de
Mann-Whitney para amostras independentes. Na tabelas 7 e 8 s@o apresentadas as
comparagdes, discriminando como se revelaram as diferengas estatisticamente

significativas.

Tabela 7: Incidéncia média, valores de U, niveis de significAncia e comparagdo entre os grupos de

desempenho em escrita em relagdo aos recursos materiais no ambiente fisico familiar na percepgao

infantil
Grupos com diferentes ~ Valores de U Z Valores de p Comparacao
niveis de desempenho em entre os grupos
escrita
G3eGl 407,50 -3,134 0,002 G3>G1*
G3eQG2 976,50 -2,552 0,011 G3>G2*
G2eGl 1180,50 -1,076 0,282 SD

SD- sem diferencas estatisticamente significantes * correlagdo significativa em nivel de significancia de 0,05

Os resultados obtidos por meio do teste Mann-Whitney indicam que o grupo G3
(bom desempenho) apresenta uma diferenca estatisticamente significante com relacdo
ao grupo G1 (baixo desempenho), no que diz respeito aos recursos materiais no
ambiente fisico familiar. A tabela revela também uma diferenga significante do grupo
G3 em relacdo ao grupo G2 (desempenho médio) diante da mesma variavel. Nota-se,

ainda, que os grupos G2 e G1 ndo apresentam diferencgas estatisticamente significantes.

Tabela 8: Incidéncia média, valores de U, niveis de significAncia e comparagdo entre os grupos de

desempenho em escrita em relagdo ao questionario total

Grupos com diferentes ~ Valores de U Z Valores de p Comparacao
niveis de desempenho em entre os grupos
escrita
G3eGl 503,00 -2,119 0,034 G3>G1*
G3eG2 990,00 -2,467 0,014 G3>G2*
G2 e Gl 1312,00 -,244 0,808 SD

SD- sem diferencas estatisticamente significantes * correlagdo significativa em nivel de significancia de 0,05

Assim como na tabela 7, os resultados obtidos por meio do teste Mann-Whitney
indicam que o grupo G3 (bom desempenho) apresenta uma diferenca estatisticamente

significante com relacdo ao grupo Gl (baixo desempenho), no que diz respeito ao
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questionario total. A tabela revela também uma diferenga significante do grupo G3 em
relacdo ao grupo G2 (desempenho médio), diante da mesma variavel. Nota-se, ainda,

que os grupos G2 e G1 ndo apresentam diferencas estatisticamente significantes.

Percepgdo infantil sobre os suportes e recursos materiais do ambiente fisico familiar

X compreensdo em leitura

Também para verificar se existem diferencas entre os grupos com diferentes
niveis de compreensdo em leitura, os recursos materiais no ambiente fisico familiar e o
questionario total, foi aplicado o teste Kruskall-Wallis. Os resultados obtidos mostram
que as diferencas de recursos materiais no ambiente fisico familiar, verificadas entre os
grupos com diferentes niveis de compreensdo em leitura, sdo significativas (p=0,003).
Nota-se ainda que no questionario total ndo se observa diferencas significativas entre os
grupos com diferentes niveis de compreensao em leitura (p=0,093).

Assim como no desempenho em escrita, aplicou-se o teste Mann-Whitney em
amostras independentes para verificar a direcdo das diferengas entre os grupos com
diferentes niveis de compreensdo em leitura e os recursos materiais no ambiente fisico
familiar. Na tabela 9 sdo apresentadas as comparagdes, discriminando como se

revelaram as diferencas estatisticamente significativas.

Tabela 9: Incidéncia média, valores de U, niveis de significancia e comparagdo entre os grupos de

compreensdo em leitura em relagdo aos recursos materiais no ambiente fisico familiar na percepgao

infantil
Grupos com diferentes ~ Valores de U Z Valores de p Comparacao
niveis de compreensao entre 0s grupos
em leitura
G3eGl 440,50 -3,323 ,001 G3>G1*
G3eG2 975,50 -2,185 ,029 G3>G2*
G2 e Gl 1122,50 -1,806 ,071 SD

SD- sem diferencas estatisticamente significantes

* correlagdo significativa em nivel de significancia de 0,05

Os resultados obtidos por meio do teste Mann-Whitney indicam que o grupo G3
(bom desempenho) apresenta uma diferenca estatisticamente significante com relacdo

ao grupo G1 (baixo desempenho), no que diz respeito aos recursos materiais no
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ambiente fisico familiar. A tabela revela, ainda, uma diferenca significante do grupo G3
em relacdo ao grupo G2 (desempenho médio) diante da mesma variavel. Nota-se, que os

grupos G2 e G1 ndo apresentam diferencas estatisticamente significantes.
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CAPITULO V

DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo avaliar os suportes e recursos do ambiente
familiar, mediante relato dos familiares e criancas do ensino fundamental, e analisar se
diferentes niveis de compreensdo em leitura e desempenho em escrita correspondem a
diferencas nos recursos do ambiente familiar. A literatura da 4rea mostra que a familia
tem um papel importante na aprendizagem escolar das criangas e que os efeitos do
ambiente familiar tém sido identificados nos diferentes niveis de ensino, da educacgado
infantil & universidade (Baptista, 2005; Marturano, 2006). Visto ser esta uma questao
que tem se colocado como de fundamental importancia no contexto escolar, este estudo
pretende apresentar alguns dados que possam favorecer um maior conhecimento
cientifico deste aspecto e a compreensao dos profissionais da educacéo.

Com relac@o a analise dos recursos do ambiente familiar, pode-se constatar, por
meio dos resultados obtidos neste trabalho, que pais e criangas ndo identificaram a
existéncia de muitos recursos em seu contexto. Segundo a literatura, a presenga desses ¢é
apontada como um dos aspectos relevantes para o sucesso escolar, e desvantagens nesse
ambiente podem gerar baixo desempenho escolar, dificuldades de aprendizagem, entre
outros (Marchesi, 2006; Marturano, 1998; Miller, 1999).

Considerando os resultados que buscaram analisar as relagdes entre os recursos
do ambiente familiar mediante relato dos pais e a compreensao em leitura e desempenho
em escrita das criancas, os dados ndo revelaram relacdo entre as varidveis, o que
contradiz alguns estudos destacados neste trabalho que apontam que recursos do
ambiente familiar investigado por meio do relato dos pais mostraram-se correlacionados
ao desempenho escolar (D’ Avila-Bacarji, Marturano & Elias, 2005; Marturano, 1999).

Entretanto, deve-se considerar que nesses estudos os participantes eram criangas
encaminhadas para atendimento psicoldgico em razdo do baixo desempenho escolar e,
portanto, selecionadas em clinicas de psicologia. Isso demonstra uma diferenca com
relacdo ao presente estudo, pois seus participantes ndo foram selecionados por
apresentarem dificuldades de aprendizagem ou baixo desempenho escolar, mas
escolhidos aleatoriamente, com a permissdo dos responsaveis, pois eram criancas

regularmente matriculadas em escolas publicas. Dessa forma, todas as criancas
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matriculadas da 2% a 4° séries de trés escolas municipais puderam participar do estudo,
independentemente de seu nivel de desempenho escolar.

Outro aspecto que pode ser destacado, considerando este resultado, ¢ a variavel
estudada dentro do ambiente familiar, tendo em vista que, neste trabalho, foram
investigados aspectos dos recursos materiais € humanos do ambiente familiar,
destacando-se supervisdo parental das rotinas escolares, interacdo com os pais e
recursos materiais no ambiente fisico. Alguns estudos anteriores apresentaram relagao
entre ambiente familiar e desempenho académico, como o de Brancalhone, Fogo e
Williams, 2004; England e Luckner, 2004; Ferreira e Marturano, 2002, porém
investigaram varidveis como praticas parentais, crengas € expectativas dos pais e
relacionamento familiar, relacionadas ao desempenho académico dos filhos, revelando
diferengas com o presente estudo, que buscou avaliar os recursos do ambiente familiar.

Nesse sentido, observa-se que ha poucos estudos na literatura, principalmente na
literatura nacional, que objetivaram investigar a relagdo entre os recursos humanos e
materiais do ambiente familiar e desempenho escolar de criangas de escolas regulares e
que, por utilizarem instrumentos ¢ enfoques diferentes na avaliagdo desta variavel, ndo
nos permitem ter uma posi¢ao mais clara sobre o assunto, deixando o campo aberto para
outras investigacgoes.

Por sua vez, o resultado das correlacdes entre a percepcdo infantil e a
compreensdo em leitura e desempenho em escrita dos recursos do ambiente familiar
mostrou-se significativo no que diz respeito a presenga de recurso material e a avaliagdo
total do instrumento. Esse ¢ um aspecto bastante interessante revelado pelo estudo e que
ndo ¢ muito discutido pela literatura da area, pois ha poucos trabalhos que contemplem
as percepcoes de pais e filhos diante de algum aspecto do ambiente familiar. Dentre eles
encontramos estudos discutindo variaveis como praticas educativas (Midgett & cols.,
2000), praticas educativas e adolescéncia (Casanova & cols., 2005), e observa-se que,
com relacdo aos recursos do ambiente familiar, as pesquisas sdo desenvolvidas
avaliando apenas a percepc¢do dos pais e, portanto, ndo foi encontrado nenhum trabalho
que tenha estudado também as criangas.

Considerando os dados que avaliaram a percepcdo infantil dos recursos do
ambiente familiar e suas relagdes com o desempenho escolar infantil, observa-se que a
categoria 3 -recursos no ambiente fisico - que contempla a analise de oferta de
brinquedos e outros materiais promotores do desenvolvimento, a disponibilidade de

jornais e revistas e a disponibilidade de livros, revelou uma correlagdo positiva com o
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desempenho escolar, mostrando que quanto maior a presenca desses recursos maior foi
o desempenho escolar em leitura e escrita. Pode-se inferir, pelos resultados, que os
recursos materiais do ambiente familiar sdo fontes importantes utilizadas pelas criancas
para seu aproveitamento escolar.

Estes achados também sdo discutidos no trabalho de Jiang (2004), que apesar de
ter examinado o efeito do ambiente familiar no desempenho escolar, pelo relato dos
pais, encontrou que os recursos da familia estdo diretamente associados com o
desempenho educacional dos estudantes. Marturano (1999) também discute esses
achados enfatizando que o nivel do desempenho escolar da crianga estd associado a
variedade de recursos no seu ambiente familiar. Outro dado interessante que aparece em
diversos estudos (Jiang, 2004; Ribas, Moura & Bornstein, 2003; Swarttz, 2003; Tamis-
LeMonda & cols., 2004) ¢é a relacdo entre nivel de escolaridade parental e desempenho
escolar infantil, que ndo foi avaliado neste trabalho, sugerindo uma dire¢do para outras
pesquisas.

No que diz respeito as categorias que avaliaram o suporte oferecido pelos pais as
criangas, com relagdo a presenga de horarios definidos para atividades diarias, inclusive
a licdo de casa, a supervisdo dos afazeres da crianga e da sua rotina diaria e a
oportunidade de compartilhar atividades com os pais, o presente estudo ndo revelou
uma correlacdo significativa com a compreensdo em leitura e o desempenho em escrita.

Esse ¢ um dado importante e que merece ser mais investigado, uma vez que a
literatura tem apontado que a mediacdo dos pais € elemento fundamental na
aprendizagem das criancas (Gonzales-DeHass, Willens & Doan, 2005; Parke, 2004). O
que se pode discutir a partir desses resultados € que, como se trata de uma populagdo de
criangas cujos pais, na sua maioria, trabalham o dia todo, ndo conta com essa
disponibilidade de contato desde muito cedo em sua vida, fazendo com que busque
novas maneiras ou outros meios de suprir essa lacuna. Caberia ainda investigar como a
escola vem propondo suas atividades e se de fato tem exigido que as criangas cumpram
atividades fora do ambiente escolar, o que, neste caso, ndo exigiria das criangas e dos
pais nenhum tipo de contato e apoio desta natureza.

Outro fato a se destacar é quanto a natureza desta interacdo e o que isso pode
contribuir diretamente para a aprendizagem do aluno. As questdes que investigaram o
que diz respeito as interagdes eram basicamente voltadas as atividades realizadas no
periodo de lazer da familia, incluindo fazer juntos atividades domésticas, ver TV, tomar

o café-da-manha juntos, ir ao shopping ou outro lugar qualquer. Nesse mesmo sentido,
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as atividades de supervisdo incluiam atividades de rotina como tomar banho, brincar,
fazer as refeigdes, mas também fazer a licdo, ajudar nas tarefas, entre outras coisas.
Dessa forma, seria interessante investigar mais detalhadamente que tipos de atividades
poderiam de fato ser promotoras de aprendizagem ou que elementos contribuem
efetivamente para suas questdes, algumas parecendo estar mais vinculadas a
aprendizagem do que outras.

Outro aspecto importante diz respeito as diferencas encontradas entre os grupos
de compreensdo em leitura e desempenho escolar em escrita e os recursos do ambiente
familiar na percepcao infantil. Nota-se que, 2 medida que vao se intensificando as
diferengas no desempenho, vai-se observando que as diferengas estatisticamente
significantes comecam a aparecer. Isso ocorre tanto para a compreensdao em leitura
quanto para o desempenho em escrita e permite-nos inferir que, conforme aumentam os
recursos do ambiente familiar, mais aparecem as diferencas no desempenho escolar
infantil, revelando sua importancia para a aprendizagem.

Apesar do delineamento do estudo apenas permitir detectar relagdes de co-
ocorréncia e ndo de causalidade, pode-se verificar que quanto menor o desempenho
académico menos recursos no ambiente familiar foram identificados pelas criancas e
que, por sua vez, as criangas que apresentam melhor desempenho académico também
relataram dispor de mais recursos no ambiente familiar. Por fim, ¢ importante destacar
que a percepgdo dos pais e das criancas com relagdo aos recursos do ambiente familiar
pode ter sido diferente, uma vez que o olhar dos pais pode estar focado em aspectos ndo
levados em conta pelas criancas e vice-versa, e que essa forma de avaliar pode ter sido
uma das razdes pelas quais as relagdes encontradas mostraram-se diferentes para os dois

grupos.

5.1 Consideracoes finais

O presente estudo apresenta contribui¢des importantes para o conhecimento do
ambiente familiar, visto que no Brasil sdo escassos os trabalhos que exploram essa
tematica. Ressalta-se também que o uso de diferentes instrumentos, aplicados a
diferentes fontes de informacdes (pais e criancas), possibilitou uma fonte maior de
informagdo e um enriquecimento dos dados

Com referéncia aos instrumentos, o presente estudo trouxe algumas
contribuicdes que podem ser utilizadas para trabalhos futuros. Em relacdo a

investigacdo da percep¢ao infantil do ambiente familiar, verificou-se que ¢ uma fonte
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rica de informagdes, tendo como referéncia o ponto de vista da crianga. Apesar da
proposta de um questionario sobre os suportes e recursos do ambiente familiar ter
atingido os objetivos deste estudo, abre-se espago para que novos instrumentos
aplicaveis em criangas sejam propostos, com o objetivo de avaliar suas percepgdes
sobre o ambiente familiar.

Tendo em vista a utilizacdo do Cloze e EAVE para avaliar a compreensdao em
leitura e o desempenho em escrita das criangas, pode-se observar que ambos
instrumentos mostraram-se eficientes para aplicagdo nas séries iniciais do ensino
fundamental, atingindo o objetivo proposto pelo estudo. A pesquisa aponta para a
possibilidade de utilizagdo, por parte dos professores do ensino fundamental, tanto do
Cloze como do EAVE para fins de diagnostico e intervengdo em leitura e escrita.
Observa ainda que ambos sdo testes de aplicagdo facil e rapida, o que facilita sua
utilizagdo em pesquisas com numero maior de participantes.

Considerando os resultados encontrados neste estudo, faz-se necessario
questionar em que medida estas informagdes podem contribuir para a melhoria da
pratica educacional e para a formagdo de professores, visto que o fracasso escolar é algo
que participa ativamente na deterioracdo da educag¢do nacional, e um dos fatores
envolvidos neste fendmeno ¢ a familia, além de ser para os professores a principal fonte
dos problemas que os alunos apresentam em sala de aula. Nesse sentido, este trabalho
pode ajudar a pensar algumas consideragdes a respeito desses achados.

A primeira diz respeito a necessidade de se avaliar cuidadosamente os recursos
do ambiente familiar, com o objetivo de subsidiar programas de apoio aos pais de
criangas com dificuldades escolares, visando motiva-los e ajuda-los a otimizar os
recursos ja disponiveis no contexto familiar, de modo a melhorar a qualidade de apoio
ao desenvolvimento dos filhos. Os pais devem ter acesso a informagéo sobre o que eles
podem fazer para facilitar o aprendizado escolar de seus filhos, o que pode ser viavel
com o desenvolvimento de programas informativos em forma de encontros, cursos e
vivéncias onde eles possam ser assessorados no relacionamento com a escola de seus
filhos, no entendimento de suas dificuldades escolares e também na superagdo dessas
dificuldades.

Segundo Marturano (1999), mesmo que as familias ndo contem com a
possibilidade de passeios semanais, ndo possam oferecer materiais de aprendizagem
promotores do desenvolvimento como livros ou brinquedos, elas sdo capazes de

oferecer oportunidades para pensar, imaginar, desenvolver a linguagem e ativar a
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curiosidade e processos cognitivos como observacdo, comparacdo e elaboragdo de
hipoteses.

Uma segunda consideracdo seria a necessidade de envolvimento dos pais no
processo de ajuda, pois uma vez identificados os déficits nos recursos do ambiente
familiar, ha que ativa-los e potencializa-los para que facilitem a aprendizagem escolar e
o desenvolvimento global da crianca. A participagdo dos pais nos programas
informativos devem atender a alguns requisitos para que funcionem e sejam eficazes,
como participagdo ativa, oportunidade de compartilhar experiéncias com outras familias
e respeito aos valores e crencas de cada um.

De acordo com os resultados do presente trabalho, pode-se pensar também em
um planejamento de ajuda psicoldgica e pedagodgica para criangas que apresentam
dificuldades escolares e que necessitam de orientacdo visando a melhoria do seu
desempenho. As possibilidades de trabalho delineadas acima podem possibilitar compor
um programa integrado de formagao tedrico-pratica para atender a essa demanda e com
isso viabilizar um trabalho sistematizado de prevencdo dos problemas de aprendizagem
nas institui¢des escolares.

Tendo em vista que a familia e a escola sdo pontos de apoio e sustentacdo ao ser
humano, quanto melhor for a parceria entre ambas mais positivos e significativos serdo
os resultados na formagao do sujeito. A participacdo dos pais na educagdo formal dos
filhos deve ser constante e consciente. E importante que pais, professores e filhos/alunos
compartilhem experiéncias, entendam e trabalhem as questdes envolvidas no seu dia-a-
dia sem cair no julgamento “culpado x inocente”, mas buscando compreender as
nuances de cada situacdo, uma vez que tudo o que se relaciona aos filhos tem a ver, de
algum modo, com os pais, bem como tudo que se relaciona aos alunos tem a ver, sob
algum angulo, com a escola.

Como as demais institui¢des sociais, a familia e a escola passam por mudancas
que redefinem sua estrutura, seu significado e o seu papel na sociedade. E observavel,
para quem trabalha com essas institui¢des, que cada segmento apresenta reclamagdes e
expectativas em relagdo ao outro; os professores acham que os pais devem estabelecer
limites, ensinar a seus filhos os principios basicos de respeito aos semelhantes, boas
maneiras, habitos de alimentag¢do e higiene pessoal, participar mais ativamente de sua
vida escolar e oferecer-lhes recursos para ajudar em sua aprendizagem. Por sua vez, os

pais se recusam a comparecer a escola para ouvir sermdes e serem instados a criar
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situagdes que possibilitem a aprendizagem de seus filhos, alegando que a fungdo de
ensinar contetidos, criar situagdes de aprendizagem ¢ da escola, dos professores.

De acordo com Caetano (2003) parece ndo haver uma articulagdo entre as
instituicdes que compartilham do objetivo de educar criancas: familia e escola. Os
encontros entre essas instituicdes sdo cada vez mais raros e costumam ser permeados de
dificuldades, admitidas pelos proprios professores, que se queixam do despreparo, da
auséncia e, principalmente, do desinteresse dos pais pela vida escolar dos filhos. Em
conseqiiéncia, os pais costumam afirmar que os horarios dos encontros ¢ a maneira
como sdo conduzidos, levando a experiéncias vexatorias e humilhantes, os conduzem ao
afastamento gradativo.

Considerando essas colocagdes e tendo em vista a importancia das duas
instituicdes na vida escolar das criangas, agindo simultaneamente tanto para uma
aprendizagem eficiente quanto para um bom desempenho escolar, como apontam os
resultados desta pesquisa, pode-se concluir que ndo somente os pais precisam e contam
com a escola para auxilia-los na educagdo de seus filhos, mas também a escola precisa
da colaboragdo dos pais para conhecer o que acontece com seu aluno e compartilhar os
aspectos da conduta deste no ambiente escolar.

Nesse sentido, Paro (2000) salienta que a escola precisa atentar para a
imprescindivel importancia do papel da familia na tarefa de desenvolver nos educandos
atitudes positivas e duradouras com relacdo ao aprender e ao estudar. Existe, portanto,
um consenso, entre estudiosos que buscam investigar e entender o movimento de
interdependéncia que se estabelece na conexdo entre familia e escola, de que se trata de
uma relacdo complexa.

Portanto, todas estas consideragdes contribuem para justificar a necessidade de
se construir uma relagdo de cooperagdo entre familia e escola com o objetivo do bem-
estar infantil dentro de ambas as instituicdes, que sdo indispensaveis na formacao do ser
humano. Para que isso seja possivel € preciso ter clareza do que cabe a cada uma das
institui¢des.

A escola deve compreender que a familia mudou e ¢ com essa familia que deve
trabalhar. E importante estar preparada nio somente para cobrar a participagdo da
familia na escola, mas também para poder receber e ajudar essa familia a compreender a
dinamica do contexto escolar e aspectos da aprendizagem escolar de seu filho. Deve,
também, ser o espaco de formacdo e preparacdo das novas geracdes e o lugar onde se

constroem relagdes. Por sua vez, a familia deve estar disposta a participar ativamente da
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vida escolar de seu filho e conhecer o funcionamento da escola para poder dar sua
colaboragdo, tanto ajudando seu filho quanto colaborando com a melhoria da instituicao

escolar.
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ANEXO1

ANEXOS

RAF - INVENTARIO DE RECURSOS DO AMBIENTE FAMILIAR (Marturano, 1999).

NOME DA CRIANCA
IDADE DA CRIANCA:
SERIE QUE CURSA:
INFORMANTE (parentesco com crianga)
ENTREVISTADOR: DATA: /]
1. O QUE A CRIANCA FAZ QUANDO NAO ESTA NA ESCOLA?
() Assiste TV
() Ouveradio
() Jogavideo-game
() L& livros, revistas, gibis
() Brincanarua
() Brinca dentro de casa
2. AJUDA EM TAREFAS DOMESTICAS?
( ) Nao
( ) Sim
Quais?
() Diariamente? ou ( ) Ocasionalmente?
E responsavel por tarefas domésticas?
( )Sim ( ) Nao
Quais?
3. QUAIS OS PASSEIOS QUE A CRIANCA REALIZOU NOS ULTIMOS 12 MESES?
Passeio Com Quem Passeio Com Quem
() Bosque ou Zoologico () Museu
(' ) Aeroporto ( )Circo
() Cinema ou teatro () Parque de diversoes
() Shopping Center ( )Clube
() Lanchonete () Visitas a parentes / amigos da familia
(' )Praia () Viagem para outra cidade
() Viagem de trem () Exposicao (de pintura, de ciéncias,
() Sitio, chacara ou fazenda (' ) Outros - especificar:
() Centro da cidade
4. HA ATIVIDADES PROGRAMADAS QUE A CRIANCA FAZ REGULARMENTE?
() Faz catecismo, estudos biblicos ou evangelizacao
() Frequenta Nucleo municipal do bairro
() Pratica esporte em clubes, academias, ginasios
() Frequenta aulas para aprender atividade artesanal (por ex.emplo: tapegaria, pintura...)
() Faz aulas de piano, violao ou outro instrumento musical
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) Frequenta algum programa de atividades para criancas
) Fazinglés

) Faz computacao

) Outros, especificar

NN AN AN

5. QUAIS AS ATIVIDADES QUE OS PAIS DESENVOLVEM COM A CRIANCA EM

CASA?
) Brincar
) Jogar video-game ou outros jogos
) Assistir a filmes
) Assistir a programas infantis na TV
) Contar estorias e casos

) Conversar sobre como foi o dia na escola
) Conversar sobre noticias, filmes e outros programas de TV
) Ouvir as estorias da crianga; conversar sobre os assuntos que ela traz

) Realizar juntos atividades domésticas, como: lavar o carro, fazer almogo ou outras

(
(
(
(
(
() Lerlivros, revistas
(
(
(
(
(

) Outras -especificar

6. QUAIS OS BRINQUEDOS QUE ELE (ELA) TEM OU JA TEVE ? SEU FILHO TEM OU

JA TEVE:

Recurso

Tem

Ja Teve

Brinquedos de andar (triciclo, bicicleta, patinete. . .)

L~
—

Brinquedos para movimentos corpo ( corda de pular, balango...)

Instrumento musical de brinquedo ou de verdade ( tambor, pianinho...)

Brinquedo que lida com niimeros ( dados, domino. . .)

Brinquedos de letras ( abecedarios, quebra -cabegas com letras... )

Brinquedo de aprender cores, tamanhos, formas ( quebra-cabeca, encaixes. )

Brinquedos para conhecer nomes de animais ( livros, miniaturas ...)

Objetos como giz, lousa, cola, tinta, tesoura, 1apis de cor € papel

Aparelho de som com discos: pode operar: so pode ouvir sem mexer:

Um animal de estimacdo: qual?

Livrinhos de estorias infantis

Jogos de regras (dama, loto, senha, memoria...)

Brinquedos de faz de conta ( panelinhas, bonecas, martelo, serrote ... )

Brinquedos de construgio ( blocos, lego, pinos magicos )

Brinquedos de rodas ( carrinhos, trens, carrinho de boneca ...)

Videogame

Bola, pipa, bola de gude, carrinho rolema (grifar os que a crianga tem/teve)

Outros, especifique

~ |~ |~~~ |~|~|~I~ |~~~ |~~~ |~
N N N (I () 0 (7 N N ) N () g N N g g

~l~|I~lI~l~|~|~|~~ |~~~ [~|~|[~|~|~
~ [~~~ e~ N N S~ N~ N~ [~

7.HA JORNAIS E REVISTAS NA SUA CASA?
( ) Nao
() Sim— De quais tipos:
() Jornal
( )Revista-( )denoticias-( )deTV-( )feminina
( )deesporte—( )religiosa— ( ) outra, especifique

8.HA LIVROS NA SUA CASA?
( )Nao
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() Sim - De quais tipos:
() Escolares
() Romances, contos, literatura
() Livrinhos infantis
() Religiosos (biblia, evangelhos, catecismo),
() Técnicos, cientificos
() Enciclopédias
() Dicionario
() Outros, especifique
9. ALGUEM EM CASA ACOMPANHA A CRIANCA NOS AFAZERES DA ESCOLA?
Alguém em casa: _ndo, sim, sim, sim, outra
ninguém a mae o pai pessoa
(quem?)
Verifica se o material escolar estd em ordem () () () ()
Avisa quando ¢ hora de ir para a escola () () () ()
Supervisiona a licdo de casa () () () ()
Supervisiona o estudo para as provas () () () ()
Comparece as reunides da escola () () () ()
Acompanha as notas ¢ a frequéncia as aulas () () () ()
10. SEU FILHO TEM HORA CERTA PARA:
Sempre As vezes Nunca
Almogar () () )
Tomar banho () () ()
Brincar () () )
Ir dormir () () ()
Levantar-se de manha () () ()
Jantar () () )
Fazer a licdo de casa () () ()
Assistira TV () () ()
11. SUA FAMILIA COSTUMA ESTAR REUNIDA:
Sempre As vezes Nunca
No café da manha () () ()
No almogo () () ()
No jantar ) () )
A noite, para assistir a TV () () ()
E nos fins de semana :
Em casa () ) )
Em passeios () () ()

2. SEU FILHO FAZ A LICAO DE CASA:
) enquanto V€ televisdo ou escuta radio

) emum lugar sossegado e sem pessoas em volta

) quase sempre a noite
) antes de ir brincar

1
(
(
() emqualquer lugar
(
(
() junto com algum colega de classe




() outro - especificar

13. QUANDO TEM ALGUM PROBLEMA OU DIFICULDADE, A QUEM SEU FILHO
RECORRE PARA PEDIR AJUDA OU CONSELHO?

) A mie

) Ao pai

) A um irmao ou irma

) A um avo ou avod

) A um tio ou tia

) A um vizinho ou vizinha

) A algum amigo ou amiga

) Outra pessoa — especificar

NN AN AN AN AN AN AN




Ficha de Identificacao

1. Idade da Mae/ Responsavel:

Idade do Pai/ Responsavel:

Escolaridade da Mae/ Responsavel:

Escolaridade do Pai/ Responsavel:

Profissdo da Mae/ Responsavel:

Profissdo do Pai/ Responsavel:

Jornada de Trabalho da Mae/ Responsavel:

e A o

Jornada de Trabalho do Pai/ Responsavel:

Flexibilidade do Horario de Trabalho da M3e:
() Horario rigido
() Horario flexivel ou negociavel

() Horario sob controle da mae

9. INDICADOR SOCIO-ECONOMICO

Em sua casa existe: Quantos? Quantos?
(' )Radio () Videocassete
() Televisao preto-e-branco () Fomo de microondas
() Televisdo colorida () TV por assinatura (multicanal)
() Méaquina de lavar roupa () Automovel
(_ )Maquina de lavar louca () Motocicleta
() Telefone () Computador
() Telefone celular ( )DVD
() Aparelho de som () Outros, especifique

10. COMPOSICAO FAMILIAR
Ao todo, quantas pessoas moram na casa?

Indique as pessoas com quem seu filho mora:

) Mae e pai biologicos

) S6 a méae biologica; os pais sdo separados

) S6 a mée biologica; o pai € falecido

) S6 a mae bioldgica; ele ndo sabe quem ¢ o pai

) Mae biologica e padrasto; pai falecido

) Mae biologica e padrasto; pais separados

) Mae biologica e padrasto; ele ndo sabe quem € o pai

) Mée e pai adotivos

N e e e e N e N e

) Outros - especificar
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Indique outras as pessoas que moram na casa:

() Irmaos — quantos?

( )AvVo
) Avo
) Tio
) Tia

) Outro parente — especificar:

~ N AN~ ~

) Pessoa que ndo ¢ da familia
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ANEXO IT

Ditar as seguintes palavras dando um tempo para as criangas escreverem uma ao lado da

outra, deixando um espago entre elas. Exemplo:

cidade bosque banana

Avisar as criangas que nenhuma palavra vai ser repetida.
Quando for maiuscula, falar “letra maitiscula” e ditar a palavra. Nao ¢é preciso dizer o
numero de cada palavra, ou seja, ditar apenas as palavras.

e il o

9.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.

ficou
chacara
tarde
Animais
quente
seus
perto
pensando
verao
Chegou
colocou
chegam
joelho
gostam
sobre
festinha
Burrico
estava
divertido
jogando
campo
aniversario
casa,

nao
achou
Todos
atras
Quando
beberam
companheiros
tenho
Fizeram
voltar
Outros
mercurio
vizinho
alegre
certo

39.
40.
41.
42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.

ele
necessario
muitas

iam

Meus
contaram
brincadeiras
engracadas
cachorro
médico
Vontade
Passar
dificil
machucou
bastante
esparadrapo
gente
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ANEXO III

Texto elaborado segundo a técnica Cloze (Santos, 2005)

Instrucdes: O texto abaixo apresenta algumas lacunas. Por favor, leia o texto todo e
depois volte ao inicio e preencha as lacunas com as palavras que julgar mais adequadas,
levando em considerag@o o assunto apresentado. Obrigado pela colaboragao!

A PRINCESA E O FANTASMA

Era uma vez uma princesa que vivia muito infeliz em seu paldcio. Ela era

apaixonada por fantasma que vivia escondido

Um dia chegou um estrangeiro e disse a que o seu

fantasma um principe enfeiticado.

A suspirou de alivio e pensando em uma maneira
tirar aquele feitico. Achou se o fantasma soubesse _ seu amor por ele,
feitico desapareceria.

Acreditando nisso, __ princesa armou um plano __ prendeu o fantasma numa

de musica. Declarou seu a ele e, ao abrir a caixinha, o som

da musica se transformou num principe maravilhoso.
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ANEXO 1V

QUESTIONARIO SOBRE OS SUPORTES E RECURSOS DO AMBIENTE FAMILIAR

(Guidetti e Martinelli, 2005)
NOME DA CRIANCA
IDADE:
SERIE QUE CURSA:
ENTREVISTADOR: DATA: /|
1. QUAIS DESSES PASSEIOS VOCE JA FOL:
Passeio Com Quem Passeio Com Quem
(' ) Bosque ou Zoologico () Museu
() Aeroporto () Circo
() Cinema ou teatro () Parque de diversGes
() Shopping Center ( )Clube
() Lanchonete () Visitas a parentes / amigos da familia
() Praia () Viagem para outra cidade
() Viagemde trem () Exposigdo (de pintura, de ciéncias) etc)
() Sitio, chacara ou fazenda () Outros - especificar:
() Centro da cidade
2. QUAIS AS ATIVIDADES QUE SEUS PAIS FAZEM JUNTO COM VOCE EM CASA?
() Brincar
() Jogar video-game ou outros jogos
() Assistir a filmes
() Assistir adesenhosna TV
() Contar estorias
() Ler livros, revistas
() Conversar sobre como foi seu dia na escola
() Conversar sobre noticias, filmes e programas de TV
() Ouvir suas estorias; conversar sobre o que vocé gosta e quer
() Fazer juntos atividades domésticas, como: lavar o carro, fazer almogo ou outras
() Outras -especificar
3. QUAIS OS BRINQUEDOS QUE VOCE TEM OU JA TEVE ?
Recurso Tem Ja Teve
Brinquedos de andar (triciclo, bicicleta, patinete. . .) () ()
Brinquedos para movimentar o corpo ( corda de pular, balango...) () ()
Instrumento musical de brinquedo ou de verdade ( tambor, pianinho...) () ()
Brinquedo de niimeros ( dados, domino. . .) () ()
Brinquedos de letras ( abecedarios, quebra -cabegas com letras... ) () ()
Brinquedo de aprender cores, tamanhos, formas ( quebra-cabega, encaixes. ) () ()
Brinquedos para conhecer nomes de animais ( livros, miniaturas ...) () ()
Objetos como giz, lousa, cola, tinta, tesoura, lapis de cor e papel () ()
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Aparelho de som com discos: pode mexer ou so pode ouvir sem mexer: () ()
Um animal de estimag8o: qual? () ()
Livrinhos de estorias infantis () ()
Jogos de regras (dama, loto, senha, memoria...) () ()
Brinquedos de faz de conta ( panelinhas, bonecas, martelo, serrote ... ) () ()
Brinquedos de construggo ( blocos, lego, pinos magicos ) () ()
Brinquedos de rodas ( carrinhos, trens, carrinho de boneca ...) () ()
Videogame ) Q)
Bola, pipa, bola de gude, carrinho rolema (grifar os que a crianga tem/teve) () ()
Outros, especifique () ()

4. HA JORNAIS E REVISTAS NA SUA CASA?
) Nao
) Sim — De quais tipos:

~_~~

() Jornal

( ) Revista-( )denoticias-( )deTV-( )demulher/ de moda

() deesporte—( )deigreja-( ) outra, especifique

HA LIVROS NA SUA CASA?

) Nao

) Sim - De quais tipos:

) Escolares

) Romances, contos, literatura

) Livrinhos infantis

) Religiosos (biblia, evangelhos, catecismo),
) Técnicos, cientificos

) Enciclopédias

) Dicionario

) Outros, especifique

AN AN AN AN AN AN AN AN A D0

6. ALGUEM NA SUA CASA TE AJUDA FAZER OS DEVERES DA ESCOLA?

Alguém em casa: nao, sim, Sim, sim, outra

ninguém amae o pai pessoa
Olha se o seu material escolar esta em ordem () () () ()
Avisa quando ¢ hora de vocg ir para a escola ) () () ()
Fica perto de vocé ajudando-o na ligdo de casa () () () ()
Te ajuda estudar para as provas () () () ()
Vai nas reunides da escola () () () ()
Olha suas notas e faltas na escola () () () ()
7. VOCE TEM HORA CERTA PARA:

Sempre As vezes Nunca

Almogar () () )
Tomar banho () () )
Brincar () () )
Ir dormir () () )
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Levantar-se de manha () () )
Jantar () () ()
Fazer a licdo de casa () () ()
Assistir a TV () () )
8. SUA FAMILIA COSTUMA FICAR JUNTO: i
Sempre As vezes Nunca

No café da manha () () ()
No almogo () () ()
No jantar () () ()
A noite, para assistir a TV () () ()
E nos fins de semana (sabado e domingo)

Em casa () () ()
Em passeios () () ()
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ANEXOV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (1.° e 2.° via)
Prezados pais
Sou aluna do Programa de Pdés Graduagdo da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas, tendo como orientadora a Prof* Dr* Selma de
Céssia Martinelli. Estou fazendo um estudo sobre o Ambiente Familiar e o0 Desempenho
Académico. Para dar continuidade a este trabalho necessito da sua colaboragdao
aceitando e comprometendo-se a participar deste estudo respondendo um questionario
sobre o ambiente familiar, além de autorizar seu filho a realizar atividades para
observarmos como estd o seu desempenho escolar na leitura e escrita e, também, a
responder um questiondrio sobre o ambiente familiar
As atividades com os alunos serdo desenvolvidas na propria escola, pela
pesquisadora, em horario habitual de aula. Os pais serdo convidados através de bilhetes
com dia e horario a comparecerem a escola para responderem ao questionario
Vale ressaltar que a sua identificacdo e de seu filho serio mantidas em segredo. E
importante lembrar que a participagdo ¢ voluntaria e sem nenhum prejuizo, caso nao
queira participar.
Agradeco antecipadamente a sua colaboracdo e me coloco a disposi¢do para o
esclarecimento de davidas no telefone (11) 45244312 e no e-mail

deia.arruda@ig.com.br.

Itatiba, fevereiro de 2006
Andréia Arruda Guidetti
Vocé aceita e compromete-se a participar da pesquisa e autoriza a participacao de
seu filho?
() Sim ( ) Nao
Consciente dos objetivos e procedimentos utilizados neste estudo, eu

R.G.

aceito e comprometo-me a participar deste estudo e autorizo meu filho (a)

a participar.

Assinatura do responsavel
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ANEXO VI

FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

S\

CEP, 05/07/06.
(Grupo I1I)

PARECER PROJETO: N° 151/2006 (Lste n° deve ser citado nas correspondéncias referente a este projeto)
CAAE: 0103.0.146.000-06

I-IDENTIFICACAO:

PROJETO: “AMBIENTE FAMILIAR E DESEMPENHO ACADEMICO DE CRIANCAS
DO ENSINO FUNDAMENTAL”

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Andréia Arruda Guidett

INSTITUICAO: Escolas Municipais de Itatiba-SP

APRESENTACAQ AO CEP: 06/04/06

11 - OBJETIVOS

Investigar o ambiente familiar de criangas das séries iniciais do ensino fundamental de
escolas municipais e verificar se existe relagdo entre variaveis do ambiente familiar e o
desempenho académico destas criangas, analisar os recursos materiais € humanos do ambiente
familiar, através de relatos dos familiares e das criangas em diferentes séries escolares; verificar
as percepgdes dos pais e das criancas em relagdo aos recursos humanos e materiais do ambiente
familiar.

111 - SUMARIO

Serdio avaliadas 150 criancas e seus respectivos pais, ou responsaveis, através de
questionarios de recursos disponiveis no ambiente familiar. As criangas serdo avaliadas quanto
ao seu desempenho escolar em leitura através do Teste de Cloze, o desempenho em escrita
através da Escala de Avaliacio de Dificuldades de Aprendizagem da Escrita (ADAPE) e sera
também utilizado, um Inventario Infantil sobre os Recursos do Ambiente Familiar.

1V - COMENTARIOS DOS RELATORES

Trata-se de uma pesquisa, a nosso ver, nao inédita. Mas que, com certeza, contribuira
para o enriquecimento dos estudos na area.

O projeto ¢ adequado e a pesquisadora respondeu de forma satisfatoria as questoes
levantadas pelos assessores. O TCLE esta de acordo com as normas da resolugao 196/96 ¢
complementares.

€ emite do Viicn em Pesguisa  UNICANP

clis Vieira de Canargo, 126 PONE (1H19) 3788 8936
al 611t PANE01Y) 378N TiNT
L3084 9710 Campinus - SP copa fom unicamyp by

[EETHEN §C

£aixa Pog
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FACULDADE DE CIENCIAS MEDICAS
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

V - PARECER DO CEP

O Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, apos
acatar os pareceres dos membros-relatores previamente designados para o presente caso e
atendendo todos os dispositivos das Resolugdes 196/96 e complementares, resolve aprovar sem
resirigdes o Protocolo de Pesquisa, bem como ter aprovado o Termo do Consentimento Livre ©
Esclarecido, assim como todos os anexos incluidos na Pesquisa supracitada.

O conteudo e as conclusdes aqui apresentados sdo de responsabilidade exclusiva do
CEP/FCM/UNICAMP e nio representam a opinido da Universidade Estadual de Campinas nem
a comprometem.

VI - INFORMACOES COMPLEMENTARES

O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penaliza¢do alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado (Res. CNS 196/96 — Item 1V 1 f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, na integra, por ele assinado (Item 1V .2.d).

Pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado €
descontinuar o estudo somente apos analise das razdes da descontinuidade pelo CEP que ©
aprovou (Res. CNS Item II1.1.z), exceto quando perceber risco ou dano nio previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade do regime oferecido a um dos grupos de
pesquisa (Item V.3.).

O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que alterem o
curso normal do estudo (Res. CNS Ttem V.4.). E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro
centro) e enviar notificagdo ao CEP e a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA —
junto com seu posicionamento.

Eventuais modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de
forma clara e sucinta, identificando a parte do protocolo a ser medificada e suas justificativas.
Em caso de projeto do Grupo I ou II apresentados anteriormente 2 ANVISA, o pesquisador ou
patrocinador deve envia-las também a mesma junto com o parecer aprovatorio do CEP, para
serem juntadas ao protocolo inicial (Res. 251/97, Item 1I1.2 e)

Relatorios parciais ¢ final devem ser apresentados ao CEP, de acordo com os prazos
estabelecidos na Resolugdo CNS-MS 196/96.

VII - DATA DA REUNIAO

Homologado na V Reunido Ordinaria do CEP/FCM, em 23 de maio de 2006.

Prof™. Dr‘l Carmen Silvia Bertuzzo
PRESIDENTE DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA
FCM / UNICAMP
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