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RESUMO

Este trabalho pretende fazer uma andlise diacronica dos processos de formagao
politica dos professores do ensino fundamental de escolas do municipio de Pirassununga
— SP. Com uma pesquisa de inspiragdo historiografica, a partir de 59 entrevistas
estruturadas com os agentes que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, no ano
de 2001, divididos em trés diferentes escolas, com diferentes caracterizagoes; da
observacdo participante durante um semestre ¢ da consulta a documentos, foi-se
construindo a histéria da formacao politica dos professores. Para a andlise foram
utilizados os conceitos de epistemologia da pesquisa educacional, amparados em seus
pressupostos ontologicos e gnosioldgicos. As caracteristicas de formagdo politica dos
professores foram agrupadas em trés dimensdes: epistemoldgica, politica e praxioldgica.
Os dados mostram que os professores, ao longo de sua historia, sofreram e sofrem
influéncias conservadoras profundas que se relacionam com as mudangas engendradas
na sociedade e na educacdo a partir da Revolugao Cientifica e / ou a Idade da Razdo até
os dias atuais em seus processos formativos, através do tecnicismo educacional, da
pesquisa positivista que o sustenta ¢ dos movimentos de reformas governamentais. Estes
processos promovem a desarticulagdo entre politica — educacdo e uma decorrente

insensibilidade com a despolitiza¢do da escola e do seu professor.
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ABSTRACT

This monograph intends to perform a diachronic analysis of the political
formation process of the elementary education teachers in Pirassununga municipals
schools — SP. With a historiography inspiration survey, based on 59 structured
interviews with agents acting in the fundamental education initial series, during the year
2001, divided in three different schools, with different characterizations; from the
participating observation during one semester and from the documents consultation, one
started to build the political formation of the teachers’ history. The concepts of the
educational research epistemology, based on its ontological and gnosiological premises
were used for the analysis. The characteristics of the teachers' political formation were
grouped into three dimensions: epistemological, political and praxiological. The data
show that teachers, along their history, suffered and suffer deep conservative influences
which are related to changes engendered in the society and in the education as from the
Scientific Revolution and/or The Reason Age up to the present days in their formative
processes, through the educational technicism, the positivist research which supports it
and through the governmental reform movements. These processes promote the
disarticulation between political - education and a consequent insensitivity with the

dipolitization of the school and of its teacher.
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INTRODUCAO

“A coragem é a maior das virtudes humanas,

porque ¢ dela que decorrem todas as outras .

“(...) Achei que convinha mais correr perigo com o que era justo,
do que, por medo da morte do carcere, concordar com o injusto*.

(Socrates)

O presente estudo é um projeto de pesquisa académica, elaborado para atender ao
requisito de conclusao do Curso de Mestrado, oferecido pela Faculdade de Educagao da
Universidade Estadual de Campinas. O estudo ¢ intitulado “A formagdo politica do
professor de Ensino Fundamental: obstaculos, contradicdes e perspectivas”, ¢ tem
como objeto de investigagdo os professores do Ensino Fundamental que se encontram
atuando em escolas da Rede Oficial de Ensino localizadas em Pirassununga, interior de

Sdo Paulo, no ano de 2001.

O projeto em questdo baseia-se em um estudo de caso. A finalidade principal ¢
tracar o perfil politico dos professores do Ensino Fundamental, tendo em vista que
observagdes e contatos preliminares com os mesmos levantaram no pesquisador a

hipdtese de que eles apresentam um perfil pouco politizado.

Nossa atengao foi despertada para o tema em questdo, inicialmente, no exercicio
pedagdgico diario, em razao da percepcao das grandes dificuldades apresentadas pelos
alunos dos centros de formagao de professores, quando da colocacdo e/ou discussdo de

quaisquer temas relacionados a Politica. Como vemos que, a consciéncia e o



compromisso com a Politica tém importancia determinante para a formacdo do
professor, em quaisquer niveis de atuacdo, procuramos investigar o porqué das

dificuldades apresentadas.

Consideramos relevante que a formacdo do profissional de educagdo esteja
voltada ndo apenas a competéncia técnica, mas também, politica. Este aspecto ¢
necessario, do ponto de vista pedagogico, por contribuir para a formacdo plena do ser
humano, entendido como o conceito mais amplo de Paidéia. Uma sdlida formacao
politica ao estimular a consciéncia, 0 compromisso € a participagdo social, ajuda a
promover a passagem do pensamento do senso comum para uma consciéncia mais
critica e criativa. E, esta passagem ¢ a condi¢do necessdria para situar a educacdo numa

perspectiva emancipadora.

A escola ¢ a agéncia através da qual as geracdes adultas introduzem as novas no
dominio do patriménio cultural da humanidade. Nenhuma escola se localiza fora de uma
sociedade, refletir sobre as condigdes dessa sociedade e suas estruturas de poder ¢ uma
das responsabilidades a que a escola ndo pode fugir. S6 assim, ela estara preparando os
alunos para conhecerem a realidade em que vivem e a participarem ativamente de sua

transformacao.

A partir das consideragdes acima, justifica-se a realizacdo de uma pesquisa que
tenha como finalidade estudos aprofundados sobre as repercussdes da organizagdo da
educacdo brasileira no processo de formagao politica de seus professores. Estudos esses
que visam analisar os possiveis fatores responsaveis pela formacao do perfil politico do

professor do Ensino Fundamental neste inicio do século XXI.

As areas de Filosofia, Historia e Educacdo foram escolhidas para o
desenvolvimento deste projeto, porque temos a convicgdo de que através destes campos
de conhecimento se pode desenvolver uma reflexdo radical, metodica e de totalidade
sobre os problemas que a realidade educacional, especificamente a formagdo e a praxis

politica do professor, nos apresenta.



Quanto ao titulo escolhido, cabe ressaltar que o sentido da palavra politica aqui
exposto ¢ aquele que Norberto Bobbio explicita em sua obra Dicionario de Politica: o
conjunto de relagoes de poder vividas na sociedade. Marilena Chaui, na obra Convite a
Filosofia, apresenta as distingdes sobre o uso genérico e outro, mais especifico e preciso,
que fazemos quando atribuimos a politica trés significados principais que sdo inter-
relacionados. No seu primeiro sentido, refere-se a acdo dos governantes que detém a
autoridade para dirigir a coletividade organizada em Estado, bem como as ac¢des da
coletividade em apoio ou contréria a autoridade governamental ou a for¢a do Estado; o
segundo significado ¢ o de atividade realizada por especialistas, os administradores e
profissionais — os politicos, pertencentes a um certo tipo de organizacao sociopolitica —
os partidos, que disputam o direito de governar, ocupando cargos e postos no Estado.
Neste segundo sentido, a politica aparece como algo distante da sociedade, uma vez que
¢ a atividade de especialistas e profissionais que se ocupam exclusivamente com o
Estado e o poder. A politica ¢ feita “por eles” e nao “por nds”, ainda que “eles” se
apresentem como representantes “nossos”; o terceiro significado deriva do segundo
sentido, de conduta duvidosa, ndo muito confidvel, um tanto secreto, cheio de interesses
particulares dissimulados e freqlientemente contrarios aos interesses gerais da sociedade
e obtidos por meios ilegitimos e ilicitos. Este ¢ o significado mais corrente para o senso
comum social e resulta numa visdo pejorativa da politica. Esta se apresenta como um
poder distante de nds, exercido por profissionais através de praticas secretas que

beneficiam quem o exerce e prejudicam o resto da sociedade.

Os distintos significados apresentam um paradoxo entre o primeiro € o terceiro
sentido da palavra politica, pois o primeiro refere-se a algo geral, que concerne a
sociedade como um todo, definindo leis e costumes, garantindo direitos e obrigagoes,
criando espago para contestacoes através da reivindicagdo, da resisténcia e da
desobediéncia, enquanto o terceiro sentido afasta a politica de nosso alcance, fazendo-a
surgir como algo perverso e maléfico para a sociedade. A divergéncia entre o primeiro e
o terceiro significado € provocada pelo segundo significado, que reduz a politica a acao

de especialistas e profissionais.



Consideramos que a dimensao politica seja um dos aspectos mais importantes
para a formacao do profissional da educag¢ao, aliada aos aspectos de qualificagdo técnica
e pedagogica. Destacamos o aspecto politico por entendermos que o professor abriga a
possibilidade de desenvolver um trabalho intelectual de transformagdo. A chave que
abre as portas do processo educativo esta na transformagdo que o professor deseja
promover no comportamento do discente, ele tem em suas maos o poder de educar (do
latim, educare, “conduzir de um lugar para outro”) para promover as mudancas
necessarias a constru¢do de um mundo melhor e, portanto, mais digno de ser vivido. E,
essa construgdo ndo pode ser individual, mas, sim, resultado da acdo coletiva de

professores e alunos em suas lutas por melhores condicdes de vida.

Uma formagdo consciente e politizada ¢ determinante ao professor para o
conhecimento da realidade. Tal formacdo lhe permite compreender o que ¢ mais
relevante ser ensinado e como deve sé-lo, tendo em vista objetivos articulados com a
realidade social concreta. A acdo dos professores no interior das salas de aula ¢
fundamental para a discuss@o dos problemas sociais, de maneira a ndo permitir que esses
debates se diluam em casuismos, perdendo-se a visdo de totalidade. Também a agdo dos
professores engajados em associagdes de classe amplia-se na participagdo politica na
sociedade, no sentido de denunciar o descaso dos governos pela educacdo e de defender

a necessidade de valorizacdo da escola publica.

A escola ndo vive a margem do mundo econdémico, por isso a educacao precisa
ser compreendida no interior do contexto social, econdmico e politico. A partir dessa
compreensdo, serd possivel ao professor desenvolver, nas novas geracdes, a habilidade
de questionamento e¢ a conscientizagdo acerca dos problemas a serem enfrentados.
Assim sendo, nossa intengdo, ao procurar realizar essa discussao sobre educagdao, num
contexto mais amplo, ¢ a de oferecer suporte para melhor compreender como se
caracteriza a formacdo e praxis politica dos educadores, mais especificamente, dos
professores do Ensino Fundamental da cidade de Pirassununga, interior do Estado

de Sao Paulo, no inicio do século XXI.



Pensamos que a organizagdo desse trabalho deveria nortear-se a partir de

algumas questdes basicas, a saber:

na praxis?

Qual ¢ o significado da palavra politica para os professores?

Que lugar ela ocupa na vida destes?

A quem eles atribuem a responsabilidade politica na sociedade?

Que tipo de visdo os professores tém da educacao?

Que tipos de educagdo pretendem empreender?

Como se organiza a educacao escolar?

Que aspectos sdo valorizados na formag¢ao do educador?

Que lugar ocupa a politica no processo de formacao de professores?

Qual ¢ a importancia da participag@o politica dos profissionais de educagao?

De que maneira a formagao politica do professor se apresenta concretamente

Quais sdo as perspectivas para a atuagdo politica dos professores do Ensino

Fundamental?

Ao procurar responder a essas interrogacdes preliminares, fez-se necessario

resgatar uma pequena historia da Educacdo, da Formagdo e da Praxis Politica dos

Professores, a partir da Filosofia e Histéria da Educagdo brasileira.



Entre os diversos caminhos percorridos, por este trabalho, para procurar
responder as questdes pertinentes a politica na formagdo dos professores do Ensino
Fundamental na sociedade tecnoldgica do inicio do século XXI, transcrevemos a opinido

do pensador italiano Antonio Gramsci, perene ¢ atual sobre este tema:

"O individuo ndo entra em relagdo com outros homens por justaposi¢do, mas
organicamente, ou seja, enquanto passa a fazer parte de organismos, dos mais
simples aos mais complexos. Assim, o homem ndo entra em relagoes com a
natureza, simplesmente, pelo fato de ser, ele mesmo natureza, mas, ativamente,
por meio do trabalho e da técnica. Mais ainda: estas relagcoes ndo sdo
mecanicas. Sdo ativas e conscientes, correspondem a um grau maior ou menor
de inteligéncia que delas tem o homem particular. Por isso, se pode dizer que
cada um muda a si mesmo, se modifica, na medida em que muda e modifica todo
o conjunto de relagoes de que ele é o centro de ligagdo. (...) Nao basta conhecer
o conjunto das relagoes enquanto existem num dado sistema, mas importa
conhecé-las geneticamente, no seu movimento de formagdo, ji que cada
individuo ndo é apenas a sintese das relagoes existentes, mas, também, a historia
dessas relagoes, é o resumo de todo o passado. Dir-se-a que aquilo que cada um
pode mudar é bem pouco em relagdo as suas forcas. O que é verdade até certo
ponto. Uma vez que o individuo pode se associar com todos os que querem a
mesma mudanga e se esta mudanga é racional, o individuo pode multiplicar-se
por um numero imponente de vezes e obter uma mudang¢a bem mais radical do
que a primeira vista pode parecer possivel. !

Concordamos com Gramsci sobre a necessidade de valorizar a reciprocidade
existente nas relagdes sociais e a solidariedade delas resultante a fim de provocar
mudangas sociais significativas. Para que isso possa vir a acontecer, € preciso que as
classes trabalhadoras, dentre elas a dos professores, rompam os estreitos limites da
politica que reduzem as possibilidades de participagdo dos cidadaos considerados como
meros consumidores de mercado ou contribuintes com o dever de pagarem impostos e
votar periodicamente, sem qualquer meio de se manifestar ou protestar. Esta politica que
acaba por reduzir os cidadaos a indiferenca pode dar origem as praticas autoritarias de

governo. Vejamos o que ainda Gramsci coloca sobre essa questao:

! Anténio GRAMSCL. Obras escolhidas. 1978, p-48-49.



“Odeio os indiferentes. Como Federico Hebbel, acredito que ‘viver quer dizer
tomar partido’. Ndo podem existir os apenas homens, os estranhos a cidade.
Quem verdadeiramente vive ndo pode deixar de ser cidaddo e partidario.
Indiferenca é abulia, é parasitismo, é covardia, ndo é vida. Por isso, odeio os
indiferentes”.

A indiferenca é o peso morto da histéria. E a bola chumbo para o inovador, é a
materia inerte na qual freqiientemente se afogam os entusiasmos mais
esplendorosos.(...)

A indiferenga atua poderosamente na histéria. Atua passivamente, mas atua. E a
fatalidade; é aquilo com o que ndo se pode contar; é aquilo que confunde os
programas, que destréi os planos mais bem construidos. E a matéria bruta que
se rebela contra a inteligéncia e a sufoca. O que acontece, o mal que se abate
sobre todos, o possivel bem que um ato herdico (de valor universal) pode gerar,
ndo se deve tanto a iniciativa dos poucos que atuam, quanto a indiferenga de
muitos. O que acontece ndo acontece tanto porque alguns o queiram, mas
porque a massa dos homens abdica de sua vontade, deixa fazer, deixa enrolarem
0s nos que, depois, so a espada podera cortar, deixa promulgar leis que, depois,
sO a revolta fara anular; deixa subir ao poder homens que, depois, so uma
sublevagdo podera derrubar.(...) Os fatos amadurecem na sombra porque maos,
sem qualquer controle a vigid-las, tecem a teia da vida coletiva e a massa ndo
sabe, porque ndo se preocupa com isso. Os destinos de uma época sdo
manipulados de acordo com visoes restritas, os objetivos imediatos, as ambigoes
e paixoes pessoais de pequenos grupos ativos, e a massa dos homens ignora,
porque ndo se preocupa’”.

Ao criticar tal atitude, Gramsci pretende em 1917, periodo da revolugado
socialista na Russia, alertar os trabalhadores para os limites do exercicio da cidadania na
sociedade burguesa da Italia no inicio do século XX. No limiar do século XXI, o alerta
de Gramsci ndo envelheceu, em se tratando de uma sociedade de formacao capitalista
tardia como a brasileira. Onde, a constru¢do de uma nova ordem social que se faz
premente precisa, necessariamente, passar pela criacdo das condigdes para o exercicio de
uma nova cidadania, o que implica mudangas radicais ndo s6 no plano politico e
econdmico, mas também na propria maneira de compreender o mundo e a vida. E essa ¢

uma tarefa da qual a escola e seus educadores ndo podem se omitir.

No primeiro capitulo, na tentativa de tragar o perfil politico do professor do

Ensino Fundamental, re-avaliamos os conceitos de: Educacdo, Formacao Escolar,

2Ydem. La Citta Futura. Turim, 11 fevereiro de 1917.



Formagao do Professor, Formacdo Politica e Praxis, utilizando os varios e diferentes
momentos em que estas questdes foram objeto de andlise e reflexdo histdrica- filosofica.
Também, foi necessario analisar as contradicdes da formagdo politica na sociedade
capitalista e o papel do professor como intelectual organico; bem como, destacar o papel

politico social do professor na realidade da educagdo brasileira nesse momento historico.

No segundo capitulo, através de um estudo de caso, fizemos as primeiras
abordagens interpretativas do universo pesquisado. Foram levantadas as principais
representacdes e formas institucionais da concepcdo e da formacdo politica dos
professores que atuam concretamente no Ensino Fundamental, através de um estudo
sistemdtico da pratica politica do professor do Ensino Fundamental na Escola Publica

de Pirassununga, interior do Estado de Sao Paulo.

Ainda no segundo capitulo, descreve-se o universo da pesquisa, a identidade de
cada institui¢do, as formas instrumentais, os objetivos e os métodos operacionais.
Destacando as principais representagdes dos professores sobre Educacdo, Formacao de
Professores, Formagdo e Praxis Politica, Papel da Escola, Conjuntura Educacional e
Perspectivas para a atuacdo Politica na Educagdo, e, finalizando, apresenta-se o

resultado das primeiras abordagens interpretativas do universo pesquisado.

No terceiro e derradeiro capitulo, descreve-se as principais perspectivas para a
Educagdao e a Formacdo Politica do Professor na realidade da conjuntura neoliberal,
seguido das consideracdes finais do estudo, da bibliografia, ¢ do memorial da

pesquisadora.

A relevancia da formagdo politica do professor postula que aprofundemos a
analise de seu significado e exigéncias, como condicdo primordial para o delineamento
dos pressupostos teodrico-metodologicos da redefinicdo dos cursos de formacdo de
professores em propostas centradas na otica do compromisso politico democratico. Este

¢ 0 objeto do capitulo que ora se inicia.



CAPITULO 1

“A doutrina materialista sobre a alteracdo das circunstancias e da educa¢do
esquece que as circunstancias sdo alteradas pelos homens e que o proprio educador
deve ser educado”.

(Marx, Teses sobre Feuerbach, 111 — versao original)

FORMACAO E PRAXIS POLITICA DO PROFESSOR:
FUNDAMENTOS TEORICOS E APROXIMACOES CRITICAS.

O capitulo apresenta uma reconstru¢cdo histérica das categorias de analise:
Educacdo, Educagdo Escolar, Formagdo do Professor, Formagdo Politica e Praxis. Esse
historico visa possibilitar uma analise da evolucdo dos processos de formagdo e praxis
politica dos professores no interior de uma sociedade capitalista tardia, visando criar
condigdes para repensar a situagdo atual com base na historia passada. Tendo como fio
condutor a formacdo de professores, vinculou-se essa andlise ao panorama politico,
econdmico e social, posto que sdo as forgas politicas predominantes na sociedade que
condicionam os processos de formagdo. Para tanto foram tecidos apontamentos sobre as
referéncias teodricas sobre o tema; a analise das contradicdes da formagdo politica na
sociedade capitalista; o professor como intelectual organico; papel politico social do
professor na realidade da Educagao Brasileira, bem como o perfil do estado da educacgdo

no Brasil no contexto do neoliberalismo e da privatizagdo da educacio.
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1.1. EDUCACAO

Entendemos Educac¢do, em acordo com a concepgao historico-critica’, como um
fendmeno que se apresenta como uma comunicagdo entre pessoas livres em diferentes
graus de maturacdo humana num contexto histoérico determinado. E, nas palavras de
Gongalves®, por essa razio define-se como papel das institui¢des educacionais: “ordenar
e sistematizar as relagoes homem - meio para criar condi¢oes de desenvolvimento as
novas geragoes, cuja ag¢do e participagdo permita a continuidade e a sobrevivéncia da

cultura e, em ultima instancia do proprio homem”.

Assim, o sentido da educacdo ndo pode ser outro sendo o da promogdo da

humanidade, e, segundo Saviani:

“(...) se promover o homem significa liberta-lo de toda e qualquer forma de
dominacdo, se, nas sociedades em que vigora o modo de produgdo capitalista, a
dominag¢do se manifesta concretamente como dominag¢do de classe, entdo
educar, isto é, promover o homem, significa liberta-lo da dominagdo de classe,
vale dizer, superar a divisdo da sociedade em classes antagonicas e atingir um
estagio de sociedade regulada”.’

Do ponto de vista da educagdo, promover o homem significa tornar o homem
cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para intervir nela,
transformando-a através de uma ampliacdo da liberdade, da comunicagdo e cooperacao
entre os homens. A partir desse pressuposto, infere-se que a educagdo é

fundamentalmente um ato politico na praxis.

Ao fazer tal afirmativa, ¢ importante atentar para as distingdes que existem entre
a funcdo técnica e a fungdo politica da educagdo. A fungdo técnica pode vincular-se a
diregdes politicas divergentes, sem que tal distingdo implique em uma neutralidade. A

fungdo técnica, embora nao se identifique com a funcdo politica, concretamente,

3 Dermeval SAVIANI. Educagdo: do senso comum a consciéncia filosdfica, p. 51,1989.
* Carlos Luis GONCALVES. Transmissdo da Cultura.mimeografado, PUC/SP,1971
> Dermeval SAVIANLIbidem. p.123.
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apresenta-se sempre vinculada a uma orientacao politica determinada. Esta orientacao

pode mudar, porém, em nenhuma hipdtese, deixa de estar presente.

A partir de uma perspectiva de conjunto, pode-se afirmar que a educacdo
encontra-se presente e atuante em todas as sociedades. De maneira mais simples e
homogénea, tanto nas comunidades primitivas quanto nas mais complexas e

diversificadas, e, também, nas sociedades atuais.

A Educagdo aparece difusa e, em todos os setores da sociedade, quando as
pessoas se comunicam, embora nao tenham em vista a finalidade de educar, elas educam
e se educam. Trata-se, neste caso, de educacdo assistematica, onde a atividade
educacional ocorre de forma ndo intencional. Quando educar passa a ser o objeto
explicito da aten¢do, e ha o desenvolvimento de uma acdo educativa intencional, tem-se
uma educagdo sistematizada. O que determina a passagem da primeira para a segunda
forma, ¢ o fato de a educacdo se apresentar como um problema, isto é, o educar se

apresentar como algo que precisa ser feito e ndo se sabe exatamente como fazé-lo.

Frente a este problema, a preocupagdo faz com que a educacdo ocupe a
consciéncia do homem e que ele reflita sobre ela. Os especialistas em Educag¢dao ndo
podem se contentar com o primeiro tipo de educagdo. Precisam educar de maneira

intencional, isto €, agir em fun¢do de finalidades previamente definidas.

A Educacdo, como processo de humanizagdo, ocorre na sociedade com a
finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo civilizatorio e
responsaveis pela continuidade deste. Como pratica social ¢ realizada por todas as
institui¢des da sociedade como um processo sistematico e intencional. Este processo

ocorre nas instituicdes, dentre as quais se destaca a escola.

Assim, uma reflexdo que se pretenda profunda e metddica, numa perspectiva de
conjunto sobre os problemas educacionais, inevitavelmente, nos remetera a questao das

institui¢des escolares.
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1.2 A EDUCACAO ESCOLAR

As institui¢des escolares cabe analisar os passos da humanidade em busca da
sistematizacdo da educagdo. A familia, a religido, o trabalho, o lazer, bem como outras
instancias da sociedade, exercem fungdes de educagdo informal. A escola surge da
necessidade de se formalizar a educacdo através de um grupo de especialistas instituido,
especialmente, para exercer determinadas func¢des visando elaborar um projeto de acao

efetiva.

A educagdo escolar assenta - se, fundamentalmente, no trabalho de professores e
alunos. A finalidade desta educacdo ¢ contribuir para o processo de humanizacdo de
ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar destes com o conhecimento, sob uma

perspectiva critica e transformadora.

A finalidade mais imediata da escola, especialmente da escola publica, objeto de
nossa investigagao, ¢ a preparagdo de criangas e jovens para a participagdo ativa na vida
social. Esta finalidade pode ser atingida através do saber e do ensino. O saber
proporciona o dominio dos conhecimentos sistematizados € o desenvolvimento das
capacidades fisicas e mentais dos alunos. O ensino ¢ a atividade conjunta de professores
e alunos na qual se realiza o processo de difusdo e assimilag@o ativa dos conhecimentos,

habilidades ¢ habitos, tendo em vista a educagao.

O saber e o ensino sdo, pois, as tarefas basicas da escola e dos professores. Ao
realizar tais tarefas cumpre-se uma fun¢ao social atribuida por todas as camadas sociais:
possibilitar aos alunos a apropriagdo dos instrumentos culturais e cientificos
indispensdveis para a continuidade dos estudos e, assim, para a preparacdo para o
trabalho e para a conquista conjunta dos direitos da cidadania. A adog¢do de um
compromisso social e politico por parte da escola e dos professores se explicitam ao

vincular essas tarefas basicas as legitimas aspiracdes e as lutas pelas transformagdes
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econdmicas, politicas e culturais da sociedade. Tao sérias responsabilidades requerem

uma solida preparacao profissional deste professor.

Ja tivemos oportunidade de citar, anteriormente, que: nas comunidades primitivas
os homens educavam e se educavam coletivamente; nas sociedades escravistas antigas,
surgiu uma classe dominante ociosa, que vivia do trabalho alheio, uma reservada elite
que precisava ocupar-se de “forma digna”, isto €, estudando e longe do trabalho; na
sociedade capitalista moderna, o predominio da cidade e da industria sobre o campo e a
agricultura se generalizou, exigindo a generalizacdo da escola também, onde para ser
cidadao, do mesmo modo que para ser um trabalhador produtivo, seria necessario o
ingresso na cultura letrada. A escola, entdo, se tornou a instituicdo que propiciaria,

sistematicamente, este ingresso reclamado pela modernidade.

A institui¢do escolar, como hoje conhecemos, ¢ uma criagdo burguesa do século
XVI. Através de um lento processo de mudancas, a educacdo escolar separou criangas
de adultos, sob a justificativa de “protegé-las das mas influéncias do mundo”. A partir de
entdo, caberia a escola ndo somente instruir, mas também educar. O Brasil entrou para a
Historia da chamada “Civilizagao Ocidental” neste mesmo periodo, € a sua historia

como pais coincide com o surgimento e desenvolvimento da educagdo publica.

A educacdo escolar publica germinou no século XVI, nos paises de origem
protestante. Por isso, o predominio quase exclusivo do ensino religioso marcou este
século, que tem em Lutero e Melanchthon seus representantes maximos. As autoridades
religiosas, especialmente as européias, desafiavam as autoridades civis para a abertura e
a manutencao de escolas publicas, com objetivos primordialmente religiosos e éticos,
tendo por finalidade a educacao “crista”. Neste periodo, os encarregados pela educacgao

no Brasil colonia eram os padres jesuitas.

A instauracdo da “educacdo publica religiosa” nos paises desenvolvidos se
concretiza partir do fim do século XVII, especialmente através do pensamento

pedagogico de Ratke e Comenius, que visam atender ao ensino elementar. Desse periodo
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até a Revolugao Francesa ¢ desenvolvida uma educacao estatal limitada ao rudimentar,
necessaria as camadas populares e especialmente dirigida a uma nova classe em
processo de ascensdo — a burguesia. Uma instituicdo escolar articulada e orientada por
esta classe para a realizacdo de seus interesses. No processo de consolidacdo da
sociedade burguesa, a escola vai deixando de ser religiosa, particular e restrita, para

tornar-se leiga, publica e universalizada.

As relagdes entre Estado e Educagdo no Brasil remontam as origens da
colonizacdo, com a chegada dos jesuitas. Estes implantaram um plano geral de
educagdo, a “Ratio Studiorum”, que privilegiava a formacao das elites, contando com
subsidios da Coroa portuguesa. Constituindo-se, na versdo brasileira, a “educagado

publica religiosa” do pais.

A partir do século XVIII, a Revolucao Industrial contribuiu para alterar algumas
caracteristicas da educacdo burguesa. A formacgdo anterior, predominantemente,
humanista teve de ceder espago a formacdo técnica especializada e ao estudo das
ciéncias. Nesse momento, acelerou-se o processo de secularizagdo e democratizagdo do
ensino nos paises desenvolvidos. As transformagdes decorrentes desta Revolucdo
culminaram, no século XIX, com a reivindicagdo de uma escola publica, leiga, gratuita,

obrigatoria e acessivel as camadas desfavorecidas da sociedade.

Apo6s a expulsao dos jesuitas, as “reformas pombalinas da instrugdo publica” se
inseriram no quadro de reformas modernizadoras do Brasil. O marqués de Pombal
pretendia colocar Portugal “a altura do século” caracterizado pelo Iluminismo.
Entretanto esta foi apenas uma iniciativa, jamais efetivada, tanto por falta de pessoal e

financiamento quanto pelo temor da difusdo de idéias emancipacionistas.

Ao final do século XIX, uma escolarizagdo minima ¢ oferecida a maioria da
populacdo das sociedades burguesas, na Europa. A escola, no século XX, chega a massa
da populagcdo, que nela pode permanecer um numero mais significativo de anos.

Importante ¢ destacar que este fendmeno acontece nos paises onde as relagdes



15

capitalistas penetraram mais cedo e de modo mais abrangente. Entretanto, ainda assim,

ndo atendia ainda aos padrdes de uma escola tnica, de acordo com a visdo de Althusser:

“(...) Nenhum Aparelho Ideologico de Estado dispoe durante tanto tempo (dos 6
aos 16) da audiéncia obrigatoria (e ainda gratuita), 5 a 6 dias por semana, a
razdo de 8 horas por dia da totalidade das criangas da formacgdo social
capitalista®”

Nao obstante a sociedade brasileira assentar-se sobre a estrutura capitalista, sua
base economica dependente e periférica, ndo refletia, notadamente, esta situagdo. A real
posicdo em que as instituigdes escolares se encontravam no Brasil neste momento
historico, era um tanto distante da realidade européia, na verdade, atravessou-se todo o

século XIX sem que qualquer educacao publica fosse incrementada.

As novas fungdes do Estado burgués europeu promoveram alteragdes na
organizacdo da escola, transformando—a. Ao assumir as novas fung¢des o Estado
burgués,com a complexificagdo da sociedade capitalista, também se torna mais
complexo. Ao assumir a fun¢do “educadora” o Estado se complexifica e, ao executivo, o
judiciario e as for¢as armadas, integra um conjunto de organismos, entre os quais esta
presente a institui¢do a escola, que a partir de entdo deveria promover a nova ordem
moral e intelectual necessaria a ordem econdmica politica burguesa. Gramsci denomina
como Sociedade Politica os organismos da chamada superestrutura: executivo,
judiciario e forcas armadas. E, de Sociedade Civil, o conjunto dos organismos privados,

onde se encontra a Escola.

Com a complexificagdo da sociedade, o Estado burgués deixa de ser forca de
coercdo, que passou a ser exercida pela Sociedade Politica, e passa a ser um “educador”,
isto €, produtor de consenso através dos organismos da Sociedade Civil, atuando como

promotor de hegemonia.

% Louis ALTHUSSER. Ideologia e aparelhos ideoldgicos do Estado. p. 66
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6«

o ambito da sociedade civil, as classes buscam exercer sua hegemonia, isto é,
buscam ganhar aliados para as suas posi¢oes através da direcdo e do consenso.
Por meio da sociedade politica, ao contrario, exerce-se sempre uma ditadura,
ou, mais precisamente, uma domina¢do mediante a coer¢do”’. /

No contexto do século XX, especialmente a partir dos anos 20, ocorre uma
expansdo da oferta de escola publica no Brasil, bem como o surgimento de movimentos
organizados reivindicando a qualidade da educagdo. Depois da Revolugdao de 1930,
comecga o enfrentamento dos problemas inerentes a sociedade burguesa moderna, ou
seja, a instrucdo publica popular. Entretanto, j& iniciado o século XXI, o Estado
brasileiro ainda ndo havia se revelado como capaz de democratizar o ensino, nio
conseguindo realizar a tarefa da sociedade moderna para os séculos XIX e XX: a

promocao da educagao publica, nacional e democratica.

No interior da sociedade brasileira, apesar da escola constituir-se em um
organismo da sociedade civil, este organismo expressava—se de forma enfraquecida, haja
vista que ele ndo expressava a fase capitalista da sociedade, o ensino era restrito as
classes dominantes, de onde se encontravam excluidas, do principio ao fim, a grande
maioria das criancas brasileiras. Esta escola expressava ainda uma sociedade feudal
predominantemente aristocratica, que necessitava apenas de uns poucos letrados para

ocupar os postos de comando nas Sociedades Politica e Civil.

Entretanto, a escola pode vir a constituir-se como um organismo fortalecido da
Sociedade Civil, no interior desta sociedade capitalista, caso amplie sua estrutura
material e seus recursos humanos, multiplicando, assim, seus graus € cursos para um

tempo e um niimero de pessoas cada vez maior.

“A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos niveis. A
complexidade da fungdo intelectual dos varios Estados pode ser objetivamente
medida pela quantidade das escolas especializadas e pela hierarquizag¢do:

7 Carlos Nelson COUTINHO. 4 democracia como valor universal: notas sobre a questio democratica no
Brasil.1980. p.52.
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quanto mais extensa for a drea escolar e quanto mais numerosos forem

os’graus’ ‘verticais’ da escola, tdo mais complexo sera o mundo cultural, a
. o7 ~ . ’ 8

civilizacdo, de um determinado Estado”.

A incorporacdo da maioria pela escola apresenta-se como um aspecto positivo,
porque, depurados os problemas de imposi¢cdo cultural, a escola pode extrapolar os
interesses burgueses, empreendendo, mesmo dentro dos seus estreitos limites, a pressao

das classes trabalhadoras.

Uma real necessidade de ampliagdo da rede escolar brasileira no processo de
industrializacdo e urbanizagdo poderia ser justificada, por um lado, porque as condigdes
de trabalho ndo possibilitavam ao trabalhador o dominio do processo de producao
dificultando a compreensao das relagdes sociais estabelecidas, e, por outro lado, porque
o trabalho urbano exigia um determinado grau de saber especializado, saber esse nao

apenas adquirido na escola, mas, também, nela.

O saber difundido na escola traz em seu interior o componente ético — politico,
que insere uma visdo de mundo que orienta acdes efetivas ao conjunto da populagdo a
partir das perspectivas dos dominantes, mas, também, um componente técnico. Este
componente refere-se ao conhecimento necessario exigido pela complexificagdo do meio

urbano, no qual se encontram as empresas, a Sociedade Politica e a Sociedade Civil.

As relagdes capitalistas transformam os meios urbanos em centros comerciais €
industriais com grandes concentracdes populacionais. Nesse processo, as cidades
tornam-se centros de atividades econdmicas, politicas e industriais. A escola se encontra
vinculada diretamente ao politico e ao cultural uma vez que exige o desenvolvimento da
intelectualidade do ser humano e, também, o desenvolvimento da qualificacdo

intelectual exigida pelas novas fungdes econdmicas.

¥ Antonio GRAMSCL. Os intelectuais e a organizagdo da cultura. p.9.
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A escola torna-se necessaria para que a grande massa urbana pudesse adquirir um
minimo de cultura a fim de melhor se localizar ou se locomover. Desse modo, a
elevacao cultural da populacdo se daria, ainda que precariamente, nos estreitos limites da
hegemonia burguesa, limites estes, que se mostram ainda mais evidentes nas sociedades
capitalistas periféricas, como a brasileira. Contudo, ainda assim, a sua multiplicagdo

representa uma expansao positiva, para além da determinacao burguesa.

A base da sociedade burguesa se assenta na privatizacdo do capital e na
socializac¢do da forca de trabalho ¢ esta contradi¢do reflete-se na socializacdo da cultura
sob esta hegemonia. A escola como um veiculo de socializagdo de cultura, precisa
buscar em um contexto mais amplo, a socializagdo da economia e da politica. Gramsci’,

expressa essa unidade histérico—concreta na seguinte questao:

“Pode haver reforma cultural, elevagdo civil das camadas mais baixas da
sociedade, sem uma precedente reforma economica e uma modificag¢do na
posig¢do social e no mundo economico?”.

E responde:

“Eis porque uma reforma intelectual e moral ndo pode deixar de estar ligada a
um programa de reforma econéomica. E mais, o programa de reforma econémica
¢ exatamente o modo concreto através do qual se assenta toda reforma
intelectual e moral”.

Para acompanhar as transformagdes da sociedade, a escola do século XX compos
métodos ativos, e desenvolveu -os pela via das ciéncias humanas. A luta metodologica
neste momento foi travada entre a escola tradicional e a escola nova. A essa disputa,
acrescentaram-se as teorias socialistas, tecendo critica as anteriores e, propondo uma
escola centrada no trabalho, capaz de superar a dicotomia pensar—fazer. No interior

dessa efervescéncia e pluralidade de propostas, surgiram as idéias de “desescolarizacao”.

’ Anténio GRAMSCI. Maguiavel,a politica e o Estado moderno. 1978. p.9
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O campo de a¢do da escola com o passar do tempo foi se tornando cada vez mais
abrangente, passando a exercer uma influéncia considerdvel na formacao de jovens e
criangas. Alguns estudiosos escolanovistas, como por exemplo, Anisio Teixeira e
Fernando Azevedo, analisavam com otimismo a influéncia da escola, encarando-a como
uma agente de transformacao, um instrumento de mobilidade social capaz de criar uma
sociedade mais humana. Outros tedricos, entretanto, como os representantes das teorias
critico-reprodutivistas, Bourdieu e Passeron, consideravam impossivel que isso
ocorresse, pois segundo eles, a escola seria apenas uma engrenagem dentro de um
sistema e por isso tenderia a reproduzir as desigualdades sociais, mesmo quando

procurava dar a ilusdo da democratizacao.

A historia recente tem demonstrado que os segmentos populares t€ém contestado
com maior intensidade a hegemonia burguesa. Como classe dominada, apesar da
repressao politica, sua pratica no seio da sociedade civil podera vir a transformar antigos
organismos e a viabilizar a criagdo e a difusdo de uma concepcao de escola segundo os
seus interesses. A forca de fora para dentro da escola exercida pela populagdo
organizada integra-se a exercida por educadores e educandos, no sentido de tentar
vincular o seu trabalho aos interesses da maioria dominada da populagdo, conseguindo

com esta pratica um desenvolvimento mais acelerado do seu grau de consciéncia.

A luta hegemonica atual se da entre o operariado e a burguesia. Sem o dominio
da sociedade politica, a classe operaria exerce a politica no ambito da sociedade civil,
onde semeia e faz germinar a democracia, que precisa necessariamente ser ampliada

para a socializacdo da politica.

No interior da atividade politica, as classes subalternas tomam consciéncia de
seus interesses de classe e se apercebem da importancia da escola na elaboragdo e
difusdo de uma visdo de mundo de acordo com seus interesses. No entanto, a condi¢ao
de vida deste segmento muitas vezes ¢ tdo precaria, que questdes como emprego, saude,

\

habitagdo, etc., precisam ser priorizadas, o que torna a exigéncia do direito a escola
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popular uma reivindicacdo tardia, posto que para uma conquista dessa natureza se

pressupde uma agdo organizada por parte das camadas populares.

E, se, por um lado, a desvalorizag¢ao do trabalho manual € ilusoriamente atribuida
a falta de escolarizac¢ao, de outro, a escola se encontra, estreitamente, vinculada com o
desenvolvimento intelectual do ser humano e com a sua preparagdo e desenvolvimento
profissional. Importa-nos, livrar o proletariado das ilusdes, desenvolvendo suas
expectativas, possibilitando, através de sua capacitagdo intelectual, a destruicdo das
condi¢des objetivas de trabalho manual que impedem o trabalhador de refletir sobre a
sua pratica tanto profissional quanto social. A escolarizagdo pode vir a ser um
instrumento necessario para a superacdo da pratica que faz do trabalho, manual e
também o intelectual articulado aos interesses burgueses, um fator de exploracdo e

dominagdo humana.

Assim procedendo, a socializagdo da cultura hegemonica da classe operaria, nao
podera ser “desfigurada” pela burguesia. Quanto mais clara estiver a importancia e a
necessidade de um conhecimento mais abrangente da realidade em que se exerga uma
pratica transformadora, maior serd aos ‘“‘sujeitos politicos coletivos” a necessidade da

conquista de uma escola publica popular de qualidade.

De nossa parte, concordamos com a concepcao de que, na atualidade, os sistemas
de ensino no Brasil promovem diferentes tipos de educacdo para criancas de distintas
origens de classe. Da mesma forma, contribuem para o insucesso escolar de alunos dos
segmentos desfavorecidos economicamente, atuando, na maior parte das vezes, como
um sistema reprodutor dos setores produtivos que serve, majoritariamente, a ideologia
dominante, e ndo como um sistema a servi¢o de transformacgdes. O nucleo dos sistemas
de ensino sdo as escolas, portanto, infere-se que as escolas sdo diretamente responsaveis

por este fenomeno.

A modernidade descortina uma inusitada convergéncia de interesses, pois tanto

as camadas populares quanto aos estratos mais favorecidos defendem a questio da
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qualidade do ensino. Este fendmeno ¢ inédito, pois de longa data hd uma resisténcia dos
setores dominantes brasileiros em relagdo a elevacdo do nivel de conhecimento das
camadas populares. Esta resisténcia foi obrigatoriamente transposta com a chegada da
Revolugdo Tecnologica. A desregulamentagdo, a abertura do mercado ao exterior € o
acirramento da concorréncia coloca aos donos dos meios de produgdo a necessidade de
mao-de-obra qualificada para operar as ferramentas tecnologicas. E assim, as camadas
populares adquirem cada vez mais a consciéncia de que uma escolaridade ruim diminui,

substancialmente, as suas possibilidades de conseguir um emprego.

E importante destacar que apesar de concebermos que os sistemas escolares
atuem predominantemente como reprodutores, ndo pretendemos afirmar que este carater
seja definitivo. O alastramento da crise social decorrente do avango desenfreado do
neoliberalismo poderd vir a estimular os movimentos populares. A populacdo podera
entdo perceber que a causa do desemprego ndo ¢ a ma escolaridade, mas a progressiva
reducdo dos postos de trabalho decorrente da automacao, da importacdo de produtos de

outros paises e das politicas de conteng¢ao utilizadas pelo governo.

A ampliacdo de vagas na escola e o aperfeigoamento do ensino poderdo
promover transformagdes relevantes na sociedade como um todo, supondo que pessoas
mais esclarecidas atuardo de maneira diferente das que foram excluidas ou defasadas do
sistema escolar por suas origens de classe. E, embora partamos do pressuposto de que as
instituigdes escolares atuem fundamentalmente a servico da ordem social dominante,
vislumbramos a possibilidade destas institui¢des serem redefinidas e virem a contribuir
para a superagdo dessa ordem, pois sé € possivel compreender os papéis, conservador ou
transformador, dentro de uma perspectiva historica onde determinados acontecimentos

inclinam-se a contribuir para o fortalecimento ou enfraquecimento destes.

O interior do processo de preparagdo e formagdo do professor, em quaisquer
niveis de atuacdo, apresenta-se, a nosso parecer, como uma oportunidade impar para se

revigorar o papel transformador do ensino. Esse assunto ¢ o objeto de analise do

proximo topico.
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1.3 A FORMACAO DO PROFESSOR

A segunda metade do século XVIII, segundo Néovoa'’, ¢ um periodo fundamental
na historia da formagao do professor. Com o movimento de secularizagdo e estatizagao
do ensino, o Estado passou a controlar de forma mais rigorosa os processos educativos
na Europa. Este controle apresentou-se como um prolongamento das formas e modelos
escolares concebidos pela Igreja, tendo como diferencial apenas o fato do corpo docente
ser, a partir de entdo, recrutado e impulsionado pelas autoridades estatais, sem que,
contudo, houvesse mudancas muito significativas nas normas e valores originais da

profissdo docente, isto €, o professor continuava a ser concebido ao modelo do padre.

A fungdo docente constituiu-se, a principio, como uma ocupagdo secundaria para
religiosos ou leigos das mais variadas origens. As raizes da profissdo docente tém
origem no interior de congregagdes religiosas. Os jesuitas e oratorianos, no transcorrer
dos séculos XVII e XVIII, foram configurando um corpo de saberes e de técnicas e um

conjunto de normas e valores especificos da profissdo docente.

A elaboracdo de um corpo de saberes e técnicas foi o corolario logico do
interesse renovado que a Era Moderna consagrara ao porvir da infancia e da
intencionalidade educativa. Vale salientar que este corpo de saberes e técnicas, desde
tenra data, na grande maioria das vezes, foi produzido por tedricos e especialistas,

exteriores ao “mundo dos professores”.

O conjunto de normas e valores especificos da profissio docente, ao ser
elaborado, foi profundamente influenciado por crengas e atitudes morais e religiosas. Os
professores ao internalizarem este discurso, perpetuaram o ideario coletivo. Ainda
seguem presentes as origens religiosas da profissdo docente, mesmo quando a missdo de
educar foi substituida pela pratica do trabalho docente e a vocacdo cedeu lugar a

profissao.

1% Anténio NOVOA. Os professores e sua formagcdo. 1992
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Uma das primeiras preocupagdes dos reformadores do século XVIII foi a de
redefinir as regras de selecdo e nomeacdo de professores. A partir de entdo, os
professores foram retirados da algada das comunidades locais, organizados e submetidos
a disciplina do Estado. Ao longo da historia, o modelo ideal de professor colocou-se a
meio caminho entre o ‘“funcionalismo” e a “profissao liberal”, sempre procurando

conjugar os privilégios de ambos os estatutos.

Apesar de tratar-se de um projeto antigo, as instituicdes de formacdo de
professores s6 se materializaram em pleno século XVIII, na Europa. As escolas
normais, mais do que formar professores em nivel individual, caberia produzir a
profissdo docente em nivel coletivo. A partir dai, ensinar sem autorizagdo nao seria mais
permitido. A autorizacdo seria concedida através de exame de condigdes: habilidades,
idade, comportamento moral, etc. Esta autorizagdo constituia-se em um documento, um

“suporte legal do exercicio docente”.

A criacdo deste documento ¢ um marco decisivo no processo de
profissionalizagdo da atividade docente, uma vez que passou a definir um perfil de
competéncias técnicas que serviria como base no recrutamento de professores e de uma

carreira docente.

Os professores, através desse documento, tornaram-se funciondrios, porém, de
um tipo muito particular de oficio, visto que sua agdo estd impregnada de uma forte
intencionalidade politica, devido aos projetos e as finalidades sociais de que sdo
portadores. No momento em que a escola impde-se como um instrumento privilegiado
da estratificagdo social, os professores passaram a ocupar um lugar de destaque para a
ascensao social, personificando as esperancas de mobilidade de diversas camadas da
populacdo. De agentes culturais, os professores passaram, inevitavelmente, a agentes

politicos.

A expansdo escolar no século XIX se fez sob a pressdo de uma procura social

cada vez maior. Aos professores coube o papel de promover o valor educagdo, deste
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modo criaram as condi¢des necessarias a valorizacao de suas fungdes ¢ de seu estatuto
socio-profissional. Os argumentos na defesa das suas reivindicagdes socio-profissionais
foram que, em primeiro lugar, eles possuiam o carater especializado da ac¢ao educativa;

e, em segundo, que realizavam um trabalho da mais alta relevancia social.

Entretanto a afirmacdo profissional dos professores foi um processo repleto de
lutas e conflitos, de hesitagdes e de recuos. O ambito educativo foi ocupado por
inameros atores (Estado, Igreja, familias, etc.) que sentiam na consolidagdo do corpo
docente uma ameaca aos seus interesses € projetos. O movimento associativo dos

professores carrega uma historia de muitas divisdes € poucos consensos.

Reportando-nos ao caso brasileiro, ¢ possivel identificar na historia da educagao
no pais as muitas tendéncias, obstaculos e contradigdes que se impuseram aos processos

de formagao de professores em momentos distintos, 0 que veremos a seguir.

1.3.1 A Formaciao de Professores no Brasil

O panorama europeu de formacdo de professores, certamente, nao reflete a
trajetéria da formacdo do professor brasileiro. Uma analise da histéria da educacao
brasileira revela-nos ter sido uma verdadeira tradi¢do, por exemplo, a presenga de
professores leigos, especialmente para a educacdo das séries iniciais. Isto na atualidade

ainda ndo se constitui com uma excegao.

Os jesuitas foram os primeiros organizadores da educagdo escolar no Brasil,
foram os unicos educadores de profissdo até 1759, quando foram expulsos do pais pelo
Marqués de Pombal. A hegemonia da educagdo escolar jesuitica foi substituida pelas

Aulas Régias, ministradas por professores leigos, sem formagdo especifica. Professores
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improvisados que, de acordo com o historiador Fernando Azevedo'', “mostravam ndo sé

uma espessa ignordncia das matérias que ensinavam, mas uma auséncia absoluta de

senso pedagogico”.

A partir de 1808 e com a chegada da Familia Real portuguesa ao Brasil as Aulas
Régias passaram a ser ministradas pelos profissionais liberais formados aqui mesmo. Os
professores eram formados nas Faculdades de Direito, Medicina, Engenharia e Escolas
Militares e atendiam, especificamente, a aristocracia portuguesa. O favorecimento das
elites foi explicito no sistema de Aulas Régias, pois apenas os estudantes das classes
dominantes poderiam adquirir as condi¢cdes necessarias para o prosseguimento dos

estudos de ginasio e das profissdes liberais.

Por mais de trés séculos (XVI, XVII e XVIII) a Coldonia ndo se preocupou em
organizar qualquer tipo de sistema de educacdo popular. O Ensino Primario e a
Educacdo Popular s6 mereceram alguma atencdo nos debates depois da Independéncia
do Brasil, como base politica do sistema de sufragio universal. A Constituicao de 1823
teve pretensdes de expandir a Escola Primaria, porém o Império afirmou nao poder fazé-
lo por "impossibilidade financeira". Os professores neste periodo eram raros, uma
situacdo muito previsivel visto que este tipo de atividade ndo se apresentava como objeto
de remuneracdo. Em 1836, por exemplo, Sdo Paulo contava com dois professores:

ambos padres.

Para suprir a falta de professores e expandir a educa¢do das entdo chamadas
"Primeiras Letras" foi utilizado por mais de vinte anos o Método Lancaster de Ensino
Mutuo. Este método dispensava o professor ¢ um aluno mais avangado o substituia. O
que permitia resolver, simultaneamente, “muito rapido e sem custos”, o problema da
educacdo brasileira de uma forma economicamente “ideal” para o governo. Até 1835,
ndo existiu no Brasil uma unica escola preparatéria de professores para as séries iniciais.
Foram quatro séculos de predominio de professores leigos e ndo raramente sem

remuneracao.

""Fernando AZEVEDO. 4 cultura brasileira: introducdo ao estudo da cultura no Brasil. 1961. p. 567
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A primeira experiéncia de um curso de formagdao de professores no Brasil
aconteceu no Segundo Reinado, em 1835, em pleno século XIX, no Rio de Janeiro. As
escolas de formagdo se disseminaram progressivamente para outros estados, na mesma
medida em que se acentuavam os numeros absolutos e relativos de professores sem

habilitaco para o magistério'”.

A escola Normal de Sdo Paulo contava com um tnico professor, da Faculdade de
Direito, e era enderecada apenas aos homens. Em vinte anos ndo formou mais que 20
professores. Nas escolas femininas, lecionavam as professoras do Seminario das
Educandas. As educandas eram recrutadas “entre as orfas que tendo 18 anos completos,
ndo se casavam, ou ndo se empregavam para servigos domésticos e providas nas

o . oo 13
primeiras cadeiras de primeiras letras”.

Embora o curso fosse aberto, a intengdo do
governo era aproveitar as educandas no magistério como forma de resolver a escassez de

professores.

A politica liberal, incorporada a partir de 1870 pelo Brasil, trouxe algumas
transformagdes que, na maior parte das vezes, foram impostas pelos proprios
acontecimentos sociais. O crescimento da populagdo, um nimero cada vez maior de
analfabetos e a necessidade de reduzi-los levaram a expansdo da escola elementar, sem
que para isso, entretanto, houvesse um aumento substancial de despesas com a educacao
e, por conseguinte, com a qualificacdo do professor. As mudangas foram acontecendo ao

simples jogo das forgas naturais.

O primeiro periodo do regime republicano no Brasil trouxe alteragdes para o
ensino oficial. Entre as reformas empreendidas consta a Lei Maximiliano, de 1915, que
modificava os dispositivos referentes ao exercicio do magistério, estabelecendo
exigéncias relativas a idoneidade moral dos professores, além de estabelecer um regime
de concurso para o provimento das cadeiras das escolas oficiais e fixar as condi¢des para

o reconhecimento do ensino particular.

2 1dem. p. 586.

13 Idem. p. 586.
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Segundo Martins'®, apos o final da I Guerra Mundial, a expansdo do
nacionalismo populista e a luta contra o analfabetismo, fazem surgir na historia da
educagdo brasileira a categoria do politico-educador, que a partir de entdo, assume a
lideranga educacional. Os politicos-educadores tornam-se os teéricos da educagio. E
interessante destacar que tais politico-educadores jamais enfrentaram experiéncias de
sala de aula, eram pioneiros dos, posteriormente, caracteristicos tedricos de gabinete da

Educacao brasileira.

A categoria dos teodricos da Educacgdo, com freqiiéncia traziam ideais liberais e
legislavam mais em nome de grupos econdmicos, do que propriamente dos docentes,
manipulando-os devido a suas necessidades de permanéncia no trabalho, apesar dos
baixos salarios recebidos. O politico-educador, de um lado veio demonstrar a
manipulagdo a que o educador era submetido, entretanto, de outro, foi capaz de revelar a
forga politica da educacdo escolar e do educador, especialmente em se tratando da

questdo da educacao popular.

A segunda década do século XX anuncia a chegada do Movimento Escola Nova
ao Brasil, o que vem a promover algumas reformas esparsas no ensino publico. Os ideais
escolanovistas expressam-se de maneira mais clara em 1932 no Manifesto dos Pioneiros
da Educag¢do Nova, cujos principais signatarios foram Fernando Azevedo, Anisio
Teixeira e Lourengo Filho. O Manifesto surgiu em decorréncia de conflitos neste
periodo entre os adeptos da escola renovada e os catélicos conservadores que detinham o

monopolio da educagdo elitista e tradicional.

Até 1930, a formagdo de professores para o ensino secundario ndo contou com
institui¢des especificas, ficando entregue, conforme o desabafo de Francisco Campos
“ao acaso da improvisacdo e da virtuosidade”. Em 1931, instituiu-se a obrigatoriedade
da inclusdo, na estrutura universitaria, da Faculdade de Educagao, Ciéncias e Letras na
Universidade de Sao Paulo. Entretanto, nos cursos de formagao pedagogica, acentuava-

se a tendéncia profissionalizante estreita. A unificagdo do processo de formacao de

'4 Maria Anita MARTINS. O professor como agente politico. 1987. p.28
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professores para todos os graus do ensino, através da universidade, permaneceu no nivel

da utopia do Manifesto dos Pioneiros de 1932.

A crenga generalizada pela tendéncia escolanova foi a da necessidade de
“cientificizar” a educagdo, via psicologia. Nesse contexto, o papel do professor foi de
mero agente estimulador, para que as criancas se desenvolvessem por si. O
escolanovismo propds um papel passivo para professor e foi o responsavel pela

propagac¢do do mito da neutralidade educativa.

Este ideario precisa ser compreendido a partir do contexto em que foi gerado. A
industrializacdo crescente exigia a ampliacdo das escolas, as rapidas mudancgas
requeriam a preparagcdo para o novo e supunham que as desigualdades sociais poderiam
ser superadas através da mobilidade social alcangada via escolarizagdo. Esta concepgao
de escola redentora, onde todos poderiam garantir “seu lugar ao sol”, representava os
ideais do liberalismo, a teoria politica e econdmica da burguesia. Estudos posteriores
revelaram que a suposta equalizacdo na verdade dissimulava a reproducdo do sistema. E
mais, contribuia para a elitizagdo do ensino, devido as exigéncias de infra-estrutura e
qualidade de seus profissionais; a critica ao autoritarismo da velha escola tradicional
descambou na indisciplina e a sua énfase no processo foi confundida com o

aligeiramento do contetido de ensino.

Saviani descreve com propriedade que o risco da ma assimilacao dos principios

da escola nova também se encontra na confusdo entre ensino e pesquisa.

“Vejam que, com essa maneira de interpretar a educac¢do, a Escola Nova
acabou por dissolver a diferenga entre ensino e pesquisa, sem se dar conta de
que assim fazendo, ao mesmo tempo em que o ensino era empobrecido, se
inviabilizava também a pesquisa. O ensino ndo é um processo de pesquisa.
Querer transformd-lo num processo de pesquisa é artificializd-lo”"”.

'S Dermeval SAVIANI. Escola e democracia.1983. p, 24
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E prossegue explicando porque a pesquisa se inviabiliza a0 mesmo tempo em

que o ensino se artificializa:

“..se a pesquisa é a incursdo do desconhecido, e por isso ela ndo pode estar
atrelada a esquemas rigidamente logicos preconcebidos, também é verdade que:
primeiro — o desconhecido so se define por confronto com o conhecido, isto é, se
ndo se domina o ja conhecido, ndo é possivel detectar o ndao conhecido, a fim de
incorpora-lo mediante pesquisa, ao dominio do ja conhecido. (...) Em segundo
lugar, o desconhecido ndo pode ser definido em termos individuais, mas em
termos sociais, isto é, trata-se daquilo que a sociedade e, no limite, a
humanidade em seu conjunto desconhece. So assim seria possivel encontrar-se
um critério aceitavel para distinguir as pesquisas relevantes das que ndo o sdo,
isto ¢, para se distinguir a pesquisa da pseudo-pesquisa, a pesquisa
de’mentirinha”, da pesquisa de brincadeira, que, em boa parte, me parece
constitui o manancial dos processos novos de ensino ™',

A tendéncia escolanovista ao conceber a pratica pedagogica neutra e a didatica
ndo-diretiva, contribuiu largamente para a desorganizacdo pedagogica, excluindo por
completo os objetivos de organizagdo social estreitamente vinculados a pratica docente.
Além de estar comprometida com a liberalizagdo das instituicdes e associada ao
desenvolvimento do capitalismo brasileiro o que veio, posteriormente, a substituir as
antigas discussdes sobre o desenvolvimento da educag¢do popular pela do tecnicismo
pedagogico, alavancado pelo modelo econdmico desenvolvimentista que foi aplicado

coercitivamente a educacao escolar brasileira.

A "ingénua" crenga generalizada pelos educadores da tendéncia tecnicista, em
substitui¢do ao escolanovismo, era a possibilidade de resolver, via planejamento escolar,
todas as deficiéncias do nosso ensino. O "planejamento escolar ajustado a realidade
social" desta tendéncia ndo passava do rebaixamento do nivel conceitual de ensino para
facilitar a aprendizagem, do vulgar e popularmente conhecido: “nivelar por baixo”. A
formagao tecnocrata de orientagdo pragmatista conseguiu abolir completamente os ideais

\ 4

de ambito social, estabelecendo principios rigidos e mecanicos a pratica pedagogica,

' Idem. p. 29
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fazendo-a valer-se por si. A pratica docente baseada na tecnocracia pedagogica levou o

. VT - A 1T
professor a reproduzir um principio ndo pedagdgico, mas econdmico .

De 1920 a 1961, periodo da LDB (Lei de diretrizes ¢ bases) n® 4024/61 pouca
coisa alterou-se. O nimero de matriculas ampliou, todavia ndo existiam professores para
assumir a docéncia. Para suprir essa deficiéncia, o pessoal docente passou a ser
recrutado em outras ocupagdes profissionais, transformando o exercicio do magistério
em uma ocupacao apenas parcial e suplementar. Esta politica de recrutamento a esmo de
professores colocou-se como impedimento a organizagdo ¢ a unidade da categoria
profissional dos professores como grupo. E, como ¢ possivel reivindicar interesses de
grupo sem a consciéncia pedagogica das finalidades e do alcance da educagdo por este

mesmo grupo?

A cultura dos professores leigos sempre foi muito Util ao assistencialismo
descomprometido da politica educacional brasileira. E como se existisse desde o
principio da histéria um pacto veladamente mutuo: O Estado ndo exigindo um melhor
desempenho do professor, em contrapartida, ndo se sente obrigado a retribuir o seu
trabalho com melhores condigdes materiais. O panorama historico da formacao do
educador no Brasil ¢ revelador da completa falta de cuidado, interesse ou vontade por
parte dos orgdos de governo, para que exista um processo de formagdo de professores
minimamente satisfatorio, € por isso, tais processos sempre foram entregues ao acaso da

improvisagao.

O sexismo da profissdo educador, isto ¢, educadora, com a tradicdo da
predomindncia feminina no magistério, se deu por for¢a de um preconceito socio-
econdmico, uma vez que a profissao era considerada muito acanhada para o potencial
masculino. Uma tendéncia positivista influenciando a educacdo veio a corroborar com
este preconceito ao considerar a mulher um elemento “ideal” para o magistério das
Primeiras Letras, pois, apesar de sua “inferioridade intelectual” era reconhecida a sua

“superioridade moral”. Esta feminizac¢ao serviu para justificar as manipulacoes salariais

"7 Maria Anita MARTINS. Ibidem. p 56.



31

e econOmicas submetidas ao magistério, especialmente das séries iniciais, € justificar
também a desprofissionalizagdo da mulher, ao conceber a educacdo da crianga como

uma relacdo meramente afetiva, onde se bastava ter bom senso para assumir a docéncia.

A trajetoria da educacao e da formacao do professor revela-nos que o educador
brasileiro, pelas forcas do contexto, vem assumindo diferentes imagens a partir da
expectativa a respeito do papel que ele deve assumir em determinada sociedade: no
contexto tradicional, adquire a imagem do professor iluminista, dono do saber; no
escolanovismo, a do professor minimalista; na sociedade tecnocratica, a de executor de

planejamento.

Acrescente-se a estas diferentes imagens, as acusagdes critico-reprodutivistas,
tracando a imagem do professor como reprodutor das desigualdades sociais, por ser
cumplice do sistema na reproducao da ideologia dominante. Ainda, a estas acrescenta-se
a imagem do profissional proletarizado e a desvalorizagdo do magistério em
conseqiliéncia das sucessivas politicas de descaso com a educacdo. Em face dessas
distintas e contraditorias imagens, torna-se premente, uma redefini¢do na politica
educacional. Uma politica que pretenda a reestruturacdo da educagdo necessariamente
precisa passar pela revalorizagdo do magistério, e, um aspecto fundamental da

revalorizacdo do magistério, a nosso parecer, se encontra na formacgdo de seu professor.

Reportando-nos ao processo de formagao atual ¢ possivel identificar que a
literatura pedagogica de inimeros autores ja levantou a importancia de se formar um
educador capaz de organizar o saber escolar de maneira a garantir que este seja
adequado aos alunos que formam a clientela da escola publica da atualidade, que
provém, em sua grande maioria, das camadas menos favorecidas. Os professores

precisam ser preparados para lidar com esses alunos.

Os cursos de formagdo de professores, como pontos de partida do processo de
formacdo, devem possibilitar aos futuros professores uma visao do significado social e

politico do trabalho do professor, tornando-o capaz de organizar, socializar e avaliar os
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conhecimentos escolares, buscando atender as necessidades dos alunos provenientes das
camadas mais desfavorecidas da populagdo. Libaneo'® alerta que os programas de
formacdo de professores no Brasil ndo tém fornecido aos futuros educadores os
instrumentos conceituais basicos de que necessitam a fim de perceber o conhecimento
produzido pela humanidade como algo problematizdvel, como um fenomeno

historicamente condicionado e socialmente construido.

Segundo Cunha'’, a construgio de uma perspectiva critica de ensino precisa,
necessariamente, partir da reflexdo sobre a pratica social do aluno, de seu contexto, de
tudo o que ele vive. E importante ndo considerar o conhecimento como um conjunto de
fatos objetivos e estaticos, mas como uma realidade dindmica, que deve ser questionada
e analisada. Questionando e analisando, o aluno vai ampliando os seus conhecimentos. E
estas atitudes permitem que ele venha a exercer sua postura critica e desenvolver sua
autonomia, tomando consciéncia de seu papel no processo de conhecimento. O que, em
ultima andlise, leva o proprio aluno a um processo de reflex@o sobre a sua propria vida e

sobre a sociedade em que vive.

Concordamos com Giroux”, que as escolas de formacdo de professores precisam
ser re-concebidas, de maneira a formar professores com consciéncia e sensibilidade
social. Para que isso venha a ocorrer, ¢ necessario educa-los como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o discurso da democracia. Pois, trabalhar o conhecimento
na sociedade multimidia requer significagao da identidade do professor, o que requer

permanente formagao das dimensdes técnica, pedagdgica e politica.

'8 José¢ Carlos LIBANEO. Democratizacio da escola publica: a pedagogia critico-social dos
contetidos.1985,p.42

' Luis Rodrigues CUNHA. Educagdio e desenvolvimento social no Brasil. 1975. p.78

2 Henri GIROUX e Peter McLAREN. Formacdo do Professor como uma esfera contrapiblica: a
pedagogia radical como uma forma de politica cultural. 1994.
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1.4. AFORMACAO POLITICA DO PROFESSOR

Para analisar a questdo da formagdo politica do professor utilizaremos algumas
consideragdes e contribui¢oes de Paulo Freire. Freire nos alimenta com intensas analises
das possibilidades que detém o sistema educacional, e no interior dele, o seu professor,
no processo de mudanca da sociedade. Inicia seu trabalho referindo-se a
responsabilidade do profissional de educacdo perante a sociedade, em cujo contexto
desenvolve suas atividades, e de seu compromisso em colaborar com um processo de
transformagdo. Rechaga a possibilidade de uma posi¢do neutra do professor diante de
sua realidade historica. Aceitar-se como neutro significa ter medo de revelar seu

verdadeiro compromisso.

E impossivel negar a natureza politica do processo educativo, bem como, é
impossivel a nega¢do do carater educativo do ato politico. Isto significa, de um lado, a
inexisténcia de educacdo neutra; e, de outro, a existéncia de uma pratica politica
esvaziada de significagdo educativa. Tanto no processo educativo quanto no ato politico,
uma das questdes fundamentais dizem respeito a clareza sobre: a favor de quem e do
que, isto &, contra quem e contra o que desenvolvemos a educacdo e a atividade politica.
Quanto mais clara estiver esta questdo na pratica, maior a percep¢do da impossibilidade

de desvincular a educagdo da politica.

Ao conceber a educagdo como um processo permanente, no qual nos educamos
continuamente, ndo ¢ valido, segundo Freire, falar de educados e ndo educados, mas,
sim, de graus de educacdo relativos. Uma outra categoria de analise encontrada em seu
trabalho ¢ a do papel do trabalhador social em um processo de mudanca. Este tem uma
atuacdo destacada na desmistificacdo da realidade distorcida, o que provoca o
descobrimento da verdadeira dimensdo na qual estd imerso o trabalhador e o que podera
ser conseguido por meio da percepcdo critica desta realidade. Assim, mediante a

conscientizacdo dos individuos com os quais trabalha e de sua propria conscientizagao
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como produto do contato com eles, cumprird o trabalhador social, o papel de agente de

mudanca.

Como educador, de um lado, Freire ndo pode aceitar que a educagdo seja a
alavanca das transformagdes sociais; de outro, entretanto, nao pode desconhecer o seu
papel indiscutivel nestas transformacdes. Papel que se realiza, entre outros momentos,

fundamentalmente no esfor¢co mobilizador e organizador das massas populares.

Importa-nos, chamar a atengao para o fato de que a questdo nao se resume apenas
em proclamar verbalmente a opgdo pelas classes e setores dominados, mas em se ter
uma pratica politico-pedagogica rigorosamente coerente com a proclamagdo verbal. Pois
um fato ¢ expressar oralmente a opgdo pelas classes oprimidas e outro ¢ uma pratica
elitista, quando temos conhecimento de que nao ¢ o discurso o que ajuiza a pratica mas
que a pratica ajuiza o discurso. E entdo a coeréncia entre a pratica e as opgdes
proclamadas que fard o educador, reconhecer-se também como educando das massas
populares. A sua tarefa formadora se dd na interioridade das lutas populares, na
intimidade dos movimentos sociais de onde se origina, dos quais ndo pode afastar-se e

com 0s quais precisa aprender sempre.

Em acordo com Carlos Rodrigues Branddo®' quem controla o poder politico de
uma sociedade controla sua educagdo formal (oficial, institucional). E, controla o poder
sobre o povo ‘também’ através da educacdo. Enquanto o sistema politico do pais estiver
sustentado por principios de desigualdade, oposicdo e arbitrariedade, a educagdo terad

duas fungdes:

a) Difundir e inculcar, como ‘conhecimento’, os ‘valores’ que justificam o

estado atual de coisas, ocultando tudo que ha de opressor e transitorio nele.

b) Separar tipos de trabalhadores e tipos de dirigentes intelectuais através

da distribui¢do desigual do saber e, conseqiientemente, do poder que nele existe.

2! Carlos Rodrigues BRANDAO. Da educagio fundamental ao fundamento da educagdo. 1980
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Por isso ela existe politicamente ‘contra’ o trabalhador e pedagogicamente é
negado ‘ao’ trabalhador nos seus niveis mais elevados, para manté-lo eficiente
como mdo-de-obra, e subserviente como cidaddo, como militante politico de sua

classe.

Um trabalho pedagdgico comprometido com a ocultacdo da realidade. A partir
do desvelamento ideoldgico, aponta dois momentos do trabalho politico no interior da
educacdo. Num primeiro momento: a ‘critica’ da educacdo atual e a insistente
formulagdo de propostas que beneficiem a maioria da sociedade; e, em um segundo

momento, o trabalho politico de ‘criagdo’ de uma nova educacio, de poder popular.*

23 . . . .
De acordo com Aranha™, o interior dos processos formativos, tem solo muito

fértil para a revalorizacdo da escola publica e do seu professor. No interior dos processos

formativos trés dimensdes se apresentam de primordial relevancia: a técnica, a

pedagbgica e a politica.

A primeira dimensdo trata do dominio dos conhecimentos cientificos
indispensaveis para que o professor possa garantir a sua competéncia técnica, onde
ninguém ¢ capaz de ensinar o que ndo conhece; a segunda refere-se a formacao
pedagogica, haja vista que ¢ através desta que a atividade de ensinar podera ser capaz de
superar os limites do senso comum e tornar-se uma atividade intencional e
sistematizada, dotada de finalidades e procedimentos coerentes; a terceira dimensao diz

respeito a formacao politica.

Neste trabalho fizemos a opcdo de destacar esta ultima dimensao, refere-se ao
fato do professor abrigar a possibilidade de desenvolver um trabalho intelectual como
agente de mudangas no campo social. O professor ndo apenas abriga a possibilidade de
modificar o comportamento do educando, eixo de todo processo educativo, mas também

carrega a possibilidade de educa-lo para a construgdo para um mundo novo, melhor, que

22 Idem. p.76

» Maria Lucia ARANHA. Filosofia da Educagdo. 1989.
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esta ainda por ser inventado. E esta construgdo ndo pode acontecer de modo individual,
mas, sim, como resultado de a¢do coletiva de professores e alunos em suas lutas por

o~ 124
melhores condi¢des de vida.

O enfrentamento das contradi¢des que vao se impondo a consciéncia do
educador, leva muitos deles a uma acdo efetiva que possibilita avangar no grau de
compreensdo de sua condicdo de assalariado e de sua especificidade de educador

escolar, numa sociedade de tipo capitalista dependente.

Segundo Ribeiro”, este posicionamento ¢ uma exigéncia face as contradicdes:
empobrecimento econdmico versus politica salarial do governo; empobrecimento
politico versus politica repressiva do governo; necessidade de organizagdo e direcdo da
acdo contra tal politica versus peleguismo desmobilizador das diregdes das entidades de
categoria; conquista da entidade versus acdo do governo visando sua destruicao pelo
econdmico; diretoria eleita versus liderangas representativas que ndo podem se
candidatar por questdes estatutarias; e, diretoria ampliada versus disputa politica em seu

interior.

E no interior dessa pratica que se da a formagdo politica do professor da escola
publica do Estado de Sao Paulo nas ultimas décadas. E, ¢ através desta que os
professores vao adquirindo consciéncia de que os seus interesses se integram os

interesses da maioria dominada da populacao brasileira.

Uma pratica coletiva exige reflexdo sobre a situagdo vivida, a reflexdo ¢ que
permite produzir o conhecimento sobre a real situagdo, caso contrario, ndo se pode
elaborar planos de acdo nem optar diante deles, bem como empenhar-se em sua
realizacdo. No nticleo da pratica coletiva, liderangas antigas se unem as novas ¢ ampliam

a organizacdo. Nele a categoria desenvolve seus intelectuais, cuja fungdo € expressar os

# Idem. p.194
% Maria Luisa RIBEIRO. A formagdo politica do professor de primeiro e segundo grau. 1995, p.113.
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interesses do conjunto e difundi-los, tendo como finalidade conscientizar sobre a
importancia da funcdo social, de onde decorrem seus interesses como categoria

profissional.

Os intelectuais sdo indispensaveis para o avango da educacdo do conjunto, para
se constituir em lideranca para que diante dos desafios, consigam compreender mais
rapidamente a situagdo e, através desta compreensdo, captar e expressar os anseios da
categoria. As liderancas das categorias da educacdo vao sendo formadas pela forca que

representa na sociedade o popular, ou seja, a classe fundamental dominada.

Ao considerar fundamental que o professor seja portador de uma sélida formagao
politica, concebe-se que o conhecimento da realidade seja indispensavel. Este
conhecimento ¢ o que lhe permite compreender o que € mais relevante para ser ensinado
e como deve sé-lo, tendo em vista os fins educativos articulados com uma realidade
social concreta. A praxis, como a¢do refletida nas atividades de sala de aula, ¢ de
suprema relevancia para a discussdo dos problemas sociais, possibilitando que essas
discussodes nao se diluam em casuismos, perdendo assim a visdo de totalidade. Também
a acao dos professores, engajados em associagdes de classe, se amplia na participagao
politica na sociedade, no sentido de denunciar o descaso dos governos e defender a

necessidade da valorizagdo e democratizacao da escola publica e de seu professor.

Em recente pesquisa versando sobre opc¢des politicas, Ludwig”® destaca que o
pensamento do senso comum concebe que o objetivo da escola é fazer com que os
estudantes desenvolvam habilidades e competéncias, especialmente as que auxiliem suas
atividades profissionais. Contudo, o mesmo senso comum, parece ndo conceber que a
escola tem um papel significativo no desenvolvimento da postura politica de seus
alunos, ou seja, a sua disposicdo para manter ou transformar a sociedade. No interior
desse contexto, a hipertrofia da competéncia técnica ¢ evidente, enquanto o
compromisso politico tende a passar despercebido e evidencia-se completamente

desvalorizado.

2 Anténio Carlos LUDWIG. Educagdo e democracia in Impulso. p. 67
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Os processos formativos abarcam componentes ético-politicos. A educagdo ¢
politica porque difunde modelos socialmente aceitos, forma a personalidade e transmite
idéias aos seus educandos. Ocorre que, encarregada da educacdo sistematizada, a escola
tem o seu funcionamento e a sua organizagdo dependentes das relagdes de poder e forga
estabelecidas na sociedade, por essa razao, sua tendéncia ¢ difundir os conteudos que
interessam, sobretudo, aos setores dominantes. Esses contetidos com freqiiéncia sdo
transmitidos como dogmas inquestiondveis, ndo raras vezes obsoletos e desarticulados
entre si, além de desvinculados dos conflitos ¢ contradi¢cdes existentes no seio da

sociedade.

E, os problemas nido se esgotam ai, ndo apenas os conteudos que a escola
difunde favorecem os segmentos dominantes, mas, a organiza¢do ¢ o funcionamento
escolar freqiientemente tramam um curriculo oculto, que potencializa este
favorecimento. A rotina, a ocupagdo do espaco e a vigilancia dos profissionais se
prestam a inculcar padrdes de ordem e unidade social, que muito interessam a

manutencao das posi¢des estabelecidas.

Em acordo ainda com Ludwig, concebe-se que embora a escola sirva
prioritariamente as classes hegemonicas, devido ao conflito de classes ela podera vir a
favorecer a luta contra-ideoldgica das camadas populares, permitindo assim, receber
influéncias das classes desprivilegiadas. As experiéncias de gestdo participativa com 0s
membros da comunidade, a abordagem de temas como o desemprego, o Movimento dos
Sem Terra, dos Sem Teto, entre outros, poderd servir para sensibilizar os alunos para

2
estes problemas”’.

A escola da atualidade se encontra as voltas com a questdo da qualidade do
ensino. Este problema vem preocupando tanto os segmentos populares quanto os setores
dominantes. Os segmentos populares ja t€ém a compreensdo de que uma baixa
escolaridade reduz significativamente suas oportunidades de emprego; e, os setores

dominantes, que em tempos anteriores temiam aumentar o nivel intelectual da

7 Anténio Carlos LUDWIG. Conservadorismo e progressismo na formagcdo docente. 2000 p. 69
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populagdo, atualmente, em conseqiiéncia da revolugdo tecnologica, passou a preocupar-
se com o ensino de qualidade, uma vez que os meios de producdo de que dispdem
precisam de mao-de-obra cada vez mais qualificada para que se opere de modo eficaz os

instrumentos tecnoldgicos e, assim, mantém-se competitivos no mercado.

A necessidade dos donos dos meios de producao de um ensino de qualidade para
formar exércitos de reserva de mao-de-obra de alto nivel para o mercado, tem levado
intelectuais da educacdo a pratica da denominada: Pedagogia da Qualidade Total. Esta
proposta pedagogica revitaliza principios como produtividade, eficicia, competicdo e
mérito e pdem de lado valores considerados anacronicos como solidariedade,
cooperacao, igualdade, justica, etc. Tendo por meta inculcar na subjetividade social, uma
idéia de cidaddo: competitivo, produtor e consumidor de mercado. Desqualificando e
descaracterizando a imagem do cidaddo de direitos, participante da vida em sociedade e

. . 2
que luta por interesses coletivos™.

Ha que se explicitar, que uma educacdo de qualidade ndo ¢ garantia de uma vaga
no mercado de trabalho. O maior problema que se impde a sociedade brasileira na
atualidade ¢ o desemprego estrutural decorrente da orientacdo neoliberal adotada pelo
governo a partir da década de 90, que reduziu a quantidade de postos de trabalho através
da desregulamentacdo, automagdo, privatizacdo e da abertura do mercado ao exterior, e
que, assim procedendo, concentram a renda ainda mais nas maos de uns poucos

favorecidos e aumenta a exclusdo da maioria ja desprivilegiada.

Neoliberal ¢ a referéncia a politica adotada por alguns paises capitalistas
desenvolvidos, como a Gra-Bretanha, no governo de Thatcher, e os Estados Unidos, nos
governos de Reagan e Bush. O neoliberalismo propde uma economia de livre-mercado,
com substancial reducdo da participacdo do setor publico, provocando o
desmantelamento dos servicos de saude, seguridade social e educacdo. Nos paises onde
foi aplicada, a politica neoliberal acentuou a concentrag¢do de renda e agravou a situacdo

de pobreza das parcelas carentes da populagdo.

2 Daniel SUAREZ. O Principio da Nova Direita. Neoliberalismo, Etica e Escola Publica.,1996, In
Pedagogia da Exclusdo,p.253.
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Esta ¢ a orientacao politica da nova direita: o Estado deve ser minimo e o cidadao
um consumidor. Os politicos de direita coadunados com os interesses da economia de
mercado é que sustentam o avanco desta orientacdo. Ainda de acordo com Ludwig®, a
eleicdo de um numero maior de politicos das associagdes de esquerda comprometidos
com as mobilizagdes coletivas e com a causa social popular poderia ser determinante na

desaceleragdo deste avanco.

O compromisso dos representantes politicos de esquerda com a luta pela redugao
das desigualdades sociais, poderia promover transformagdes relevantes na ordem social.
Em suas lutas em prol dos trabalhadores, poderiam colocar em pratica politicas sociais
efetivas. Um exemplo ilustrativo na atualidade brasileira ¢ a existéncia de prefeitos e
vereadores colocando em pratica os programas de renda minima e bolsa-escola para

familias carentes.

Ao transferir estas reflexdes para o contexto da educagdo ¢ importante ter clara a
compreensdo da necessidade de desmistificar a neutralidade educativa. Nao se educa de
modo inocente, por isso o professor precisa ter consciéncia da importancia do seu

compromisso politico-social com a transformacao e a diminuigdo das desigualdades.

No caso especifico do professor do Ensino Fundamental da escola publica, objeto
dessa investigagdo, que atua, primordialmente, em contato com alunos oriundos das
classes menos favorecidas, que frente as exigéncias escolares revelam evidentes
desvantagens culturais diante dos alunos mais favorecidos economicamente, precisa
necessariamente comprometer-se a ensinar aos seus alunos os conteudos culturais
valorizados e tudo fazer para que eles permanegam na escola o tempo mais significativo
possivel. Seu compromisso com a elevacdo cultural das camadas populares podera
lograr-se em uma contribuicdo incalculdvel na luta pela reducdo das desigualdades
sociais. Para que isso possa vir a acontecer, ele precisa assumir um compromisso

politico—social que opte pelas criangas das camadas populares.

¥ Anténio Carlos LUDWIG. Ibidem. p.71
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A necessidade de tal compromisso precisa ser enfatizada desde o inicio dos
processos formativos. A escola de formagdo de professores se comprometida com a
reducdo das desigualdades sociais contribuira, sobretudo, para uma formacdo politica
progressista/transformadora de seus alunos e estimulard o envolvimento destes em
movimentos sociais organizados de interesses coletivos. Os grupos organizados sao
fundamentais para desacelerar a barbarie globalizada disseminada pelo neoliberalismo

imposto tao arbitrariamente a sociedade brasileira pelos dois Gltimos governos federais.

1.5. PRAXIS

Teoria e pratica sdo categorias que indicam uma relacao dinamica e contraditoria.
Tanto a teoria quanto a pratica sdo partes da acdo humana, a qual resulta da inter-relacao
onde uma “tensiona” a outra. Tensdo essa que gera um movimento dindmico de

superag:aio.30

O termo préxis sintetiza esta relagdo teoria pratica. Este termo ¢ usado desde os
gregos na Antiguidade, no entanto neste momento historico seu significado ndo ¢ o
mesmo que o da atualidade. Aristoteles ao contrario de usar o termo préaxis no sentido de
pratica como chamamos correntemente na atualidade, utilizava-o em oposi¢do a
“poiesis”, (poesia) esta sim uma atividade de fabricagao de algo. Os gregos repeliam o
mundo “pratico”, por exaltarem a atividade contemplativa e intelectual, em detrimento
da atividade pratica material considerada indigna, exercida particularmente pelos

€Scravos.

A unidade entre teoria e pratica foi sinalizada por Platdo, de acordo com ele a

teoria deve ser pratica, o pensamento ¢ a¢do devem se manter em unidade, e o lugar

3% Silvio SANCHEZ GAMBOA, Revista Motrivivéncia, F loriandpolis, UFSC.Dezembro de 1995, p.31-45
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dessa unidade ¢ a politica. A politica € a unica pratica digna, desde que impregnada da

teoria. Nesta relacdo fica evidente a primazia da atividade tedrica.

Aristoteles ao contrario ndo admite que a atividade politica se ajuste a principios
unicamente ditados pela teoria, a realidade de seu tempo o encaminha para a
impossibilidade da unidade entre teoria e pratica. Para Aristoteles praxis politica ¢ uma
arte de dirigir na pratica os assuntos publicos. Esta arte ¢ a tekne, o técnico ¢ o homem

que sabe fazer as coisas de modo a alcangar os fins de proposito.

Na renascenga, o pensamento de Giordano Bruno explicita a contemplagdo ainda
sendo um simbolo de status elevado, entretanto o trabalho pratico passa a ser

reivindicado como trajeto obrigatorio para facilitar esta contemplagao.

O valor do trabalho humano ¢ ampliado no século XVIII, Bacon afirma que o
homem fortalece seu poder através de um saber que se nutre da experiéncia, Descartes
exalta que o conhecer converte 0 homem em dono e possuidor da natureza. Em coro os
enciclopedistas atestam que o dominio humano sobre a natureza se faz através do

trabalho e da técnica.

Na economia clédssica Ricardo e Smith exaltam a préxis material produtiva. A
producdo ¢ ndo so o instrumento de dominio dos homens sobre a natureza, sendo sobre
sua propria natureza. Produgao e histéria formam uma unidade indissolavel. O trabalho
humano ¢ fonte de toda riqueza e valor. Um passo decisivo para a concepgdo de praxis,

como esfera essencial de homem na filosofia idealista alema.

Hegel afirma que o trabalho tem a virtude de elevar a consciéncia do trabalhador
até a consciéncia de sua liberdade, através de um processo tedrico e pratico de luta
contra a exploragdo, ao fim do qual o oprimido chega a consciéncia de sua alienagdo, e,

por sua vez, a de sua liberdade.
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Em Feuerbach a concepcao de praxis ¢ de que toda atividade tedrica ou pratica
acarreta certa correlagdo sujeito-objeto em duplo aspecto: subjetivo (religido) e objetivo
(verdadeiro conhecimento). A teoria ¢ atividade objetiva, o ponto de vista tedrico opde-

se ao religioso e sua esséncia € antropologica.

Em Marx a categoria praxis passa a ser central e a luz desta ¢ que se devem
abordar os problemas do conhecimento, da historia da sociedade e da propria realidade.
O sentido dado pelo marxismo a praxis ¢ o de uma atividade humana que produz objetos
ou transformagdes sociais na realidade. De acordo com Gramsci, 0 marxismo ¢ a
filosofia da praxis. Marx sintetiza na Tese II sobre Feuerbach sua contribui¢do no debate
sobre pensar e interpretar a realidade e atuar sobre ela para transformé-la. Referindo-se a
Filosofia como campo da teoria afirma que os filosofos se limitaram a interpretar o
mundo, trata-se ¢ de transforma-lo. Rechagando a limitagdo da filosofia de aceitar ¢
justificar o mundo aceita que a filosofia € pratica, que vem a transformar, numa relagao
dialética onde a compreensdo da realidade tem sentido e retorna a realidade para

transforma-la.

A concepgao dialética concebe a relagdo teoria pratica como inseparaveis, uma
inter-relacdo de forcas e tensdes uma sobre a outra, a existéncia de uma ou outra
depende da relacdo mutua entre elas. Decorrem desta concepcdo a necessidade de
articular a relagdo teoria e pratica com contextos interpretativos mais amplos. Toda
pratica esta inserida num contexto mais amplo histérica humana que constréi uma nova
realidade, tem um sentido social e historico. Para Gramsci a Filosofia da Praxis ¢ um

projeto pratico de constru¢ao de uma nova realidade

A praxis ¢é, pois, um conceito fundamental para a concepcdo dialética da
sociedade e da cultura. Como um processo de interagdo entre a inteligéncia e a
habilidade do homem, por um lado, e, por outro, das qualidades e propriedades dos
objetos. Portanto, ¢ a relagdo entre a consciéncia humana ¢ a matéria natural, onde os
objetos ndo sdo entendidos como meras extensdes das programacdes genéticas do

homem e sim como entidades que existe exterior e independentemente da vontade



44

humana, e que podem fazer parte de relagcdes sociais, determinadas pelo estagio de

conhecimento do homem a respeito de suas caracteristicas proprias.

A filosofia moderna trouxe relevantes contribui¢cdes a qualificagdo da praxis de
libertagdo, especialmente a critica ética e politica. Analisaremos a compreensao moderna
de préxis politica dos professores do Ensino Fundamental focados em Marx,
especialmente através da sistematizagdo feita por Adolfo Sanchez Vazquez, em sua

Filosofia da Praxis>'.

Marx afirma que os homens sdo sujeitos da histéria. A realidade objetiva &,
portanto, produzida por homens que, no capitalismo, estdo necessariamente divididos em
classes, divisdo essa que mantém o estado de alienacdo. Desse modo, a superacdo da
alienacdo exige a compreensao do movimento dialético da producdao da realidade, a
compreensdo de cada sujeito como membro de uma classe e, fundamentalmente a

superacao da divisdo de classes.

A praxis, a partir de Marx, ¢ uma categoria integradora da metodologia dialética:
¢ um movimento de subjetividade que, exteriorizado, efetiva-se como objeto tornando-se
realidade. Esse movimento possibilita a compreensdo da realidade que efetivamente ¢
contraditoria, ao sintetizar no conceito o ser e suas determinagdes historicas no ambito
da totalidade. Essa compreensao é o que possibilita a critica das ideologias. A praxis se
torna a acdo pratica emancipatoria do homem, e que lhe abre as possibilidades de
realizagdo histdrica. Segundo Marx, o movimento dialético da histéria possui uma base
materialista, em que se enfatizam as necessidades reais dos homens, das quais a

consciéncia se desdobra.

A praxis ¢ compreendida como uma atividade humana, real, efetiva e
transformadora. A praxis originaria ¢ o trabalho humano, as produ¢des materiais, que
esclarece a praxis social e a historia como autoproducdo do homem por si mesmo. O

trabalho humano ¢ a objetivagdo da subjetividade. Na medida em que o individuo nao

3! Adolfo Sanches VAZQUEZ. Filosofia da praxis. 1968.
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reconhece em cada objeto a subjetividade humana ele est4 alienado. E pela praxis que o
homem se humaniza. Para humanizar-se ndo pode permanecer na subjetividade, precisa
objetivar-se. A objetivagdo s6 pode acontecer através da praxis. O trabalho humano ¢ a
praxis fundamental. Através dela o homem se faz presente como ser social humaniza a
natureza ¢ humaniza-se, enquanto se eleva como ser consciente sobre sua propria
natureza e cultura. A producgdo tem, por um lado, um contetido econdmico vinculado a
producdo de objetos uteis que satisfagam as necessidades humanas, e, por outro, um

conteudo filosofico vinculado a autoprodu¢do ou autocriagdo do homem.

De acordo com Vazquez, a praxis fica compreendida como a atividade em que
um sujeito ativo modifica a matéria-prima, que pode ser entes naturais, produtos de uma
préaxis anterior ou o proprio ser humano. Em seu nucleo central, a préxis ¢ a realizagao
dialética entre teoria e pratica efetivadora. As formas da praxis dependerdo da matéria-
prima. Entretanto, duas de suas formas se destacam: a praxis produtiva e a praxis
politica. A primeira ¢ a praxis fundamental ao plano da infra-estrutura econdmica, que
da suporte e determina as outras formas de praxis; e a segunda ¢ onde a relagdo teoria e
pratica exige um alto grau de elaboracdo, uma vez que sua matéria prima sao as classes

sociais em contradi¢cdo de interesses ¢ em luta.

Para que a praxis politica seja satisfatoriamente consciente, organizada, dirigida e
eficaz, necessita da existéncia de um partido, no interior do qual se construirdo as
estratégias e taticas de luta. A pratica politica ¢ considerada como a acdo efetiva que
transforma o objeto, as classes ou grupos sociais, a sociedade e as relagdes econdmicas,
politicas e ideoldgicas. A préaxis politica, na unidade da teoria com a agdo pratica
efetivadora, busca intervir sobre as bases econdmicas e sociais em que se assenta o

poder material e espiritual da classe dominante.

Transferindo essa reflexdo para o ambito da educacdo, a tarefa da praxis
pedagogica ¢ trabalhar alguns valores objetivos do mundo material dos homens, visto
que ela se realiza sob os condicionantes que existiam anteriormente a pratica pedagogica

e que a determinaram dessa maneira. A atividade pedagogica se funda em idéias
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articuladas a finalidades, cujo objeto sdo homens reais, vivendo em sociedade que t€ém

como finalidade uma transformacao real e objetiva do meio.

As finalidades da educagdo se encontram estreitamente articuladas a sociedade
que se busca empreender e, esses fins ndo sdo abstratos e/ou desinteressados, mas
concretos e marcados pelo seu tempo. Sdo fins sociais, e indicam que a possibilidade da
educacdo escolar ser um instrumento de atualizagdo da vida social estd no poder de
concretizar a interacdo entre conhecimento elaborado e senso comum, teoria e pratica. O
recurso que o professor dispoe ¢ um grupo de alunos, de diversificados grupos sociais,
que trazem valores, crencas e ideais de seu grupo de origem. O professor extrai e
devolve os alunos a praxis social e, o objetivo da atividade do professor ¢ devolver a

sociedade de onde vieram esses alunos, homens reais.

O carater de forca politica da praxis concretiza-se através da atualizacdo e da
penetragdo de idéias no seio da populagdo. O homem ¢ sujeito e objeto dessa praxis, e ¢
por ela que o homem atua sobre si mesmo e assim confere a realidade uma qualidade
sempre original. E da competéncia do educador, portanto, organizar pelos meios
pedagdgicos, a atualizacao da vida social. A for¢a da praxis pedagogica € social, porque
em seu poder se encontra a possibilidade de mudanga e/ou conservagdo das relagdes
econdmicas-politicas-sociais; €, os objetos desta praxis sdo os grupos que constituirdo a

sociedade do futuro.

Ao discutir a contradigdo entre praxis reiterativa e praxis criadora, Vasquez
explicita que a burocratizacdo da relacdo pedagogica esta comprometida com as raizes
de classe das sociedades onde o capitalismo monopolista de Estado burocratiza ndo sé a
cultura, mas a politica, a economia e as relagdes sociais. Assim, a escola ndo ¢ causa da
perpetuacdo das desigualdades, mas, sim, a infra-estrutura econdmica que define a
condicdo de classe e que burocratiza inclusive a pedagogia, que lhe impde o

. . . ~ 32
fracionamento e legaliza a dominagio’”.

32 Adolfo Sanches VAZQUEZ. Ibidem. p.245 a 279.
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1.5.1 Historico de Pratica Alienada

A pratica pedagogica do professor no contexto da realidade brasileira foi
historicamente marcada por um processo de alienacdo. Alienacdo entendida como
condicdo de vida do homem quando este tem a sua consciéncia € 0 seu pensamento
apartados do jogo das interagdes sociais que imediatamente lhe fazem sentido. Este
historico de alienagdo do professor brasileiro foi determinado, sobretudo, pela politica
estatal. A constante manipulagdo e a fragmentacao da consciéncia do professor brasileiro
impossibilita-lhe um exercicio coerente de andlise e dai resulta a sua alienacao. Sob o
manto da neutralidade, o professor ¢ levado a difundir contetidos desvinculados dos
aspectos socio-politico-econdmicos que os regem e coloca sua alienacdo em pratica. Ao
veicular idéias sobre as quais ndo tem plena consciéncia em sua pratica pedagogica
diaria, porta-se como um objeto util para a transmissdo e conservagao da cultura e das

relacdes sociais estabelecidas.

A distor¢@o de consciéncia a que se submete, ndo permite ao educador perceber o
sentido social de suas agdes e ao ignorar a realidade material concreta, ndo pode avaliar
a sua repercussao, ¢ aliena-se; esta alienagdo nao permite ao professor identificar-se na
atividade que pratica, esta parece exterior e contraria a si, como se fosse uma forga

estranha que ndo pode controlar, sua praxis ¢ fetichizada.

Ao desconhecer os fundamentos tedrico-metodologicos que fundamentam o
processo pedagogico, os professores tendem a aderir as praticas utilitarias do senso
comum e sua pratica ndo permite a compreensao dos procedimentos € o conhecimento
da realidade em que se aplicam. Esta atividade fragmentada, alienada e fetichizada
promove uma ruptura tanto na consciéncia quanto na pratica dos educadores, pois as
idéias que guiam a sua pratica pedagdgica sdo estabelecidas pela ideologia dominante,
nao pela teoria educacional. O educador sem consciéncia das finalidades da educacao e
dos meios de coloca-las em pratica ndo ¢ capaz de identificar o seu trabalho na

sociedade e o significado social da educacao.
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O contexto da pratica alienada funda-se na ruptura entre a consciéncia e a pratica,
trabalho manual e trabalho intelectual. A pratica assim entendida ndo passa de simples
resultado da acdo objetiva. Segundo Vasquez “... o prdtico é entendido num sentido
estritamente utilitario, contrapoe-se absolutamente a teoria”. O critério de verdade fica,
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portanto, subordinado ao mais vantajoso, ao funcional ou mais util de acreditar” .

No interior deste contexto ¢ que vai sendo (de) formada a consciéncia dos
professores. Inconsciente desta (de) formacgdo, tende a aderir sem criticas a todos os
“modismos e ineditismos" pedagogicos, o que lhe impede de realizar uma pratica que
tornasse possivel a materializagdo das verdadeiras finalidades educativas. Por
desconhecer que seus atos praticos fazem a histéria e fazem parte de uma praxis
humana, a ruptura que impde a pratica e a participacdo concreta na reflexdo,

interpretacdo e solugdo dos problemas pedagogicos nio permite que a educagdo avance.

O professor ao apartar sua pratica pedagdgica da realidade material concreta
confunde teoria radicalizada com praxis. Assim procedendo, transforma a ciéncia num
bem por si e a ciéncia que ¢ disseminada nos curriculos apartada das condigdes materiais
de vida ¢ mistificada pela neutralidade. Esta mentalidade se presta largamente como
justificativa para a ideoldgica tese da educacdo “apolitica”. Nesse contexto as disciplinas
hipervalorizadas e o excesso de especialidade do profissional conferem o que Marx

"

descreveu como a ilusdo de cretino especialista, davido de se tornar senhor até

 are 34
mesmo das idéias " .

A pratica alienante que resulta desse processo possibilita a exclusdo, permite que
a educagdo seja apropriada de maneira privada, e que a sua promogao seja estritamente
individual, abracando os privilégios do grupo hegemonico e privando a maioria da
populacdo do acesso a cultura. No dizer de Gramsci, a pratica pedagdgica alienante nao

’

permite que "a escola eduque os inteligentes qualquer que seja a sua origem”.

33 Adolfo Sanchez VAZQUEZ. Ibidem. p 210.
3 MARX e ENGELS. Critica da Educagio e do Ensino. 1978, p.47
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No dizer de Marx e Engels, “o educador por ndo ter consciéncia da deformagao
a que é submetido, ndo desenvolve uma agdo eficaz entre o conhecimento e as
35 . ~ . . A .
massas’”". E, retornando a Gramsci, ndo se tornam os intelectuais organicos da classe
trabalhadora, pois “lhes falta a possibilidade de elaborar e tornar concretos os
principios e os problemas que as massas exigem com sua atividade pratica, isto é, lhes

. . , , . . 036
falta a organicidade que so é possivel através da unidade entre teoria e pratica”.

Um processo histérico da alienagdo pedagogica ¢ capaz de construir uma
realidade ndo auténtica, assim sendo, ndo permite ao professor identificar-se com o que
ele ¢ ou faz. Sua atividade ¢ alheia e contrdria a si: uma forga estranha a qual nao
consegue controlar. Sem criar a sua ac¢do pedagogica, o educador nega-se, transforma-se
em coisa e sua for¢a de trabalho em mercadoria. A sua produ¢do ndo o promove como

ser humano, seu trabalho o aliena e nao lhe permite fazer a sua historia.

O trabalho alienado destroi o vinculo do professor com a sua obra e essa
desvinculacdo o impede de redefinir politica e pedagogicamente a sua pratica. Em suas
lutas para suprir suas necessidades particulares, ele apenas produz (ou reproduz?) para
viver e, nessa luta individual ele se isola. A alienagdo do professor se da, no nivel da
consciéncia, pela falta de coeréncia do que executa e, no nivel do real e concreto, por
ndo identificar no aluno o resultado do seu trabalho e coloca-lo @ margem. A auséncia de
vinculo entre o educador e o aluno promove ainda mais dois planos de alienacdo: 1) do
professor, que nao se reconhece no produto do trabalho, visto que a educagao se traduz
em resultados socio, politicos, econdmicos; e, 2) do aluno, pois a alienacdo nao se da

entre o professor e um objeto, mas entre seres humanos.

Sendo assim a praxis pedagodgica ndo se explicita concretamente para produzir e

I

transformar a histéria e o professor ndo se humaniza, posto que, segundo Vasquez, “é

pelo trabalho que o homem humaniza a natureza e se humaniza a si mesmo a medida em

. r . 35 37
que ele se eleve como ser consciente sobre a sua propria natureza .

% MARX e ENGELS. Ibidem, p.41
36 Antonio GRAMSCI. Magquiavel, a politica e o Estado moderno. p.50
37 Adolfo Sanchez VAZQUEZ. Ibidem. p.136
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Saviani ¢ um dos tedricos mais veementes ao destacar o conhecimento do
conteudo com o qual se trabalha como um importante elemento na formacdo do perfil
politico e na praxis pedagogica do professor. Explicita que a reformulag¢do curricular
feita através da insercdo de atividades e areas de estudo “descoberta” pela Lei n.
5.692/71, possibilitou largamente a diluicao do conteudo de aprendizagem das camadas
populares, e de seus professores, o que vem acontecendo até os dias atuais. Contra essa
tendéncia de aligeiramento do ensino destinado as camadas populares, a larga maioria da
clientela da escola publica, faz-se necessaria a defesa do aprimoramento do ensino

enderecado a este segmento.

A defesa da qualidade do ensino para quaisquer camadas sociais, implica na
priorizagdo do contetido. O contetido ¢ prioritario porque ¢ a Unica forma de lutar contra
a farsa do ensino, o conhecimento dos contetudos culturais valorizados constituem, pois,
o instrumento indispensavel para a participacdo politica das massas. Se as massas
populares ndo dominam os contetidos culturais, ndo podem fazer valer seus interesses,
porque ficam desarmados contra os dominadores, que se servem justamente desses
contetdos culturais para legitimar e consolidar a sua dominacdo. O dominio dos

conteudos €, portanto, uma condi¢ao de libertacdo™.

O professor ¢ politico em sua praxis pedagogica ainda que ndo fale
explicitamente de politica. Porque, ainda que ele contribua para a veiculagdo e a
assimilacdo da cultura burguesa pelos elementos das classes populares, estes elementos
ganham, através do dominio da cultura, as condi¢cdes de fazer valer os seus interesses e
assim se fortalecerem. Nao importa o discurso “... a sociedade ¢ dividida e o proletariado
¢ explorado...”, importa que o explorado assimile os instrumentos para se organizar e se
libertar desta exploracdo. Importa ainda que associada a prioridade da difusdao dos
conteudos relevantes por parte do professor exista a preocupacdo constante com a

disciplina que garanta que esses contetdos sejam verdadeiramente assimilados pelas

massas.

¥ Dermeval SAVIANL. Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica. 1989. p, 66
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A falta de conhecimento sobre os conteudos que trabalha, aliada as condigdes de
trabalho baseada em exigéncias e expectativas por parte de professores e alunos, ¢ que
possibilita que o professor priorize os alunos que se destacam e deixe @ margem aqueles
que tém mais dificuldades. Assim procedendo, o professor, ainda que sem consciéncia,

no interior da sala de aula, reforca a discriminagao e € politicamente reacionario.

Saviani sinaliza ainda que o ponto de equilibrio se encontra na valorizagdo dos
conteidos que apontam para uma pedagogia revolucionaria. Pedagogia esta que
identifica as propostas burguesas como elementos de recomposi¢do de mecanismos
hegemonicos e se dispdoe a lutar concretamente contra a recomposicdo desses
mecanismos de hegemonia, no sentido de abrir espaco para as forgas emergentes da
sociedade, as forcas populares, para que a escola possa se aliar na luta pela constru¢ao

de uma nova sociedade®.

A superagdo da préxis alienada requer do professor a consciéncia de seu papel
social e de sua realidade. Nenhuma critica a escola pode por si transforma-la. A
superacao requer um significado pratico. O educador ¢ o que sua consciéncia lhe indica

e o que ele produz ¢ o conteudo concreto de sua consciéncia.

Nessa luta norteada por uma pedagogia emancipatoria, dois momentos se
distinguem: num primeiro momento, a consciéncia critica produzida na vida didria do
professor como um ser social e, em um segundo momento, o professor no contexto de

sua atividade produtiva sendo capaz de transformar o ambiente, a praxis politizada.

1.5.2 Praxis Consciente e Politizada.

Em contrapartida a praxis pedagdgica, espontanea e alienada ,coloca-se uma

praxis consciente e politizada. A praxis pedagogica consciente e politizada ¢

3 Idem. p. 69
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transformadora porque resgata a unidade entre o tedrico e o pratico de um ponto de vista
dialético, superando tendéncias reacionario-conservadoras, posto que pretende superar e
nunca fortalecer as relacdes de dominagdo. A educacdo nesse contexto se viabiliza e se

concretiza como um ato politico consciente na relagdo professor-aluno.

O professor ¢ um agente politico quando usa dos meios que dispde para produzir
a realidade. Ao produzir a realidade social pelos meios pedagdgicos, ele evidencia as
relacdes sociais, quando transmite os seus modelos de autoridade, respeito ou oposi¢do a
estrutura social mais complexa. Ao formar a personalidade de seu educando, ele inculca
idéias e padrdes, assim ele tem a chance de explicitar os conflitos sociais, seja sugerindo
a opressdo a que a maioria da sociedade se sujeita, seja evidenciando as relagdes de

o, . . . 40
forca, contraditorias, entre os grupos sociais" .

O educador ¢ um difusor de idéias politicas quando estimula nog¢des como
justica, liberdade e igualdade. Quando explicita seus modelos de comportamento,
inculca ideais politicos que contribuem para o controle social, através da assimilacdo
feita pelo aluno dos padrdes éticos de comportamento. A educagdo ¢ um ato politico
quando esses padroes de comportamento sao interiorizados e formam a personalidade do

estudante.

Ao conceber a educacdo como um ato politico na praxis, considera-se da
competéncia do educador organizar, através dos meios pedagdgicos, a atualizagao da
vida social. O recurso que dispde em sua atividade ¢ um grupo de alunos, de grupos
sociais diferentes, que carregam consigo valores, crencas e ideais de seus grupos de
origem. A finalidade da atividade do professor ¢ extrair os alunos da realidade e

posteriormente, devolvé-los a sociedade de onde vieram, como homens reais.

Martins reitera a educagdo como um ato politico na praxis ao afirmar:

0 Maria Anita MARTINS. Ibidem. p 61.
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“(...) a praxis pedagdgica é o espaco onde a educagdo tem a possibilidade de
superar a aliena¢do, mobilizando a consciéncia dos educandos; nela esta a

possibilidade de resgatar a atividade real, o sentido de atividade material
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objetiva pela qual o homem constroi a sua realidade”.

Isto vem a corroborar a concep¢do de Saviani de que a forca da praxis
pedagogica ¢ social porque em seu poder estd a possibilidade de mudanca e/ou
conservacao das relacdes econdmicas, politicas e sociais. Haja vista, que o seu objeto
sd0 os grupos que constituirdo a sociedade do futuro™. O carater de forca politica se
confere através da penetracdo e da atualizacdo das idéias no seio da populagdo. O
homem ¢ o sujeito e o objeto dessa praxis, e € através dela que ele atua sobre si mesmo e

confere a realidade uma caracteristica sempre original.

Ao conceber a relacdo pedagogica como reciproca, ndo se pode pressupor o
profissional como um ser pronto e acabado, que ndo se atualiza, nem se modifica. Ao
contrario, ao encaminhar os alunos para a superacdo de suas concepgdes espontaneas, o
professor vé-se diante da necessidade de criar novas e diferentes intervencdes
pedagdgicas. Intervindo na pratica pedagogica o professor confere-lhe um carater
criativo superando a tecnocracia do especialista que o encaminha a indiferencga politica e

a ideologia da neutralidade de sua pratica.

O carater criativo da sua pratica se estabelece na articulagdo entre teoria e
pratica, onde o professor torna-se o elemento chave no estabelecimento do vinculo entre
ciéncia e vida. A contingéncia de uma préaxis pedagdgica criativa, consciente e politizada
justifica-se, pois: “... £ pela prdxis que as contingéncias sdo mudadas e que o préprio
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educador deve ser educado”.

O fato de o professor ser capaz de identificar a problematicidade da realidade
em que vive, da-lhe impulso necessario para idealizar um novo projeto que possa se

tornar realidade, sua praxis permite-lhe redimensionar a sua agao, ja que:

! I1dem. p.72
*> Dermeval SAVIANI. Ibidem. p. 43.
® MARX e ENGELS. III Tese ad Feuerbach. 1978, p.51.
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“... as circunstancias em que vive foram criadas pelo proprio homem, ainda que
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sem consciéncia, que da mesma forma que as criou, pode modifica-las”.

O carater politico da educagdo cumpre-se por tratar-se esta de uma atividade
humana que pode revolucionar a realidade objetiva. Quando a praxis pedagdgica ¢
consciente, o professor pode perceber os vinculos existentes entre os meios e os fins que
direcionam a educagdo. No decorrer do processo didatico pedagodgico indica
procedimentos, seleciona conteudos e define as prioridades que serdo socializadas e que

irdo definir a realidade sobre a qual atua.

Uma praxis pedagdgica que se pretenda consciente e politizada, de acordo com
Martins, pressupde o conhecimento dos vinculos entre os meios e fins da educacdo; a
consciéncia das finalidades da pratica e a poténcia da agdo educativa; um
direcionamento consciente da espontaneidade; o conflito entre a tecnocracia pedagogica
e o politico; a criatividade, em oposi¢do a pratica reiterativa; o conhecimento da
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realidade na qual se atua; e, a reciprocidade entre o educador, o educando € o meio .

O professor ao atuar sobre a personalidade e a consciéncia do educando através
dos conteudos, idéias e valores que difunde em sua pratica, abriga uma forte
possibilidade de transformacdo. Atuando sobre as motivagdes e escolhas de seus alunos,
pode sinalizar objetivos pelos modelos que apresenta e sua praxis pedagdgica participar

assim, conscientemente, da criagao da realidade.

Uma praxis pedagdgica que se pretenda consciente e politizada passa por dois
momentos—chave: primeiro o de analise e superagdo da alienagdo; e segundo, o de uma
nova proposta e a a¢do concreta. Na pratica concreta o professor pode perceber as
contradi¢des, orientar suas decisdes e redimensionar a sua praxis sintonizando pensar—

agir, teoria—pratica, meios—fins, consciéncia-acao.

* Idem. p. 50
* Maria Anita MARTINS. Ibidem. p.75
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As reflexdes supra, encaminham a reafirmacdo da educacdo como um ato
politico na préxis quando, o professor, consciente das finalidades da educagdo e da
poténcia dos seus atos, se predispde a criar meios para que uma viavel nova realidade se
instaure. Assim procedendo, a praxis pedagdgica sera capaz de revolucionar a propria

praxis da qual se originou.

1.6 HISTORIOGRAFIA DO FENOMENO: ESTADO DA ARTE

1.6.1 - A formacao politico-sindical dos professores

Com vistas ao que nos interessa no presente estudo, importa procedermos a uma
leitura do estado da questdo da formagdo politica do educador apontando os principais
temas debatidos, a necessidade de aprofundamento deles, suas articulagdes em
dimensdes mais amplas e uma dindmica que leve das consideragdes politicas as proposta

praticas mais coerentes.

A formacgdo de professores no Brasil tem sido alvo da aten¢do de grande numero
de estudiosos da Educagdo nos tultimos anos. Uma clara evidéncia deste fato ¢ o
documento publicado pelo INEP (1987), intitulado “Formagdo de Professores no Brasil
(1960-1980)”, onde aparecem as sinteses dos estudos concretizados sobre organizacao

politica, salario, carreira e formacao desses profissionais da Educagao.

Relevante ¢ analisar o momento historico em que estes estudos foram
produzidos, periodo em que sociedade brasileira vivia num modelo fechado de normas.
O que facilita a compreensdo de que houve uma centralizagdo de poderes por parte da
sociedade politica. Isto significou a perda de espago pela sociedade civil, onde a escola
esta localizada. Nesse periodo, os centros formadores estavam sob vigilancia, e portanto,

apenas pesquisava-se aquilo que fosse “permitido”.
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Se por um lado, nesse periodo, houve uma grande produgao de estudos sobre a
formagdo de professores, por outro, houve um progressivo desprestigio da categoria.
Devido a grande demanda de professores egressos das faculdades particulares que
passaram, a partir de entdo, a formar a maioria dos novos professores. Pois, além desses
profissionais receberem uma formacao deficiente, acrescenta-se a ma formacao recebida
os regimes de horas de trabalho exaustivos. Esses regimes de horas aconteciam em
decorréncia dos baixos salarios recebidos pela categoria. Isto também provocava a quase
que impossibilidade dos professores, de quaisquer graus de atuagdo, buscarem
especializacdo e/ou aperfeigoamento de seus estudos, o que contribuiu, sobremaneira,

para a expropriagdo, sob todos os aspectos, dos trabalhadores da educagao.

Entretanto, a partir de 1977, com os prenincios da abertura politica, os
educadores buscaram unificar e reorganizar a luta por melhores condi¢des de trabalho e
de vida. Nesse periodo historico ocorreram as principais mobilizagdes dos trabalhadores
do ABC paulista (1978/1979) e dos educadores em Minas Gerais, Sdo Paulo e Bahia™.
A partir deste periodo a atuagdo do professor, dentro e fora da escola, passou a ser objeto
de debates entre grupos de pesquisadores. Por um lado, havia os que entendiam que a
fun¢do do professor era a de transmitir contetdos dentro da sala de aula; e por outro, os
que afirmavam que o ponto critico do processo educacional estaria em assumir uma

atitude politica.

Nosella afirma que “sabedores desta historia, os educadores brasileiros
colocam, e com razdo, o ponto critico do processo educativo no compromisso politico,
porque realmente sem esse compromisso com a luta politica, jamais terdo as condigoes
objetivas para serem competentes no sentido de superarem os processos de ensino-
aprendizagem assistencialistas e abstratos e de alcancarem o unico objetivo de uma
educacgdo historicamente significativa, isto é, a supera¢do definitiva entre dirigentes e

. o 47
dirigidos, entre opressores e oprimidos”.

% Maria Luisa RIBEIRO. Ibidem
4" Paolo NOSELLA 4 Escola de Gramsci., 1992, p. 97
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De nossa parte, concordamos com a concepcao de que a acdo politica do
professor ndo deve se restringir ao espago fisico da escola, pois essa questdo fundamenta
uma suposta dicotomia entre ser educador e ser cidaddo. Se o professor ndo tem para si a
figura forte do cidaddo, acaba tornando-se instrumento para qualquer manipulagdo, seja
ela democratica ou totalitaria. O educador precisa ser profissional e cidadao porque, se

ele quer mudangas, tem que realizé-las em dois niveis: na escola e fora dela.

Na perspectiva de acdo politica fora da escola tem-se suscitado o engajamento
dos professores nas entidades representativas do segmento de categoria. A relevancia da
acdo partidaria também ¢ sugerida. Entretanto, alguns fatores impdem-se como
obstaculos a unificagdo da luta social dos trabalhadores em geral, dentre eles os da
Educacdo. A possibilidade de organizagdo sindical foi, especificamente, uma concessao
do governo de Getulio Vargas. A concessdo de Vargas possibilitou o surgimento do
“pelego” (Agente do Ministério do Trabalho nos Sindicatos Operarios) no interior do
movimento sindical brasileiro, tendo em vista o controle do governo sobre os
sindicatos™®. Também, impde-se como obsticulo ao movimento dos professores a

multiplicidade de entidades que se colocam como legitimas representantes do segmento

de categoria, provocando no movimento uma luta interna que o enfraquece.

No interior desse contexto, por forca de uma continua pressdo politica, os
professores brasileiros vém sendo manipulados de forma a concretizar a sua
despersonalizacao como nucleo politico ativo e provocador de mudangas, atuando como
meros transmissores sociais de cultura de uma geracdo a outra garantindo, assim, a

conservacao do “status quo” social.

Se ndo levarmos em conta os momentos em que o professor foi “convocado” a
participar politicamente, como no movimento nacionalista de “combate” ao
analfabetismo apos a I Guerra Mundial, no movimento escolanovista na década de 20,
ou na cruzada do planejamento escolar por volta de 1960, ndo podemos afirmar a

existéncia de uma unidade de grupo a partir da segunda metade da década de 70.

* Maria Luisa RIBEIRO. Ibidem.
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A nao ser por impulsos gerados pela propria politica estatal, os professores pouco
se organizaram em torno de objetivos comuns a classe. A participagdo, freqlientemente
manipulada por interesses alheios, tornou muito evidente, entretanto, o papel social do

professor na realiza¢ao de objetivos politicos.

Ao longo da historia, a adocdo de praticas leiga de ensino, a comecar com as
aulas régias e método Lancasteriano de ensino mutuo; a participacdo de cidaddos
beneméritos no ensino como uma constante; a generalizagdo de que em Educagao todos
estdo aptos a opinar ¢ a falta de tradi¢do nos processos de formagao de professores, onde
sempre se comeca tudo de novo como se nunca tivesse existido uma histéria da
educacdo no Brasil, corroboraram a idéia de que sempre houve por parte do Estado
brasileiro um total desinteresse pela Educagdo, tendo mantido esta, freqiientemente,

apenas como um fendmeno secundario nas questdes sociais brasileiras.

Um grupo organizado e preparado para reivindicar interesses coletivos, com
consciéncia de classe profissional no interior desse contexto,dificilmente, poderia se
estruturar. Além disso, a existéncia de forgas externas ao grupo de professores sempre
contribuiu para desestruturar qualquer ensaio de homogeneidade, o que vem a
desprestigiar socialmente ainda mais o professor. O professor serviu politicamente, com
freqiiéncia, como meio de realiza¢do dos interesses dos detentores do poder, serviu
politicamente aos interesses de um preciso momento historico, mas ndo participou

politicamente das decisées e do poder.”’

Uma analise da experiéncia adquirida pelos professores em suas tentativas de
acdo organizada como categoria profissional no contexto de uma sociedade capitalista,
sua escola e seu professor, mostra-nos que a partir de 1960, a sociedade brasileira sofreu
grandes transformacdes e, por conseguinte, a sua organizacdo escolar € o seu corpo
docente também sofreram. O crescimento do nimero de alunos nas escolas trouxe a
necessidade de ampliagdo do corpo docente. Este fato gerou um grande conflito entre os

professores efetivos e os professores contratados sem concurso, os denominados

* Maria Anita MARTINS. Ibidem. 1989. p.87
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“ACTs” (Admitidos em Carater Temporario) e também chamados de "precarios", em
alusdo as suas precarias condi¢des profissionais que nesse momento atingia a maioria

dos professores exercicio.

A tendéncia do governo brasileiro de suavizar os problemas, que na verdade cada
vez mais se agravavam, atinge o seu apice a partir de 1964, sob o regime ditatorial, com
o avanco da sociedade politica sobre a sociedade civil. Ao final dos anos 60, a escola foi
silenciada pela "patrulha do medo". As decisdes eram verticalizadas, ou seja, de cima
para baixo. Com a multiplicagdo das normas legais, ao professor tornava-se impossivel
ter a clareza necessaria para visualizar os seus direitos, desse modo, os emaranhados

legislativos possibilitaram a poda de sua relativa autonomia e a redugdo de seus saldrios.

Os educadores perceberam-se, como nunca, empurrados para a desagregacao e
desarticulagdo no interior da propria profissdo e no momento mesmo que dela tomam
consciéncia e a desejam assumir como tal. As reagdes aconteceram no sentido de ir em
busca de uma identidade que estava ameacada. Nesse contexto toma vulto o discurso da
base comum nacional. Este se manifestava como denuncia e tentativa de superagao da
desarticulagdo. A operacionalizagdo da proposta da base comum nacional sinalizava que
trés dimensdes deveriam estar intimamente articuladas: a dimensdo profissional, a
dimensdo politica e a dimensdo epistemoldgica da docéncia, partindo de conteudos
relacionados historicamente com uma perspectiva de constru¢do de uma ordem social

igualitaria.

Todos esses avangos, porém, ndo conseguiram aceder as duras medidas da
sociedade politica que levaram a desmobilizagdo e a extingdo das associagdes de
categoria, unico local onde os professores poderiam se organizar coletivamente contra os
acontecimentos. Os antigos lideres de categoria, sob cooptag¢do, converteram-se em
"pelegos", passando a representar os interesses oficiais, € ndo os da categoria. As
decisdes determinadas pela minoria oficial eram impostas coercitivamente & maioria que

estava desmobilizada pela repressao legal e armada.
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A patrulha do medo, acrescentou-se ao problema o fato da grande maioria dos
professores em exercicio serem formados em faculdades isoladas, de qualidade
duvidosa, com interesses, predominantemente, mais empresariais do que educacionais.
Isto veio a agravar os problemas dos professores pela insuficiente formacao tedrica e

profissional recebida academicamente.

Ribeiro™ faz uma importante analise da pratica dos professores paulistas como
categoria profissional, destacando que o "milagre brasileiro", de 1968 a 1974, consolida
o modelo atual de desenvolvimento capitalista no Brasil, o que levou a exploragdo dos
assalariados em geral, dentre eles os professores. No contexto da sociedade entre 1974 ¢
1980 a categoria do magistério comecou a apresentar os primeiros vestigios de
reorganizagdo ainda duramente reprimida pelos representantes da classe oficial que
desejavam manter os manifestantes nos estreitos limites de seus interesses. A ampliagao
do movimento de categoria foi tomando corpo com a reorganizacao de liderancas e foi
conseguida através das greves de 1978 e 1979. O nticleo da reorganizagdo contava com
professores de solida formagdo politica e que tinham experiéncias em movimentos

estudantis e de educagdo popular.

A formagdo politica dos professores responsdveis por mobilizar a categoria,
depois do Ato Institucional n°1 de 1964, o Al-1, o AI-2 de 1966 e o0 mais conhecido Al-
5 de janeiro de 1968-70, se deu sob a influéncia de partidos que até entdo viviam na
clandestinidade. Nesse periodo o unico partido legal de oposicio era o MDB
(Movimento Democratico Brasileiro). A partir dai surgiram novos partidos com dire¢ao
coletiva no exercicio da politica organizada "de baixo para cima". Estes partidos foram
duramente reprimidos pelas for¢as dominantes. A repressdo pretendia de qualquer modo
impedir que os setores das classes trabalhadoras tivessem clareza de seus reais interesses

e assim tivessem melhores condi¢des de lutar por eles.

A crise da economia mundial levou o modelo consolidado p6s-64 a desordem

pela sua subordinagdo ao capital e ao mercado internacional. A partir de 1974

% Maria Luisa RIBEIRO. Ibidem. p. 69.
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vislumbra-se uma possibilidade para a abertura de um espaco no processo de
reorganizagdo de categorias. Em 1977, professores das escolas publicas de Sdo Paulo
dirigem um abaixo assinado ao presidente da APEOESP, o Sindicato dos Professores da
Rede Oficial de Ensino do Estado de Sao Paulo, que atuava como "pelego",

reivindicando a convocac¢do de uma Assembléia, o que ndo acontecia hd quase dez anos.

A passos estreitos foi se dando a reorganizacdo da categoria dos professores.
Mesmo assim esta acdo ajudou a fortalecer outros organismos da sociedade civil como a
CNBB (Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil), a ABI (Associagdo Brasileira de
Imprensa), a OAB (Ordem dos Advogados do Brasil), os Sindicatos Operarios, o Partido
MDB (Movimento Democratico Brasileiro), a SBPC (Sociedade Brasileira para o

Progresso da Ciéncia), entre outros.

Os espacgos de manifestacdo da categoria dos professores eram comprometidos
pela agdo da "patrulha repressiva", feita nas escolas por diretores cooptados pelo poder
instituido e que ndo permitiam a entrada das liderancas no interior das escolas para
promover discussdes e recolher assinaturas para o abaixo-assinado que reivindicava a
Assembléia. Quando permitiam a entrada, submetiam os representantes a verdadeiros
interrogatorios policiais. Esta pratica policialesca demonstrava, na exata medida, a

militarizacdo a que a escola foi submetida pela ditadura militar na década de 70.

Como resultado de muita luta, finalmente, a grande Sao Paulo conseguiu reunir
11.000 assinaturas de professores e encaminhar o documento a APEOESP. Diante da
mobilizacdo e da intensa contestacdo, os dirigentes daquela entidade, ainda que
resistentes, foram obrigados a marcar a data e o local da Assembléia reivindicada e a
publica-los na grande imprensa. Assim, os professores do interior tomaram
conhecimento da situagdo da mobilizacdo da capital e, a partir da reunido em
Assembléia, se uniram aos professores da capital e passaram a lutar articulados contra as
precarias condi¢des de exercicio profissional e o conseqiiente empobrecimento sécio-

politico-econdmico-cultural.
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Com a realizacao da Assembléia no Instituto de Educagdo Caetano de Campos,
em Sdo Paulo, foi retomada a pratica de reunides coletivas para tratar de assuntos de
interesse comum. A diretoria APEOESP em continua atividade de patrulhamento
comparecia as reunides com o firme propdsito de dificultar a organizagdo e o direito de
manifestagdo dos professores. Mesmo diante do policiamento explicito por parte da
diretoria foi constituida em plendrio uma "Comissdo Aberta". A responsabilidade dessa
comissdo seria encaminhar as decisdes da Assembléia as categorias e promover
discussdes com elas, preparatorias para a proxima Assembléia. Os professores
distribuidos em regides de trabalho formavam as comissdes responsaveis pelos
encaminhamentos e discussdes, o que se constituiu na semente de onde germinaram as

Regionais da Grande Sao Paulo.

Um grande numero de professores, contrariando o medo da repressao, passou a
participar ativamente do movimento. Os animos foram fortalecidos e a ampliacdo da
participagdo da categoria aconteceu depois da constatacio de que os professores
chamados para prestar depoimento aos 6rgaos de repressdo, ndo permaneciam presos €
retornavam ao movimento. Entretanto, a Comissdo Aberta enfrentava grandes
dificuldades para se reunir devido as constantes pressdes que iam desde o corte de dgua
e luz na capital, até a auséncia de espago para a reunido no interior. Apesar de todos os
entraves, as discussdes e a organizacdo da categoria foram retomadas. A demonstracao
de que as dificuldades seria enfrentadas foi a realizagdo de um novo abaixo-assinado
contendo 10.000 (dez mil) assinaturas, reivindicando as prioridades da categoria e que

foi dirigido ao Secretario da Educacao.

A APEOESP, representada pelos pelegos, continuava usando de todas as
prerrogativas para retardar a organizacdo. Utilizava-se de determinagdes estatutarias e
perdia horas em discussdes inocuas do tipo: se o que estava acontecendo era uma
reunido ou uma assembléia. Depois de muito tempo perdido em elucubragdes vazias,
como as descritas acima, finalmente marcaram a data de uma nova assembléia para

junho de 1977.
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A mesma diretoria articulada aos interesses oficiais, descontente com os rumos
do movimento e, visando assegurar os interesses dominantes convocou a categoria para
alterar os estatutos da entidade. Interessante destacar sob que circunstincias escusas se
deu esta convocagdo: foi editada no Didrio Oficial na secdo da Secretaria de Obras e
marcada para o més de julho (més de férias), em uma pequena e desconhecida cidade do

interior paulista chamada Lucélia.

Nao resta a menor duvida de que o numero de pessoas que compareceu a
convocagdo nao passou do numero de pessoas que compunham a diretoria da
APEOESP. A diretoria entdo, desmoralizando a categoria, alterou pontos fundamentais
do estatuto, como por exemplo, que o numero minimo de assinaturas necessarias para o
pedido de realizacdo de Assembléias teria que ser de um ter¢o dos associados, e, para
candidatar-se a diretoria da entidade a exigéncia de um minimo de trés anos,
ininterruptos, como associado da entidade, condi¢do dificil para uma maioria de ACTs,
que no final de cada ano tinham seus contratos revogados e interrompiam o pagamento a
entidade, recomecando apenas no ano seguinte quando contratados. Essas altera¢des
tinham o firme e explicito objetivo de desmobilizar a categoria e impedir que novas

liderangas fossem eleitas.

Frente a assembléia ja& anteriormente marcada pela Comissdo Aberta para
agosto, a direcdo da APEOESP, com o claro intuito de esvazia-la, decidiu realiza-la em
Piracicaba, no interior de Sao Paulo, bem longe do nicleo do movimento. Sem se
intimidar, a dire¢do do movimento nao mediu esforcos e, através de suas manifestacoes
e reivindicagdes, conseguiram sensibilizar um expressivo nimero de professores daquela
cidade, o que veio a representar um grande avango, ndo s6 pela realizagdo da assembléia,
mas por ampliar o movimento para mais uma cidade do interior. O que ironicamente sO

foi possivel em decorréncia do peleguismo desmobilizador da diretoria do sindicato.

Em 1977, um novo abaixo-assinado foi dirigido ao Secretario de Educagdo. Sem
respostas efetivas as reivindicagdes apresentadas o movimento chegou a um impasse.

Esse impasse s6 ndo tomou maiores propor¢des porque depois da Assembléia do
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Caetano de Campos o movimento contava com professores, tanto da capital quanto do
interior, com uma soélida formacao politica e com um profundo conhecimento sobre a
categoria. O que lhes possibilitou a percepgao dos anseios coletivos e a traducdo destes
nos textos de reivindicagdo, e que levou os membros das escolas visitadas a refletirem.
As discussdes da categoria profissional na escola aconteciam apenas nos periodos de
entrada, saida e intervalos das aulas. A passos lentos foi-se quebrando o siléncio imposto
a escola e, também, quebrando o siléncio no interior da categoria com as reunides e

discussoes.

O impasse foi superado com a publicagdo do jornal “O Precario”, editado por
alguns professores em dezembro de 1977. O nome dado ao jornal utilizava-se da alusdo
a precariedade dos ACTs como categoria profissional. O jornal foi muito bem aceito e
tornou-se um importante veiculo para a ampliagdo de discussdo. As matérias seguiam as
orientagdes dos abaixo—assinados, com o objetivo de estimular nos professores o
exercicio da reflexdo politica através de matérias que consideravam as causas mais
prementes que as reivindicagdes coletivas defendiam. Em suas matérias, os autores
explicitavam a relagdo entre perda salarial, trabalhista, de poder de decisdao na escola e
da restrita autonomia pedagogica, sofrida pelos professores com as medidas politicas
mais gerais, além da dentncia do comprometimento da diretoria de entidades, como a

APEOESP, com os interesses da situagao.

O movimento de categoria se fortaleceu com a reacdo das liderangas do
movimento a resposta do Secretario da Educa¢do a mais um abaixo—assinado no
primeiro semestre de 1978, onde este afirmava que se sensibilizava com as
reivindica¢des dos professores, mas ndo o faziam os outros setores do governo e que
somente poderiam ser tocados se a pressao aumentasse. Diante desse fato, as liderancas

veicularam a idéia de greve.

Em julho de 1978, na Assembléia de Osasco foi colocada, discutida e aprovada a
proposta de greve. Contudo, ainda foi marcada para agosto uma nova assembléia para

que fosse dada a palavra final sobre a greve. Depois de colocada a idéia da greve
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aumentou expressivamente o numero de professores nas reunides, a distribuicdo do
“Precario” foi intensificada para que houvesse a divulgac¢do dos locais e datas de novas
reunides. A mobiliza¢do, no entanto, aconteceu de maneira mais intensa na grande Sao
Paulo e em poucas cidades do interior. O interior sé foi atingido depois da deflagracao
da greve. Apos as adesdes, representantes eram escolhidos e enviados a Capital para

entrarem em contato direto com a dire¢ado do movimento.

A proposta de greve foi aprovada em Assembléia na Camara Municipal de Sao
Paulo, no més de agosto, com a presenca de 2.000 professores e a auséncia da diretoria
da APEOESP. A receptividade e a propor¢ao rapidamente atingida pela greve deveu-se
ao acordo com as liderancas e ao espontaneismo decorrentes do descontentamento
generalizado em que se encontravam os professores, posto que pertencia a uma categoria
com pouca experiéncia de mobilizacdo e organizacdo o que tornava dificil tomar uma

decisdo, ainda mais sob um contexto repressivo.

Com a greve, a paralisacdo expressiva dos professores impunha a necessidade de
uma organizacgdo para sustentar a nova situagdo. Para responder a esse desafio, a antiga
Comissao Aberta transformou-se em Comando Geral de Greve, cujos representantes
constituiam-se em pessoas ndo mais submetidas ao governo, ¢ formaram os Comandos
Regionais de Greve. A funcdo desses comandos era coordenar e executar as decisdes
tomadas nas assembléias, coordenar a discussdo de novas propostas apresentadas e
aprovadas nas regionais € levar essas propostas para a discussdo e aprovagdo do

Comando Geral nas assembléias gerais.

Um dado interessante de se ressaltar é que a composi¢cdo dos Comandos ndo era
fixa, mas resultado de um principio de participagdao popular de base onde os professores
observavam e faziam a critica do desempenho de seus representantes, tendo inclusive o
poder de substitui-lo. A participagdo de base foi mais efetiva na capital e na grande Sao
Paulo. Campinas, apesar das articulagdes anteriores a greve, nao chegou a produzir

orientagoes decisivas no Comando Geral. O interior trabalhava mais no encaminhamento



66

das decisOes para as assembléias gerais, realizadas geralmente na capital, com a maioria

dos professores da capital.

As freqiientes alteracdes das liderancas da APEOESP aconteceram devido ao
momento extremamente repressivo uma vez que “grandes lideres” poderiam ser
facilmente identificados e reprimidos pelas forgas policiais militares. Durante todo o
governo de Paulo Maluf, de 1979 a 1982, a APEOESP resistiu as perseguigoes politicas
e cortes do desconto em holerite das mensalidades dos sindicalizados. A pressdo da
categoria sobre o governo estadual possibilitou a realizagdo de concurso que efetivou
milhares de professores e, a pressao sob os deputados garantiu a aposentadoria aos 25

anos de carreira para a categoria.

Em 1984, depois de trés semanas de Greve, a categoria reconquistou 05
referéncias retiradas pelo governo Maluf. Em 1985, a conquista de um novo Estatuto do
Magistério possibilitou o fim da avaliacdo de desempenho, a introdu¢do da promocao
automatica a cada dois anos, 10% de adicional noturno, 20% de horas-atividade,
contagem de tempo em dias corridos, pontos por cursos, 2 referéncias para mestrado e
doutorado, afastamento com vencimentos para elaboragdo de tese, férias proporcionais
para os ACTs, pagamento das aulas excedentes pelo valor do padrdo, garantia de jornada
para o celetista, hora atividade e direito a férias de acordo com o calendério escolar para
o professor re-adaptado, promogao por antiguidade (A,B,C,D ¢ E), Conselho de Escola

deliberativo, etc.

Um Ato Publico reuniu 30.000 professores no Palacio do Governo de Sao Paulo
em 1986. Mais trés semanas de greve e outras formas de pressdo trouxeram como
resultado 25% de reajuste salarial e concessao do gatilho a todo funcionalismo e mais
seis referéncias. Em 1987, mais trés semanas de greve e luta na justica garantiram o

pagamento de 04 gatilhos que o governo Quércia se recusava a pagar.

Os anos de 1987 e 1988 foram de luta na Assembléia Nacional Constituinte e

algumas das principais reivindicacdes dos professores foram finalmente atendidas: a
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definicdo de 18% do orcamento Federal e 25% dos Estados e Municipios para a
Educacdo, aposentadoria aos 25 anos de magistério, plano de carreira, direito a piso
salarial, direito de sindicalizacdo de funciondrios publicos, estabilidade para professores
com mais de 5 anos de magistério, direito ao 13° saldrio integral, gratificagdo de 1/3 de
salario de férias, direito de greve, direito para as entidades entrarem com acdes coletivas

em nome de seus associados, etc.

Depois das conquistas parciais de 1987, em 1988 Orestes Quércia pretendeu
destruir o Estatuto do Magistério. Depois de 30 dias de Greve, o Governo aceitou
transformar os famosos NCr$ 27,00 fixos em um percentual de 18% sobre a carreira.
Entretanto, o Governo ainda recusou-se a estender o beneficio aos aposentados, e
somente depois de grande pressdo sobre os deputados, Secretarias de Educacdo e
Administragdo, com abaixo-assinados, cartas ao governador e a formacdo de Comissdes

de Aposentados, também foi garantido o pagamento dos 18% aos aposentados.

O ano de 1989 foi palco da mais longa Greve ja registrada no Estado de Sao
Paulo: 80 dias em defesa da Escola Publica e por um Piso Salarial Profissional. O
resultado deste episodio foi o reajuste de 51 a 126%. No més de julho daquele ano, apds
a Greve, o Professor I atingiu um poder de compra equivalente a mais do dobro do que ¢

hoje.

No més de julho de 1990, o governo Quércia concedeu 10 referéncias depois de 5
mil professores anunciarem a possibilidade de Greve para agosto. Em outubro desse
mesmo ano, o Professor I atingiu 4,6 salarios minimos, por 20 horas-aula. Ainda em
1990, a APEOESP conquistou a volta do afastamento pela Lei 202, concurso para
Professor I, extensdo do atendimento do Hospital do Servidor aos maridos das
professoras, regulamentacdo do direito a estabilidade, direito constitucional de receber
vantagens atualizadas monetariamente, pagamento automatico das vantagens sem
necessidade de requeré-las, pagamento aos ACTs das aulas em substitui¢do, sem atraso
de um més, compromisso do governo pela realizacdo de concurso para Professor III,

sentenca judicial favordvel para inativos que se aposentaram antes do estatuto do
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Magistério de 1986, aprovacdo de emenda a Constituigdo Estadual patrocinada pela
APEOESP, que ndo consideraria interrupgdo para fins de estabilidade, os afastamentos

do exercicio por prazo igual ou inferior a 90 dias, etc.

O langamento da Escola Padrao aconteceu no ano de 1991. A APEOESP com o
slogan "Pouca 'modernizag¢do' para poucos" deu inicio as discussdes sobre o projeto
Escola-Padrao, apresentando as contraposi¢des dos professores a ele. Também em 1991,
os representantes da categoria dos professores participaram ativamente dos Foruns
Estadual e Nacional em Defesa da Escola Publica. Ainda neste ano, o Congresso de
Educacao discutiu os temas "Gestdo Democratica da Educacao", "Financiamento da
Educagdo Publica" e "Concepcdo de Escola" entre outros, produzindo documentos

completos sobre os temas em questdo na atualidade.

Finalmente em 1992, depois de 07 anos sem concurso, realizou-se o concurso de
Professor III e de remogdo reivindicados pela categoria. Em abril deste mesmo ano, os
professores conquistaram a incorporacdo do abono e mais 08 referéncias. Ainda neste
ano a APEOESP, depois de um Ato de Protesto, conseguiu evitar o re-agrupamento de
classes evitando a demissdo de mais de 10 mil professores. E conquistou mudangas
significativas no projeto Escola-Padrdo como o fim dos 250 dias letivos no noturno e a

volta da Educagdo Artistica obrigatdria de 5* a 8 séries, entre outras.

As lutas das entidades de categoria em 1992 aumentaram as verbas destinadas a
Educagdo de 1° Grau de 17% para 24% do ICMS. Em maio de 1993, 69.245 professores
participaram da maior elei¢do para a Diretoria da historia da APEOESP. Neste mesmo
ano, 79 dias de Greve garantiram a aprovagdo pela Assembléia Legislativa, na Lei
Orcamentaria, de um artigo estabelecendo a aplicagcdo de 30% do ICMS com o Ensino

de 1° e 2° Graus, sendo 23% para folha de pagamento da Secretaria da Educagao.

Em 1994, o Congresso Sindical de Aragatuba, aprovou alteracdes no Estatuto da
APEOESP e elegeu 7 mil representantes de Escola. Em margo e abril de 1995, a greve

de 28 dias conquistou a data base para o magistério e reajuste no piso salarial dos
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professores. No segundo semestre, a associagdo de professores envolvendo pais e
alunos, lideraram uma campanha contra o retrocesso de 30 anos na reestruturacdo da
Rede Fisica, voltando a dividir o 1° Grau em primadrio e gindsio. Ainda neste ano, 3.558
professores-delegados, eleitos em todo o Estado, discutiram em Congresso a LDB, a

formacao, a avaliagao, etc.

Mais de 50.000 professores participaram das elei¢cdes estaduais da APEOESP em
1996, apesar da tentativa do governo de impedir a mobiliza¢do da categoria, ndo dando
abono de ponto para o dia da elei¢do, um direito adquirido 13 anos antes. Em novembro
desse ano, o estatuto da entidade foi alterado com vias a promover maior agilidade na

luta pela recuperacao da dignidade profissional do magistério.

Em 1997, a Diretoria da associacdo dos professores participou de centenas de
debates para alertar professores, pais e alunos, vereadores e prefeitos sobre os prejuizos
da municipalizacdo a qualidade de ensino. Em varias cidades, os docentes conseguiram a
reversdao do processo. Também em 1997, a Secretaria da Educacdo ndo aceitou negociar
com as entidades e elabora, isoladamente, o novo Plano de Carreira da categoria. Os
professores passaram a lutar no legislativo para que o novo Plano incorporasse, através
de emendas, as reivindicagdes da categoria. Ainda nesse ano, a associacdo de
professores participou do Encontro Nacional Sindicalista Anti-Racismo da CUT e
realizou a I Conferéncia Estadual de Educagdo "Paulo Freire", abordando questdes como
a democratizacao da vida escolar, a formagao continua de seus educadores, a LDB ¢ a

politica educacional no estado de Sao Paulo.

No final de abril de 1998, a assembléia de professores deu um ultimato para que
0 governo revogasse o Decreto 42.965/98, que ameagava todos os ACTs de demissdao no
final do ano letivo. Em maio a categoria realizou greve de 13 dias, com grande
repercussdo na midia, e mobilizagdo continua com pressdo sobre deputados estaduais e
ao governador onde quer que eles fossem. Em novembro a mobilizagdo surtiu
resultados: o governo revogou o decreto. Em junho o governo, atendendo as

reivindica¢des do magistério, abriu inscri¢des para o Concurso de PEB II.
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Logo no inicio de 1999, a APEOESP intensificou as discussdes sobre a reforma
do ensino médio e os pardmetros curriculares nacionais com a comunidade escolar. A
entidade conclamou a comunidade a lutar pela manutencao de disciplinas que estavam
sendo extirpadas do curriculo e por uma formagdo que possibilitasse aos alunos um
conhecimento geral e s6lido. Também langou o0 Movimento “Paz nas Escolas”, buscando
discutir com a sociedade civil as causas e encontrar saidas para o crescimento da
violéncia nos estabelecimentos escolares. Em abril, mais de 10.000 pessoas, entre elas
professores, estudantes, pais de alunos e trabalhadores de outras categorias, participaram

da Marcha em Defesa da Escola Publica, exigindo prioridade a Escola Publica.

Em S3o Paulo, a associacdo da categoria iniciou uma grande mobilizagdo contra
o projeto da previdéncia publica apresentado pelo governo estadual com a proposta de
retirar os ACTs do sistema estadual e implantar progressividade de aliquotas. Em
outubro, sob pressdao dos professores e do funcionalismo, o governo paralisou a

tramitacao do projeto.

Em novembro, a Conferéncia Estadual de Educagdo sob o tema "Construindo um
Plano Estadual de Educagao Democratico e Emancipador", langou as bases para a

construcdo de um Plano Estadual de Educacao.

No inicio do ano 2000, a pressao da diretoria da APEOESP junto a Secretaria de
Educagdo, garantiu uma atribui¢ao de aulas um pouco mais organizada. Em marco, as
entidades do Magistério paulista langaram a Campanha Salarial Unificada cobrando do
governador Mario Covas sua promessa de campanha "no minimo cinco minimos", as

entidades iniciaram uma luta em defesa do emprego e da Escola Publica.

No dia 07 de abril de 2000 aconteceu a primeira assembléia da campanha, com
15 mil profissionais do Magistério. Em 28 de abril, uma assembléia geral unificada
decretou greve a partir de 02 de maio. Foram 43 dias de paralisagdo, com a educagdo no

centro das atencdes, ¢ a sociedade pode perceber que as politicas educacionais do
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governo nao garantiam boa qualidade de ensino aos estudantes, boa infra-estrutura e

condi¢des de trabalho aos profissionais.

A partir de julho ampliou-se a participagdo da sociedade em defesa da Escola
Publica e a luta por uma reforma no Ensino Médio que atendesse aos interesses de todos
os envolvidos. A APEOESP realizou uma aula publica na Praca da Republica e
organizou um plebiscito sobre a reforma pretendida pela Secretaria da Educacdo de Sao
Paulo. 145 mil pessoas, entre alunos pais e professores declararam, em voto, que nio
concordavam com mudancas sem discussao com a comunidade escolar. Como resultado
dessas agdes, a Secretaria de Educacdo declarou durante Teleconferéncia que nao

pretendia realizar nenhuma mudanga no ensino médio.

Em novembro deste ano, no XVII Congresso Estadual da APEOESP, os
professores aprovaram um Plano de Lutas onde foram reafirmadas as agdes do sindicato
em defesa de: um ensino médio que ndo trouxesse prejuizos aos alunos e professores;
um real investimento nas dreas da Educagdo, Satde e Habitacdo; contra a
municipaliza¢do do ensino; contra a discriminagdo dos professores aposentados; por um

Plano Estadual de Educagao democratico e emancipador, entre outras propostas.

1.7. UMA ANALISE DAS CONTRADICOES DA FORMACAO POLITICA NA
SOCIEDADE CAPITALISTA.

Para contextualizar as diferentes concepgdes existentes na formacgao politica do
professor na sociedade capitalista pressupde-se uma compreensdo inicial de como os
homens se produzem historicamente, o que €é o processo de trabalho e quais as relagdes

que dele derivam.

Todo processo de trabalho acarreta uma acdo humana sobre determinado objeto,
gerando um produto que supre as necessidades humanas e, por isso mesmo, tem um

valor de uso. Nesse processo, estdo envolvidos os meios de producdo (matéria-prima) e a



72

energia humana, que reunidos, formam o que Marx nomeou de forcas produtivas de
trabalho. As relacdes que os homens estabelecem, num momento historico determinado,
no processo de trabalho, Marx nomeou relacdes de producdo. Estas relacdes, na
sociedade capitalista, determinam a distribuicdo das tarefas, fator que caracteriza a
divisdo do trabalho. Assim, existem trabalhadores que atuam diretamente com a matéria-

prima e outros que organizam, vigiam e controlam o processo de trabalho.

Tomando como referéncia a contradicdo 7Trabalho x Capital, na sociedade
capitalista, com o predominio da propriedade privada dos meios de producio aqueles
que historicamente foram desapropriados destes meios, sao obrigados a venderem sua
forca de trabalho para aqueles que detém os meios de producdo, estabelecendo um
vinculo de exploragdo. Assim sendo, as relagdes de produgdo e as forgas produtivas
formam o que Marx denominou: modo de producdo. Este ¢ um conceito tedrico e se
refere a totalidade social global, isto ¢, tanto a estrutura econdmica quanto aos demais

niveis da totalidade social: juridico, politico e ideologico™.

Na medida em que a tecnologia se desenvolve, existe aumento da produtividade e
diminui¢do da necessidade de mao de obra, criando um excedente de trabalhadores que
formam o chamado exército de reserva. O trabalhador se livra dos trabalhos pesados,
porém passa a ter seu trabalho controlado pelo capital. O poder do capital aumenta em
virtude da propria concorréncia entre os trabalhadores. Emprego e desemprego passam a
ser parte de uma mesma realidade e precisam ser trabalhados em conjunto para poder

compreender a totalidade.

Todavia, a aglomeracdo dos trabalhadores imposta pelo capital aumenta sua
resisténcia. E nesse momento que surgem os sindicatos, como setores aglutinadores de
resisténcia. Os sindicatos, originariamente, nascem como organizacgdes de reivindicagao
econOmica da classe trabalhadora por melhores saldrios, melhores condi¢des de trabalho
e de vida. O capitalismo por sua vez busca formas para conter, ou até mesmo eliminar, a

luta de classes.

>! Maria Luisa RIBEIRO.p.69
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Para conter a luta de classes, o capital utiliza-se do Estado para coibir as
reivindicacdes econdmicas dos trabalhadores. Neste momento os trabalhadores se dao
conta de que suas lutas ndo podem se concentrar apenas no campo econdmico, ¢ que
preciso empreender uma luta no plano politico. Assim, os trabalhadores de modo geral,
entre eles os professores, adquirem consciéncia de classe, isto €, a consciéncia de
pertencer a uma determinada classe, com um determinado tipo de exploragcdo e
dominag¢do. Em decorréncia disto, os trabalhadores se organizam com outros na luta pela

superagao do sistema capitalista.

A contradicao do capitalismo imperialista se d& entre meios de produgdo x for¢a
de trabalho. O modelo de capitalismo atual redimensiona a questdo do mercado e
também a da organizacdo social do trabalho. Com o globalismo existe uma
concentragdo, tanto na industria quanto nos bancos, de monopolios. Assim, a extingdo da
concorréncia torna-se inevitavel, especialmente com a fusdao do capital bancario com o
capital industrial, formando o capital financeiro. Desse modo, o mercado passa a ser
regulamentado pelos monopdlios e a concorréncia acontece apenas entre eles. Diante da
concentragdo do poder econdmico, politico e social, a exploragdo se expande para a

fronteira de outros paises.

No imperialismo, a exportacdo de capitais tem por objetivo explorar os paises
mais atrasados, buscando o lucro maximo. O Estado dependente torna-se um grande
aliado do capital monopolista quando recebe o repasse dos meios de producao, isto &,
tecnologia (ainda que anacronica) e de capital internacional, pois ajuda a desenvolver
mecanismos de controle para evitar a revolta contra a ordem vigente. A escola e o
professor brasileiro, no interior desse processo, recebem os receituarios educacionais do
Banco Mundial e colocando-os em pratica e auxiliando na disseminagdo da ideologia

dominante internacional.

A internacionalizacdo, entretanto, ndo elimina a contradicdo primordial entre
capital e trabalho. Ela continua a existir. Uma classe continua a deter os meios de

producdo e, por conseguinte o capital, e outra a vender sua for¢a de trabalho. O que
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muda ¢ a forma e a intensidade do processo de espoliacdo do capital sobre o trabalho.
Para cada momento histérico, a “burguesia”, instrumentaliza-se e muda suas estratégias

para seguir adiante e manter a hegemonia do capital.

A contradigdo expressa nos paises com formacgao capitalista tardia, como o
Brasil, revela-se na relagdo entre o Controle Economico-Politico e o Controle da Divida
Externa. Com o retrocesso na construgao do socialismo, hoje, diferentemente do periodo
da ditadura militar, a ideologia ndo prega mais “o perigo vermelho”. Ela prega em escala
mundial que o socialismo fracassou e que a ultima e Unica saida ¢ o capitalismo. Ha até

aqueles que pregam o fim da histoéria!

Na atualidade, o necoliberalismo reinventa o liberalismo classico onde a
alternativa para se sair da crise € a “livre concorréncia”. No Brasil, verifica-se o controle
da economia e da politica por organismos internacionais, principalmente pelos EUA,
especialmente no controle da divida externa. Assim, a politica educacional brasileira
passa a ser gestada de acordo com o ideario, sobretudo, do Banco Mundial, capaz de
ditar normas e diretrizes sem conhecer a realidade e as especificidades da educagao
brasileira. Os professores, os trabalhadores responsaveis pela difusao do conhecimento,
devido a falta de consciéncia histérica da educacdo terminam por atuar como porta-
vozes do receituario ideoldgico internacional, e tendem a aderir, sem criticas, a todas as
“novidades” exteriores, confundindo novo com melhor, e concordando com a

pseudoteoria de que “se € bom para os Estados Unidos ¢ bom para o Brasil...”

O capital monopolista para continuar produzindo valor precisa da reducdo do
trabalho produtivo (trabalho que gera valor e se expressa em mercadoria) e do aumento
de trabalho improdutivo (trabalho empregado para ajudar o capitalista a concretizar a
apropriacdo da mais — valia). Isso acontece porque a sociedade precisa desenvolver
servigos para controlar as contradi¢des existentes em seu interior. Os servigos seriam as
atividades politicas (executivas, legislativas e judiciais), religiosas, financeiras, sindicais,
de informatica, fiscais, onde se organizam os servicos sociais, as escolas, os hospitais,

etc.. E sobre a dtica da divisdo social do trabalho que se formula o problema estudado,
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ja que os professores, em sua atuacao coletiva, lutam no movimento sindical dentro

desta estrutura de servigos.

No processo de luta dos professores, o surgimento dos sindicatos foi um avango
do ponto de vista da organizagdo. Posto que, foi a primeira forma de organizagao para
lutar contra a exploragdo. Para a elevacdo da consciéncia, entretanto, ¢ necessario, de
acordo com o0s marxistas, uma organiza¢do revolucionaria de tipo superior: o partido
politico. E através do partido que a espontaneidade das lutas ¢ ultrapassada. Gramsci’>
(1978) corrobora com isto ao dizer que o trabalho da vontade coletiva, passa pelo partido
politico, no sentido de responder imediatamente a exigéncia historica que s6 ¢ possivel
através de uma ac¢do histdrica politica, que acontega rapidamente. E esta vontade coletiva

dos homens s6 pode ser construida pelo Partido Politico.

Sendo assim, a preocupacao central ¢ o desmascaramento do Estado como uma
institui¢do neutra. O Estado ¢ sempre um “Estado” de uma classe. Um exemplo ¢ a
manipula¢do das leis, quando estas podem atingir os interesses do poder, o governo
abstém-se de aplica-las e apdia os que nao a aplica: assim tem sido com o piso dos
salarios dos professores, o Estatuto do Magistério, o Plano de Cargos e Salarios, as

Elei¢des para Diretor, etc.

No contexto em que se deu a formacgdo politica do professor, na realidade
brasileira, podemos afirmar que as reformas educacionais empreendidas pelas
autoridades instituidas a partir de 1968 tiveram por objetivo "despolitizar" o ensino e
por conseguinte, o professor. "Despolitizar" entre aspas significa promover uma
formagdo politica imposta de "cima para baixo”, ditada pelas minorias representadas
pelos organismos de governo. Nas palavras do professor Octavio lanni™, “Trata-se de
reproduzir em massa, intelectuais orgadnicos, doceis a ditadura do capital”. Carlos

Nelson Coutinho, reforga estas palavras de lanni ao afirmar:

52 Anténio GRAMSCL. Magquiavel, politica e o Estado moderno. 1978.
%3 Otavio IANNL. O Estado e a organiza¢do da cultura.
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"(...) aos intelectuais que insistam em pensar criticamente, criam-se mecanismos
de cooptagdo, como troca de 'favores' e distribui¢do de cargos tecnocrdaticos,
para sob o rotulo da ‘neutralidade’, ndo questionarem os fundamentos daquele

poder. E, aos ainda resistentes, trata-se de criar problemas de subsisténcia
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econémica, prisdo ou 'desaparecimento”.

1.7.1 Educacgao e Globalizagao

O autoritarismo e a centralizacdo do processo decisorio foi uma caracteristica
marcante na historia politica de nosso pais. Este modelo estendeu-se para todos os niveis
e instituicdes da sociedade. No interior de uma verdadeira filosofia do terror ¢ que se
deu a formagdo e o exercicio profissional do educador brasileiro a partir da década de 60
no Brasil. Os prentincios da abertura politica, pos—1980 ainda ndo foram capaz de
superar a insensibilidade construida por séculos de regimes fechados, verticais e
centralizadores. Face a esses episodios pode-se inferir que a experiéncia democratica e a

formagao politica dos nossos professores esta ainda por ser construida.

No contexto de globalizagdo, a Educa¢do aparece como um Servico. As
mudancas engendradas pelo imperialismo na sociedade brasileira, expressando o
crescimento do trabalho (tido) como improdutivo, refletidas nas questdes educacionais,
coloca a educacdo sob um novo enfoque: ela passa a ser vista como um servigo,

assumindo a funcao de assisténcia ¢ controle das classes em conflito.

No interior deste contexto, o professor, passa a ser visto como um trabalhador da
supra -estrutura, um trabalhador assalariado que realiza um trabalho intelectual. Sao
ambiguas e contraditérias as relagdes deste professor com o Estado, que, por um lado,
luta contra um Estado repressor que arrocha seus salarios e, por outro lado, atua como
instrumento de constru¢do e manutencdo da ordem burguesa. O seu carater de classe se

revela nesta ambigiiidade.

5% Carlos Nelson COUTINHO. Ibidem.
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Diante desta ambigiiidade o professor tem dificuldades em identificar-se com as
classes populares, e ndo raras vezes articula-se com os interesses dos segmentos
dominantes, porém sempre lutando contra as politicas massacrantes do Estado para com
os assalariados. A constru¢do da sua identidade se da na luta, aonde vai adquirindo

consciéncia profissional e vinculando-a aos interesses populares.

Assim sendo, o educador precisa travar uma verdadeira batalha para livrar-se do
corporativismo estatal, que o impede de relacionar-se com as diferentes categorias.
Torna-se clara, pois, a necessidade da constru¢do de um projeto politico—pedagodgico
vinculado a um projeto de sociedade. Dai a necessidade da vinculacao luta sindical/luta

educacional.

Para que se possa vislumbrar uma nova perspectiva faz-se necessdria a
constru¢do de um novo projeto de classe, e este projeto se forja na luta politica que se
trava, diuturnamente, na sociedade, nas fabricas, nos sindicatos, nos partidos, nas
associagdes, nas escolas, e que requer de nos, de um lado, a consciéncia de que, como
educador somos assalariados, e portanto, for¢a de trabalho, mercadoria, o que acena para
a possibilidade de solidariedade e, de outro somos também intelectuais, € que, s6 a nossa
identificagdo politica enquanto classe, nos possibilita exercer a nossa funcdo em termos

de uma nova hegemonia :a hegemonia proletaria.

A pratica politica, tanto quanto a pratica pedagdgica, para que se apresente como
acdo transformadora, precisa estar articulada a uma teoria. Os educadores, na busca da
construcdo de uma identidade, precisam refletir sobre os antagonismos do sistema
educacional (a luta de classes), elaborando discussdes, elegendo praticas que se reflitam

no dia-a-dia este conflito.

As liderangas tém que procurar promover a construcdo de uma identidade do
profissional de educagdo, como categoria envolvida num movimento social organizado,
ligado aos interesses da populagdo e elaborando um projeto politico—pedagogico que

viabilize a escola que as classes trabalhadoras necessitam para criar o seu projeto de
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classe. Para tanto, este projeto necessariamente tem que trazer em si: a defesa da escola
publica, gratuita, e de boa qualidade onde as verbas publicas se destinem exclusivamente
as escolas publicas, de maneira a viabilizar a democratizacdo da escola e a melhoria da

educacao.

Esta ¢ a funcdo intelectual do professor, visto que os intelectuais se forjam em
um processo € se vinculam a diferentes classes. “(...) Ndo existe uma classe
independente de intelectuais, mas cada grupo social possui sua propria camada de
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intelectuais, ou tende a forma-la”.

1.8 - O PROFESSOR COMO INTELECTUAL ORGANICO

Ao ler alguns trabalhos de Antonio Gramsci, visualizamos mais uma
possibilidade de rever a perspectiva de analise dos estudos sobre a formagao politica do
professor no Brasil. No nosso entender, a perspectiva apreendida por Gramsci, sinaliza
para uma educa¢do/forma¢do entendida como um processo que permitiria as classes
subalternas elaborar e difundir uma concepg¢ao de mundo organicamente vinculada aos
seus interesses, € ndo, simplesmente, como um instrumento ideologico empregado pelas

classes dominantes para a conquista ¢/ou manutengao de hegemonia.

No interior da tradicdo do pensamento marxista, Gramsci se caracteriza por
preocupar-se ndo apenas em identificar como se dd a reprodugdo da ideologia
dominante, mas também em detectar como esta ideologia pode ser redefinida, numa
perspectiva em que mais se coadune com os interesses das classes subalternas,

especialmente do proletariado, em uma formacao capitalista.

> Hugues PORTELLI. Gramsci e o Bloco Histérico. RJ. Paz e Terra, 1977, p.31.
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Embora nao se trate de um tedrico da educacao, a preocupacao de Gramsci com a
funcdo estratégica da ideologia, na conquista e/ou manuten¢do da hegemonia de uma
classe sobre o conjunto da sociedade, depara-se necessariamente com o estudo de
diferentes instituicdes que divulgam tal ideologia. Seu campo de analise perpassa desde
as instancias da superestrutura, até chegar ao estudo das instituicdes educacionais e a
funcao dos intelectuais. Estreitamente associadas as noc¢oes de sociedade civil, sociedade

politica e hegemonia, analisa a posi¢do e a fung¢ao social dos infelectuais orgdnicos.

Os intelectuais orgdanicos sao os organizadores da fun¢do econdomica, Gramsci
destaca que ndo apenas a burguesia pode gerar intelectuais organicos, “(...) o
proletariado também pode produzir seus proprios intelectuais, na medida em que
também é uma das classes essenciais, numa formagdo capitalista, pois, aléem de ocupar
uma posi¢do importante no processo de producgdo, tambéem tem virtualmente condi¢oes
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de assumir a dire¢do das outras classes, na luta pela tomada de poder”.

Ao revelar a concepgdo e a funcdo dos intelectuais, Gramsci analisa as diferentes
organizagdes culturais e politicas que congregam tais intelectuais — Escolas, Igreja,
Imprensa, Comités, Partidos, etc. Entretanto, em sua opinido a Unica organizagdo de
intelectuais que favoreceria uma tomada de consciéncia por parte do proletariado de sua
posicdo e fun¢do na sociedade, seria o partido. “O partido é um nucleo centralizado que

opera para criar a futura hegemonia”.

A partir da nog¢do gramsciana de bloco histérico, como a unidade organica entre
estrutura socio-econdmica e  superestrutura ideoldgica, num tempo historico
determinado, considera-se que a relagdo entre a estrutura e a superestrutura ideologica
forma um bloco unitario, na medida em que estejam organicamente vinculados entre si.
O vinculo orgénico entre uma e outra ¢ realizado por um grupo social determinado: os
intelectuais. Esses funciondrios da superestrutura estdo vinculados a classe dominante, e

em decorréncia disto tendem a difundir representagdes da realidade ligadas aos seus

3 Antonio PIOTTL. El pensamiento politico de Gramsci. 1972
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interesses através da inculcagdo ideoldgica que se deseja impor a todas as camadas e

classes da sociedade.

Entretanto, em direcdo contraria, existem também intelectuais a servigo da
proposi¢ao e definicdo da ideologia das classes dominadas — sd3o os funcionarios da
contra — ideologia, que denunciam a imposi¢ao ideologica da classe dominante sobre o

. . . . . . 57
conjunto da sociedade, bem como tematizam a ideologia das classes dominadas™".

O professor como intelectual que é, esteve ou estd engajado no projeto politico
dominante, devido as circunstancias de sua formacao historica e aos pressupostos
positivistas que norteiam suas praticas de ensino. Como excec¢do, existem os
profissionais que por suas acdes no campo tedrico — empirico configuram a tendéncia
historico—critica da educa¢do. Uma grande maioria dos profissionais da Educagao
trabalha pro—poder dominante; outros, porém, em menor nimero, atuam contra esse
mesmo poder. Ocorre que os primeiros dissimulam conscientes ou nao, a sua localizagdo
dentro da estrutura de classe da sociedade, isto ¢, em suas praticas sociais ndo explicitam
com quem estdo comprometidos politicamente. Ja os ultimos reconhecem seu lugar na
estrutura social, explicitam os pressupostos de sua praxis € a op¢ao que fazem pelos

segmentos populares.

O professor da escola publica brasileira, que abriga a ampla maioria dos
segmentos desprivilegiados, precisa adquirir a compreensao de sua fun¢do organizadora
como um intelectual organico comprometido com as classes populares. Para que este
professor possa cumprir o seu papel de intelectual organico, comprometido com a
transformagdo social, duas tarefas se impdem: que se realize uma interpretagdo da
histéria e da sociedade de acordo com a visao de mundo das classes populares, a fim de
que essa nova visdo possibilite a correcdo da versdo deformada contida em manuais
académicos; que se trabalhe, incessantemente, para elevar intelectualmente as camadas

populares, cada vez mais vastas, contribuindo para a criagdo de elites intelectuais de um

7 Antonio GRAMSCL Ibidem
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novo tipo, os intelectuais organicos das classes subalternas, para que surjam das massas

e permane¢am com ela para tornarem-se os seus sustentaculos.

A segunda necessidade, quando satisfeita, pode realmente modificar o panorama
ideologico de uma época™. Esta citagio de Gramsci enfoca, de forma objetiva, o carater
militante e participativo exigido do intelectual da educacdo que assume um

compromisso politico de opcao progressista com as classes desfavorecidas.

Uma massa humana ou uma classe social ndo pode adquirir autoconsciéncia
critica sem gerar seus intelectuais; a classe dos professores para desenvolvé-la precisa
criar e desenvolver os seus proprios intelectuais. O trabalho intelectual do professor,
tanto através da educagdo de consciéncias, produzido pela agdo pedagogica, como
através da sua acdo como cidaddo, produz um trabalho pratico de transformagdo na
estrutura da escola, que por sua vez se articula a transformagao mais ampla da sociedade

em que vive.

1.9. O PAPEL POLITICO SOCIAL DO PROFESSOR.

O Professor ¢ portador de um papel politico preponderantemente social. Trata-se
de um trabalhador intelectual assalariado que desempenha um papel de carater dirigente
e difusor. Sob esse enfoque, ¢ necessario que o seu trabalho de dirigente politico e
difusor de conhecimento seja redimensionado e se legitime pela autenticidade de seus

vinculos com o social.

As transformacgdes que decorrem do trabalho pratico do professor podem
desenvolver, em longo prazo, mudangas politico-econdmicas qualitativas. Para que isso

venha a ocorrer, ele precisa necessariamente estar comprometido em colocar o seu

8 Idem.
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trabalho a servigco da transformacdo da realidade. Nesse contexto, o seu trabalho
intelectual deixa de se apresentar como “privilégio”, como atividade de pensamento
descomprometida, para se tornar um trabalho de responsabilidade social, daqueles que o

exercem para o conjunto da populagio.

“(..) Quando o ‘pensador’ se contenta com o proprio pensamento,
‘subjetivamente’ livre (isto é, abstratamente livre) é hoje motivo de trog¢a. A

unidade entre ciéncia e vida é uma unidade ativa, somente nela se realizando a

liberdade de pensamento; (...)".”"

A busca histérica de transformagao social que beneficie sendo a totalidade, mas
pelo menos a grande maioria, pressupde que a participacdo seja intencional. Para que a
possibilidade de transformacao seja possivel, assim como a orientagdo e os meios mais
adequados para sua realiza¢do, sdo necessarios ndo apenas participar espontaneamente,
mas que um conjunto de pessoas exercam a funcdo de intelectual, produzindo e

difundindo intencionalmente o que ¢ necessario, pois:

“(...) Cada grupo social, nascendo no terreno origindrio de uma fungdo
essencial no mundo da produg¢do economica, cria para si, ao mesmo tempo, de
um modo orgdnico, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe ddo

homogeneidade e consciéncia da propria fung¢do, ndo apenas no campo

A . 14 . Iy » 60
economico, mas também no social e no politico (...)".

Os agentes potenciais quando convencidos do significado da concepgao de
mundo desenvolvida e difundida pelos intelectuais, tendem a orientar suas ac¢des por ela.
Assim, o trabalho intelectual do professor adquire um carater dirigente, o de dirigente

politico.

% Idem. Magquiavel, a politica e o Estado moderno. p.23

% Idem. p.26
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No processo em que o intelectual ¢ levado a “vir-a-ser” dirigente politico, o
poder tem que ser exercido pela e para a maioria. O intelectual deve ser educado pelos
membros das classes dominadas para se tornar for¢a dirigente na luta pela transformagao
da estrutura social de classe. Assim sendo, as massas colocam, com sua atividade
pratica, os problemas e os principios que precisam ser elaborados pelos intelectuais

organicos por ela gerados.

Gramsci enfatiza o carater eminentemente critico necessario a difusdo do

conhecimento:

“(...) Uma das mais marcantes caracteristicas de todo grupo social que se
desenvolve no sentido do dominio, é a sua luta pela assimilacdo e pela conquista
‘ideologica’ dos intelectuais tradicionais (representantes das classes
fundamentais em época historica anterior). ...assimila¢do e conquista que sdo
tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo em questdo elaborar
simultaneamente seus proprios intelectuais organicos (aqueles que dado
homogeneidade e consciéncia da propria fung¢do das classes fundamentais na
atual fase historica, ndo apenas no campo economico, mas também no social e

e 61
no politico) .

Para a criagdo de uma nova teoria ¢ uma nova realidade concreta, a difusao do
conhecimento precisa superar o seu carater mecanico e irrefletido. Para que esta
superacao aconteca, o professor como difusor intelectual, precisa reconhecer-se tanto
como profissional quanto como cidadao, além de identificar os vinculos entre sua pratica

profissional e a pratica social global, pois:

“(...) Toda relagdo de ‘hegemonia’ é necessariamente uma rela¢do pedagogica,
que se verifica ndo no interior de uma nagdo, entre as diversas for¢as que a
compoem, mas em todo campo internacional e mundial, entre conjuntos de
civilizagdes nacionais e continentais 02

Decorre que o educador devera, necessariamente, apresentar-se como uma pessoa

de sua época, interagindo com ela, pois s6 assim poderd desenvolver alguma autonomia,

%! Idem. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. 1978, p.9
62 Idem.
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de forma a poder discernir o conhecimento dissimulador, do revelador e do concreto,
especialmente através de sua disciplina. Essa relacdo viva entre o intelectual e o
contexto possibilitara que o conhecimento produzido e assimilado deixe de ser mecéanico
e irrefletido. Conforme a reflex@o vai se ampliando de forma metddica, profunda e de
totalidade ¢ possibilitada a compreensdo de que o novo conhecimento traz em si os
conhecimentos anteriores, livres de seus elementos anacronicos, mas, agora articulado

aos elementos de uma nova totalidade, de qualidade superior.

O dominio da criacdo pedagdgica, de acordo com Gramsci, em sua “Concepcao
Dialética da Historia”, (...) ndo deve ficar limitado a uns poucos intelectuais de alto
nivel, aos "criadores" das ciéncias, das artes, da filosofia, mas ser multiplicado por
“intelectuais de grau mais baixo”, os divulgadores da riqueza intelectual acumulada,

que, desse modo se tornam tdo ou mais importantes que “os de mais alto grau”.

Porque os “criadores”, ao representarem os interesses da classe dominante,
estabelecem uma relacdo de submissdo dos divulgadores perante eles. Diante desse
quadro, em uma cultura socializada sob a hegemonia burguesa, o trabalho de criacao ¢
valorizado em detrimento do trabalho de difusdo, delegado a pessoas de pouco prestigio,

0 que, conseqlientemente, leva ao desprestigio do exercicio da fung¢ao.

Em um contexto de transformagao existe a possibilidade do intelectual difusor de
conhecimento (o de grau mais modesto de riqueza cultural), no caso especifico, o
professor, participar de modo autonomo do planejamento e da execugdo da acdo
pedagogica na socializagdo concreta do conhecimento. Este professor pode ser criativo

no seio do processo, sendo possivel desse modo na difusdo estar contida a criagao.

Assim sendo, para a criagdo de uma convic¢do revolucionaria possivel e
necessaria para o século XXI, uma compreensdo do papel social do professor, a
assun¢do do compromisso como dirigente politico e difusor de conhecimento, assim

como a organizacao de um contetido social determinado ¢ indispensavel.
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1.10. PERFIL DO ESTADO DA EDUCACAOQO: INSTITUCIONAL, JURIDICO E
ECONOMICO.

Ao pretendermos tracar um perfil da educagdo brasileira, julgamos importante
destacar que a reflexdo acerca da integracdo da sociedade brasileira no processo de
globalizacdo excludente explicitado pelo capitalismo no limiar do século XXI, encontra-
se articulada com as politicas neoconservadoras e neoliberais adotadas pelos 6rgaos de
governo a partir do governo de Collor. Entende-se como impossivel analisar a politica
educacional estruturada pelo governo brasileiro sem que ela esteja situada de forma
objetiva no contexto sdcio-politico-econdmico da sociedade neste momento histdrico.
Isso porque concebemos que a busca da compreensdo da realidade ¢ parte constitutiva da
totalidade das relagdes sociais, onde parte e todo, estrutura e conjuntura, teoria e
atividade pratica sdo insepardveis e possibilitam a expressao do movimento dialético e

contraditorio do real e sua transformacao.

A conjuntura atual ¢ marcada pela hipertrofia dos mecanismos de mercado onde,
desde a visdo de sociedade até as decisdes mais especificas referentes a vida pessoal dos
individuos passam pelo crivo mercadoldgico. As necessidades sociais sdo analisadas sob
a luz da relacdo custo-beneficio, origem das dificuldades por que passa a politica

educacional.

A midia, por sua vez, atua, prioritariamente, age a servico da ordem hegemonica.
Este fato ¢ explicito quando se tomam como exemplo o grande destaque dado pelos
orgdos da midia as politicas educacionais do MEC em contraposi¢cdo com o seu mutismo
sobre a mobilizacao da sociedade civil contraria as decisdes do governo em relagdo as

mudancas na educacao.

No plano educacional, a reestruturagdo capitalista deste final de século, segundo

Frigotto®, coloca o Banco Mundial como "o grande definidor da filosofia, dos valores,

63 Gaudéncio FRIGOTTO. 4 formagdo e a profissionalizagio do educador. 1996.
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das politicas educacionais e das concepgoes de conhecimento, ndo so6 para o Brasil, mas

para o conjunto de nagoes que devem se ajustar ao rolo compressor da globalizagdo".

Criado em 1944, o Banco Mundial ¢ na atualidade, o maior captador mundial,
nao soberano, de recursos financeiros. Embora assuma o papel de principal financiador
de projetos de desenvolvimento internacional, o Banco Mundial ¢ avaliado, por
estudiosos de politicas educacionais, como extremamente negativo. Soares™ atesta que o
Banco Mundial financiou "um tipo de desenvolvimento econémico desigual e perverso
socialmente, que ampliou a pobreza mundial, concentrou renda, aprofundou a exclusdo

e destruiu o meio ambiente”.

No caso brasileiro, 0 Banco Mundial promoveu até¢ o final dos anos 70, a
modernizagdo do campo, financiando projetos industriais concentradores de renda e
danosos ao meio ambiente. Com a crise do endividamento dos anos 80, o Banco
Mundial em parceria com o FMI exigiram o ajuste da economia brasileira, o que levou

ao agravamento da miséria e a uma exclusdo sem precedentes no final do século.

E interessante ressaltar, que no ambito da educacgao brasileira, o Banco Mundial
se faz presente menos pelo volume de recursos financeiros liberados e mais pela forma
de assessoria, onde o elemento fundamental ndo é o dinheiro, mas sim idéias. Estas,
certamente, comprometidas em sua forma e conteido com os interesses politicos e

econdmicos da classe hegemonica.

Essas "idéias" inovadoras foram praticamente todas elaboradas na década de 70,
num receituario em resposta a crise do sistema educacional. Embora, na grande maioria
das vezes, as propostas educativas oficiais do Banco Mundial sejam interpretadas como

respostas contemporaneas inéditas a problematica atual.

O referencial tedrico que embasa a acdo do Banco Mundial nas questdes

educacionais aponta para o modelo econdmico microeletronico neocléssico, de acordo

% Daniel SUAREZ. Ibidem.
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com Coraggio~ que "assemelha a escola a empresa, a ver os fatores do processo
educativo como insumos e a eficiéncia e as taxas de retorno como critérios

fundamentais de decisdo”.

A fragilidade deste referencial tedrico ¢ notdria, baseada em um modelo
econdmico sobre a educacdo, ndo leva em conta que "as politicas devem ser diferentes
para cada pais, de acordo com a etapa de desenvolvimento educacional e econémico e

. . sy 66
com o seu contexto historico e politico”.

A intensificacdo inflacionaria e a desvalorizagao da moeda nacional, articulada as
reformas administrativas do setor publico, dificultaram o desempenho dos acordos feitos
com 0s organismos internacionais, a partir da crise da metade da década de 80, da-se

inicio a discussdo legislativa sobre os rumos da educagdo nacional.

O governo brasileiro definiu sua agao politica no campo da educagdo no processo
de aprovacdo da Carta Magna de 05/10/88, em meio a enormes controvérsias com 0s
setores oposicionistas. A opgao foi pela aprovacdo de uma Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagdao Nacional, segundo Luiz Antonio Cunha, de natureza minimalista, que

Dermeval Saviani traduz em um de seus livros:

"(...) o ministério da Educagdo em lugar de formular para a area uma politica
global, enunciando claramente as suas diretrizes assim como as formas de sua
implementag¢do inscrevendo-as no texto do projeto da LDB que estava em
discussdo no Congresso Nacional, preferiram esvaziar aquele projeto optando
por um texto inocuo e genérico (...) assumido pelo Senador Darcy Ribeiro

através do Substitutivo que se logrou converter na nova LDB”.%

O governo FHC afastou-se do confronto de projetos e configurou a sua politica
educacional prevalecendo-se de Projetos de Lei, Medidas Provisodrias, PECs, Decretos-

lei, etc., que foram encaminhados pontualmente ao Congresso. Assim sendo, as

6 José Luis CORAGGIO. Propostas do Banco Mundial para a Educacio: sentido oculto ou problemas de
percep¢do?.1996

% Idem

% Dermeval SAVIANIL. Ibidem
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diretrizes e as bases da educag¢dao nacional puderam caminhar "por fora" da Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educacao.

O I CONED - Congresso Nacional de Educacao, reuniu cinco mil profissionais
da educagdo, alguns meses antes da aprovacao da LDB e, sinalizou em documento
nomeado “Carta de Belo Horizonte: Educagdo, Democracia e Qualidade Social”, que as
medidas apresentadas pelo governo neoliberal de FHC eram autoritarias, verticais e sem
interlocu¢do com a sociedade, provocando grande repudio dos profissionais da educacao
ao conjunto de documentos normatizadores do sistema educacional. Em oposi¢ao as
medidas governamentais, foi colocada em pratica a estruturagdo e a apresentacdo de um
Plano Nacional de Educagdo, configurado no II CONED, pautado na constru¢do da
cidadania, pela participagdo democratica e pela necessidade histérica da socializagdo do

saber.

O Plano Nacional de Educagdo configurado no CONED rejeitava:

e O Parecer n° 72/96 - Projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional - Darcy Ribeiro/ MEC.

e O PL n° 1603/96 - Projeto de Lei sobre Educagdo Profissional e Organizacao
de Rede Federal de Educagdo Profissional.

e A PEC n° 370/96 - Proposta de Emenda Constitucional desmembrada da PEC
n° 233A/95, sobre autonomia Universitaria.

e A PEC n° 30/96 Proposta de Emenda Constitucional do Senado aprovado na
Camara (PEC 233a/95) sobre o financiamento da Educagdo Basica.

e O processo de elaboragdo, pelo MEC, dos Parametros Curriculares Nacionais.

e O Sistema de Avalia¢dao da Educacdo Basica - MEC - SAEB.

E repudiava:

e A Lei 9131/95 - Criagdo do Conselho Nacional de Educacio e
estabelecimento dos exames de final de Curso para os estudantes universitarios;

e A Lei n® 9192/95 - Regulamentacdo do processo de escolha de Dirigentes

Universitarios
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E, definiam como Diretrizes do Plano Nacional de Educacao:

e Acesso e permanéncia a educacao publica e gratuita e de qualidade para todos
e em todos os niveis;

e Universalizagao da Educacao Basica (Infantil, Fundamental e Média);

e (Garantia do direito a educacdo de jovens e adultos que ndo tiveram acesso ao
ensino basico;

e (Garantia da autonomia Universitaria;

¢ Indissociabilidade entre o ensino, pesquisa ¢ extensao na Universidade;

e Exigéncia de que o Estado garanta os recursos suficientes para a Educagao
Publica de qualidade, em todos os niveis;

e Regulamentagdo (normatizacdo e fiscalizagdo) do setor privado de ensino
como concessdo do poder publico;

e (Garantia de salarios dignos aos profissionais da educacao;

e Valorizagdo dos profissionais da educa¢dao em sua carreira e formacao.

O Plano Nacional de Educacdo foi elaborado democraticamente, através do
CONED, e protocolado sob a forma de Projeto de Lei, dentro do prazo estabelecido pela
LDB, na Camara dos Deputados pela bancada oposicionista. O Plano elaborado pelo
executivo, que trazia Darcy Ribeiro como porta-voz, ao contrario, o fez

intempestivamente e fora do prazo.

Ao ser concluida a votacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, no Senado Federal, no dia 08/02/96, um sentimento misto de revolta e
frustragdo tomou conta das Entidades do Férum Nacional em Defesa da Escola Publica.
A aprovacao do projeto de co-autoria Darcy Ribeiro / Ministério da Educacdo, foi
defendido pela ala mais conservadora e privatista do Senado Federal. Tal projeto reflete
os conteudos necessarios a implantacdo de um projeto pedagogico nos moldes do Banco
Mundial, seu principal financiador, ¢ que expressa e viabiliza uma concepgdo de
educagdao que se sustenta na logica de mercado, ndo um contetdo historicamente
construido com a participacdo da sociedade. O que justifica o sentimento de revolta e

frustracdo das entidades da sociedade civil.
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Diante do relatado, fica evidente a existéncia de dois projetos politico -
pedagbgicos de natureza antagdnica, que confrontam principios e idéias a respeito de
concepgdes diferenciadas. Um elaborado pelo MEC, representando os interesses da
classe dominante, e, o outro, elaborado por entidades e associagdes sindicais e
estudantis, que se apresenta como alternativa ao projeto hegemonico. Este conflito
reflete-se nas discussdes desprendidas em torno da criacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo, que vem causando grande polémica e radicalizagdo de posig¢des, quanto ao
local e quanto a natureza da formacdo dos professores das séries iniciais a ser

ministrada.

1.10.1. O Instituto Superior de Educacao

A formacdo do professor das séries iniciais em nivel superior, apesar da
conquista legal, continua a ser um desafio, até porque a recente regulamentagdo dos
Institutos Superiores de Educagao (Res. CNE 1/99) tem trazido incertezas acerca de suas
conseqliéncias para a qualificacdo dos docentes. Por parte de educadores, de instituigdes
de ensino superior e de associacdes de docentes, embora se reconheca que eles podem
ser um avango nos locais onde inexistem cursos superiores de formagdo, teme-se um
nivelamento por baixo em face da énfase numa formagdo eminentemente pratica,
desvinculada da capacidade de pesquisa, e devido aos padrdes de qualificagdo docente
inferiores aqueles exigidos nas universidades. Por outro lado, tendo em vista as
conquistas positivas dos CEFAMs, a longa tradi¢cdo das escolas normais e a extensa rede
de habilitagdes de nivel médio em estabelecimentos publicos, também se teme o
desmonte de um sistema publico e o enfraquecimento do Estado para com a formagao de

professores, em favor de instituicdes apenas existentes no plano legal.

A LDB, em seu artigo 62, estabelece como regra que a formagdo dos docentes

para a educagdo fundamental e para a educagdo infantil far-se-a em nivel superior. No
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mesmo artigo 62, entretanto, admite-se como formagdao minima para as séries iniciais €
educacdo infantil, “a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal”. Neste caso, em
nada superaria a situagdo historicamente vivida em relagdo a habilitagdo especifica do
Magistério. Por outro lado, as disposi¢des transitérias da referida Lei determinam que,
até o final da Década da Educacao (em 2007), “somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo”. Incorpora-se,

desta forma, avanco mundialmente consolidado de formacao docente em nivel superior.

A inovacgdo, nesse aspecto da formagao de professores, reside na formagao dos
“Institutos Superiores de Educagdo”, prevista no artigo 62, como alternativa as
universidades, e regulada, no artigo 63, onde se estabelece que esses institutos manterao:
cursos para formagao de professores para a educagdo basica, incluido: o “Curso Normal
Superior” para formar docentes para a educacdo infantil e para as primeiras séries do
ensino fundamental (inciso I); formagao pedagogica para diplomados no ensino superior
que queiram se dedicar a educacdo basica (inciso II); educacdo continuada para os

profissionais da educacio, de modo geral (inciso I1T)*.

Este fato ndo deixa de se configurar como uma importante iniciativa, ao
centralizar o processo de formacdo de professores em torno da questdo propriamente
pedagdgica. Entretanto, hd que se reportar a experiéncias passadas para que ndo se
incorra em erros ja conhecidos. Alguns exemplos de instituicdes semelhantes se
constituiram anteriormente em paises como Alemanha, Venezuela e Italia, os chamados
“institutos de magistério”, que embora equiparados aos institutos universitarios, eram
estigmatizados, considerados de segunda categoria e taxados como duplicagdo piorada

das Faculdades de Filosofia e Letras.

E preciso olhar com atencdo para a alternativa da criacdo dos Institutos
Superiores de Educacdo. Nao se pode abrir mdo da experiéncia e do perfil das
universidades nesse ambito. No caso especifico da formagdo de profissionais da

educagdao, em especial de professores, existe uma significativa massa critica nas

% Dermeval SAVIANIL. 4 nova lei da Educagdo: LDB. Trajetérias, limites e perspectivas. 1997, p. 218.
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universidades, tanto em estudos quanto em experiéncias, que podem ser galvanizadas e

articuladas em um projeto coerente.

Os Institutos Superiores de Educag¢ao podem vir a ser um espago apropriado para
a implantacdo de propostas. Mas, para isso, eles ndo podem ser concebidos como um
mecanismo paralelo a universidade ou como uma alternativa que teria vindo resolver um
problema para cuja solugdo a universidade se revela incapaz. Ao contrario, tais institutos
deverdo ser criados, sendo no interior das proprias universidades, como organismos a
elas fortemente articulados, de modo a se beneficiar dos quadros qualificados que se

encontram disponiveis no interior delas.

Entretanto, as a¢des governamentais tém se encaminhado em diregdes
diametralmente opostas as preconizadas acima e levantadas grandes controvérsias no
interior do movimento de educadores. O movimento de educadores brasileiros, através
de agdes, organizadas e historicamente constituidas, conseguiu, nas Ultimas duas
décadas, conquistas relativas a formagao de professores, tais como: a docéncia como
base formativa, ndo se admitindo a formacao exclusiva de especialistas, como prescreve
a LDBN; a adocdao de uma base comum nacional como norteadora das reformulagdes
curriculares dos cursos que formam professores e como instrumento de luta em defesa
da valorizacdo dos profissionais da educacdo, e; a formulagcdo de um projeto de politica

global de formagao profissionalizagdo docente.

Na contramdo desse movimento democratico, em 06/12/1999 foi imposto o
decreto n° 3276, em obediéncia as determinacdes dos organismos internacionais,
normatizando uma formagao de carater técnico profissionalizante para os professores da

educacao basica.

Agravando essa situacdo e contrariando o processo ja conduzido pelo
MEC/SESU em relagdo as Diretrizes para os Cursos de Graduagdo, ao fazer cumprir o
que determina o Decreto, novamente presencia-se a mais uma atitude autoritdria do

MEC ao enviar ao CNE as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formagao Inicial de
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Professores da Educagdo Basica, sem qualquer discussdo com as instituigdes

formadoras, entidades e associacdes representativas da sociedade civil.

O mesmo vem ocorrendo com agdes do CNE que aprovam resolucdes e
pareceres orientadores para a formagao de professores, desconhecendo as experiéncias
académicas desenvolvidas pelas diversas instituicdes de ensino superior brasileiras, além

das contribuicdes tedrico-cientificas produzidas pelos educadores.

O descaso e o descompromisso do Estado com o financiamento, condigdes de
trabalho e salario dos professores nos diferentes niveis de educacao t€m sido revelados,
por exemplo, pelas constantes greves dos profissionais da educagdo. Os educadores
reunidos no V Semindrio Nacional sobre Formagao dos Profissionais da Educacdo / II
Encontro Nacional dos Féruns de Licenciaturas, em 28 e 29 de maio de 2000, no Rio de
Janeiro, repudiaram esses encaminhamentos do MEC sobre as discussdes acerca das
politicas de formacdo de profissionais da educag¢do, por meio de documentos que
exigiam a revogac¢do do Decreto e ndo apenas a sua revisdo, a fim de continuar
caminhando em direcdo as propostas construidas historicamente pelo conjunto dos

educadores e suas organizagoes.

O documento de manifestagdo propde entre outras coisas: solicitar IES, entidades
cientificas, académicas, sindicais e estudantis, que exijam do CNE a divulgacdo e
discussao, em todos os Foruns, das Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de
Professores da Educagdo Basica, bem como do Projeto de Estruturagdo do Curso Normal
Superior, de modo a garantir a ampla participacdo dos Foruns de Licenciaturas e de
Formacao de Professores, Faculdades de Educac¢do e entidades da area educacional,

sindical e estudantil na construcao de propostas mais consistentes as Diretrizes.

Reafirmando, assim, a luta em defesa da Universidade Publica e Gratuita e da
formagdo de professores comprometidos com a emancipa¢ao humana e a constru¢ao de

uma sociedade justa e igualitaria.



94

1.10.2. O Neoliberalismo e a privatizacdo da Educacio

Pretende-se neste topico fazer uma abordagem critica da configuracdo do
discurso neoliberal no campo educacional. O neoliberalismo precisa ser compreendido
como um complexo processo de construgdo hegemonica. Ou seja, como uma estratégia
de poder implementada por um conjunto de reformas concretas nos planos econdmico,
juridico, educacional, etc e, também por uma série de estratégias culturais que visam
construir novos significados sociais para legitimar as reformas neoliberais como as

Ginicas que podem ser aplicadas no contexto historico atual de nossas sociedades. *

Na perspectiva da retérica neoliberal, o campo educacional enfrenta, na
atualidade, uma crise de eficiéncia, eficacia e produtividade, e ndo uma crise de
quantidade, universalizacdo e extensao. A crise de qualidade decorre da
improdutividade caracteristica das praticas pedagdgicas e gestdo administrativa da
maioria das institui¢des escolares e a exclusdo educacional resulta da ineficicia desta
escola e da incompeténcia de seus trabalhadores. A crise dos sistemas educacionais ¢

gerencial.

A crise se deriva dos sistemas institucionais dependerem do Estado (da politica)
e ndo atuarem por si proprios como mercados e € um produto da excessiva difusdo da
nogio de cidadania. E considerada como um conjunto de falsas promessas que orientam
acOes coletivas improdutivas e que ndo reconhecem o valor da competicio. O
neoliberalismo transfere a educagdo da esfera politica para a esfera do mercado. O

homem neoliberal é o cidaddo privatizado, o consumidor.

Os responsaveis pela crise educacional sdo os sindicatos de professores e todas as
organizagdes que defendem o direito igualitdrio e uma escola publica de qualidade.

Entretanto, este argumento apresenta um problema: mesmo quando os neoliberais

% Pablo GENTILI Escola S. A. 1996, p.9:49.
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chegam ao poder e desenvolvem sua implacavel desarticulagdo do Estado e das

organizagoes sociais a crise educacional também ndo se resolve.

Nesta perspectiva, isto acontece porque a crise educacional ndo se reduz ao
modelo de Estado, ou ao carater das entidades sindicais. E mais complexo: os individuos
sdo também culpados pela crise. Os pobres sdo os culpados pela pobreza, os
desempregados pelo desemprego, os corruptos pela corrupcdo e os professores pela
péssima qualidade dos servigos educacionais. O neoliberalismo privatiza tudo, inclusive

0 éxito e o fracasso social.

Segundo os neoliberais, os problemas sdo culturais, provocados pela ideologia
dos direitos sociais e a falsa promessa de que uma suposta condi¢do de cidadania coloca
a todos em igualdade de condigdes para exigir o que s6 deveria ser outorgado aqueles
que, gragcas ao mérito e ao esfor¢o individual, se consagram como consumidores

empreendedores.

A logica da competi¢do ¢ promovida por um sistema de prémio e castigo, com
base em critérios meritocraticos que, por sua vez, criam as condigdes culturais para a

mudanga institucional que visa a configuracdo de um verdadeiro mercado educacional.

O desafio para a superacdo da crise esta em tragar estratégias mais eficientes para
este mercado.  As politicas educacionais implementadas pelas administragdes
neoliberais seguem uma série de regularidades que unificam as estratégias de reforma
escolar levadas a cabo por esses governos. Existe um verdadeiro Consenso de
Washington, no plano das politicas de reforma educacional. Desempenham um papel
central nesse consenso agéncias internacionais, como o Banco Mundial e alguns experts

transnacionalizados, com seus receituarios pré-fabricados.

As regularidades citadas expressam objetivos que articulam e dao coeréncia as
reformas educacionais neoliberais. Primeiro: estabelecer mecanismos de controle e

avaliacdo da qualidade dos servigos educacionais; e, segundo: subordinar a producao
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educacional as necessidades do mercado de trabalho. O primeiro garante a concretizagao
da ordem do mérito e da competicdo. O segundo define o rumo das politicas
educacionais, estabelecendo critérios de avaliagdo das propostas de reforma escolar.
Enquanto o mercado de trabalho orienta a politica educacional, a avaliagdo das
institui¢des escolares e os rigorosos critérios de qualidade otimizam o sistema através de

uma logica de prémios e castigos que estimulam a produtividade e a eficiéncia.

As institui¢des escolares sdo julgadas como empresas produtivas. Produz-se
nelas tipos especificos de mercadorias: o conhecimento, o aluno escolarizado, o
curriculo. Os Total Quality Control (TQC), procuram reproduzir os €xitos produtivos do
mundo dos negdcios no campo educacional. Embora os neoliberais enfatizem que a
educagdo deva estar subordinada ao mercado isto ndo significa que a fung¢do social da
educacdo seja a de garantir esse emprego, ainda menos a de criar fontes de trabalho. A
educagao deve apenas oferecer a ferramenta necessaria para competir no mercado de

trabalho. O resto depende das pessoas.

Na dinamica autoritaria e paradoxal que caracteriza as reformas educacionais
promovidas pelos governos neoliberais centralizagdo e descentralizagdo sdo as duas
faces de uma mesma moeda. O Estado neoliberal ¢ minimo quando deve financiar a
escola publica e, mdximo quando define o conhecimento oficial que deve ser veiculado
pelas instituigdes educacionais, quando estabelece mecanismos antidemocraticos de
avaliacdo do sistema e quando retira autonomia pedagogica as instituicdes € aos atores
coletivos da escola, entre eles, aos professores. Gentili faz uma ilustrativa metafora entre
as funcdes da escola e a logica dos fast foods nas sociedades de mercado, para sintetizar
a reforma neoliberal levada a cabo nos ambitos educacionais: a macdonaldizacdo da

escola. A privatizagao da educacao.

O governo brasileiro, através da orientagdo neoliberal estd deixando o pais ainda
mais pobre, mais excludente, mais desigual. Incrementando as discriminagdes sociais,
raciais e sexuais e reproduzindo os privilégios das minorias, exacerbando o

individualismo e a competi¢do selvagem, quebrando os lagos de solidariedade coletiva e
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intensificando um processo antidemocratico de sele¢ao “natural” onde os “melhores”
triunfam e os “piores” perdem. Um verdadeiro processo de darwinismo social. No
campo educacional, uma conclusdo ¢ inconteste: logo apds o dilivio neoliberal, as
nossas escolas serdo muito piores do que ja sdo agora € o seu professor ainda mais

desprestigiado.

De acordo com Gramsci o otimismo da vontade deve manter-nos ativos na luta
contra um sistema de exclusdo social que quebra as bases de sustentagdo democratica do
direito a educagdo como pré-requisito basico para a conquista da cidadania: uma
cidadania plena que s6 pode ser concretizada numa sociedade que se pretenda

igualitéria.
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CAPITULO DOIS

“E na inconclusdo do ser que se sabe como tal que se funda a educa¢do como processo
permanente”’.

Paulo Freire, in Pedagogia da Autonomia

AS PRINCIPAIS REPRESENTACOES E FORMAS INSTITUCIONAIS
DA CONCEPCAO E FORMACAO POLITICA DOS PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL: UM ESTUDO SISTEMATICO DA PRATICA
POLITICA DO PROFESSOR NA ESCOLA PUBLICA DE PIRASSUNUNGA

2.1 - REFERENCIAL TEORICO - METODOLOGICO

A partir dos anos 80 vém-se intensificando as discussdes sobre a identidade
profissional dos professores do Ensino Fundamental. O fato de se tratar de uma maioria
feminina de docentes, especialmente nas séries iniciais, ndo pode passar despercebido,
posto que tem conseqiiéncias sobre a identidade politica e as formas como os professores
entendem o seu mundo do trabalho. Este estudo procura apontar a formagdo como um
processo que tem conseqiiéncias contraditérias sobre o perfil politico, a identidade
profissional e a organizacdo social do trabalho docente. Estd baseado em material
empirico coletado em pesquisa realizada em trés escolas de ensino fundamental da rede

publica estadual, em Pirassununga, interior do estado de Sao Paulo.

Nessa investigacdo pudemos constatar que as respostas e atitudes dos

educadores, bem como a maneira como enxergam o proprio trabalho educativo e as
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relagdes que estabelecem com a sociedade tem como referencial predominante um
ideario apolitico da educagdo e decorrente deste, uma visdo de neutralidade da escola,
percebidas tdo-somente como instancias transmissoras de saber acumulado; sinalizando
a adocdo de concepgdes tradicionais, conservadoras e bancarias. O cerne da pesquisa sao
as relagdes de poder que os educadores estabelecem através de sua atividade
profissional. Tratamos da problematica da caracterizacdo politica dos docentes em suas

relacdes sociais de trabalho.

A questdo metodologica ¢ uma preocupacao fundamental neste trabalho.
Conseguir apreender o fendmeno estudado em seu processo traz em si uma tentativa de
elaborar um pensamento critico e autocritico e o questionamento da realidade presente.

Assim, o método torna-se muito importante para a objetividade da apresentag¢do do tema.

Partindo do pressuposto de que hd uma inter-relagdo entre o econdémico, o
politico, o filoséfico, o social e o historico, este trabalho abarca um enfoque complexo
devido as multiplas determina¢des que encerra esta totalidade. Como fenomeno,
acontece numa sociedade dividida em classes, com interesses diferentes e até mesmo
antagdnicos. Este estudo ndo ¢ cientificamente neutro, mas, nitidamente, articulado aos
interesses de uma determinada classe e aponta para uma tentativa de constru¢cdo de um
projeto politico de um segmento social. Esta analise ¢ elaborada visando a possibilidade

de uma agao social concreta.

Esta abordagem do fenomeno traz a necessidade de discutir o que alguns
estudiosos denominam como empirismo e teoricismo. De acordo com Thiollent”, as
principais criticas ao empiricismo sdo a fraqueza dos resultados cientificos e o
compromisso (explicitamente assumido ou ndo) com os érgdos do Sistema. E criticado,
portanto, o carater anti-historico e a hipervalorizacdo da observacdo fria, puramente
positivista. O teoricismo, contrariamente, representa a supervalorizagdo do discurso
teorico generalizante. Nao se trata de rejeitar a observacdo uma vez que o

questionamento do concreto ¢ sempre indispensavel para se dar conta do real. Mas, trata-

M. THIOLLENT. Critica Metodolégica, Investigagio Social e Enquete Operdria. 1980.
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se de eleger uma problematica tedrica para a leitura do real. Com esta preocupacao
privilegiamos uma metodologia que pudesse relacionar o campo investigador com o
campo investigado. Questionando a realidade concreta, através da leitura que
professores do Ensino Fundamental fazem de educagdo, formacao e politica, dentro de

um contexto historico definido.

O procedimento metodoldgico implica uma visdo de mundo, e por conseqiiéncia,
uma visao a respeito do objeto de pesquisa. A maneira pela qual ndés vemos a realidade,
natural ou social, especialmente a ultima, determina, de forma coerente, a metodologia
que vamos utilizar na investigagdo. Nosso modo de ver a realidade inclui-se numa
perspectiva dialética. A dialética pressupde que todos os fendmenos sdo historicos e

estdo em constante movimento, € que esse movimento € provocado pelas contradi¢des.

Entendemos a contradi¢do como uma ac¢ao em tensao a outra. Um exemplo de
contradi¢do se encontra na relacdo antagOnica trabalho-capital, relacdo basica da
economia capitalista. Também existem contradicdes no interior da subjetividade
humana, como por exemplo, as vezes discurso-pensamento se mostram contraditorios.
Na teoria do conhecimento, a praxis revela-se na relacdo consciéncia-objeto. No que diz
respeito as mudangas qualitativas estas se relacionam com a passagem de um estado para
outro, a uma alteragdo estrutural, que pode ocorrer tanto de forma gradual como através

de saltos.

A categoria de totalidade indica-nos que as coisas € 0s processos tém que ser
examinados em uma perspectiva relacional. Os fendmenos sociais precisam ser
concebidos e tratados como um todo estruturado, o que significa que qualquer parte
desse todo pode vir a ser racionalmente compreendida. E isto o que buscamos pelo

método de organizacao deste presente trabalho.

O dinamismo ¢ um carater marcante da totalidade, como uma peculiaridade
essencial por estar em curso de desenvolvimento e de autocriagdo. O aparecimento do

novo constitui, portanto, o destaque da totalidade. Em sintese, a totalidade social
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representa um modelo composto pela base econdmica ou infra-estrutura (forgas
produtivas) e pela superestrutura, (instancias politica, juridica, ideoldgica e etc). Diante
das colocagdes supra, podemos concluir que os fendmenos sociais resultam de multiplas
determinagdes. Também podemos inferir que sdo profundamente condicionados pelo
modo de produgdo da vida material, pois ¢ através dela que o homem satisfaz suas

necessidades, eleva-se sobre a natureza exterior e cria um mundo objetivo.

Considerando, entretanto, que essa totalidade social ndo ¢ algo transcendente,
elaborada por entidades sobrenaturais, mas obra de individuos concretos, devidamente
situados e que desde tempos remotos, em relagdo uns com os outros € com a natureza,
vém lutando pela realizacdo de suas necessidades materiais € por uma autonomia
relativa dos elementos que compdem essa totalidade, parece certo admitir que, as
reacdes de cunho politico, assentadas basicamente na conduta da participagdo, revelam-

se um recurso eficaz para a tarefa de transformacao da sociedade.

O trabalho de investigacdo que realizamos com base na metodologia dialética
pode ser caracterizado como predominantemente qualitativo. Isso ndo significa que
deixamos de lado os aspectos quantitativos. E preciso esclarecer que a metodologia em
questdo leva em conta ambos os aspectos. O objeto de pesquisa, segundo a concepcao
dialética, agrega o dualismo quantidade/qualidade. Quantidade significa o conjunto
revelador da grandeza ou da dimensdo de uma coisa, enquanto que qualidade refere-se a
um conjunto indicador do que uma coisa € ou representa ser. Existe uma relagdo muito
dindmica e profunda entre essas duas dimensdes do fendmeno. Assim sendo, parece-nos

inviavel pesquisa-lo levando em conta apenas uma dessas dimensoes.

Pautado na metodologia dialética, utilizamos como técnicas de pesquisa: a
observacdo participante, a entrevista e a analise documental. A observagdo participante
foi empregada quando estivemos presentes nos diversos eventos relacionados as
atividades pedagdgicas no interior das instituicdes de ensino escolhidas para o estudo. A
primeira instituicdo escolhida trata-se da Escola Estadual Maria Jos¢ de Oliveira

Jacobsen; a segunda, a Escola Estadual Dr. Eithel Arantes Dix; a terceira, a Escola
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Estadual Nossa Senhora do Loreto. Através das respostas dos professores que atuam

nestas institui¢des, pretendemos acompanhar seus processos historico - politicos.

As técnicas de pesquisa nos auxiliaram a identificar os possiveis problemas e
condicionantes da formacdo politica que os professores das instituicdes selecionadas

apresentam, bem como a maneira como poderdo ou estdo sendo resolvidos.

2.1.2- O Universo da pesquisa

A investigagdo realizou-se tendo por objeto um grupo de 59 professores das
séries iniciais, foram escolhidas trés escolas publicas de Ensino Fundamental,
localizadas em diferentes areas da cidade de Pirassununga, Estado de Sao Paulo. A
primeira instituicdo localiza-se, em um bairro periférico composto por uma grande
massa popular de trabalhadores assalariados e da economia informal; a segunda localiza-
se em area central da cidade, abrigando uma populacdo diversificada com poder
aquisitivo médio e; a terceira situada no espago interno da Academia da Forga Aérea
Brasileira, abriga um alunado oriundo de setores populares civis e militares, tendo um

percentual de aproximadamente 50% de alunos moradores da zona rural.

Utilizamos o depoimento dos professores que estdo atuando no Ensino
Fundamental dessas institui¢cdes educativas, com uma amostra de 25% da populagdo que
compde a esfera docente do Ensino Fundamental de todo o municipio, que ultrapassa
duzentos atores. Julgamos que essa seja uma quantidade suficiente para que se faca
algumas generalizagdes. Aplicamos um rol, composto de 22 perguntas, semi-
estruturadas, com espago destinado a redagdo das respostas e justificativas pertinentes.
Tais perguntas foram respondidas nos horarios de trabalho programado coletivo (HTPC)

no interior das instituigdes de ensino.
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2.2 PRIMEIRAS ABORDAGENS INTERPRETATIVAS DO UNIVERSO
PESQUISADO.

Através da aplicacdo de um rol de perguntas, obtivemos algumas informagdes
que nos permitiram estabelecer um perfil do professor que estd atuando nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, em Pirassununga, interior do estado de Sdo Paulo.
Tomamos como referencial os obstaculos e contradigdes que se impdem a formacdo
politica do profissional da educagdo, em uma sociedade capitalista tardia, no caso

especifico da sociedade brasileira, no inicio do século XXI.

Analisando as respostas obtidas das perguntas pode-se constatar que dentre a
populacdo estudada, a maioria entende a educagdo como um veiculo de informagao. O
habito de leitura de jornais e revistas € precario, sendo que 69% léem apenas nos finais
de semana e destes uma minoria de 5% se interessa por questdes de politica e/ou

economia.

Visao sobre Educacao.

“Um veiculo de informagdo e formagao integral do individuo™. (52,6%)

“A educagdo é a comunicagdo entre seres de diferentes graus de maturagdo, em um
contexto historico determinado”. (31,6%)

“A educagado é uma atividade semelhante ao sacerdocio”.(21%)

"Transmissora de conteudos para a manutengdo do ensino — aprendizagem”. (1%)

Habito de leitura de jornais e revistas. Freqiiéncia.

- Finais de semana (69%)
- Didaria (31%)
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Tipos de noticias lidas em jornais e/ou revistas.

- Saude 19%
- Hordscopo 16%
- Educacdo 15%
- Televisdo 15%
- Lazer 10%
- Cultura 9%
- Ecologia 6%
- Esporte 5%
- Politica 3%
- Economia 2%

Pode-se constatar que os professores ndo demonstram ingenuidade sobre a
intencionalidade das noticias difundidas pela midia e suas articulagdes com o poder
econdmico. Nao obstante, a maioria dos professores revela ndo se aperceber como um
agente politico diretamente responsavel por agdes que proponham novos rumos a

sociedade.

Opinio sobre noticias difundidas pela midia.

“Tenho reservas, as vezes os jornais e a televisdo atendem apenas aos interesses
economicos”. (63,1%)

“Os meios de comunicagdo sdo completamente manipulados pelo Sistema”. (26,3%)
“As noticias sdo sensacionalistas, para vender como se vende sabdo". “As noticias sdo

sensacionalistas, para vender como se vende sabdo". (10, 6%)

Responsabilidade pelos rumos da sociedade.

“A todos nos”. (36%)

“Aos representantes politicos”. (31%)
“Ao governo”. (12%)

“A Deus”. (5%)

“As institui¢ées do Estado”. (5%)
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Em relacdo a formagao, verificou-se que a maioria concebe sua formagido como
deficitaria. Entretanto, ndo concebem que a dimensdo politica seja um aspecto relevante
para a formacgao do professor. Ou que a escola ou o professor tenham um papel relevante

de compromisso com a superacao das desigualdades sociais.

Visao do proprio processo de formac¢ao como professor.

“Ndo estdo satisfeitos com a qualidade da formagdo”.(85%)

“Estdo satisfeitos”. (15%)

Alguns depoimentos dos ndo satisfeitos:

“Eu tive que aprender o que faltou na formagdo, no dia-a-dia”.

“A teoria que faltou na formagdo teve que ser suprida na pratica”

“Infelizmente, minha formagdo foi comprometida porque ndo contou com

professores com as competéncias necessarias”.

E, algumas das respostas dos que se mostram satisfeitos:

“Minha formacgdo foi muito boa, no meu tempo a escola publica ainda tinha
qualidade”.

“A formagdo que eu recebi me habilitou a atuar em todos os niveis e classes”;

“Tive excelente formagdo”.

Aspectos mais relevantes para a boa formacao do professor.

“Técnico e Pedagdgico” (42%)
“Administrativo e Burocratico” (21%)
“Técnico, Pedagogico e Politico” (21%)
“Socio cultural” (11%)

"Ndo respondeu” (5%)
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Papel da escola na formacao politica de seus discentes.

“Transmissora do saber acumulado pelas geragoes”. (52%)
“De compromisso com a superagdo das desigualdades sociais”. (34%)

’

“A escola tem um papel neutro, escola é escola, ndo tem nada a ver com a politica”.
(13%)
“O papel de difusora de ideologia”. (1%)

No que se refere as questdes politicas, verificou-se que um percentual expressivo
desconhece ter vivenciado quaisquer momentos politicos em seus processos formativos.
E uma maioria (81%) ndo se apercebe influenciado politicamente por alguém.Embora
praticamente o mesmo percentual considere que a politica seja muito importante para o

individuo.

Vivéncia de momentos politicos no processo de formaciao como educador.

“Nenhum momento”. (37%)

“Na escolha dos representantes de classe”. (22%)

“Nas discussoes organizadas nas disciplinas escolares sobre as desigualdades
sociais".(22%)

“No Grémio Estudantil”.(16%)

"Ndo respondeu”.(2%)

Importancia da politica para o individuo.
“Importante”. (73%)

“Pouco importante”. (21%)

"Nenhuma importdncia". (6%)
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Influéncia politica.

"Ndo me sinto influenciado” (81%)
"Sim" (19 %)

Algumas respostas afirmativas:

"Pelos representantes do Partido dos Trabalhadores”.
“Por deputados estaduais do PSB”.

“Pelos militantes da APEOESP”

Inquiridos sobre a concepcao da palavra politica, verificamos que 78% do corpus
desconhece o seu significado mais amplo. Levando-se em consideracdo a opinido da
maioria, observou-se que os professores em questdo ndo cultivam a participagdo em
movimentos comunitarios, partidos, sindicatos e/ou associagdes. Embora ressaltem a
importancia de uma participagao politica ou social do professor. No que se refere a agdes
reivindicatorias, uma parcela significativa revela desconhecer quaisquer métodos
eficientes de reivindicagdo e se colocam contrarios ou ndo se posicionam em relagdo a

questao das greves.

Definicao de politica.

“Um sistema de trabalho para organizar um pais”. (34%)

“Diz respeito ao conjunto das relagoes de poder vividas na sociedade”. (22%)
“A politica é o trabalho dos representantes do povo”. (18%)

“Politica é o oposto da ética e da moral”.(15%)

"Ndo respondeu"”.(15%)

Participacdo comunitaria.
“Ndo”. (66%)
"Sim”. (34%)
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Entre os que responderam sim:

“Entidade Religiosa ou Sociedade Benemerente”. (20%)
“Conselho de Escola*”. (10%)
“Sociedade de Amigos de Bairro” (4%)

Métodos eficientes de reivindicacio.

“Abaixo-assinado” (35%)
“Desconhego” (31%)
“Assembléia” (25%)
“Greve” (7%)

Opinido sobre greve.

“Concordo, a greve é um instrumento de luta contra a exploragdo”. (36%)
“Discordo, a paralisag¢do do trabalho ndo resolve os problemas ™. (34 %)
“Eu apoio os colegas grevistas, mas ndo participo”. (15%)

“Ndo respondeu”. (11%)

Importancia da participacio politica do professor.

“Importante” (85%)

“Nenhuma importancia” (15%)

Eis algumas de suas justificativas:
“Por que o professor ¢ um formador de opinido”.
“Porque ele tem que representar a categoria’.
“Para representar os interesses da sociedade que envolve a educag¢do”.

“Para exercer sua cidadania”
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Participacio em movimento politico.

“Nunca participou” (80%)
“Sim” (11%)
“Ndo respondeu” (9%)

Dentre os que afirmaram a participagdo, destacou-se:
“Greves do Magistério”.
“Campanha salarial da categoria dos professores”

“Plebiscito”

Filiaciao a partido, sindicato e/ou associaciao de categoria.

"Néo é filiado" (60%)
"E filiado" (40%)

Entre os filiados:
“4 APEOESP” (30%)
“A partidos politicos como PT e PSB” (10%)

Com relagdo a atual conjuntura educacional brasileira as opinides se dividem,
sendo que uma parte concebe que as reformas educacionais elaboradas pelo governo sao
positivas e estdo no caminho certo. Embora outra parte equivalente se mostre cética em
relacio as mudangas e demonstre que existe uma forte e nefasta influéncia de

organismos internacionais na defini¢do da politica educacional.

Conjuntura da educacgio no Brasil da atualidade.

E a opinido de 48% dos pesquisados:
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“«“

sta em fase de melhora, a nova Lei de Diretrizes e Bases trouxe contribui¢oes muito
positivas para a Educagdo”.
“A educacao esta melhorando, o numero de analfabetos estd diminuindo”.

“O Brasil esta no caminho certo”.

Em contrapartida 41% afirmam que:

“Vai mal, a educagdo brasileira esta sendo definida por estrangeiros”.
“Vai muito mal, estdo copiando modelos fora da nossa realidade .
“Péssima, a midia engoliu a educagdo e enfiou os pés pelas maos”.

[z ~ * . »
‘A educagdo precisa melhorar muito em alguns aspectos”.

E 11% Nao sabem.

O que precisa ser feito no Ambito da Educacio.

“As autoridades competentes precisam rever as ‘fabricas de diplomas’ que sdo as
universidades”.

“Aten¢do maior dos governantes com o Ciclo I (de primeira a quarta séries do Ensino
Fundamental)”.

“O governo tem que dar um piso salarial digno”.

“O professor precisa ser mais valorizado”.

“O professor precisa ser mais valorizado”.

“Os pais tém que ter mais atuagdo e interesse na educagdo dos seus filhos”.

“O governo tem que dar uma formagdo melhor e capacitar os professores que ja
atuam”

“Voltar ao sistema de retenc¢do e diminuir o numero de alunos por classe”.

“Ouvir os pais, eles estdo descontentes com a educagdo continuada”.

“Quem faz as leis da educag¢do precisa conhecer uma sala de aula e como ela

funciona”.

“Precisa fazer uma reforma educativa com a participagdo dos professores”.
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“Precisa fazer uma reforma educativa com a participagdo dos professores”.
“Valorizar o aspecto politico da educagdo”.
“Eu ja estou perdendo as esperangas”.

“Ndo sei”.
Perspectivas de atuacio politica na educacio.

“Ndo tenho perspectivas de agdo politica na educagdo”. (44%)

“Eu pretendo, no futuro, me engajar nos confrontos ideologicos da sociedade”.(18%)
“Vou ser mais critica e comprometida com a vida na escola, ajudando quem
precisa”.(15%)

“Vou ser mais critica e comprometida com a vida na escola, ajudando quem
precisa”.(15%)

“Pretendo me filiar a um partido politico ou atuar na associagdo de categoria dos
professores”. (8%)

“Quero me comprometer com a educagdo popular”. (4%)
Sugestoes sobre a questiao politica no processo de formacao de professores.

“Formar professores mais maduros, responsaveis, atuantes e com vontade”.
“As faculdades e centros tém que preparar os professores enfocando a questdo politica
e ética”.
113 . . o~ . i
Dar mais condig¢bes aos que necessitam”.
“Valorizar a educac¢do”.
“Valorizar as pequenas capacidades”.

“O governo tem que investir na formagdo do professor porque ele transmite o
g q ¢ p porq

conhecimento para varias geragoes”.

“A educagdo tem de ser ministrada de modo imparcial e ndo com ideologias politicas”.

“Melhorar a aprendizagem com investimentos economicos’’.
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2.3. CARACTERIZACAO DO PERFIL POLITICO.

Educacao e politica sdo dois conceitos até certo ponto concorrentes, na medida
em que nao ¢ possivel pensar a educagdo como uma ilha a margem das contradigdes da
sociedade, apenas como um canal de transmissdo objetiva de cultura. Entretanto, ndo sdao
claramente definidos os limites entre a educagdo formal, isto ¢, especialmente da escola,
e as responsabilidades sociais dos educadores. Ao mesmo tempo em que o professor
atua na escola este também ¢ percebido como um cidaddo, trabalhador, reprodutor e

objeto da acao de institui¢des da esfera publica.

Essa ambigiiidade ¢ agravada pelo tipo de formagdo que podemos observar na
maioria de nossas instituicdes educativas, uma formagao que contribui para embaralhar a
dimensao politica da educagdo. Essa dimensao costuma ficar oculta, também nos estudos
sobre o trabalho docente, em primeiro lugar pelos sucessivos anos de regimes
centralizadores, com apenas alguns poucos hiatos democraticos; e, em segundo porque
os estudos sobre a formagdo de professores em geral t€ém deixado de levar em conta a
interferéncia do aspecto politico nos processos formativos. Entre os estudiosos da

tematica os destacam-se Ribeiro (1981), Martins (1987), Ludwig (1997).

Tomar o (a) professor (a) do ensino fundamental como uma referéncia social
onde as esferas coletivas e particulares se articulam, chocam-se e se combinam de
diferentes formas mostra-se a nosso parecer um ponto de vista rico na andlise da
identidade politica do professor. Esta perspectiva permite identificar algumas das
posturas ambiguas dos professores enquanto trabalhadores assalariados no plano

coletivo e a0 mesmo tempo referidas as suas esferas individuais.

Alguns aspectos negativos da relacdo educagdo — politica merecem ser
levantados, tais como a priorizagdo da competéncia técnica em detrimento do
compromisso politico do professor; o uso ideologico dessa postura tecnicista como

estratégia para desmobilizar organizagdes coletivas de professores e facilitar a aceitagao
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de baixos salarios; a indefini¢do do papel do professor e da escola no interior da
sociedade; a educacdo desvinculada dos processos produtivos; e a falta de identidade
politica e profissional do professor, posto que estes aspectos parecem estar contribuindo
sobremaneira para dificultar a constru¢do de uma escola universalista ¢ afeita aos

principios de cidadania.

Se esses aspectos ndo podem ser negados, certamente merecem uma analise
minuciosa. O tipo de experiéncia empirica de que dispomos permite afirmar que as
relacdes estabelecidas nos processos formativos podem estar contribuindo para um

processo de neutralizagdo da ideologia e despolitizacao dos professores.

A partir das primeiras abordagens interpretativas, pudemos estabelecer alguns
critérios para a analise. A teoria de Marx e Engels (1974), que ja alertava contra aqueles
que munidos da idéia de flutuarem, sucumbiam nas aguas por nao saberem nadar, vem a
ser corroborada, no ambito educacional da atualidade, por Saviani (1981), quando
apresenta o quadro contraditorio em que se encontra o professor diante das diferentes
tendéncias pedagdgicas que o circunda: sua cabega & escolanovista, entretanto a
realidade em que atua ¢ tradicional. Rejeita o tecnicismo por sentir-se violentado pela
ideologia oficial, porém ndo aceita a linha critica porque ndo aceita receber a
denominacdo de agente repressor ou reprodutor. E ainda por Libaneo (1984), ao afirmar
que boa parte dos professores, provavelmente a sua maioria, tem baseado sua pratica

pedagdgica em fundamentos e prescri¢cdes ancorados no senso comum.

De nossa parte, concebemos que o atual processo educativo, em especial o
processo de formacdo de educadores, ndo tem se valido de levar a efeito o objetivo
primordial de uma educagdo democratica: formar o cidaddo. Partindo desse pressuposto,
somos encaminhados a inferir que os processos de formacdo a que os professores do
ensino fundamental estdo sendo submetidos ndo os prepara para uma pratica
comprometida com a transformacao social, a caminho da realizagdo de uma educacio

emancipatoria.
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A teoria de Marx e Engels, corroboradas por Saviani e Libaneo na atualidade,
vém de encontro as respostas obtidas pelo presente trabalho. Através delas foi possivel
identificar alguns obstaculos e contradi¢des que se impde a formagao do professor como
compromisso politico consciente. Os obstaculos e contradi¢des evidenciam-se entre o
plano ideal e o realizado, quer tais fendmenos acontecam por desconhecimento,

inconsciéncia ou indiferenga politica por parte dos professores pesquisados.

O desconhecimento, a inconsciéncia e a indiferenca evidenciados, sobre as
questdes politicas nas suas mais variadas faces, impdem-se a nosso parecer, como sérios
obstaculos a situagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, objeto
desta pesquisa. Ou, pelo menos, tendem a aumentar substancialmente o tempo de
laténcia para que estes professores possam vir a atuar conscientemente como agentes de
mudangas no cenario social, politico e cultural como ¢ esperado de um trabalhador

intelectual da educacao.

Para tratar desta problematica, caminhamos para um arrazoado geral sobre os
dados obtidos, em um processo de sintese das respostas, aglutinadas em questdes
pontuais que versam sobre os pressupostos epistemologicos da educagdo e formacao do

professor e de sua atuacdo politica.

Dentre os pressupostos ontologicos explicitados em suas respostas tem-se o
predominio de uma concep¢ao de teoria social funcionalista de educagdo, entendida
como a transmissdo de uma heranga de saberes e padrdes culturais, como ensino, como
instrugdo e capacitacdo que valoriza o trabalho. Esta concepcao de educagdo decorre de
uma visdo de homem concebido, fundamentalmente, relacionado com suas fungdes
(professor, aluno, chefe de familia, cliente, lider, etc.). A concepc¢ao funcionalista
predominante evidencia a influéncia dos pressupostos positivistas que nortearam os
processos de formagdo destes professores. A orientagdo positivista desvaloriza o carater
politico da educagdo, em decorréncia deste fato ndo enfatiza o compromisso com a

constru¢do de uma pedagogia social, compreendida como um constante processo de
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fecunda possibilidade de critica e recriacdo do saber, tomando por horizonte a

transformac¢ao do mundo e de si mesmo.

Decorre dos pressupostos anteriores ainda, a revelagdo da maioria dos
professores de uma concepcao de escola muito similar & de educacao, concebida como
um espaco ou instrumento de transmissdo do saber acumulado neutro e autdonomo, a
margem do contexto social e economico onde estd inserida. Esta visdo dos professores, a
nosso parecer, se mostra perigosa por tratar-se de uma ilusdo ideoldgica. No interior de
uma sociedade de classe, onde existe uma desigual reparticdo dos bens, esta postura se
presta a facilitar a geragao de privilégios de classe e impede que a escola realize as
finalidades de universalizagdo de conhecimentos. Os professores amparados nestes
pressupostos demonstram ndo compreender os mecanismos pelos quais a ideologia
mascara as formas de poder e assim procedendo tendem a permitir que a situagdo de

exclusdo se perpetue.

A orientagdo da teoria social de cunho funcionalista - positivista se mostra
refor¢ada através da demonstragdo do desinteresse generalizado dos professores por
assuntos € / ou noticias relacionados a economia e politica e da transferéncia da
responsabilidade pelo destino da sociedade aqueles que ocupam as fungdes de
“profissionais” da politica. Apenas uma minoria de professores identifica-se como
diretamente responsavel por acdes que encaminhem a mudangas do cenario social. As
evidéncias acima levam a inferir que os pressupostos positivistas difundidos nos seus

processos formativos podem ser um dos agentes diretamente responsaveis pelo

fendmeno da despolitizacdo da escola e do professor.

Aliado aos pressupostos positivistas de formagdo, dentre as impressdes que
caracterizaram os professores do ensino fundamental, a consciéncia da debilidade de
seus proprios processos formativos se tornou evidente. Segundo seus depoimentos, as
caréncias tedricas e metodoldgicas se mostram presentes, através das dificuldades
encontradas no desenvolvimento diario das atividades pedagogicas, onde a precariedade

dos referenciais basicos bem como a desvinculagdo das informagdes adquiridas nos
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processos formativos com a realidade social concreta obrigava-os a suprir “a teoria na
pratica”. Tais posicionamentos denotam a representagdo concreta das teorias de Marx e
Engels, de que munidos da idéia de flutuarem sucumbem nas dguas por ndo saberem
nadar ¢ de Libaneo, de que a maioria dos professores tem fundado sua pratica
pedagdgica no nivel do senso comum. A deficiente competéncia técnica-pedagdgica,
reconhecida pelos proprios atores vem a se caracterizar um grave impedimento aos
professores, a realizacdo de um trabalho educativo minimamente qualitativo e

sistematizado.

Se os aspectos de qualificacdo técnica e de sistematizacao pedagdgica que foram
apontados pela ampla maioria dos professores como relevantes na formagao do professor
se evidenciam tdo qualitativamente comprometidos até mesmo aos olhos dos proprios
sujeitos, o que dizer do aspecto politico, sequer reconhecido como importante? O que
dizer do trabalho educativo como compromisso politico? A caréncia tedrica e
metodoldgica dos processos de formagdo impde a adogdo de uma visdo possivel: a do
senso comum, ndo faz parte do pensamento do senso comum o pressuposto de que a
escola contribui substancialmente para o desenvolvimento da postura politica dos
discentes, ou seja, sua disposicdo e empenho para a manutencao ou a transformacao da
sociedade. No ambito do senso comum a competéncia técnica € priorizada, entretanto o
compromisso politico ndo tende a ser objeto de valorizacdo. Devido a caréncia tedrico-
metodoldgica e aos pressupostos positivistas que norteiam os processos formativos, os
professores em questdo demonstram dificuldade para identificar a dimensao politica da

educacdo e a sua importancia em suas atividades profissionais.

A desvalorizagdo da dimensao politica nos processos formativos ¢ evidenciada
através da inexperiéncia democratica demonstrada pelos professores. As maneiras e
finalidades de se educar variam de acordo com as exigéncias da sociedade em que se
vive, entretanto em sociedades desiguais, o exercicio de escolhas consciente ndo ¢
estimulado, haja vista que essa experiéncia poderia colocar em xeque os valores

particulares que a classe hegemonica impoe como se fossem universais.
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No ambito escolar, nesse caso especifico, na educacdo de professores, a
formagdo politica, em confronto com a burocratizagdo da educagdo pouco ou nada se
mostra enfatizada. A demonstracdo significativa do desconhecimento tanto do
significado quanto da amplitude da politica em oposi¢do a firme conviccdo da sua
importancia revela visdes paradoxais. Estas visdes decorrem da caréncia de
conhecimentos e sdo construidas a partir de perspectivas reducionistas (tecnicistas /
funcionalistas) que supdem que a politica diz respeito apenas aos politicos e ndo a todos
os cidaddos. Se levarmos em conta que a palavra politica origina-se do grego polis, que
significa “cidade”, podemos compreender a sua amplitude. A polis caracterizava-se
como uma unidade de vida social e politica autonoma, da qual os cidaddos gregos
participavam ativamente sobre os destinos da sociedade. A politica ndo pode, portanto,
ser restringida a atividade desenvolvida no dmbito do Estado, ela faz parte da vida de
cada um, permeia todas as formas de relacionamento social: no trabalho, na escola, no
lazer e até nas relagdes afetivas. A caracterizagdo de uma perspectiva reducionista desta
natureza por parte dos professores do ensino fundamental impede o seu entendimento
sobre o papel das determinacdes ideoldgicas na reproducdo das condi¢des de producao
capitalista; e sobre o manto da neutralidade tende a sucumbir a ideologia e se tornar mais
um reprodutor das desigualdades, visto que a sua omissdo € / ou passividade sdo
posicdes no interior de momentos politicos, que embora veladas, se colocam a servigo

do status quo. Uma agdo politica, portanto, da maior relevancia.

Os professores em questdo demonstram predominancia de um corpo de
informagdes apenas intuitivas do objeto em questdo, ndo raras vezes pejorativas,
distorcidas e desvinculadas da realidade. A fragilidade das informacgdes recebidas nao
permite que estas se transformem em conhecimento elaborado e desse modo favorece e
reforga a construcdo da insensibilidade para com a despolitizacdo do ensino e do
professor. Este ideario, muito interessante para a manutencao das posi¢des de poder, foi
largamente disseminado pelo regime centralizador pos-64, e atualmente se encontra
espalhado de forma mitigada na democracia representativa, através de leis e dispositivos
e pela atuagao dos veiculos de comunicacdo de massa. O horizonte do ideario da

despolitizagdo da escola e do professor ¢ a aceitacdo sem criticas de uma formacao
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politica ditada de cima para baixo, isto ¢, dos organismos de governo para os professores
como um fendmeno “natural”. O que vem a se revelar um novo paradoxo, haja vista que

por traz da despolitizagdo da educacdo existe na verdade uma politica educacional.

A insensibilidade construida para a despolitizacao do ensino e conseqiientemente
de seu professor encontra resposta, em parte, ao considerarmos as condi¢gdes modernas
da politica, na qual a democracia representativa ¢ a forma mais comum. Nesse contexto,
a participacdo parece limitar-se a obrigatoriedade na escolha de representantes para os
cargos eletivos entre os candidatos de diversos partidos. Os professores, como membros
da sociedade civil, a partir dos pressupostos ontologicos que carregam, construidos
através da acdo de uma ideologia despolitizadora caracteristica de sociedades desiguais,
apresentam dificuldades para perceber que sua vida individual ¢ afetada pelas decisdes
politicas tomadas pelo poder institucional e que todos os problemas sociais dizem
respeito direta ou indiretamente a todos os individuos, que sdo responsaveis por eles,

embora nem sempre tenham consciéncia disso.

Os professores em questdo parecem ndo perceber como opg¢des individuais
podem contribuir para manter uma situagao instituida ou para esclarecer as contradi¢cdes
sociais. Esta visdo fragmentada decorre dos valores do sistema econdmico capitalista,
que se alimenta da explora¢do do trabalho e funciona com base na troca, mercado,
dinheiro, lucro. Esses valores sdo manifestados em relagdes sociais onde prevalecem a
competi¢dao, a concorréncia ¢ a hostilidade entre os individuos. Na sociedade civil, os
meios de comunicacdo de massa, a escola, as igrejas, empresas e as familias apresentam
os problemas sociais de modo parcial e fragmentario, onde o individuo, isolado, ¢
responsabilizado pela situagdo em que se encontra; onde as explicagdes para os
acontecimentos baseiam-se na natureza humana e nao nas desigualdades e conflitos que
caracterizam a estrutura social. No interior deste contexto, fica dificil ao professor

compreender e assumir a sua responsabilidade para com a coletividade.

Algumas caracteristicas podem adquirir mais clareza a partir da participacao

politica e sindical dos professores, suas formas de inser¢do ou ndo nas instincias



120

publicas de exercicio da cidadania e do poder politico. Observa-se também dificuldade
por parte dos professores no que se refere a compreensao de que o caminho para discutir
e propor uma nova dire¢do a sociedade além de passar pela vida de cada um, passa pelo
compromisso profissional e pela participagdo na organizacdo na organizacdo de
movimentos sociais que defendam com afinco os direitos do cidaddao. Esses
movimentos, que tem origem na necessidade de resolver problemas niao enfrentados
pelas institui¢cdes publicas responsaveis, sdo de importancia vital para a conquista da
cidadania. Organizados a partir da determinacdo de grupos sociais em defesa de seus
direitos, sdo capazes de romper os estreitos limites oferecidos pelo Estado a participagao
e redefinirem a politica, mostrando-a como uma atividade dindmica de acdo efetiva e, a
medida em que se organizam, constroem uma identidade coletiva e conseguem externar
sua for¢a de reivindicagdo. A possibilidade de mudangas se amplia quando a sociedade
civil se organiza e participa ativamente da politica. Neste processo, o professor tem
possibilidade de se renovar, amadurecer e compreender que a cidadania que se conquista
¢ a cidadania possivel dentro dos limites de uma sociedade dividida. A participagdo e a
consciéncia politica do professor se mostram limitadas na pratica por uma sociedade

dividida em classes e pela desigualdade economica dela decorrente.

Um caminho de superacdo pressupde que o professor, como um intelectual
organico da sociedade se organize em defesa de direitos majoritérios, a fim de assegurar
e ampliar espacos de participagio politica. E preciso indagar sobre a capacidade que
movimentos, sindicatos e partidos politicos t€ém tido de ser significativos para os
professores do ensino fundamental que se identificam tdo precariamente como
assalariados e sujeito de direitos. Que individuo e cidaddo sdo realidades inseparaveis,
que os individuos tornam-se cidaddos a medida que sdo capazes de compreender o seu

compromisso, os seus direitos e os deveres diante da sociedade.

Um caminho de superagdo requer a competéncia, a consciéncia € 0 Compromisso
dos professores sobre a importancia da politica e da sua participagdo, haja vista que por
¢ intermédio dela que € possivel assumir o papel de cidaddo e iniciar-se no aprendizado

da democracia, que se faz em pequenos espagos sociais, no relacionamento didrio em
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casa, na escola, no lazer, na organizacdo de movimentos sociais reivindicatérios. O
cidaddo nada mais ¢ que um individuo que respeita e defende os interesses comuns e, 0
exercicio da cidadania depende do poder politico instituido e da organizagdo econdmica

e social.

A anélise que acabamos de realizar baseada em uma amostra empirica de um
quarto do numero total de professores, que perfaziam aproximadamente 200,
concretizada através de um rol de perguntas semi-estruturadas, nos autoriza a afirmar
que levando em conta os obstaculos e as contradigdes que se impdem a formacao
politica do professor do ensino fundamental, os professores em questdo caracterizam um
perfil pouco politizado. Revelam uma postura tradicional e conservadora, pouco afeita as
transformagdes, construida socialmente através de pressupostos positivistas / tecnicistas
que de modo predominante nortearam os seus processos formativos e profissionais.
Segundo nossa interpretacdo, ndo existem indicios de que estes professores, ou pelo
menos um numero expressivo deles, atuem ou estejam realmente motivados a atuar de
maneira formal e critica em prol das transformacdes da realidade, ou pelo menos se
encontrem genuinamente motivados a implementarem ou participarem de agodes
destinadas a desmascarar ou contribuir para a diminui¢cdo do cenario das desigualdades
sociais, especialmente no que tange as suas atividades de magistério. Suas concepgdes

funcionalistas também reforcam este perfil.

O professor das séries iniciais da rede oficial de ensino, objeto deste estudo, ao
apresentar um perfil desta natureza revela uma contradi¢cdo de primeira grandeza. Haja
vista que a grande maioria dos alunos que freqiientam as escolas de ensino fundamental
da rede publica, das quais estes sdo trabalhadores, pertence as camadas desfavorecidas.
Foi possivel observar que os professores em questao, nao demonstram disposi¢dao para
participar ou empreender acdes comprometidas com a diminuicdo ou superacdo das
desigualdades sociais, isto ¢ com acdes capazes de livrar as criangas das camadas
populares de sua condi¢do de expropriacdo, o maior desafio que se impde a sociedade

brasileira da atualidade.
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Entendemos que esta contradi¢do possa vir a ser superada. Para tanto, faz-se
necessario estimular um salto qualitativo no processo de formagado e da pratica docente.
Acgdes pedagogicas democraticas, estimuladoras da critica e do didlogo, facilitam a
adocdo de atitudes favoraveis as mudancas tanto no plano pessoal quanto no ambiente,
como é esperado do professor. E imprescindivel, ainda, que o professor adquira o
maximo possivel, os conhecimentos relacionados a importancia de seu compromisso
politico com a transformagdo da realidade, especialmente personificada na figura da

crianga das classes populares.

Existem condigdes objetivas para que este salto qualitativo possa vir a ocorrer, 0s
programas de educagdo continuada, a exigéncia de formacao superior para se adequar a
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, aliados a boa vontade politica, podem se
prestar a aumentar o nivel de competéncia, consciéncia e compromisso politico dos

professores.

Nao consideramos que a pesquisa realizada por n6s com os professores das séries
iniciais da rede publica de ensino tenha esgotado o assunto. Ao contrario, pensamos que

ela seja apenas introdutoria, muita coisa ha para se investigar ainda.

2.3.1. Relagdes: Tecnicismo Pedagogico e Alienacao Politica

Karl Marx e outros estudiosos apontaram que o trabalho, ndo especificamente o
do professor, mas também dele, pode ser fonte de realizacdo do individuo e do ser
social, mas também pode gerar, no individuo um processo de alienacdo de si mesmo e
do mundo em que vive. Em nossos dias ¢ comum ver professores trabalhando apenas
pela obrigagdo de ganhar dinheiro e sobreviver; seguindo regras, horarios, padroes e

finalidades prefixados por outros. Isso faz com que o trabalho pedagogico se torne uma
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tarefa alienante, que perde totalmente o papel realizador na vida do educador. O jovem

Marx escreveu a seguinte redacdo durante um exame final:

Reflexoes de um jovem a respeito da escolha de uma profissao

Ao escolher uma profissiao deve-se ter certeza de ndo se estar colocado na
posi¢do de mero instrumento servil nas mdos de outrem. O individuo deve manter sua
independéncia em sua propria esfera e certificar-se de que esta servindo a humanidade.
Caso contrario, ainda que venha a se tornar famoso como erudito ou poeta, ndo serd
jamais um grande homem. Nunca nos realizamos verdadeiramente, a menos que
estejamos trabalhando pelo bem de nossos semelhantes, nesse caso ndo so nosso fardo
ndo serd pesado demais, como também nossas satisfacoes ndo serdo apenas alegrias
egoistas. Assim, precisamos estar atentos para evitar cair na mais perigosa de todas as

~ , . 71
tentagoes. o fascinio do pensamento abstrato’ .

Sob a influéncia da dialética, este estudo tem a preocupacdo de ndo perder de
vista a instituicdo escolar em seus processos formativos tal como funciona, para que a
dimensdo pratica ndo se perca em conjecturas puramente “intelectuais”. Nao
pretendemos nos tornar intelectuais que se projetam em atividades desprovidas de
sentido de aplicacdo, sem o sentido da realidade, sem partido, sem tarefa. Um intelectual
que, embora consciente, ¢ impotente e ndo assimilavel. Ou seja, incapaz de reorganizar
sua pratica pedagdgica de maneira qualitativamente diferente, sem forca social para

promover a atualizacdo da vida social.

Nao ¢ demais reforcar a nossa concepgao de que o professor como um intelectual
que ¢, exerce um papel politico, ainda que ndo tenha essa consciéncia. A tendéncia
conservadora marcou profundamente a historia da préatica docente brasileira, a escola
vista como réplica ou reprodugdo da sociedade a qual serve, precisa acompanhar o
avanco da civilizagdo e preparar mentalidades que se ajustem com a atual “ordem das

coisas”.

"' Karl MARX. In: Moacir GADOTTL. Marx: transformar o mundo.p.14
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No interior desse contexto a presente ordem das coisas, o “neo” ou novo,
significa o melhor, decorre desse significado que a educagdo deve se ajustar a nova
ordem porque ¢ nova e porque ¢ nova, ¢ melhor. O progresso estd em perseguir a nova
ordem das coisas, os educadores s6 se esqueceram de perguntar se a nova ¢ a melhor
ordem das coisas, e para quem ¢ melhor. Trabalharam por uma pedagogia supostamente
revoluciondria, apoiada no avang¢o da civilizacdo, que na pratica se apresentava
conservadora, haja vista que ndo promovia a transformacdo real das relagdes

pedagogicas.

O ajuste a nova ordem foi interpretado pelos professores como sendo o “carater
revolucionario da educa¢dao”, o novo confundiu-se com o revolucionario. A
conseqiiéncia foi a incapacidade do professor de superar o desconforto provocado por
sua pratica passiva, hipertrofiando agdes que transformam meios em fins e rompendo o
processo pedagogico, separando teoria e pratica, consciéncia e acao. Voltado apenas as
questdes técnicas, esqueceu da questdo social da educacgdo, da repercussdo de sua pratica
e da pratica conjunta dos educadores como fendomeno de massa, burocratizando a sua

pratica.

O “apoliticismo” excluiu a possibilidade de participagdo consciente na solugdo
dos problemas pedagogicos decorrentes ndo da pedagogia, mas das condigdes
econdmicas, sociais e politicas que condicionam a educacdo, afastando a possibilidade
de uma praxis transformadora. O estado de auto-alienacdo ndo permite ao professor
perceber que a sua pratica burocratizada estd comprometida com as raizes de classe onde
o capitalismo monopolista de Estado burocratiza ndo apenas a cultura, mas a politica, a
economia ¢ as relagdes sociais, inclusive a pedagogia. A omiss@o social mascarada em
argumentos a favor de uma cultura individual coloca a educagdo como um processo
autonomo, uma variavel independente. Omitindo - se questdes socio — politicas, a
estrutura das classes sociais e a especificidade das lutas sociais na escola ndo sao
consideradas e, o corolario lo6gico deste pressuposto ¢ a disfungao politica da escola e do

educador.
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A realidade préatica ja nos mostrou que a possibilidade de transformagdo politica
nao pode ocorrer em fun¢do de posicdes individualistas. A reorganiza¢do da sociedade e
de grupos de cultura ¢ uma tarefa do coletivo dos educadores. Caberia uma
reorganizagdo do grupo em torno de finalidades sociais comuns, a conquista do espaco
politico que reconhecidamente € seu, cabe a ele, ndo a elementos que tomam as questdes
estruturais da educagdo. Certamente, esta ¢ uma empresa complexa, mas ¢ o desafio
politico que nos cumpre enfrentar: compreender os determinantes historicos de
formacao, superar a alienagdo, criar novas perspectivas para a instauragdo de uma nova
escola, um novo projeto cultural, um novo professor, cuja formacdo seja concebida

como compromisso politico.
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CAPITULO TRES

“Eu sou o intervalo entre o meu desejo e aquilo que os desejos dos outros fizeram de mim”.

(Fernando Pessoa)

PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO E A FORMACAO
POLITICA DO PROFESSOR NA CONJUNTURA DA REALIDADE
NEOLIBERAL.

Este capitulo pretende tratar das perspectivas para a educagdo e¢ a formacao do
professor. Para considerar este topico, entretanto, devemos colocar como pano de fundo
o contexto cultural, de relagdes de poder — isto ¢, de politica. Nossa tentativa neste
trabalho ¢ examinar as forcas sociais e historicas que tém moldado o contexto do
pensamento politico do professor e entender quem se beneficia e quem € punido quando
ele ¢ definido de determinadas formas. A base para a liberagcdo dos possiveis
impedimentos se encontra na historicidade. A liberdade ao ser adquirida permite aos
professores a criagdo de novas perspectivas para reconceitualizar sua profissdo de
maneira coerente com os ideais da democracia e da dignidade profissional. Esta
reconceitualizacdo se alimentara e caminhara através de novas formas de pensamento
pratico e critico que ultrapassem os eclipses de pressupostos conservadores, tradicionais

e cientificistas.
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3.1. O CONHECIMENTO NO MODERNISMO CIENTIiFICO E O (DES)
COMPROMISSO POLITICO NA EDUCACAO DO PROFESSOR.

A ciéncia na Idade Média baseou-se numa sintese tomista - aristotélica de f¢ e
razdo. O objetivo principal desta sintese era compreender a natureza do fendmeno social.
Entretanto quando a peste negra alastrou-se pela Europa, dizimando vinte e cinco por
cento da populacdo muitos se deram conta de que esta forma de ver era inadequada. Sob
a pressdo da catastrofe, os intelectuais ocidentais comecaram a contemplar um novo
caminho para perceber o mundo natural — um caminho que deveria torna-los capazes de

entender e controlar o mundo 14 fora.”

Com o advento da Revolugao Cientifica, a Idade da Razao, nos séculos dezesseis
e dezessete, a natureza passou a ser “posta a servigo e feito escrava”. O fundamento
desta concep¢do baseava-se numa separagdo epistemologica do conhecedor e do
conhecido. Esta bifurcacdo legitimou o pressuposto de que o observador humano nao
ocupa espaco no cosmos conhecido; existe fora da Historia, o conhecedor conhece o
mundo objetivamente. E, operando objetivamente, o conhecedor coloca-se em uma

missdo neutra da ciéncia.

Aos pioneiros da ciéncia, a razdo dizia que o complexo fendmeno do mundo
poderia ser mais bem entendido ao reduzi-lo em partes constituintes e depois

recolocadas estas partes juntas de acordo com as leis de causa e efeito.”

Esta concepgdo fundada na separacdo entre mente e matéria de René Descartes,
“Cogito, ergo sum”, (“Penso, logo existo”.) encaminha para uma visao de mundo como
um sistema mecanico dividido em um mundo sensorial interno € um mundo objetivo de
fenomenos naturais. Baseados no dualismo cartesiano, os cientistas argumentaram que
as leis da fisica e os sistemas sociais poderiam ser revelados objetivamente por

pesquisadores que operam isolados das percepcdes humanas. Podemos entender hoje,

2 Joe KINCHELOE, 4 Formagdo do Professor como Compromisso Politico, 1997, p.2.
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entretanto ndo poderiamos entender em outras épocas, que a divisdo entre mente e

matéria tinha profundas e tristes conseqiiéncias.

Isaac Newton ampliou as teorias de Descartes com a sua descrigdo do espago e
do tempo como absolutos e acima dos contextos. Clareando o conceito de causa e efeito,
estabeleceu o principio modernista de que o futuro de qualquer aspecto do sistema pode
ser predito com absoluta certeza se suas condi¢des forem entendidas nos seus detalhes
precisos, ¢ instrumentos adequados de medida empregados. O conceito cartesiano —
newtoniano de modernismo cientifico ¢ estabelecido a partir de entdo e a sua forma de

ver se prestou a desumanizar visto que nao centrou sua preocupacao na humanidade.

Descartes e Newton, juntamente com Francis Bacon, que estabeleceu a
supremacia da razdo sobre a imaginacdo, lancaram os fundamentos que levaram a
ciéncia e a tecnologia a mudar o mundo. A racionalidade foi deificada, e, em torno do
pantedo cientifico, o credo da modernidade foi desenvolvido: o mundo ¢ racional e
existe apenas um sentido para ele, ndo importando se estudamos pdlvora, sonhos ou a

aprendizagem.”

A visdao moderna do conhecimento afetou todos os aspectos da vida ocidental. A
educacdo nao foi excecdo. Os professores aprendem em seus cursos formativos de
“ciéncia educacional”, que o conhecimento ¢ adquirido num processo linear de
habilidades, num contexto de logica adulta imposto para as criangas, tdo distante delas
quanto da constru¢do da realidade. E, embora cegando o mundo social, a epistemologia
modernista teve e tem uma grande aceitagdo por parte de cientistas e educadores

seduzidos pelo apelo da neutralidade, da verdade sem preconceito.

A era Reagan — Bush nos Estados Unidos, reconfirmou o que Kincheloe (1997)
denominou a epistemologia da verdade Unica ao adotarem reformas tecnocraticas

enfatizando procedimentos cientificos e modernistas de teste e avaliacdo e os curriculos

7 Ibidem, p.27
™ Ibidem,p.44.
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padronizados, disseminados pelos paises periféricos como um receituario genérico,

estilo calca elastica de poliéster. A qual um s6 estilo e tamanho serve para todos.

Distintos segmentos da cultura tém manifestado o seu desconforto com o
modernismo. Alguns analistas, que chamaremos aqui, com cuidado de pds-modernos
questionam, as visdes modernistas de conhecimento, de onde ele vem e o papel humano

na sua producao.

A andlise da critica poés-moderna aplicada a educacdo e a formagdo de
professores neste estudo pretende explicitar a caricatura da certeza dada pela
modernidade, particularmente em relacdo a educagdo. As visdes contemporaneas de
educacdo abarcam a concepg¢do cartesiana —newtoniana, de causa e efeito, o sujeito
agindo sobre o objeto. A critica pos-moderna nega esta visdo simplista porque concebe
que nas salas de aula, freqiientemente, numerosos eventos agem uns sobre os outros

simultaneamente.

O gerenciamento cientifico alavancado pelo modernismo gerou um circulo
vicioso de desqualificacdo do professor que feriu sua profissdao. A educacdao dos
professores, ndo raro, se presta para enculturd-los de seu papel desqualificado, o
resultado desta cultura académica da passividade ¢ pouca idéia do que ensinar, como
ensinar ¢ como avaliar os resultados. Este sistema ¢ um insulto a dignidade dos
professores, haja vista que carrega o pressuposto de que estes sdo ignorantes, estupidos e
/ ou preguicosos para possam decidir sobre tais assuntos. Como titeres da cultura da
especializacdo, da eficiéncia e do gerenciamento cientifico, muitos professores tendem a
se tornar apaticos, indiferentes. E, os professores resistentes, criticos e conscientes sao
encarados como parias, € conseqiientemente sao banidos devido a relutdncia em “jogar

no time”.

Por traz das barricadas que se impde aos professores conscientes se encontra uma

teoria social funcionalista que concebe a escola como 6rgao da sociedade responsavel
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pela transmissdo da cultura de maneira a perpetuar o equilibrio do status quo. Na qual os
professores sdo relegados ao papel de espectadores que recebem as diretrizes dos seus

superiores. Assim, tém a sua inteligéncia e sua autonomia desrespeitadas.

As leis educacionais, importadas, especialmente via EUA, ap6s o golpe militar
de 1964 pelo Brasil, inicialmente através de acordos sigilosos, € posteriormente tornados
publicos a partir de 1966 através do MEC-USAID (Ministério da Educacdo e Cultura;
United States Agency for International Development), pelas quais o Brasil passou a
receber assisténcia técnica e cooperacdo financeira para a implantacdo da reformas
educacionais de 1968 e 1971 (“primeiras calgcas de poliéster elasticas™). Ao modelo de
escola empresarial, seu objetivo € preparar recursos humanos através da transmissao do
saber cientifico através da metodologia taylorista para a preparagdo de mao-de-obra
qualificada exigida pela moderna tecnologia. Nesse contexto o professor ¢ um técnico
que intermediado por recursos técnicos, transmite um conhecimento técnico e objetivo.
Inexiste neste modelo relagdo de compromisso, nem discussdo ou debates que envolvam

professor, aluno e comunidade.

Uma analise dos pressupostos tedricos da tendéncia pedagdgica tecnicista que
permeou a educacdo e a formagdo dos professores no Brasil a partir de 1964 permite
identificar de que a sua fundamentacdo se encontra na filosofia positiva e na psicologia
behaviorista. Da postura cientificista do positivismo € que decorre o mito do especialista
e da tecnocracia. Com a fragmentagdo do saber, o especialista ¢ o Gnico a entender a
realidade e apontar o caminho da acdo. Essa postura pressupde uma concepcao
autoritaria, pois o poder pertence a quem possui o saber. A psicologia behaviorista,
também de base positivista, ¢ a encarregada de fornecer os instrumentos tedricos para a
aplicacdo do processo. Um “ethos” técnico € criado, o qual reduz o ato intelectual de
ensinar a uma simples técnica. Os professores sdo seguidores de regras, desencorajados
a se engajarem em atos interpretativos. A confianga que este professor deposita nos
especialistas coloca-o no degrau de baixo da escala social. Nesse contexto, o

individualismo ¢é cultivado de forma a colocar uns contra os outros, numa ética de

competitividade que se presta a mascarar os interesses comuns dos professores na luta
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pela mudanca educacional e social. Uma visdo bancaria ¢ desenvolvida, onde o
professor ¢ visto como um banqueiro, estocando conhecimento e os alunos como
clientes trocando empréstimos de fatos por testes. Os professores agem como

consumidores ndo como produtores de conhecimentos.

No interior deste modelo técnico positivista — behaviorista, idéias como as de
Henry Giroux dos “professores como intelectuais”, revela-se uma monstruosidade que se
presta a atrapalhar o treinamento por competéncia técnica, o grande produtor de
conformidade. Em nome da neutralidade, constroi-se uma visao particular do proposito
de que as escolas existem para transmitir cultura sem comentéarios. O discurso da

eficiéncia tecnicista carrega consigo uma carga pesada”.

As reformas educacionais, baseadas em um ideal tecnocratico, ocultam-se sob
uma pretensa neutralidade técnica, como que se tratando de uma atividade apolitica.
Entretanto, essa idéia ¢ perigosa por tratar-se uma ilusdo. A administracdo e
planejamento “despolitizado” na verdade camuflam e fortalecem as estruturas de poder,
substituindo a participagdo democratica — tdo fundamental em qualquer projeto humano,
sobretudo pedagogico — pela decisdo de uns poucos. As reformas tecnicistas ao

proclamarem-se neutras sempre foram fundamentalmente politicas.

Peter McLaren argumenta que, uma vez que a educacdo do professor tem sido
considerada como a linguagem da eficiéncia e da logica das técnicas de administragao e
esquemas de contabilidade, ndo ¢ surpreendente que questdes de natureza soécio —
culturais sejam por eles ignoradas. A consciéncia tecnocratica incorporada pelos
professores nessa abordagem, ndo estd somente em desacordo com o conceito de
controle descentralizado e com os principios da democracia participativa, mas apresenta
também uma visdo a — historica e despolitizada da educagdo.Tecnicamente organizados,
os programas de formac¢do de professores ndo estudam e ndo enfatizam as dimensdes do
poder. Quando os professores ndo estudam e por conseqiiéncia ndo compreendem os

aspectos socio — politicos dos processos formativos, além da passividade e da

7 Ibidem, 1997, p. 21.
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indiferenca, tendem a culpar as vitimas das iniqliidades do poder por suas faltas. Sem
empatia, o circulo vicioso da exclusdo econdmica e educacional tende a prosseguir, sem

interrupgao’.

A mensagem que se encontra oculta diz respeito ao uso da logica da
racionalidade tecnocratica para evitar que os docentes participem de uma maneira critica
da produgdo e da avaliacdo do conhecimento escolar e da pedagogia usada para legitima-
lo, tornando-se subordinados aos principios da eficiéncia, da hierarquia e do controle.
Uma conseqiiéncia disso esta no fato de que sdo subtraidas da influéncia coletiva dos
professores, as decisdes e as questdes sobre o que vale como conhecimento, o que ¢
importante ensinar, como se julga a natureza e o objetivo do ensinar, como se vé€ o papel
da escola na sociedade e qual ¢ a compreensdo que se tem dos interesses sociais e

culturais que modelam todos os niveis da vida escolar.”’

A mensagem implicita na educacdo tecnicista do professor, na pesquisa
positivista que a sustenta e nos movimentos de reformas governamentais que dividem os
mesmos pressupostos epistemoldgicos é a de que os professores devem fazer o que se
diz para fazerem, devendo ser cuidadosos sobre o pensar por si mesmos. Esta cautela,
ndo poderia se refletir sob outra forma, sendo a da apatia, do desinteresse, da indiferenga
com uma construcdo politico — social, revelados pelos professores objetos deste estudo.
Como se pode evidenciar, existe uma constru¢do histérica da concep¢ao do
conhecimento, da educagdo e da formacdo dos professores de origem positivista que
contribui largamente para a manutengdo dos interesses capitalistas, na atualidade
reinventados sob a orientagdo neoliberal, que encaminha tais sujeitos a desenvolverem
um perfil “despolitizado” de modo a nao colocar em xeque os valores que sdo caros a
classe hegemonica. O perfil politico dos professores do ensino fundamental em questao
se mostra coerente com os pressupostos subjacentes as reformas educacionais que
nortearam os seus processos de formagdo. Se um processo de formagdo ¢ capaz de

introjetar na subjetividade de seus discentes os valores da ideologia hegemonica, entdo

% Tbidem, p. 233 — 36.
" Henry GIROUX, Escola critica e politica cultural. 1987, 13 -16.
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um projeto educativo de base emancipatoria precisa levar a efeito a analise critica de tais
pressupostos, de modo a desmascarar a sua suposta neutralidade e, a partir desse
desvelamento caminhar no sentido da agdo, da construcdo de uma contra-ideologia.

Parafraseando Marx, ndo basta interpretar o mundo — € necessario transforma-lo.

O tipo de experiéncia empirica de que dispomos permite afirmar que as relagdes
estabelecidas pelos professores em questdo, fundadas nos pressupostos liberais que
permearam o interior de seus processos de formagdo e profissionalizacdo corroboram

concretamente muitos dos aspectos negativos levantados no referencial supra.

Através de uma investigacdo, pudemos constatar que as falas e atitudes dos
educadores, bem como a maneira como enxergam os proprios processos de educacdo,
formagdo e participacdo politica e ainda, as relagdes que estabelecem na sociedade
foram edificadas a partir dos pressupostos positivistas disseminados pela tendéncia
pedagbgica liberal tecnicista que por sua vez foi alavancada pelo gerenciamento
cientifico modernista. A constru¢do de concepcdes e representagdes liberais
conservadoras reveladas por grande niumero de professores a nosso parecer, podem estar
contribuindo para o processo de neutralizacdo da burocracia, de mistificagdo ideologica

e de despolitizagdo da escola e do professor.

O universo da pesquisa apresenta uma sériec de dados relevantes: 73%
consideram a Politica importante para a vida do individuo e, 85% julgam relevante a
participagdo politica do professor. Mostra de aproximadamente 70% tém habitos de
leitura de jornais e revistas, ainda que apenas nos finais de semana; sendo que 63%
apresentam uma visao critica sobre as noticias divulgadas pela midia e os seus vinculos

com 0s interesses economicos.

Positivo ainda ¢ o fato de 85% revelarem insatisfacdo com a qualidade técnico-
pedagogica de seus processos formativos e 40% identificarem as articulagdes na
defini¢ao das politicas educacionais brasileiras com modelos exteriores a realidade

nacional.
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O entrecruzamento dos dados fez com que surgissem algumas contradi¢des: 73%
delegam a responsabilidade pelos rumos da sociedade ao governo, ao Estado e aos
representantes politicos; 66% ndo participam de atividades comunitarias; 80% nunca
participou de qualquer movimento politico; e, 60% nao ¢é associado e/ou filiado a

associacoes de categoria, sindicatos ou partidos politicos.

A conjun¢do desses fatores leva a inferéncia de que algo obscuro, permeia a
formagao dos professores em questdo, pois se concebem um patamar de importancia a
politica e a participacdo do professor, fica sem sentido a indiferenca politica

demonstrada por tao elevado percentual.

A dificuldade de percepgdo sobre a responsabilidade em relagdo aos problemas
sociais, deixando unicamente aos politicos a tarefa de resolvé-los, envolve uma questao
mais ampla, que diz respeito a concepcao expressa pelos professores na pergunta 12, que

se refere a o que ¢ a politica.

O universo de 80% relaciona a Politica ao limite restrito da especificidade do
Estado, como: “O trabalho dos representantes do povo para organizar um pais”, que ¢é
a administracdo do bem publico, profissdo de alguns especialistas, 0 que vem a ser
preocupante e revelador. Revelador, por demonstrar que ha realmente uma distor¢ao
quanto ao processo de formagao politica, ja que os mesmos 80% consideram a politica
importante, bem como a participacao politica do professor, entdo nao ha sentido para
que os mesmos 80% do corpus, dela dominarem apenas o seu sentido mais estreito. E,
preocupante, porque os professores estdo vendo a Politica destituida de sua real
significagdo, como se ela nada tivesse a ver com a realidade, a Politica aparece como
algo distante da sociedade, uma vez que se reduz a atividade de especialistas e
profissionais que se ocupam exclusivamente com o Estado e o poder;e ainda, porque nao
revelam a percepcdo que a politica refere-se a algo geral, que concerne a sociedade
como um todo, definindo leis e costumes, garantindo direitos e obrigacdes, criando

espago para contestagdes através da reivindicagdo, da resisténcia e até da desobediéncia.
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Podemos entender em parte a indiferenca politica demonstrada pelos professores,
ao considerar as condigdes modernas da politica, onde a democracia representativa ¢ a
forma mais comum. Nesse contexto, a participagdo dos individuos parece limitar-se a
escolha dos representantes para os cargos eletivos entre os candidatos de diversos

partidos, o que coloca a politica como algo muito distante.

Mais contundentes e reveladores, ainda, sdo as percentagens de 52% do corpus
terem explicitado as concepgdes de Educacdo: “Um veiculo de informagdo e formagao
integral do individuo”. E do papel da Escola como. “Transmissora do saber acumulado
pelas geragoes”. O que revela uma concepgao “apolitica” de educacao e de neutralidade
da escola, concebida como uma ilha a margem das contradi¢cdes da sociedade, como um
espaco objetivo de transmissdo da cultura. Tais concepcdes revelam-se preocupantes,
posto que sdo ilusorias. A escola € politica. Ela reflete inevitavelmente os confrontos de
forga que existem na sociedade e tende a espelhar os interesses da classe dominante.
Além disso, a escola difunde modelos de comportamento, bem como idéias e valores.
Ocorre que a divulgacdo de modelos “universais e abstratos”, freqiientemente oculta o
fato de ndo serem t3o universais assim, mas pertencerem a um determinado segmento

social.

A contundéncia dos dados ¢ comprometedora, pois os professores revelam
desconhecer que mais que “transmissora do saber”, a escola deveria ser um local
fecundo que possibilitasse a critica e a recriacdo deste saber. Que a atuacao da escola
deveria consistir na preparacdo do educando para o mundo adulto e suas contradi¢des.
Dando-lhe os instrumentos indispensaveis para que ele se habilite a tomar posse do
conhecimento que lhe cabe, criando as possibilidades para que possa desenvolver-se por
si proprio. Deveria, ainda, fornecer-lhe por meio dos contetidos e da socializagdo as

condicdes para uma participagdo ativa e consciente na sociedade.

A partir de tais condicionantes, ¢ oportuno acrescentar, neste momento, com

efeito, a contundéncia dos dados ¢ comprometedora pois sinaliza que os professores
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apresentam concepgoes insuficientes, reducionistas e contraditorias sobre categorias

primordiais que dizem respeito a especificidade de sua profissado.

A auséncia de referencial tedrico expressa nos dados ndo s6 legitimam as
deficiéncias do processo de formagao, mas extrapolam-no por explicitar as mutilagdes
levadas a efeito pelas reformas educacionais, baseadas em um ideal tecnocratico que
através da burocratizacdo do ensino, inferiorizou o papel do professor, transformando-o
num executor de ordens planejadas por técnicos exteriores a pratica de sala de aula. O
que possibilitou de fato, a formagdo de mao-de-obra barata, ndo qualificada, disposta a
se empregar por baixos salarios, sem identidade como sujeitos de direito que lutam

coletivamente por seus interesses.

A consciéncia tecnocratica inculcada na subjetividade dos professores caminha
na contramdo do conceito de descentralizacdo e dos principios da democracia
participativa. Formando uma visdo a-histdrica e despolitizada da educacdo, o que pode
justificar, em parte, os reducionismos, distor¢des e/ou contradi¢des reveladas pelos

professores em questao.

Deste modo posto, a formacdo politica, representada por um perfil politico
predominantemente conservador do professor do Ensino Fundamental, pode ser
considerada precaria ndo apenas pelas respostas do corpus pesquisado, o que por si s6
seria suficiente, mas também por estar envolvida por uma série de circunstancias das
mais variadas ordens, desde econdmicas até institucionais, que impedem que o professor
possa através de sua praxis aperceber-se de todas as significacdes que envolvem a

relacdo politica — educacdo no interior de uma sociedade capitalista.

Nesse contexto a educagdo e a escola aparecem desvinculadas dos processos
produtivos e das relagcdes de poder da sociedade, espaco onde a competéncia técnica ¢é
priorizada em detrimento do compromisso politico, através do ideario modernista de

apoliticismo e de neutralidade educativa, o que encaminha o professor para a adocao de
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uma postura politica conservadora, muito interessante para a classe hegemonica para a

manuten¢do do “status quo.”

Inumeros autores da literatura pedagogica destacam que ao professor ndo cabe
uma postura conservadora, o conservador concebe que as desigualdades entre os homens
sd0 naturais ou divinas, portanto ndo elimindveis, por basear-se neste pressupostos,
tender a se empenhar menos que os progressistas nas lutas para a transformagdo da
realidade e atuar prioritariamente como reprodutor da estratificacdo social. O educador
precisa acreditar na possibilidade de mudangas para que possa atuar como um agente

delas.

Uma perspectiva de superacdo da visdo distorcida das concepgdes apoliticas,
neutras e conservadoras de educagdo apresentadas pelos professores objeto deste estudo,
que se prestam a manutengdo do “status quo”, passa pela boa vontade politica de se
criarem as condi¢cdes necessarias para a implantacdo por parte dos organismos de
governo de uma proposta de formacdo de professores com competéncia técnica,
consciéncia social e compromisso politico, capazes de ratificar a constru¢do de uma

democracia social.

O professor, especialmente o do Ensino Fundamental da escola publica, que
abriga fundamentalmente criangas das camadas populares conseguir fazer com que seus
alunos aprendam os bens culturais socialmente valorizados estara desenvolvendo um
trabalho politico da maior relevancia e estard prestando uma contribui¢do inestimavel

para a diminuicao das desigualdades sociais.

Pensamos que o professor deve ainda, preocupar-se em desenvolver nos seus
alunos uma postura favoravel aos desprivilegiados economicamente. Precisa ainda
engajar-se e estimular seus alunos a envolverem-se em movimentos sociais organizados
que visem desenvolver projetos majoritarios. O engajamento dos profissionais da

educagao pode ser determinante para a desaceleragao da barbarie globalitaria que vem
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sendo imposta tdo duramente a sociedade brasileira pela politica neoliberal de descaso

social do governo atual.

Face aos obstaculos e contradi¢des que se impdem a formagdo politica do
professor em questdo, entendemos que a perspectiva que se vislumbra face aos impasses,
se encontra no desenvolvimento da capacidade de compreensdo dos determinantes do
processo histérico-politico por parte dos professores, posto que ¢ através desta
compreensdo que este se habilita a interpretar a sua pratica e contribuir para o

aperfeicoamento educacional, politico e/ou quaisquer outros.

Assim, este capitulo pretende oferecer alternativas de distintos segmentos para

gestar perspectivas para a formagao do professor como compromisso politico.

3.2. PERSPECTIVAS CRITICAS PARA A EDUCACAO POLITICA DO
PROFESSOR.

Kincheloe faz uma analise lucida da formacao tradicional dos educadores,
alertando para as conseqiiéncias desta formagdo nos termos dos impedimentos
cognitivos que implica. Entretanto, ndo ¢ interessante manter-se apenas na denuncia,
mas ir além, buscando algumas sugestdes de caminhos que a educagdo pode tomar
através de praticas emancipatdrias. Nos quais o sonho e a utopia sejam os motes dos

engajados na constru¢do de um mundo mais justo.

Nas duas ultimas décadas, alguns pensadores educacionais t€ém comecado a dar-
se conta da necessidade dos professores e estudantes transcenderem a rota bdsica,
fragmentada de pensar que tem degradado as escolas modernistas. A partir dessa
percepcao, o pensamento critico € mais do que uma habilidade a ser ensinada, a

educacdo do professor deve ensinar o pensamento critico num contexto de pratica
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reflexiva. Este pensamento move-se numa direcao emancipatoria preocupando-se com o
desenvolvimento de uma mente liberada, uma consciéncia critica e uma sociedade livre.
Nao ¢ possivel pensar sobre o pensar sem considerar as dimensdes de poder do ato — o
fortalecimento das mais elevadas formas de conhecimento. No qual o pensamento como
atividade psicoldgica e social deve ser percebido como um processo, sendo construido,

no interior do contexto social.

Na perspectiva de Schon™ a reconceitualizagdo do pensamento do professor em
formagdo ¢ importante a habilidade do mesmo para desenvolver estratégias de pesquisa
que explorem a génese e a eficidcia de pressupostos confortaveis. Na educagdo, os
professores criticos da modernidade tornam-se professores — pesquisadores que
questionam a natureza de seu proprio pensar ao tentar ensinar de forma mais profunda os
estudantes.O propdsito da educacdo critica do professor ndo é aprender as respostas
corretas, o conhecimento pronto dos especialistas da pesquisa; ao contrario, esta

educacdo consiste em tirar o maximo das imprevisiveis complicagdes de sala de aula.

A virada no conceito de pensamento implica uma humildade, um admitir que os
educadores dos futuros professores também agonizam com as incertezas que oS
confundem na pratica didria. Livres de respostas esperadas estudantes e professores
aprendem a produzir seu proprio conhecimento. Nao ¢ de se estranhar que os professores
da atualidade se mostrem enfraquecidos e ndo sejam vistos sequer como profissionais,
haja vista que o conhecimento que levam aos estudantes ¢ um empréstimo dos
especialistas, ndo propriedade sua. Os professores como pesquisadores audaciosamente
exigem o direito de participar da produgdo do conhecimento, enquanto, a0 mesmo
tempo, conservam a humildade relativa a natureza do conhecimento como tentativo e

provisorio.

¥ Donald SCHON. Formar professores como profissionais reflexivos. In Antonio NOVOA (coord.). Os

professores e sua formagdo. Lisboa, Dom Quixote. 1992, p.299.
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O fortalecimento democratico critico dos professores fica perdido nos discursos
de reforma educacional neoliberal, o conceito de poder do professor também ¢ perdido,
bem como a democracia ¢ reduzida a um conjunto de principios herdados que ensinam
professores e estudantes a adaptar mais do que questionar 0s arranjos sociais €
institucionais que encontram, desconsiderando qualquer analise do impulso democratico
e evitando o cultivo de habilidades democraticas necessarias para uma analise critica das

instituicdes sociais e educacionais nas quais eles vivem e trabalham.

Nunca ¢ demais destacar que a educagdo ¢ um processo inerentemente politico.
Os professores criticos nao sao politicamente neutros porque se identificam com um
sistema de sentido e todas as suas alegacdes. A diferenca entre estes professores e os que
se véem como neutros ¢ que os primeiros admitem sua preferéncia. Educadores da
corrente dominante argumentam que a politica deve ser mantida fora da educacao, eles
parecem ndo entender a inseparabilidade das questdes politicas e educacionais.
Concordamos com Henry Giroux, Peter MacLaren, Joe Kincheloe e Paulo Freire,
quando sugerem que os educadores deveriam fazer mais politica para que possamos

expor as politicas escondidas de neutralidade.

Giroux” formula a questdo: Como podem os educadores fazer os seus proprios
compromissos politicos claros, enquanto desenvolvem formas de pedagogia consistentes
com a afirmag¢do democratica baseada na idéia de que os estudantes aprendem para
fazer escolhas, para organizar e agir sobre suas préprias cren¢as? E a partir do
trabalho de Paulo Freire, que o proprio Giroux visualiza uma resposta comprometida
democréatica e eticamente baseada. Na verdade a educa¢do nunca é neutra quando nos
tentamos manté-la neutra. O reconhecimento das implicagdes politicas do pensamento
sugere que os professores deveriam tomar uma posicao e levar os seus estudantes a
entenderem isto. Entretanto, os compromissos politicos dos professores ndo dao a eles o

direito de impor estas posigdes aos estudantes.

7 Henry GIROUX, Teoria Critica e Resisténcia em Educa¢do, Ed.Vozes, Petropolis.
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A medida que a textura das sociedades industrializadas estd em mudanga, nos
deparamos com uma encruzilhada histérica que promete alterar a formacdo da
subjetividade e a natureza das interagdes entre as pessoas. O tecnicismo tecnocratico se
torna triste quando descobrimos que as comunicagdes eletronicas (telefones, televisdes,
videocassetes, computadores) t€ém aumentado nosso isolamento uns com os outros. Em
vez de fazer uma aldeia global coesa, as comunicagdes high-tech t€m exagerado o poder
das elites dando-lhes maior exposicdo na midia e novas técnicas de vigiar. A tecnofilia
eclipsa a nossa visdo do lado obscuro da tecnologia. Ao estudarmos informacao, temos
que nos confrontar com as maneiras pelas quais a cultura da midia molda a consciéncia
de professores e alunos. No “Admiravel Novo Mundo” de Huxley, os individuos
chegam a amar as tecnologias que os oprimem e destroem suas capacidades cognitivas.
Para desviar da rota do pesadelo de Huxley, precisamos desenvolver uma alfabetizagao
da midia de modo a desvelar os codigos nos quais ela se baseia. Ao subverter esses

codigos, eles podem ser usados para construir uma visao emancipatoria da realidade.

Na luta contra o ensino tecnicista deformador do pensamento, a pesquisa — agdo
critica coloca-se como um ato democratico consumado, porque permite aos professores
ajudar a determinar as condi¢des de seu proprio trabalho, facilitando a tentativa destes
para organizarem-se em comunidades de pesquisadores dedicados as experiéncias
emancipatérias para eles mesmos e para seus alunos. Quando os professores se unem
com seus alunos e membros da comunidade na tentativa de fazer levantamentos sobre o
que é ensinado e o que deveria constituir os objetivos de uma escola, nao apenas a
reflexdo critica ¢ promovida, como os grupos de tomada de decisdo também se tornam

uma realidade.®

A pedagogia de Paulo Freire® é muito esclarecedora para as consideragdes de
pesquisa — ag¢do e pensamento democrdtico. Em sua concep¢do de investigagcdo

considera que a pesquisa — acdo revela-se ndo — somente um estimulo para o pensamento

80 Henry GIROUX , Teoria Critica e Resisténcia em Educagdo, 1986, p.81.
81 Paulo FREIRE Métodos de Pesquisa. Trabalho apresentado no seminario estudos sobre educagio de
Adultos, Tanzania, 1972.
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democratico, como também uma poderosa ferramenta de ensino. Freire engaja seus
alunos como companheiros nas suas atividades de pesquisa, imersos nas suas percepgoes
de si mesmos e no mundo em torno deles, e, a0 mesmo tempo, encoraja-os a pensar
sobre seus proprios pensamentos. Todos se juntam na investiga¢do, aprendendo a
criticar, a ver mais claramente, a pensar num nivel mais elevado, a reconhecer a forma
como suas consciéncias sdo socialmente construidas. Quando os professores colocam o
método de Paulo Freire para funcionar nas proprias salas de aula, eles ensinam aos
alunos as técnicas de pesquisa que aprenderam. Professores sdo ensinados nas
habilidades de trabalho de campo tais como observar, entrevistar, fotografar, filmar,
gravar, tomar nota, coletar historias de vida. Tais atividades fornecem um contexto
oportuno para os professores se engajarem com os alunos numa meta-analise
epistemologica — o coracdo e a alma de um movimento emancipatorio. Os ensinamentos
de Freire em pesquisa agdo sdo subversivos; seu convite aos alunos e aos sujeitos em
investigacdo para tomar parte da conceitualizacao, critismo e reconceitualizagdo da
pesquisa podem ser corretamente construidos como um desafio direto para o culto
modernista do especialista. Ao mesmo tempo, seus insights fornecem aos professores
criticos o emprego da pesquisa-a¢do com um sentido de dire¢do, uma consciéncia que
transforma a nogdo de pesquisa de uma estratégia de coleta de dados em uma técnica de

despertar a consciéncia pedagdgica transformadora.

Na luta da pesquisa-agdo contra o ensino tecnicista, ela procura unir-se com
grupos criticos democraticos fora da escola. Usando suas habilidades de pesquisa para
identificar conhecimentos subjugados nas comunidades locais, os professores como
pesquisadores tornam-se trabalhadores culturais que desenvolvem bolsdes unicos de
pessoas poés-formais que chegam a pensar sobre conhecimento como atividade politica.

Um dialogo democratico publico ¢ capaz de iniciar mudancgas sociais significativas.

Os alunos dos cursos de formagdo de professores devem entender no processo o
motivo pelo qual nesta conjuntura histérica a pesquisa-acdo transforma-se numa
atividade de oposi¢do na medida em que ela expde a tirania autoritaria de muitos

mercados de ensino. Se os pesquisadores criticos de acdo encorajam analises
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epistemologicas e auto-reflexdo profissional sobre a natureza da construgdo de suas

consciéncias, entdo os professores ndo podem escapar da adog@o de um papel politico.

Zeichner® argumenta que o paradigma de educagdo que se apresenta mais
poderoso na conjuntura atual ¢ a perspectiva behaviorista baseada no cientificismo
cartesiano-newtoniano € na psicologia behaviorista. Nesta perspectiva de educacdo
aprendem-se conhecimentos, habilidades e competéncias que sdo pensadas como sendo
as mais relevantes pelas defini¢des especializadas do que ¢ um bom ensino. Questdes do
proposito ou conseqiiéncias do ensino ndo sdo importantes para os behavioristas porque
eles agem como funcionarios nao reflexivos que trabalham para o interesse do Estado, e

véem seu papel social como neutro em relagdo ao status quo.

Em contrapartida, a educa¢do do professor orientada para a pesquisa enfatiza o
cultivo de habilidades de investigagao sobre o ensinar € os contextos multidimensionais
que o preocupam. As habilidades técnicas de ensino ndo sdo consideradas importantes
nesta perspectiva, mas meios para fins mais amplos. Deste ponto de vista a formagao do
professor torna-se uma tentativa para produzir profissionais com habilidades de ensino
para ensinar, com habilidades de pesquisa para analisar o que eles estdo fazendo com os
alunos, com as escolas ¢ com a sociedade. Quanto maior for o conhecimento do
professor da etimologia de suas agdes e de seus impedimentos sociais € institucionais,
maior sera a possibilidade de terem controle sobre suas vidas profissionais. Esta
abordagem vé a educagdo do professor como uma reconstrugdo ética, um readquirir de
consciéncia politica dos professores que sdo libertados do controle de crengas que
inviabilizam a autodire¢do. Defensores da educacdo do professor orientada para a
pesquisa entendem que a educagdo do professor € inerentemente politica, porque eles
sempre agem de maneira a levar a manutencdo ou a transformagdo dos arranjos
institucionais da escolarizacdo e das atitudes sociais, econdmicas e politicas que os

acompanham. Rejeitando a perspectiva behaviorista de que a escola poderia preparar os

%2 Kenneth ZEICHNER (1988), Estrategias alternativas para mejorar la calidad de ensefianza por medio de
la reforma de la formacion del profesor tendencias actuales en Estados Unidos, 1988. In: A. VILLA (org.)
Perspectivas y problemas de la funcion docente. Madrid: Narcea.ll Congresso Mundial
Vasco,1998,p.p.110-127.
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professores para ajusta-los em escolas como as existentes, a perspectiva de pesquisa

encoraja os alunos a problematizarem “o que ¢’ para refletirem “o que deveria ser”.

As propostas para reconceitualizacdo da educagdo e da formagao dos professores
numa perspectiva orientada para a pesquisa propdem a expansao desta perspectiva
através da aplicacdo da teoria social critica. Esta expansdo pressupde quatro

caracteristicas da consciéncia critica pedagogica dos educadores dos professores:

- A consciéncia do papel do poder nas varias dimensdes do ensino e da educacao
profissional. Questdes de relacionamento entre poder e representagao sao centrais para o
curriculum da educagdo critica do professor, porque os cursos preparam os alunos para
criticamente construir as relagdes de poder na cultura da escolarizagdo e no contexto
social que a suporta. Os educadores do professor ndo tém, verdadeiramente, olhado
longe o bastante para descobrir o exercicio do poder na educagdo, porque as proprias
faculdades de educacdo tém sido vitimas primarias do interesse criado por intervengdes
legislativas na vida académica. Respondendo as necessidades dos lideres de negocios e
industriais, os legisladores freqiientemente impdem politicas que pressupdem a visao de
um profissional educacional que age no interesse das elites do poder. Apreciando estas
dindmicas, os educadores criticos que formam os professores baseiam seu curriculo na
no¢do de que o mundo social tem sido construido e pode ser reconstruido pela acdo

humana e organizag¢ao politica comum.

- O cultivo da habilidade para descobrir as estruturas profundas que moldam a
educagdo e a sociedade. A educagdo do professor numa perspectiva critica, através da
énfase na pesquisa-agdo, encoraja habitos analiticos de leitura, escrita e pensamento —
habitos que penetram além das impressdes superficiais € do “senso comum”, porque
abordam as ordens implicitas do social e do politico. Empregando a desconstrucdo, as
convengdes mundanas da escola s3o lidas no seu sentido mais profundo. Os alunos da
educacao do professor recebem ampla oportunidade para se engajar nesta analise textual

nos espagos metodologicos de sala de aula e no contexto das experiéncias de campo.
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- O encorajamento da dessocializacdo via desestruturacdo ideoldgica. A
educacao critica do professor no seu trabalho focaliza nos modos pelos quais os valores
da hiper-realidade moldam a consciéncia de alunos e professores. O estudo rigoroso do
contexto cultural se incumbe de alertar os futuros professores para as formas de mitos
dominantes, comportamentos e linguagem ditada pela pratica escolar e expectativa do
professor. Com esta consciéncia, os professores sdo fortalecidos em poder para se afastar
dos preconceitos de raca, sexo, classe, homofobia, patriotismo machista,

hiperindividualismo e militarismo, tipicos da nova ordem mundial.

- O entendimento de que a educacdo autodirigida comprometida com
grupos comunitdrios auto-organizados ¢ a mais poderosa forma de pedagogia. A
educacdo do professor neste contexto torna-se um movimento “pré-democracia” que
tenta promover formas de pensamento e ag¢do que tiram o impeto pela reforma
educacional das elites industriais e de negocios. Baseada numa concepcao de
solidariedade com o oprimido e o excluido, a educagdo do professor procura conecta-lo
com organizagdes democraticas dedicadas a politicas culturais de transformacgdes
emancipatérias. Aqui os alunos dos cursos de formacdo de professores podem tornar-se
parte de um movimento social no qual eles possam empregar suas pesquisas €
habilidades pedagogicas para construir novas formas de consciéncia democratica e agao
contra-hegemonica. Tal pratica pode revolucionar a visdo de conhecimento como uma
entidade produzida por especialistas em lugares distantes. O conhecimento torna-se,
portanto, um produto da cooperacdo democratica, uma manifestacdo do que acontece
quando a experiéncia ¢ interrogada a luz da consciéncia historica interceptando a

A 83
experiéncia pessoal.

A justificativa primordial de uma pedagogia critica envolve o enfrentamento da
grande nega¢do da dimensao politica da educacdo. Freire ha muito argumenta, a politica

ndo influencia meramente um aspecto do processo educacional — ela forma todo ele. A

%3 Joe KINCHELOE 1997, p.202 ibidem.
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escolha de conteudos para algum programa ¢ uma decisao politica porque ela promove o
valor de um corpo de conhecimento em vez de outro. As escolhas diarias de atividades
para a sala de aula tém dimensdes politicas que giram em torno de questdes de quem faz
as escolhas — a classe em negociacao com o professor ou somente o professor? Estas sao

questdes de poder (ou seja, politicas) que precisam ser respondidas de alguma forma.

Ainda Freire, sinaliza uma tentativa para conceitualizar uma forma de educagdo
democratica para a formag¢do do professor numa perspectiva critica, esta educacao
democratica prepara os futuros profissionais para construirem o curriculo em torno da
constru¢do do conhecimento usando os temas e condigdes das vidas das pessoas como
blocos primarios da construgdo. A partir das informagdes da experiéncia dos alunos na
sala de aula e em suas comunidades, o professor ¢ capaz de identificar os modos de ver
basicos e a partir desta informagdo identificar os “temas geradores” que significam o
mais importante conteudo da matéria para um curriculo emancipatério. No qual a
informacdo ¢ apresentada para os alunos por interrogacdo como parte de um didlogo
critico. Freire coloca: o contetido da matéria ¢ “a colocacdo do problema”, isto &,
estudantes e professores refletem sobre suas vidas, o que leva a questdes de sentido e de
valor. Sob esta perspectiva pensam sobre os seus proprios pensamentos € sobre as
dimensdes politicas de suas vidas didrias. Estas reflexdes fornecem a estudantes e

professores uma distancia cognitiva que encaminha a uma agao transformadora.

Os tipos de reforma dos programas de formacdo do professor que t€ém sido
promovidos ao longo de toda ultima década no Brasil tém muito pouco ou nada a ver
com uma perspectiva critica. No tipo de educagdo profissional que efetivamente temos
presenciado, nao ¢ dificil entender como o ensino ¢ separado de suas raizes éticas.
Devido ao fato do modelo tecnicista-behaviorista levar os alunos a memorizagao de
teorias genéricas e a fragmentagdo do conhecimento-base, o contexto ¢ estilhagado pela
visdo de que o ensino ¢ um ato técnico, e os fatos politicos sdo removidos para longe da
consciéncia dos futuros professores. De acordo com Zeichner, nesta situacao, as escolas

de educacao de professores continuam a ser: ‘“assassinas de sonhos” para alunos e

professores. Em vez de procurar e aperfeicoar pessoas intelectuais e eticamente
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talentosas, as escolas de formacdo continuam a promover apenas professores
convencionais e pobres de espirito, emocionalmente preparados para se adequarem a

expectativas burocraticas™.

A educacao do professor e seus componentes de ensino do aluno freqiientemente
servem a um papel hegemodnico de adaptagdo dos iniciantes para as formas existentes de
poder que dominam as escolas. O conceito critico de aprendizagem como experiéncia de
algo ou de como a consciéncia ¢ construida na escola ndo ¢ parte dos programas de
educacao do professor tecnicista. A consciéncia de que a democracia ¢ fragil e que deve
ser zelosamente protegida pelas escolas e outras instituicdes sociais ficam perdidas na
preocupagao tecnicista com as técnicas de ensino. O discurso do pensamento critico e do
fortalecimento de poder ¢ desprezado pelos educadores de professores tecnicistas, que
raramente questionam o contexto do pensamento critico e o fortalecimento que ele
propde. Sem um sistema critico de sentido e a visao de um futuro igualitario, os alunos
da educacdo do professor e os alunos em geral sdo meramente adaptados a brutal
competicao da escola e da sociedade. No contexto do mundo cotidiano dos primeiros
anos do século XXI, parece-nos necessario que a estes professores e alunos sejam
expostas alternativas e visdes do que pode ser. Sem estas visdes estaremos condenados a
perpetuacdo das desigualdades estruturais e a passividade cognitiva do status quo. A

democracia ainda tera muito que lutar para sobreviver em tais circunstancias® .

As demandas éticas e politicas na tentativa de preservar uma cultura democratica
estdio em curso. Toda fala critica pedagogica sobre entender as possibilidades
democraticas, combater a tirania politica, prevenir assaltos a dignidade humana e a
liberdade e promover justica social é pouco beneficio se os individuos forem
cognitivamente inaptos para descobrir relagdes de poder e expor as intengdes
hegemonicas, estas habilidades para agir democraticamente impde-se como uma

empresa moral, um exercicio elevado de pensamento, um ato corajoso de cidadania.

8 Ibidem 1997, p. 209
8 Henry GIROUX e Peter MC LAREN, X1V — XXI. Escola Critica e politica Cultural, 1989,Cortez, SP
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Ao libertar-se dos impérios € de sua colonizacao tecnicista do conhecimento, a
educacdo do professor numa perspectiva critica procura preparar os professores para a
participacdo de uma pedagogia da consciéncia conectada a uma ética da solidariedade.
Redes de alunos e professores se constroem a partir da no¢ao de que a reflexdo como
atividade comunal ¢ melhor. Estas redes expandem a participagcdo educacional e politica
que gradativamente se espalham numa ampla comunidade. Os professores reflexivos e
investigadores tornam-se lideres no movimento para mudar as escolas e a sociedade.
Fortalecidos em poder pelas habilidades cognitivas que detém, sdo capazes de enxergar
para além do “senso comum”, de questionar a origem dos atuais arranjos, de expor as
formas ideoldgicas que moldam as consciéncias, os professores formados a partir de
uma perspectiva critica constroem as aliancas politicas necessarias para desafiar as

estruturas opressivas da escola e curar a doenga do conhecimento excludente.

3.2.1 O professor como intelectual transformador

Giroux argumenta que para o desenvolvimento de uma pedagogia critica como
forma de politica cultural ¢ imprescindivel que professores e alunos sejam vistos como
intelectuais transformadores. A categoria de intelectual transformador é necessaria
porque possui uma forma de trabalho do pensamento intimamente relacionado com a
acdo, e assim, oferece a possibilidade de uma contra-ideologia face as pedagogias que
separam concepg¢ao de execucdo e, ignora as experiéncias e a subjetividade que forma o

comportamento tanto dos professores quanto dos alunos.

A atualidade ndo descortina um clima politico e ideologico muito favoravel ao
professor. O reconhecimento de que a atual crise da educagdo tem a ver com a tendéncia
crescente de enfraquecimento dos professores em todos os niveis da educagdo coloca-se
como uma precondi¢do tedrica para que eles efetivamente se organizem e estabelecam

uma voz coletiva no debate atual. Ainda Giroux aborda dois importantes problemas que
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merecem ser debatido no interesse de melhorar a qualidade da atividade docente.
Primeiro, ¢ necessario examinar as forgas ideologicas e materiais que tém contribuido
para a proletarizag@o do trabalho docente, reduzindo os professores a técnicos no interior
da burocracia escolar. O segundo problema diz respeito a necessidade de defesa da
escola publica para o desenvolvimento de uma democracia critica e a defesa dos
professores como intelectuais transformadores que articulam reflexdo e pratica
académica a servico da educacdo dos estudantes para que sejam cidaddos ativos e

reflexivos.

A necessidade de tornar o pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico
¢ essencial para a categoria dos professores. Tornar o pedagogico mais politico significa
definir o significado da escola na luta em torno das relagdes de poder. Nesta perspectiva
a reflexdo e a acdo criticas fazem parte de um projeto social capaz de ajudar a
desenvolver no estudante a firme convicgdo na luta para a superagdo das injusticas
econdmicas, politicas e sociais e, humanizarem-se ainda mais nessa luta. Através da qual
o conhecimento e o poder estdo ligados ao aperfeicoamento de uma vida democratica e

qualitativa.

Tornar o politico mais pedagdgico significa utilizar formas de pedagogia que
incorporem interesses politicos emancipadores, ou seja, usar pedagogias que considerem
os estudantes agentes criticos ¢ o conhecimento problematizavel através do didlogo
critico em busca de um mundo melhor para todas as pessoas. O que sugere em ultima
instancia que os intelectuais transformadores precisam assumir a necessidade de dar voz
ativa aos estudantes em suas experiéncias de aprendizagem e desenvolver uma
linguagem critica voltada para os problemas cotidianos da pratica da sala de aula. O
ponto de partida destes intelectuais ndo ¢ o estudante isolado, mas grupos em seus
diversos ambientes culturais, raciais, historicos e de classe e género, partindo de seus

problemas, expectativas e sonhos.

Os intelectuais transformadores precisam desenvolver um discurso que una a

linguagem da critica a linguagem da possibilidade, de modo que os educadores sociais
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reconhecam que sdo capazes de promover mudancas. Assim sendo, devem se manifestar
contra as injusticas econOmicas, politicas e sociais dentro e fora das escolas.
Concomitantemente, devem trabalhar na criagdo das condi¢des que déem aos estudantes
a oportunidade de se tornarem cidaddos que possuem conhecimento e coragem para
lutar, a fim de que o ceticismo nao convenga € a esperanca seja viavel. Apesar de se
tratar de uma tarefa dificil aos educadores, esta ¢ uma luta que vale a pena travar.
Proceder de outra forma ¢ negar tanto aos educadores quanto aos futuros educadores a

possibilidade de assumirem o seu papel de intelectuais transformadores.*

3.3. ETICA E CIDADANIA COMO PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO
POLITICA DO PROFESSOR.

Um dos objetivos mais amplos e consensuais da agdo educativa escolar se
encontra numa educacdo que se empenhe em formar e aprimorar o respeito a principios
fundamentais da vida publica e da dignidade do ser humano — isto ¢ em uma formagao
para o exercicio da cidadania e para a conduta ética. A lei 9394/96, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional destaca em seu artigo 2°: A educagdo (...),
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania (...) “. Também nas Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais, nas
propostas pedagogicas, nos discursos dos professores e nos livros didaticos, essa
finalidade recebe um tratamento especial. Nao obstante, os engajamentos das
institui¢des escolares em favor de uma formagdo que resulte na preparacdo para a
cidadania, este problematica de ser um assunto restrito a especialistas e profissional da

educacdo para se constituir em uma questdo de interesse publico. Nesse sentido, a

% Henry GIROUX. Os professores como intelectuais: rumo a uma pedagogia critica. Porto Alegre: Ed.
Artes Médicas, 1997,157-163.
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efetivacdo de uma educagao voltada para a formacao ética e o exercicio da cidadania,

impdem-se como novos desafios as sociedades atuais.

Ja na antiguidade grega cléssica, Aristoteles trazia a preocupacdo com a
formagdo ética e com a preparagdo da cidadania como temas recorrentes em seus
escritos. Vale lembrar, que a discussdo sobre a possibilidade do ensino da virtude
emerge como um problema coletivo para os gregos a partir da crescente democratiza¢ao
da sociedade. Tratava-se naquele momento, como ainda trata-se hoje, de questionar
como formar o homem para que ele se torne um cidaddo, um membro da coletividade
que possa tomar para si as responsabilidades e o desafio de criar leis e principios de

convivéncia com o outro e com o publico e conduzir-se de acordo com eles.

A problematica da formacdo no ambito da instituicdo escolar fundada em
principios €ticos caros para o exercicio da cidadania responsavel, impde-se na atualidade
brasileira, como um dos problemas mais agudos. Enquanto a escola publica era
privilégio de poucos, os problemas desta com a formagdo de seus alunos eram também
mais restritos. A escola elitista cabia ndo apenas formar, mas selecionar, de acordo com
as capacidades e desempenhos cognitivos e morais. Assim procedendo esta escola
recusava-se a acolher a maioria da populacio e negava a maioria um direito
fundamental: o direito a educacdo, restringindo uma cidadania plena a uns poucos.
Instaurando uma aristocracia, fundada ndo em privilégio de sangue ou dos deuses, mas

em um ideal de desempenho escolar abstrato.

Anterior a Aristoteles, o sofista grego Protagoras afirmava que o éxito na tarefa
de iniciacdo dos educandos no mundo publico dos valores e dos principios éticos
depende de um esfor¢o conjunto de toda a institui¢do, na qual cada professor ou
profissional da educagdo, além de sua funcdo especifica, representa um agente
institucional comprometido com uma série de valores que se traduzem em
responsabilidades e atitudes educativas proprias ao mundo escolar. No entanto, em
contrapartida, salientava que a escola ¢ apenas uma entre as varias institui¢des sociais

com as quais os alunos convivem e a partir das quais seus valores e atitudes se formam.
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Scheffler e Popper, filésofos da ciéncia contemporanea, sugerem que o
aprendizado de principios e valores ndo se dd pela simples veiculacdo verbal. Ao
contrario, dependem das praticas sociais de seus agentes, da consciéncia que tém dos
principios que as animam e do significado de seus esfor¢os no sentido de traduzi-las,
aplica-las e manté-las viva. A melhor maneira de cultivar os importantes legados
culturais da humanidade ¢ torné-los presente ndo apenas em palavras, mas em agdes, em

nossas acdes como professores e profissionais da educacao.

A acdo que cria o social ¢ politica. Esta a¢do politica pressupde uma atitude
criativa de quem se torna sujeito de sua vida. Na qual o poder exerce seu papel
gramatical de verbo, atuando como uma possibilidade, de ir além do que é ou esta. A
formagdo para a cidadania ¢ um esforco educativo que ndo se separa dos valores e

procedimentos peculiares das institui¢des escolares e dos conteudos nela ensinados.

O desafio que se coloca mais premente para sociedade brasileira da atualidade ¢ a
tarefa da construcao efetiva da democracia, incluindo ai o encaminhamento da resolucdo
das desigualdades sociais e econdmicas. Em sua acep¢do moderna existe uma profunda
articulacdo entre os conceitos de democracia, cidadania e soberania popular. O
conceito de democracia articulado com a soberania popular pressupde a presenca de
condi¢des sociais e institucionais que possibilitem ao conjunto dos cidaddos a

participagdo ativa no controle da vida social.

Em seu conceito de soberania popular, Rousseau concebe a democracia como
uma construcdo coletiva do espago publico, como a plena participagdo consciente de
todos na gestdo ¢ no controle da esfera politica. De acordo com Marx os homens
constroem coletivamente o conjunto dos bens sociais, a riqueza material e cultural e
todas as institui¢des sociais e politica, entretanto ndo sdo capazes, dada a divisdo da
sociedade em classes antagbnicas, de se apropriarem efetivamente dos bens por eles
criados. A democracia pode se revelar, a maior possibilidade para a superagdo da

alienagdo na esfera politica.
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Um dos conceitos que melhor expressa a reabsorvigdo dos bens sociais pelo
conjunto dos cidaddos para expressar a democracia ¢ o de cidadania. Cidadania ¢ a
capacidade conquistada por alguns individuos, ou no caso de uma democracia efetiva,
por todos os individuos de se apropriarem dos bens socialmente criados, atualizando
suas potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social em cada contexto
historicamente determinado. Historicamente porque nog¢des como soberania popular,
democracia e cidadania precisam ser pensadas como processos historicos, como
conceitos e realidades aos quais a histdria atribui permanentemente novas e as mais ricas
determinagdes. A cidadania ndo é dada, mas resultante de uma luta permanente travada,
freqiientemente a partir das classes subalternas, de baixo para cima, o que implica um

longo processo historico.

As primeiras teorias sobre o que significa ser um cidaddo surgiram na Grécia
classica, nos séculos V e IV a.C., as primeiras formas de democracia nas quais um
amplo nimero de pessoas interferia ativamente na esfera publica, contribuindo para a
formag¢ao do governo. Com base nesta, Aristoteles definia o “cidaddo” como todo aquele
que tinha o direito e conseqiientemente o dever de contribuir para a formacdo do
governo, participando ativamente das assembléias onde se tomavam as decisdoes que
envolviam a coletividade. Foi exatamente na Grécia classica onde, pela primeira vez na
historia, surge a problematica da exclusdo da cidadania. Neste momento historico, ndo
fazia parte do conjunto dos cidadidos gregos: os escravos, as mulheres e os estrangeiros,

ou seja, dois ter¢os da populagio.”

Com o advento de uma economia de mercado, a Idade Moderna veio a
desencadear profundas transformagdes nas relagdes sociais e politicas. O Estado passa a
ser organizado como uma maquina administrativa que governa a sociedade e garante as
relagdes e os valores proprios desta orientagdo economica. Nos séculos XVII e XVIII o
pensamento politico produzido pelos filésofos revelava a preocupacdo e trazia o

questionamento da ordem natural ou divina como base das relagdes sociais e politicas,

87 Carlos Nelson COUTINHO, Notas sobre cidadania e modernidade. In: Contra a corrente: ensaios
sobre democracia e socialismo. SP: Cortez, 2000, p.49-52.
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recorrendo a razao para explicitar o fundamento do poder desenvolveram novas nogdes
sobre o individuo, a propriedade e a legitimidade do poder. O predominio de valores
individualistas, a submissao as leis do mercado e os interesses estritamente particulares
da sociedade capitalista promoveram mudangas na subjetividade humana que levaram a
perda do sentido de pertencer a um todo partilhado, assim como da importancia da

participagdo na vida coletiva.

O Brasil historicamente edificado a partir de profundas tradi¢des autoritarias e
centralizadoras, torna ainda mais dificil a possibilidade de ampliagdo do espago publico
e da criacdo de mecanismos de participagdo politica na sociedade civil. Segundo a
Constitui¢do, somos todos iguais perante a lei. Entretanto o acesso aos direitos ¢
restringido pela divisdo social. A miséria, o desemprego e o analfabetismo,
caracteristicas nefastas da nossa sociedade sdo poderosos limitadores do exercicio da
cidadania. Para que este exercicio possa ser assegurado necessario se coloca o
questionamento do modelo econdmico e o aprimoramento da democracia. Os
movimentos sociais organizados podem ser de vital importdncia para a conquista da
cidadania, as possibilidades de mudancgas sdo amplamente maiores quando a sociedade

civil se organiza e participa ativamente da politica.

3.3.1 Uma nova no¢io de cidadania a partir dos movimentos sociais.

Antes de levantar uma perspectiva cidada para a educagdo do professor no
ambito dos movimentos sociais, ¢ necessaria uma especial atengdo com a expressao
cidadania, esta vem sendo apropriada e crescentemente banalizada, criando uma
atmosfera de desgaste e esvaziamento do sentido original e inovador desse termo. A

partir da perspectiva de Dagnino® (1994), pretende-se de um lado identificar seu

¥ Evelina DAGNINO (org.) Anos 90 Politica e Sociedade no Brasil — Editora Brasiliense, 1994.
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significado na origem contemporanea; e, de outro sua concep¢do inovadora, a que
permite falar de uma nova cidadania. Existe uma luta historica pela fixacdo do

significado e dos limites da cidadania.

Uma nova nog¢ao de cidadania pressupde em primeiro lugar na visdo da autora a
experiéncia concreta dos movimentos sociais, tanto os de tipo urbano, quanto de luta por
direitos; em segundo a expressdo do novo estatuto teorico politico que a democracia
assumiu, especialmente a partir da crise do socialismo real. Um terceiro elemento
decorre das duas dimensoes anteriores: a organizag¢do de uma estratégia de constru¢do
democratica, de transformacgdo social que afirma o nexo entre a cultura e a politica.
Nesse sentido a constru¢cdo da cidadania aponta para a construcdo e a difusdo de uma

cultura democratica.

A questdo da cultura democratica ¢ fundamental por se tratar, no caso
especificamente brasileiro, de uma sociedade na qual a desigualdade economica e a
condi¢do de miséria sdo os aspectos mais evidentes. A cultura autoritaria tradicional dos
sistemas educativos brasileiros engendra praticas sociais que reproduzem a desigualdade
nas relagdes sociais em todos os seus niveis. Um desafio fundamental para a

democratizagdo da sociedade €, pois a sua eliminacao.

Considerar essa dimensdo significa redefinir o que ¢ normalmente visto como o
campo da politica e das relacdes de poder a ser transformada. Significar ampliar e
aprofundar a concep¢do de democracia, de maneira a incluir o conjunto das relagdes
sociais permeadas pelo autoritarismo social e ndo apenas pela exclusdo politica, no

sentido estrito, mais que um regime politico democratico, uma sociedade democratica.

Chega a ser constrangedor falar de sociedade democratica num contexto em que
as desigualdades e a miséria transformaram em apartheid social, em genocidio.
Entretanto a gravidade da crise termina por determinar um reducionismo econémico na
analise da questdo da democracia, enfatizando esta dimensdo cultural da cidadania. Por

outro lado o vinculo entre esse autoritarismo social e o quadro de miséria atual parece
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evidente, reforcado pela privatizacao desvairada do Estado e dos recursos publicos

temperando a crise politica em que vivemos.

A idéia de cidadania, como estratégia politica significa enfatizar o seu carater de
construgdo historica, definida, portanto por interesses concretos e praticas concretas de
lutas e pela sua continua transformagdo. Significa que o conceito de cidadania, seu
conteudo e seu significado ndo sdo universais, nem definidos previamente, mas
respondem a dindmica dos conflitos reais, tais como vividos pela sociedade num
determinado momento historico. Esse contetido e esse significado, portanto, serdao

sempre definidos pela luta politica.

Uma das conseqiiéncias dessa perspectiva ¢ a necessidade de distinguir a nova
cidadania dos anos 90 da visdo liberal que, tendo gerado esse termo nos fins do século
XVIII como uma resposta do Estado as reivindicagdes da sociedade acabou por
essencializar esta nocdo. Essa “esséncia” de cunho liberal continua vigente até hoje,
lutando para permanecer como tal e desempenhando fungdes diferentes das suas

originais.

Uma distingdo tanto politica quanto tedrica ¢ que possibilita falar do sentido
inovador ¢ de uma nova cidadania. Embora como reflexdo, essa distingdo ainda nao
tenha avancado o suficiente, o que pode explicar as criticas que a nova cidadania

enfrenta.

E preciso examinar em que medida as diferencas politicas que emergem de
contextos historicos diferentes se expressam como diferengas conceituais, nos seguintes

pontos:

1- A nocdo de direitos — a nova cidadania trabalha com a redefini¢cdo da idéia de direitos,
cujo ponto de partida é a concepgdo de um direito a ter direitos. Esta concep¢ao ndo se

limita a conquistas legais ou a implantacdo de direitos formais e abstratos, inclui a

invencdo ou criacdo de novos direitos, que emergem de lutas especificas e da pratica
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concreta. Essa redefini¢ao contempla ndo sé o direito a igualdade, mas também o direito

a diferenca, uma questdo “pra 14 de polémica”.

2- Retomando ao ponto: direito a ter direitos, a nova cidadania, ao contrario da
concepgao liberal, ndo se vincula a uma estratégia da classe dominante e do Estado para
a incorporagdo progressiva dos setores excluidos, com vistas a uma maior integracao
social, ou como condicao juridica e politica indispensavel a instalagdo do capitalismo. A
nova cidadania requer a constituicdo de sujeitos sociais ativos, definindo o que eles
consideram ser os seus direitos e lutando pelo reconhecimento. Nesse sentido ela ¢ uma
estratégia dos nao-cidadaos, dos excluidos, uma cidadania construida “de baixo para

cima”.

3- A énfase no tornar-se cidaddo retorna a questao da cultura democratica e aponta para
um alargamento da nova cidadania, constituindo-se também como uma proposta de
sociabilidade, um desenho mais igualitario das relagdes sociais em todos os seus niveis,

ndo apenas uma incorporagao ao sistema politico no seu sentido estrito.

4- A nova cidadania pretende transcender o foco privilegiado da relacdo com o Estado
liberal e o individuo para fortalecer a relagdo com a sociedade civil. O processo de
constru¢do da cidadania enquanto afirma¢do e reconhecimento de direitos ¢,
especialmente na sociedade brasileira, um processo de transformacgao das praticas sociais
enraizadas na sociedade como um todo. Um processo de aprendizado social, de
construcdo de novas formas de relacdo, que inclui de um lado, evidentemente, a
constitui¢do de cidadaos (emergentes) enquanto sujeitos sociais ativos, mas também por
outro lado, para a sociedade como um todo, um aprendizado de convivéncia com esses
cidadaos emergentes que se recusam a permanecer nos lugares que foram definidos
social e culturalmente para eles. Para usar um termo Gramsciano, isso supde uma
“reforma intelectual e moral”. Parece estar ai a radicalidade da cidadania enquanto
estratégia politica. Supor que o reconhecimento formal de direitos do Estado encerra a
luta pela cidadania ¢ um equivoco, visto que subestima o espaco da sociedade civil como

arena politica e o enraizamento do autoritarismo social.
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5 — A id¢ia de que a nova cidadania transcende uma referéncia central de conceito liberal
que ¢ a reivindicagdo de acesso, inclusdo ao sistema politico na medida em que o que
estd de fato em jogo ¢ o direito de participar da defini¢do desse sistema, o direito de

definir aquilo no qual queremos ser incluidos, a inven¢ao de uma nova sociedade.

Do ponto de vista tedrico os movimentos sociais como redes, com maior ou
menor visibilidade, mas sempre com certa permanéncia, como sujeitos politicos nao s
coletivos, mas multiplos, heterogéneos, que compartilham alguns principios basicos
sobre a participagdo popular, a cidadania e a constru¢cdo democratica e que hoje incluem
desde associagdes de moradores até organizagdes nao governamentais (ONG), setores

partidarios e, até de setores do Estado, especialmente municipal.*’

O ultimo ponto, conseqiiéncia dos anteriores refere-se a idéia de que essa nocao
de cidadania pode constituir um quadro de referéncia complexo e aberto para dar conta
da diversidade de questdes emergentes nas sociedades latino-americanas: da igualdade a
diferenga; da satide aos meios de comunicacao de massa; do racismo ao aborto; do meio
ambiente a moradia. A complexa questdo da nova cidadania aqui é capaz de incorporar
tanto a nocao de igualdade quanto de diferenca. Nao se trata de recusar a diferenga, mas
de entender o que ela designa. No campo da esquerda, no campo da cidadania, a
diferenca emerge como reivindicagcdo de que ela possa existir como tal, o direito de que
ela possa ser vivida sem que isso signifique, sem que isso tenha como conseqiliéncia, o
tratamento desigual, a discriminagdo. Concebido nessa perspectiva, parece que o direito

a diferenca, especifica, aprofunda e amplia o direito a igualdade.

Uma das razdes fundamentais da sedugdo que a nog¢do de uma nova cidadania
exerce hoje em dia ¢ a possibilidade de que esta traga respostas aos desafios deixados
pelo fracasso tanto de concepgdes tedricas como de estratégias politicas que ndo foram

capazes de articular os multiplos campos onde se trava hoje no Brasil a luta pela

%'S. ALVAREZ S.; A. DOIMO. Movimento Popular pés — 70 : Formagdo de um campo ético — politico,
tese de Doutoramento, USP, 1993.
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constru¢do da democracia e pelo seu aprofundamento, depende o futuro da nova

cidadania enquanto estratégia politica.

3.3.2 O neoliberalismo e a nocio “moderna” de cidadania

A atualidade vivencia uma intensa reorganizagdo politica, econdmica, social e
ideologica. No amago dessa reorganizacdo se encontra o denominado neoliberalismo e
suas proposigoes para sistematizar a sociedade em fun¢do do mercado e dos interesses
privados empresariais. A politica educacional ¢ um dos cenarios privilegiados para a
aplicacdo das propostas de reforma politica e social de ajuste dessa renovada forma de
darwinismo social. Seguindo os passos de governos neoliberais e neoconservadores de
paises centrais do capitalismo, o neoliberalismo brasileiro também pretende reorganizar
todas as esferas da vida social, dando destaque central a escola, de acordo com os
imperativos do mercado e da livre concorréncia. Neste esfor¢o de organizagdo da vida
social e politica antigos conceitos sdo redefinidos de acordo com essa logica e “novos”
conceitos sao introduzidos. Um conceito central, importado do mercado capitalista para
a educagdo, ¢ o de Qualidade Total. Trata-se de um conceito atraente, do qual ninguém
poderia se opor, que, entretanto nada tem de inocente. Ao contrario, esta ligado de modo
organico e indissocidvel a uma concepgdo politica e social que carregam relevantes e

preocupantes conseqiiéncias.

As propostas neoliberais ao redefinirem a escola e a educagdo como mercado, os
educandos e seus pais como clientes ¢ consumidores e o direito & educagdo como
mercadoria, podem promover uma transformagdo nefasta na organizagao da educacao
escolar. O resultado dessa transformagdo ndo servird, certamente, para melhorar a vida
das pessoas e grupos que na atualidade ja se encontram excluidos do trabalho social, mas

uma pedagogia da exclusao.
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Pretendemos neste estudo fazer coro a discussao critica das propostas neoliberais
e suas repercussdes na educagdo e formacgdo politica dos professores do ensino
fundamental brasileiros. As estratégias do projeto neoliberal para a educagdo no Brasil
precisam ser compreendidas como parte de um processo internacional mais amplo numa
era de globalismo. Os projetos nacionais apenas seguem a orientagdo de um processo
iniciado em paises centrais como EUA e Inglaterra. A construgdo dessa politica tem
como elementos centrais a transformacao do espaco de discussdo politica em estratégias
de convencimento publicitario; a celebracdo da suposta eficiéncia e produtividade da
iniciativa privada em oposi¢ao a ineficiéncia e ao desperdicio dos servigos publicos; a
transformagao de questdes politicas e sociais em questdes técnicas, como de eficiéncia
de geréncia e administracdo de recursos humanos e materiais; e, a redefini¢do da
cidadania pela qual o agente politico se transforma em agente econdmico e o cidaddo em

consumidor.”

Este tltimo item no ambito da reforma cultural neoliberal propde um novo
ordenamento ético e politico da escolaridade das maiorias. Para avancar, esta orientacao
pressupde o deslocamento dos conteudos culturais e politicos implicados nas nocdes
modernas de “cidadania”, “bem comum”, “democracia” e “educagdo publica” e a sua
substitui¢do por outros, produzidos no dmbito do da ética do mercado de livre consumo.
Esta substituigdo promove sérias conseqiiéncias a estruturacdo do curriculo e a
possibilidade de construgdo de uma escola democratica e igualitaria. Face as proposic¢oes
neoliberais excludentes, Daniel Suarezgl, conclama os educadores a elaborarem novas
proposi¢des com a finalidade de construir um discurso pedagdgico alternativo e critico
que permita vincular o projeto e a pratica politica transformadora com valores

democraticos radicalizados.

Impor, materialmente, o “novo” ordenamento politico e econdmico na escola
trazem a exigéncia de uma mudanga cultura. Torna-se imperativo substituir a ética

publica, cunhada coletivamente pelo combate democratico, por uma ética do livre

% pablo GENTILI, Pedagogia da Exclusdo, 2000,p.18.
°! Daniel SUAREZ, In Pedagogia da Exclusdo, O Principio educativo da Nova Direita: Neoliberalismo, Etica e
Escola Publica. 261-63.Daniel SUAREZ. In Pablo GENTILI, Pedagogia da Exclusdo, 2000.
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mercado o que supde a supressdo politica; precisa apagar da memoria coletiva o
conflitivo processo de constru¢do social de nog¢des como cidadania, bem comum,
solidariedade, igualdade, direitos sociais. Isto porque os conteudos e valores associados
a elas constituem os fundamentos simbodlicos eficazes para a conformacdo material de
atores sociais com forca de negociagdo (partidos politicos, sindicatos, movimentos
civicos) e capacitados para produzir de maneira autonoma categorias e conceitos

mediante os quais pensar, nomear, julgar e atuar na sociedade e no mundo.

A escola publica — como espaco culturalmente dotado e densamente povoado — ¢é
um cenario privilegiado para operar as re-significacoes dos ditames da reforma
neoliberal. Os meios de comunica¢cdo de massa também tém se mostrado um campo
estratégico para realiza-las. As re-significagdes da nova “racionalidade educacional”
pretendem apagar do imaginario social a idéia de “educacdo publica como direito social
e como conquista democratica”, tdo dura e parcialmente obtida apds anos de luta e
historicamente vinculada com o processo social de constru¢do de cidadania. As alusdes a
formula que postula o “fim da historia e das ideologias”, recoloca a tese da educagdo e
da escola como espagos neutros e imunes a toda formulacao politica ou revisao historica.
A “racionalidade instrumental” abre o caminho e impde limites para uma discussao

meramente técnica de uma problematica inerentemente politica. *

A construgdo social e histérica da nogdo de cidadania ultrapassa os estreitos
limites impostos pelos grupos de poder instalados no Estado. Ao longo do século XX,
gradativamente, a partir de lutas democraticas dos setores sociais dominados — ela foi se
tornando repleta de contetidos e valores que, sob a rubrica de uma série de direitos,
resguardaram os individuos e grupos desfavorecidos tanto da violéncia das relagdes
econdmicas assimétricas de mercado, como das injusticas das relagdes politicas
estabelecidas pelo modo de dominagdo oligarquica. Primeiro a no¢do de cidadania foi
marcada por um conjunto de direitos politicos individuais que, de forma progressiva, foi

dando novo significado a natureza e aos alcances democraticos do espago publico.

%2 Tbidem.



163

Ao resignificar a no¢do de cidadania a Nova Direita, tenta destruir a imagem
coletiva de uma sociedade de cidadaos que, em virtude de seus direitos, negocia e luta
por seus interesses de grupo e pela democratizagdo da vida econdmica e social na arena
politica, em favor de uma “sociedade sem cidaddos e de consumidores em

competi¢io”.”

Entretanto, superando as premissas redutivas de qualquer teoria da imposi¢do
(Apple, 1989)*, ainda ¢é possivel constatar uma certa forca efetiva de tradigdes culturais,
politicas e pedagdgicas democratizadoras, a escola ainda ¢ um espago cultural conflitivo

e marcado por contraditorios processos de produgdo simbolica.

Face as inéditas transformagdes do capitalismo do inicio do século XXI, a forca
ideologica das argumentagdes e propostas de seus novos intelectuais organicos a queda
de certos paradigmas tedricos proprios, os educadores criticos enfrentam hoje um duplo
desafio: de um lado, precisam contestar a ofensiva arrasadora neoliberal e
neoconservadora; de outro re (construir) novas categorias analiticas e interpretativas que
permitam a compreensdo dos sentidos culturais que se constroem fora da escola, mas

que a incluem e determinam. A teoria cultural critica ¢ imprescindivel para essa

empresa.

Necessario se coloca a redefini¢do da linguagem da ética publica e de cidadania,
os educadores radicais deverdo estar atentos a emergéncia de focos de resisténcia e de
oposicdo. Assim serd possivel pensar que as forcas politicas democraticas e progressistas
encontraram novos caminhos para construir um presente € um futuro mais justos e

dignos de serem vividos.

% Tbidem.
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3.4. DESAFIOS PARA A EDUCACAO DO PROFESSOR NA SOCIEDADE DA
INFORMACAO.

O conhecimento tem um papel central na sociedade contemporanea por tratar-se
de um fator decisivo para a produ¢do e a rapidez com que circulam as informagdes na
sociedade. Nesse contexto qual ¢ o papel da escola e do professor no cenario da pds-

modernidade?

A educagdo da atualidade demonstra uma caracteristica paradoxal, de um lado
coloca-se como a chave para a resolu¢do de inumeros problemas, e de outro esta ainda
por ser desvendado, seu significado real estd ainda por descobrir. As grandes
transformagoes e contradi¢coes da sociedade deste inicio de século refletem-se de forma
muito intensa na subjetividade humana. Essas questdes tém desafiado as institui¢des e
sinalizado a necessidade de mudangas radicais. No plano individual, essas questdes nao
sdo menores, se por um lado a sociedade atual oferece novas oportunidades de trabalho e
de conhecimento, por outro provoca tensdes e incertezas que deterioram as relagdes
interpessoais. Esta sociedade marcada pelo papel central do conhecimento ¢

contraditoriamente também marcada pela sua incerteza e provisoriedade.

A caracterizagdo do periodo atual se explicita na privatizagdo estatal, no
globalismo da economia e nos novos sistemas de comunicagdo. Estes fatores em
consonancia com o contexto trazem avangos € ao mesmo tempo desencadeiam

conseqliéncias desastrosas como o desemprego e a ampliacao da exclusdo social.

Nesta sociedade o recurso econdmico basico ndo se trata mais do capital, ou dos
recursos naturais ou de mao-de-obra, mas do conhecimento. As pessoas tém acesso a
informagdes de todos os tipos, independente de estarem na escola. A escola deixou de
ser o melhor lugar para adquirir informagdes, perdeu sua fung¢do de transmissora de

saber devido a precariedade de seus conteudos fixos, muitas vezes desatualizada no

% In Pablo GENTILI (org) Pedagogia da Excluséo, Ed Cortez, 2000.
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interior do ambiente escolar, dada a rapidez das mudancas cientificas. O que nao
significa dizer que a escola nada mais tem a fazer, mas que precisa rever-se € encontrar o

seu sistema de sentido nessa sociedade da informagao.

Perguntaria-se para que formar professores numa sociedade que hd muito
superou a importancia destes na formagio de criangas e jovens?”> Em contraponto a
idéia da desvalorizacdo profissional e as concepcdes do professor como técnico
reprodutor de programas pré-elaborados, o investimento na formagdo de professores na
sociedade contempordnea se torna cada vez mais imprescindivel em seu trabalho de
mediacdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a
superagdo do fracasso e das desigualdades escolares. O que significa a necessidade de

repensar a formacao de professores.

Os cursos de formacao, ao desenvolverem uma perspectiva burocratica e cartorial
de curriculo, muito distante da realidade das escolas, ndo tem a possibilidade de captar
as contradi¢des presentes na pratica social de educar, decorre que estes programas tém
se mostrado pouco eficiente para alterar a pratica docente pedagogica escolar, por nao
tomarem estas praticas em seus contextos. Assim procedendo, terminam apenas por
ilustrar isoladamente o professor, impossibilitando a articulagdo e tradugdo de novos
saberes e novas praticas.

Os novos saberes dizem respeito a possibilidade da escola trabalhar o
conhecimento. Em acordo com Edgar Morin (1993). Conhecimento ndo se reduz a
informagdo. Esta ¢ apenas o primeiro estdgio daquele. Conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a producdo da vida material e social da
humanidade. Reportando-se a velha polémica: a escola forma ou informa? Concordamos
que conhecer ndo se reduz a informar, € preciso operar com as informagdes a caminho
do conhecimento, nesse sentido a escola e os professores tém um papel fundamental no

trabalho de mediagdo entre a sociedade da informagdo e os alunos, no sentido de

% Selma Garrido PIMENTA. Revista da Faculdade de Educa¢do. v.22, n.2.Sdo Paulo: FE-USP, jul - dez
/1996.p.72-89.)
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possibilitar-lhes o desenvolvimento da reflexdo e da critica necessaria a constru¢cdo do

humano.

Decorre o entendimento de que a educacdo ¢ um processo de humanizagdo; que
ocorre na sociedade humana com a finalidade explicita de tornar os individuos
participantes do processo civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante. A finalidade
da educacdo e o papel do professor na sociedade tecnologica da informacdo sao
possibilitar a mediacdo entre a informacdo e o conhecimento de forma que os alunos
analisem, confrontem, contextualizem, articulem em totalidades que lhes permitam
construir uma noc¢do de “cidadania mundial”. Parafraseando a expressao usada por
Morin (1993) de que o “desafio do século 21 sera gerar uma cidadania mundial”. O que
no contexto da contemporaneidade constitui-se em uma perspectiva e um desafio

complexo para a escola e o professor.

Opondo-se a racionalidade técnica que marcou o trabalho e a formagdo dos
professores, utilizando-se das colaboragdes de inimeros autores como Schon, Zeichner,
Freire, Giroux ¢ Mc Laren em suas investigagdes, Novoa’®, propde a formagio numa
perspectiva que denomina critico-reflexiva que “forneca aos professores os meios de um

pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de formagao autoparticipada”

Essa perspectiva se apresenta um novo paradigma sobre a formacdo de
professores, um projeto humano emancipatorio, que concebe posigdes politico
educacionais que apostam nos professores como autores na pratica social. Para isso ha
que se trabalhar para que as escolas de formagdo sejam reconcebidas de modo a
propiciar a formaga@o de professores com consciéncia e sensibilidade social. Para isso, ha
de educa-los como intelectuais criticos capazes de corroborar e praticar o discurso da

liberdade e da cidadania.

% Antonio NOVOA, Os professores e sua formagdo,1992, p.25.



167

3.5. CONTRIBUICOES E PERSPECTIVAS DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA.

Através da andlise dos principais eventos educativos para os anos 80 ,
considerado por muitos, como “a década perdida”, Saviani (1995), facilita nossa
tentativa buscar perspectivas para a educacdo e a formacdo politica do professor,
convidando os leitores, especialmente o grande contingente de professores que,
diuturnamente, mantém viva contra todas as dificuldades, a educagdo neste pais, a
examinar os eventos desta década como um referencial para a reflexdo acerca de
organizagdes € mobilizacdes, politica educacional e desenvolvimento da consciéncia do
professor como perspectivas democraticas de educacdo, formacao e profissionalizagdo

do professor’’.

A constitui¢do de entidades congregadoras de educadores e associagdes sindicais
vao se aglutinando em ambito nacional a partir dos anos 80. No campo educativo, pode-
se afirmar que do ponto de vista da organizacdo esta pode ser considerada das mais
fecundas. Os educadores organizaram-se fundados em dois vetores: a preocupacdo com
o significado politico e social da educagdo; e, a preocupacdo com o aspecto econdmico

corporativo.

O primeiro vetor pressupde a busca de uma escola publica de qualidade,
democrética, aberta a toda populacdo e voltada para atender as necessidades da maioria
desfavorecida economicamente, de modo a multiplicar iniciativas de politicas

educacionais voltadas para jovens e criancgas das camadas populares.

O segundo vetor, de carater reivindicatorio encontra sua expressdo no fendomeno
das greves, que se repetem em ritmo e freqiiéncia crescentes ao longo desta década. As
produgdes académicas corroborada pela mobilizagdo dos educadores possibilitaram a

educagdao a conquista do respeito e do reconhecimento da comunidade, ampliando

7 Dermeval SAVIANL, in Revista Presenca Pedagogica, BH, Dezembro, 1995.
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decisivamente o seu espago no ambito da sociedade e do Estado, constituindo-se num

dos setores mais dindmicos e atuantes da chamada “sociedade civil”.

Em diferentes municipios e Estados, ensaiaram-se medidas de politica
educacional de interesse popular. Em seus resultados positivos, essas tentativas ajudam-
nos a encaminhar formas de politica educacional superadoras das desigualdades e, em
seus efeitos negativos, acautelam-nos quanto as estratégias e taticas que devemos

acionar para superar os obstaculos aos avangos.

ApoOs as intensas mobilizagdes e debates da década de 80, a consciéncia da
maioria ou de parte considerdvel de professores ja ndo ¢ compativel com o grau de
ingenuidade e alienagdo que se constatava até meados da década de 70. As mobilizagdes
orientavam-se a partir da bandeira da transformacdo da educacdo e da escola em

instrumento de reapropriacdo do conhecimento por parte dos trabalhadores.

Ap6s descrever o quadro contraditdorio em que se encontrava a “cabega” dos
professores (citada no capitulo dois), como uma tragédia em quatro atos, I — Formagao
Escolanovista; Il — Realidade Tradicional; III — Pedagogia Oficial Tecnicista; IV Critica
dos Reproduvistas. Saviani indica-nos uma via de superagdo: a dialética, a partir da
concepegdo dialética € possivel compreender o aparecimento e a superagdo das distintas
tendéncias pedagogicas a medida que ¢ desvendado o movimento concreto que estd em

sua base e do qual a pratica pedagogica ¢ expressao.

A compreensdo clareia a cena e o caminho da superacdo ¢ visualizado. Nesta
trajetoria as bandeiras empenhadas caminham na direcdo da Iuta pela expansdo das
escolas; da ampliacdo do tempo de permanéncia didrio do aluno na escola; da eliminagao
da evasdo e da repeténcia, convertendo-as em instrumentos eficazes de aquisi¢do de
conteudos sociais valorizados e significativos para as criancas das classes trabalhadoras;
e, sobretudo da luta para transformar e educagdo e a escola em instrumentos de
reapropriacdo do conhecimento por parte dos trabalhadores potencializando, assim, sua

capacidade de organizacdo, de reivindicacdo e de pressao.
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Na década de 90 e nos primeiros anos do século 21, a consciéncia da importancia
e da urgéncia da educacdo vai se tornando consensual. No entanto, em oposi¢do a
efervescéncia dos anos 80, o momento que atravessamos aparece marcado pelo
desanimo, por um sentimento de “sem saida” no ambito educacional. E verdade que o
nivel de consciéncia dos professores em geral tem ainda um longo caminho a percorrer,
contudo as intensas mobilizacdes e debates da década de 80 podem servir como um
marco de referencia para que a consciéncia da maioria ndo seja mais compativel com a
ingenuidade e a alienacdo de décadas anteriores. O exercicio de andlise critica e a sua
difusdo, bem como a mobilizagdo a elas associada ja desempenhou e ¢ ainda capaz de
desempenhar um papel vital na definicdo das perspectivas para uma educacdo e
formagdo politica do professor de orientacdo democratica e cidada. Essa perspectiva
pressupde uma atitude coletiva por parte dos professores, requer ainda um clima
favoravel a mudanca, uma relagdo interpessoal onde a competicdo cede lugar ao
companheirismo, a lealdade, a solidariedade e desejo de contribuir para uma grande

causa: a educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo a revisdo deste trabalho, consideramos conveniente relembrar alguns
pontos que nos parecem importantes. Um olhar mais atento as categorias de analise:
Educacdo, Educagdo Escolar, Formacdo e Praxis Politica do Professor do Ensino
Fundamental encaminha-nos a inferir de que no periodo recente de nossa historia,
continuam prevalecendo na sociedade as concepgdes, representacdes e valores dos
segmentos privilegiados, gracas aos mecanismos disponiveis que se colocam a servigo
de sua disseminacdo. Esse fato, no entanto, apesar de se apresentar um complicador, a
formagdo politica do professor, ndo ¢ capaz de impedir o desencadeamento de

movimentos contra-hegemonicos.

O exame das concepgoes de educagdo e educagdo escolar permitiu-nos atentar
para as distingdes existentes entre a fungdo técnica e a funcdo politica da educagdo,
assim como para o seu papel fundamental como um ato politico na praxis. Prestou-se,
também, para corroborar a assertiva de que as institui¢des escolares continuam atuando
predominantemente como reprodutoras das desigualdades sociais, ndo como espacos
democraticos, fecundos de transformagdo, embora ndo estejamos afirmando este carater

como definitivo.

Uma andlise da formacdo e praxis politica do professor possibilitou-nos
identificar as diferentes imagens que o professor teve que assumir, a partir das
expectativas a respeito do papel a ele atribuido pelas forgas historicas do contexto de
uma determinada sociedade; mostrou-nos ainda a displicéncia, a falta de vontade politica
por parte dos 6rgdos de governo, ao longo de todo processo historico da educacdo
brasileira de viabilizar a existéncia de um processo de formacgdo de professores
minimamente satisfatério. Resultante desse histérico descaso, os tempos mais recentes
revelam a forca da influéncia de tendéncias predominantemente tecnicistas nos
processos de formagdo e profissionalizagdo do professor, cuja orientacdo alienante

encaminhou para um quadro de despolitizagdo da escola e do professor, burocratizando
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esses processos especialmente a partir do Golpe Militar de 64 e arrastando-se até os dias

atuais.

Através de um olhar mais atento a tematica das contradi¢des da formacao politica
do professor no interior de uma sociedade capitalista tardia, como ¢ o caso da brasileira,
pudemos contextualizar diferentes concepgdes tomando com referéncia central a
contradi¢do trabalho e capital no interior do processo de mundializagdo e do reinventar
do liberalismo cldssico em suas influéncias nefastas no dmbito da politica educacional;
refletimos sobre as possibilidades e os meios que o coletivo dos professores podem
desenvolver para controlar as contradi¢cdes na otica da divisdo social do trabalho e
organizar a luta contra a exploracao seja nos sindicatos, nos partidos, nas associagdes ou
nas escolas.

Um especial destaque foi dado a questdo do papel social do professor e seu
carater de dirigente politico e difusor do conhecimento, bem como a importancia da sua
posicdo organizadora como intelectual organico comprometido com a transformacgao
social que, ao viabilizar e desenvolver a formagao de intelectuais organicos das classes
populares permite que intelectuais emirjam das massas € com elas permanegam para se

tornarem seus sustentaculos.

A educagdo brasileira articulada aos interesses de politicas de orientacdo
neoconservadoras e neoliberais expressa tal influéncia através do discurso da Qualidade
Total que vem impregnando os estabelecimentos educativos de nosso pais. Esta
expressao condicionante ¢ resultado de uma politica educacional tecnicista que desde a
década de 60 exerce uma forte pressao nas escolas, uma politica educacional importada,
definida de acordo com a filosofia do Banco Mundial, na qual a escola se assemelha a
empresa, onde o conhecimento se torna mercadoria e o aluno um cliente — consumidor.
Esta politica atua como um ajuste educacional ao rolo compressor da globalizacdo e da

barbarie neoliberal.
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Para promover este ajuste, a a¢ao politica do governo brasileiro no campo da
educacdo caminhou no sentido de afastar-se dos confrontos de projetos pautados na
construcdo da cidadania e na participacdo democratica no processo de aprovacao da Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. O CONED (Conselho Nacional de
Educagao) constituido democraticamente por professores e pesquisadores em educacao
para a discussdo dos problemas e a elaboracdo de propostas tornou-se figura de retorica.
Prevaleceu-se os Projetos de lei, Medidas Provisorias, Decretos-lei, etc. de maneira a
permitir que a nova lei da educacdo, definida sob a doutrinacio do Banco Mundial
pudesse caminhar “por fora”, sem entraves populares. Assim procedendo, o governo
brasileiro cooptado por interesses de barganha com o Banco Mundial, através de
manobras, conseguiu expressar-se através da aprovacdo de uma lei minimalista e
ambigua, trazendo a tona mais uma revelagdo do condicionante neoconservador e

neoliberal: o autoritarismo politico.

Constatamos que na atualidade as medidas de governo continuam prezando a
imposi¢do, que as sucessivas décadas de regime centralizador ainda ndo foram
superadas. O autoritarismo, por sua vez sempre esteve a servico do capital.. Como se
pode perceber neste estudo, o governo brasileiro, através da orientacdo adotada,
consegue deixar o pais ainda mais desigual, ao incrementar a discriminagdo social, ao
reproduzir os privilégios das minorias, ao exacerbar o individualismo, quebrando os
lagos de solidariedade e intensificando um processo de darwinismo social. Os processos
formativos, conclusdo inconteste, poderao estar ainda piores depois do diluvio neoliberal
e o professor ainda mais desprestigiado. Entretanto, o otimismo da vontade precisa
manter-se ativo na luta contra este sistema de exclusdo social, que destroi as bases de
sustentagdo democratica do direito a educacdo como um pré-requisito basico para a
conquista da cidadania. O encolhimento do mercado de trabalho e a evidente
incapacidade do Estado em atender demandas populares tendem a intensificar as reagdes

e as lutas reivindicatorias.

Através da analise dos condicionantes historicos, este estudo traz a preocupacao

de ndo perder de vista a escola tal como se encontra funcionando. Alguns aspectos
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negativos parecem estar contribuindo para dificultar a construgdo de uma escola
universalista e afeita aos principios de cidadania, a saber: a priorizagdo da competéncia
técnica em detrimento do compromisso politico; o uso ideoldgico de uma postura
tecnicista para desmobilizar organizagdes coletivas de professores e facilitar a aceitagdo
de baixos saldrios; a indefinicdo do papel do professor e da escola; a educacao
desvinculada dos processos produtivos; e, a falta de identidade politica e profissional do
professor. A experiéncia empirica revela que esses aspectos podem estar contribuindo
para a neutralizacdo da ideologia e a despolitizagdo do professor das séries iniciais do

ensino fundamental da escola publica.

A caréncia de desconhecimento e a decorrente indiferenca revelada pelos
professores na investigacdo empirica que realizamos versando sobre questdes politicas e
suas implicagdes no ambito da educagao evidenciam sérios obstaculos a uma postura de
compromisso politico por parte dos professores em questdo. A andlise epistemologica
demonstra-nos predominancia da concep¢do de teoria social funcionalista, essa
concep¢do por sua vez evidencia os pressupostos positivistas que nortearam seus
processos formativos. O positivismo como muitos sabem, desvaloriza o carater politico
da educacdo, portanto a postura dos professores se mostra coerente com 0s pressupostos
disseminados em seus processos formativos fundados na tendéncia pedagogica
tecnicista. Se os professores se mostram profundamente influenciados pela formagao
recebida, uma vez que esta formagao seja redefinida sob um novo enfoque, os processos
formativos podem vir a se tornar um espaco fecundo para a difusdo de uma concepgao

emancipatéria de educacao.

A insensibilidade construida sobre a despolitizagdo do ensino revelada pelos
professores justifica-se, em parte, pelas condigdes modernas da politica, na qual a
democracia representativa ¢ a forma mais comum, onde o poder das escolhas parece
muito distante do individuo. Os professores mostram também dificuldade na
compreensdo da importancia da consciéncia e da participacao politica para a constru¢ao
de uma identidade coletiva, que organizada em grupos sociais em defesa de seus

direitos, sdo capazes de romper os estreitos limites impostos por uma sociedade dividida
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em classes e pela economia ¢ o Estado dela decorrentes. A caminho da superagdo do
atual estddio, impde-se o esclarecimento sobre a importdncia da consciéncia e da
participacdo politica do professor, para que este possa vir a assumir seu papel de cidaddo

e iniciar-se no exercicio da democracia.

O professor das séries iniciais do ensino fundamental, objeto desse estudo, revela
um perfil pouco politizado. Detectamos nesse conjunto a existéncia de uma postura
pedagogica predominantemente conservadora. Esta postura estd intimamente ligada ao
autoritarismo que marcou os seus processos formativos. Essa constata¢do evidencia que
os processos de formacdo ndo tém se prestado a desenvolver profissionais
comprometidos com a transformagdo da realidade. Os processos formativos assim
procedendo se prestam a promover uma contradi¢do fundamental no que se refere as
finalidades da pratica pedagogica dos professores da escola publica. A maior parcela dos
alunos do ensino fundamental da escola publica pertence as camadas populares. E o
processo de formacgdo dos professores que atuam na escola publica, ndo foi capaz fazer
com que estes revelassem o necessario conhecimento e conseqiiente compromisso para
atuar de modo a contribuir conscientemente para que estes alunos superassem através do
conhecimento a sua condi¢ao de exclusdo, e desse modo atuar na luta para a diminuigao

das desigualdades sociais.

Pensamos que esta contradi¢do pode vir a ser superada. Para tanto, necessario se
faz estimular a ocorréncia de um salto qualitativo no processo de formagdao. Acgdes
pedagbgicas democraticas, estimuladoras da critica, do didlogo e do debate, facilitam o
desenvolvimento de uma postura de compromisso politico, de uma atitude partidaria a
mudanga, tanto na pessoa quanto no ambiente em que se encontra. E preciso, também,
que os contetidos socializados nos cursos de formacao de professores, enfatizem, ao
maximo, a importancia do papel social do professor, relacionando-os com a realidade
das camadas populares, como uma possibilidade de reversio da condicdo de

desapropriagao.
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Existem condi¢cdes objetivas para que este salto qualitativo aconteca. Na
entrevista que fizemos com os professores, um grupo consideravel revelou disposi¢ao
favoravel as mudancas e o desejo de ter uma participagdo mais ativa, especialmente no
que tange a questdo das criancas desfavorecidas, embora afirmem que se sintam ainda
carentes de referenciais tedricos metodologicos onde se amparar. E evidente que uma
atitude partidaria da transformacdo dependerd também de alteragdes nos estilos

administrativos.

Para podermos visualizar possibilidades e perspectivas de mudanga para o atual
quadro ¢ preciso desvendar alguns de seus condicionantes. Um mapeamento revela que
modernidade promoveu a estruturacdo de uma epistemologia da verdade unica, uma
pedagogia desta natureza ndo desafia os alunos com algo significativo. O gerenciamento
cientifico modernista, expresso no modelo educacional técnico, de orientacio positivista
— behaviorista, desqualifica o professor. O modelo empresarial de escola e a
metodologia taylorista reduzem o professor a um instrumento técnico que transmite um
saber objetivo. Os professores nesse contexto sdo seguidores de regras, desencorajados
a se engajarem em atos interpretativos; o individualismo difundido promove uma ética

competitiva que cega a luta coletiva por mudangas sociais € educacionais.

Uma vez que a educagdo do professor ¢ considerada a partir da otica da logica e
da eficiéncia, nao ¢ de surpreender que as questdes de ordem soOcio-culturais sejam
ignoradas nos processos formativos dos professores. Esta consideracao se encontra em
completo desalinho com os principios de democracia participativa, visto que se presta a
promover uma visdo a-histérica e despolitizada da educagdo. Sem o estudo e a
compreensdo do aspecto socio - politico dos processos de formagao, a tendéncia natural
¢ a passividade e a indiferenga. Sem a empatia do professor o circulo vicioso da

exclusdo prossegue sem interrupcao.

A partir da andlise critica da formacao tradicional dos professores € contingente a
busca de novos caminhos para a educacgao através de praticas emancipatérias. Para tanto

professores e alunos tém necessidade de transcender a rota fragmentada do pensamento
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modernista. A educacdo do professor deve partir de uma perspectiva critica num
contexto de pratica reflexiva. Esta reconceitualizagdo pressupde o desenvolvimento de
estratégias de pesquisa, os professores como pesquisadores de sua pratica exigem o
direito de participar da produgdo do conhecimento, ao mesmo tempo em que este ¢

colocado sempre como tentativo e provisorio.

Uma estratégia de pesquisa - agdo critica coloca-se como um ato democratico
consumado, ao determinar as condi¢des de trabalho o professor-pesquisador facilita a
tentativa de organizagdo de comunidades engajadas em experiéncias emancipatorias
entre professores e alunos. Através do pensamento de Paulo Freire em pesquisa-agdo: o
conceito, a criticidade e a re-significagdo da pesquisa podem ser corretamente
construidos com um sentido de direcdo, de uma consciéncia que transforma a pesquisa
em técnica de despertar a consciéncia pedagogica transformadora. Na luta contra o

tecnicismo, a pesquisa-acao une-se com grupos criticos fora da escola.

A perspectiva critico-reflexiva orientada para a pesquisa pressupde que os
professores baseiem seu curriculo a partir da nogdo de que o mundo social tem sido
construido e, portanto, pode ser reconstruido pela acdo humana e organizagdo comum;
empregando a desconstrucao professores e alunos recebem ampla oportunidade para se
engajar em analises textuais nos espacos metodologicos de sala de aula e no contexto
das experiéncias de campo; através da dessocializacdo via desestruturacdo ideologica
fortalece —se em poder para se afastar dos preconceitos de raga, sexo, classe, etc. tipicos
da nova ordem mundial; fundada numa concepcao de solidariedade com o oprimido e o
excluido, a educacdo do professor procura conecta-lo com organizagdes democraticas
dedicadas a politicas culturais de transformagdes emancipatdrias. Na verdade a
justificativa primordial de uma pedagogia critica pressupde o enfrentamento da grande

negacdo da dimensao politica da educagao.

Os programas de formagdo de professores que t€ém sido promovidos ao longo das
ultimas décadas no Brasil pouco ou nada tém a ver com uma perspectiva critica.

Freqiientemente servem a um papel hegemodnico de adaptacdo dos iniciantes as formas
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existentes de poder que dominam as escolas. O discurso do pensamento critico e do
fortalecimento de poder ¢ desprezado por escolas e educadores do tecnicismo. Este
panorama condena a perpetuagdo das desigualdades estruturais e a passividade do status
quo. O desafio para a constru¢do de uma perspectiva critica de formacao de professores
pressupoe a libertacdo da alienagdo e da colonizagdo tecnicista, nesse contexto o0s
professores tornam-se lideres no movimento de mudangas tanto na escola quanto na

sociedade.

A constru¢do de uma pedagogia critica atua como uma forma de politica cultural
onde professores e alunos sdao vistos como intelectuais transformadores. Esta categoria ¢
fundamental pois trabalha no interior da relacdo pensamento — acdo e oferece a
possibilidade da criacdo da contra-ideologia. Esta relagdo torna o pedagodgico mais
politico e politico mais pedagogico definindo o significado da escola na luta em torno
das relagdes de poder, onde o estudante ¢ um agente critico que dialoga sobre um

conhecimento problematizdvel em busca de um mundo melhor.

Uma segunda perspectiva decorre e corrobora a perspectiva critica, a perspectiva
da cidadania como estratégia politica nos processos de formagdo de professores. A
formagdo para o exercicio da cidadania ¢ um dos objetivos mais consensuais da a¢ao
educativa escolar. A agdo que cria o social ¢ politica, esta ¢ uma acgdo criativa que se
torna sujeito de sua vida. No caso especifico da sociedade brasileira a construgao efetiva

da democracia ¢ o caminho para a solucao das desigualdades economicas e sociais.

O conceito que melhor expressa a reabsorvicao dos bens sociais pelo conjunto da
populacdo que expressa a democracia ¢ o de cidadania. A cidadania ndo é dada, mas
construida através de uma luta perene freqiientemente travada de baixo para cima. Fica
dificil falar de constru¢do ou ampliacdo da cidadania num pais onde as desigualdades
beiram o genocidio, onde as tradi¢cdes autoritirias dificultam a abertura de espaco
publico e a criacdo de mecanismos de participagdo politica. Para que o exercicio da
cidadania possa vir a ser ampliado necessario se coloca o questionamento do modelo

econdmico e o aprimoramento da democracia. Os professores engajados no interior de
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movimentos sociais organizados podem ser de vital importancia para a conquista de

ampliacdo democratica e de cidadania.

A cultura democratica pressupde uma nova no¢do de cidadania, fundada na
experiéncia concreta dos movimentos sociais. Uma nocao de cidadania como estratégia
politica, com um cardter de construcdo histdrica, definida por interesses concretos e
praticas concretas de lutas e pela sua constante transformacgdo. Nesse contexto redefine-
se a nogdo de direitos, a partir do direito a ter direitos, o que contempla ndo apenas o
direito a igualdade, mas também o direito a diferenca; onde o direito a ter direitos se
vincula a uma estratégia da classe dominada; onde se vislumbra um desenho mais
igualitario das relacdes sociais; onde se promova uma reforma intelectual e moral, ao

superestimar o espago da sociedade civil como arena politica.

Os movimentos sociais que hoje incluem desde associacdes de categorias,
sindicatos, setores partidarios, organizacdes ndo governamentais (ONGs) atuam como
redes de sujeitos politicos coletivos compartilhando principios bésicos sobre
participagdo popular, cidadania e constru¢do democratica, se colocam como espacos
fecundos de engajamento dos professores fora da escola nas lutas para a diminuicao das

desigualdades.

Em sentido contrario a nogao de cidadania construida acima descrita se encontra
a no¢ao “moderna” de cidadania, redefinida segundo a logica de mercado neoliberal. Ao
resignificar a nocdo de cidadania, esta orientacdo procura destruir a imagem coletiva de
uma sociedade de cidadaos que em virtude de seus direitos, negocia e luta na arena

politica por seus interesses de grupo e de democratizagdo da vida economica e social.

No interior da sociedade atual orientada pelo livre-mercado e pelas tecnologias
da informacao algumas perguntas se fazem recorrentes: Qual ¢ o papel da escola? E do
professor? Contrarios a idéia da desvalorizagdo profissional e as concepgdes do
professor como técnico reprodutor, o investimento na formacao de professores se torna

cada vez mais imprescindivel, posto que ¢ através de seu trabalho de mediagdo nos
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processos constitutivos da cidadania dos alunos ¢ que se desenvolvem as possibilidades

que concorrem para a superacao do fracasso e das desigualdades escolares.

As perspectivas para a formagdo politica do professor anteriores, alia-se o
pensamento da tendéncia pedagogica histoérico-critica que convida-nos a refletir sobre a
importincia das organizagdes e mobilizagdes, da politica educacional e do
desenvolvimento da consciéncia dos professores a partir da década de 80, como uma
perspectiva democratica para a educacdo, a formacdo e a profissionalizacdo do

professor.

A partir da perspectiva historico-critica, os educadores aglutinam-se em
associagdes congregadoras e sindicais que se fundam na preocupacdo com o significado
politico da educagdo, nas suas lutas por uma escola publica democratica e de qualidade;
€ na preocupagdo com o aspecto econdmico corporativo, expressos no fenomeno das

greves.

E importante destacar que as mobiliza¢des dos educadores na década de 80, em
conjunto com a intensificagdo de produgdes académicas sobre a questdo, possibilitaram
historicamente a educagdo a conquista do respeito e do reconhecimento da comunidade,
ampliando decisivamente o seu espago no ambito do Estado e constituindo-se num dos
setores mais dindmicos e atuantes da chamada “sociedade civil”. Nesse contexto,
multiplicaram-se as iniciativas de politicas educacionais voltadas para criancas e jovens
das camadas populares. Essas mobiliza¢des orientavam-se pela bandeira de transformar
a educacdo e a escola em instrumento de reapropriacdo dos bens culturais valorizados

por parte dos trabalhadores.

Na ultima década do século XX e primeiros anos do século XXI, a consciéncia
da importincia e da urgéncia da educacdo se torna consensual. Entretanto, um
sentimento de “sem saida” permeia o campo educacional. Pensamos que ao invés de
projetarmos o ceticismo negativista, cabe-nos uma reflexdo sobre os ganhos

acumulados que formam a base sobre a qual poderemos ampliar a capacidade de
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entendimento, compromisso € organizagao, visando transformar em realidade pratica a
consciéncia que se forma sobre a importancia da educa¢do. Uma estratégia de resisténcia
se encontra na critica da economia de mercado e na defesa da prioridade de
investimentos em educagdo. A partir da reflexdo caminha-se para o levantamento ¢ a

elaboragdo de propostas capazes de redefinir qualitativamente o quadro que se apresenta.

Entendendo que a andlise critica da realidade existente ¢ imprescindivel para sua
transformagdo, pretende-se, com o presente estudo, colaborar para essa andlise,
oferecendo alternativas de distintos segmentos sobre as perspectivas para a educagio ¢ a
formacdo dos professores na oOtica do compromisso politico democratico. Em
decorréncia, entende-se que “modelos Unicos” ndo apenas ndo respondem a diversidade
e a desigualdade de nosso pais, como representam autoritarismos que ferem a
capacidade e a competéncia dos educadores que apresentam propostas efetivamente
compromissadas com a qualidade social da educacao. Assim este trabalho procura trazer
contribui¢des para o alargamento das perspectivas dos educadores, de modo que em suas
praticas concretas gestem novas propostas que confiram a educagdo e a formagdo de
professores um estatuto de importancia social, politica cultural, num pais em que parece
natural serem jogadas fora conquistas tdo duramente conquistadas na constru¢cdo da

democracia escolar e educacional.
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MEMORIAL

“Eu ndo nasci marcado para ser um professor assim (como sou). Vim me tornando desta forma no corpo

das tramas, na reflexdo sobre a a¢do, na observacdo atenta a outras prdticas, na leitura persistente e

critica. Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos poucos, na prdtica social de que tomamos parte.”
(Paulo Freire)

Ao deparar-me com a proximidade da defesa de minha Dissertacao de Mestrado,
ndo resisto a idéia de reportar-me a alguns momentos de minha trajetoria. Ao longo de
minha vida de estudante e, posteriormente, de meu trabalho como professora e, também
como pesquisadora, escrever nunca significou uma ag¢do simplesmente académica. Ao
contrario, at¢ mesmo a escrita dos meus rascunhos sempre estiveram impregnados de

realidade, de uma realidade de luta, a qual optei me engajar pelos caminhos da educagao.

E verdade que alguns escritos sdo ingénuos...outros, maduros...Porém, fazem
parte do conjunto de minha historia, como trabalhadora, como cidada, como
mulher...Que, intuitivamente, antes mesmo de conhecer os classicos, desejava saber

quem havia carregado as pedras que edificaram a muralha da China...

Nesse momento, passa diante de meus olhos, memorias da minha infancia, cenas
de minha vida, que, no conjunto, emprestam-lhe alguma logicidade. Nasci numa
pequena cidade no interior de Sao Paulo. Era uma menina de familia humilde, meus pais
eram filhos de imigrantes italianos e espanhois. Aos sete anos sentei pela primeira vez
em um banco escolar, ja escrevia, porém nao sabia ler. Apaixonei-me pela professora
que me ensinou a ler. Ela me ensinou mais, muito mais. Por causa dela descobri que os

livros me fascinam e que ensinar ¢ bom.

Aos nove anos de idade, no curso primario, escrevia alguns contos e poesias num
jornalzinho infantil chamado “Movimentinho”, uma parddia ao jornal da cidade “O
Movimento”. Era um jornalzinho feito & mao. Aos onze anos descobri a Biblioteca

Municipal e li quase todos os livros que havia 14, inclusive uns proibidos para menores.
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Aos 12 anos, ajudei a implementar com mais dois colegas o Diretorio Estudantil
da Escola Estadual Coronel Franco, naquele momento chamado Centro Civico Dom
Pedro II, ndo propriamente em homenagem ao Imperador, mas por ser o nome da rua
onde morava a maioria dos envolvidos na diretoria. Aquele era um dos periodos mais
duros da ditadura militar, 1974. Aos 14 anos, decidi entrar para o curso de magistério,
em nivel de segundo grau. Ainda ndo tinha muita nocdo do que eu realmente desejava
fazer, mas no decorrer do curso fui me encantando com as humanidades e comecei as
minhas primeiras experiéncias de docéncia na educacdo infantil e de primeiro grau em

escolas publicas e privadas.

Ao término da Escola Normal, me casei e fui trabalhar com meu marido no
comércio, passei um grande periodo distante dos bancos escolares, tanto como aluna,
como professora. Depois de algum tempo, comecei a amadurecer a idéia de ir para a
universidade, com a ajuda de meu marido no cuidado dos dois filhos ingressei no curso
de Filosofia, o qual afastei-me para posteriormente ingressar no de Pedagogia. Nesse
momento, no auge do processo pro-impeachment do entdo presidente Collor, passeatas
varriam as ruas das cidades. No meio delas estavam os “caras pintadas”. De forma
incomum, os jovens (eu nao tdo jovem) novamente participavam de manifestacdes
politicas. A for¢a do repudio vinha nas cores da bandeira, através de um simbolo _ duas
pinceladas paralelas no rosto de milhares de estudantes despertou-me o desejo de
participar das decisdes politicas.Este fendmeno, por ter sido um lampejo de consciéncia
politica na historia recente do Brasil, possibilitou-nos, a mim e a milhdes de brasileiros,

observar os bastidores do poder.

No ambiente universitario fui secretaria do Grémio Estudantil da Faculdade de
Ciéncias e Letras de Araras. Nesse espaco também tive meus primeiros contatos e fiz os
primeiros cursos do Centro Brasileiro de Filosofia para Criancas. Em 1994, fui chamada
para implementar o programa de Filosofia no Colégio John Kennedy, em Porto Ferreira,
SP. Posteriormente, apresentei projeto de ensino no CEFAM de Pirassununga, SP.
Tendo meu projeto aprovado, tornei-me professora da disciplina Filosofia da Educagao.

Pude vivenciar ali um proficuo e vigoroso trabalho que trazia como finalidade o
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desenvolvimento da competéncia, da consciéncia ¢ do compromisso politico de quem
em breve eu chamaria de meus pares de profissdo. Um trabalho de incalculdvel valor
profissional e humano, muito caro a mim, mas interrompido por questdes politicas.
Instancias superiores ndo viam com bons olhos o desenvolvimento da criticidade das
futuras professoras que passaram a se manifestar diante das arbitrariedades a que se

viam submetidas.

Diante dos acontecimentos e das dificuldades de trabalhar questdes relativas a
politica, a idéia de trabalhar as relagdes de poder nos processos formativos foi tomando
corpo, € comecei a estruturar um projeto de pesquisa no esforco de participar do
processo seletivo do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Unicamp e UFSCar.
Aprovada em ambos dos processos seletivos optei pela Faculdade de Educacdo da
Unicamp, a escolha justifica-se pelo seu potencial distinto de exceléncia entre as suas
maiores congéneres. Nao por acaso, pois ali estavam profissionais qualificados para
ajudar-me na apropriagdo de referenciais tedricos — metodoldgicos, que mais do que me
possibilitar a compreensdo da realidade social, preparasse-me para a contingéncia de

nela intervir.

Os anos de estudo vivenciados na Unicamp ndo foram restritos tdo — somente aos
bancos de salas de aula ¢ bibliotecas. Pude envolver-me de forma consciente, com toda
sorte de acontecimentos deste periodo historico que Eric Hobsbawn denominou de
“breve século XX. Durante esse percurso pude concentrar minha aten¢do para as
questdes que pretendo ater-me. Refiro-me aquelas que dizem respeito a formacdo de
professores, em suas relacdes de poder vividas em sociedade no interior de uma

sociedade capitalista tardia, de orientag¢do politica neoliberal”.

Parece-me, agora, que minhas escolhas foram se tornando representacdes de
minha trajetoria histérica pessoal, marcadas por influéncias familiares, de trabalho, de
grupos de amigos, tanto como estudante, como profissional, que terminaram por
despertar-me para a importancia de meu compromisso com a realidade social,

especialmente a realidade educacional brasileira. Escrever este memorial permitiu-me
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vivenciar um novo exercicio de sintese da minha historia de vida, sistematizando-a de
modo que, ao tratar dos fatos que marcaram minha caminhada, pudesse explicitar toda
uma maneira de compreender e de revelar minha percepcao pessoal do mundo e do

Homem.

Ao chegar ao final deste relato tenho a impressdo de que a intengdo que me
impulsiona ndo poderia ser outra. Revendo-o, sinto que o projeto desenvolvido empresta
coeréncia com minha trajetdria profissional, articulada por sua vez, com minha historia
de vida. Pois penso ser ela que explica o estar presente em mim algo que certamente nao
recebi nos bancos escolares da faculdade, na medida em que reconhecgo ndo fazer parte
da sua “tradicdo”, voltar a atengdo para o aspecto que busco relevar. Certamente uma
analise dos elementos constitutivos de nossa formagao responderia por si sd, a contento,
os porqués de tal alheamento. Para, além disso, acredito que o proprio desenvolver do

estudo proposto, colabore na explicitagdo dos determinantes desse distanciamento.
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ANEXOS

Pirassununga, abril de 2001.

Caro (a) Professor (a),

Meu nome ¢ Maisa, trabalho como professora de Filosofia, sou bolsista - pesquisadora
do CNPq (Conselho Nacional de Pesquisa) e curso o Programa de Mestrado na area de
Filosofia, Historia e Educagdo oferecido pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Sao Paulo.

Tenho em vista o desenvolvimento de um projeto de pesquisa, minha investigagdo se
concentra na area de formacao de professores, procurei centrar a pesquisa nos professores que
estdo atuando no Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino, esta opcao se justifica em
primeiro lugar porque me reconhego fruto desse mesmo contexto e em segundo porque
entendo que o Professor do Ensino Fundamental desempenha um papel de suprema relevancia
no processo de difusdo do conhecimento as novas geracdes. A finalidade contida nesse estudo
¢ tragar um perfil dos professores do Ensino Fundamental. Através da sua colaboragdo no
fornecimento dos dados pretendemos organizar informagdes que possam contribuir para o
aperfeicoamento da formacdo do docente, do processo de ensino - aprendizagem e da
sociedade como um todo.

Para realizar esta pesquisa a contento, portanto, suas respostas sdo fundamentais. Nao

existe necessidade de assinatura ou nome, nos comprometemos com o sigilo de suas respostas,
sob nenhuma hipdtese elas poderdo ser utilizadas para outros fins.

Antecipadamente, agradeco a sua colaboragio.

Maisa Maganha Tuckmantel
RA: 991071 - UNICAMP
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PERGUNTAS

1- Como vocé vé a educagdo?
() Um processo de transmissdo de contetidos e de manuteng@o do ensino e aprendizagem.
() Uma comunicagdo entre seres em diferentes graus de maturagdo num contexto histdrico
determinado.
( ) Um veiculo de informacao e formagao.
( ) Uma atividade semelhante ao sacerddcio.

2 - Vocé costuma ler jornais e/ou revistas? ( ) Sim ( ) Nao
QUAIS JOTTIAIS? ... eeceveeerieetietiesieesteeeereeaeebeesbeesteesteesssessseasseasseesseesseasseesssesssessseassenses
QUAIS TEVISTAS? ...vviiiiriieiii et eeiee ettt ettt e e ree e eare e teeeeaeeeeeree e

Com que freqiiéncia? ( ) Diariamente ( ) nos fins de semana ( ) raramente

3- Que leituras sdo de seu interesse?

( )economia ( )politica ( )educacdo ( )cultura ( ) televisdo

(' ) horéscopo ( ) entretenimento () variedades ( ) esportes ( ) artes
() saade () ecologia () outro () ndo tenho interesse.

4- Como vocé vé as noticias veiculadas pela midia?

( ) Verdadeiras, fatos reais ndo podem ser alterados.

( ) Espetaculares, o objetivo € vender produtos, ndo informar.

() Com reservas, as noticias as vezes sao falseadas para atender interesses.
() Ocultam o compromisso dos meios de comunicagdo com o sistema.

() OULTAS vttt ettt e et e e et e e e e tbr e e e eeveeeesnnsaeeesnnsaeens

5- A quem vocé atribui a responsabilidade politica na sociedade?

() Aos representantes politicos: vereadores, prefeitos, deputados, etc.
( ) Ao Estado.

( ) A organizagio institucional.

() A nos.
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6- Como vocé v€ o seu processo de formagao como professor?

(') Muito bom, me habilitou a atuar em todas as classes.

( ) Regular, ndo valorizou o aspecto social da educagao.

( ) Abaixo da média, tive que sanar as deficiéncias tedricas na pratica.
() Péssimo, ndo forneceu os instrumentos conceituais basicos.

() OULTOS 1eiiiiiieieeitee ettt ettt e ettt e e e ettt e e e ettt e e eetbeeeeeavbaeeeensaeeesnnsaeaannns

7- Que aspectos vocé considera importantes na formagao do professor:
( ) Administrativo, técnico e burocratico.

() Administrativo, técnico e pedagogico.

() Técnico, politico e pedagdgico.

() Administrativo, politico e técnico.

() OULLOS oottt ettt e et e e st e e ta e e sabeesbee e eseeenrees



8- Como vocé vé o papel da escola em relacdo a formagao politica de seus discentes?
() Deve ser neutro, escola e politica nao se misturam.

( ) Comprometido com a superacao das contradi¢des sociais.

() Reprodutor do modelo de sociedade capitalista.

() De difusora da ideologia dominante.

() OULIOS oottt et et te e et e e tb e e e be e estaeessbaeensaeessseeessseensseas

9 - O seu processo de formagdo comportou aspectos politicos? () sim () ndo
Em que momento?

() No grémio estudantil.

() Nas aulas de disciplinas como Psicologia, Filosofia, Didatica, etc.

() Nas eleigoes de representantes.

( ) Nas agoes organizadas em favor de classes populares.

L T 2 L2 o USRS

Vocé julga que seria necessario? () Sim () Nao

JUSTITIQUE: .ttt ettt e et e e e be e e b e e s ebaeestbeessseesssaeesssaeenseeanes

10- Qual é o nivel de importancia que a politica assume para vocé mesmo?
() Muito importante.

() Pouco importante.

( ) Nao tem importancia

( ) Nao sei

() OULIOS: woiiiiieeiieeette ettt ettt e ettt e te e e tb e e sare e e tseessbaeensaeessseeenens

11- Vocé se sente influenciado(a) politicamente por alguém? ( ) Sim () Néo
Caso POSItIVO, QUEM? .......oeiuieiieiiieeiieeieeieeieeitesteeseeeeeeeeesbeesaeeenee s

12- Como vocé vé a politica?

( ) Como um sistema de trabalho para organizar um pais.

() Como uma relagdo de poder e for¢a entre os habitantes da polis.
( ) Como uma continuagéo da ética.

( ) Como um jogo sujo e manipulador.

() OULIOS. .o ctiieiiee ettt ettt ettt e st e et e et e e esbaeesaseeessaeesseeenneeas

13- Vocé participa de alguma entidade comunitaria? ( ) Sim ( ) Nao
( ) Amigos de Bairro.

( ) Entidade Religiosa.

( ) Conselho Escolar

( ) Sociedade Benemerente

() OULIOS oottt ettt ettt et e e e e et e e abeesabaeesraeesssaeenneeas
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14- Que método vocé julga mais eficiente para reivindicar algo para determinada comunidade?

( ) Assembléia

() Panfleto

() Abaixo-assinado

() Greve

() OULIOS oottt ettt e e st e e et e e e te e e sebeeesbaeeebeeesseeensaeennnes
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15- A participag@o politica do professor ¢ importante? () Sim () Nao
POT QUET ...ttt et ettt st sbe e e

16- Vocé participa ou ja participou de algum movimento politico? ( ) Sim ( )Nao
| D To e LD (ST o Lo TSSO

17- E filiado a algum partido, sindicato e/ou associagdo de categoria?( )sim( ) nio
QUAL? oot ettt e e b e e e ba e e sab e e eteeenabeeentaeennes

18- Como vocé vé a questdo da greve?

() Discordo, a paralisagao do trabalho nao resolve os problemas.

( ) Apoio os colegas, porém ndo participo.

() Concordo, considero o melhor instrumento de luta.
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19- Como vocé vé€ a conjuntura da educacdo do Brasil, na atualidade?

(' ) Muito boa, estd em sua melhor fase.

() Vai mal, o descaso e os desmandos do governo sdo evidentes.

( ) Em fase de melhora, a nova LDB trouxe contribui¢des positivas.

( ) Nao sei.

() OULIOS. ottt ettt et e it e st e et e e st e e etee e tbeesabeeesbeesabeeensaeesseeenseeennns

20- Quais sdo as suas perspectivas em relagdo a uma atuagéo politica na educagao?
() Nao tenho perspectivas de agdo politica.

() Pretendo fiscalizar as verbas do governo para a Educagao.

() Vou me filiar a um partido e/ou associagao.

() Participar formalmente na promoc¢ao da educacdo popular.

() OULIOS oottt ettt e et seveeeaaee s

JUSTITIQUE: vttt e et e e st e e s e e etbeessbeeessaeesbeesnraeenes

21- O que voce julga que precisaria ser feito?



