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INTRODUCAO

"A educagaoc reproduz a ideologia dominante em uma
sociedade”.

"A escola reforca os valores das classes dominantes".

"A escola aliena o individuo em relagac ao meio em

gue ele vive".

Colocacodes desta natureza tém sido encontradas com
insisténcia em trabalhos que abordam a relagao sistema educa-
cional=-estrutura social, tratados essenclalmente em seu aspec-
to mais generalizador, mais abrangente,.

Em relacao a Estudos Sociais ent3o, as afirmagoes sao
mais contundentes, dada a polémica gerada pela implantacac de
uma area com caracteristicas discutiveis, substituindeo, no cur
ricule escolar, disciplinas autdnomas como HistOria e Geografia,

"Bstudos Sociais tém caradter essencialmente doutrind
rio".,

"E um instrumento indisfarcdvel de imposigao ideold-
gica".

"f um instrumento importante na formagao de cidadaos
desejados pela sociedade dividida em classes socials™.

A despeito da procedéncia destas colocagoes, a mesma
insisténcia e veeméncia nao se tem aplicado ac estudo de neca
nismos concretos yue possibilitam, que configuram, que expres
sam esta reprodugac - entre eles, o texto escolar.

Atuando na Area de Metodologia de Ensino das Ciéncias



Sociais, sempre tivemos a preocupagao de hbuscar © verdadeiro
contetdo e fungao de uma matéria’ como Estudos Sociais, indo
além da leitura de documentos oficiais gue regulamentam sua im
plantacao, E esta preocupagao se apresenta como fundamental,
necessaria ate, na medida em gue, apds terem sido "aparente
mente tranquilizadas" as discussoes e polémicas scbre Estudos
Socials, aparece a proposigﬁo de um curso de licenciatura ple
na em Estudos Socials - sendo HistOria e Geografia habilitagOes
deste -~ apresentada pelo professor Paulc Nathanael Pereira de
Sousa, na segunda metade de 19802.

Sentimos a necessidade de conhecer o gue & transmiti
do na pratica da consolidacd@o desta disciplina, o que & Velcu
lado nas escolas, nos cursos de Estudos Sociais, o que & trans
mitido aos educandos no dia-a-dia de uma sala de aula - Obvia
mente reconhecendo as limitagoes de quem nao vive tal processo
integralmente.

Neste trabalhc de busca de compreensao e interpreta
cao, desde o inicio nos despertou especial interesse a preocu
pacdo com o "exercicio da cidadania" insistentemente presente

-

tanto nos documentos oficiais que tratam da implantagac de Es

tudos Sociais como no material bibliografico gue trata da ori

1. Inicialmente propustos como arca integradora de contelidos diferenciados

como Historia, Geografia, Ecoromia etc., Estudos Sociais na pratica sao
ministrados como disciplina, sob a responsabilidade de um "professor po
livalente". Assim, sentimo-nos a vontade para tratar Estudos Sociais
vra como disciplina, ora como area de estudo, segundoc o contexto em que
estivermos discorrendo.

2. Sobre isto, ver mais informagoes na parte especifica sobre "Estudos So
ciais" neste mesmo trabalho.



gem e caracterizacao da area.

Incluido na caracterizagao do objetivo geral do ensi
no de primeiro e segundo graus expresso na Lei 5692 de 1971 -
"proporcionar aco educando a formacao necessaria ao desenvolvi
mento de suas potencialidades como elemento de auto-realizagao,
qualificagao para o trabalho e preparo para c exercieio consci
ente da etdadania" - o preparo do cidadac & considerado um dos
ocbjetivos primeiros a ser alcancgado por Estudos Sociais, desde
saa origem3.

Seja pela orientacao oficial em termos dos objetivos
da educacdo brasileira em relagac a qual naturalmente Estudos
Soclais & coerente, seja pela anadlise do material referente &
histOria de Estudos Sociais, nos Estados Unidos € Brasil, ob-
servamos gue a preocupacao com o preparo do individuo para e-
xercer a cidadania, é um elemento que merece malor atencao se
se pretende conhecer melhor os reais objetivos da presenga de
Estudos Sociais no curriculo das escolas brasileiras.

Conhecer, explicitar, compreender a natureza desta ci

dadania gque, se espera, os individucs desempenhem na socleda
de brasileira passou a ser o objetivo principal do nosso tra
balho.

Como atingir tais propdsitos, associando & preocupa-
cao acima, a de ter como instrumento de analise elementos 0s

mais concretos possiveis de uma situagao escolar ?

3. Esta questdo e recolocada na segao intitulada "Estudos Sociais™  este
mesmo trabalho, com dados mais precisos,



Nossa atengéo se voltou, guase que inevitavelmentq ao
livro didatico na medida em que, cada vez mais, Iamos observan
do o alargamento do espago conquistado por este material no
processo de aula, dada a forga de penetragao e de veiculagao
de contelidos que atualmente conguistou.

Se antes o livro atuava como referencial para o docen
te preparar suas aulas, ou como texto de apoio a leitura dos
alunos, ultimamente os manuais didaticos tém desempenhado a
funcdo de determinar, praticamente, o conteudo e até mesmo a
metodologia da aula a ser desenvolvida.

As condigoes de trabalho dos professores do ensino mé
dioc - que se quiserem schreviver do magisterio precisam dar um
namero exagerado de aulas e, muitas vezes, em diferentes esco
las - e as precarias condigaes de nossas escolas, em geral, im
possibilitam aos professores, mesmo que gueiram, O Uso de tex
tos por eles preparados, J& gue nao contam com as minimas con
dicoes de infra-estrutura para isso. B praticamente impossivel
realizar qualguer tipo de trabalho que demande papel, esténcil
e 4dlcool - além do tempo empregado para realiza-lo - a  menos
que se arque pessoalmente com as despesas € o esforgo para rea
liza-lo.

Estes dados associados & comodidade oferecida pelo 1i

- . - i - .=
vro didatico’, criam condigoes extremamente favoraveis a entra

4, Normaimente e distribuido o "Livro do Professor',que traz todas as ati
vidades propostas no livro de textos ou no de arividades devidamente
respondidas e executadas, dispensando o professor de qualquer esforgo
no sentido de preparar novas questoes ou mesmo responder as ja apresen
tadas no manual. h



da - e permanéncia - dele em sala de aula.

Tivemos o cuidado de estabelecer contacto, © mais pro
ximo possivel, com situagoOes concretas de sala de aula para co
nhecermos a real dimensao ocupada pelo livro didatico nesta si
tuagio. As observagbes realizadas durante a supervisaoc do Esta
gio de Pratica de Ensino das Ciéncias Sociais desenvolvido nas
escolas de Campinas e regido e as respostas ao questionario a-
plicado ds escolas da regiao envolvida na presente pesquisa ncs
confirmaram que, de modo geral, o livre didatico tem atuado
como orientador na definigao do conteldo e da metodologia de-
senvnlvidos pela maioria dos professores de Estudos Socilais.

A anilise dos livros didaticos mostrou-se a nds como
um caminho sequro e eficiente para conhecer ¢ que & wveiculado
aos educandos pela disciplina Estudos Sociais, para analisar
este contelido e, dentro deste, a concepgdo de cidadania que @
transmitida aos alunoss.

Na medida em que representam a condensagao de conteg
dos integrantes de um campo de estudo - Estudos Sociais ~ ofi
cialmente aprovados, estariamos, via livro didatico, atingindo
erm Qltima instfncia, as caracteristicas de um cidadac "aprova
do" e sancionado pelas classes dirigentes do pais gue sao, na
realidade, gquem oferecem as diretrizes para uma politica edu-
cacional.

Nossa perspectiva ao desenvolver este trabalhoc de ana

5. Para garantir ainda mais este conhecimento, sempre que existia um "Li
vro de Atividades" acompanhando o livro de texto, tivemos o cuidado de
adquirir, para amalise, o exemplar dirigido ao professor, com todas as
questaes respondidus, para conhecermos as respostas esperadas ¢ &prova
das pelo autor.



lise nio & a de buscar um aperfeicoamento do livro didatice -

apesar de gue em varios momentos nossa nogao de um livro me
lhor" se apresenta - porcque nao acreditamos que, na totalidade,
os livros possam veicular concepgdes antagdnicas ds implicitas
nos pressupostos que definem a politica educacional de uma sgo
ciedade. Mas sim, nossa intengao &, atraves de um instrumento
largamente utilizado e "okedecido", explicitar as contribui-
cbes dadas pelos Lstudos Socilais a preparagao do individuo pa
ra o "exercicio consciente da cidadania®”.

Nestes termos, nac se justificaria a expectativa de
ver proposto ao final deste trabalho, um "modelo-alternativo”
de livro didatico que viesse de encontro &s preocupagoes expos
tas por nos.

Na medida em que os direitos - e deveres - da cidada
nia conscientemente exercida implicam em alto grau de particil
pacio na realidade em que vive o cidadao, as questoes que nos

fizemos frente aos livros e que definem o problema central deg

te trabalho sao :

0 livro didatico de Estudos Sociais estaria contribuin
do para formar um individuo com condicgoes de efetivar o
exercicio consciente da cidadania ?
Seria um individuo com uma visao globalizadora da
sociedade ?
Seria um individuo estimulado a tomar decisoces ?
Seria um individuo estimuladce a interferir e criar
alternativas para os problemas de seu meio ?

Nossa preccupagao basica durante todo o trabalho foi



a de indicar neos livros analisados manifestacgoes diversas do
problema focalizado. Nosso objetivo caminha mais na diregao de
explicitar as "respostas”" dadas 3s nossas questoes atraves de
um elementoc concreto = o livro didatico - do processo de esco-
larizagac, e menos na direcao de uma elaboragao tedrica sobre
o conceito - e concepgao = de cidadania, ou mesmo sobre a ela
boracao "ideal" de um livro com finalidades didaticas.

Por este motivo a analise dos livros propriamente di
ta & a parte mals extensa, mais detalhada deste trabalho, na
tentativa de atingir maior especifica¢ao em relagao ao esque
ma - razoavelmente desgastado, em nossa opiniac - de explica-
cao do "sistema educacional como renrodutor da ideologia domi
nante", de "Estudos Sociais como disciplina doutrinaria", etc.
Tais colocagoes podem se tornar vazias e excessivamente gene-
raliziveis se n3o se dispender o devido cuidado na detecgaoc de
momentos concretos, inclusive, em que se manifesta tal repro-
dugao.

Foi este o caminho pelo gqual optamos, ao nos deter em
cada pagina do livro, em cada passagem significativa para tra
zer & tona concepgoes veiculadas que contribuem para a perpe-
tuacao de uma ordem social estabelecida.

Assim, este trabalho tem o seguinte plano de desenvojl
vimento

No capitulo I desenvolvemos o "referencial tebrico" -
que localiza o contexto mais amplo em que foi criada a Lei
5692, dentro dela os Estudos Sociais e como elemento constitp

tivo destes, a cidadania, numa linha de andlise que caminha de



abordagens mais amplas para mais especificas.

A finalidade deste capitulo nao foi, absolutamente,
uma elaboragao tedrica nem inusitada e nem mais ampla do gue a
ja feita por diversos autores - nos quals nos baseamos, inclu
sive. Foi desenvolvido mencs com a intengao de apresentar ele
mentos novos para a andlise das relagoes entre o projeto poli-
tico e o projeto educacional de uma sociedade, e, mais como
necessidade de localizar nosso problema num contexto mais amplo.

Para a elaboracao da abordagem tedrica scbre cidada-
nia tomamos por base os autores Alessandro Pizzorno e T. H.
Marshall, selecionadcos em fungéo do levantamento bibliografico
por nds realizado, e por serem considerados
tamento dos temas cidadania e participacac, apesar das diferen

cas entre as anadlises que desenvolvem.

Nesta parte do trabalho, fomos propositadamente "obe
dientes" 3s colocagoes dos autores, porque, naéuele momento, ©
objetivo principal era a conceituagao de cidadania e, nac ain-
da, consideracdes nossas sobre o exercicio da cidadénia a par
tir da interpretacao da realidade.

No capitule II expomos, de maneira simples e realista
sem preocupagdo com "rotulagoes” metodcldgicamente rigorosas,
O processo gue deéenvolvemos para o estabelecimento dos indica
dores de anidlise dos livros didaticos e o caminho que seguimos
para a delimitagao do nosso universo de pesquisa.

No capitulo III apresentamos a anilise, propriamente

dita, dos livros de Estudos Sociais selecionados, tanto os de

primeira a quarta séries, como os de guinta e sexta séries do



primeiro grau, F uma analise detalhada de cada livro de texto-
assim como do "livro de Atividades“\- tendo como ponto de par
tida as categorias tragadas no capitulo anterior,

A orientacac determinante da analise desenvolvida nao
foi em diregdc ao aspecto didatico do livro - adequagac & idg
de do alunc, adequagao entre texto e atividades, a construgao
18gica dos exercicios etc., - mas essencialmente em diregac ao
gue estid subentendido nas colocagoes aparentes, em diregao aos
mecanismos ideoldgicos gque estruturam as visces de mundo dos
autores.

Ainda neste capitule adiantamos as conclusoes relati
vas a cada indicader de analise, percebidas no conjunto dos 1i
vros analisados. £ uma visao global do tratamento que receke
cada categoria nos livros de Estudos Sociais,

Finalmente, na "Conclusao" desenvolvemos algumas rela
gaes que podem ser estabelecidas entre as gquestoes gue colo-
camos no inicio do trabalho e os objetives do sistema educacio
nal enguanto parte do sistema sccial glokal,

£ importante considerar ainda que, apesar de nao acre

ditarmos numa reformulag3o radical dos livros didaticos alheia

a um processo de transformagées sociais, esperamos, com este
+rabalho, contribuir para a leitura e uso deles de maneira
mais criteriosa e menos ingénua por profissionais da area de

Fstudos Sociais, nao deixando estes que as "verdades" estabele
cidas nos textos se sobreponham as "verdades" da sua pratica
social, ds de seus alunos, e enfim, que nao se sobreponham aos

maltiplos aspectos da realidade em gue vivem.



capiTuLo I

REFERENCIAL TEORICO

1. POLITICA EDUCACIONAL E A LEI 5692 DE 1971

Em uma sociedade, as relagdes entre os homens tém sem
pre um carater social, se dao sempre entre homens socializados
e nio entre individuos, simplesmente: "a sociedade ndao consis
te em individuos, mas sim expressa a soma das relagoes e condi
coes nas guals estes individuos se encontram reciprocamente si
tuados“l. Tais relacgbes nao se encontram de maneira manifesta,
clara, na estrutura social, mas aparecem como resultado de uma
analise a»rofundada desta estrutura.

Juma sociedade capitalista estas relagOes sociais sao
relacdes de classe, que se estabelecem a partir das pesicoes
que os homens tém no processc produtivo. Implicam em relacoes
de dominacdo e exploragaoc gue se concretizam fundamentalmente
de duas formas. Diretamente, no proprio sistema produtivo, on
de os dois principais fatores da produgio - meios de produgao
e trabalho -~ sao separados, dando origem ds duas classes funda
mentais do sistema capitalista: a dominante - proprietiria dos
meiocs de producao e do excedente do trabalho, e a dominada -

que mantem uma relacdo direta com os meios de produgao, mas

1. CARDOSO, M. Limoeiro. "La construccion de conocimientos — cuestiones de
tecoria y método”. México, Ed. Era, 1977, pag. 79.
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nio & proprietaria deles. E indiretamente, através da negagao
da divisao acima mencionada, alimentando a suposicac de gue e-
xiste igualdade social entre os homens.

Para se manter, toda formagao social precisa produzir
e reproduzir as relagoes de producao, precisa produzir e repro
duzir a relagdo de dominagdo. A organizagao desta dominagao se
faz de vArias maneiras: juridica, politica, moral, religiosa,
tendo como consequéncia diversas representagoes ideolbgicas a
nivel de superestrutura da sociedade capitalista.

A classe que detem o poder material dominante, a ni
vel de infra-estrutura, & ac mesmo tempo, a classe gue detem o
poder ideoldgico, a nivel da superestrutura, dominante nesta
sociedade. A classe gue tem a sua disposicao os meios para a
produgac - e apropriacdo - dos bens materiais dispoe também
dos meios para a produgao, divulgagdo e inculcagdo de suas
idéias, com o objetivo de simular os objetivos reais da rela-
¢do capitalista.

Para garantir a reproducgao das relacoes de produgao,
a classe dominante se utiliza do Estado, que atua como media
dor de seus interesses, ou seja, atua para a manutencgao das re
lacoes de exploragao da classe dominada.

0 sistema educacional, dirigido e controlado pelo Es
tado & um dos agentes mediadores que traduzem em senso comum
a filosofia da classe dominante. E a legislag@o educacional &
uma forma desta mediacdo, & uma forma da classe dominante tor
nar aceitos seus valores atravées do Estado que & gquem, em alti

ma instdncia, cria e controla as leis: "a implantagao da legis
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lagao educacional na sociedade civil significa criar ou rees-
truturar o sistema educacional no 'espirito da lei', ou seja,
de acordo com os interesses da classe dominante traduzidos en
sua concepcao de mundoc e reinterpretadas na lein?.

puando houver necessidade, quando a infra-estrutura
exigir modificacgoes ao nivel dos mecanismos superestruturais o
Estado tratara de criar as condigdes favoraveis para a materia
lizagao destas modificagdes. No caso da educagao, a politica
educacional age principalmente na superestrutura, mas visando
a infra-estrutura, no seﬁtido de assegurér a reproducao amplia
da do capital e das relagoes de trabalho que a sustentam.

A elaboracdo da lei n® 5692, de 1971, de Diretrizes e
Bases para © Ensino de 19 e 29 grau pode ser compreendida nes
te contexto, a partir da interrelagac existente entre as neces
sidades geradas a nivel da infra-estrutura e as "respostas" -~
arranjos, reformas - dada a nivel da superestrutura, a nivel
juridico, mais especificamente3.

0 modelo sdcio-econdmico centrado no desenvolvimento,
adotado pelo Brasil apds 1964, na perspectiva de inserir (o}
pals entre as nacdes desenvolvidas implica em reformulagoes em

todos og setores da sociedade. Esta politica global incorpora

2 . FRETTAG, Barbara, "Escola, Estado e Sociedade", Sao Paule, Edart, 1977
pag. 35.

3 . £ importante insistir que estas relacoes entre a infraestrutura e a su
perestrutura de uma formacdo social sao dialeticas naoc podende ser en
tendidas de modo algum como uma relagao mecanica onde apareceriam pri
meiro as exigeéncias do sistema produtive e depols as "respostas' da su
perestrutura, num movimento linear.
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da pelas classes dirigentes do pais precisa ser compreendida
no contexto do capitalismo nacional e internacional.

Atd a década de 30 o modelc econdmico agro-exportador
do Brasil esteve vinculado ao principal produto de exportagao,
o café, Internamente eram produzidos os produtos primarios pa
ra exportar as metrdpoles, enguanto importivamos destes o0s pro
dutos manufaturados de que precisavamos. Este modelo perdurou
basicamente atéd a queda do café, gerado pela crise econdmica
mundial em 1929. Como reflexo direto da-crise nas exportacgoes
do café houve a diminuicdo sensivel da capacidade de  importa
¢ao dos bens para consumc = devido a falta de divisas - absor
vidos principalmente pelas populagoes dos grandes centros urba
nos que se desenvolviam no pais. Com a reducao das importagdes
foi estimulado o desenvolvimento de uma indistria nacicnal pa
ra que se produzisse internamente artigos que antes eram impor
tados.

A gueda nas exportacoes do café possibilitou que uma
boa parte do capital e da mao-de-obra que estavam empregados
direta ou indiretamente na produgao deste produto passassem a
ser empregados em outras atividades gue no momento fossem mais
lucrativos, e, entre elas - principalmente - a indistria.

O processo de industrializacao conhecido como "subs
tituigdo de importagoes", assim chamado porgque se caracteriza
pela produgao interna de artigos que antes eram importados dos
paises desenvolvidos, foil reforgado pela Segunda Guerra Mun-—
dial. Os paises industrializados envolvidos na guerra e volta

dos para a producac de materiais bélicos, nao produziam mais
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os bens de consumo que o Brasil importava deles.

0Os lacgos de dependéncia que se afrouxaram durante a
Guerra voltam a se estabelecer, apds o seu final, em novas ba
ses. Da fase de imperialismos conflitantes quando centros de-
senvolvidos investiam em paises em estagio de sub-desenvolvi
mento, os palses investidores passaram a se organizar em gru-
pos multinacionais, buscando paises para implantar suas subsi
didrias aproveitando a mac-de-obra e meios de trabalho existen
tes neles, com a introdugZo de moderna tecnologia desenvolvida
nas metropoles,

No Brasil, no inicio da década de 60, o capital estran
geiro passa a atuar efetivamente no controle da economia nacioc
nal. A producdo interna de bens antes importados dirige-se a
uma faixa de consumidores com alto poder aguisitiveo - a forma
cao do mercado consumidor interno se baseia na extrema concen
tragao de renda - e com um padric de consumo altamente sofisti
cado. Investimentos na produgao destes bens nem sempre estao
ao alcance do empresariado nacional, com raras excegaes, de-
vido as exigéncias de capital e tecnologia envolvidos, crian
do as condigSes, ou mesmo, ditando a necessidade de investimen
tos estrangeiros.

Somente as grandes empresas, de origem multinacional,
tém desenvolvida uma tecnologia avangada que possibilita a co
locacdo no mercado de mercadorias ao nivel do padrao  interna
cional de consumo. E uma tecnologia excludente, altamente S0
fisticada, que absorve pouca mac-de-obra : os gue ficam fora

do sistema produtivo, ou seja, o excedente de mao-de~cbra fun
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ciona como mantenedor dos baixos salarios, o gue, por sua vez,
assegura a diminuicao dos custos de produgao, aumentando oS lu
cros das empresas. Por outro lado, da mao-de-obra empregada e-
Xxige-se maior qualificagéo para operar a tecnologia sofistica
da, o que tem reflexo direto no processo de formaqao desta mao
de obra.

$d tem sentido as multinacionais transferirem subsi-
diarias para o Brasil se existir um mercade consumidor interno
que absorva os bens por eles produzidos, ou seja, & necessario
ampliar ao naximo a faixa de consunidores. Por cutro lado, e
preciso garantir o baixo nivel de salirios, & preciso oontrolar
as reinvindicag¢oes da classe trabalhadora, para gque se assegl
re is multinacioconais maiores lucros que em seu pais de origem.

Cria-se o impasse - a necessidade de mais consumido
res, por um lado, e o congelamento de salarios com a consedquen
te queda do poder aguisitivo dos trabalhadores, por outro - e
para resolvé-lo faz-se necessario "a reorganizacao da socieda
de politica e da sociedade civil, a fim de gue o Estado se tor
ne novamente mediador dos interesses da reproducaoc ampliada
das empresas privadas nacionais e multinacionais“4. 0 governo
militar de 1964 se alia definitivamente as multinacicnais, co
locando-se na posigao de defensor de seus interesses € dos in

teresses da burguesia nacional e de setores da classe media

4 . FREITAG, Barbara. "Escola, Estado e Sociedade', Sao Paulo, Edart, 1977
pag. 68.
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que usufruem dos beneficios da situagao que se instala.

A politica educacional € um meio de agao do Estado pa
ra defender os interesses da classe dominante. O sistema educa
cional estara a servigo dos interesses economicos funcionando
como uma das agéncias de controle da Situagao glebal, seja co
mo instrumento disciplinador dos estudantes, seja como agencia
produtora de mao-de-obra gualificada visando o fortalecimento
do modelc econdmico.

valtamos entdo ao nosso ponto inicial, o da relacao
entre necessidades geradas na infra-estrutura e os "arranjos"
feitos a nivel da superestrutura, mais especificamente, a ni
vel de legislagao educacional : a Lei 5692 da reforma do ensi
no de 19 e 29 graus de 1971 & uma das importantes iniciativas
governamentais - aoc lado da Lei n@ 5540, de 1968 da Reforma do
Ensino Superior; decreto-lei n® 477 de 1968 e outros - tomadas
no ambito da educacgdo com a intengac de refuncionaliza-la en
relagdo ao novo contexto sbcio—econdmico brasileiro.

Neste contexto, o fundamental, em termos de Yecursos
humanos, & a formagdo de mao-de-obra melhor qualificada para a
operagao da tecnologia bastante sofisticada utilizada pelas

5 - . =~ .
grandes empresas”. A eénfase na tecnizagao dos cursos, visando

5 . CLAUDIO S/.iM questiona esta relacac estabelecida entre empresa e esco
la, desenvolvendo uma analise radicalmente distinta desta. Nac seria
da escola que viria a formacao das qualificacgoes requeridas pela empre
sa, mas sim do interior da propria produgao capitalista. O trabalho do
autor desenvolve o argumento da nao dependéncia do capital em relagao
a escola na preparagao de "seus" trabalhadores: "A empresa nao ira de

pender nem de imstituigoes externas de treinamento, nem de mao-de-obra
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a formagao de t&cnicos para atender uma suposta demanda de mer
cado, & assegurada no ensino de 19 & 29 graus pela Lei n? 5632
da gual a profissionalizagao do ensino pode ser considerado ©
aspecto mais marcante.

Explicitamente a reforma do ensinc tem cCOmo objetivo
geral "proporcionar ac educande a formagao necessaria ao desen
volvimento de suas potencialidades como elemento de auto-reali
zagao, qualificacao para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania“G. O ensino tem o sentido de gualifica
¢ao para o trabalho, adgquirindo todo o ensino médio — e naoc um
ramo de ensino como estabelecia a Lei n® 4024 de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional de 1961 - carater profissionalizan
fe e terminal. A econcomia nacional seria beneficiada "dotando-a
de um fluxo continuo de profissionais qualificados, a fim de
corrigir as distorgdes crénicas que hd muito afetam o mercado
de trabalho, preparando em numero suficiente e em espécie ne-
cessaria o quadro de recursos humanos de nivel intermediariode

. . 7
gue o Pais precisa"’.

5 . Continuacao da pagina anterior
que seu corpo coletivo de trabalho nao possa formar. Esta & a verdadei
ra escola capitalista e a reitoria fica na 'Vice Presidencia de Recur
sos Humanos'. Nao perceber isso &, a nosso ver, a raiz dos equivocos
dos criticos da escola institucionalizada" (pag. 95).
Sobre esta abordagem ver SALM, Clatdic L., "Escela e Trabalho", Sao
Paulo, Livraria Brasiliense Editora, 1980.

. Lei 5692, cap. I, artigo 1@.

7 . MEC-DEM - "Do ensinoc de 29 grau — Leis—Pareceres', Brasilia, 1975,
pag. 285.
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Implicitamente, porém, a Leil 5692 preencheria a fun
cdao de estancar a continuidade da escolarizagao do individuo
antes deste chegar 3 universidade, langandc-o no mercado de
trabalho apds a conclusdo do curso profissionalizante de 29

grau, diminuindo-se assim, supostamente, a pressao dos alunos
por mais vagas no ensinc de 39 grau. As possibilidades do de-
senvolvimento das "potencialidades" e dolalcance da M"auto-rea
lizagao" pelo estudante certamente seriam deixados de lado, na
medida em que, mesmo os que pretendessem - visando a tac decan
tada melhoria de oportunidades sociais através da educacac -
nao poderiam continuar estudando devide a situacao de classe,
s0 o podendo fazer aqueles gque tivessem condig¢oes financeiras
para manter seus estudos.

A "qualificacdo para o trabalho" manifesta no  obje-
tivo geral da reforma viria preencher a fungao de reprodutora
da forcga de trabalho satisfazendo necessidades manifestas pelo
sistema de produciac, no sentido de consolidar a estrutura ecg
némica que no inicio da década de 60 gerou as modificacoes a
nivel da sociedade politica e civil do paisa.

Dizer gue se pretende preparar um individuo "para 0

8 . \ao pretendemas neste trabalhe aprofundar a analise sobre a real fun-
cao da Lei 5692 e o preenchimento ou nao destas funcoes ma realidade
educacional do pals. Se houver interesse ver !

CUNHA, Luis A., Educagao e Desenvolvimento Social no Brasil', Rio de

Janelro, Ed. Francisco Alves, 1975.
FREITAG, Barbara, ''Escola, Estado e Sociedade'", Sao Paulo, Edarc, 1977
SALM, Claudio L., "Escola e Trabalho', Saa Paulo, Livraria Brasiliense

Editora, 1980.
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exercicio consciente da cidadania" sem explicitar que cidada-
_nia & esta, em que contexto social val atuar este cidadao, em
que 8poca histdrica, & dizer praticamente nada.
Estabelecendo-se relactes com as necessidades do mode
io econdmico a que, basicamente, a reformulagao do ensino de
primeiro e segundo graus visa atender e tomando comc elemento
importante a &nfase na "formagac especial” em detrimento da
"educacao geral” dos cursos previstos pela Reformag, podemos
nos aproximar de uma concep¢ao mais concreta e real da gualida
de da cidadania gue a legislagao espera que o individuo exer-
ca. E parece-nos possivel considerar que ter conhecimento da
realidade brasileira, posicionar-se conscientemente frente a
ela, perceber a dimensao social do trabalho que venha a desem
penhar - mesmo que este seja de caridter essencialmente técni-
co - n3o s3o elementos importantes para o exercicio da cidada

nia a que se refere a Lei n@ 5692, em seu objetivo geral.

9 ., "Artigo 59 ... § 19 - Observadas as normas de cada sistema de  ensino
o curricule plenc tera uma parte de educagac geral e outra de formacac
especial, sendo organizado de modo que:

a) no ensino ae pr1me1ro grau, a parte de educagao geral seja exclu-
sivo nas séries iniciais e predominante nas finais;

b) no ensino de segundo grau, predomine a parte de formagao especial.

§ 20 - A parte de formagao especial do curriculo :

a) tera o objetive de sondagem de aptldoes e iniciacao para o trabalho
no ensino de 1% grau, e de habllltagdo profissional, no ensino de
29 grau;

b) sera fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitagao profissio
nal, em consonancia com as necessidades do mercado de trabalho 1o
cal ou 1ag10nal a vista de levantamentos perlodlaamente renovados"
C.F.E - "Pareceres 8331cos - Reforma Ensino I/II Graus', Belo Horl
zonte, Ed. Mai, 1975, pag. 27. "

Gbserva-se que, em menor ou maior intensidade, "formagao especial” es

ta presente desde os prlmelros anos de escolarlzacao do individuo, ocu

pando maior espago em relagac a | 'educacaoc geral'.



20

Consideramos importante ressaltar que na formagao de
um cidaddo a contribuicdo dada pela educacdo formal € wuma das
.facetas do processo, sendo incorreto, no nosso entender, abso-
lutizar a importdncia da escola na vida do individuo, © que nos
levaria a uma relagao mecanicista, de causa e efeito, e a des
cartar toda possibilidade de transformagao e atuagao que o in
dividuo tem em relagao ac gue recebe, capacidade resultante,
inclusive, de influéncias de outras instituicoes que nao a es
cola. Considerando isto, @ importante localizar nossas obser
vagoes sobre a cidadania, feitas acima, nos limites a que se
refere, ou seja, aos obietivos implicitos numa Lei que refor

mula a educagao de 19 e 29 graus no Brasil,.

2. ESTUDOS SOCIAIS

A énfase na orientacao pela educac¢ao técnico - profis-
sional manifesta na Lei 5692 de 1971, indiscutivelmente atri
bui menor importincia & formagdo geral do alunoc. Se esta apa
rece, inclusive em termos de "recomendacaoc legal", nas primei
ras séries do primeiro grau, vai diminuindo gradativamente até
inexistir, praticamente, nas ltimas séries do segundo grau.

As disciplinas consideradas ndo técnicas, como Histd
ria, Geografia, Filosofia, destinadas prioritariamente a forma
¢ac geral do aluno - no sentido de conhecimento em termos dos
aspectos sociais, culturais, politicos da realidade em gque Vi

ve - tém sua carga horf8ria diminuida para dar lugar as disci-



21

plinas consideradas técnicas. Em meio a esta orientagao vemos
surgir Estudos Socials - juntamente com Comunicagéo e Expres
sac e Ciéncias - como componente do Nicleo Comum do primeiro e
segundo graus.

A idéia da introducac de Estudos Sociais nas escolas
brasileiras como area de estudo, antecedeu d Lei Federal 5692/7L

Estudos Sociais foram introduzidos no curriculc da es
cola elementar por volta de 1930, quande Anisio Teixeira ocupa
va a chefia do Departamento de Educagac da Secretaria da Educa
¢do e Cultura do Distrito Federal. Nesta é&poca, Anisic Teixel
ra voltava dos Estados Unidos, apds uma estadia naguele pais
como discipulo de Dewey.

A estadia de Anisioc Teixeira nos Estados Unidos c¢oin
cidiu com a época de grandes acontecimentos neste pais - queda
da Bolsa de Valores (1929) e a resultante crise econdmica e in
ternacional, greves e atentados generalizados e a agao de movi
mentos anarquistas; a lei seca, o gangsterismo e a CoOrrupgao;
teorias racistas voltando-se contra judeus, negros, intelec-
tuais em nome da moral, e muitos outros fatos - gue, aliados a
outras situacoes, originaram um novo projeto politico, em ter
mos globais, para a sociedade americana : foi o "New Deal" de
senvolvido por Roosevelt, democrata vencedor das eleigoes de
1932, na tentativa de imprimir dinamismo e novas expectativas
ao seu governco, iniciado em 1933. O "New Deal" tinha como preo
cupagdao fundamental a “"recupera¢ao" do pals, perseguindo como
chjetivos principais : a revitalizacao bancaria, medidas de in

centivo no setor agricola e industrial, luta contra o desempre
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go, estabelecimento de saldrio minimo etc...

Naturalmente este projeto politico global refletiu na
politica educacional do pals, gque passou a enfatizar, em todos
os niveis, a necessidade de preparar o educando para "... vi-
ver em comunidade, no ambito da democracia americana e parti
lhar os seus valores"lo. Estudos Sociais, que j& existiam nos
programas de ensino americano desde 0O seculo XVIII e sempre fo
ram considerados um campo fundamental na formagdo do cidadao
americano, tiveram seus objetivos definidos basicamente como
®... instrumento de preparo do futuro cidadao, antes de assu-
mir o seu papel social e profissional. O conteiido civico foi
mais funcional e menos contemplativo, mais pratice do que ted-

rico“ll. Ainda, "preparar o adolescente a obter um bom desempe

nho diante da forma como estava organizada a sociedade norte-

. 12
americana" "~ .

Esta vinculacdo entre o significado de Estudos Sociais
e o desempenho do individuo em sua vida pratica esté presente
invaridvelmente quandoc se aborda a fungao dos Estudos Socials
na educacao americana. Eles sao considerados fundamentais para
o "desenvolvimento das aprendizagens sociais necessarias a vi
da democritica" e "ocupam-se com as pessoas e as agoes recipro

cas entre elas e o meio social e fisico : seu campo sao as re

10. WESLEY, Edgar, "Social Studies” in Encyclopedia of Educacional Research
New York, 49 volume, 1968, pag. 1234.

11. Ibid., pag. 1235.
12. Ibid., pag. 1235.
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- ' 3
lacgoes humanas "’ .

Esta conotagdo dada a Estudos Sociais & traduzida con
cretamente nos temas abordados em diferentes programas de estu
do de escolas norte-americanas. Para destacar alguns : Lar, Es
cola e Bairro, no primeiro grau; Histdoria da Nossa Comunidade,
0Os Bons Americancs, Os Indios, A Vida numa Comunidade Primiti
va, no terceiro grau; Direitos e Deveres do Cidadao, Comegos
dos Estados Unidos, Nosso Governo, A Constituigéo, Trabalhando
em Conjunto na nossa Comunidade, no sétimo grau; A Constitui-
gdo e o Desenvolvimento das Instituigoes Americanas, Crescimen
to da Democracia, 0 Governo Americanc, Americanos Ilustres,
Grandes Documentos da Histdria dos Estados Unidos, Inicio e
Crescimento da nossa Nagao, Nossas PossessOes, Nossas Relagoes
com outros paises e Nagoes Unidas, no oitavo grau™ .

A preocupacgao com a formagao de um individuo  essen-
cialmente adaptado e {itil & sociedade estd associada sistemati
camente aos Estudos Sociais, sendo sempre destacada a importan
cia de sua contribuicgao especifica para a atincgao dos objeti-
vos educacionais na democracia americana. A "Responsabilidade
Civica", por exemplo, pode ser desenvclvida neste campo atra
vés de varios caminhos : "aceitagac e desempenho de responsabi
lidades planejadas em conjunte pelc grupo, peleo aluno; apreciar

as necessidades e opinices alheias; prestar assisténcia aos de

13. MICHAELIS, John V., "Estudos Sociais para criangas numa  democracia",
Porto Alegre, Ed. Globo, 1967, pag. 4.

14. Ibid., pag. 5 a 9.



24

mais; respeito aos padroes estabelecidos pelo grupo; respeito
as diferengas de opiniao; acatamento & autoridade  constitui-
'dauls.

Um objetivo frequentemente lembrado para ser alcanga
do pelos Estudos Sociais, arrclado em programas de diferentes
escolas americanas - e destacado, entre outros, por Michaelis -
& o seguinte : "tornar-se uma pessca democratica cujo comporta
mento seja guiado por valores democraticos, que seja leal a0
sistema de vida americanc e que saiba apreciar os sacrificios
e contribuicdes feitas para promover a vida democr&tica neste
pals e no resto do mundo“ls.

Estas varias transcricgBes traduzem a concepgao basica
de Estudos Sociais gue permanece na proposicao de Anisic Tei-
xeira para um programa de Estudos Socials para a escola elemen
tar brasileira, publicado em 1334. Este programa teve varias
edicCes com algumas modificagCes, e, em 1962 a obra foi reedi
tada "... como um dos manuais da 'Biblioteca do Professor Bra
sileiro' nos planos do 'Programa de Emergéncia' do Ministério
da Educagao e Cultura, a frente do qual, encontrava-se entao,
o professor Darcy Ribeiro. Tinha por titulo 'Estudos Sociais

. e 17
na Escola Primaria'" .

15. MICHAELIS, John V., "Estudos Sociais para criangas numa  democracia',
Porto Alegre, Ed. Globo, 1967, pag. 12.

16. Ibid., pag. 14.

17. ISSLER, Bernardo, "A Geografia e os Estudos Sociais', tese de doutora
mento, 1973, pag. 209.
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Nesta época era generalizado o emprego do termo Estu
dos Sociais para definir uma &rea curricular da escola primaria
.no Brasil, a gual teve desde sua implantagao as mesmas preocu
pacdes com a formagao civica do educando, com sua atuacao efi
ciente na comunidade, como as jA observadas em relagao a educa
cao americana.

No livro de Delgadc de Carvalho, escrito em 1957, Es
tudos Sociais aparecem com papel importante na fungao sociali
zadora desempenhado pela educagac : "ao amoldar o individuo &
vida social da familia, do meio, da sociedade a que pertence,
a Educagdo desempenha um papel de socializagao ... Sao exata
mente as ciéncias morais que se incumbem de formar € aparelhar
o individuc que vai enfrentar a instabilidade e os riscos da
sociedade em que vive. Eis, pois, o problema de Estudos Scciais

nl8

isto &, da parte mais pratica das ciéncias morais ... A

formacao obtida através de Estudos Sociais repercutiria nas
atitudes tomadas pelo individuo : "o radicalismo, o partidaris
mo incondicional, o extremismo das solugSes, longe de favore-
cer a compreensao internacional e a paz, criam os problemasqe
procuram resolver a violdncia e a agressao., Os Estudos Sociais

i1 o . = wi9

disciplinam a acgao criadora sem cercea-la .
A presenca de Estudos Sociais nos curriculos das esco

las brasileiras variou bastante, aparecendo quando digpositivos

legais ou aberturas surgidas com estes dispositivos O permi-

18. CARVALHO, Delgado de, "Tntroducao Metodologica aos Estudos Sociais™,
Rio de Janeiro, Agir, 1957, pag. 11.

19, ibid., pag. 69.
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tiam. Em 1959, uma portaria do MEC, de 2 de janeiro, possibili
tava o funcionamento de classes experimentals no Curso secunda
rio. Nos estados de Sdo Paulo e Rio Grande do Sul foram inclui
dos Estudos Sociais em algumas escolas, a partir da portaria
acima referida.

Pela lei namero 4024 de 1961 que tragava Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional, Estudos Socials passaram a figurar
entre as disciplinas optativas sugeridas pelo Conselho Federal
de Educacac, para o Ensino M&dio. Surgem curriculos de escolas
experimentais incluindo Estudos Sociais como drea integradora
dos contefidos de Histdria e Geografia, basicamente : Colégio
de Aplicacio da USP, Gindsios Vocacionais, Gindsios Experimen
tais Pluricurriculares. 0OS Gindsios Vocacionais, segundo rela

tdrios da experiénecia desenvolvida, conceberam Estudos Sociails

como area nicleo, integrando e dinamizando O contedo de  va-
rias disciplinas - com a participagao basica de Histbria e Geo
grafia - e tendo como principais objetivos : "por o adolescen

te em contacto com o mundo que O cercaj desenvolver a capacida
de para a discussao e elaboracao de trabalho em equipe; acen-
tuar e elevar na formagdo espiritual dos adolescentes, a cons
ciéneia humanistica; desenvolver no educando a capacidade de
estudar, interpretando com Senso critico o que viu, leu e ou-
viu; promover a valorizagéo do elemento humanc, desenvolvendo
atitude de aceitacdo para com as diferentes ragas, crengas e

. . 20
nacionalidades"” , entre outros.

20. BALZAN, Newton Cesar, ''Estudos Sociais - Opinioces e Atitudes de Ex-Alu
nos", tese de doutoramento, 1973, pag. 21 a 23.
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O Parecer 853, elaborado pelo Conselho Federal de Edu
cagao e aprovado em 12/11/71, fixou o Niicleo Comum para os cur
riculos do ensine de primeirc e segundo graus, gue passou a se
constituir de Comunicagac e Expressao, Estudos Sociais e Cién
cias. Estudes Sociais incluem obrigatoriamente Geografia, His
toria e Organizagao Social e Politica do Brasil e tem como ob-
jetivo geral "o ajustamento crescente do educando ao meio, ca
da vez mais amplo e complexo em gue nao s& deve viver, como
conviver, sem deixar de atribuir a devida énfase ao conhecimen
to do Brasil, na perspectiva atual de seu desenvolvimento", co
ma explicita ¢ mesmo Parecer 853 do C.F.E. Em Estudos Scociais
"... o fulcro do ensino, a comecar pelo 'Estude do Meio', esta
ra no aqui e agora do mundo em que vivemos, @, particularmente
do Brasil e do seu desenvolvimentc (...) O legado de outras é-
pocas e a experiéncia presente de outros povos, se de um lado
devem levar a compreensao entre os individuos e as nag¢les, tem
gque de outra parte contribuir para situvar construtivamente e
homem em sua circunsténcia"2l.

Organizagao Social e Politica do Brasil foi introduzi
da para reforgar esta Ultima fungao de Estudos Sociais : "vin
culando-se diretamente a um dos trés objetivos do ensino de pri
meiro e segundo graus - o preparo ao ‘exercicio consciente da
cidadania' — para OSPB e para o Civismo devem convergir, em

maior ou menor escala, nao apenas a Geografia e a HistoOoria co

21, C.F.E., "Pareceres Basicos", Belo Horizonte, Ed., Mai, 1975, 15 edicao,
pags. 75 a 99.
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mo todas as demais maté&rias, com vistas a uma efetiva tomada
de consciénecia da Cultura Brasileira, nas suas manifestagoes

mais dinimicas, e do processo em marcha do desenvolvimento na

. 22

cional® 7.
Como ndo poderia deixar de ser, regulamentacdes de
disposicdes mais amplas - no caso, a Lei ne 5692 - sd podem

desdobrar e espedificar as consideragdes gerais contidas nes-
tas disposicdes. Assim, na propria Resolugao n? 8, no segundo
paragrafo do artigo 39, encontramos a orientag¢ao para que o en
sino deva ajustar-se "... aos cobjetivos mais amplos estabeleci
dos no artigo 19 da Lei n¢ 4024, de 20/12/61, e artigos 19, 17
e 21 da Lei n® 5692 de 11/8/71, inserindo-se harmdnicamente na
Politica Nacional de Educagao".

O artigo 19 da Lei n® 5692 estabelece exatamente o ob
jetivo geral do ensino de 1?9 e 29 graus gue & "proporcionar ao
educando a formagao necessaria ao desenvolvimento de suas  po
tencialidades como elemento de auto-realizagdo, qualificagao
para © trabalho e preparo para © exercicio consciente da cida
dania", objetivo este que de algum modo, explicita ou implici
tamente estad presente em todos os desdobramentos - fixagao de
Nicleo Comum, definicao de objetivos das matérias etc. - decor
rentes das reformas no sistema educacional propostas pela Lei

5692.

22, C.F.E., "Pareceres Basicos", Belo Horizonte, Ed. Mai, 1975, 1% edigao,
pags. 75 a 99.
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Desde sua fixagao como integrante do Nicleo Comum pa
ra o ensino de 19 e 29 graus, em 1971, Estudos Sociais tém s;
do alvo de criticas por parte de educadores em geral, pelo ca-
rater disciplinar que adquiriu na pratica substituindo, com
um contetido especifico, as matérias de Histdria e Geografia -
experiéncia significativamente diferente da desenvolvida nos
Colegios Vocacionais onde Estudos Sociais desempenhavam a fun
cao de uma area - nucleo integrando conteddos de  disciplinas
que se mantinham como campos autdnomos - sendo ministrada por
um professor pretensamente polivalente, redundando em inegavel
empobrecimento da formagao do aluno.

A insist@ncia nestas criticas e as pressoes exercidas
por diferentes setores da educagéo, resultaram na retirada de
Estudos Sociais da sétima e oitava séries do primeiro grau
come era proposto inicialmente pelos drgaos oficials - manten-—
do-se Histéria e Geografia nestas mesmas séries.

Recentemente, por volta de setembro de 1980, as dig
cussoes sobre Estudos Sociais se intensificaram com a noticia
da existéncia de um projeto, 33 com parecer favoravel, criando
nas universidades ¢ curso de licenciatura plena em Estudos So
ciais - englobando Histbéria, Geografia, Educagao Moral e Civi
ca e Organizacao Social e Politica do Brasil - de autoria do
professcr Paulo Nathanael Pereira de Sousa, membro do Conselho
Federal de Educagao.

Nesta proposta, os futuros professores de Historia,
Geografia, Estudos Sociais e 0SPB seriam formados através de

um curso de Estudos Sociais com habilitagoes plenas nestas dig
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ciplinas.

Historia e Geografia, portanto, seriam transformadas
em habilitacgdes dos cursos unificados de Estudos Sociais. Quan
to As Ciéncias Sociais ficariam estritamente vinculadas & in
vestigagao e a pesquisa, e nac ao ensin023.

Sequndo declaracgdes do autor do projeto, estas mudan-
¢as superariam O insatisfatbrio amontoado de conteidos e a de
ficiente formacdo do professor polivalente vividos pelo siste
ma de ensino com a implantagao de Estudos Sociais.

As criticas e restrigdes a este projeto se fizeram ou
vir imediatamente apds sua divulgagao, manifestas por educado
res e professores de Histbria e Geografia, de maneira genera
lizada.

Varios debates foram organizados e entre eles o promg
vido pelo jornal "Folha de Sao Paulo“24 - e publicado pelo mes

mo em 2 de novembro de 1980 - que reuniu diversos professores

-

23. Esta desvinculagao aparece ja em material referente a historia dos Eg

tudos Sociais em seu pais de orlgem, os Estados Unidos. No trabalho de
Michaelis, escrito em 1956, quando € abordado o significado dos Cstu
dos Sucilais para a formagao de "atitudes democraticas"” aparece a  dis
tingao: "Estudos Sociais sao aqueles partes das Ciencias Soclais que
selecionamos para fins de 1nstrugao... As Ciencias Sociais sac estudos
academicos e adiantados das relagoes humanas, ac passo que 0S5 Estudos
SUClalS constituem uma area de curriculo semelhante as areas da lingua
gen. Michaelis, John, op. cit. pag. 5.
Tanb&m na historia dos Estudos Sociais no Brasil esta desvinculagao es
teve sempre presente: no livro de Delgado de Carvalho, escrito em 1957
aparece a separagao entre o0s ODJetIVUS das Clenclds SOCldlS e os de Es
tudos SOLlalS, sendo que os destes ultimos seriam "nao proprlamente a
investigacas, mas 51m o ensino, a vulgarlzacao. O seu prop051t0 nau @
fazer progredir a c1enCLa, mas educar. Sew ser ciencia normatlva, a
Ciencias Socials gulam 03 Fstudos Scciais e os levam a conc1u5095 pra
ticas, instrutivas e uteis". Carvalho, Delgado de, op. cit., pag. 12.

(L]

24, As transcrlgoes referentes ac debate, destacadas nas proximas paginas,
referem—se as paginas 26 e 27, do Jornal "Folha de Sao Paulo" de 2 de

novembro de 1980.
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ligados tanto ao ensino de primeiro e segundo graus, como de

terceiro grau, e também o proprio autor do projeto.

Nesta ocasiao foram levantados, mais uma vez, diver
sos asgspectos negativos em relagac a Estudos Sociais que, na
pratica, apesar de aparecer no texto legal como irea, e una

disciplina ministrada por um anico professor que deve traba-
lhar com contetdos de campos de estudo bem diferentes como His
téria, Geografia etc. Estes professores normalmente se formam
através de licenciatura curta e "ndo vao poder fazer o que nos
estamos fazendo, os formados em licenciatura especifica de His
tdria ou de Geografia. Eles nem podem dar conteldos de Histd
ria e nem de Geografia, porque efetivamente nao conhecem nenhu
ma das duas ciéncias, em condigoes de dar aulas", observa 21l
da Maria Gricoli Iocoi, professora de segundo grau da rede eg
tadual.

Esta situagac certamente nao geria corrigida ou supe
rada pela licenciatura plena de Estudos Sociais proposta pelo
professor Paulo Nathanael, pois, considerando-se a extensao do
curriculo pensado, provavelmente as habilitagoes seriam minis
tradas aproximadamente em dois semestres, © gue torna impos-
sivel o estudo aprofundado de uma cidénecia com método e objeto
especificos no conjunte do curso de Estudos Sociais - Historia
por exemplo, envolve Argueclogia, Pré-Histdria, Histdria Anti
ga, Medieval, Moderna e Contemporanea, Histbria da América e
do Brasil, Historiografia Geral e do Brasil, Etnografia e Etno

grafia do Brasil.

A pretensiaoc de se atingir a integragao de contelldos
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através da peolivaléncia foi rebatida também, no mesme debate,
por Manuel Seabra, diretor da Associagdo dos Gedgrafos do DBra
sil : "no nivel da Ciéncia, discutem-se hoje os problemas cau
sados ao conhecimento pela longa existéncia, ja, das ciéncias
parcelares da sociedade ou da natureza. Esta discussaoc tem le
vado, como uma primeira pratica de superagao, a interdiscipli
nariedade, que nao & a formagao superficial de pesquisador po
livalente, mas a tentativa de integracao de contetdos a partir
de conhecimento profundo do especialista". A abordagem inter~
disciplinar & muito diferente da decantada "“integragao" de con
telldos pensada para a area de Estudos Sociais, porque nesta
iltima situacdo quem trabalbha visando esta "integragao" &  um
professor s&, que via de regra recebe pinceladas de informa-
cGes sobre os diferentes contelidos que deverd integrar na pra
tica de aula.

Este trabalho em sala de aula no projeto proposto es
ta desvinculado da atividade de pesquisa, na medida em gque se
deixa claro que Estudos Sociais se relacionam ao ensino, e Hig
tAdria e Geografia - assim como as Ciéncias Sociaisz em geral -
3 pesquisa. "Para quem leva sério a Cultura, essa dicotomia
nao existe. Quem estuda, pesquisa; e quem pesquisa, estuda. E
quem faz essas coisas de maneira integrada constrdi a Cultura,
leva a Ciéncia adiante e critica a sociedade pelo angulo que
a Filosofia pode nos oferecer" deixa claro Maria Nilde Mascel-
lani no mesmo debate.

Esta desvinculacao da pesqguisa leva facilmente ao con

sumo e a vulgarizagéo do conhecinento por parte de um profes
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Sor que nao o elabora, que nac o produz e, gue tem em relagao
a este conhecimento um acesso minimo, suficiente para susten-
tar uma pseudo-situagao de ensino. Nestes termos, "o que se
tem & um conteldo absolutamente banal, mas com uma finalidade
ideoldgica muito precisa. A HistOria que se ensina &€ a Histo-
ria do vencedor; a Geografia gque se ensina ndo tem nada a ver
com a estratégia de guerra da gual nds sabemos que ela nasceu.
A Filosofia & abolida e em seu lugar esta a Educagao Moral e
civica. Organizacdo Social e Politica do Brasil & um conceito,
indica uma determinada posigdoc tedrica e politica com relagao
ac social. A idéia do social a partir nao da divisdo, nao da
luta, nac da diferenga, mas a partir da organizacaoc. Portanto,
a partir da idéia de harmonia. E toda assim a Educagao  brasi
leira", observa Marilena Chaui, professcra do Departamento de
Filosofia da USP, tambem participante do debate sobre o proje
to de criacao da licenciatura plena de Estudos Sociais.

As posicoes expressas neste debate, mais do que rea
¢Oes ao projeto discutido na ocasido, traduzem formas de desa
provacao em relacao aos Estudos Sociais que educadores e  pro
fessores ligados 3 area das Ciéncias Humanas tém manifestado,
generalizada e categoricamente, desde que se efetivou a implan
tacao de Estudos Sociais nos curriculos de primeiro e segundo
graus — em alguns momentos com menor, em cutros com maior in

tensidade.

Decididamente, a despeito da possibkilidade de Estudos
Sociais funcionarem como area integradora de conteldos diferen

tes - como na experiencia dos Colégios Vocacionais ja citada
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por nds - esta insisténcia na descaracterizagao de disciplinas
com método e objeto de estudo propriocs como a Histdria, Geogra
fia, Filosofia, Sociologia etc.,, traduzida pela criacac de uma
irea discutivel como Estudos Sociais, certamente tem uma fina
lidade essencialmente doutrindria e ideoldgica. O tratamento
dado aos conteudos veiculados - e explicitados pelosg livros di
daticos - t&m uma diregdo clara, perceptivel a quem se detiver
sobre eles, analisando-os.

Associados a outros mecanismos de formagao, O contac-
to e assimilacdo destes contelldos podem facilmente levar o alu
no a incorporar a idéia de gque "para ficar kem com a familia e
com o poder, deve ser um pacificador ocu pelc menos um pacifis
ta. Claro, o ensino faz o estudante se omitir da histdria, e
acreditar que & preciso evitar estados de desequilibrioc, gueg
ras, revolugoes ... Entao, o cidad3io passa a ser definido co

mo homem Gtil 3 pAtria apenas se estiver orientado por determi

nados preceitos morais e religioscs. Como aceitar 1isso ?”25.
3. CIDADANIA
A cidadania "é um status concedido dgueles que SA0

membros integrais de uma comunidade., Teodos aqueles gue possuem

25. MASCELLANI, M.N., "A Histdria mente ?", in Isto & de 01/03/1978, pags.
32 a 45.
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0 status sao iguais com respeito aos direitos e obrigaQGes per
tinentes ao status. Nao ha nenhum principio universal que de
termine o que estes direitos e obrigag¢des serao, mas as socie
dades nas quais a cidadania € uma instituig¢ao em desenvolvimen
to criam uma imagem de uma cidadania ideal em relacao a qual o
sucesso pode ser medido e em relagac a qual a aspiracgao pode
ser dirigida"26.

A citacdc de Marshall reforga a idéia de gue a concep
¢cao de cidadania passa a ter uma configuragao concreta na medi
da em que corresponde a expectativas de sucesso, de padrao i-
deal de comportamento de determinada estrutura social. Nac se
pode falar de cidadania em si com conotagao a-historica, sem
contextualizar esta concepcao. Neste sentido, a configuracgao
da cidadania desenvolvida per nds neste momento sera a aceita,
a legitimada pela sociedade capitalista, de classes, ja que &
nela gque se insere nosso cbjeto de analise, o livro didatico,
o qual, por sua vez, pode ser considerado um recurso para a di
fusao da ideologia dominante nesta sociedade, e como elemento

desta, uma imagem de cidadao. Como vimos anteriormente, a edu

26, MARSHALL, T.H., '"Cidadania, Classe Social e Status', Rio de Janeiro,
Zzhar Editores, 1967.

Observagao: E importante deixar claro que "Status” para Marshall nao
corresponde a um padrao, estilo ou modo_de vida que um individuo tem
ou ostenta em conseqUencla de sua posigao social; isto para ele & "sta
tus social™, "Status" & usado por Marshall " ... com o sentido que lhe
§ dado por Linton e Parsons, isto e, sem nenhuma referencia necessaria
a posigao hier&rquica" (pag. 179), Nestes termos, pertencendo a uma cQ
munldade, todo 1nd1v1duo, independentemente de sua p051gao soclal, tg
ria o "status" de cidadao, com direitos e deveres iguais a todos que
tivessem este mesmo "status"
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caqéo, e portanto a escola, sobrevive institucionalmente num

sistema social na medida em que cumpre seu papel fundamental
de reforcar, de legitimar a ideclogia dominante. Consequente-
mente, o material de apoic - no casc, 0OS livros - utilizado pa

ra melhor desempenhar esta fungaoc, sd pode estar ccerente com
as diretrizes bAsicas da ideologia que ajuda a legitimar. 0
mesmo raciocinioc se aplica em relagac aos elementos que contri
buem na formagdo de um cidadao, veiculados nestes livros.

0 conceito de cidadania pode ser desmembrado em trés
aspectos : elemento civil, elemento politico e elementc social
A anidlise histdrica do surgimento da cidadania permite locali
zar o aparecimento de cada um dos elementos em diferentes €po
cas. 0s direitos eivis, que correspondem aos direitos necessa
rios & liberdade individual - liberdade de ir e vir, de impren

sa, de pensamento e £&, de direito a propriedade, de direito a

justica etc. - formaram-se fundamentalmente no século XVIII. O
direitos politicos - de participagao no exercicic do poder po
1Itico, como membro de um érgao politico ou como eleitos dos

representantes nestes Orgdcs - no século XIX. E o mais recente
deles, os direitos sociais = implicam todos os direitoes rela
cionados a um minimo de bem estar social do individuo na socie

dade - surgiram no século xx27.

27. Como observa o© proprio autor desta "divisao historica', T.H. Marshall,
estes marcos Lem que ser conciderados com bastante elasticidade; e lm
possivel fixar momentos rigidos e exatos para o SuTglﬂentO de cada ele

mento da cldadanla, inclusive porque em muitas situagoes histdricas
eles estao juntos, amalgamados. Para maior comhecimento de fatos e 51
tuagoes que marcaram a formacao de cada elemento, ver T.H. Marshall,

op., clit., p. 65 a 74,
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A cada elemento da cidadania estao estreitamente liga
das determinadas instituigOes sociais. Assim, aos direitos ci
vis, os tribunais de justiga; aos direitos politicos, partidos
e associagOes politicas; aos direitos scciais, o sistema educa
cional e os servigos sociais.

Independentemente da conceituacgao de cidadania adota
da por diferentes autores, seguramente dois pontos podem ser
apontados como consensuais : cidadania corresponde a direito -
e dever - a participag¢ao, e cidadania diz respeito a um siste
ma de igualdade. Ou seja, quando se trata de cidadania, trata-
-se, em Ultima instdncia, da natureza da participacao que o in
dividuo tem na comunidade em que vive; e esta participagdc -
mesmo gue teoricamente apenas - & sempre possivel em bases
iguais para todos os cidadaos.

Assim, guando Marshall analisa o impacto da cidadania
sobre o sistema de classes sociais, mesmo reconhecendo este 0l
timo como um sistema de desigualdade, afirma gque reinvindicar
o "status" de cidadaoc "... equivale a uma insisténcia por uma
medida efetiva de igualdade, um enriquecimento da matéria-pri
ma do "status" e um aumento do numero daqueles a quem & confe
rido o "status" “28. Isto &, mesmo tendo por contexto a socie
dade de classes com sua "desiqualdade inerente" seria possivel
uma situag@o de igualdade alcangada através da cidadania, que
carrega consigo uma "igualdade inerente®.

A cidadania implica, exige "um sentimento direto de

28 . MARSHALL, T.H., op. cit., pag. 76.
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participagao numa comunidade baseada numa lealdade a uma civi
lizagao que & um patrimdnio comum. Compreende a lealdade de ho
mens livres, imbuidos de direitos e protegidos por uma lei co

n 29
murm .

Na abordagem que desenvolve, sobre 0s efeitos da cida
dania frente a desiqualdade das classes sociais, Marshall em
nenhum momento mencicna gque a cidadania alteraria fundamental-
mente o sistema de divisao em classes da sociedade capitalista
nem parece ser esta a sua preocupagao na anidlise que faz : "a
igualdade nao se refere tanto a classes quanto a individuos
componentes de uma populag§0 que & considerada, para esta fina
lidade, como se fosse uma classe. A igualdade de status & mais
. . 0 .
importante do gue a igqualdade de renda” . O importante, nes
ta linha de anadlise, & que apesar de continuar existindc os de
sempregados, oé menos.favorecidos, exista uma igualagao entre
aquele e o empregado, entre estes e os mais favorecidos. Mars-
hall afirma mesmo que, numa sociedade "fundamentalmente igua-
litaria", desicualdades podem continuar existindo desde gue
sejam consideradas justas, nao prejudiciais a "igualdade huma
na basica" - associada a participa¢ac integral na comunidade -
que ele admite existir, e que estaria acima das desigualdades
provenientes da situacao econdOmica. £ até mesmo  interessante
yue elas se r..cepham para continuar existindo “ambigao soci-

al" gque leva a ura competigac sadia a qual, por sua vez, impul

29, MARSHALL, T.H,, op. cit., pag, 84.
30. Ibid., pag. 94.
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siona o sistema econdmico-social. Assim, "as diferencas de sta
tus podem receber a chancela da legitimidade em termos de cuda
dania democratica, desde que nao sejam muito profundas, mas
ocorram numa populacao unida numa civilizacao fnica; e fdesde
que ndo sejam uma expressac de privilégio hereditirio"?t,

0 fato de pessoas diferentes receberem salarios dife

rentes, nd3o deve interferir no direito gue todos tém de desfru

tar as vantagens oferecidas por um sistema social. Afinal, "se

o gerente pode ter um dia livre para assistir a um jogo de fu
tebol, porque ndc o trabalhador 2 O gbzo comum & um direito co

w32
muam .

Esta condigdo de igualdade associada & concepgac  de
cidadania & relativizada por Pizzorno que considera possivel a
atuacao de um "sistema de solidariedade" scbre um "sistema de

; 33 . - .
interesse"”’”, formando-se assim "areas de igualdade™ : "dado

31. T.H. Marshall, op. cit., pag. 108,
32. Ibid., pag. 112.

33. Sistema de interesse: ".., um sistema de acao com vistas ao interesse
do ator'; ... por interesse de um individue ou de um grupo (que chama
remos ator, enquanto sujeito da agao), devemos entender COnVQﬂClOn&l*
mente seu ‘distinguir-se’ dos outroq atores melhorando sua p051gao re

lativa com referéncia aos mesmos”; ... @ 31tuagao normal e a de compe
ticao entre os membros do proprlo sistema”. O sistema economico & um
exemplo de sistema de interesses.

Sistema de solldarledade. "... um sistema de acao com UlStaS a solida
riedade entre os atores™, Tem como caracteristica "a pertinencia ao
51stema, ldentlflcagao com © Mesmo — de um membro com ¢ todo = a sepa
ragao, e eventual contrap051gao e conflito em relarao a outros siste
mas'; "a agao ... se realiza em um ambito de 1guu1dade de partJC\pa—
gao'”. A familia, grupos de amigos, associagoes voluntarias sac  exem
plos de sistema de solidariedade., - Pizzormo, 4., "participacion y

cambio social en la problematica contemporgnea“, Buenos Aires, Idicio
nes Siap, 1975, pag. 35 a 38.
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gque o sistema de interesse & um sistema de desigualdades, pode
-ge formar um sistema de solidariedade que atue sobre ele, na
medida em que, em uma area de agac - por minima gue seja - as
desigualdades sao negadas“34.

Entio sim, no interior do grupo solidario se configu
ra uma igualdade que por sua vez possibilita uma ampla partici
pacao dos elementos do grupo, pois como deixa claroc o autor,
"so se participa quando se esta entre iguais”35. E uma coloca
cac gue difere da de Marshall : a igualdade como condigéo de
participagac na sociedade estad presente nos dois autores, mas
enquanto Marshall admite a existéncia ampla desta igualdade en
tre todos os cidadaos, independentemente de sua posicao social,
para Pizzorno a igualdade aparece nos sistemas de solidarieda
de, ou seja, aparece em situagSes formadas em torno de um Ob-
jetivo comum, onde as desigualdades deixam de existir, pelo me
nos circunstancialmente.

Inclusive, para Pizzorno, o fato de mais cidadaos te
rem direito a participagao, amplia o espectro das desigualda
des, pois, cada cidadao participa livremente com sua caracte-
ristica individual, ou seja, com suas propriedades, com sua
renda, com seu prestigio, com a cota de poder gue sua posigao
social lhe permite. Na escala de intensidade de solidariedade
que possa existir, cidadania "pode ser considerada como nivel

ninimo de igualdade ... estd situada na base dos processos de

34 . PIZZORNO, A., op. cit., pag. 41.
35, Ibid., pag. 47.
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igualag&o"BG. Nestes termos, a condigao de igualdade de parti
cipacao ndo estaria diretamente associada & condigao de cida-
ddo, mas sim associada a determinadas situagoes geradas no in
terior de determinados grupos.

Desenvolvendo uma andlise histdrica da  participacgao
politica Pizzorno elaborou uma tipologia que sintetiza os mo
dos de participacao com caracteristicas e origens diferentes :
o profissionalismo politico; participagao civil na politica;
movimento social; sub=-cultura.

Por participacdo politica Pizzorno entende nao somen-
te a participacdo em partidos, em associagoes politicas, em Or
gaocs e processos eleitorais, mas toda a participacgao de classe,
de grupos civis, através de diferentes meios de agao : "a par
ticipacao politica & uma agao gue se cumpre em solidariedede
com outros, no ambito de um Estado ou de uma classe, com vis—
tas a conservar ou modificar a estrutura (e portanto os valo
res) do sistema de interesses dominantes"3?.

Entendida a participagao politica como as diferentes
formas de acao dos membros de uma sociedade visando atuar so-
bre ela, a participacao civil na pelitica pode ser considerada
o modo de ag&o, de participagao do cidaddo na sociedade Come
um todo. Pode se dar através de diferentes canais : ou criam-

-se grupos, associagoes que aglutinem os interesses dos parti

cipantes e gue atuardo em consondncia com a situagao vigente;

36, PIZZORNO, A:, op. eit., pag: 41.
37: Ibid:, pag: 39.
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ou atraves de movimentos externos, fora dos canais de partici
pagao normalmente aceitos, dando origem acs "movimentos So-
ciais" e a "sub-cultura"

0 movimento social propoe a substituicao dos  velhos
valores - os vigentes - por novos. Surge na posigao de reforma
dor da sociedade civil. Configura uma participagao com "fins
universalistas" © gue pressupoe ter o movimento "um sistema de
valores que abarca e supera o anterior, como o universal o faz
com © partiCular“38; os velhos valores adquirem qualidades par
ticularistas em contraposig¢ao &s guals se coloca a superiorida

de do unlversallsta39

0 movimento social "nasce com fins de transformagao
em momentos em que ¢ estado da sociedade j& tende a expressar
as premissas da transformagao; seus fins sao portanto uma res
posta a ditas exigéncias da transformagao"4o.

0 movimento sub-cultural, aceita ou "socfre" os wvalo-
ras da sociedade global, ao mesmo tempo em gue cria paralela
mente outros valores, a fim de que os membros do grupo nao SO
fram os efeitos dos gque lhes sao desagradaveis, desfavoraveis.
Normalmente O grupo se isola, reforgando uma area homogénea,
onde todos se sentem iguais, nao inferiores em consequéncia de

determinado tributo {linguistico, étnico, de ocupagao etc...),

38, PIZZORNO, A., op. cit., pag. 67,

39. Por exemplo, movimento social visando a afirmagao de uma ordem social
mais justa e lgualltarla, que nao e explicavel nem apllcavel aos limi
tes de determinada nagao ou pals, mas a um sistema socio—economico, de

alcance universal.

40, PIZZORNC, A., op. cit., pag. 67.
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que o diferencia do conjunto da sociedade. A subcultura consti
tue uma participagao com "fins particularistas" : normalmente
um grupo subcultural se sente em posigac de inferioridade, sem
condigoes de propor valores alternativos aos da sociedade glg
bal. Apesar de criar mecanismos de isolamento para sua melhor
sobrevivencia ¢ membro da subcultura continua fazendo parte da
sociedade global, no fundo "aceita as sentengas emanadas do jo
go dominante de interesses; sO trata de anular alguns de seus
efeitos negativos para si e para outros ao seu redor"ql.

Caracterizados assim, separadamente, movimento social
e subcultura representam tipos ideais de participagéo, pois os
dois modos de acao podem fazer parte de um mesme grupo. Ambos
se enquadram na participagac "extra-estatal", ocu seja, "alheia
pelo menos em suas origens, aos fins do Estado“42, que se efe
tivam fora dos canais normais, 'legais' de participacao, ao
menos em principio - depois pode ser absorvido pela estrutura
glokal.

A participacdo civil na politica através de agoes in
seridas no sistema estatal, expressa interesses "que recebem
uma apreciacao positiva no sistema dominante"43. Diferentemen-—
te dos movimentos de participacac extra-estatal, este tipo de

participagac politica visa, essencialmente, reforgar a estrutu

ra social existente. A formag¢ac de grupos corporativos, as-

41. PIZZORNO, A,., op. cit., pag. 66.

472 . PIZZORNC, A., op. cit., pag. 70 a 75, sobre a "tipologia" de participa
cao politica elaborada pelo autor.

43. PIZZORNO, A., op. cit., pag. 73.
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sociagdes voluntarias, clubes de servigo, sao indicadores des
te tipo de participacao.

A participagao politica pode ser explicada por dois
modelos cue agrupam basicamente as observacgoes e analises rea
lizadas sobre o tema : "o modelo da consciéncia de classe" e ©
"modelo da centralidade™.

0 primeiro tem como proposicao basica que "a partici-
pacao politica & maior quanto maior (mais intensa, mais clara)
& a consciéncia de classe"44. E a proposicao geral do segundo
& que "a participagfo politica & maior quanto mais elevada e a
posicao social de um individuo"45.

Em relagéé ac primeiro modeln, & importante ressaltar
que a consciéneia de classe sO pode ser conhecida atravées da
agio de classe ~ que & normalmente precedida de uma fase de
anilise da acdo. Quanto mais profunda for a consciéncia de clas
se, maior serd a participagao poiitica, ou seja, maior sera a
agao da classe; e quanto nais a agcao se concretiza, mais forta
lecida serd a consciéncia de classe : “quanto mais uma pessoa
participa com outros da agao, com vistas a certos fins coleti
vos, tanto mais ela adguire conscicéncia destes fins e se sen
tira entio ainda mais impulsionada a participar" .

Como dissemos no inicio deste tdpico, nossa preocupa

cio central & com a atuagdo dos individuos numa sociedade de

44 . PIZZORNG, A., op. cit., pag. 48.
45. Tbid., pag. 58.
46. Tbid., pag. S50.
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classes, através de canais considerados "normais", "legais" de
participacdo. Isto se explica pelo objetivo maior de nosso tra
balho que & chegar 3 natureza da participagao que & estimulada
através de meios "legais", reconhecidamente integrantes do pro
cesso de difusac da ideologia dominante. Portanto, nao temos
por objetivo analisar agoes que visam a substituicao da situa
cao social vigente ou movimentos coletivos de confronto com ©
sistema, para os quais seria aplicavel o "modelo da conscién~
cia de classe". Por este motivo nac nos estenderemos sobre es
te modelo de explicacac da participagao politica na sociedade,
nem sobre guestoes fundamentais relativas a ele como, em que
momento se forma a consciéncia de classe, gual ¢ meio meis pro
ficuo para fortalecer a consciéncia e participacac de classe

0 "modelo de centralidade” tem como elemento basico a
posicdo social do individuo que & medida através de diferentes
fatores como renda, profissdo, instrucgdo, nivel de consumo ou
atraves da composicdo destes fatores. A correlagdo entre esta
posicao social e a participacao do individuo em um determinado
grupo, deu origem a uma hipGtese gue usa a dimensao "centrali
dade - perificidade" a gual se refere d "posigao de gque goza
um individuo em um grupo, e admite que segundo ela se pode me

dir a maior ou menor proximidade em relagao a um ‘centro' des

47. Consideramos oportuno sallentar que esta opggo se deve exclusivamente
ao objeto do presente trabalho assim como ao material de analise com o
qual trabalhamos ~ livros didaticos reconhecidos oficialmente — e nao
a menor importancia que damos a movimentos coletivos de transformacao
social. ”
Se houver interesse pelo "modelo de consciencia de classe” ver PIZ~
ZORNO, A., op. cit., pag. 48 a 55.
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te mesmo grupo"48. O0s diferentes quesitos de um individuo po-

dem ser colacados em um "raio" diferente, graduavel desde O
centro até a periferia do circulc, gue corresponde ao grupo.
Assim, por exemplo, quanto maior a renda de um individuo, mais
proximo do centro ele estarad, isto €, mais integrado ac grupo,
e, maior possibilidade de participagao teria. Transferindo esta
explicagao referente a grupos, para a sociedade como um todo,
"a participagao politica aparece comc um tributo entre os de-
mais, sujeito a mesma regra, previsivel segundo © mesmo modelo
e expressao da mesma estrutura fundamental"49.

A participagdc politica & um dos tantos atributos das
"pertinéncias civis" que podem ter oOs individuos que partici-
pam de uma sociedade. E como 0S demais, esta altamente correla
cionada com outras posiqées que o individuo ocupa. Assim, gquan
to mais elevada a posigéo social de uma pessoa, maior possibi
lidade terd de participar em decisces politicas, maior sera
cua chance de ocupar cargos oficiais etc. E quanto mais proxi
mos do centro, os tributos, os papeis desempenhados por alguem
tendem a juntar-se, a fundir-se como se fosse uma coisa fnica.
0 poder de infiuéncia que uma atividade pogsibilita a um indi
viduo se reflete automaticamente sobre outras que ele desempe
nha : “... a experiéncia que se extrae de certa atividade se
incorpora integramente 3 experiéncia da atividade sucessiva; ©

poder que se realiza em certo dmbito de relagoes socials se re

4g . PIZZORNO, A., op. cit., pag. 57.
49. PIZZORNO, A., op. cit., pag. 58.
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verte automaticamente sobre todos os demais ambitos“50.

Por esta situacao favorecida e pela experiéncia gue
acumula, o individuo terd maior capacidade e maior  interesse
em participar politicamente. Maior capacidade porque suas ati
vidades em cargos "importantes" e o contacto com pessoas igual
mente "importantes" permitem-lhe desempenhar com mais facilida
de atividades politicas. Maior interesse "porque as decisoes
politicas nas quais pode participar estao vinculadas de maneji
ra especifica aos problemas de sua posigao pessoal dentro do

. . . 51
sistema de interesses privados"™".

Nestes termos, se confiqura a estreita correlacac e-
xistente entre a posigao social do individuo e as possibilida
des que lhe sac "dadas" - de certo modo - de participagao poll
tica. Quanto mais elevada & a posicgdo social do individuo mais
proximo do centro ele estara, e mais alto sera o grau de  sua
integracao no grupo. Quanto.mais se sentir integrado, maior
disponibilidade - e chances -~ para participacao ele terad. Des
de gue esta maior integragao - que pode ser compreendida pela
maior proximidade do centro - estd altamente correlacicnada
com a posigao social do individuo, a participac¢dac politica -
que estd estreitamente vinculada i integragao do individue no
grupo - estari igualmente correlacionada com a posigdo social

dele.

Pizzorno afirma, conclusivamente, que "a participacgac

50. PIZZORNO, A., op. cit., pag. 59,
51. PIZZORNO, A,, op. cit., pag. 60,
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politica & expressao de pertinéncia a um certo grupo social;
guanto mais segura € a pertinéncia, tanto maior seri a partici
pagao politica“Sz. E ainda, "gquanto mais um individuo esta in
gserido em um grupo homogéneo, tanto maior, em igualdade de con
dicGes serd sua participa¢ao politica“53

A participagac dos individuos nas decisdes politicas-
entendidas globalmente, envolvendo decisoes relativas as neces
sidades basicas da sociedade, ao bem-estar social, aos rumos
politicos etc. - & um elemento fundamental no exercicio da ci
dadania. Até o momento, implicita ou explicitamente, este ele
mento esteve presente em praticamente tudo que se escreveu SQ
pre cidadania neste trabalho.

pode-se afirmar que, toda vez que se trata do exerci-
cio de cidadania - mesmo COM objetivos diferentes, visando a
preservagaoc ou transformagao de uma situacdo existente - trata
-se da participagao do individuo no processo de definigao dos
rumos da sociedade em que vive, através de diferentes niveis e
formas de atuagdo possiveis.

Entendemos a possibilidade de participagao numa socieg
dade dividida em classes sociais, essencialmente condicionada
pela posigao que © individuo ocupa nesta estrutura social.

£m uma sociedade capitalista as decisdes sao polariza
ias, centralizadas no ambito da classe dominante. Esta possue

e controla os principais mecanismos de elaboragaoc e difusao

52. PIZZORNO, A., op. cit., pag. 62.
53. Ibid., pag. 61.
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da cultura e das ideclogias existentes. Exerce um grau decisi

vo do poder e de controle sobre os meios de decisao politica,

tanto fora como no interior do Estado. Atua fora e sobre o

Estado através de pressdes gue fazem as empresas e organiza-
ol - . : . : . .

¢oes - peliticas, socials, culturais - criadas e mantidas por

esta classe. E atua no interior do Estado através da represen
tagdo direta nas clpulas politicas, administrativas etc...

O0s individuos com melhores posigoes na hierarquia ver
tical da divisdo do trabalho - e do capital - sao também os
melhores colocados na hierarquia das tomadas de decisces e do
poder, sendo alijados do processo decisdrio agueles que nao se
incluem nestas posigoes privilegiadas da estrutura social, e
gue representam a maioria dos seus membros.

A explicacdo dada no interior do "modelo da centrali-
dade" de que o individuo melhor colocado socialmente teria
maior experiéncia e interesse em participar peliticamente, ao
nosso entender, nao satisfaz plenamente. O que nos parece mais
real & que os "escolhidos” para participarem das decisoes due
afetam uma sociedade, naturalmente seriam OS5 gue participam -
ou tém relagio - das classes que detém o poder nesta sociedade
ou seja, as classes dominantes. Seria um tanto irracional pen
sar que grupos com interesse na preservagao de uma determinada
estrutura sdcio-econdmica possibilitassem a efetiva - e nao a-
parente - participag¢ao de grupos com interesses contrarios aos
seus - por nac desfrutarem dos privilégios desta situacgao.

Nestes termos, considerados altamente questionavel a

posicdo de gue os direitos de cidadania - e consequentemente
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de participagéo - gad iguais a todos agueles que fazem parte
de uma mesma sociedade, especialmente de uma sociedade capita
lista, baseada na divisio em classes socials, um sistema incon
testavelmente desigual.

£ justamente este aspecto din3mico da cidadania, ou
seja, a possibilidade de participagéo e atuagao sobre uma dada
situacao social que pode ter o individuo, o0 que nos preccupa
prioritariamente. Nossa preocupacao nao € um conceito especl
fico, exato, estruturado de cidadao - ou cidadania ~ mas sim o
papel que este cidadic possa vir a desempenhar no processo his
tdrico de transformagao social, em decorréncia do grau e da
qualidade da sua participagao.

Se os qgue tém mailor possibilidade de participagac sao
os gue usufruem de posigoes socials mais elevadas; se mesmo Com
possibilidades hipoteticamente iguais cada individuo participa
com seus guesitos pessoals, com seu poder — Qu nao - de influ
dncia; como & possivel acreditar na participagac de todos og
cidadios, ou de sua maloria, se estes sao os gque integram as
classes sociais mals baixas, ocupam as posigoes sociais "menos
importantes"” e, consequentemente, nioc tém acesso as tomadas de
decisdes a ndo ser em um nivel aparente, dissimulando uma par
ticipagao real, consequente — © gue caracterizaria de fato um

processo historico de participagéo nas decisdes relativas a so

ciedade em gue se vive ?



cariTULO IX

METODOLOGTIA

1. CONSIDERACOES SOBRE A ELABORAGAO DOS INDICADORES DE ANALISE
DE LIVROS DE ESTUDOS SOCIAIS

Nos diferentes momentos em gue abordamos diretamente
o termo "cidadania", nos ficou claro que ele esta sempre es
treitamente relacionado com a nogac de participagac. Seja en-
quanto abordagem tedrica, seja enquanto justificativa para
leis que reformam ¢ ensino, seja enquanto objetivo da area de
pstudos Sociais, especificamente, a preocupagac com O exercl
cio da cidadania desemboca na preocupagaco com a qualidade da
participagﬁo do cidadao a que se refere, independentemente da
perspectiva em gue & focalizada. Mesmo que em algumas ocasioces
vejamos o exercicio da cidadania encarado como acao ajustada,
"equilibrada", atuando no sentido do aprimoramento e fortaleci
mento de situagobes existentes, ou, diferentemente, como agao
questionadora, no sentido de transformagao de situagoOes 50—
ciais consideradas injustas ou incorretas, as concepgdes  tém
sistematicamente como pressuposto a participagac social do in
dividuo no meio qgue o cerca.

Ao elaborarmos estes quadros de referéncia, em funcgao
da nossa preocupagac com o gue seria o exercicio da cidadania

expresso através de um instrumento particular, ¢ livro dida-
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tico de Estudos Sociails, pareceu-nos claro que nao poderiamos
ignorar ou deixar de lado qualquer caminho gue nos levasse até,
ou passasse por, formas de participagac, entendida de maneira
global.

Nestes termos, nossa preooupagﬁo em tornar o mais ex
plicito possivel o significado de cidadania - e cidadac - in-
sistentemente presente nos limites de Estudos Socilais atraves
dos livros diddticos, desembocou na construgao de itens de ana
lise gerados praticamente a partir de um dado abrangente, sub-
jacente a todos eles que & a participagao. Em Gltima instd@ncia
estariamos buscando detectar se o livro diddtico - através de
diveréos caminhos — estimula a participagao do aluno no meio
em que vive e gqual seria a natureza desta participagao - se
conservadora, se inovadora, se transformadora etc...

Definimo~nos pela anadlise do conteudo destes livros,
numa abordagem gualitativa, onde atraves da leitura atenta de
todos os volumes inseridos no nosso universo de pesquisa, desg
tacariamos as passagens que se relacionam de algum modo - esti
mulando ou desistimulando, em Gltima anidlise - com formas e
possibilidades de participagac. Para o levantamento destas pasg
sagens, destes trechos dos livros, elaboramos sete indicadores
de anAlise, frutos das preocupacoOes até aqui expostas.

Estas categorias sao de certo modo a "operaciocnaliza
cao" destas reflexoes, o instrumental para a busca da
concepgao de cidadania veiculada nos livros didadticos de Estu
dos Sociais. Apds vdrias etapas de trabalho, onde inicialmente

foram levantados cerca de cinquenta itens para analise dos 1li
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vros, envolvendo aspectos relacionados com o conteudo propria-
mente dito, com expectativas em relagéo aos professores, com
posturas metodoldgicas a elas recomendadas, com ¢ "perfil" do
aluno, com a relagéo professor ~ aluno, fomos redimensionando
nossoc’ trabalho situando-o mais claramente nos limites do que
parece ser também a preocupagac central do livro didatico, ou
seja, a formagao de quem atua e atuara como cidadao na socieda
de em gue vive, O alunol.

Como ja destacamos anteriormente a preocupagao com a
participag¢ao do aluno - leitor durante o desenvolvimento do 11
vro didatico estd subjacente a todas as categorias pensadas
por nds. Assim sendo, seus significados parecem se sobrepor em
certos momentos, na medida em que a perspectiva & sempre bus
car como tal participag¢ao & encorajada, solicitada, variando
0os pontos de referéncia em relacao aos gquais & focalizada  em
cada situacao diferente, como : colocagoes feitas no texto de
leitura, a abordagem da realidade desenvolvida pelc autor, a
natureza das atividades propostas etc...

Estes indicadores foram construidos dinamicamente, nao
foram estabelecidos a priori, mas sim a partir da complementa
gao entre aspectos ja pensados por nos e outros que a leitura

inicial de alguns livros didaticos - feita com esta finalidade

1 . Como esclarecemos varias vezes neste trabalho, nao absolutizamos a2 im
portancia do livro didatico na formacac global do educando, mas,  por
outro lado, nac podemos deixar de reconhecer o marcante papel que a—
tualmente desempenha nesta formagao, configurando propriamente o con-
teudo — e ate a metodelogia — de uma disciplina cursada pelo aluno du
rante varios anos em sua escolarizacao.
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ia nos apresentando. Os proprios livros didaticos nos fornece-
ram importantes elementos na c0nstrugao das categorias e por
isso mesmo, elas se explicitam melhor 3 medida em gue desenvol
Jemos a anilise dos livros propriamente dita, destacando  tre
chos relacionados a cada uma delas.

As categerias por nds elaboradas para analise de 1i
vros didaticos de Estudos Sociais sao :

1. Nivel de abordagem da realidade

2. valores e opinides explicitos =~ ou implicitos - no

texto

3, Orientacido para o desenvolvimento de atitudes 1ing

vadoras, por parte do alunc, no meio em gue vive
4. Estimulo & criatividade
5, Valorizagdo da opiniao do aluno

6. Valorizagido do desenvolvimento das capacidades 1in

telectuais do aluno

7. Oportunidades para reformulacaoc de idéias apresen
tadas no texto a partir de experiéncias e vocabula

rio prdprics do aluno

i. NTVEL DE ABORDAGEM DA REALIDADE

A perspectiva de atuagao em determinada realidade es8
ti sltamente relacionada ao que conhecemos desta realidade e
ao como © conhecemos.

0 mundc real pode ser abordado - obedecendo a diferen
tes concepcdes de quem o faz - tanto de maneira estatica, frag
mentada, sem interagao entre suas partes, limitada ao aparente,

como de maneira dindmica, interrelacionada, voltada para o}



353

real - que precisa ser buscado sob o aparente,
No primeiro caso, a preocupagao seria em diregao a
descricac, enumeracgao, catalogagao dos elementos do real -~ uma

"fotografia" da realidade, enfim. O posicionamento dos indivi
duos frente i realidade seria resultado da interagac que eles
estabelecessen com ela : a percepcac de um meio estangue, frag
mentado em aspectos desvinculados entre si, aparentemente fei-
to, acabado, dificilmente lhes forneceria elementos para a vi
sualizagao de uma atuacgado efetiva sobre este meio.

No segundo caso, a preocupagac geria em diregao a ex-
plicac3o, 3 busca das relagoes entre os dados da realidade, a
transformagéo do real. E nesta perspectiva, inevitavelmente es
taria inclufda a participagdo dos individuos - entendida ampla
mente - neste processo dindmico. As possibilidades de interven
cio estariam abertas em decorréncia da prdpria postura assumi
da frente a realidade, em degorréncia do espage que se abre
quando se toma a realidade como algo em permanente constru¢ao
e movimento.

Através desta categoria de analise pretendemos expli
citar, basicamente, gual dos dois caminhos para a abordagem do
real os autores de livros didaticos de Estudos Socials assumem
quando elaboram textos e atividades dirigidas a alunos em uma

faixa etaria de 7 a 12 anos, aproximadamente.

2. VALORES E OPINIOES EXPLICITOS - 0OU IMPLICITOS -~ HNO
TEXTO

Seria no minimo ingenuidade pretender gue um texto se
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ja isento dos valores de quem © esCreve. Parece~nos claroc que
as posigoes gue um determinado autor expressa, sao reflexo de
sua concepc¢ao de mundo. Quaisquer investigagoes sobre guals
quer objetos sdc permedvels as influéncias destas concepgoes e
posturas metodoldgicas.

Mas nao & destes valores, destas concepgoes que trata
mos nesta categoria. O que nos levou a construi-la fol  perce

ber a estreita relacdo entre a énfase dada a determinadecs valg

res de maneira emocional, passional até, e a intencao de se
formar alguém numa determinada - € pretensamente « Unica - di
recaoc.

Nao nos parece fazer sentido que em um texto con fina
lidades educacionais figurem opinides, nogoes essencialmente
pessoais e subkjetivas do autor, as quais ainda sao objeto de
avaliacdo, incluidas nos exercicios de fixagdo do conteudo. En
tendemos que um texto didatico deve ter compromisso, tanto
quanto possivel, com a abordagem real do objeto tratado.

Para melhor compreenséo do que dissemos acima, desta

camos o seguinte trecho de um capitulo :

"Televisio - boa ou md companheira ?
. algumas de suas qualidades: - (...) informar o
que esteija acontecendo, na mesma hora, em gqual-
quer parte do mundo. Levar-nos a amar cada vez
mais o Brasil”.

(Julierme, 65 série, pag. 17)

A Gltima frase indiscutivelmente nao tem o menor sen
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tido para a explicagac das qualidades da televisaoz, em termos
objetivos. Podemos gsentir claramente gue esta e uma opiniaoc
pessoal, uma colocagao emocional do autor e que naoc deveria
constar de um texto com finalidades diditicas, componente de
um processo ge ensino e que sera objeto de estudo por parte de
infimeros estudantes. Assim colocado, O texto adguire um  cara
ter essencialmente pessoal e valorativo, inadeqguado para O que
se propoe.

Opinides colocadas desta maneira, em contextos seme
lhantes ao do exemplo citado & o que estaremos destacando, es

sencialmente, ao submeter OS livros didaticos a esta categoria

de analise.

3. ORIENTACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES INO
VADORAS, POR PARTE DO ALUNO, NO MEIO EM QUE VIVE

Mesma supondo gue alguns textos despertem no leitor
disponibilidade para agoes que transformem situagoes por ele
vividas e que, de algum modoc, se lhe parecem insatisfatorias,
pelas caracteristicas de engajamento e funcionalidade dos 1i
vros diditicos em relagdo & situagao politica e educacional de
modo geral, © maximo que poderiamos procurar neles seriam  mo

mentos de estimulo ao aluno em diregao a atitudes inovadoras

2 . Podemos assegurar pelo conheclmento da obra do autor, que Seu obJetlvo
também nac & uma possivel colocagao critica em relagao as condlgoes ex
cepcionalmente boas da realidade brasileira mostradas pela televisao =~
especialmente por certas emissoras.
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sobre o meic em que ele vive - € nao atitudes radicalmente
transformadoras.

Isto porque nao poderiamos nos propor & detectar um
elemento que, em momento algum pela propria natureza do objeto
estudado - o livro didatico de Estudos Sociais - faz parte de
suas proposigoes.

Atitudes inovadoras poedem ser consideradas agquelas que
trazem consigo formas e caminhos diferentes de atuagao sobre
determinada situagdo, sem necessariamente implicar em transfor
magéo radical da mesma. Contudo parece-nos certo gue um bom
inicio para a efetivacao de transformagoes em niveis diversos,
pode ser o cultivo constante de atitudes de inovagao, de inda-
gacao, de nao aceitagdo passiva por parte dos educandos em re
lagdo a tudo que venham a conhecer.

Poderilamos considerar os recursos da educagao renova
da - e de outras colocagoes semelhantes - como inovadores : im
plicam em uma postura mais ativa, mais dindmica dos agentes do
processo de ensino e aprendizagem, nao significando estas ca-
racteristicas, necessariamente, que esta postura seja de trans
formagao frente a situacbes vividas e estudadas. Recursos ¢ ma
teriais "modernos" nac sao suficientes para o desenvolvimento
de uma pratica educativa transformadora. Por isso mesmo nao &
raro obsefvarmos, por exemplo, professores usando recurses pe
dagdgicos "liberais", avangados, para transmitir idéias e con
cepcdes reacionarias, anti-transformadoras e até mesmo autori-
tarias.

Assim, considerando que poderiamos encontrar orienta
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cSes em diregdo a "atitudes inovadoras” nos limites do  livro
diditico - na medida em que elas subsistiriam, nao seriam con
flitantes com as proposigdes basicas do material didaticc en-
gquanto um componente do pProcesso educacional como um todo -
partimos em busca delas, as quais, no universo de nossa pes
guisa, se constituem em elementos fundamentais na medida em
que tém estreita relagaoc com O possivel nivel de participagao
do individuo na sociedade.

Buscamos atentamente a existéncia desta orientagao nos
livros, na perspectiva de destacar anilices, interpretacgoes, a
valiagdes de situagBes desenvolvidas pelos autores que poten-—
cialmente despertariam no aluno a disponibilidade para a atua
¢ao nestas situagoes; ou, ao contririo, a inexisténcia desta
orientagio, sugerindo - mesmo que indiretamente = gue as pos-

sibilidades de atuacdo e alteragdo praticamente inexisten.

4. EsTIMULO A CRIATIVIDADE

Nio entendemos, neste nosso trabalho, criatividade co
mo uma pratica totalmente inédita, onde o alunc descobriria e
tinventaria" realmente tudo gue se relacionasse ao levantamen
to e resolugdo de determinado problema. Tal situagao, e Smo
que considerada valida do ponto de vista do desenvolvimento e-
mocional e intelectual, exigiria, certamente, condigoes espe
ciais para se efetivar : tempo ilimitado da situagdo especifi-
ca de aula, desvinculagao com programas previamente tragados,

relativa despreocupagao com a sequéncia das séries escolares,
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¢, indiscutivelmente, a nao adogao de um 1livro didatico que
normalmente se propde como generalizdvel e aplicavel a quais-
quer escolas e alunos. Assim reafirmamos que nac e "desta"
criatividade gue falamos.

Nossa preocupacao & essencilalmente com uma situagao
que se contraponha dquela normalmente observada numa situagac
escolar regular, onde os alunos sio orientados para os padroes
convencionais de desempenho de tarefas. Os critérios para ava
liar o fracasso ou sucesso em atividades escolares geralmente
se baseiam no preenchimento de aspectos ja enunciados pelas
"autoridades" do processo ensine e aprendizagem - O preofessor,
o orientador pedagdgico, o auter de livros etc. - desenvolven=-
do nos alunos, quase Jue naturalmente, uma grande resisténcia
a mudangas, inibindo atitudes novas gue poderiam colocar em
risco a sua aceitagao no ambiente escolar.

Nao pretendemos assumir e mencs ainda explorar um de
terminado conceito de criatividade - j& tao polémico e discutl
vel -~ mas sim deixar claro o gque buscamos guando manifestamos
nossa preocupagao em verificar se existe ou ndo estimulo a
criatividade nos textos de leitura e nas atividades propostas
nos livros didaticos de Estudos Sociais. Pretendemos verificar
em Gltima instincia, se idéias originais expressas pelo aluno;
se a sua experiéncia individual colocada como ponto de parti-
da para interpretacgoes proprias; se a curiosidade em relagao a
fatos novos, sao encarados positivamente, sao encorajados nas
atividades do livro didatico - ou nao.

Apesar da estreita ligagao com a categoria nimero trés -
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"orientagdo para o desenvolvimento de atitudes inovadoras, por
parte do aluno, no meio em que vive" - julgamos importante ela
borar uma categoria isolada, especificamente relacionada comnl

"oriatividade", diferenciada daquela, na medida em que esta te

rad como ponto de partida, principalmente, as atividades, oS
exercicios propostos nos livros. Neste memento, as preocupa-
cBes com relagdo a manifestagdes originais e proprias do  alu

no aco solucionar problemas apareceréo necessariamente, se exis

tirem.

5. VALORIZACAO DA OPINIAO DO ALUNO

Neste item, conservando a perspectiva de conhecer <o
mo as diferentes formas de participacac do aluno saoc encoraja
das pelo livro didatico, o ponto de partida sera o levantamen
to de situagbes gue indiquem a valorizagao da opiniao do alu
no, por parte do autor.

Parece-nos certo que & impossivel pensar em participa
cao de alguém - em gualguer nivel e grau - sem pensar na pos-—
sibilidade deste alquém emitir suas opinides proprias. Posicig
nar—se frente a fatos e idéias, construir interpretagoes e jul
gamentos, ter © direito e oportunidade de expressar=se, sao
condigoes imprescindiveis para a efetlva participac¢ac de um in
Jdividuo em guaisquer circuntdncias. Nao reduzimos participa

cdo 3 emissao de opinices, mas esta & uma das condigoes para

que aguela se concretize.
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Serao destacadas as ocasices em que de fato o  autor
pede gue o aluno se pronuncie, gque manifeste sua opiniao, sua
posicao em relacao ao assunto abordado no momento.

Nio estamos pensando em condigCes ideais - e até  ir
reais - onde, a todo momento, em todos os passos do livro, fos
sem solicitadas as opinices do aluno, mas pensamos ao mencs na
possibilidade de manifestagao delas em situagoes  diretamente

relacionadas ao educandc, em que ele pudesse contribuir com

pontos de vista e experiéncias pessoais.

6. VALORIZACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES IN
TELECTUAIS DO ALUNO

A efetiva participacgdo de um individuo na  sociedade
em que vive tem como condigao importante o conhecimento e com
preensao desta sociedade.

Tal conhecimento nio deve ser pensado especificamente
em termos de niveis complexos de explicagao do real, de capaci
dade de elaboragao de conceitos em relagac ao real, mas sim em
termos gerais, de interagao com a realidade, “"trabalhando $0
bre" ela de diferentes formas, conforme a "idade" emocional e
intelectual do individuo.

Acreditamos-que se esteja construindo conhecimento do
real na medida em que se observa, analisa, interpreta, estabe
Jece relagoes, sintetiza, generaliza, enfim, que se “"trabalha
sobre" o que se esta pretendendo conhecer.

O contacto superficial e mecanico com dados da reali



63

dade pode resultar em interpretagaes e posicionamentos incon-
sistentes frente a ela, os quais nao subsistiriam a um guestic
namento razoavelmente estruturado. As chances de participagaoc
de uma pessoa com formagdo desta natureza seriam certamente 1li
nitadas ou, provavelmente, marcadas pela superficialidade nas
tomadas de decisao frente a problemas reais.

Estas preocupagoOes transpostas para OS linmites de um
livro diditico podem se configurar - ou nao - especificamente
na maneira em que o autor constroi e propde as diferentes ati
vidades que via de regra acompanham o texto de leitura - e ne
le proprio, também.

Nestes termos, no ambito desta categoria estaremos
t+rabalhando no sentido de perceber em gue medida - para a c¢om
preensao do texto e para execugdo de exercicios propostos - ©
aluno e sclicitado a observar, interpretar, analisar, sinteti
zar etc.; em gue medida ¢ aluno & estimulado a participar efe
tivamente das atividades sugeridas no livro. Ou, pelo contra
rio, se & dirigido no sentido de dar respostas mecanicas a e-
wercicios reprodutores de trechos do texto, em detrimento da
observacao sistematica, da analise e interpretacac das experi

éncias vividas e/ou conhecidas.

7. OPORTUNTDADES PARA REFORMULACAO DE IDEIAS APRESEN
TADAS NO TEXTO A PARTIR DE EXPERIENCIAS E VOCABULA
RIO PROPRIOS DO ALUNO

A consciéncia que se tem da dinamicidade da  constru
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¢ao do mundo real e da possibilidade de participagao neste pro
cesso, pode se revestir de diferentes formas e se manifestar
em diferentes momentos. Quaisquer oportunidades gue possam
abrir espago para © individuo se colocar, participar e interfe
rir sobre determinadas situagaes, devem ser propiciadas, atra
vés dos mais diferentes mecanismos.

Pensando nas condi¢les que um livro didatico pode ofe
recer, a possibilidade do aluno interagir efetivamente com o
objeto de estudo, e especificamente, a possibilidade do aluno
interpretar e reformular a partir de referenciais proprios o}
texto que 1&, podem significar oportunidades a mais de desen
volver e exercitar a dispconibilidade para agir sobre situagoes
que se lhe apresentam; e também, guando sac aproveitadas suas ex-
periéncias pessoais, de ampliar a capacidade de observacao e
interpretagao da realidade imediata.

Em nossa perspectiva, a orientagao para o desenvolvi
mento destes aspectos junto ao aluno responde, de certo modo,
is preocupagoes com a estimulagao de diferentes formas de par
ticipagao, levando-o a nao aceitar, passivamente, a intocabili
dade e imobilidade de uma situagdo dada.

Nic seria correto identificar a reformulagao de um
texto pelo aluno a partir da incorporagao de vocabulario e ex
periéncias proprias dele, simplesmente. Mesmo assim, nao se po
de deixar de reconhecer a relagao existente entre o fato de re
elaborar o que leu, de "reescrever" o texto com construgoes
proprias - o que & importante, inclusive para se ter conheci

mento do que compreendeu sobre o assunto tratado - e © fato de
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ter participado de algum modo, de ter acrescentado algo de seu,
pessoal}num texto aparentemente estatico e, muitas vezes, dis

tante de sua vida real.

2, PROCEDIMENTO

Fixados os indicadores de andlise que seriam aplica-
dos aos livros didaticos, tornou-se necessario delimitar o con
junto de livros gue seriam objeto desta analise.

Nao nos pareceu pertinente selecionar quaisquer 1i-
vros de Estudos Sociais — por exemplo, os editados por determi
nadas editoras num certo periodo, determinada colecao de aute
res etc. - porgque nossa preoéupagéo foi, desde sempre, COM &
formacao que o aluno estaria recebendo efetivamente, através
dos textos diditicos. Assim, nossa preocupagac se volta para
l1ivros que estejam sendo de fato lidos pelos alunos, O gue con

fere aqueles amplas poscibilidades de influir na formacao des

tes3.
Optamos, entao, pelo critério de 1livros mais usados

nas escolas oficiais de primeirc grau do municipio de Piraci-

caba, durante o ano de 1978.

3 . Insistimos que temos conhecimento de estarmos destacando um dos elemen
tos que compoem o processo de escolarizacao, e ainda mais, um dos ele
mentos entre os muites que influem na formacac de um individuo vivendo
em sociedade, Mas tal opgao se nos apresenta como condicao para evitar
a superficialidade do trabalho: seria impraticavel abordar, individual
mente, todos os componentes de uma realidade educacional e estuda-los

com profundidade.
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Escolhemos a cidade de Piracicaba pela facilidade que
a pesquisadora tem de acesso as fontes de dados, pelo fato de
residir naquela localidade. Independentemente disso, Piracica
ba, cidade com aproximadamente 230 000 habitantes, com uma re
de de ensino bastante desenveolvida integrando a S?Iﬁyis&JRquQ
nal de Ensino do Estado de SSO Panlo, com sede em Campinas, pode
ser considerada uma cidade representativa das condigoes médias
do ensino nesta regiao.

Decidimo-nos pelas escolas oficiais por representarem
melhor a orientacdc governamental em termos de ensino. As esco
las nao particulares tém menores chances de extrapolar ou di
versificar as orientagdes dadas por Orgaos ligados ao MEC, em
termos de sugestoes de curriculos, de programas e até mesmo de
indicagOes "indiretas" de livros didaticos : as escolas consji
deradas carentes recebem do IBEP, no inicic de cada ano letivo
livros em grande quantidade, fato que praticamente determina a

opgao pela adogac e uso destes livros.

Pelas escolas oficiais, especialmente as de primeirc

grau, passa a maior parte da populagac estudantil de uma cida

de, o que pode significar a incorporagao da orientagao e do
contetdo difundidos nestas escolas, por maior numero de pes-—
soas. E deste processo de difusao de influéncias, certamente

os livros didaticos sao elementos significativos, atualmente.
Assin, os livros que comporiam nosso universo de pes

quisa nos seriam indicados por dados colhidos junto a todas as

escolas oficiais - das zonas urbana e rural - do municipio de

Piracicaba. Os professores envolvidos na pesquisa seriam os de
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" C o a = - . .
Estudos Sociais atuando da 1. a 62 série do primeiro grau. Os

de 7?

a = . .

e 8% séries estariam excluldos pelo fato de gue nestas
siries Estudos Sociais ndo aparecem como disciplina, e sim His
tdria e Geografia -~ conforme relatamos em outra parte do tra-

balho.

2.1. INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

0 instrumento utilizado para a coleta dos dados con-
sistiu de um guestionario por nds elaborado, que foi aplicado
junto a todos os professores de Estudos Socials das 33 escolas
oficiais do municipio de Piracicaba - consideramos desnecessa-
ria a descriminacgao delas neste momento porgue representam a
rotalidade da rede de ensino oficial de primeiro grau daquele
municipio4.

Este questionério foi levado pessoalmente pela pesquil
sadora até as escolas, ocasido em gue procurava ouvir os pro-
fessores sobre os problemas relativos i Area, tais como : difi
culdade de atingir a pretendida "integragao" dos conteidos em
Estudos Sociais, a malor facilidade, e até mesmo a necessida-
de - principalmente por falta de recursos minimos nas escolas-—
de se adotar o livro didatico para gue cada aluno tenha mate-
rial para se trabalhar em classe, problemas de desinteressepor
parte do aluno etcC., na perspactiva de obter uma visao a mais

ampla possivel da realidade das escolas a fim de desenvolver O

i

4. De qualquer mansira, esta relagac encoatra—se anexada 1o final deste
trabalho.



presente trabalho.

Esta etapa de aplicagdo dos gquestiondrios - que  era
deixado nas escolas e entao marcada uma data para o seud reco-
lhimento, dada a impossibilidade dos professores responderem
no mesmo dia, ou por estarem em aula na ocasiac, ou pela diver
sidade do horario deles, no conjunto - foi bastante trabalhosa
e também demorada, pois em muitos casos, foi necessario voltar

infmeras vezes as escolas em busca do instrumental nac respon

dido por alguns professores.

2.2. DESCRICAO E INTERPRETAQKO DO INSTRUMENTO DE COLETA
DE DADOS

0 questionario dirigiu-se ao professor, individualmen
te, o gual deveria respondé-lo a partir de sua experiéncia em
cada uma das diferentes séries e diferentes escolas em que tra
palha, se fosse o caso - esta situagdo & mais comum entre pro
fessores de quinta e sexta séries, guando sao responsaveis pe
la disciplina nas duas séries e, frequentemente, em mais de
uma escola.

As gquestdes foram elaboradas com a preocupagac de se
conhecer a posigac do professor frente & escolha e adogao do
livro didatico e & importdncia que este tem em seu trabalho, e
nio tanto de se obter uma "anadlise interna" do material dida-
tico por parte do professor - se & completo, se esta adequado
3 realidade da escola, se e adeguado 3 faixa etaria dos alunos

aos gquals se destina etc...
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0 questiondrio distribuido entre os professores de Es

tudes Sociais das escolas oficiais de Piracicaba & o seguinte:

Escola :

Area :

Disciplina(s) :

Grau : Series :

1. Qual a bibliografia basica consultada por vocé para prepa-

ray sues aulas ?

5. Vocé adota livro-texto em seus cursos ?

2.1. Se sua resposta for afirmativa, qual o livro-texto -
ou guais os livros-—texto - que vocé adota nas  séries
em que leciona:

(Observacgao: caso adote mals de um livro-texto em algu

ma serie, acrescente os dados sobre o0s mesmos no pro

prio guadro abaixo} .

Série Titulo Autor

2.2. Qual(is) of(s} criteric (s} adotado por vocé na escolha
dos livros 7

2.3. Voce solicita aos seus alunos a compra do livreo ?

2.4. As atividades desenvolvidas em classe sac baseadas nas
sugestdes de atividades contidas no proprio livro ?

Justifique :

3. Se sua resposta for negativa, ou seja, voee nae adota livro
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texto, qual o material didatico usado por VOCE em suas au-

las 7

3.1. Por favor, justifigue esta sua opgao

0 questionario foi aplicado junto a 194 professores
de Estudos Sociais, atuando da primeira i sexta série, e as
respostas obtidas referem-se a 167 delesS.

As respostas a estas questoes nos forneceram dados $0
bre os livros mais usados pelos professores, tanto para a pre
paragao de suas aulas como para a adogao de livros-texto junto
aos alunos; sobre os critérios usados para a escolha deste ma
terial; sobre o uso do liﬁro em sala de aula como referencial-
ou nao — para as atividades propostas; e sobre outros materiais
didaticos eventualmente usados pelos professores em classe.

A tabulacdo e analise dos dados coletados foram para
nés extremamente enriguecedores e reforgaram as informacgoes
que tinhamos sobre O espago - assustadoramente amploc - que 0
1ivro didatico ocupa atualmente no processo de ensino e apren
dizagem configurado em uma sala de aula.

Os 167 questiondrios analisados minuciosamente por
nds, poderao ser objeto de estudos detalhados em oportunidade
futura. No presente trabalho eles nao se constituem um  ponto
de chegada, nem representam o nticleo dele. Significaram para
nds importante ponto de partida, através do qual selecionamos

nosso universo de andlise, ou seja, selecionamos os autores cu

5 . Alguns questionarios nao foram devolvidos, apesar da insistente procu-
ra por parte da pesquisadora, que retornou varias vezes as escolas pa
ra recebe-los de volta, respondidos.
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jos livros sic realmente usados nas escolas e cujas mensagens
veiculam efetivamente — mesmo que nac incorporadas totalmente~
entre as criancas em idade escolar daquela regiao.

Nestes termos destacaremos dos dados coletados aque-
les que tenham relagéo direta com nosso trabalho, aqueles gue
consideramos importantes para atestar a procedéncia e validade
da selecao dos livros por nds assumida.

0 livro didatico vem ocupando um grande espago no de
sempenho das atividades dos professores. De material de consul
ta do docente, atualmente tem definido o conteudo de suas au-
las, a metodologia usada nelas, e até mesmo a avaliacao aplica
da nos alunos. Prova disso e a porcentagem bastante alta -
(78,6%) , constatada na tabulagao dos dades dos questionérios,
de professores que adotam livros-texto com seus alunos, em con
traposigdo aos 21,4% que nao os adotam.

Este indicador tem que ser associado fundamentalmente
a outros dois, que sao : grande parte dos professores (mails de
40%) usa o proprio livro-texto para preparar sua aula; ou, quan
do nao & exatémente o mesmo livro usado em classe, recorre a
1ivros de nivel eguivalente ao gue leciona - por exenplo, ado
ta na primeira série o livro de Idalina Ladeira Ferreira, e
usa o de Déborah Padua Mello Neves, também da primeira série,
para complémentar éua leitura. £ bastante baixa a porcentagem
(7,4%) dos que incluem livros de Histdéria ou Geografia, de seg
gundo ou terceiro graus, em 5ud bibliografia basica para a pre

paragao de aulas.

0 outro aspecto & que 74,3% dos professores desenvol
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ve em suas aulas as mesﬁas atividades sugeridas pelo livro.
Deste total, 37,1% as complementa a partir de outras fontes,
nio deixando de lado, no entanto, a orientagdc dada pelo ma-
nual.

Estes Indices confirmam NOSSas colocacOes anteriores
quanto as fungoes diversas gue O livro didatico preenche no
momentc, transformandc-se em material de consulta e estudc pa
ra o professor, e até mesmo em material para seus procedimen-
tos em aula.

Estes dados - que poderiam ser encarados como simples
mente guantitativos, sem condicoes de expressar um processo re
al de sala de aula - sao reforgados globalmente pelas o©observa

¢oes feitas por ndg, diretamente, e pro licenciandos de Cién-

cias Sociais quando realizam O Estagio de Pratica de Ensino
nas escolas de Campinas € regiao, © gqual supervisionamos. As
constatagoes variam muito pouco : © aluno tem seu livro, o

qual deve estar com ele no periodo de aulas, e & usado para a
leitura - silenciosa ou naco, coletiva ou individual - feita em
classe e para posterior execugao dos exercicios propostos nes
te mesmo livro. Certamente algumas excecoes sao apcontadas, mas
ainda insignificantes para se contraporem ao procedimento da
maioria dos professores da irea de Estudos Sociais.

Mesmo quanto a relagdo dos livros mals usados por pro
fessores de municipio de piracicaba, levantamentos informais
feitos por nds e nossos alunos junto as varias escolas e livra
rias de Campinas, indicam insignificantes variacgoes de posi
¢des na listagem dos autores mais adotados - O que acontece,

por exemplo, & O caso de determinado autor que foi indicado c9Q
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mo o segundo mais usado em Piracicaba, ser o terceiro mais usa
do em Campinas, ou outros casos semelhantes. Mas oOs livros ado
tados nao varian significativamente de uma regiao para outra,
o que & explicdvel se considerarmos, além da proximidade das
duas cidades em termos de espago e de caracteristicas gerais
enquanto componentes de uma mesma regido gec-educacional, o es
quema de comercializagéo das editoras gue certamente visam a
méxima ampliagao de seu mercado consumidor, nac se restringin
do a uma cidade, especificamente.

Acreditamos que estas constatagoes confiram ac nosso
trabalho de anilise uma dimensao mais ampla do gque simplesmen
te a andlise de livros usados especificamente nas escolas pira
cicabanas,

0s livros que receberam maior nimerc de referéncias
em nosso levantamento e gue constituirao nosso universo de pesg
quisa, por ordem de indicagao, sao®

De primeira a quarta séries do primeiro grau :

- "Egtudos Sociais" - Déborah Padua Mello Neves
- "kgtudos Sociais™ - Idalina Ladeira Ferreira
~ "passeio pelo mundo de Estudos Sociais" - Mario Parisi e

Joel Linck?
Na gquinta e sexta séries do primeiroc grau :

-~ "mgtudos Sociais" - Julierme

6 . As referéncias bibliograficas de cada livro figuram na Bibliografia,

7 . Dependendo da série, a ordenagEO dos dois ultimos autores sofre alguma
alteragao, mas nao suficiente para alterar sua colocagao entre oS }i*
vros mais usados, § importante ressaltar a alta incidencia de  indica
¢do em torno dos livros de Déborah Padua Neves, apontados sistematica
mente em primeiro lugar, em todas as quatro Serles.
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- "gstudos Scciais" zoraide Victorello Beltrame

wanda Jall Pimentel

- "vgtudos Scciais”

1

_ vpstudos Sociais" - Jorge Brito, Joel Teixeira, Sérgio fuerra

- "Bstudos Sociais™ Elian Alabi Lucci

Para a selecao destes autores associamos aos resulta
dos da tabulacdc dos questiondrios — que nos mostraram a maior
incidéncia de indicagao sobre determinados livros ~ o fato de
les se apresentarem em colegOes, 1sto &, livros de primeira a
gquarta séries de um mesmo autor, e de guinta e sexta series,
idem8.

Assim, ©s autores selecionados foram oito, resultando
um total de trinta9 volumes que serac submetidos aos indicado

res de analise por nos elaborados.

8 . Esta divisdo em "blocos" de primeira a quarta, e de quinta e sexta se
ries Justlflca S€, p015 os autores que claboram livros didaticos para
as quatro primeiras series nao sac os mesmos, de modo geral, que oS
que elaboram para a quinta e sexta.

9 , Entre os cinco autores SGIECIOPadOS para quinta e sexta series, guatro
publicam o 'Livre de Atividades", em volume separado do livro de leltu

ra, e gque tambem serao anallsados.
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ANALISE ©DE LIVROS DIDATICOS DE ESTUDOS SOCIALS

DO PRIMEIRO GRAU

Até este momento, no presente trabalho, manilfestamos
nossas preocupacoes frente 3 area de Estudos Scociais no contex
to da politica educacional brasileira, e especificamente, fren
te aos livros didaticos a ela referentes. ApOs termos "traduzi
do" nossa preocupacdc biasica - a natureza da contribuicao dada
por eles para a efetivagao do exercicio da cidadania - em rela
cao a este material em indicadores de analise, passamos agora
s submeter detidamente a estes indicadores os livros seleciona
dos por nds - através de um critério ja citado antericrmente -
destacando deles tudo o que se relacione com cada uma das cate
gorias de analise.

Num primeiro momento, efetivamos a analise dos livros
das primeiras guatro séries do primeiro grau; num segundo mO-
mento, a analise dos livros de guinta e sexta séries do primei
ro grau; apds estas etapas, apresentamos uma visao geral sobre
cada um dos indicadores de analise, construida a partir dos
Llementos extraldos do total de livros por nds analisados, na
perspectiva de apontar aspectos gue contribuam para a explici-
tagao da concepcao de cidadania veiculada por este material di

datico.
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1. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE ESTUDOS SOCIATS DA PRIMEIRA
A QUARTA SERIES DO PRIMEIRO GRAU

como resultade do levantamento realizadoc junto as €8
colas de primeiro grau da regiao de Piracicaba, os autores se
lecionados para a analise dos livros didaticos de Estudos So-
ciais das primeiras quatro séries do primeire grau, por ordem
de indicagao, sdo :

Déborah Padua Mello Neves

Tdalina Ladeira Ferreira

Mario Parisi e Joel Minervino Linck

1. NIVEL DE ABORDAGEM DA REALIDADE

0 mundo real & algo complexo, dinamico e também con-
traditdrio, onde diferentes elementos e fatores contribuem pa
ra configura-lo como tal. £ praticamente impossivel abarcar a
totalidade desta realidade quando se a focaliza num texto dida
tico - para o qual nossa atencdo se dirige no momento. Efeti-
va-se, entdo, uma selegac de elementos que representa, em alti
ma instancia, a concepgéo do real de quem a yealliza = O0S auto
res dos livros - representa seus valores, seus interesses, sSeu
conhecimento etc...

Além desta selecdo por "motivos de ordem pratica”, de
modo generalizado observa-se nNos textos analisados a énfase sQ
bre determinados elementos na explicac&o dada, como se houves

se mesmo o propdsito de se omitir a importancia de outros fa-

Lores,
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£ o caso, por exemplo, da responsabilidade tndividual
gque & altamente valorizada como se todos os problemas gue Sur
gem na interagdo entre os homens na sociedade, pudessem ser re
solvidos com a "boa intengao" de cada um. Observe-se 1
Didlogo entre Zeca e Pedrinho, sobre
a "Constituigcdo do Estado de sao Pau
lo :
(...) - O que sao leis ?

- 830 as regras que todas as pessoas devem
obedecer. Estas leis determinam os direitos e dg
veres dos cidadaos. Leis & garantia e seguranga
para o pevo.

- puer dizer gue se todos o0s habitantes do
Estado obedecessem as leis nao haveria roubos nem
crimes, nao & ?

- Tsso mesmo. Cada um respeitaria o direil

+o e 0s bens dos outros (...3"

(Idalina L. Ferrelira, 3% série, pag 64)

Este dialogo contem uma explicagao falseada da reali
dade; na verdade ele justifica a realidade : a existéncia de
crimes e roubos estd ligada muito mais 3 nao existéncia de Jjus
tica social e muito menos ao desrespeito &s leis. Omitir isso,

fotalmente, como faz a autora, & simplificar a realidade.

"Riguezas do Litoral {(conversa entre
o ChA, Banana, Arroz e Peixes Yy o2

(...) Arroz - Se ha tanto peixe no litoral, por



78

que a populagao & tac pobre ?

Peixe - £ porque os habitantes pescam de modo
primitivo. Nao tem aparelhamento proprioc e a pes
ca nao esta industrializada.

(Tdalina L. Ferréira, 37 série, pdg 49)

Vis3o incompleta da questiio : ¢ verdadeirc  problema
nao é este apontado pelo texto - apesar dele existir = mas sim
as relacoes de trabalho que se estabelecem entre pescador, 1in
termedidrio, distribuidor, consumidor etc. Seri que resolveria
o problema se 0S pescadores tivessem melos mais moderncs e efi
cazes para pescar - mesmo Jque pudessemn adquiri-los - mas fos
sem explorados por um Watravessador", por exemplo ? Além disso
menciona-se - como um objetivo positivo a ser alcangado - a mo
dernizagao, a industrializacao da pesca, sem mencionar outres
aspectos gue geralmente estao associados a esta gquestao, como
a pesca indiscriminada de diferentes espécies, a possivel ex-
tingao das mesmas, poluicao ambiental etc... O texto assim <o
locadoe imputa ao habitante do litoral, de certo mode, a respon
sabilidade pela sua condigac de vida, como se ele fizesse par
te de uma "populagao pobre" por causa de seu modo primitivo de
pescar, O que nao & totalmente verdadeiro.

A individualizac@o da participagao de cada um aparece
também associada a hierarquia e i parcela de poder dque tem ¢a

da pessoa, desempenhando determinada fungao.

"n autoridade & necessaria

0 pai, a mae e os filhos formam a Familia.
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A famllia & dirigida pelo pai ou pela mae .

Nio & sb na familia que had diregdo; na  escola
também ha pessoas responsdveis pelo seu bom anda
mento.

A principal autoridade da escola & © diretor,
vindc em seguida, o©s professores.

Pm todas escolas hd um regulamento que deve ser
obedecido pelos seus membros : diretor, auxilia
res, professores, dentista, alunos, serventes

etc. (...)"

(Déborah P. Neves, 3¢ gérie, pag 15)

£ interessante observar ja de infcio o uso de certos
termos : a principal autoridade & o diretor, em seguida 0S Pro
fessores. O texto mostra como inevitével, como & inica maneira
de uma escola ter um bom andamento, a condigac de existir uma
autoridade principal - que explicitamente esta colocada acimé
dos demais membros da escola - € a obediéneia a um regulamento,
o gque & muito diferente da aceitagao de um regulamento conside
rado justo, adequado, e, sempre {ue possivel, discutido pelos
elementos que compoem a escola. O que colocamos em questdo nao
% o fato de existir um regulamento, mas sim a colocagac deste
como um instrumento que paira acima dos membros da escola e
que tem poderes sobre eles, devendo ser seguido incontestavel-
mente. Assim também & colocado o diretor, com poderes de prin
cipal autoridade na direcao da escola.

Estas concepgoes aparecem mais nitidas ainda no texto
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"Vocé e a escola
(...) 0 diretor & o chefe da escola, ele dirige
e orienta os outros funcionadrios. Os auxiliares
ajudam o diretor no seu trabalhc. Os professores
ensinam os alunos. O dentista trata dos dentes
dos alunos. 0s serventes cuidam da limpeza do

prédio da escola”

(Déborah P. Neves, 2% gérie, pag 4)

0 textoc basicamente se repete em uma passaygcm de um

. a =
cutro livro de 27 serie i

“"Complete corretamente as frases abail

HO @

(...) b. Quem dirige a escola & o __ (dire

tor; secretario)

c. Quem ensina aos alunos e o _(ser

vente; professor)

e. A limpeza da escola & feita pelos

(serventes; secretdrio)

f. Quenm faz a merenda escolar e a

{(professora; cozinheira)"”

(Mario Parisi, 2% gdrie, pag 12)

Os textos mostram as fungoes rigidamente divididas;
cada profissional com sua atividade - e porgque nao, com sua co
ta de poder : o diretor dirige a escola, & o chefe. 0Os proble

mas da escola, apesar de afetarem a todos de algum modo, nac

sZio de todos, nao devem ser discutidos por todos : cada um cul
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da do seu trabpalho e nao deve interferir em nada mais. Os pro
fessores nio teriam nada a ver com aspectos da direcao da esco
la, mesmo quando se tratasse, por exenplo, da fixagao de porta
rias arbitrarias pelo diretor. O problena nac & reforgar para
o aluno que o professor & o responsavel por ensinar - 18sO e
o gue ocorre normalmente. O problema estd na forma de apresen
tar a questao, que O coloca nido como o responsavel, mas como
a pessoa capaz de ensinar, como se 1sso sO pudesse ser feito
através dele e nao, por exemplo, na ohservagao de um servente
em seu trabalho. E ainda, as fungdes sao colocadas tao estan-
ques gue & como se ninguém mais, a nac ser os serventes, ti
vessem responsabilidade na limpeza da escola.

0 péso das agdes individualizadas e personalizadas a-
parece de modo marcante nos textos ligados diretamente a His
toria.

"rndios e Jesultas
0s jesuitas gue mais trabalharam foram :
- Manuel da Nébrega que trabalhou durante mais
de vinte anos na tarefa dificil e penosa da catg
quese dos indios.
_ José& de Anchieta, chamado o "Apbstolo do Bra-
<il" dedicou sua vida toda & educagdo dos Indios
aprendeu a lingua deles e chegou até a escrever
uma gramitica em lingua tupi”

(Déborah P. Neves, 42 gérie, pag 57)

Mesmo que a autora quisesse privilegiar a atuagao dos

dois jesuitas ~ o que ja seria questiondvel = nao deveria colo
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car em termos de "trabalhar mais". Deveria ser dada a crianga
justamente uma visao diferente, onde o trabalho de todos deve
ser reconhecido e valorizado, e ndo a énfase em alguns "herdis
da Histdria", £ importante desmistificar uma situagao tao co-
mum numa sociedade competitiva, onde muitos trabalham e poucos

aparecem como os realizadores do trabalho.

"Nossa Historia
(...) Por ter sido descoberto por portugueses, ©
Brasil ficcu pertencendo a Portugal (India, FPorx
tugal) e foi Coldnia portuguesa até o ano de
1822, quando D. Pedro resolveu torna-lo indepen
dente, ou seja, separa-lo de Portugal”
{(Mario Parisi, 4% série, pag 61)

D. Pedro rescolveu ..! 0O texto expressa uma visao 4o
fato histdrico concentrada em uma pessoa, €m 3ua vontade & en
sua decisado pessoal. Revela um desconhecimento profundo do pro
cesso histdrico, da concorréncia de diferentes fatores para a
concretizacac de um fato comc este.

A mesma conotacdo estd presente em outros textos  do
mesmo livro :

{...) No dia 15 de novembro de 1889, no Rio de
Janeiro, © Marechal Decdoro da Fonseca mudou o
modo de governo do Brasil, proclamando a  Repi-
blica"

(Mario Parisi, 4% série, pag 88)

"A Independéncia



83

(...} D. Pedro anunciou a separagao do Brasil de
Portugal com o brado : 'Independéncia ou Morte'.
A decisdo de D. Pedro mudou o modo de  governo,
pois o Brasil deixou de ser Coldnia de Portugal”

(Mario Parisi, 49 série, pag 83)

Repete—-se a mesma personalizagﬁo, individualizagéo do
processo histdrico. Nossa histdria aparece rica em "grandes he
rdis" que trazem em Si mesmos a possibilidade de grandes trans
formagoes sociais. E ainda mais, a nac abordagem do processo
da histdria, da dinamica de como os fatos ocorrem, podera dar
3 crianca a impressao de "toques de magica" : & como se, a patr
tir do dia 8 de setembro de 1822, os brasileiros passassem a
ter uma vida significativamente diferente, porque a partir do
dia seguinte ao brado "Independéncia ou Morte", o Brasil torna

ra-se independente !

"(...) Em Sdc Paulo e Minas comegaram a haver re
voltas e D. Pedro fol para esses lugares a fim
de acalmar os animos... Quando estava de volta

para S3ic Paule, junto ao riacho Ipiranga, encon-

trou-se com um correio gue lhe entregou as car
tas... D Pedro, ac ler as cartas, desembainhou a
espada e gritou : ‘Independéncia ou Morte'. Era

o entardecer do dia 7 de setembro de 1822"

(Déborah P. Neves, 42 série, pag 66)

£ como se, num passe de magica, pela vontade e impe-~

tuosidade de uma pessoa - D. Pedro - a independéncia se desse. A
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insistdncia em aspectos circunstanciais do fato - como o ria-

cho do Ipiranga, o desembainhar da espada etc. - poderd deixar
na crianga a impressao de que se nao existisse D. Pedro, se
nio existissem as cartas e nem a espada para desembainhar, a

Independéncia nao seria proclamada. E alem disso tudo, parece-
-nos leviano caracterizar um pals como independente por causa
destes atos, guandc na verdade, independéncia significa algo
mais profundo, mais consequente do gque um "grito as margens do
Ipiranga".

A realidade & exageradamente simplificada, também,
quando é apresentada de maneira estatica, com seus aspectos
tratados isoladamente - apesar da dinamicidade e interrelagao

existente entre eles :

"(...}) O relevo na Depressao Periférica & suave
mente onduladoc. O clima é ameno e essa € a re-
gido do Estado onde ha menos chuva. Na Depressao
esta desenvolvida a fruticultura, a citricultura
a cultura de tomate, cana-de-agucar e milho"

{(pbéborah P. Neves, 4% gérie, pag 15)

“(...) Na Serra da Mantiqueira acha~se a cidade
de Campos de Jordao, estagao climatica, cujo cli
ma & préprio para o tratamento da tuberculose’

(Deborah P. Neves, 42 série, pag 17)

As nocdes sdo dadas esti@ticamente, sem maiores expli

cacBes e relagdo com outros aspectos condicionades pelo prd-

prio relevo, que & o tema focalizado. Muitas questoes poderiam



85

ser abordadas, por exemplo : que relagac existe entre a citri
cultura na Depressaoc Periférica e o clima desta regiao ? Poy
que uma regiac se dedica mais a unma determinada atividade eco
nomica, e outra regiéo a uma atividade diferente 7 Que refle
«x0s estas atividades trazem para o modo de vida das pessoas
desta regido ? Por que ¢ clima de Campos de Jorddo € proprio
pare curar 4a tuberculose ? O que & tuberculose ?

Estas possibilidades de interrelagac das  diferentes
ireas de estudo - ndo & esta a proposta basica de Estudos So-
ciais ? — e dos diferentes dados da realidade ndao sao desenvol
vidos. Em alguns ¢asos ficam reduzidos a uma mengao superfi-
cial, a uma questao de final de capitulo, de ilustragdo, como
e o caso de :

"Yocé sabla que :
1. 0 relevo pode determinar o tipo de vegetagao,
sua importancia econdomica, e influi em nosso mQ
do de vida 2"

{(Déborah P. Neves, 4% série, pag 16)
P

Podemos dizer também que a realidade & apresentada de
modo idealizadeo, de maneira simplistea, como se tudo aconteces-
se numa direcao sb. Observe-se :

"Jesuitas e Indios
(...} Os jesultas ajudaram muito nos primeiros

tempos da colonizagac. Eles conseguiram pacifi
car as lutas entre os colcones e 0s indigenas. Os

colonos queriam escravizar os 1indios, porém 05
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jesultas nao deixaram".

(Déborah P. Neves, 42 sdrie, pag 57)

Parece tudo muitc simples: os colonos maldosos gueriam
judiar dos Indios e os jesuitas bonzinhos nao deixavam. E pox
que nio deixavam, somente por isso, os indios nao eram escravi
zados. Na realidade, as acOes ndo se dac de maneira tao sim-
ples, despidas de interesses, de contradigoes como sugere o)

texto.

A idealizagdo da realidade pode ser sentida, tambeém,

em textos como estes :

"Vantagens da Roga

(...) 0 ar & puro, sem o perigo da poluigao. Ha
uma calma repousante, sem a agitagao e correria
da cidade grande, sem o aperto do Onibus ou dos
trens de sublrbio. Nao falta, para guem planta,
a verdura nutritiva, o cereal necessario e as
frutas deliciosas. Nao falta, para guem cria,
carne, gordura e ovos fresquinhos. Alem disso, ©
campo e tao lindo"

(Idalina L. Ferreira, 42 série, pag 54)

Estas idéias transmitem uma visao idealizada, mitifi
cadora do campo, como se nele tudo fosse 50 beleza, s0 frutos
e ar puro; e como se todos gque trabalham na terra fossem donos
de um pedaco dela para poder plantar, criar, colher etc.. Nao
se sugere, a0 menos, 0s problemas que tém que enfrentar ague

les que vivem no campe e do campo, um pequeno sitiante, por
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exemplo, COmM POUCOS recursos para arcar com os melos de produ-
cdo necessadrios para uma atividade agricola compensadora. Fala
-se de maneira rom3ntica da relagao homem - natureza, e nada
se diz da relacgdo homem - homem no campe, isto &, as relagoes
de trabalho que se estabelecem,

2 mesma simplificacao transparece quando se reduz uma

situacdo, apresentando-a dicotdmicamente, como no texto :

"Como vivem as pesscas numa cidade
(...) Para os que gostam de ler e estudar, ha as
escolas, 0s museus, as bibliotecas.
p0s gue gostam de arte, ha os monumentos, as o=
bras de arte, as orqguestras, os corais, 0s sa
10es de pintura e escultura etc...
Aos que gostam de se divertir ha os divertimen

tos publicos e particulares”.

(DEborah P. Neves, 25 série, pag 21)

0 texto pode levar a conclusac de que ou uma  pessoa
gosta de estudar, ou gosta de se divertir. Nada indica que um
mesmo individuo possa se interessar pelo estudo e também pelo
divertimento, em momentos diferentes, Tem—-se a impressan que

os dols interesses sao exclusivos, gue deve haver uma escolha,

possivelmente dando origem a "cidadaos sérios" - interessados
em coisas "nobres" como museus, bibliotecas - e "cidad3os nao
sérios" - voltados para a diversao.

Os textos que falam sobre a cidade e o Estado de Sao

Paulo sao extremamente oportunes para se detectar a realidade
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apresentada de um angulo so.

"sao Paulo atual
E um poderoso centro econdmico, pois tem o maior
parque industrial da América Latina (...) Nossa
capital tem hospitais muito bem aparelhados (...)
O Estado de Sac Paulo & um poderoso centro econd
mico do pals, pela sua mederna agricultura, pe-
cuiria, indiastria e comércio"

(DEborah P. Neves, 42 série, pag 78)

"Regiao Sudeste
(...) S3o Paulo destaca-se como capital com  as
areas mais industrializadas e organizadas do
Paig".
(Mirio Parisi, 4% série, pag 10)

"(...) Com grandes areas industriais e agricolas
ligadas por excelentes vias de transporte, a Re
giao Sudeste & a gque apresenta melhores condi-

¢Oes para as atividades humanas”.

(Mrio Parisi, 4% série, pig 8)

"Retrato de Sao Paulo atual
Em ncosso Estado gigante
A Industrializagao se deu
E o Estado bandeirante
A0 progresso se rendeu.
Nas forjas, nas oficinas,

Ha labuta sem cessar.
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Nas indiistrias se trabalha

Para o ?roduto criar

0O comércic e diligente

HA de tudo pra comprar.

As construgoes se agigantam,
sao Paule nao pode parar. (...)
Corajosc, o bandeirante
Aumentou nosso torrao

Com seu trabalho, o paulista

E o orgulho da nagao".

(Idalina L. Ferreira, 3% série, pig 47)

£ gritante, nestes textos todos, a ausencia de qual-
quer probiema, qualguer contradicao gerada pela industrializa
géo e crescimento do Estado e da cidade de Sao Paulc, princi-
palmente : nada de desemprego, de sub-emprego, de marginalida

de, de fome, nada de "coisas desagradaveis".

Nao ha a menor alusao aos sendes deste maravilhoso
progresso : certamente a crianga ja viu em sua cidade pessoas
esmolando pelas ruas, ja ouviu (certamente !) falar em ladroes
assaltos etc. Sao fatos para os quais provavelmente ela busca
explicagdes e que dificilmente lhe sao dadas. Neste sentido,
um texto abordando Saco Paulo atuul, poderia ser melhor apro
veitado para tratar - ao nivel da crianga - de coisas reais ,
das quais ela certamente tem algum conhecimento e as gquais nao
passara a ignorar pelo fato de ler textos e poesias de glorifi

cacido da terra "orgulho da nagao".
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E ainda mais, S3o Paulo idealizado desta maneira nao
poderia contribuir para o fortalecimento daquela nocao tao par
cial, t3o falsa - e tao difundida -~ de gue sO os paulistas tra
balham e os nordestinos, por exemplo, gostam menos de traba-
lhar, contribuindo menos para © desenvolvimento do pais 2.

Muitas vezes encontramos nogoes superficialmente lan
cadas para o aluno - leitor, aparentemente sem o cuidado quan

to a explicitacdo e mesmo fundamentacao delas.

"A vida na provincia de Sao Paulo
(...) Nas casas das familias mais ricas havia
‘serdces familiares', quase toda a semana (...)
As pessoas pobres divertiam-se com espetaculosde
rua, tais como congadas e reisados. Os escravos
e 0os mais pobres divertiam-se cantando e dangan
do sambas, cateretés e lundus"

(Déborah P. Neves, 4% série, pag 70)

0 que faz certas pesscas serem ricas, outras pobres e
outras "mais pobres"? 0 que faziam estas pessoas, em que traba
lhavam para serem assim categorizadas? Como se delimita, tao
nitidamente, tipos diferentes de diversoes para tipos diferen
tes de pessoas? Nao existe explicagao alguma. A situagao & da
da, pronta : & tao dbvio que nao precisa ser explicada.

A mesma "naturalidade” estd presente em passagens co
me esta :

"Grupos Humanos

{...) Desses deis grupos humanos, © grupo euro-
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peu de portugueses € © dJgrupo indigena, o gqgue ti
nha maiores conhecimentos era o grupo europeu
(indigena; europeu), gue por isso impds sua con
digac ao novo meio”

(Mario Parisi, 42 série, pag 62)

como se mede a superioridade do conhecimento de um
grupo em relagac ao outro? Que conhecimento £ este? Serad que a
imposigéo dos portugueses se deu tac passivamente, porgue ti-
nham maiores conhecimentos do gue os indigenas?

£ importante lembrar, além de todas as observagdes ja
feitas, gue o conhecimento de HistOria que a crianga tem nas
séries iniciais do 19 grau - ate a sexta especificamente - 530

estes, atraves dos livros-textos de Estudos Sociails '

2. VALORES E OPINIOES EXPLICITOS - OU IMPLICITOS - NO
TEXTO

Freguentemente encontramcs nos livros opinices e no-
cbes que sugerem uma unica possibilidade, uma unica maneira de
determinada situagéo ocorrer. E muitas vezes, trata-se de si
tuacoes relacionadas ao cotidiano do aluno, as quais, por 1sso
mesmo, ele teria melhores condigoes de discutir, e em relagao
a elas deveria ser frequentemente solicitado para expor seu
ponto de vista.

£ o caso de :

"Papai

Meu companheiro
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Meu amigao

E papai

Do coragao.
papai trabalha
Tudo nos da
Amigo igual
Inda nao ha"

(idalina L. Ferreira, 12 série, pag 6)

"Papal
Papal gquerido
Que vens & tarde
Muito cansado
De trabalhar (...)
Mamae se apronta
Fica a esperar
Para o reldgio
Se poe a olhar (...)
Corremos todos
Para abragar
0 rei da casa
Que vai entrar"

(Idalina L. Ferreira, 25 série, pag 64)

rTodos vivem em funcgao do "sustentaculo" - financeiro
e moral - da casa, o pai; a familia para, todos ficam na expec
tativa de sua chegada. A mulher, sempre no trabalho de casa -
ou, eventualmente, professora - se enfeita toda para esperar o

"chefe". O filho, que tudo recebe do pai, certamente devera
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ter para com ele uma divida de eterna gratidao e, relacionado
a isto, deveri obedecé-lo sempre.

Os textos sugerem claramente a intocabilidade da si
tuagao e além disso transparece neles uma visao irreal de har

monia e felicidade reinantes, sempre num "lar".

A mesma concepgao esta presente no texto abaixo :

"Dia dos pais
(...) £ papai quem nos trata com carinho e amor,
trabalhando para nos sustentar e zelando pela
nossa educagio. Devemos, por isso, respeitar, a-

mar e obedecer nosso pai”

(Déborah P. Neves, 22 gérie, pag 34)

0 pal sustenta - incondicionalmente - o filho e assim
pode comprar o amcr, a obediéncia e o respeito dele.
A situagdo ja estabelecida, com carater de imutabili

dade, aparece constantemente nos textos, mesmo quando se incoy

-

pora um elemento aparentemente inovador :

"a Familia
(...) F necessirio haver sempre alguém que dirji
ja & césa. Normalmente essa pessoa & © papai,
mas a mamae também pode dirigir®
(Mirio Parisi, 2% série, pag 6)

.
.

De gualquer modo alguém deve dirigir a casa : nao se
deixa a menor chance de poder ser diferente, de, por exemplo,
todos conjuntamente dirigirem a casa de alguma maneira. Pode-~

-se até mesmo fazer uma "concessao" 3 mam3e, mas o " grande di
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rigente” & o papai.
Virtudes altamente questionaveis, sob diferentes as-

pectos, sao estimuladas com exercicios como este :

"A escola

Escreva abaixo de cada quadro se o aluno da ilusg

tracao & bom ou mau :

Procuro ser bem comportado ( bom )
Converso enquanto a professora esté explicando
( mau ) ..."

- oo a T o.a -
(Mario Parisi, 27 serie, pag a)

A cateqgorizacao das atitudes do aluno dirige-se para
una valorizacdo rigida - onde um & hom, outro & mau - estabele
cida a partir do bom comportamento dos "alunos bonzinhos". ©&e
ria interessante aproveitar afirmacdes como estas de alunos -
converso na aula etc. - para se discutir, se pensar sobre o
gque leva o aluno a conversar durante a aula, o gue ha de tao
negativo no fato, e outros aspectos relacionados com a situagao.

"Servicos Cducacionals
A educagao &€ o processo que aperfeigoa a nossa
inteligéncia, a nossa capacidade fisica e moral
e desenvolve costumes sadios”

(Mirio Parisi, 47 série, pig 110)

por este raciocinio, guem nac passa pPor um processo
educacional formal, nao teria tais "virtudes” - inteligéncia ,
costumes gsadios etc. - podendo facilmente ser justificavel a

situacao de superioridade dos "estudados". Vai se formanda na
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criancga escolarizada, mesmo gue inconscientemente, O sentido

de superioridade em relagdo as criangas que nac vao & escola.

"Modificadores do solo

(aparecem a chuva, o rio,

as plantas, © homem, falan

do cada um sobre si proprio}
(...) o homem: — Eu sou o rei da Natureza. De
todos estes elementos, sou o que mais modifica.
Arraso morros para construir cidades. Furo monta
nhas e construo tlineis, mudo o curso dos rios,
represo aguas, edifico viadutos, formo planta-
coes, cago animais. Sou o semhor do mundo.
Todos: — Alto li. Reconhecemos sua soberania sQ
bre nos. Vocé governa a terra, age, pensa. Mas ¢
Senhor do Mundo & Deus, sC Deus”

{(Idalina L. Ferreira, 3% gérie, pag 26)

A supremacia humana e as "nobres” acbes do homem sao
exageradamente valorizadas. Seria importante mostrar num texto
também que o homem muitas vezes destrdi a natureza, age preju
dicialmente em relagao a ela - e consequentemente, em relagao
a outros homens - em nome de um progresso cujo valor pode ser
bastante questiondvel. E ainda, seria correto expor em um tex
to de estudo uma idéia que nao passa de opinido e crenga pes-
soal, como a idé&ia de Deus, criador do mundo?

A valorizacio das "coisas boas da vida", do estilo de

vida proprio de pessoas bem posicionadas soclalmente, aparece
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de maneira bastante explicita, e o que & mais grave, COmO se
na realidade sd estas coisas existissem, ou, como se€ elas esti

vessem ao alcance de todos. Obgserve-se :

"Recreagao

{...) Atualmente, palavras cComo turismc e camping
nomeiam novas formas de recreagaco. 0 governo pro
move a divulgacdo da importédncia do lazer para
o nosso bem-estar e para agquisicao de cultura”

(Mario Parisi, 4% gérie, pag 113)

De que classe social estad falando o texto? Que tipode
pessoas podem ter acesso a estas modalidades de recreagao? Pa
rece um fato muito normal, natural, como se todos os brasilei

ros pudessem desfrutar de um camping, de atividades turisticas

"Rairrc Residencial
(...) Vimos casas grandes, bonitas, cercadas de
jardins floridos (...] Este & um bairro residen-
cial, s& ha belas residéncias, paz e sossego pa

ra os moradores"

(rdalina L. Ferreira, 28 gérie, pag 18)

A impressdo que se tem & gue bairro residencial g so
bairro bonitoc, casas boas, enfim, um bairro "rico". As casas
mais simples, populares, nac sao residéncias. E ja gque isto &

praticamente um fato - de modo geral, o bairro chamado residen

cial tem as caracteristicas mencionadas no texto - © autor de
veria pelo menos sugerir que na realidade um bairro pobre nao

pode ter sd residéncias porque as pessoas que moram nele nao
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tem carros disponiveis para fazer compras en gqualquer outro lu
gar da cidade, nac tem tanta facilidade de locomogac. E impor
tante cque tenham casas de comércio, mercado, farmacia proximo
is suas casas, o que indubitavelmente abala o "sosseqgo e a

paz" dos moradores.

"a vida na zona urbana - Usos e Costu

mes
{...) Os habitantes da cidade geralmente frequen
tam pracgas, cinemas, teatros, bibliotecas, mu-

seus, clubes esportivos, restaurantes etc. (...}
0s jovens e as criangas da zona urbana frequen

tam escolas e clubesg esportivos, teatros infan-

ris etec...

(Déborah P. Neves, 32 gdrie, pag 11)

Realmente na cidade, de modo geral, existe tudo isto,
mas a situacdo nio & tdo simples, nao existe uma relagao de
causa e efeito : nac & porque se mora na cidade que sem tem,
automaticamente, possibilidade de freqguentar "clubes esporti-
vos, teatros, restaurantes" etc. 0 texto generaliza as ativida
des dos "habitantes da cidade", das "criangas da zona urbana”.
Seriam realmente atividades dos "habitantes da cidade" ou de
determinadas parcelas dos habitantes da cidade?

A importancia da necessidade do equilibrio e harmonia
nas relagoes socilails estd presente constantemente. Quando se
trata da convivencia com'outras pessoas 0s textos expressam a
necessidade do acordo sempre, da aceitagao do outro sempre, in

dependentemente do que ele faca ou pense, ou melhor, a despei
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to do que ele facga ou pense.

"0 Relaciocnamento Social
Ninguém pode viver sozinho. Sempre & necessario
o apoio e a ajuda de outras pessoas. E por isso
que precisamos nos relacionar bem com todos (...)
Vocé ja sabe, entao que precisamos sempre estar
muito bem com as outras pessoas”

Mario Parisi, 22 série, pag 53)

A relacdo & de troca, tem um prego : precisamos  dos
outros, entao nao se deve criar problemas, contrariar ninguém.
Estar bem com os outros nao aparece como consequéncia de iden
tificacao de ideias e opinices ou de um trabalho comum, ou al
go semelhante. E quase uma exigéncia para as "ecoisas irem bem”
Tal orientagao parece muito propicia para o desenvolvimento de
relacionamentos "maravilhosos", ideais, de fachada, de aparég
cia, como & visivelmente reforgado por um texto que estimula o

aluno a

“(...} Ser amigo de todos os mnoradores
ser amavel e cortes"

(idalina L. Ferreira, 22 série, pag 25)

A idéia de "estar bem com os outros"™ & repetidamente

enunciada, até quando sua colocagao é duvidosa. £ o caso de :

Na segao "rRevende o que vocé aprendeu :

2. Para que servem os meios de comunicagao?
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. a1
tenham um bom relacionamento entre si”

(Mario Parisi, 2% série, pag 56)

Consideramos incorreto reduzir a funcao dos meios de
comunicacdo a instrumento de um bom relacionamento entre as
pessoas de uma comunidade.

Certos valores - amor e respeito a Patria, respeito
aos seus simbolos - sac expostos de tal modo que se tem a im-
pressio de que a mera declaragdo de nrincipjos altera a reali
dade. £ como se a unidade nacional representada na Bandeira,
por exemplo, realmente existisse a partir de nossa admiragéo e

respeito a Bandeira.

"(...) A legenda 'Ordem e Progressc' simboliza o
caminho do grande povae hrasileiro, maisg (e 110
milhoes de pessoas, unidas pela fé, que falam a
mesma llngua e constroem a mesma historia”

(Mario Parisi, 4% série, pag 7)

£ como se nao existisse nenhum tipo de divisao e dife
renciagao entre o povo brasileiro, como se este constitulsse
um bloco monolitico, com exatamente as mesmas aspiracoes, com
os mesmos problemas, com as mesmas condicoes de vida, em sinte
se, fazendo a "mesma histdria". E o que & muito sério, como se

por ter afirmado tais pretensoes no texto, elas se tornassem

1 . Na linha pontilhada transcrevemos a resposta que o autor indica como a
correta, no 'Livro do Professor', procedimento que adotamos neste tra
balho sempre que aparecem situagoes analopas a esta.
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realidade. Enfogque semelhante a este pode ser observado em ou
tro texto @
"Os nossos direitosgs e deveres

De agora em diante ao ver a Bandeira Paulista

vocé

. relembrard a nossa histdria e os trabalhos e
sacrificios que, somados produziram Sac Paulo;
(...) . dird que S3c Paulo, como os demals Esta
dos, & governado pela sua propria Constituigao,
gue estabelece 0s noOssos deveres, civieos e mo-
rais, e os nossos direitos de patriotas.
S30 nossos deveres civicos: estudar e trabalhar
para o engrandecimento de Sao Paulo.
Sio nossos deveres morais: O respeito e o amoxr
aos nossos semelhantes”

(Mirio Parisi, 47 série, pag 118)

VArias guestoes se colocariam em relacao a este texto:
sera gue alguém, ac ver uma bandeira, vai pensar em tudo isto?
Somente quando se observa uma bandeira & que a consciéncia de
direitos e deveres aflora? Deveres e direitos surgem de ativi
dades comuns de um povo, de expectativas comuns — ao menos as
bisicas - e nio assim, de um ato mecdnico de olhar a bandeira.
A crianga pode até se sentir culpada, "em dé&bito" com algum
sentimento patridtico se olhar a bandeira e nio sentir  todas

agquelas sensacoes.

N30 se trata, absolutamente, de se incentivar atitudes
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de desrespeito para com a bandeira, mas sim, de nao fazer dela
a geradora de todas as atitudes que devem ser construidas a
partir de acdes praticas - culturais, sociais, politicas - en
tre os membros de uma socledade.

As mesmas observagoes cabem aos textos

"Dia da Bandeira
(...) Anita, que contemplava o quadro mural, eXx
clamou :
—— De todas essas bandeiras, a do Brasil & amais
tn

linda .

(Idalina L. Ferreira, 23 sé&rie, pag 95)

£t estimulado um ufanismo sem sentido, irracional. Nao
& necessirio que, invariavelmente, as coisas do Brasil ou as
que lhe digam respeito sejam sempre as mails bonitas, as me lho
res, pelo simples fato de serem brasileiras. E tamb&m, conside
rar mais bonita a bandeira de um outro pals, significa algum
sentimento de rejeicio, de "desamor” ao pais de origem?

A posigéo gue 08 adtores assumem frente a certos da-
dos da realidade transparece muitas vezes, nao através de con
ceitos usados, explicac¢des dadas, mas através da propria lin-

guagem, estritamente entendida.

"pDia do Indio
(...} Eles viviam em bandos chamados tribos.
0 chefe da tribo chamava-se cacique. Alimentavam

~se de caca, da pesca, de ralzes e frutas(...)

(D&borah P. Neves, 2% série, pig 28)
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"(,..) Os indios fabricavam varias bebidas, den
tre elas uma bebida feita de milho e caju, chama
da cauim. Muitas tribos faziam pegas de ceramica :
potes, urnas, panelas e outros utensilios™

{D&8horah P. Neves, 4% série, pag 55)

Toda mencio ao indio, ao seu modo de vida, é feita no
passado. E como se n30 existissem mais indios no Brasil, ou,
como se fossem elementos "orimitivos”, "atrasados®, ligados ao
passado do pais, desaparecendo por encanto do cenario atual. E
nao se trata de focalizar as transformacoes nos costumes indl
genas geradas pela aculturacao com os brancos = © que aconteceu
com muitos grupcs - mas sim trati-los como grupos do passado,
realmente. Tanto & que o primeiro trecho acima reproduzido re
fere-se ao "Dia do Indio" e ndc aos Indios no século XVI, por
exemplo, Fica-nos a impressao de gque, mesmo inconscientemente,

efetivou-se o exterminio total dos Indios no Brasil.

3. ORIENTAQKO PARA O DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES INO-
VADORAS, POR PARTE DO ALUNO, NO MEIO EM QUE VIVE

N3o esperamos, ao selecionar este indicador para a
analise, que tal orientacdc se manifestasse de maneira clara,
direta nos livros. Mas consideramos possivel perceber se ela
estia ou nao presente nos textos analisados.

A insisténcia com gue os autores apresentam as situa
¢des como ilmutéveis, estiticas, certamente constitue um deses-

tImulo a atitudes inovadoras sobre elas, na medida em que esta
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ausente qualguer perspectiva de mudancga e toda iniciativa nes
te sentido provavelmente aparecera como impraticavel, impos-
sivel de se realizar.

Observe-se 0s textos i

"Mamae
Trabalha gual abelhinha
Do nosso lar & a rainha
Nos protege e acarinha

A nossa boa maezinha™

{(Idalina L. Ferreira, 12 série, pag 5)

"Hireitos e deveres em casa
(...) - Tenho direito de ser querido e amado
- Vocé tem o dever de amar e tratar bem seus
pais, irmaos e outras pessoas residentes em seu

lar,

i

- Tenho direito de ser bem alimentado eves

tido,.

- A esse direito corresponde o dever deres
peitar o seu pai, que trabalha para o sustento
do lar e sua mie que cuida da alimentagaoc e da

roupa do lar {(...}"

(Idalina L. Ferreira, 3% série, pag 66)

No mundo mostrado nos livros analisados, a mae rara-
mente trabalha fora de casa. £ semnpre complacente, exagerada
mente paciente e cuidadosa, sem os momentos de impaciéncia e

irritacdo que gualguer pessoa normal tem. O pai, pOor sua Vvez,
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& quem prové o sustento de todos e por isso deve ser amado e
obedecido. Egta idéia de "compra" de deveres - por parte de
quem "da" direitos = pode ser incorporada pelo alunc e extrapo
lada para situagBes mais amplas: o cidadao tem o direito de
trabalhar e receber um saldrio, mas tem o dever de respeitar e
obedecer o patrac = gue © "sustenta", com o pagamento do sala
rio - mesmo que isto signifique total submissao a ele.

Quanto & familia, nunca & retratada uma situagdo dife
rente, onde marido e mulher trabalham fora de casa e por isso
tém que dividir as fungdes dentro dela - inclusive os culdados
com os filhos etc. Efetivamente, o que & mostrado a crianga e
que sempre acontece assim, como sendo ¢ maneira da familia se
organizar, baseada entre outras coisas, na tradicional divisao
de trabalho entre o homem e a mulher.

Outro aspecto constante nos livros, & a apresentacgao
de situagoes "“dadas", prontas, acabadas, Sem preocupagao com O
como €las acontecem, sSem preocupagao com ¢ processo pelo gqual
se constrbem, Dificilmente ¢ aluno percebera "espagos” para a
sua participacac neste processo, j4 que ndo lhe sdo fornecidos

dados sobre ele, sobre sua natureza.

"a producdo pesqueira do nosso Estado para o a=
bastecimento da populagao depende quase gque to
talmente da pesca oceadnica. E pequena a contri
puicdo do pescado de rios”

(Mario Parisi, 4% série, pdg 34)

Porque os peixes de rios contribuem pouco para o abas
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tecimento da populacac ? Por que, se no Estado existem muitos
rios - como o proprio autor ressalta em outro texto, na pagina
22 do mesmo livro ? Os dados ficam soltos, nao 520 relaciona
dos. O texto poderia se tornar em boa ocasiaoc para discutir,
entre cutras coisas, a poluigﬁo dos rios como conseqgfiéncia de
atividades econdmicas ndo controladas, com objetivos de lucro,
exclusivamente; ou ainda, a insuficiéncia de incentivos ds ati
vidades econdmicas primarias etc., Mas se limita a afirmagaes,

sem maiores explicagoes.

"(...) A Princesa Izabel, por ter libertado os
escravos brasileiros, ficou conhecida como a Re

dentora”

(Mario Parisi, 4% série, pag 87)

"(...) o escravo africano era utilizado na mao-
de-obra das lavouras. D.Pedro II, entretanto,pou
co a pouco foi concedendo direitos aos escravos
africanos"

(Mirio Parisi, 4% série, pag 86)

Esta nocao de "dar" liberdade, de pessoas boas conce
derem dadivas ao povo parece, no minimo, mal-intencionada. Tem
-se a impressao de que, propositadamente, s3o omitidas as lu-
tas, as conquistas dos proprios escravos, no caso, seu empenho
pela liberdade, sua real participagdo neste “"ato de bondade" .
0 objetivo parece ser que a crianga nao conheca as possibilida
des de luta de um pevo, nao conhega a sua "garra”. Colocando-

~-5@ uma pessoa CoOmo a responsavel por um ato qualquer, exclue~
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-se, automaticamente, a importdncia gue tiveram todas as pes-
soas envolvidas, de algum modo, com a ocorrencia dele. A crian
ca nao vé assim, possibilidade da participaqao de pessoas "co
muns" como ela, nao herdis, no processo histdrico, e em Oltima
instidncia, no mundo em gue vive.

0 fato de se apresentar sO o resultado de um processo,
o resultado de uma transformagéo qualquer, sem explorar a dina
mica dessa mudanca, certamente elimina a hipotese da  crianga
vislumbrar alguma possibilidade de ser diferente do que foi,
vislumbrar novos caminhos, novas diregoes.

consideracdes semelhantes se adequam ao texto abaixo:

"Unidade Nacional
(...) Al, também (em Brasilia), a alta adminis-
tragao do nosso Pals, ou os irreés Poderes', cul

da da ordem e dirige o progresso do Brasil"

(Mirio Parisi, 4% série, pag 116)

Mais uma vez, aparecem algumas pessoas responséveis
pelo processo de desenvolvimentc de um pais. O paragrafo suge
re a alta competéncia desta administracao para dirigir © pals,
como se sO a ela coubesse isto, como se tode o povo através de
grupos, classes sociais, partidos politicos etc. estivesse fo
ra do processo.

Mesmo guando o tema tratado & muito proximo do aluno,
como sua cidade, seu bairroc, sua atuagao neste meio, no qual

vive, nao & estimulada :

"Ficha para vocé responder :
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1. gual o nome de seu municipio? ..........

2. Que nome recebe guem nasce en seu munici-

PiO? evrurraar e

3. gual o nome do prefeito de seu municipio?.....
{...) 6. Qual o nome do Delegado de Policia? ..........

7. Vocé gabe o nome de algumas auvtoridades reli

giosas de sua cidade? FSCreva-0S s..ccosasceres

8. Quais os prédios piblicos mais importantes que

se localizam no centro de sua cidade? ... seeonan

(Déborah P. Neves, 3¢ série, pag 18)

vHistdrico do local onde vocé mora !

1, Qual o nome de seu MUNLCIPio? vovveeesonse
{(,..) 7. Quem fol o FUNdador? sese-cos s v
8. Ouando foi fundada a sua cidade? .. ..o

(...} 10, Quais as pesSsods ilustres gue nasceram em sSeu

"

- - . [)
municipio e que fizeram? R

{Déborah P. Neves, 3% série, pag 41)

N3o sio guestoes veltadas para O dia~a-dia dos moradg
res da cidade, para suas atividades, seus problemas, suas aspi
racbes, A visado da construcio da histdria centrada em herdis .
em pessoas "especiais”, repete-se nestas atividades, aoc se 890
l1icitar nomes de autoridades, de pessoas ilustres etc. E a vi
da das pessoas comuns, due sf3o a maioria dos habitantes da ci
dade, nfo interessa? Serd que este tipo de questoes - descriti
vas, levantamento de nomes € datas - leva o aluno a conhecer

os problemas de sua comunidade, a pensar em possiveis solugoes



108

para eles, enfim, a pensar em possibilidades de atuacac no mun
do gque o rodeia?

rReforcando esta perspectiva, a acomodacao, a aceita-
cao passiva das normas estabelecidas como condigao de "bem vi

ver" sio exaustivamente estimuladas :

"Ooue posso fazer pelo meu bairro ?
(...) . Ser amigo de todos ©s moradores.
. Ser amavel e cortés"

(Idalina L. Ferreira, 223 série, pag 23)

"Deveres dos Cidadaos
Cada um tem deveres para consige mesmo, para com
a familia, a sociedade e a Patria., O homem tem
obrigagao de cuidar de sua vida, mantendo seu cor
po saudidvel e em paz sua alma. Precisa cuidar de
sua familia, trabalhando pelo seu sustento, dan
do-lhe amor e protecdo. Deve auxiliar seus seme
lhantes e bem conviver com todos, respeitando seus
usos e costumes. Amor e respeito deve & Péatria,

bem como a observincia de suas leis (...)"

(ZIdalina L, Ferreira, 42 série, pag 16)

"Nossas Responsabilidades
(...) Vocé aprendeu, também que deve ser :  bom
filho, bom aluno, bom amigo, bom cidadao"

(Mirio Parisi, 2% série, pag 60)

sio modelos de comportamento que podem levar © aluno

a uma passividade frente aocs problemas. “Ser amavel" pode fa-
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cilmente ser incorporade como "naoc discordar" de nada, ou pelo
menos, nac contrariar as atitudes normalmente aceitas por to-
dos. £ posgivel que a imposigao - na realidade, & o que  ocor
re - destes comportamentos "desejaveis” venha gerar conflitos
na crianca se, por exemplo, ndc gostar de alguém no bairro, se
ela nio concordar em ser amavel em determinadas situagoes ou
com certas pessoas. Em outros termos, procedimentos gque deve
riam ser encarados como normais, como conseqfiéncia de concep=-

~ -

cbes diferentes em relagao & vida, poderao ser congiderados
"Jesvios" na medida em gque nac se encaixam nos padroes que a
crianca conhece através dos livros em gue estuda.

Esta orientacaoc para ¢ "bom" comportamento - na verda

de, para a subserviéncia e obediéncia - & indisfargadamente re

forcada por textos como o abaixo :

"(...) Como vocé ja sabe, cultura & o  conjunto
de todos os conhecimentos que temos. Quando usa
mos nossos conhecimentos para fazer coisas boas
e praticarlo bem, desenvolve-se em nds a  bonda
de n

(Miric Parisi, 45 série, pag 112)

4, ESTIMULO A CRIATIVIDADE

pificilmente, no transcorrer da andlise dos livrosdos
auiores mencionados, pudemos destacar momentos em que a criati
vidade - tal como a entendemos na enunciacao das categorias -

fonge estimulada.
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Pelo contriric, o comum & encontrar-se situagoes as-
gim
"A lenda da mandioca

Mani era uma indiazinha da pele branca como © 11
rio. Todos os Indios a adoravam, porgue Manl era
muito meiga.
Certo dia a indiazinha teve uma doenga muilto gra
ve; nem o pajé conseguiu cura-la e Mani morreu,

deixando imensa tristeza na tribo {..)"
Logo abaixo vem o exercicio correspondente.

"Complete :
a) Mani era uma indiazinha .............
b) Era muito. ....e por 1isso adorada pelos +...v.
c) A indiazinha teve uma ..... € nem O .- .. CONSE-
guiu cura-la" (...)

(Tdalina L. Ferreira, 35 série, pag 78)

Um exercicio assim construido, resumindo-se a comple
tar os espag¢os pontilhados, na mesma ordem do texto, com os
mesmos termos deste, ja & extremamente prejudicial a& possibili
dade do alunc de elaborar respostas proprias. Seu trabalho se
restringira a copiar do texto as palavras gue faltam no exerci
cio. E no caso especifico, tratando-se de una lenda as objecoes
230 maiores ainda. Justamente guando poderia ser aproveitado ©O
assunto para ressaltar o aspecto criativo de um povo na expli
cagao da realidade que o cercd, € também para explorar a cria

tividade do aluno solicitando-lhe explicacgoes diferentes para
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o fato, ou criacdo de "outras lendas", o gue vemos e uma ativi
dade meramente mecanica de copiar e transportar do textoc o gue

falta no exercicio.

Exemplo semelhante & este exercicio :

"para voce declamar :
Prece a Anchieta (Guilherme de Almeida)
Herdi : plantastes nossa velha aldeia .

Sante : erguestes a voz na selva escura .

Poeta : escrevestes versos sobre a areia !

Mestre : ensinastes a doutrina pura L G B

E a seguir :
"Faga (+) na alternativa correta :
(...) 2. Anchieta foi chamado Santo' e 'Mestre’
porque :
( ) categuizou os indios
{ ) combateu os Indics (...}"

(Déborah P. Neves, 42 gérie, pag 58)

Serd gue a interpretagac de uma poesia pode se  res-
tringir a um.sinal na alternativa mais correta construida pelo
autor do livro? Parece mesmo gue se Juer assegurar que a crian
ca nao dé asas 3 sua imaginacgdo, gue ndc dé sua propria inter
pretagcdo ao que 1&.

f interessante observar que, mesmo quando formalmente
a atividade poderia levar o aluno a se colocar mais livremente
frente a ela, de algum modo o autor lhe impoce limites, nac per

mitindo, por exemplo, gue o aluno "invente" -~ no sentido posi
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tivo - os dados para a construcao de uma situagac determinada.

"1, Vamos fazer a linha do tempo de
Jaci ?
Dados
junho de 1967 - nascimento de Jaci
abril de 1968 ~ apareceu seu primeiro dentinho
fevereirc de 1970 - ganhou uma bicicleta
outubro de 1972 - fol ao Rio de Janeiro com a ti
tia ...
Faca agui a linha do tempo de Jaci” (& deixado

espago para isto}
(Mario Parisi, 4% série, pag 60)

Seriam exatamente estes os dados considerados impor-
tantes pela crianga, para elaboragao de uma linha de tempo ? .
Cada crianga tem experiéncias diferentes, com significados di
ferentes, que certamente se refletirac na selegac de fatos sig
nificativos na vida de outra crianca. Por que nao deixar que o
aluno selecione, crie os dados da "linha do tempo de Jaci 2" A
creditamos gue seria uma boa oportunidade para que ele, de ma
neira criativa, destacasse 05 Marcos significativos na vida de
alguém - gque seria, também, a sua vida.

2s limitag¢oes se repetem em outros exerciclos :

"Dia dos Pais
~ Escreva duas oragdes bem bonitas sobre o  seu
Ijai“

{Déborah P. Neves, 19 série, pag 20)

Nac & preciso fazer nenhuma analise mais profunda pa
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ra entendermos gue, neste exerclcio claramente tendencioso, das
"oragdes bem bonitas" certamente esta excluida toda ;elaqéo en
tre pal e filho que nac seja constantemente "hoa', h;rmoniosa.
Sera que o relacionamento pai e filho, na realidade & sempre
assim ? Sera que a riqueza e complexidade de um relacionamento
- gue implica tanto em amor, admiragao, quanto em decepgao,
desconfianca - podem sSer expressos em "duas oragoes bemn boni
tas"?

"(,..) 3. Escreva, nas linhaslabaixo, tres fra-

ses sobre a importadncia da arvore :

A) v v e enr s e
B teesn v e

C)iveeeasnsnanonsrans

(Mirio Parisi, 4% série, pag 31)

A forma de elaboracao do exerclcio pode ter como  Xg
sultado a reprodugao de "chavoes" sobre a importdncia da "som
bra bondosa" da arvore, de seus "frutos benditos", principal
mente pelo conhecimento que O aluno provavelmente tem das ex-
pectativas em relagdo a arvore. Ao limitar a solicitagdao a "im
portancia da Arvore" e, especificamente em forma de frases — ©
gque facilmente leva a construcao de ditados estereotipados,
conselhos, “"licao de moral" etc. -~ limita-se também, © apareci
mento de estdrias onde o aluno poderia falar da relaqﬁo real,
propria da idade, entre a crianga e a Arvore, das brincadelras
em cima dela, da sensagéo que se tem ao subir numa arvore, e

coisas assim. Ao contrario, o que & esperado - mesmo que de mo
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do indireto = & uma postura adulta da crianga em relagaoc &
Aarvore, onde ela seria levada a repetir expressoes "bonitas®,

idealizadas, com as quais o adulto se manifesta sobre a arvore

5. VALORIZACAO DA OPINIAO DO ALUNO

Dificilmente podemos destacar trechos dos diferentes
livros onde a opiniao do aluno seja valerizada, respeitada.
Além da inibicdo da colocagao de suas opinices que o  proprio
texto produz -~ como foi indicado na categoria trés (3) =~ 0os
exerclcios praticamente excluem-nas. Sac geralmente de "comple
tar", "preencher espacgos", "assinalar alternativas", com ques
tdes gue repetem trechos que compoem o texto de leitura. Ine-
xistem questdes do tipo "o que vocé acha de .......", "gqual
sua opinido sobre .........", "se fosse vocé o que faria ...."
0 alunc @ muito solicitado a executar atividades - os exerci-
cios sao muitos - mas ndo & solicitado a "trabalbhar® mais s0
bre elas, posicicnando-se frente a elas, emitindo sua opiniﬁo,
seu ponto de vista em relagao ac assunto tratado. Estas obser
vacoes se colocam para todos os livros analisados.

Mesmo quando se pede gue o aluno responda com suas
"proprias palavras”" a chance d= tal ocorrer parece-nos minima.
Ohserve-se :

"Atividades
1. Vocd entendeu o texto? Entao responda, COm
suas proprias palavras, as perguntas abaixo s

1. Qual foi a primeira cidade brasileira?
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2. Onais foram as outras vilas fundadas de

peis dessa? c...even.
(...) 4. Como se chamavam OS patrimdnios lnsti-

tuidos pela igreja? «e.ceaees
0 texto a que se refere O exercicio & o seguinte :

norigens de varias cidades paulistas
Foi paulista a primeira cidade brasileira: a ci
dade de Sao Vicente.
A seguir foram fundadas outras vilas, tais como
Gantos, Itanhaém, Cananéia, Santo Andre.
(...) Patrimdnio era um loteamento de terra RO
qual se reservava uma parte para a construgac de
cidades.
Alguns patrimdnios eram instituldos pela igreja.
Eram patrimdnios religiosos (...)"

(Déborah P. Neves, 42 gérie, pag 72)

£ o caso de se perguntar CoOmo responder de outra ma-
neira, com as "proprias palavras” questoOes que aparecem da mes
ma forma, na mesma sequéncia, tal como © texto? Como se espe-
rar respostas diferentes do texto para questoes idénticas a
ele? Se o proprioc autor nac elaborou as questoes com suas pro
prias palavras - O que significa, no caso, diferente do texto
- gue chances o aluno tera, de o fazer, devido & estruturagao
do texto e da atividade?

Poderiamos assinalar incontaveis exemplos em que a

opinido do aluno ndo & valorizada. A constante elaboragao de
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questdes que no fundo pedem que ¢ aluno "copie" simplesmente ©
texto, nao deixa margem para que ele cologque suas opinioces. A

natureza das atividades apresentadas excluem sistematicamente,

um posicionamento do aluno mesmo gue - provavelmente para vVves
ti-las com "roupas modernas" - ostentem titulos sugestivos CQ
mo "Vocé & o Entrevistado", "Responda com suas proprias pala-
vras", "Pesquisa" etc...

6. VALORIZACAO DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES IN
TELECTUAIS DO ALUNO

Captar se o aluno & levado a desenvolver capacidades
como reflexao, analise, interpretacao, sintese etc., tem sido
uma preocupagao constante em todo nosso trabalho; esta diluida
em todas as categorias elaboradas, de certo modo. Mas neste i-
tem, especificamente, o ponto de partida da analise serao as
atividades sugeridas - principalmente - e menos o texto. Este;
como foi abordado nas categorias anteriores, de modo geral nao
oferece ao aluno condicdes para "trabalhar sobre” ele, por a-
presentar as idéias come "“acabadas" e imobilizadas.

Sao poucas as vezes em que, de algum modo, o aluno &
solicitado a participar das atividades por meios mais ativos e
dinamicos do gue copiar ou transcrever o texto. Mesmo quando
mecanismos “"indiretos", simuladores sao usados para diferen-
ciar as atividades, o resultado destas, ou, O que s¢ espera
que o alunc faga, & a decantada transcrigao pura e simples, do

texto para as questoes.
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A principio, a presenga de exercicios gue pedem a0
aluno "procurar palavras no quadro", "procurar no diagrama",
"resolver as palavras cruzadas”, pederia ser interpretada como
preocupagao com & participagéo mais ativa do educando nas ati
vidades de aprendizagem. Mas quando nos detemos na analise
mais cuidadosa, observamos que tais artificios nao superam =
simples repetigao do texto.

Por exemplo :

"Meios de Transporte
(...) 3. Encontre, no diagrama abaixo, guatro pa
lavras estudadas no capitulo, para preencher os

espagos em branco das frases :

_
c o N G o N B A sTR ip!
¥ R § U M I O Z R X :Ol.
v I R A C O P O ST I Ry
4 R T M ® ¢ B A C R T
vy o L E ©O D U T 07T :_z}_:

a) O Porto de Santos & a nossa porta de exportar

e importar (.-.)

(Mario Parisi, 42 série, pag 49)
Percebe~se que a colocagac do diagrama no exercicio &
desnecessaria, improcedente, pois as frases no exercicio estao
idénticas ~ ou apresentam varia¢oes minimas - is do texto, nao
tendo funcdo o diagrama. Alias, nio sabemos se por coincidén-
cia, todos os termes dJue devéréo constar nas guestoes, estdo

destacados em negrito no texto.
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Eis o texto :

"3 histdrico Porto de Santos & o mais bem apare-
lhado do Brasil (...) Podemos dizer que ele & a
nossa porta de exportar e importar riquezas(...}"
- . . =4 - . -
(Mirio Parisi, 47 série, pag 48)
outro exemplo da desnecessaria colocacao de recursos
"modernos” & este exercicio :
"Relevo
(...) 4. Preenchendo corretamente OS guadrinhos
abaixo, voceé encontrara uma pergunta. vVamos ver

qual & ?

1 2 3

4
T 1 A

1. Sexta letra da palavra Mantiqueira

2. Ultima letra da palavra Botucatu

3. Penfltima letra da palavra Litoranea

4. Sexta letra da palavra Periférica etc."
(Mirio Parisi, 4% série, pag 18)

Que tipo de atividade intelectual pode reguerer um
exercicio como este? Qual a significagdo de contar a ultima, a
pentltima ou a primeira letra de uma palavra e transporta-la
para um quadradinho?

qa maioria dos casos, a mecanizagdo do exercicio & ni
tidamente visIvel, sem a introdugao de nenhum recurso "moderng

so" que a amenize, pelo menos aparentemente.
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“(...) O maior centro comercial do Estado & a ci

dade de Sao Paulo"

e do respectivo exercicio :

"o maior centro comercial do Estado € ......c....
(Bauru, S3ao Paulo, Sdo Bernardo do Campo}”

(Deborah P. Neves, 4% gérie, pag 35)

E mais :
"Na vila de Sao Paulo cultivavam pequenas rogas
de milho e mandioca" . |
a) Na vila de sdao Paulo cultivavam ...... e

(Déborah P. Neves, 42 série, pag 60)

As respostas pedidas estdo presentes de modo repeti-
tivo no textce — mesmos termos, mesma sequéncia. E og dois exem
plos acima estao no livro de quarta série do primeiro grau,des
tinados a criangas com ldade média de 10 anos, em condigoes -
e at® mesmo necessidade - de efetuarem operacoes mentais mais
elaboradas e complexas que coplar as respostas.

Outro exemplo gritante :

"Yocé percebe que a escola do Fabinho {(gque apa-

rece desenhada)

Bttt uieeesesesanss. lgrande; pequena}
POSSULlecrvancars v.... (dois; trés) andares

TeM.e e evewas v-vseo..-. (poucas; muitas) arvores
o iseeaveiessres.s. (BEstd; Nao esta) rodeada

de edificios" .

(MArio Parisi, 22 série, pag 10)
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Além da presenca maciga de atividade desta naturezaha

alguns exemplos gue ainda trazem outro tipo de problema.

"Fundacao de Brasilia
(...) Brasilia & uma cidade muito moderna, com

prédios maravilhosos e lindas avenidas”

Na atividade :

(...) 6."Brasilia & uma cidade muito moderna com

prédios maravilhosos e lindas avenidas®

(Déborah P. Neves, 3% série, pag 49)

- -

Ji & prejudicial reproduzir meramente o que esta no
texto, e ainda mais repetir opinides que talvez nem sejam as
do aluno, mas sim as do autor. E o aluno gue nunca viu, nao co
nhece Brasilia, val escrever que ela & moderna, bonita, sO por
que © autor assim espera gue ele faca?

Seria injusto de nossa parte nao salientarmos ativida
des que ta&m conotagdes bastante diferentes das indicadas até

aqui. E o caso de :

"(...) 4. Vecé & o entrevistado :

[N
12

a) Qual a estrada ou via de transporte mais
portante de sua regiao ?

bh) Oual o meio de transporte que vocé malis apre
cia ? Expligue o pordque.

(...) e) OQual a cidade do Estado de gao Paulo

que vocé gostaria de conhecer ? Explique o npor-

que

(Mario Parisi, 4% série, pag 47)
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"Setor Terciario
(...) 3. Pesguise o nome de algumas casas de coO
mércio do lugar onde vocé mora e suas atividades
e anote abaixo :

Nome da casa comercial Suas principais mer

cadorias

e s v cwserntocnsansens r et s e e e s s s m et mow

B. tienesssscarronecses Gt e o s ear st

1
5

T tesrevenranesanasnns ceneserrrereaensene

(Maric Parisi, 4% gérie, pag 43)

"Pesquisa
~ Verifique pelo sobrenome, a origem dos colegas
de classe .
-~ Procure saber se vocé descende de imigrantes .
Veja em sua rua de que nacionalidade sac 0s  CO
merciantes nela estabelecidos (...}"

(Deborah P. Neves, 42 gérie, pag 83)

“yocé & o Entrevistado :
1. Qual & o horério em que vocé costuma levantar
-se pela manha ?
2. Em que horario vocé vali d escola ?
3. gual o horadrioc em que voceé costuma fazer suas
licoes ?
4. gual o horario em que voce costuma brincaxr #V

(Mario Parisi, 2% série, pag 10)

Sio exemplos de atividades onde os dados sdo coleta-
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dos a partir do alunc, podendo se transformar em situagoes on
de os alunos pensem as suas experiéncias, o que & muito positi
vo. Se as informagaes coletadas forem devidamente discutidas,
analisadas e interpretadas com a orientagao do professor, pode

rao ser atividades significativas para o aluno.

"Limites do Estado de Sao Paulo

(& apresentado o mapa do Brasil dividido em esta
dos, sem texto e a seguir as questaes)
1. Observe o mapa e procure o Estado de Sac Pauy
lo :

a} Pinte-o

b) Leia os nomes dos Estados que se limitam

com o Estado de Sac Paulo.
2. Agora complete :

a) O Estado de Sao Paulo fica No ..veveveccoa-

b) Limita~se ao norte com ¢ Estado de .......

(Idalina L. Ferreira, 3% série, pag 8)

£ a proposicao de uma atividade bastante interessante
onde © alﬁno tera gue observar o mapa, compreender a localiza-
gao dos Estados e responder as questoes.

Infelizmente estes s3ao exemplos dos poucos cascos em
que algo mais do que a repetigao automatica dos textos de lej
tura @ solicitada do aluno. Deveriam, no nosso entender, ser a
orientagao normal das atividades nos livros, mas na verdade se

constituem em exemplos esparsos gue se diluem na avalanche de
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"completar", "colocar X", "preencher lacunas®, que representam

a grande maioria dos exercicios.

7. OPORTUNIDADES PARA REFORMULAGAO DE IDEIAS APRESEN
TADAS NO TEXTO A PARTIR DE EXPERIENCIAS E VOCABULA

RTO PROPRIOS DO ALUNO

Encontramos grandes dificuldades em destacar trechos,
atividades ou exercicios onde o alunc tenha chances de reformu
lar, de expressar 3 sua maneira o gue leu. Ja dissemos que a
caracteristica predominante e mais representativa das ativida
des sugeridas & o alto grau de mecanizagao de que estao car-

regadas, de maneira direta ou indireta.

Assim, seria inexplicavel que consegulssemos selecio
nar muitcs exemplos cabiveis a-preSente categoria.

Existem situagoes em.que isso poderia ser atingido,

mas & cerceado de alguma maneira. Por exemplo :

“Grupos Humanos
Entrevista -
Procure entrevistar um imigrante italiano, um

portugués e um japonés. Preencha os quadros abai

%o com as respostas obtidas :

Imigrahte Italiano

NHOME +oacernrnsas oo n
Tdade ...cvscenvacsse
Cidade onde NASCEL .averenraseas

Quando veio ao Brasil ..... seroue
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Com guantos anos velo ao Brasil «.cecvves
Atividade que exerce atualmente .........
oual o clima que predomina no palis em que  nas-

CEU? wewvenvemars

(e outros guadros idénticos para o imigrante por

tugués e japonés) .

(Marioc Parisi, 4% gérie, pag 64)

Entrevistar pessoas é uma atividade muito interessan-
te e estimulante, uma atividade que possibllita ao aluno-entre
vistador formular perguntas - enfatizando o gue mais © impres
siona no caso - levantar as informagoes, relaciona-las etc....
Mas a proposigac de um quadro como O acima onde deverao estar
registradas, de maneira muito suscinta, as respostas, diminue
as possibilidades da participagac do aluno na elaboracgao da en
trevista. As respostas que ele vai buscar para preenchexr oS
quadros foram, na verdade, pensadas pelc autor, independente
mente dos aspectos pelos quails poderia se interessar, em rela
g3o & vida de um imigrante. Mesmo supondo que a existéncia do
quadro nac exclue a possibilidade do aluno perguntar © gue qui
ser ao entrevistado, insistimos em que & importante estimular
a sua participagao em atividades como estas, valorizando as
questBes formuladas por ele assim como as respostas que obtivern

Situagoes onde © aluno & solicitado, aparentemente,
a reformular o texto escrevendo "com suas proprias palavras',

sio bastante comuns nos livros.

"atividades
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1. Complete com palavras suas :
1. Nosso Estado esta dividido em..........
2. Separando um municipio do outro ha.....

(...) 4. Um municipio & limitrofe de outro quan

O texto correspondente a esta atividade estd assim re

"Nosso Estado estd dividido em partes chamadas
municipios.
Municipio & uma parte do Estado.
Separando um municipio de outro ha uma linha de
marcatdria, o qual pode ser constituido por un
rio, uma serra, uma lagoa, ou marcos feitos pelo
homem (...)
Um municipio € limitrofe do outro, quando eles
sd3o vizinhos t...)“

(Déborah P. Neves, 3% série, pag 6 e 7)
"Vocé entendeu o texto? Entao responda, com suas
proprias palavras, as perguntas abaixo :
1. Que foi enviado ao Brasil, 30 anos apds o des

cobrimento ?

%, Quem era o comandante ? (...)"

E o texto :

“(,..) Em 1530 o rei de Portugal resolveu enviar
uma expedigao para iniciar o povoamento de nossa

patria.
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Essa expedigao era comandada por Martim  Afonso

de Sousa (...)

(Déborah P. Neves, 4% série, pag 45)

O que observamos & que nio & suficiente pedir "respon
da com suas proprias palavras". As questoes sao feitas de ma-
neira qgue nao oferecem outra alternativa ao aluno, a nao ser
copiar o trecho que falta para completar a frase. Na realidade
o exercicio consiste em completar espagos, preencher as linhas
pontilhadas. Uma atividade que solicita respostas com as pala
vras proprias do aluno, deveria conter questoes gue, para res
pondé~las, fosse preciso extrapolar as frases do texto, ou pe
lo menos, estabelecer relagoes com os dados gue ele apresenta
Questdes que sO mudam a pontuagac - passam de frases afirmati
vas para interrogativas - em relacao ao textc de leitura, mes
mo gue solicitem do alunc o uso de "suas proprias palavras" ,
certamente nao levarac a isto.

Poderfamos destacar varios exemplos de exercilcios em
que ao aluno, praticamente, s& & possivel reproduzir fielmente

o texto, ser totalmente "obediente" a ele.

“A Independéncia do Brasil
{...) Mas, gquando D. Joao VI e a nobreza, em
1821, regressaram a Portugal, os portugueses exi
giram que o Brasil voltasse a ser uma simples co
16nia (...) Os brasileiros uniram~se ao Principe
D. Pedro e decidiram contra as pretensces de Por

tugal (...) Logo depois, D. Pedro fol a Minas Ge
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rais convocar os patriotas para apoia-lo e, em
seguida, veio a S50 Paulo. Os paulistas acolhe-

ram D. Pedro com grande contentamento"

E no exercicio :
"Revendo 0 que vVOcé aprendeu :
1. Relendo o texto, vocé respondera facilmente :
a. Que exigiram os portugueses quando D.
Jodo VI regressou a Portugal ?
Exigiram que o Brasil voltasse a ser  uma

simples coldnia.

b. A quem os brasileiros se uniram para de
cidir contra as ordens de Portugal ?

Uniram~se ac Principe D. Pedro.

(...} d. Como os paulistas acolheram D. Pedro

quando ele veio a Sao Paulo ?
Acolheram D. Pedro com grande contentamento”

(MArio Parisi, 45 série, pag 64)

Observa-se que além de repetir o texto na forma de
perguntas, O exercicioc ainda exclue gualguer possibilidade de
respostas diferentes, na medida em que deixa somente uma pala
vra - que nao & a fundamental na frase — para sSer preenchidal.
pelo texto lido, pela questao formulada sd poderia ser coloca
do no espago uma determinada palavra. Mesme que O professor,
por hipdtese, aceitasse respostas diferenciadas, a propria esg

truturacio do exercicio dificilmente deixaria possibilidade de

qualquer elaboracao por parte do aluno. Este nao tem chance de
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cofazer nada do texto, nada neste sentido & pedido a ele.
Na realidade o alunc nao precisa reler O texto, mnas
sim copid-lo. O titulo da atividade poderia ser : " copiando o

texto ...

2. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS DE ESTUDOS S0CIAIS DE QUINTA
¥ SEXTA SERIES DO PRIMEIRO GRAU

Tendo por referencial as mesmras categorias de analise
aplicadas aos livros de primeira a quarta sérieg, desenvolvere
mos, a seguir, a analise dos de quinta e sexta séries do pri-
meiro grau. Os autores enfocados — por ordem de indicagao e
gundo a pesquisa realizada - sao os seguintes :

Julierme

zoraide Victorello Beltrame

wanda Jau Pimentel

Jorge C. Brito, Joel R. Teixeira e Sérgio P. Guerra

Elian Alabi Luéci

Consideramos oportunc repetir que trés dos autores
mencionados apresentam além do livro de texitos, um suplemen-—
tar, de exercicios, os quais foram incluideos, e analisados so0b

cemo 2 .
os mesmos critdérios, em nosso trabalho .Estes 1ivros complemen

2 0s livros de exercicios apresentades separadamente dos livros de texto
sio os dos autores: Julierme, Zoraide Victorello Beltrame e Elian Ala
11 Lucci.
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tares geralmente recebem & denominacio de “"Caderno de Exercli-
cipg” ou "Livro de Atividades", e nio podem ser vendidos sepa

radamente dos livros de textos.

1. NIVEL DE ABORDAGEM DA REALIDADE

Nos livros de quinta e sexta séries o "contelGdo" - tra
dicionalmente entendido - centrado na Histdria do Brasil predo
mina sobre o tratamento de aspectos mais lmediatos ao aluno
tais como : escola, bairro, comunidade etc. £ altamente preocu
pante observar a concepcao de Histdria que & mostrada aos alu
nos atraves dos livros didaticos de Estudos Sociais. E mais
preocupante ainda & saber que através desta matéria e dos 1li-
vros correspondentes a ela & que se da o contacto do aluno com
a nossa Histdria, j3 que, nesta fase de escolarizacao, ele nao
tem Histdria como disciplina, como campo autonomo de estudo,
em seu curriculo.

Observamos que o amago da Histdria de um povo, isto &
os movimentos sociats que fizeram a sSua Histdria, recebe um
tratamento demasiadamente estreito, rigido, passivel de gques-

tionamentos de varios tipos.

"p autonomia politica : o processo de
Independéncia
(...} A primeira rebeliao contra a Coroa ocorreu
no Maranhio - Rebelido de Beckman - sob a chefia
do fazendeiro Manuel Beckman. Os colonos exigian

a extincdo da Companhia de Comércio do Maranhao,
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que lhes vendia mercadorias a pregos elevadcs e
nao fornecia escravos para a lavoura (...) Os mi
neiros, chefiados por Felipe dos Santos, ocupas
ram Vila Rica e exigiram a redugac dos impostos

e o fim do monopdlio”

(o

1 exerclcio correspondente ao texto

(...) Recapitulagao :
d. 0 que had de comum entre os resultados obtidos
em todas as rebelides e conspiragoes (Rebeliao
de Beckman, Revolta de Felipe dos Santos, Incon
fidéncia Mineira, Inconfidéncia Baiana)?
Nenhuma atingiu seus objetivos®

(Wwanda Pimentel, 63 gérie, pag 83)

A andlise de um movimento social gualgquer com parame-
tros t3o delimitados e rigidos incorre no erro de deixar de la
do todos os elementcs dindmicos que surgem num processo desta
natureza e gque dificilmente poderiam ser incorporados em uma
resposta tao categdrica como “nenhuma atingiu seus objetivos”.
Fste & um tratamento estatico, como se a inica conguista de
ama rebelido fosse o resultado final pretendido.

Mesmo que, por exemplo, a nebeliio de Beckman naoc te-
nha conseguido extinguir a Companhia de comércio do  Maranhao
ou a Revolta de Felipe dos Santos a extingio dos impostos ele
vados e do monopdlic da Coroa sobre O OUro extraido, certamen
te a simples noticia dos movimentos, & articulacao deos elemen

tos gue deles participaram, a propagacao das ideias gue 035 nox
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tearam, as deniuncias de situagoes consideradas injustas, cons-
ritulram saldos dos movimentos. Como afirmar com precisao que
os resultados da Inconfidencia Baiana foram "nulos" se o pro-
prio texto da pagina 72 do mesmo livro menciona os "manifestos
espalhados por Salvador (que) pregavam o levante geral contra
a Coroa, a instalagio de uma Replblica, a liberdade de  comér
cio entre todos os povos 2" Como medir a influéncia que  pode
ter exercide ou nao a leitura destes panfletos sobre quem oS
recebeu ?

Interpretar rebelides, revoltas,a partir da atincgio
ou nio de seus resultados observaveis - "produto palpavel" -
em nossa opiniao leva a um total esvaziamento do significado
dos movimentos e do processo que representamn.

Fsta mesma preocupagao com a classificacao precisados
fatos histdricos justifica, a nosso ver, a construgao de un
exercicio desta natureza, referente ac mesmo trecho transcrito
acima :

“(,..) 2. A Rebeliac de Beckman e a Revolia de
Felipe deos Santos :

( ) visavam a independencia do Brasil

( x) ndc visavam a independéncia do Brasil"

{(Wanda Pimentel, 62 série, pag 70)

Mesmo que nio facam parte dos fatos que tradicional e
cronologicamente compoem os movimentos que "yvisavam a& indepen
déncia do Brasil" e que nao a tenham como um dos Seus objeti-
vos explicitos e imediatos, dicotomizar assim a interpretagéo

de um movimento social nac nos parece correto. Rebelioces con
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tra as arbitrariedades da Metrdpole, denunciando uma clara in

satisfacio com a dominagdo exercida por ela, devem estar loca
lizados sumariamente entre os movimentos que "nao visavam d in
dependéncia do Brasil 2"

As mesmas observacbes sdo adequadas ao exercicio abai

xo, também referente ac tema até agui tratado, no mesmo livro:

"A autonomia politica : o processc de
Independéncia
(...) Recapitulagdo

1. Preencha o guadrc sobre as rebelices no perio

do colonial

Rebeliao de Revolta de Fe TInconfidéncia  Inconfidéncia
Beckman lipe dos Santos Mineira . Baiana .
Ano 1684 Ano 1720 Ano 1789 Ano 1798

Razoes: exigiam a
extingao da Compa
rhia ¢e Comércio.

Influéncia de idé
ias eurcp@ias:

nesultados obti-
dose
Nenhum pois 0s 1e

beldes foram_ exe

Tnfludncia de ide
jas europeias:

ndo ha

Resultados obti~
dos:

Nulos pois a Rebe
lido foi contida

pelo_Governador.

Influéncia de idg
ias europ@ias:
Idéias _ liberais
1o campo politico
e econfmico.
Resultados obti-
dos:

Nulos pois o movi

2 explodir.

Inflwdncia de idd
ias européias:
Idéias liberais o

volucao Frangesa.

Resultados obti-
dos:

Nulos pois_ a cons

gou a estourar.

(Wanda Pimentel, 62 série, pag 82)
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Focalizando apenas um dos itens deste quadro, fica-
nos uma guestdo: & possivel afirmar com tanta clareza e exat]
dio que em um determinado movimento houve "influénciasde idelas
européias” e em um outrc, nao? Parece~nos algo tao  dinamico,
sem demarcacoes tac nitidas gque torna-se impossivel responder
afirmativamente a questao. Pode-se falar em predomindncia, em
certos momentos, de idéias mails localizadas - como & o caso da
impossibilidade dos ideails da Revolugac Francesa influenciarem
um movimento de 1684, por exemplo - mas falar da presenga ou
auséncia delas, generalizada e taxativamente, consideramos que
nao.

rPoderiamos destacar inlimeros exemplos do mau tratamen
to dados aos movimentos de libertacdo do Brasil Coldnia. Obser
ve-se

"0s Conflitos nas Minas

(...) Para cobrar os impostos atrasados, a Coroca
costumava langar madc de uma pratica detestada pg
jos mineiros - a derrama. A derrama consistia na
cobranga forgéda dos impostos atrasados. Nessas
ocasioes, os habitantes das vilas mineiras vi-
viam momentos de medo e inseguranga poils para
completar as cem arrobas, propriedades eram <con
fiscadas, casas invadidas e delas retirados obje
tos de valor"

(Wanda Pimentel, 52 série, pag 124)

E no exercicio de verificagao :

"(...) 6. Assinale na frase a alternativa cor—
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reta :

A derrama deixava

{ ) os mineiros satisfeitos

{ Xx) os mineiros insatisfeitos
pois as autoridades usavam meios
{ ) pacificos

( ¥) wviolentos

para receber a parte que faltava'

(Wanda Pimentel, 52 sédrie, pag 127)
P

A insinuacaoc de gue o medo e a inseguranga apareciam
entre os mineiros essencialmente por ocasiao da derrama, e re
forcada explicitamente no exercicio. A impressaoc que se tem @&
que, se ndo fosse a derrama, as relagoes Metropole - nineiros,
nao seriam baseadas no medo, na inseqguranga, na dominagao. A-
creditamos que & interpretacgdc histdrica centralizada em aspec
tos circunstinciais gera anadlises como esta. £ o caso de se
perguntar: se a forma de cobrar impostos fosse ocutra, se as aud
toridades usassem wmeios pacificos para a cobranga deles, seria
minimizada a situacdo de opressdo, de exploragdo que 0s minei
ros viviam nc seu dia-a-dia? O problema basico & a forma da
exploracdc ou a injustiga do ato em si mesmo?

Alem do esvaziamento do significado dos diferentes mo
vimentos sociais, outra caracteristica frequentemente atribuil
da a eles & a de desarranjo na ordem das coisas, visto nao co
mo a propria dinamica do desenvolvimento historico, mas sim
sob uma dtica negativista, pejorativa mesmo.

£ o caso destes textos
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"Os governos regenciais e oS ideais

republicancs
{...) A Cabanagem foi um movimento popular que
ocorren em 1835 no Grao Pard (...) Apds cinco
anos de lutas, ela foi pacificada pelo Brigadei-
ro Francisco José de Sousa Soares de Adréia. (...)
A Balaiada teve inicio em 1838, em Sao Luis, na
provincia do Maranhdo (...) Esta revolta foi pa
cificada no inicio de 1841 pelo Coronel Luis Al-
ves de Lima e Silva gue, por seus trabalhos rea
lizados nesta cidade, recebeu o titulo de Barao
de Caxias”

(Elian Lucci, 6% série, pag 81)

"Um tempo muito quente
(...) Veja neste quadro um resumo das principails

revolugoes, seus chefes e suas causas =

Objetivos do movimen

Comego fim nome, chefes e local
to e como terminou
(...) 1839| 1841 | Balaiada, Manuel Fran | Pacificada por Luis
cisco dos Anjso Fer- | Alves de Lima e Silva
reira, vulgo Balaio : | que, na volta ao Rio
Maranhao. de Janeiro, recehe 0O

titule de Barao de Ca

xias.

(Julierme, 6% série, pag 61)

£ dificil entender como anos de luta sao  "pacifica-

dos" aparentemente sem problemas, como resultado de uma intex
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vencao miraculosa, Como & possivel acabar com um conflito arma
do sendo com uma acdo também armada ~ podendo se chegar a acor
dos, certamente? Serad correto usar a expressao "pacificagao” a
uma acao armada, onde © combate & claro, violento, ocorrendo
muitas mortes? Independentemente da posigao gque se assuma fren
te ao movimento, & impossivel ignorar que Caxias comandava um
exército e nac um grupo de pacificadores.

Afirmar que a revolta foi pacificada & sugerir gque
quem lutou fol somente O "~utro lado™, o dos descontentes; o}
lado das tropas oficiais, nio : elas pactificaram a revolta, sQ
mente. Estd presente nestes textos, em nossa opiniao, a criti
ca velada 3 violéncia, e o desejo de que tudo se resolva  por
acordos, concessoes, enfim, por meios pacificos, a despeito do
que se possa perder ccom tais atitudes.

A analise aprofundada dos livros demonstrou-nos clara
mente a auséncia de uma analise globalizadora dos movimentos
ocorridos na Histéria, onde nio se percebe a agdo de  diferen
tes grupos politicos, econdmicos e sociaig ~ e consequentemen—
te, diferentes interesses - gue contribuiram para sua manifes
tacio, assim como suas reais dimensces na epoca. Poderiamos
mesmo dizer gue "movimentos de libertacdo" & um dos temas mais
sacrificados nos livros didaticos, possivelmente pordque <ons—
tituem a propria histdria de lutas de um povo na conguista de
melhores condigoes de vida e porque © conhecimento deles & ele
mento importante na construgao da consciéncia politica da so-

ciedade.,

Nos livros didaticos analisados, a Histbria se desen
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rola ao sabor dos sentimentos, dos impulsos e intencgoes pes-
soais dos governantes, principalmente, como s€ gsomente isso
foase suficiente para impulsionar o desenvolvimento histdrico.
Para melhor explicitar esta nossa critica, destacamos
os seguintes textos :
"A Familia Real no Brasil e o inicio
de nossa Independéncia
(...) Neste local (Salvador}, aconselhado poxr
alguns politicos e administradores brasileixos,
D. Jodo tomou uma série de medidas que foram aos
poucos permitindo uma maior liberdade scocial, e-
condmica e politica na Coldnia., Aconselhado pelo
visconde de Cairu, José da Silva Lisboa, uma das
primeiras medidas tomadas no Brasil por D. Joao
foi decretar a 28 de janeiro de 1808 a abertura
dos portos brasileiros as nagoes amigas”

(Elian Luccil, 6% série, pag 58)

"0 Brasil tenta libertar-se de Portugal
(...) O mais entusiasmado dos conspiradores era
Tiradentes (...} Durante 0s interrogatorios Tira
dentes declarou ser o anico culpado pelo planeja
merto da revolta. Por isso, fol o anico condena
do 4 morte”

(Zoraide Beltrane, 5% gérie, pag 114)

“A Organizacao Politica e as transfor

macdes econdmicas, sociais e culturais
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do Brasil Império
{...) Percebendo o desenvolvimento do sentimento
republicano no Pals, D. Pedro II, gragas ao seu
espirito liberal, resolveu adotar no Brasil o
sistema de Governo Parlamentarista”

(Elian Tucci, 65 série, piy 96)

Este enfoque, a nivel de explicagoes psicologicas e
pessoals - pressﬁes, conselhos, pedidos - descaracteriza com-
pletamente o processo nistdrico e nio fornece ao alunc elemen
tos para a compreensao dos mecanismos que realmente atuanm no
desenvolvimento de uma sociedade.

Na medida em que se privilegia fatores pessoais - CQ
mo o "entusiasmo" de alguém, © "espirito liberal" de um gover
nante, ou OS5 "econselhos" recebidos por ele -~ na explicagao de
processos histdricos, se esta omitinde outros fatores que na
realidade sao determinantes para eles - como 0s interesses €CQO
noémicos, as_pressaes politicas existentes etc. £ o caso, por
exemplo, da omissiao do compromisso assumido por D. Joao frente
a Inglaterra, de liberar © comercio direto desta com o Brasil,
em troca - entre outros dados - da cobertura dada pela Ingla-
terra na fuga da Familia Real de Portugal para © Brasil. 0
aconselhamento por parte do Visconde de Cairu pode até ter exis
tido, mas quando aparece textualmente como ¢ motivo da medida
tomada por D. Joac, se configura uma diférenga substancial de
abordagem. Chega-se até a explicagdes, no minimo ridiculas, co

mo esta:
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“a Familia Real no Brasil
(...) Fm 1809, logo apds a chegada da Familia
Real Portuguesa ao Brasil, D. Jodc, para vingar-
~-se de Napoledao Bonaparte que havia mandado inva
dir a capital portuguesa, apoderou-se da Guiana
Francesa (Inglesa; Francesa)"

(Elian Lucci, 62 série, pag 60)

Vinganga ndo & uma justificativa muito simplista, 1n
génua, demasiadamente emocional para exprimir uma disputa por
poder econdmico, politico, entre dois paises ?

outro caminho para se omitir fatores econdmicos, poll
ticos e sociais que interferem em determinadas situacdes histd
ricas, & desenvolver a interpretacao delas a um nivel essenci
almente abstrato. E o caso de :

"a industrializagao no Brasil
(...) Durante o periodo colonial a indistria nao
se desenvolveu no Brasil. De acordo com as idélas
da época, as coldnias somente podiam comerciar
com as metrdpoles”

(Wanda Pimentel, 6% série, pag 164)

"a Terra do Acucar -~ mao de obra es-
crava
(...) Naguele tempo a humanidade aceitava a pra
tica da escravidao. Gracas a isso, fol possivel
Jeslocar milhoes de negros da Africa para as 1la

vouras canavieiras"”

(Julierme, 5% série, pag 60)
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"Naquele tempo...", "De acordo com as idéias da épo-
ca", sao expressoes vagas demals para expressar a importancia,
da circulacao de ideologias na preservagac - ou transformacao
- de uma determinada formag¢ao social. Quem eram o5 grupos inte
ressados, a quem interessavam "as idéias daquela época?" A que
interesses econdmicos respondiam? Onde se originaram estas
idéias? £ como se as idéias existissem por si mesmas, pairando
acima da vontade e da discriminagao dos Homens, e, portanto fa
talmente seguidas e incorporadas em suas praticas sociais, de
modo generalizado e indiscriminado : "a humanidade aceitava a
pratica da escravidao® - provavelmente até os escravos, Jja que

também compunham a humanidade :

Frequentemente os aspectos econdmicos, politicos e so
ciais de um processo histdrico sao simplesmente omitidos, nem
mesmo aparecendo outros, de natureza diversa, para substitui-
-los. Cbserve-se :

"A Campanha Republicana e a gueda da
monarguia no Brasil
(...) Apesar da necessidade de um maior  numero
de trabalhadores para o desenvolvimento agricola
do Brasil, as pressdes contra o comércio de es-
cravos e o trabalho servil aumentaram sensivel
mente com a presenca entre nos da Familia Real
Peortuguesa.
Além disso, a cada tratado comercial que era es
tabelecido entre o Brasil e a Inglaterra, aumen

tavam as pressoes do governo inglés no sentido
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de eliminar o trafico negreiro em nosso Pais"

(Elian Lucci, 6% série, pag 107)

Baseado no texto, gue dados © alunc tem para compre-
ender o porqué da intervengac da Inglaterra nesta "questao bra
sileira" de libertacao de escravos? Nao had alusao - nem em ou
tra parte do capitulo - ao interesse da Inglaterra em ampliar
seu mercado consumidor no Brasil, contando com os "escravos 11
vres"” que seriam, entao, assalariados; nem & concorréncia do
acucar produzido no Brasil, mais barato que o das coldnias in
glesas em decorréncia da mac de obra nao remunerada que parti
cipava de sua producao; e outros fatores também importantes pa
ra a compreensao do envolvimento da Inglaterra nesta questao
especifica.

Qutro texto, nesta mesma linha :

"0 Brasil sob dominio espanhol

Os corsarios ingieses
A Espanha estava em guerra com a Inglaterra. Os
navios espanhdis que voltavam da América carrega
dos de ourd viviam sendo saqueados por corsarios
ingleses (...} Além de saquearem os navios, oS
corsarios atacavam também o litoral das ferras
pertencentes a Espanha..o Brasil sofreu varios

ataques”

(zoraide Beltrame, 5% sdrie, pag 92)

Nio hi, no texto, nada - alem de "estava em guerra

com..." — gue explique o porque destes ataques. Sera que para
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uma crianga de quinta série & suficiente saber gue dois paises
estavam em guerra ? Sera gque ela tem nogac de gue, numa dispu
ta deste tipo, & vantajoso para um pals enfraguecer © outro,
através de atagues e saques as suas reservas ? Que significado
pode ter para ela o atague a0s navios ? Sera que um texto como
o acima, nao pode dar a nogéo de gque os impiedosos corsarios
ingleses simplesmente atacavam O©S navios e as coldnias da Es-
panha, assim como 0S palses a ela vinculados ?

Esta atitude de simplesmente contar fatos desprovidos
de interpretacao e de melhores explicagoes sobre o processo
subjacente a eles, pode ser claramente percebida em passagens
nos livros onde o carater factual da Histdria atinge grandes

vroporgoes. Observe-se i

"A Nagao Brasileira : A Base Territorial
(...) A Espanha, principal oponente de Portugal,
enviou uma expedicao comandada por Cristévac Co
lombo, que descobriu a América (1492). D.Joao II,
rei de Portugal, exigiu a posse da terxra desco-
berta por Colomko, baseado em decretos { bulas )
dos Papas Eugénio IV e Caliseto III {...) Apos
dois anos de negociag¢des fol assinado © Tratado
de Tordesilhas (1494).
Fol tragado um meridianoc imaginério, de polo a
polo, contando-se trezentos e setenta léguas a
partir do arquipélado de Cabo Verde. AS terras a

leste deste meridiano pertenciam a Portugal : as
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terras a oeste caberiam & Espanha"

a

(Wanda Pimentel, 6% série, pag 49)

O texto acima demonstra um tratamento puramente fac-—
tual das conquistas territoriais. A cansativa enumeragao dos
Tratados, das partilhas, da jungio de reinos, deixa de lado

qualgquer mengao do processo subjacente a estes acordos, ao gue

representa para um pals - em termos politicos, de poder - per
der ou ganhar territdrios. E uma anadlise deste tipo - adequada
3 sexta série - seria de grande valia para o aluno poder en-

contrar explicanes légicas para algo dque certamente lhe parece
incompreensivel : guerras, COMO as atuais, das guais provavel
mente ja ouviu falar, envolvendo varios paises e milhares de
pessoas, gue podenm perder a vida por um pals de cujo governo -
em sentido amplo - muitas vezes nem participam.

Relacionada a este carater factual, a compartimenta-

gao irreal da realidade pode ser percebida freglientenente.

"a Republica

(...) 5. Indigue se o fato & politico ou social:

.

sufragio universal secreto
( x )} politico

( ) social

Voto feminino :

( ) peolitico

{ % ) social

Leis Trabalhistas

( ) politico



( x ) social "

(Wwanda Pimentel, 62 série, pag 155)
"n prasil e o equilibrio mundial
(...) 6. Assinale o setor e a organizagao a gue

se refere o fato:

a) combate & desnutricac, promove programas de
saude :

{ % ) social { ) ALALC

{ ) econdmico { ) CEPAL "

(Wanda Pimentel, 67 série, pag 195)

Esta separagaoc pretendida nos exercicios é improce-
dente, ndo corresponde a realidade. guando um dado & s0 politi
co, ou sO social ? Esta 5 uma dicotomia falsa. Pode-se proce-=
der a analise enfatizando um Ou outro aspecto - mesmo asgim,
nao excluindo outros — Mas estangquiza-lo como nas questoes
acima, & inconcebivel. Entdo a existéncia de Leis Trabalhistas
5 fato social, somente ? E a fungao - e importincia - politica

dos sindicatos, por exemplo, no desenvolvimento de uma socieds

jde ? £ simplesmente ilgnorada, na medida em que & catalogada co

mo "fato social”.

0 mesmo se aplica ao segundo exercicio focalizado : a
circunscrigao no "setor social" sugere uma auséncia de conota
cio politica num problema como o combate i desnutrigao, pox
exemplo. Entac o problema da fome nao pertence ao "setor” poli

tico, econdmico ? E exclusivamente social ?

Em nossa opinid@o, esta rigidez no tratamento dos as-
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pectos sociais, politicos, econdmicos & incorreta, contribuin-
do para reforgar uma separagao interna nas leis do desenvolvi
mento social que ndo corresponde & realidade.

Cconsideramos oportuno destacar um exemplo radical da

absurda compartimentagac do mundo real :

"0 Brasileiro & mestigo
Desde 05 primeiros tempos houve cruzamentos en-
tre racas no Brasil (...) Quem tinha sanéue in
dio foi 4til na criacao de gado. O negro foi a
base da produgdo agricola. E a populagao branca
aumentou com a descoberta do ouro"”

(Julierme, 5% série, pag 14)

Um novo referencial para a divisao do trabalho aparece
neste texto: a raga ! E altamente gquestionavel esta ligagao eg
tabelecida, mesmo gue nao direta, entre grupo racial e determi
nada atividade econdmica. O momento higtorico, o contexto em
que se encontrava o pais na época das diferentes atividades pa
rece-nos ser a fonte para a explicagéo da predominadncia de de
terminado grupo em certo tipo de trabalho. Mas dail a afirmar :
"quem tinha sangue Indio foi Gtil na criacao de gado", & esta
belecer uma relacao inconsistente.

A realidade & mutilada também, quando apesar de se
trabalhar com dados reais, a explicacao dada a eles nac o & :
nao & demonstrada a preocupacao em explicar e pensar sobre a
situacao extrutural que da origem a estes dados, mas sim de
justifica-la. £ o que observamos ao analisar estes textos :

"rodos devem participar das riquezas
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As riquezas e oportunidades de um pals devem ser
distribuidas entre seus habitantes. De preferén
cia, equitativamente (...} O ideal & todos parti
ciparem da rigueza nacional, diminuindo ou elimi
nando os desniveis ou diferencgas existentes (...}
Nos dltimos anos foram criados organismos fede
rais para promover O progresso das nossas regices
menos desenvolvidas. Eis os principais :

SUDAM - Superintendéncia do Desenvolvimento da
Amazénia. Sua Area de agdo ocupa quase metade
da do Brasil.

. SUDENE - Superintendéncia do  Desgnvolvimento

do Nordeste {...} "

(Julierme, 5% série, pag 122)

"A integracao nacional

(...) Nos ultimos anos, as autoridades se preocu
param com problemas de alfabetizagao e habitagao
(...) Quanto ao problema da habitagao, © governo
procura emprestar dinheiro aqueles gue pretendem
adquirir casa propria. Este empréstimo & feito
pelo B.N.H. a grande nimero de brasileiros.

com a finalidade de levar a juventude a se inte
ressar pelos graves problemas do pais e partici
par da solucd@o deles, foi estabelecido © " Proije
to Rondon "

(Wanda Pimentel, 52 série, pag 153)

Os problemas apresentados existem realmente e sao de
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conhecimento de todos agueles que se interessam € que tém opor
tunidade de ter acesso is noticias referentes ao pals. Sabe-se
que € uma realidade a distribuigao desigual de riquezas, que O
pais enfrenta graves problemas como a inexistencia de boas con
dicoes de moradia e educagao para © povo, mas consideramos fal
so colocar a solugdo deles na criagdo de drgdos burocraticos
como SUDAM, SUDENE etc. E a criacgdo do Projeto Rondon, por si
56 gera o interesse e a participagao da juventude na resolucaoc
destes problemas ? Como fica a participacac ampla da populacao
se & sugerido o tratamento dos problemas a nivel da administra
gao do pais ? E suficiente a criacdo de 6rgaos federais para a
resolucdo de situagdes tdo problematicas 2 .
0s dados - gue consideramos reais - recebém um trata
mento muito simplista : existe uma questdo séria, cria-se um
drgao para agao correspondente, e esta resolvido o problema.
outra forma de desenvolver uma analise simplista da
realidade & mostri-la parcialmente, enfocada de um lado so. F
o caso destes textos :
"Lazer
(...) Os baianos dispdem das &guas minerais de
Dias D'Avila e da ilha de Itaﬁarica (...) Longe
do mar, os mineiros usam as imensas represas -
construidas para mover as hidreletricas de Tres
Marias'é Furnas - para a pesca, o iatismo e O es
qui aquatico, mesmo tipo de diversao que o lago
Paranoda permite aos habitantes de Brasilia (...)

Um grande hotel, parques e piscinas, cercam 0s
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pavilhdes de lamas medicinais de Araxa, estancia

de Minas Gerais"
(Sérgio Guerra, 62 série, pag 37)

-

O texto transmite uma nogdo restrita de lazer : sd
faz lazer quem pode viajar para estincias, praias, se hospedar
em hotéis etc. E o lazer desenvolvido com atividades mais sim
ples como jogos nas férias, um passelo no parqgue etc. 7 A nNO-
cao transmitida no texto nos parece bastante elitista..E além
deste, outro aspecto que nos parece fundamental & o fato de se
apresentar dados sobre lazer nac relacionados com a posicao so
cial dos individuos, como se todas as pessoas, indiscriminada
nente, pudessem desfrutar dele; como se toda a populagéo de Bra
silia pudesse praticar iatismo e esqui aquatico, por exemplo.

Na analise de fatos da nossa historia podemos  desta
car infimeros textos onde a realidade & abordada parcialmente.
Chserve-se :

"Conflitos -
Questoes internas no Uruguai atingem o Brasil
{(...) Nossas fazendas sao roubadas e destruldas
para garantir nossa integridade territorial, ti
vemos de intervir no Uruguai contra Oribe e na
Argentina contra o ditador Rosas, que apoiava &
politica de Oribe™.

(sérgio Guerra, 62 série, pag 53)

"paragual, a Guerra Total

Brasil e Paraguai viveram uma grande guerra. Um
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pais nao faz guerra pelo prazer de lutar. Veja,
por exemplo, as razdes do Paraguai. O  Paragual
era um pais sem saida para o mar. Para formar O
que chamavam de Paragual Maior, com um litoral

. maritimo, precisava tomar terras que ja perten-
ciam ao Brasil, Argentina e Uruguai (...) Depois
Jdeste ato de provocacao os paragualos invadem
Mato Grosso, tomando os fortes de Coimbra e Dou
rados. Para atacar o Rio Grande do Sul invadem
tambam a Argentina. Era a guerra®

(Julierme, 6% série, pag 67)

Tmediatamente surge uma questao lendo os textos : e
as razdes do Brasil 2 Somente O paraguai tinha motivos para en
trar nesta guerra e para atacar hostilmente o Brasil ? Somente
o Paraguai ambicionava novoes territdrios, novos caminhos ? A
ncuerra Total" adguire uma conotagao irreal nos textos, onde
se fala somente do comportamento do Paraguai. Ndo se diz da di
mensao real desta guerra, onde cerca de 80% da populagac para
guaia foi dizimada, mesmo apbs a guerra ter sido estrategica-

mente - ou militarmente - vencida pelo Brasil.

"o Brasil conquista a Independéncia
Como vocé ja sabe, até essa época o Brasil 80
podia comerciar com portugal (...) Como a Ingla-
terra queria comerciar diretamente com O Brasil,
Dom Joao, ainda em Salvador, assinou um decreto

abrindo os portos brasileiros as nagoes amigas.
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(...) 0s ingleses comegaram imediatamente a ven
der seus produtos ao Brasil. Seus navios traziam
muitas mercadorias,ghomo tecidos, alimentos, fer
ramentas, roupas e armas, e levavam alguns produ
tos brasileiros, como algoddo e agucar. Em pouco
tempo, vieram para o Brasil muitos comerciantes
ingleses, que abriram firmas nas principais ci-

dades"

(Zoraide Beltrame, 6% série, pag 63)

As consequéncias desastrosa53 para © Brasil de um co
mércio tio lucrativo para o0s ingleses, nao sao seguer menciona
das no texto. I importante gue o aluno tenha algum conhecimen
to do gue significa relacoes comerciais feitas desequilibrada
mente entre palses com condicdes econbmicas desiguais - inclu
sive as atuais - nas quais se envolve o Brasil.

A unilateralidade do tratamento do processo historico
fica evidenciada na interpretagao das relacoes entre portugue

ses, indios e negros, no Brasil Coldnia, expressa nos textos :

"A Exploragao do Espago
(...) Os habitantes das feitorias mantinham rela

coes de amizade com Os indigenas e deles receblam

3. Seria muito valioso para o alunoc ter acesso a um texto fundamentalmente
diferente do acima, sobre o mesmo assunto:
"(...) De inicio tudo revelava uma atividade comercial febril, 0 des—
perdicio e o© gsuperfllio comegaram & aparecer numa sociedade carente e
pobre... como patins para gelo, porta—notas (ainda nao havia papel-moe
da no Brasil!), caixoes de defunto e seles'. Alencar, F., Carpi, L.,RL
beire, M. V., "Historia da Sociedade Prasileira”, Rio de Jameiro, Ao
Livro Técnico, 1979, pag. 93.
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auxilio na exploragdoc do pau-brasil e alimenta-
cdo. Em troca de quinquilharias, os indigenas cor
tavam e transportavam o pau-brasil das matas pa
ra a feitoria. Os poucos portugueses que entao
habitavam o Brasil uniram-se 3s mulheres indige
nas e era comum viverem entre os silvicolas, imi
tando seus habitos e costumes™

(Wwanda Pimentel, 5% série, pag 60)

"A cana de acucar e a mao de cbra es

crava
(...) Os escravos, além de serem empregados na
lavoura canavieira, trabalhavam como derrubado
res, semeadores, criadores, construtores etc. en
guanto que as escravas, conhecidas como mucanas,
trabalhavam na Casa Grande (...) A convivéncia
deste grupo étnico com 0S NOSSOS colonizadores
enriqueceu o folclore nacional, a nossa alimenta
cio e o nosso vocabulario”

(Elian Lucci 6% série ag 78)
' r B

"Um povo alegre e criativo
(...) As tres racas, tdo diferentes, n3o se evi
taram, porém. Ao contrario, conviveram, trocaran
experiéncias, amaram-se, migturaram seu sangue &
sua cultura. E durante quatro séculos prepararam
o Brasil que hoje conhecemos (...} O contactoprg

longado entre os tres elementos formadores do pg
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vo brasileiro resultou na harmoniosa mistura de

suas culturas"

(Julierme, 6% série, pag 19)

£ inaceitivel esta assepsia no tratamento das relagoes
entre Indiocs, negros e colonizadores. £ inconcebivel esta 1ir-
real auséncia de contradigoes e conflitos. £ dada a falsa  im
pressio de que as relagdes nao eram permeadas pela dominagado,
pela violéncia; eram amistosas, sem problemas., 08 dgrupos que
+30 bem "conviveram e trocaran experiéncias” sao encarados sim
plesmente como um agrupamento de individuos, independentemente
da posicio que ocupavam no sistema de produciio e nas relacgoes
de poder da época, O que OS colocava inevitavelmente em situa
cio de relagbes antagbnicas.

A parcialidade da interpretacdo da realidade tamben
aparece claramente nestes textos :

"E o Brasil !

0O Rel esqueceu

(...) Com isto c Rei abandonou pessoalmente o
nrasil. Casa abandcnada chama ladrao. Logo pira
tas franceseg e ingleses comecaram a aparecer.0s
franceses eram muito jeitosos com OS indios: con
seguiam trocar © precicso pau-brasil por espelhi
nhos, colares, tecidos coloridos, facas e cani
vetes"

(Julierme, 55 série, pag 45)

"o Brasil sob dominio espanhol
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As invasodes holandesas
{(...) Os portugueses e brasileiros nac aceitaram
tranquilamente a conguista (...) Lado a lado, lu
taram negros, indios e brancos; senhores de enge
nho e simples homens do povo; militares e civis:
pernambucanos, paraibanos e pesscas de outras
regioces"

(Zoraide Beltrame, 5% série, pég 93)

£ curiosa a diferenciacdo de tratamento dada & agdo
dos holandeses, ingleses e franceses, de um lado, e dos portu
gueses, de outro, em relagao ao Brasil : em que, qualitativa
mente, difere a acao de uns e de outros ? O que faz com que o
primeiro grupc seja chamado de ladrdo e o segundo nao, ja que
ambos se apossavam indiscriminadamente das terras e das rique
zas do Brasil ? O que justifica a complacéncia para com 08 pox
tugueses como se estes fossem os "donos naturais® do Brasil e
nio invasores, e nio inimigos dos brasileiros na época ?

No segundo texto especificamente, & visivel a  nogao
de identificacao de interesses que existiria entre portugueses
e brasileiros, Tal nog¢3o & irreal, levando a conclusido de gue
para oS negros e indios a dominagao portuguesa era indiscuti-

velmente melhor do gue a holandesa. O gue justificaria gque "0s

homens do povo" ajudassem os portugueses contribuindo para map
ter a forca de sua dominacgdo ? Os negros e Indios eram wusados
nestas lutas e depois delas eram jogados &s mesmas precarias
condicdes de trabalho e de vida. Na realidade, dificilmente po

deriam se posicionar quanto a substituic@o da dominagac portu
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guesa pela holandesa porgque alteragoes deste tipo nao altera-
riam, efetivamente, sua condigéo de dominados, de explorados,
nas relacoes de trabalho.

As informagdes sobre o modo de vida dos grupos que
viviam no Brasil na apoca do descobrimento também sao deturpa
das pela pretensao de analisi-lo a partir de referenciais exte
riores a eles, gue nao se aplicam ao modo de organizagao des
tes grupocs. Cbserve-se @

"Os europeus e os indigenas

(...} 1. Preencha o quadro :

Quanto & Quanto ao Quanto  ao Quanto &
) trabalho a- ~
escrita .. casamento | gricola - . ... religiao
Os europeus Os europeus Os europeus 0s europeus
conheciam_ _a | possuiam ape conheciam va adoravam__a
escrita. nas uma_espo | rios _instru | um sG deus.
sa. mentos_agri-
. colas.
O0s indigenas Os indigenas Os indigenas Os indigenas
ndo conheciam | possuiam_ _va algumas _tri | adoravam va
a_escrita. rias_esposas bos_ pratica rios deuses-—
pcligamia. vam uma_agri politeistas.
cultura rudi
- mentar.

(Wanda Pimentel, 58 gérie, pag 64)

as diferencgas apontadas entre portugueses e indigenas
s30 calcadas em valores que tém significado em uma cultura di

ferente da indigena. Assim, mesmo gue nao explicitamente, o
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europeu teria tudo o que & "desejavel” numa sociedade civiliza
da : um sd deus, uma sSC esposa, instrucdo, tecnicamente adian
tado. B o Indio ? Que sentido tem estabelecer comparagbes utl
lizando pardmetros gue ndo tém lugar em sua cultura, que nio

fazem parte do seu modo de vida ?

A alarmante descaracterizacgdc de nossa realidade hisg
tdrica percebida nos diferentes manuais de Estudos Sociais ana
iigados, tem um de seus exemplos mais representativos no texto

abaixo

"y Brasil tenta libertar-se de Portugal
Durante todo este perlodo que estamos estudando,
o Brasil era uma colénia de Portugal, quer di-
zer, pertencia a Portugal (...) No infcio da nos
sa Higtdria, isso ndo incomodava os habitantes,
Afinal, eles eram portugueses € para eles era
como se o Brasil fosse uma parte de Portugal”

(Zoraide Beltrame, 52 gérie, pag 112)

A histdria no Brasil ndo comega com O descobrimento
do pals por Portugal ! O texto despreza ostensivamente os habi
tantes do pals - os Indios ~ antes dos portugueses chegarem. E
uma concepgao nitidamente colonialista, gque nao deixa claro
que Portugal tomou posse de um territdrio onde ja havia morado
res que se organizavam e viviam segundo seus padroes proprios
os quais, aos poucos, foram devastados pelos portugueses colo

nizadores.
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9. VALORES E OPINIBES EXPLICITOS -~ OU IMPLICITOS - NO
TEXTO

£ comum encontrarmos nos livros didaticos idéias gque
manifestam na verdade opinides do autor € que S€ cristalizam
no texto como a Gnica maneira possivel_de se pensar a situagao
focalizada.

Nesta perspectiva se enguadra o texto seguinte :

"0os grupos soclais, a sociedade e as

instituicdbes sociais
(...} A familia & a base de toda a sociedade. Eg
te grupo & constituido por um homem e uma mulher
unidos pelo sacramento do matrimdénio e pelos
filhos nascidos desta unifio. A familia & a mais
importante das instituigdes socials, pois atra-
vés da procriagao ela contribui para o crescimen
to e a continuidade da socledade, A familia & a

instituicdo bdsica da sociedade"

(Elian Lucci, 6% série, pég 8)

0 texto absolutiza a situagdo : ou a sociedade esta
organizada com base na familia, ou ela - & sociedade - nao exig
te, Ou os casals se casam na igreja - "... unidos pelo sacra-
mento do matrimdnio" - ou nao formam uma familia. Explicitamen
te, o texto mostra tal organizagao social como a unica pos-—
sIvel. Nao parece existir possibilidade de ser diferente do
que esta descrito.

# o que se nota neste outro texto :
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"Constituigao

A Lei Maior
(...) Nos paises democriticos, a Constituigdo &
votada pelos representantes do povo. 53 os regi
mes totalitdrios ou absolutistas nao tém Consti
tuicio. Neles prevalece a vontade pessoal dos go
vernantes. £ dificil viver nessesg paises porgue
naoc ha garantias"

(Julierme, 6% sdrie, pag 7)

A organizagio politica de um pais & simplificada, co
locando-se a existéncia da Constituic@o como sindnimo de garan
tias aos cidadidos, ou como sindnimo da prevaléncia da vontade
da maioria da populagdo do pals nas decisdes tomadas. Esta iden
tificacdo absoluta & desmentida pela propria realidade : 530
iniimeros os casos de desrespeito aos direitos humanos em paises
que tém uma Constituicao - muitos ditos democraticos. Mesmo
porque, democracia nao existe abstratamente, desvinculada de
grupos ou classes soclais dque a mantem : a democracia popular
& radicalmente diferente da demcocracia burguesa.

0 assunto nos parece muito complexo para ser simplifi
cado como o foi no texto : serd gue, por nao existir um docu
mento com o nome de ConstituigBo em alguns paises, neles neces
sariamente prevalece a vontade pessoal dos governantes ?

Outro texto se coloca nesta linha de observagoOes :

"A formacio social e econdmica do

Brasil Coldnia
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No Brasil existiram tres tipos histdricos de fa
milia que deram origem d atual (e..}) Finalmente,
o tipo mais perfeito foi a familia crista. O cris
tianigmo dignificou e tornou mais esplritual,
mais humana a organizacao familiar. Neste tipo
de familia desaparece a autoridade absoluta do
pai. (...) A atual familia brasileira se caracte
riza por ser monogdmica e nuclear™

(Elian Lucci, 55 série, pig 83)

Certamente, esta & uma visdo idealizada da familia
cristi. O fato de ser cristdo ndo exclue o fato de ser autori
tirio. Por acasc n3o eram cristdos os chefes da familia patri-
arcal do Brasil Coldnia e ao mesmo tempo bastante autoritarios
a ponto de influir nos destinos de toda a familia ? Na realida
de, mesmo atualmente, inexiste esta relagao : cristianismo e
ausancia de autoritarismo, ou cristianismo e relacoes mais hu
manas, tanto na familia, como em situacoes mais amplas, rela-
tivas a sociedade como um todo. E impossivel ignorar as arbi
trariedades cometidas na histdria em nome do Cristianismo,

Como j& foi ressaltado em relacido aos livros de pri-
meira 4 quarta séries, nos livros de quinta e sexta tambeéem en
contramos determinados valores manifestados de tal modo gue se&
tem a impressao de que o fato de expressi-los em texto € razao
suficiente para que existam realmente.

£ o que se constata em :

"pundamentos da Unidade Nacional
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(...) O Brasil & uma nag¢ao, pois os grupos huma
nos gue o compoem se sentem unidos pela origem
comum, pela tradicgdo histdrica, por sentimentos,
iddias e costumes comuns (...} Através da histo-
ria comum, as geragﬁes que se sucederam no Brasil
criaram um parentesco espiritual gue forjou a
nacao brasgileira"

(Wanda Pimentel, 6% série, pag 12)

"Os grupos sociais, a sociedade e as

instituigOes sociails
A comunidade & um grupo social de grandes dimen
soes, constituido por um conjunto de pessoas que
vivem dentro da mesma area geografica ou territe
rial e possuem certas crengas € padroes de com-
portamento mais ou menos comuns (...} O conjunto
de comunidades estaduais num mesmo territorio for
ma uma sociedade. A sociedade & constituida pelo
conjunto de varios grupos sociais e comunidades
onde as pessoas se encontram unidas por sentimen
tos, tradicdes e objetivos comuns"

(Elian Lucci, 65 série, pag 10)

£ impossivel considerar uniformemente oS padroes de
comportamento, os objetivos e as aspiracdes da sociedade como
um todo, se nela as condigdes de vida ndo sao as mesmas para
todas as pessoas. B impossivel ignorar a distincdo entre clas

ses sociais, entre as diferentes regides do pals, o que inevi



160

tavelmente geram sentimentos, costumes, aspiragBes também dig
tintos.

Esta tendéncia para a generalizagdo de determinadas
caracteristicas para toda a populaggo do pais, indistintamente,
pode levar a afirmagdes inaceitaveis.

A valorizacao de certas caracteristicas pessoais - e
a desvalorizacdo de outras - & um aspecto muito discutivel, na
medida em que pode ser enCafado diferentemente de pessca para
pessoa, de grupo para grupo, de cultura para cultura. Inserir
este tipo de valoragao na interpretacio de uma realidade  so-
cial & ainda mais discutivel, pela prdpria insustentabilidade,

das consideracBes desta natureza. E o que notamos nestes textos

"0s modos de vida e os tipos humanos

caracteristicos da nossa populagao
(...) O vagueiro sertanejo & um tipo humanc de
estatura baixa, magro e bastante desajeitado, po
rém intrépido e vibrante guando em servigo”

(Elian Lucci, 65 sé8rie, pag 43)

(...) Assim como o vaqueiro nordestino, o gaucho
& conhecido como homem bravo, decidido, mas bag
tante leal e honrado"

(Elian Lucci, 6% série, pag 49)

Colocagdes como estas sho dispensavels para gue o alu
ne conhega as pessocas € O modo de vida das diferentes regioes
brasileiras. Levam a uma rotulacdo dos individuos - todo  va-

queiro sertanejo €& desajeitado ? - o que nao tem o menor senti
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do. Como se chega esta descrigao tdo pormenorizada ? Mesmo que
o vagqueiro fosse desajeitado, o gue teria isso de tdao negativce
rara ser separado por um "porém" antes de ser acrescentado que
2 também "intrépido e vibrante"? E no caso do gaucho, o gue
hi de t3o depreciativo em ser "bravo e decidido” gque  Jjustifi
gque a separacgao das caracteristicas positivas "leal e honrado”
- por um "mas”™?

A insist@&ncia na generalizac3o de caracteristicas de
um grupe ou até mesmo de um povo, contribuem para uma idealiza
cdo dele, gerando uma nogao abstrata e falsa, desvinculada da

vida concreta deste povo. Observe-se :

"Um povo mestice - uma ‘cultura mes-

tica'
(...) Nosso povo &, pols mestigo, Assim ele mani
festa na atividade didria, as tend@ncias dos an
tepassados, os tragos culturais herdados e, aci
ma de tudo, uma enorme capacidade de resolver pro
blemas (¢riatividade)}, ao lado de um bom humer
guase permanente”

(Julierme, 65 série, pag 22)

- -

JA & profundamente guestiondvel esta esteriotipagdo
do povo brasileiro calcada em certas caracteristicas psicologi
c.:s e emocionals. JA estd claro que tal pratica faz parte da
cozatrugao de uma imagem irreal, com uma conotagéo de falta de
rigor na solucdoc de problemas - dal a criatividade, alegria

constante, de uma satisfa¢do, incondicional, com a vida que le
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va em seu pais. Além da precariedade destas colocagbes - inega
velmente ideollOgicas - estabelecer relagoes entre elas e a meg
ticagem de um povo & absolutamente inaceitavel.

Questdes semelhantes se colocam em relagao a este tex

"0s modos de vida e os tipos humanos

caracteristicos da nossa populagao
{...) Cercado por numercsa familia, o caboclo
amazdnico leva uma vida sem grandes ambigdes. Vi
ve principalmente na zona rural, embora também
possa ser encontrado nas pequenas e médias cida
des do interior"

(Elian Lucci, 62 série, pag 42)

Como se avalia gue alguém "leva uma vida sem grandes
ambicoes"? O gue fundamenta uma conclusac como esta ? Seria a
partir da simplicidade - gue em muitas vezes pode ser traduzi
da por pobreza - da sua vida ? Em nosso entender, © texto vel
cula uma idéia que serve bem para reforgar a conhecida tese de
que os pobres, os mais simples vivem bem com o que tém; acostu
mam-se, adaptam-se, ndoc tendo expectativas em relagdac & mudap
ca deo modo de vida. Esta nogac contribui para a mitificagao de
uma vida pura e sem problemas gue vivem 0s due "nao tem ambi-

26" - @ nem dinheiro -~ alén de ser muito 4til para a dissimu-
8

{2

lacdo das reais condigoes de vida destas pessoas.
Observando cuidadosamente a preseng¢a, nos textos, de
opinides e valores pessoais do autor- chama-nos atengao a for

ma singular como algumas vezes eles transparecem, nac tanto pe
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la explicagéo dada sobre o assunto, mas pelo uso de certos ter
mos os quais, arriscariamo-nos a dizer, parecem ter escapado,

trainde o auter,., Observe-se @

"Leitura

)

Tndic & bom ? Indioc & mau
tndio & bom ? Indio & mau ?
{...) Professor Mateus concluiu :
—— ainda hoje hd Indios no Brasil. Ainda  hoje
ngo & facil o nosso relacionamento com eles. Eles
vivem num outro mundo, com outros habitos, outras
leis, outras maneiras de ver as coisas. Atraves
da Fundagdo Nacional do Indio, o governo procura
nic repetir nosscs erros do passado em relagao
ao Indio. S5 com muita paciéncia, justiga e deli
cadeza se pode ajudar este nosso irmdao diferente"

(Julierme, 52 série, pag 56)
P

"Agora vamos integrar a AmazOnia
Nos ultimos tempos, © governo brasileiro vem dan
do uma atencdo especial & Amazdnia (...) Brasi-
leiros do sul e sudeste estao ali se fixando pa
ra ajudar a seus irmdos nortistas a integrar, de
finitivamente, a Amazdnia ao resto do Brasil”

(Julierme, 5% série, pag 112)

A despeito do tratamento objetivo - especialmente no
primeiro texto - que se tenha pretendido dar aos assuntos, esta

subjacente aos textos a condigdo de inferioridade tanto do in
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por piedade. Inegavelmente ajuda da, concede, aquele que esta
em posicao melhor - em gualquer aspecto - do que © ajudado.

0 Iindio aparece como © povo esquisito - além de preci
sar de ajuda - dificil de se lidar, na medida em que é preciso
ter "paciéncia' e "delicadeza" para com ele. O nortista apa-
rece como menos capaz, ja que necessita da ajuda dos “irmaos"
do sul e sudeste para superar suas dificuldades.

0 enfogue & interpessoal, fraternal, onde esta ausen
te qualquer mencgao ao processo de ocupagao de terras e de dife
rentes atividades econdmicas que atuaram na configuragao atual
das regides do Brasil. Nada se diz da prioridade dada em nossa
politica econdmica & indistria, acs setores onde a acurmulagao
de capital & mais acentuada, e nem do menor apoioc dado ds ati
vidades ligadas & agricultura, pecuaria, gue poderiam estar
voltadas para o beneficio do mercado interno brasileiro. O que
esti presente nos textos & a boa vontade, a deferéncia  espe-

cial do setor mais desenvolvido para com os setores "primiti-

vos" e nao desenvolvidos.

Tratando~se da singularidade com que se expressa no
texto as opinides do autor, ndo poderiamos deixar de destacar
o seguinte :

"0 Boi conguista o sertao
(...} No seu deslocamento pelo interior, buscan
do novas pastagens, o boi abriu trilhas que mais
tarde se transformaram em muitas das nossas me-

lhores estradas.
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Se algum dia fizermos um monumento ao boi, a seu

lado deve ser representado um dos nossos mesti-

¢os - o mameluco"

(Julierme, 52 série, pag 81)

Parece-nos no minimo estranho colocar o boi e 0 mame

iuco da mesma maneira, com O mesmo grau de importéncia, com a

mesma possibilidade de atuagdo sobre uma situagao histdrica. B

como se o boi determinasse sobre
contribuido independentemente do

paco brasileirc - afinal, "o boil

quem deveria ganhar um monumento

os fatos, como se ele tivesse
homem para a expansac do es-
conquista o sertdo® e ele @&

em sua homenagem.

£ bastante frequente nos livros a utilizacao de dados

que poderiamos chamar "neutros" - como 0 caso do boi, acima -

transformados em dados carregados de valor visando uma coloca

c30 e utilizacdo deles claramente ideoldgica.

E o gque acontece com a extensdo territorial do Brasil

"Este &

o Brasil

Veja come nosso pals & grande : Com uma drea de

8 511 965 Km®, ele

& um dos maiores do mando

(...) Mais ainda: dentro do territdrio brasilei

ro caberiam:

15 vezes a Franga;

92 vezes Pottugal;

410 vezes Israel;

817 vezes o Libano

n

(Zoraidé Beltrane, 52 série, pag 7)
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"oual o tamanho do Brasil ?

0 Brasil & um dos maiores paises do mundo. Nas
Américas sd perde para o Canadd, em terras conti
nuas (...) Dentro do territdrio brasileiro cabe
riam 3 Argentinas, 45 Uruguais, 7 Bolivias ou 4
Méxicos. Ou 15 Francas, 16 Espanhas, 92 Portu-
gais, 205 Suicgas ou 252 Holandas. Ou, ainda 817
Libanos, 410 Israéis, 5 Iras, 2 Indias, 3 Arge-
lias, 7 Angolas ou 8 Egitos”

{(Julierme, 52 gérie, pag 7)

podemos considerar até mau gosto tratar as proporgoes
territoriais desta maneira, enumerando-se insistentemente quan
tos "palses pequenos" - © sentido acaba sendo este - cabem no
Brasil gigante. Possivelmente, lendo o texto a crianga tera a
impressao de que somos privilegiados, premiados com um imenso
territério, como se tal fato constituisse elemento de incontes
tavel superioridade de nossa parte. £ a valoragao, a idealiza
gao de um dado numérico que ndo deve servir de referencial pa
ra se "escalar" os diferentes palses em relagao ao Brasil, nem
para encobrir os problemas sérios que inegavelmente o pals en

frenta.

Na analise dos livros muitas vezes deparamo—nos com
textos que expressam nogoes tao inconsistentes que nao sabenos
bem a que atribui-las: se a falta de informagao do autor, ou
20 descuido em estabelecer relagdes, ou & preocupagdo em sim-
plificar as explicagtes para a crianga incorrendo em interpre

tacdes simplistas e nao simples.



167

£ o que podemos ressaltar nestes textos :

"o Brasil e o equilibrio mundial

(...) No mundo atual predominam as relagoes de
carater econdmico. A conguista ou a conservagao
de mercados consumidores, a concorrencia entre
os palses e & manutencaoc da paz mundial acarreta
ram a criacdo de varias organizagoes mundiais -
europélas, americanas € africanas - a partir da
Segunda Guerra Mundial (1939 - 1945)"

(Wanda Pimentel, 62 gérie, pag 195)

"Nossos primeiros artistas
Vocé j& pensou que também a arte & influenciada
pela economia 2 C estudo do Brasil Colonial pro
va isso. As mais importantes obras artlisticas sur
giram quando havia mais riqueza e prosperidade.
F justamente nas regices mais desenvolvidas"

(Julierme, 52 série, pag 96)

Os dois textos falam da importancia da economia como
fator basico nas diferentes relacoes que se estabelecem social
mente. Com relacdo ao primeiro texto, ao 1é-io0, imediatamente
nos vém algumas questoes: a predomindncia das relacoes econdmi
cas & caracteristica somente do mundo atual ? E nos outros pe
riodos histdricos ? O descobrimento do Brasil, as guerras e
disputas daquela epoca, por exemplo, tinham predominéncia de

que carater ?

Em relacao ao segundo texto, em nossa opiniao, foi esg
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tabelecida uma relagao infeliz: realmente a arte tem a ver com
a economia. A arte, de algum modo, reflete, conta muito da vi
da econdmica, social, politica de uma época. Mas nao gue arte
se relacione com mais ou com menos riqueza ! Se assim fosse -
como o texto da a entender - numa regido pobre, ou numa situa
c3o de ndo prosperidade nao existiriam manifestagoes  artisti
cas. Tal colocacao - a do autor - parece ter sentido numa con
cepcao elitista de arte, 6nde 5 se retrata o "belo", o agrada
vel e desejavel.

0 fato de aparecerem mais obras artisticas em regioces
mais ricas, possivelmente ten relacao com o maior incentivo da
do &s artes nestas regioces, com a existéncia de grandes igre-
jas para se ornamentar, de ricas residéncias para se decorar
o outros fatores similares. Mas dai a cristalizar-se uma rela
cido entre arte e riqueza parece—nos inaceitavel.

0 mesmo estabelecimento de relagoes sem fundamento,
ou seja, relagoes entre fatores que nac tem necessariamente -
e nem apresentam no contexto - uma correlacao, observa-se no

texto abaixo :

"Lingua, fator de uniao nacional

Televisio - boa ou ma companheira ?
{...). algumas de suas qualidades - ela pode en
sinar melhor gue a maioria das escolas. Divertir,
ampliar nossa cultura. Informar o gue esteja a-
contecendo, na mesma hora, em qualquer parte do
mundo. Levar-nos a amar cada vez mais o Brasil"

(Julierme, 62 série, pag 17)
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Qual a relacao gue pode existir entre o fato da tele
visao divertir, ensinar, informar as pessoas € O fato destas
amarem "cada vez mais o Brasil"? NZo tem o menor sentido, a
naoc ser que o texto esteja se referindo, criticamente & tenta
tiva de certas emissoras de isolar o tranquilo Brasil do resto
do mundo convulgionado e com muitos problemas. Mas ndao nos pa
rece, absolutamente - pela postura assumida pelo autor no todo
de seus livros - ser este O caso.

A construcdo do texto parece-nos se justificar mais
por um ufanismo improcedente que leva a qualquer momento - mes
mo gue nao oportuno -~ a colocagdes emocionais sobre o Brasil,
adquirindo o texto um carater esgencialmente pessoal e valora
tivo mais proprio a um folheto de doutrinacao do que a um li-

vro didatico.

3. ORIENTACAQ PARA O DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES INO
VADORAS, POR PARTE DO ALUNO, NO MEIO EM QUE VIVE

Como ja dissemos anteriormente, em nenhum momento pen
samos trabalhar com este item a partir de posigoes claramente
assumidas pelos autores em relagao a ele - estimulando ou nao
os alunos para atitudes inovadoras - percebidas na leitura de
seus livros. Por outro lado, a leitura detida demonstrou-nos
que em determinados momentos & visivel o efeito, tanto conser
vador como inovador, que as idéias manifestas nos textos podem
provocar no aluno-leitor.

As construcgoes de textos que caracterizam muito bem o
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desestimulo a atitudes inovadoras, em nossa opinido, sao as
que apresentam dados prontos sobre determinada situagao, apre
sentam dados conclusivos, sem a menor possibilidade de coloca-
los em discussac, sem nenhuma alusao ao processo que O8s confi
gurou tal como se apresentam. Afinal, a possibilidade da exisg
téncia de agdes modificadoras sobre qualquer coisa, sO passa a
existir se for sentido © espago para elas, se nao estiver tudo
pronto, definitivo e aparentemente imutavel.
Observe-se :
"guem manda mais; © engenho ou a ci-
dade ?
Naqueles tempos & {nica rigueza brasileira era
0 agucar.
Riqueza atrai poder. Quem & rico & forte, pode
roso"

(Julierme, 55 série, p&g 74)

Esta afirmagdc & verdadeira para um determinado siste
na econdmico e social, para um sistema centrado na acumulagao
de capital, na distribuicidoc desigual dele e, consequentemente,
na acumulagao de poder em torno de certos grupos socbre outros,
em decorréncia da riqueza que possuem. Mas nic & verdadeira pa
ra outro sistema politico social, nio baseado na acumulagao de
capital e onde, a principio, todas as pessoas teriam poder de
decisao, poder de partiéipagéo nos rumos da sociedade em  que
vivem, independentemente do fato de nao terem riguezas. COmMO €3
t£3 colocado no texto, aguela parece sSer a maneira ~ Gnica - de

uma sociedade organizar-se politica, econdmica e socialmente.
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msta atitude de cristalizar situacdoes pode facilmente
representar para O aluno-leitor uma impossibilidade de conhe-
cer e compreender O processo de construcao destas situagoes e,
consequentemente, impossibilidade de perceber alguma possivel

atuacao sobre elas.

£ o que podemos perceber também nestes textos :

"o povoamento do Centro-Oeste: a ming
ragaoc
(...) A Coroa Portuguesa procurou organizar e
controlar a exploragao do ouro, a fim de receber
a parte a que tinha direito. Para igso criou, em
1702, um conjunto de leis denominado "Regimento
das Minas" a quem deveriam obedecer todos os mni

neiros"

a

(Wanda Pimentel, 5. série, pag 1l1ll)

£ como se Portugal tivesse direito natural sobre o}
ouro do Brasil, assim como sobre o proprio palis. E importante
deixar claro que nao & tao simples, autométicd, como se apre-
senta no texto, que naoc & um direito natural, incontestavelmas
sim um direito resultante da exploragao do pais colonizado pg

lo colonizador.

£ a mesma abordagem sentida em :

"l

"Egcravos: um bem ou um mal

"

por maldade oun pela lavoura
Claro gue o regime de escravidao era simplesmen

te desumano. Mas significava a base das lavouras
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de agucar, fumo, cacau e café. E as lavouras s&o

4 base de um pais agricola”

(Julierme, 62 série, pag 76)

Nos termos do texto, a escravidao aparece COmMO condi
¢ao basica para © desenvolvimento da lavoura, o que nao & c¢or
reto : na verdade, © regime de trabalho escrave era a base da
lavoura nos termos em que, na época, os donos de terras tinham
{nteresse em desenvolvé-la, obtendo O naior lucro possivel des
ta atividade, na medida em gue nac tinham gastos com O pagamen
to da mac de obra. O trabalho escravo aparece, nas colocagoes
do autor, como fator imprescindivel para O desenvolvimento das
stividades agricolas no Brasil coldnia o que, além de ser in-
correto, praticamente justifica e desculpa a adogac do regime
de escravidido na época.

2 imobilidade das situacoes e © desenvolvimento da
histéria aleatdrio a participagao do individuo & sentido cla-
ramente nos textos abaixo :

"Constituigdo - A Lei Maior
(...) Para gque progrida em ordem {(um pails) preci
sa ter leis gue disciplinem as relacoes entre
seus cidadies, e destes com O governo.
A maior lei de uma Nagao chama-se Constituigao”

H a wn L] Ll
(Julierme, 6. serie, pag 7)
E o exercicio correspondente a este trecho :

"(...) . Vamos comegar conpletando frases ?
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1. Nenhuma organizacdo, mesmo simples e pequena
pode funcionaxy direito sem requlamentos e leis.
2. Para que progrida em ordem, precisa ter leis

gque disciplinem as relacOes entre seus cidadaos,

e destes com O goOVeIrno.

3. A maior lei de uma Nagdg chama-se Constituicao”

(Julierme, 63 séerie, pag 5, exercicios)

0 que transparece, tanto no textc como no exercicio &
simplesmente a cristalizacdo e até mesmo a inversao de um Ppro
cesso : os homens se relacionam com a natureza, com seu traba
lho, com outros homens e dai surgem relacgSes que as leis podem
vir a sistematizar, organizar, legalizar, enfim - as mais 1im-
portantes,

As leis existem porgue existem individuos vivendo sob
certos regulamentos criados em decorréncia desta realidade. O
texto reflete uma situagac existente de cima para baixo : as
leis sio feitas para "disciplinar" as relagoes dos homens, 0
gque pode ser compreendido como enguadrar ©s individuos nas de
terminacoes de regulamentos dque pairam sobre suas cabecas, 590
bre os quais eles nao tém nenhuma possibilidade de atuagao, por
que sao feitos, provavelmente, por alguma entidade abstrataque
sa coloca acima das pessoasgs Comuns.

Esti tudo feito, acabado aos olhos do aluno. Se sao
tao importantes OS regqulamentos na vida de uma comunidade, POr
que ndo levar o alunc a pensar mais, a se manifestar em rela

¢cao as normas qgue lhe digam respeito ? Para demonstrar a viabil
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lidade do gque Propomos, destacamos um exemplo que, de certoc mo

do, vem ao encontro de nossos guestionamentos :

"por que os palses precisam de Consti
tuicao ?
(...) 6. hgora escreva uma regra que vocé  acha
despecegsaria para a sua escola € expligue os mO
tivos de sua opiniao. Antes, porém, verifique se
nio haveria prejulzo para a escola se essa redra
fosse retirada do regulamento”
(Zoraide Beltrame, 6% série, pag 6
exercicios}
Tratando-se ainda da intocabilidade dos temas aborda
dos, & muito comum og livros tratarem situagCes em si mesmas
problematicas sem a0 Menos insinuarem gualguer discussao ou

polémica sobre elas. E o caso de :

"0s Paulistas eram diferentes

£ a vez dos Paulistas
Era a oportunidade que OS paulistas esperavam.
Passaram a fornecer &scravos indios -~ preadosnas
missoes espanholas - para 08 engenhos acucarei-
ros da Bahia e do Rio de Janeiro.
outros paulistas foram contratados para organiza
rem expedigoes primitivas contra quilombos, espg
cialmente no Nordeste"

(Julierme, 55 série, pag 87)

Nem mesmo o mais exagerado dos relativismos de inter
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pretacac pode justificar a naturalidade com que & apresentada
uma situacao dessas @ & natural homens serem pagos para deg-
truirem a tentativa de outros homens viverem em liberdade . £
natural que os fins = a possibilidade dos paulistas aproveita
rem a oportunidade de ganhar dinheiro - justifiquem completa
mente os meios ! A impressdo dada & que nao hd nada para  ser
discutido. As atitudes dos paulistas, Nno Caso, aparecem como
respostas Obvias frente is circunstancias, nao se colocando ne

nhum tipo de questionamento sobre elas.

Nesta perspectiva, outros textos podem ser destacados

"Usinas, Engenhos e Vilas
(...} A madeira era muito importante, pois todo
o calor necessario para cozinhar o caldo era con
seguido com a lenha. Por essa razdo, lentamente
as matas desapareceram do litoral”

(Wanda Pimentel, 5% série, pig 84)

Também aqui a naturalidade nos assusta : dado o moti
vo para o fato, & justificada a devastacao sem se colocar a
questao da necessidade de reflorestamento, da necessidade de
planejar um desmatamento - © que seria muito {itil para a crian
ca pela atualidade do tema, inclusive. Ndo se trata de preser
var romanticamente a beleza natural de uma regiac em detrimen
to do ztendimento das necessidades do homem, mas sim de prever
como isto pode ser feito sem prejuizo total daquela, © gue im
plicaria, consequentemente, en prejulzos para o homem que ne=

cessita da vegetagao, no caso, para viver.
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Consideracdes semelhantes podemos fazer em relagao
aos textos abaixo :
"1946, Comega a Repiblica Nova
(...) Atualmente o Brasil estd ingressando na
era atdémica, através da celebragdo de  Tratados
com a Alemanha Federal. Dentro de poucos anos
nunerosas usinas movidas pela forga do atomo es

tarao gerando energia para acelerar o progresso

do pais”
(Julierme, 6% série, pag 105)
"A RepUblica Nova
(...) Além disso, para intensificar ainda mais

o nosso desenvolvimento economico, neste governo

(do General Ernesto Geisel) foram adotadas ou-

tras medidas, tais como :

. 0 acordo nuclear, de grande repercussao inter
nacional, firmado entre o GOVerno brasileiro e
o da Alemanha Ocidental, gue possibilitara bre
vemente entrar em operac¢dc a nossa Usina Nu-
clear, localizada em Angra dos Reis, no Estado
do Rio de Janeiro”

(Elian Lucci, 6% série, pag 138)

A presenga de usinas nucleares no Brasil & apresenta
do como uma conguista do nosso desenvolvimento, como um dado
a mais, simplesmente, sobre O gual nada haveria para se discu

tir, para se colocar em questdo. Para o aluno conhecer e poder
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tomar posicdo frente a realidade que o cerca seria importante
que discutisse um assunto t3o polémico e atual, que debatesse
as implicacOes de usinas deste tipo e a necessidade real delas,
Atd mesmo considerando um outro aspecto da questao, e lembran
do a pretensa funcao integradora de Estudos Sociais, discutir
usinas nucleares seria uma Otima oportunidade para o aluno <9
nhecer o gue 2 - ao menos aproximadamente - energia nuclear,
quais as implicacdes deste tipo de usina para a populagao, que
outras fontes de energia exigtem, gual delas poderia ser obti-
da a partir de condigdes - econdmicas e naturails - brasileiras.
Enfim, uma série de questoes gue um tema como este pode ense
jar e que sao levantadas por varios setores da sociedade, a-
tualmente,

Fm vez de uma abordagem deste tipo, o que encontramos
frequentemente nos livros & uma visao estatica dos fatos, como
se estes fossem inevitaveis, irreversiveis, e como se tivessem
somente um lado a ser observado — em geral, © positivo.

Observe=-se :

"o Boi congquista o sertdo
(...) Para aumentar ainda mais sua participagao
no mercado mundial de carnes, o Brasil desenvol-
ve, hoje, projetos de criagao na Amazdnia, subs-
tituindo a floresta por pastagens”

(Julierme, 5% série, pag 83)

"amazonia : um mundo verde

(...) Eis algumas medidas que favoreceram a inte
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gragdo e o desenvolvimento da reglao s

(...). grandes areas da floresta, ao longo das

novas rodovias, vém sendo derrubadas e transfor

madas em pastos ou em novas areas agricolas”
(Julierme, 52 série, pdg 112)

A questdo da ocupacac da amazbnia & mostrada parcial-
- - . - N P N T -
mente. As sérias ameacas para o equilibrio ecologico, nao SO
nacional mas mundial, que representa este desmatamento de gran
des areas para implantagado de pastagens nac sfo sequer insinua
das no texto - sem falar na presenca de grupos estrangeiros o-
cupando a regifo. Ao contrario, a iniciativa & colocada  como
essencialmente positiva, contribuindo para desenvolver a regiao
e melhorar a participagic do Brasil no mercado mundial de car
. -

nes - mesmo que, no mercado interno do pals que tem um dos gran
des rebanhos do mundo, pague-se muito caro pela carne.

Como esperar gue alguem - especificamente, o aluno -

a * — -

pense em atuar, em inovar sobre uma situagac que além de se
lhe apresentar como dada, sd contem irreais aspectos positivos?

£ o que se coloca, também, em relagdo a este texto :

"Desenvolvimento econdmico e cultural

na Repliblica

0 automdvel exigiu novas estradas
(...) Foi o automdvel o responsave. pela modif}
cacio desta preferdncia (em relagdo ao trem). Es
se novo meio de transporte possibilitava mais

conforto ainda que o trem. Era também mais rapi
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do e levava os passageiros de porta em porta, sem
os transtornos das demoras nas estacgoes e dos a-
trasos do trem. Assim, em 1920, a era das ferro-
vias entrava em decadéncia e comegava a era das
'

rodovias'

(Zoraide Beltrame, 6% série, pdg 141)

Realmente, O carro & mais confortavel, mais rapido
que © trem, mas nao tem somente aspectos positivos. O carro fol
introduzido no Brasil estimulando um consumo gque sSe€ colocava
além das possibilidades da maioria da populacao brasileira, pa
ra dar vazao & produgdo de indUstrias automobiliticas  estran
geiras, tornando-se © pals, também, um excelente comprador de
petrdleo vendido por paises que se organizam internacionalmen
te na distribuicdo dele. Por sua vezZ, as ferrovias foram sendo
aos poucos desativadas, e nio recebendo aplicagao de recursos
financeiros para seu melhoramento, foram se distanciando cada
vez mais do carro em termos de conforto, rapidez etc.

Além destes aspectos, a posse de um carro tem sérias
implicagOes socials como a valorizacdo exagerada da posse dele
como indicador de boa posigao social; a individualizagao do
transporte, sendo que O transporte coletivo = por trem ou Oni
bus - seria muito mais econdmico em todos os sentidos; o eleva
dc nlmerc de acidentes nas estradas e ruas das cidades, Pprovg
cados peleo afluxo exagerado de carros, e outros.

Mas nada disso & mencionado no texto o qual reflete
wa posicao frente ao progresso representado pela "era das XO

drvias" que ndo conta tudo o que ela significa.
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Tnsistimos no aspecto de que, uma orientagdo voltada

para o desenvolvimento de atitudes inovadoras, por parte do
aluno, em relacio a tudo gue o cerca, sO existe realmente  se
for dada a este aluno uma visdo a mais global possivel do as-
sunto tratado. A personalizacdo de situagoes historicas, ou a
explicacao do desenvolvimento histBrico centrado em algumas
"pessoas ilustres”, redunda em uma orientagao oposta a esta na
nedida em que toda dinfimica das leis do desenvolvimento histd
rico & omitida para se privilegiar determinadas personagens da

-

historiografia. Nesta perspectiva se enquadram os textos :

"aA expansao dos meios de comunicagao
de massa e o desenvolvimento cultural
contemporaneo
A Misica Popular Brasileira
(...) A partir de 195%/1960, com a criacac daBos
sa Nova por Jodg Gilberto, a mlisica popular bra
sileira passou a conhecer uma fase de grande de
senvolvimento e projecdo, inclusive no exterior”

(Elian Lucci, 69 série, pag 173)

0 processo de criacfo artistica foi totalmente desca
racterizado para centralizar em uma linica pessoa toda a ampli-
tude de um movimento como a Bossa Nova. E inaceitavel esta per
sonalizagao de um processo que dificilmente pode ser entendido
ceno uma criacdo individual. Muitas pessoas, muitos artistas
per-iciparam desta fase da nossa misica e, sem duvida, Joao
61 herto foi um dos gue se destacou e realmente sua participa

se constituiv em um marco para a nova tendéncia musical.

L
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Mas a isto nao pode ser imputada a criacao do movimento, de
modo algum,

Esta mistificacdo de determinadas pessoas em um pro-
cesso qualguer, individualizando este momento, nao deixa lugar
para a participagdo das pessoas comuns da sociedade, a partici
pacio dos ndo herdis, dos ndo ilustres nos diferentes movimen
tos socials.

Estas condicoes especials de participagao provavelmen
te sao sentidas pelo aluno quando toma contacto com textos -
que representam a tendéncia predominante nos livros - como OS
seguintes

"Como nasce um pals
Nosso primeiro 7 de setembro
(...) Ao voltar de Santos, onde fora examinar
fortificacdes, encontra um mensageiro com novas
ordens de Portugal : as Cortes diminuiram seus
poderes, Junto, vinham mensagens de sua esposa,
a Tmperatriz Dona Leopoldina, e de José Bonifacio.
% frente de sua comitiva, o Principe resolve rom
per definitivamente com Portugal.
Ergue a espada e grita :
— 'Independéncia ou Morte '
Era 7 de setembro. No dia 12 de outubro foi pro
clamado D. Pedro I, Imperador do Brasil”

(Julierme, 65 série, pag 49)

Este destaque dado a alguns "homens ilustres™ da his
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tdria & reforcado na secgdo "Visdo Global" que aparece no fi-
nal do capitulo :
"Como nasce um pais

(...) Visao Global

Quais as causas da| Além de D.Pedro, gue outros | Hn que pravincias
nossa Independéncia? | homens ilustres lutaram pe | houve resisténcia
la nossa Independéncia? . | . a.D.Pedro?

——————— . José Bonifacio -
——————— . José Clemente Pereira - =
——————— . Gongalves Ledo - =
——————— . D. Lecpoldina - ==
- m e . Visconde de Laguna - e = -

(Julierme, 62 série, pag 51)

Passam anos, a crianca cresce, se desenvolve e conti
nua lendo basicamente a mesma estoria exaustivamente presente
- e mostrada neste trabalho - nos primeiros anos da escola, so
bre a Independéncia do Brasil. A explicagao & centrada na figu
ra de D. Pedro e outros "nomes ilustres" - como friza o exer-
cicio - alijando do processo & participagéo de grupos gue con
tribuiram de algum modo para a ocorréncia do 7 de setembro de
1822.

Esta preocupagéo com o5 nomes de pessoas importantes
» comn datas significativas aparece sigtematicamente nos livros
didaticos, seja tratando-se de fatos histdricos notdrios - como
Independéncia do Brasil, Abolicao da Escravidio, Proclamagdoda
Replblica - seja tratando-se de algum aspecto muito atual da

vida do aluno.
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E o caso de :

"0 espago geografico e o planeta Terra
(...) Pesquisando & que se aprende
Procure conhecer melhor a sua cidade preenchendo
os dados abaixo solicitados :
Qual & a datakem que sua cidade foi fundada?....
Oual a origem do nome de sua cidade e como ela
foi fundada? ..eaascases
Quem & o padroeiro de sua cidade? .........
Quantos habitantes ela pPosSsul? c.vievenvnaes
ouem & o atual Prefeito e gquantos sao os Vereadg
res da cidade em que VOCE MOra? ocessvens

(Elian Lucci, 55 série, pag 11)

Indiscutivelmente os dados histdricos sao importantes
para conhecer melhor uma cidade., Mas seri que a preocupagao di
rigida a aspectos formals - nomes de autoridades, de padroei-
ro - e bastante estdticos - data de fundagdo, nimero de  habi
tantes - atinge realmente a vida da cidade ? Atraves destas
gquestoes, pelas guais pretende-se que o aluno 'conheca melhor
suz cidade', ele estara realmente conhecendo o modo de vida da
cidade, as atividades econdmicas das quais vivem seus habitan
tes, os problemas mails sérios qgue enfrentam ?
Fsta linha de abordagem centrada em citacgtes de pes=

secee ilustres, datas, feitos histéricos, indiscutivelmente 11

mit..

g

a perspectiva de participagdce dos individuos "comuns " .
Uy participacdo também dificil de ser pensada quando a andli

se Je problemas & centralizada num inico fator, como se £fosse
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possivel isola-lo da conplexidade e dinamicidade do mundo real.
T o que se torna claro guando nos detemos em textos
como estes
"A Regiao Nordeste
(...) O0s longos periodos de seca, que caracteri
zam o sertdo nordestino, causam grandes problemas
de ordem social, pois os solos se tornam imprd
prios para o cultivo O gque faz com gue a popula
cdo se dirija ds capitails ou a outras partes do
Pais. Algumas pessoas regressam com as  chuvas,
outras, porém, ndc retornam mais”

(Elian Lucii, 5% série, pag 94)

"Brasil, pals de dimensces continen-
tais : as regides brasileiras
(...) A criacdo de gado & praticada principalmen
te no Sertao {(do Nordeste). Nessa regiao o clima
seco nao favorece a agricultura, mas o gado con
segue sobreviver. # criado 3 solta na caatinga,
constitui-se em importante fonte de alimentagao”

(Wanda Pimentel, 52 gérie, pag 32)

Resumir a explicac¢do dos graves problemas do nordeste
na seca & explicar parcialmente a realidade. £ inegavel que a
seca agrava muito as condicoes de vida naquela regido, mas a
posse da terra extremamente desigual, a divisao social do tra
balho, assim como outros, sao problemas também muito graves pa

ra a populacao nordestina. Se a seca atinge a todos, porque OS
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grandes proprietirics de terra também nao se vem obrigados a
deixar a regido ?

Colocando-se toda a responsabilidade da situagao na
seca, estad-se reduzindo bastante a possibilidade de interven-
cdo do homem nordestino visando a mudanga desta situacao, ja
que para acabar com a seca & necessirio ou vultuosos empreendi
mentos para represamento de rios, para projetos de irrigagao,
ou a intervencio da "agao divina", modificando o clima da re-
gido. As duas alternativas podem facilmente ser consideradas
fora da algada do homem comum,

A possibilidade de participagdo do cidadao comum  na
resolucao de problemas do seu meio, parece se restringir ainda
mais quando a solucgac deles fica a cargo de Orgaos oficiais
criados especialmente para este fim. E solugoes a este nivel

sio frequentemente mostradas nos livros didaticos.

"B preciso reduzir as desigualdades
econbmicas
(...) A Regido Sul tem bom nivel agropecuario, in
dustrial e comercial.
(...) No entanto, as regides Norte e Centro-Oes-
te, bem como ¢ interior do Nordeste, progrediram
muito menos (...) Como amenizar essas diferencas ?
0 governo brasileiro criou alguns organismos fe
derais cuja finalidade & proporcionar um adequa
do desenvolvimento dessas areas.
Na Regifo Norte : SUDAM - Superintendéncia do

Desenvolvimento da Amazdnia.
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Objetivo: ocupar e integrar a Amazonia ao restan
te do paig"

(Zoraide Beltrame, 58 gérie, pag 143)

"A Repiblica nova e a consolidagao do
nosso desenvolvimento econdmico
(...) Para permitir um melhor atendimento as de-
mais regides e intensificar-lhes © processo de
desenvolvimento econémico e social foram criados
alguns drgdcs regionais tals como
. a SUDAM, na Amazonia
. a SUDENE, no Nordeste
, a SUDECC, no Centro—Ceste
. a SUDESUL, no Sul”

(Elian Lucci, 58 g8rie, pag 150)

na dificil tarefa de dividir a riqueza

(...) 3. Por que todos devem participar das ri-

]

gquezas
Porgue & um_ideal de justiga sociai.

4, Qual & o ideal da justiga social numa
nagac ?
par a todos os seus filhos wpa vida digna.

5. Que tem feito o governo brasileiro para

melhor distribuir a renda nacional ?
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Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazonia'

(Julierme, 52 série, pag 117, exercicios)
p

Analisando estes textos varias questoes inevitavelmen
fe nos surgem : estes organismos, de natureza burocratica, sao
realmente eficientes para solucionar problemas tao sérios como
a existdncia de acentuada desigualdade economica, a distribuil
cao desigual da renda nacional, o desenvolvimento desigual das
reqioes brasileiras ? A superacao de problemas tao graves se
resume na criagao de drgaos oficiaisg pelo governo brasileiro?
Onde se coloca a participagdo de todas as pessoas envolvidas ,
de algum modo, nestas guestdes se a discussao delas fica a car
go destes Orgaos ?

Julgamos gue esta participagao deva ser pensada mais

amplamente e com alternativas mais significativas e efetivas

do que a mostrada no texto abaixo :

"f preciso reduzir as desigualdades
econfmicas
(...) O overno krasileiro criou alguns organis
mos federais cuja finalidade & proporcionar um
adequado desenvolvimento dessas Areas.
(...} Tsso se faz necessario porque s& com G
crescimento harmdnico de todas as suas areas O
Brasil pode tornar-—se um pais adequadamente de~
senvolvido. Por isso, muitos brasileiros foram
convidados a ajudar neste trabalhe, Como ?
Vocd sabe que todos os individucs e todas as el

presas tém obrigagéo de pagar imposto de renda.
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O governo permitiu gue todos aplicassem uma Ppar
te deste dinheiro diretamente em empresas creden
ciadas nas regides menos desenvolvidas. E o in-
centivo fiscal”

(Zoraide Beltrame, 53 gdrie, pag 144}

4, ESTIMULO A CRIATIVIDADE

Encontramos grande dificuldade em extrair dos livros
analisados exemplos representativos desta categoria. Fol difi
cil destacar passagens onde, de algum modo, O desenvolvimento
da criatividade do aluno estivesse sendo estimulado, seja atra
vés da estruturacdo do texto, seja através das solicitagoes ma

nifestas nos exercicios.

O espago para a manifestacdo de atitudes criadoras do
alunc - como as entendemos: resolugao de problemas de forma di
ferente da comumente esperada;j solucdes originails para ativida
des propostas; ntilizagao de caminhos proprios para a supera
cao de dificuldades etc. - praticamente inexiste no guadroc de
"sesinalar a alternativa correta", "preencher as lacunas", "can
pletar frases", "palavras cruzadas", "correlacionar as colunas”,
onde o aluno reconhece a resposta entendida como a correta e
sabe que somente esta pode ser usada para preencher o que fal
ta nos exercicios.

Apds uma busca rigorosa, alguns poucos exemplos podem

ser ressaltados. Destes, alguns sio reproduzidos a segulr :

"Os paulistas procuram novos caminhos
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(...) 4, Num dos capitulos anteriores vocé cons
truiu uma bussola para se orientar. Agora voceé
vai utiliza-1la.

Imagine que vocé estd viajando juntamente com uma

bandeira do século XVII, E uma grande aventura,

Use a imaginacao e escreva uma reportagem contan
do todas as dificuldades e acontecimentos que
voce e os seus amigos estao enfrentando.
Para que as informacoes de sua reportagem sejam
corretas, procure orientar-se pelo livro texto e
outras fontes,
Nio se esqueca de escolher um titulo bem sugesti
vo para sua reportagem.
Quando todos os alunos da sua clagse terminarem
esta tarefa, trogque as reportagens e faga comen
tarios com eles”

(Zoraide Beltrame, 5% série, pag 86-ex)

"A Europa — A expansao colonial eurgQ

péia : o descobrimento do Brasil

{...) 2, Deixamos esse espac¢oO para dque vocé pos-
sa comparar as viagens maritimas do século XV
com as viagens espaciais do nosso seculo. Diga

qual a que achou maisdificil. Defenda seu ponto
de vista. Quem vocé gostaria de ser ? Yuri Gaga-

rin, o primeiro espagonauta, ou Colombo, o desco
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bridor da América 2"

(Sérgio Cuerra, 52 série, pag 65)

"As coisas que os homens fazem

(...) 6. Agora vocé val trabalhar montando. Reu-
na~se com seus amigos e faga uma coleta de mate
rial, reunindo tdbuas, latas, fios, pregos etc,
Em seguida, use a imaginacao e procure montar :

. uma hidrelétrica

. uma refinaria de petrdlec
Para fazer isso, voce deve realizar as seguintes
etapas :

. pesquisar os aspectos da indlstria através
de recortes de revistas, fotografias etc.;
estudar a indistria escolhida;

criar uma forma de montar a industria, num

tabuleiro.

7. Vocé jA sabe muitas coisas sobre as 1in
distrias. Agora, tente imaginar como serd uma in
dfstria no anc 2.000. Descreva-a nas linhas abaixo”

(Zoraide Beltrame, 5% série, pig 45
exercicios)
Acreditamos que atividades desta natureza sejam bas-
‘. ite vprioprias & emergéncia e desenvolvimento de atitudes mais
independentes dos alunos na execucdo das tarefas pedidas, apoia
dos em alternativas que eles prbéprios possam tragar, em obser
vacoes e conclusdes que eles possam vir a elaborar. Quando pen

samos em desenvolvimento da criatividade nao estamos pensando
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em situacoes radicails e jdealizadas onde issc ocorra, mas sim,
no imbito de nossa preocupagdc - andlise de livros didaticos
que se insere num quadro real de salas de aula, dentro de uma
escola — procuramos situagBes onde 0 aluno possa ficar mais 2
vontade para inventar, descobrir solucOes para OS desafios gue
se mostram a ele, solucoes que nio sejam as mostradas nos tex
tos ou nos exercicios, de maneira acabada e intocavel, como
por exemplo 3
"p configuracio de uma nagao

(...) Recapitulagdo

1. Assinale X nas afirmagoes que se referem  ao

]

folclore :

( x ) patrimdnio cultural dos brasilelros

( x ) criacbes qgue nao recebem influéncia dos
meios de comunicagdo

{ x ) criagoes que se transmitem principalmente
pela via oral

{ ) criagdes cujos autores conhecem profunda
mente regras artisticas e musicais

{ ) criagdes de grande aceitacdo popular"”

{Wanda Pimentel, 659 série, pag 43)

"o homem e a transformagdc do meio am’

biente
(...) 2. Assinale com um X a resposta correta :
a. Por sua capacidade un Ser criador de um ser
de modificar a paisa- sociavel cultura organizado

e [
X

& considerado :
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b. A historia tem por £i no tem na super- no seumeio
nalidade localizar o ho— po ficie ter ambiente

mem restre

c. O ambiente inicial da  Geogra Econamia Palecontolo~

vida humana & reconstrui fia qia Humana

Tope L1 L

x

(Elian Lucci, 54 série, pag 13 - ex.)
Independentemente das imprecisoes que possam ter oS
exercicios, o gue queremos ressaltar neste momento e a total
impossibilidade do aluno de colocar em discussao respostas desg
te tipo - e muito menos criar alternativas proprias -~ dadas as
gquestdes tao importantes e ricas como o folclore de um povo, a

acdo do homem em seu meio ambiente, 0S registros desta agao.
Encontramos muitas vezes situacoes em gue parece exis
tir, por parte do auter, uma preocupagao com o aspecto da cria
tividade, aparecendo até explicitamente exercicios deixados a
eritério da "eriatividade do aluno". Porém, uma analise mais
detida da questdo coloca em divida a profundidade desta preocu
pacdo, na medida em que, de algum modo, lhe sac impostos limi

tes pelo propric autor. Observe-se :

"Ccomo nasce um pals
(...) Agora pinte este quadro :

(gravura do famoso "Grito do Ipiranga®
que aparece no livro texto colorida e

com legendal
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Faca uma legenda adequada para ele :

A&
._...__._‘.,&__..__.._
,\1'& o]

o oxyl B2 -
o %S

(Julierme, 62 série, pag 38 exercicios)

"Republica Velha,

13 Presidentes
(...) 7. Pinte este quadro e faga uma legenda pa
ra ele :

{santos Dumont e © 14 Bis, gque aparece

no livro texto colorido e com legenda)

&
_.___.._._:_.6&&._._._.
_Q'}' \}OO
e 0
___._._.-;;'a‘l(/__.a'_@‘\,.._.
ot

{Julierme, 62 série, pag 77 exercicios)

A despeito da observagao que o proprioc autor coloca
no exercicio -"criatividade do aluno"- podemos considerar ati
vidades criativas pintar e colocar legendas em gravuras que &
aparecem coloridas e COm as legendas correspondentes no livro
de leitura do aluno ?

Acreditamos nao ser precipitagac adiantar que dificil
mente o aluno criard um texto seu, diferente do do autor, para
constituir a legenda da gravura : primeiramente porque 0S8 da-
dos de que dispoe no texto nao sac muitos, dificultando o esta
belecimento de relacdes e de criagOes novas; e também porque,
apds uma carga intensa de questdes mecadnicas onde constantemen
te deve reproduzir O livro-texto, nac acreditamos que O aluno
expresse sua eriatividade neste momentc, a partir da simples

solicitagao de "faga uma legenda™ para determinado quadro !
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5. VALORIZACAC DA OPINIAO DO ALUNO

Destacar exemplos cablveis neste item constitue-se nu
ma tarefa extremamente dificil para nds. A tdnica nos livros
sio os exercicios de "completar", "preencher lacunas", "assina
1ar o falso e o verdadeiro®, o gue torna praticamente impossi-
vel a presencga de questoes gue solicitem, que valorizem a opi
nidc do aluno.

Entretanto, algumas ressalvas tem que, justamente se
ren feitas. £ o caso de :

"Religiao
(...) 7. Vamos organizar um debate sobre um tema
religioso. Olhe a noticia :

'Um rapaz morreu na mesa de operacoes porgue
seu pai era um adepto da seita ‘As Testemunhas
de Jeova'. Esta seita nao admite a transfusao de
sangue'

a) Opiniao do pastor Nehemias Marien (o texto a-
presenta)

b) Opiniao de Dom Estevdao Bettencourt (o texto
apresenta)

¢) Agora sua opiniao : ..........n

(sérgio Guerra, 62 série, pag 43)

"0 Brasil tenta libertar-se de Portugal
(...) 4. Quais foram as idéias de liberdade que
tiveram grande influéncia nos homens que partici

param da revolta de Minas Gerais ? .
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5. Com qual dessas idéias vocé mais se identifi-
ca ? Por que ?

P L R B B L B L

(zoraide Beltrame, 52 gérie, pag 100)

s30 exemplos onde esta presente uma preocupaqﬁo com ©
envolvimento do aluno nas gquestoes propostas, tanto a nivel da
solicitagao explicita a ele - para que Se€ posicione frente a
uma situagac, como a nivel da estruturagdo do exercicio - que
efetivamente oferece condicdes para que isto ocorra.

pDiferentemente, exemplos ouilros podem ser observados
que, apesar de solicitarem opinices do aluno, na realidade nao

oferecem possibilidades para que elas realmente se manifestem.

£ o casc de :
"0 povoamente do litoral do Nordeste
Recapitulagao
(...) 13. Faga um texto scbre este famoso quadro

gque representa a Batalha de Guararapes

--.-------..---.coo--oo.aomo
ooocc.--.--o---o..-----o'aap

n

--oo-a-o-o--oo.---oo-noo--»o

(Wanda Pimentel, 52 gérie, pag 81)

Este & um dos poucos exemplos que podenocs destacar
nos livros desta autora que se relacione com a manifestagao da
opiniac do aluno. Mesno assim, parece-nos um exerciclo que ine

vitavelmente suscita questaes como @ a mengéo, unicamente, da
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data da Batalha de Guararapes no texto 33 elementos para a ela
boragéo de um texto, pelo aluno, sobre tal conflito ? Pedir um
texto sobre um "famoso quadro"” nac levari o aluno a, possivel
mente, repetir frases igualmente famosas e esteriotipadas so-

bre o asgssunto ?

Qutros exercicios que se enguadram nestas observagaes

"Um império essencialmente agricola
{...). Agora, um teste sobre este homem (a foto
aparece no 1livro)

30. Seu nome €ra :

31. Foi considerado um brasileiro :
{ X ) trabalhador, 1{icido e coraljosoc
( ) indeciso
( y de pouca visao
32. Anote, abaixo, cinco de suas maiores realiza
cdes (na sua opiniao)
f

33. Justifique

(Julierme, 62 série, pag 107)

Poucas vezes e pedida a opiniao de aluno e quando 1s
to ocorre & em uma situagaoc precaria, onde o aluno devera fa-—
lar sobre alguém que conhece atravées de um texto essencialmen
te enaltecedor, onde sdo citadas oito grandes realizagoes  do
yarac de Maua das quais, provavelmente, escolherid cinco. Sera
gue podemnos considerar tal exercicioc como exemplo de oportuni

dade de expresséo da opiniao do aluno, por parte do auntor, cO
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mo este sugere nas questoes finais ?

Naoc encontramos exercicios que pudessem nos dar ele-
mentos para responder afirmativamente a questao acima, mas, ao
contririo, exemplos que nos levam & conclusao de que criar Opor
tunidades para o aluno expressar e fundamentar sua opinidc nao
se constitui efetivamente aspecto importante nos livros anali
sados. Alguns exemplos que elucidam melhor nossa posigao podem
ser destacados:

np dificil tarefa de dividir a rigqueza
(...) 3. Por que '‘todos devem participar das ri
guezas'?
Porque & um_ideal de justiga social.

4, Qual & ¢ ideal da justicac social numa
nagaoc ?

Dar a todos_os seus filhos uma vida digna.

5. Que tem feito o governo brasileiro para
melhor distribuir a renda nacional ?
Criado organismos de desenvolvimento regio

nal e usado incentivos fiscais”

(Julierme, 5% série, pag 117)

0 tema abordado no exercicic deveria ser colocado a
crianca para ela discutir livremente, refletir scbre ele, en-
contrando respostas compativeis com o gque conhece, com © que
pensa, e com O gue consegue relacionar em sua idade. £ um as-
sunto que chega a ela de diferentes maneiras - vendo pessoas
pedindo esmolas nas ruas, observando familias pobres, ou con-

forme o caso, vendo a situagio de sua propria familia - e as
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gquestoes poderiam ser respondidas aproveitando-se dados de sua
experiéncia e solicitando-se a sua opinido sobre o assunto.Mas
as questdes sao lancadas na expectativa de respostas ja elabg
radas pelc autor, presentes nc "Livro do Mestre".

Como ja dissemos anteriormente, & praticamente impos
sivel encontrar na avalanche de exercicios que redundam em sim
ples repetigao do texto - como "preencha 0$ espagos em branco”
"localize no diagrama”, "assinale com V as frages verdadeiras,
e com F as frases falsas", "assinale com um X a resposta cor-
reta", e outros - chances para o aluno colocar sua opiniao.

O mais comum, lamentavelmente, sao exercicios. mecani
cos, mesmo gquando o assunto da margen & ampla discussao e mani

festacao dos pontos de vista dos alunos, como o exemplo abaixo

"0 homem e a transformagao do meio am
biente

1. Preencha 0s espagos em branco :

(...) 9. O conjunto de idéias, tradicoes e _cren

cas que o homem foi acumulando desde 0 seu apare

dos constituem a sua cultura.

10. A cultura pode ser :

. material, quando & representada por aparelhos,
utensilios e ocbjetos.

._9§gé§;pg§}, quando & representada por idéias,
crencas e criacgoes artisticas" -

{(Elian Lucci, 58 série, pag 12, ex.)

Para este exercicio o texto de referéncia & o seguinte’
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"(...}) O conjunto de idéias, tradicoes e crengas
que o homem foi acumulando desde © seu apareci-
mento, mais os objetos e produtos que ele cria
dos constituem a sua cultura.

Ouando os conhecimentos humancs 530 expressos a=
través de miaguinas, aparelhos, utensilios e obje
tos dizemos que a cultura & material (material ;
imaterial).

Quando, porém, ©os conhecimentos sa0 expressos a-
traves de idédias, crengas, criagoes artisticas e
literarias, a cultura & espiritual (material; es
piritual)"

(Elian Lucci, 58 gérie, pag 23)

6. VALORIZACEO DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES IN
TELECTUAIS DO ALUNO |

A preocupagao com a participagao. do aluno na aprendi
zagem — raciocinando, analisando, sintetizando, reformulandc -
estd presente em qualquer estudo sobre educacao moderna. Esta
preocupagﬁo pode ser sub-aproveitada, conpreendida incorreta-
nente, gerando construgoes "modernosas", que a despeito das
suas aparéncias, realmente nao geram as situagdes  esperadas,
como estas a seguir :

"a exploragdo do Sudeste e do Centro-
QOeste

Recapitulagao
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(...) 12. Procure lembrar-se do nome do bandei-
rante que ficou conhecido como "Cacador de Esme

raldas"

Fernac Dias Paes " .

{(Wanda Pimentel, 62 série, pag 108)

0 fato da crianga precisar desembaralhar as letras pQ
de significar, a principio, um tipo de participagﬁo dela na
resposta & pergunta. Mas O mecanismo basico da repetigao esta
presente al também, nao se pedindo nada mais que isso.  Mesmo
que tivesse sentido positivo pedir gque “procure lembrar-se" do
nome de um bandeirante, onde estaria a busca da resposta se as
letras estao numeradas - & 50 coloca-las em ordem - e se as
iniciais 1& sao dadas ?

"Morre o Império - Nasce a Repblica
Comece mostrando que vocé & bom fisionomista :
1. Quem somos nds ? (retrato do Marechal Deodoro
da Fonseca e Floriano Pelxoto)
2. Agora, pinte nosso.retrato. Capriche !
3. Que era o Brasil ao tempo de D. Pedro ITI ?
Una monarquia constitucional
4. Os dois homens acima, ajudados por outros , por

notivos econdmicos, politicos e sociais, trans-

formaramn © Brasil em uma :
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(Julierme, 62 série, pag 71}
Chamamnos & atengEo para recursos Jue pretenciosamente

concretizariam um envolvimento do aluno na atividade - remete-

1o as fotos dos personagens, pintar os retratos deles, e pedi

dog deste génerc - mas. gque na realidade se tornam aspectos se

cundirios e dispensaveis para a compreensao do tema focalizado

outro exerclicio gue se insere nesta mesma linha de

observactes € O seguinte :

"De trés racas nasce um povo

(...) 3. Como vivia nosso avo indio ?

Vamos fazer juntos este topice ? Eu comego e VO

cé completa os claros, certo 2 (Se VOCE 'trope

| gar’ consulte o livro -~ pag. 11)

. 0s indios se dividiam em varios povos ou  na-
¢Oes. As principais eram a dos tupi guaranis que
habitavam o litoral. Os tapuias (ou jés) habita
vam o interior.

Na Amazdnia viviam os caraibas e os nuaruvagues"

(Julierme, 5% gérie, pag 9 - ex.)

£ dispensavel dizer ao aluno para recorrer ao livro
se tiver alguma dificuldade. Dificilmente ele escapara disso,

a nao ser que decore as informacoes contidas no texto, que

540 =

"Os primeiros donos do Brasil

0s indios se dividiam em varios povos ou nagoes.
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As principais eram a dos tupi-guaranis, que habi
tavam o litoral. Os tapuias (ou jes) habitavam o
interior. Na Bmazdnia viviam os caraibas e oS
nuaruaques"”

(Julierme, 5% série, pag 11)

As construcdes do exercicio e do texto sac  absoluta

mente iguais. Para responder aoc primeiro, certamente © aluno

copiara do segundo © que falta, independentemente do autor re

comendar-lhe tal procedimento.

Parece-nos que a preocupagao com a inclusac de elemen

tos renovadores, pedagogicamente falando poderiam justificar a

disparidade entre um texto de bom nivel - pelo menos que sedes

taca dos demais - e a nac tac boa gqualidade dos exercicios,
elaborados seguindo a tendéncia dos livros bem aceitos comer
cialmente.

Observe—se

"populagac — A sociedade brasileira
{...) O homem do campo.vai para a cidade porque
nio pode progredir 14 no meio rural. Vai para a
cidade & procura de empredo.
Mas, coOmo OS empregos nao aumentam na cidade, ele
fica desempregado.
A cidade recebe muitos habitantes do campo, mas
nao pode empregar todos eles.
0 resultado & o éxodo rural.
A populacdo saida do campo nac encontra — sempre

emprego na cidade. Vive desempregada (desempre-
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go), vive de 'biscates' ou empregos temporarios
{subenprego) .

HA, assim, um grande desequilibrioc soclal nas ci.
dades”

(sérgio Cuerra, 5% série, pag

E o exercicio correspondente :
"Brasil : populagao
Vocé pode concluir que as dificuldades do homern
do campoc gue vai para a cidade a0 aumentadas
porque i
{ ) ele nao tem vontade de trabalhar.
{ ¥ } ele nio recebeu formacao profissional.
( ) ninguém gosta de lhe dar emprego”

{Sérgio Guerra, 52 série, pag 32, ex.)

Exercicios como estes, de assinalar alternativa. cog
reta, simplesménte, impedem que o aluno aproveite satisfatoxia
mente os dados fornecidos pelo texto, extrapclando, inclusive,
estes mesmos dados estabelecendo novas relacoes entre eles.

Como j& dissemos, a preocupagac com & incorporagao de
mecanismos considerados modernos na construgdo dos -exercicios
pode ser um elemento significativo para a determinacao da for
ma com que eles se apresentam, e estao presentes - tails meca
nismos “modernos® - em grande parte das atividades existentes
nos livros didaticos.

Muitos s3o os exercicios explicitamente repetitivos,

s@l & menor preocupagEO em usar qualquer artificio que dissi-



204

mule esta mecanizacgao. E o caso de :
"0 homem e a transformacao do meio am
biente
1. Preencha 03 espagos em branco :
1. 0 homem & um mamifero pertencente & ordem
dos primatas.
2. O homem se distingue dos demais animaispog
que possui :
. posigao ereta
. linguagem articulada

. raciocinio bastante desenvolvido
5. Por procurar sempre viver na companhia de
seus semelhantes, podemos dizer que o homem &
considerado um ser sociavel"

(Elian Lucci, 52 gsérie, pag 12, ex.)

E o texto a que se refere o exercicio :

“(...) O homem & um mamifero pertencente a ordem
dos primatas (...) O homem se distingue dds de-
maig animais porque possui posigaoc ereta, lingua
gem articulada e raciocinio bastante desenvolvi
do.

Pelo que vocé acabou de observar, o homen & um
animal mamifero, pertencente a ordem dos gyiggu
tag {(primatas; carnivoros).

plem destas caracteristicas, também podemos ai

i

zer que o homem & um ser sociavel (sociavel; i

=
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socidvel) pois procurou sempre viver em grupo"

(Elian Lucci, 5% série, pig 22)

0 exercicio repete essencialmente o texto. Algumas
frases dele nao estdo idénticas ac texto, mas nao houve nenhu
ma mudanca significativa que levasse © aluno a um trabalho mator
do que transcrever ¢ texto.

Outro aspecto Jue nos parece muito grave nestes exer
cicios & que além de serem formalmente precarios, restringin
do-se a solicitar que o aluno cologue nas lacunas tTermos pre
sentes no texto, o que é pedido ao aluno & simplesmente  algu
mas palavras que faltam e nao idéias, argumentos gue poderiam
contribuir na compreensao do assunto.

£ o gue se nota em exercicios como estes :

"ne Entradas, as Bandeiras e a Con-
guista do Centro Sul
1. Preencha os espagos.em branco :
(...) 2. As entradas eram expedicoes oficiais or
ganizadas pelo Governo colonial com a finalidade
de melhor conhecer o interior do territdrio e
principalmente suas provavels riguezas minerais.
3. Algumas entradas tinham por finalidade apri
sionar indigenas para vendé~los aos fazendeiros,
que 0s empregavam nas atividades agropastoris,

{...}) Estes movimentos se originaram pordque as

santo André da Borda_do_Campo e Sao Paulo de  Pi
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nem melhor estruturagao do espago regional desta

parte do Brasil™

(Elian Lucci, 63 série, pig 76 - ex.}

0 que se pede e se espera do aluno & que complete as
frases colocando nelas algumas palavras, nada mais. AS ideias
que realmente dao corpo ao assunto e gqueypoderiam ajudar o alu
no a compreender melhor a origem e objetivos destes rnovimentos
no caso, ja vém respondidas nas questées, restando apenas a co
locagio de alguns termos secundarios - expedicbes oficiais, me
lhor estruturacao, por exemplo - para a compreensac do tema.

Nao hi preocupagac em pedir do aluno - nem mesmo atra
vés de preenchimento de lacunas - respostas que revelam a coRm

preensac ou nao do gue leu.

Um exemplo bem caracteristico do que dissemos :

"Getlilio Vargas, 15 anos no poder
. Vamos ao teste :
(...} 7. O governo Vargas pode ser dividido em :
( } una fase
( ] duas fases
( x ) tres fases
8. 0 chamado Governo Provisdrio durou de :
( } 1930 - 1932
(- )} 1930 - 3933
{ x ) 1930 - 1934 .
9. O Governo Constitucional durou de :

{ x ) 1934 - 1937
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( ) 1934 -~ 10930
( ) 1837 - 1939
10, O Estado Novo foi de :
( x } 1937 - 1945
{ ) 1937 - 1944
( ) 1937 -~ 1843
(...} 14. Em 1932 estourou em Sao Paulo um movi
mento contra Getilio. E a :
( x ) Revolugao Constitucionalista
( ) Revolugao Praieira
{ ) Revolta da Armada
15. Depois de 70 dias de luta os paulistas sao

vendidos. Mas conseguem a votagao da Constitul

cdo. Ela & promulgada em :

( )y 1932
() 1933
{ x ) 1934 "

{(Julierme, 62 sdrie, pag 83 - ex.)

Este-& um bom exemple de como se pode responder um ex
tens o exercicio que deveria ser para reconhecimento - na pior
das hipoteses - da matéria, sem se saber absolutamente nada de
fundamental sobre ¢ assunto. O tema & o governo de Vargas e
nic & chamada a atencdo do aluno para nada de importante sobre
este periodo -~ tao comentado e polémico - da nossa historia.Mes
mo gque o texto discorresse mais quanto ao que caractarizou e}

Estado Novo, ao que diferenciou o governo Provisdrio do Consti

tuciocnal, aos grupos que apolavam Getilio =~ o gue nao o faz sa
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tisfatoriamente em nossa opinido - o exercicio seria uma Stima
ocasido para o0 aluno articular as informacgoes, sistematiza-las
e expressa-las demonstrando o que compreendeu ou nao do assun-
to, O gque precisa serx rediscutido etc.

Mas na realidade o aluno tem que dar respostas a exer
cicios que enfatizam datas, denominacoes de diferentes perio
dos, ncmes de movimentos, Sem expressar o gue entendeu de cada
un desses aspectos. Nao colocamos © exercicio como ©  momento
em que a compreensac da leitura de um texto ocorre Ou nao, mas
ele contribui para a efetivacao dela, desempenhando um impor
tante papel no processo de aprendizagem, conforme explicitamos
acima.

Qutro exercicio que se coloca nas mesmas condigoes do

analisado anteriormente & o sequinte :

"0s movimentos nativistas
1. Preencha oS espagos em branco :
{...) 2. Os portugueses e OS habitantes de ou-
tras capitanias que se dirigiam as dreas de mine
ragao foram apelidados pelos paulistas de emboca

bas.
~ 0s emboabas, querendo afastar os paulistas da
regidao, nomearam em 1708 o fazendelro portugués

Manuel Nunes Viana como Governador das Minas, ig

to independente do Governo do Rio de Janeiro.
4. Alguns incidentes ocorridos entre paulistas e
portugueses levaram estes deois grupos & travar

violentos combatas, que ficaram conhecidos COMO



a Guerra dos Emboabias”

" * 3 a - . uch
(Elian Lucci, 57 série, pag 95, ex.)

As iddias bAsicas sobre o assunto sao transcritas do
texto pelo autor, enguanto sao pedidos ao alunc aspectos menos
importantes como o nome da Guerra, o nome do fazendeiro portu
gues etc., e nada de realmente significativo pawa a COMPreen
sao do que foi este conflito, os fatores que o© deflagraranm o
suas implicagoes.

Mesmo guando no exercicio aparecem questoes solictktan
do respostas por extenso encontramos exemplos voltados para ag
pectos secunddrios do assunto tratado.

£ o gque se cbserva em :

"No tempo dos CGrandes Senhores
{...) 22. Quem reclamava contra a escravidao dos
indios ?

0s_jesuitas.

23. A maioria dos escravos era de gque raga ?
Negra.

24. Que era ¢ capitac do mato ¥

Cs_cagadores de escravos fugidos

25. Quais eram suas armas ?

(Julierme, 52 série, pag 74, ex.)

0 exercicio refere-se ao texto :
"Os operarios escravos

Ahaixo de tudo e de todos, estavam o8 escravos .
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Negros, em geral. Escraviar indios era proibido
por lei.

Mesmo assim, alquns Indios eram escravizados. Os
padres jesuitas reclamavam violentamente, entran
do em chogque com 05 colonos.

Os escravos fujdes eram cagados pelos capitdes-
do-mato e depois acorrentados. O capitao-do-mato
saia armado de cachorro e espingarda®

(Julierme, 5% série, pag 78)

Respondendo is perguntas o aluno nao tera chance de
fazer nada mais além de copiar o texto - na medida em que o
exercicio o reproduz literalmente e nac solicita o estabeleci
mento de relagOes entre informagoes que ele traz - e, ainda,
o que "deve ser" copiado em forma de respostas sac aspectos se
cundarios e nao essenciais do assunto focalizado, os quais, a-
lias, nem no texto estdo presentes. Por exemplo : hd interesse
em perguntar "quais eram as armas do capitao-do-mato", mas nao
gqual foi o papel realmente desempenhado por ele no processo de
desestruturagac da cultura negra e indigena, qual a dimensao
real de sua agao violenta camuflada no texto e no exercicio pe
la mengao de "cachorro e espingarda® que em si mesmos, nac di
zem muita coisa.

A radicalizagao da mecanizagac e da presenga de per
guntas e respostas sem importancia nos exercicios dos livros di
daticeos em geral, acreditamos possam ser representados pelos
exercicios akaixo :

"A Exploracgao do Sudeste e do Ceptro
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Qeste
Recapitulagao
1. Assinale a alternativa correta :
A cidade de Sao Paulo teve origem :
( x ) num colégio fundado pelos padres Manoel da
Nobrega e Anchieta
{ ) na Vila de Sao Vicente
2. Complete a frase :
Os padres Manoel da Nobrega e Anchieta fundaram
o Colégio que deu origem & cidade de Sao Paulo”

(Wanda Pimentel, 5% série, pdg 107)

0 exercicio & formulado de tal maneira que nao deixa
muitas davidas quanto.a ser a primeira, a alternativa correta
- como a referéncia & & cidade de S3ao Paulo, se a segunda fos
se, por exemplo, "na Vila de S3o Paulo" ou no “povoado de Sao
Paulo" seria menos evidente — e como se nao bastasse, traz a

resposta da primeira questao na segunda !

"A Constituicdo no Império
{...) Agora complete com as palavras: lei, tribu
nais, Executivo, Moderador, Legislativo e pode—
res :
A Constituigdo dividia a autoridade entre os po

deres.

Qualquer autoridade tinha de respeitar a lei.

As leis era feitas pelo poder legislativo e pos
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Fiscalizar a aplicacado das leis cabia aos tribu
nais"

(Sérgio Guerra, 6% série, pag 16)

Além de n3o haver muitas dividas guanto as  palavras
gque faltam pala posicdo do espago deixado em branco na frase,
aquelas sao in&icadas no enunciado do exercicio para garantir
gue nao se corra o risco do aluno pensar em outras respostas a
nao ser as estritamente esperadas.

A rigidez quanto as respostas que os alunos dificil-
mente deixardo de apresentar, muitas vezes levam & construgdo

de exercicios decididamente inaceitaveis, como o abaixo

"Fundamentos da Unidade Nacional
(...) 3. Assinale a alternativa correta :
0s simbolos nacionais :
{ ) ndo provocam nenhuma reagao em gquem os ob-—
serva
( x ) provocam emogdes, idéias e imagens™

(Wanda Pimentel, 6% série, pag 15)

Este exercicio ndo & sd exemplo de memorizagao, pura
e simplesmente. Condentra neie varios absurdos : dicotomiza a
situagao - ou provoca ou nao provoca reagoes, necessariamente;
coloca sob a forma de teste aspectos tao discutiveis e pes-
soais como sensagoes, pensamentos; e ainda tem uma resposta
acabada, correta, como se em todas as pessoas, obrigatoriamen~
te, os simbolos nacionais provocassem "emogoes, idéias e ima

gens !
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Com a preocupacdo de fazer uma andlise a mais  obje-
tiva possivel dos livros didaticos, nao poderiamos deixar de
destacar alguns exemplos que fogem a regra dos apontados  até
agora. & o caso dos exercicios :

*a indistria e a Urbanizagao
(...) Observe ¢ grafico da produgao industrial e
faca o seu comcntario a respeito 4o desequili

brio regional :

BRASIL - Indiistria de Transformagao

participagdo Percentual - Valor da Produgao

55,9%

sao Paulo

(Sérgio Guerra, 52 série, pag 55)

"A Constituigao hoje
(...) 7. Faga uma pesquisa i
a) Qual o partido gue possui a maioria na Assem-
bléia Estadual ?
b) Qual o partido que possui a maioria na Camara
Federal ?
c) Qual o partido majoritdrio na Camara de Verea

dores de seu municipio 2"
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"como foi que o Brasil cresceu tanto?
(...) 4. Escreva a seguir os nomes de todos os
alimentos ou objetos que vocé utiliza diariamen
te e cuja matéria prima &€ o gado®

(Zoraide Beltrame, 5% série, pag 82 ex)

"As coisas que os homens fazem

Para guem vender 7?
(...) 3. Agora vocé vai estudar o comércio de
sua cidade. Faca as suas anotagoes com muita se
riedade. Converse com deonos de lojas, feirantes
Visite os pontos comerciais mais importantes do
seu bairro ou cidade. Em seguida responda :
a) onde se localiza a area comercial de sua cida
de {ou bairro)? (pragas, ruas, cruzamentos etc)
b) Que tipos de lojas existem no local ?
¢} Existe mercado municipal ?
d) Existem feiras livres 2 Quando ?
e) Quais as trocas comerciais gue sao realizadas
entre o campo e a sua cidade 2"

(Zoraide Beltrame, 55 série, pag 47 ex)

"0s paulistas procuram novos caminhos
(...} 5. Agora vocé participara de uma aventura
diferente : imagine gque vocé & um bandeirante do
século XX.
Certamente vocé sabe gque ainda existem no Brasil

grandes areas para serem desbravadas.
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Escolha uma dessas areas. Em seguida, reuna-se

com os seus colegas interessados na exploragaoc e

prepare a viagemn.

Discuta com a sua egquipe as seguintes questoes :

Qual seri o roteiro da viagem ?

Quais sao as vestimentas mais adequadas para a
exploragao ?

Qual & a diferenca entre as vestimentas atuais
e as dos bandeirantes ? Por que 7

Quais sao os meios de transporte utilizados 2
Quais sdo as diferengas entre os meios de trans
porte atuais e os dos bandeirantes 2"

(zoraide Beltrame, 55 série, pag 86 ex)

Sao exercicios que, ao menos potencialmente, podem le

var ¢ aluno a observar, refletir, colher informagoes, relacio

nar dados, usar da sua experiéncia, comparar, tirar conclusodes

enfim, podem levar o alunc a ter uma participagao efetiva na

aprendizagem, diferenciando-se radicalmente do seu grau de

participagao - praticamente nulo - quando preenche lacunas ou

assinala alternativas corretas.

7. OPORTUL'IDADES PARA REFORMUILAGAO DE IDEIAS APRESEN
TADAS NO TEXTO A PARTIR DE EXPERIENCIAS E VOCABULA
RIO PROPRIOS DO ALUNO

0 apego ao texto na elaboracao dos exercicios é uma

constante nitidamente perceptivel nos livros. As atividades
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sob diferentes formas - preencher espagos €m branco, assinalar
respostas corretas, completar frases - sao reduzidas a cobpia
ou repetigdo do texto : uma direta e claramente, outras, condi
cionadas pela estrutura pouco flexivel dos exercicios.

Assim, torna-se impraticavel destacar situacoes gque
signifiquem oportunidades para a reformulacao das ideias do
texto pelo aluno. Entretanto, merece registro de nossa parte
excegéo como esta, mesmo nao constituindo o normal nos livros
analisados :

"A caca ao indio

1. 0 texto abaixo explica porque OS5 bandeirantes
cacavam e aprisionavam oS indios. Leia=-o0 com
atengao :

'A necessidade de mao de obra para as rogas e fa
zendas locals, a utilizacgdo de arcos e  flechas
para a guerra e a defesa dos colonos, mais ainda
a procura de bragos para os latifindios agucarei
ros do Nordeste, durante o domInio holandés, quan
do ficou temporariamente interrompido o trafico
de negros africanos - todas essas causas detex
minaram o desenvolvimento das bandeiras de apre
samento ou caga ao indio!

Escreva em poucas palavras O dque voceé entendeu SO

bre o texto"

(zoraide Beltrame, 55 série, pdg 87 ex)

A despeito da presencga eventual de exercicio como es

te acima, o mais comum g3o atividades como estas @
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"os antecedentes historicos da desco
berta do Brasil

1. Preencha 0s espagos em branco :

(...) 4. Até o século XV os europeus conheciam a

LAl

penas
- a kEuropa
. o Sul da Asia
. o Norte da Africa
(...) 1l. O fator econdmico foi representado pe
era o centro comercial onde os europeus  compra
vam as especiarias”

(Elian Lucci, 52 série, pag 34, ex.)

0 que o aluno tem a fazer, exclusivamente, ¢ indicar
a resposta considerada correta pelo autor. Nao tem a minima
chance de expressar a sua maneira o que compreendeu do texto.
Mesmo gue se queira pensar que o autor tem necessidade - em
decorréncia da tendéncia atual - de dar uma resposta no "Livro
do Professor", mas que poderia aceitar outras diferentes, isto
nac se aplica ao exercicio acima - e nem d maloria deles - pois
as guestdoes transcrevem a resposta em sua quase totalidade resg
tando apenas uma determinada palavra para ser colocada, e dque
nio pode ser outra sendo a esperada.

Mesmo guando nac se trata de conceitos ou de fatos,
propriamente ditos, mas de opinices pessoais do autor e que ndo

tem o menor sentido reforgd-las, o mecanismo usado € 0 mesmo.

Qb serve-se @
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"0 dia~a-dia do brasileiro
(...) Vamos completar frases ?
1. No tempo do vovd era ktonito vestir terno escu
ro. Ou frague de casimira. Os mais elegantes nao
dispensavam a cartola e a bengala.
2. Se vocé viu uma foto antiga notou comc  era
rara a roupa clara.

(...) 5. As mulheres usavam modelos de Paris. Ra

ro salrem de casa. Trabalhar fora ? Um escandalo"

(Julierme, 65 série, pig 16, ex.)

0 exerclcio refere-se ao texto :
"0 dia-a-dia do brasileiro

Mo tempo do vovd era bonito vestir terno escuro.
ou fraque de casimira. Os mais elegantes nao dis
pensavam a cartola e a bengala.

Se voce viu uma foto antiga, notou como era rara
a roupa clara.

(...) As mulheres usavam modelos de Paris. Rara
mente sajam de casa. Trabalhar fora ? Um escdn-

dalo"

(Julierme, 6% série, pag 25)

Torna-se dispensavel qualquer comentirio a respeito
da possibilidade de reformulagao das idéias do texto pelo alu
ne, quando se cbserva a total identidade entre um texto expos
o e o exercicio a ele correspondente, como estes acima. Entre

tanto , nunca & demais ressaltar que um assunto como este cer
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tamente ensejaria ao aluno opcrtunidades de comparar costumes
de diferentes épocas, de citar exemplos de sua familia, de fa
sor comentaArios proprios, enfim, de expressar & sua maneira o0s
comentarios feitos nos textos - isto se tivesse chances atra-
vEs do exercicio - e ndo somente - que fossem além da medio-
cre repetigdo das frases do texto.

Por isso mesmo, consideramos altamente duvidosa & pos
sibilidade do aluno responder 3 solicitagac feita neste exer

cicio, por exemplo :

"Américas - enfim livres ?
(...) . Seu livro diz que os 'movimentos de inde
pendéncia nas colonias espanholas foram auxilia-=
dos pela Inglaterra'
. Explique porque nas linhas abaixo"

{Julierme, 62 série, pag 32, ex.)

A explicagao & deixada em aberto para ser formulada
pelo aluno. £ possivel gque ele aproveite esta oportunidade pa
ra se expressar livremente, baseado sim, mas independente do
livro. Mas acreditamos tornar—se extremamente dificil que, de-
pois de ter se exercitado exaustivamente em copiar do texto o
que falta para couapletar frases e lacunas nos exercicios, ele
tome atitudes independentes e se arrisgue a escrever usando

seu vocabulirio proprio.
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3. ASPECTOS CERATS APONTADOS PELAS CATEGORTAS DE ANALISE  NOS
LIVROS DE 12 A 62 SERIES

Apds a analise detida de cada livro didatico a partir
dos indicadores por nds pensados, apresentamos agora de manej
ra abrangente, as conclusoces mais significativas observadas no
que se relaciona a cada categoria, em todos os livros analisg

dos.

1. NIVEL DE ABORDAGEM DA REALIDADE

0 mundo real & apresentado nos livros de maneira estd
tica, estanque, destacando-se aspectos isolados de uma situa
cao sem apresentar ligacao entre eles, como se a realidade e~
xistisse pela junc¢ao, pura e simples, das diferentes partes.

Assim, guando & focalizada, por exemplc, a escola -
que, alilds, poderia ser muito bem explorada pela proximidade
do alunc com ela - os elementos que a compdoem aparecem total
mente isolados, cada um cumprindo estritamente sua fungao, sem
interferéncia alguma sobre as atividades do outro, como se is
to fosse possivel. O campo de trabalho, e, também, o de uma
eventual atuac@o de cada individuo, & rigidamente delimitado
pelo estabelecimento do papel inguestionavel que desempenha no
contexto escolar : o diretor dirige a escola, o professor ensi
na, o servente limpa, o alunc aprende, e assim por diante.

Esta atuacgao a nivel individual, onde cada pessoa se
responsabiliza pelas suas fungoes, fazendo o que lhe compete,

exclusivamente, nao se envolvendo com problemas "alheios", e
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valorizada exaustivamente chegando-se mesmo a explicar os "des
vios" da sociedade - crimes, assaltos etc. - pelo nao cumpri
mento, por parte de cada cidadac, das leis e normas estabeleci
das.

Omite-se as relagdes sociais mais profundas, para tra
tar as pessoas como individuos em si, nic colocados concreta
mente na estrutura social onde ocupam diferentes posicdes, as
quais determinam a natureza das relagoes estabelecidas. Esta
concepcio torna possivel que as relagdes entre o branco e o ng
gro no Brasil Coldnia, por exemplo, sejam mostradas lsentas de
contradigdes : era um relacionamento até equilibrado, entre
pesscas diferentes, e nao entre um grupo na posigao de coloni
zador e o outro na de colonizado, posigaes que, inevitavelmen
te, tornam ilusdrio o equilibrio nas relagles entre os dois
grupos.

A referdncia 3 relacao entre a posicdo de classe due
o individuo ocupa na estrutura social e sua atuagao na socieda
de & totalmente ausente, lgnorando—se por completo este dado.
Nestes termos, 0s assuntos sao tratados desvinculados deste as
pecto, sao colocados acima destas relagoes, comc se a intera
cao gue a pessoa estabelece com o mundo nao fosse mediada por
sua posicao de classe.

Aesim, a explicacado dada sobre "lazer", sobre *bairro
residencial”, por exemplo, toma como referénecia o lazer desen
volvido em clules, através de viagens com hospedagem em hoté&is
ronitos: o bairro mostrade - inclusive nas ilustragoes - tem
padroes elevados, residéncias amplas e bonitas, acessivels ' sg

mente as classes mais altas da sociedade. E este segmento da
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realidade & mostrado como a realidade, indistintamente para to
das as criangas, na medida em que ©Os pardmetros acima sao os
usados para transmitir & crianga a "nogao" do gue seja lazer e
bairro residencial.

Esta redugao da realidade a uma visao de determinada
classe social, e, portanto, traduzida sob determinada concep-
cdo de mundo, contribui para explicagdes unilaterais sobre o

mundo real. Deste modo, as conquistas da sociedade industriali

sada e "civilizada" - como o automdvel, os meios de comunica
cio de massa, usina nuclear etc. - sao apresentadas exclusiva
mente sob o aspecto positive, ou seja, a partir da visao de

grupos que de algum modoc se beneficiam delas, sendo sistemati
camente ignorados os problenas que trazem e as transformagoes
que produzem na sociedade. Os fatog nao sao apresentados & ex
plorados globalmente, sob aspectos diferentes e mesmo contradi
térios, © gue certamente se reflete na compreansac e no posi
cionamento frente a eles gue a crianga possa vir a ter.

A realidade concreta ndo & tratada globalmente tam~
pém, quando & mostrada de maneira idealizada. Aparecem freguen
temente nos livros esteridtipos bem conhecidos tais como © ho
mem do campo, como aguele homem puro, simples, sen ambigoes,
que recebe de volta, sempre, tudo o que dispendeu na "terra a=-
bLengoada; ou o {ndio, como aguele personagem de procedimentos
rudimentares e primitivos nao afeito as exigéncias do trabalho
e nem as tarefas sistemdticas; ou o brasileiro, como © homem
sempre bem humorade, criativo, mais improvisador e menos "rigo
roso" em suas atitudes.

Na mesma direcdo; desvinculadas do movimento da socie
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dade, as transformagoes sociais aparecem como resultado da 1in
terferéncia de grandes personagens da nossa Historia. Conside
racbes de ordem psicoldgica sdo usadas na interpretagao histd
rica, permitindo que certos processos sejam explicados pela
"compreensao e espirito liberal” de determinado governante, ou
ao contrario, pelo "temperamento explosivo e vingativo" de ou~
tro.

A Histdria - especificamente a do Brasil, que & obje-
to de estudo até a sexta série do primeiro grau - ge desenrola
ao sabor da atuagéo de personagens ilustres que, em si mesmos
carregam a possibilidade de transformag¢des soclais. Sao  eles
os "responsaveis” pelos diferentes movimentos da sociedade bra
gileira, estando ausentes deste processc grupos de pessoas que
tiveram atuacao politica - ou a favor ou contra - junto a es-
tes personagens, em determinado momento histérico.

Associada a esta personalizagao do processo histdrico
os movimentos sociais sistematicamente sao avaliados a partir
dos resultados mensuraveis e observaveis que tenham alcangado
- além de sempre virem acompanhados de uma conctacao negativis
ta por causa do desarranjo e desarmonia que provocam na estru
tura social. Comumente sao desvalorizados em fungao do referen
cial "resultado alcangado®, esvaziando-se toda a agao de denﬁg
cia, de difusio de posigdes diferentes frente a uma situagao,
de possibilidade de movimentacgao de setores da sociedade, que
inevitavelmente ocorrem no seilo de um movimento social, inde

pendentemente do resultado final que possa apresentar.

Tal abordagem parece significar um alerta, uma adver-
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téncia, um desestimulo mesmo em relagﬁo a possiveis movimentos
de transformagao social, na medida em que, de modo geral, eles
sio - na perspectiva dos livros didaticos analisados - inefi

cazes e improdutivos.

5. VALORES E OPINIOES EXPLICITOS — OU IMPLICITOS - NO
TEXTO

A despeito da existéncia de deis blocos diferentes de
auntores que escrevem OS 1ivros didaticos para as primeiras qua
tro series, e, para a guinta e sexta series do primeiro grau,
observa-se com certa facilidade a presenga de valores e nogoes
comuns nos livros analisados, comoc um todo.

Este dado nio deve significar nada de estranho se con
siderarmcs & origem de classe - € a consequente visdao de mundo
- destes autores : mesmo nao tendo a preocupagao e pretensaode
desenvolver uma anadlise rigorosa da situagdo social deles, pa
rece-nos indiscutivel que todos tém um certo nivel de instru
gao e conhecimento, ou uma vasta experiéncia no magistério pa
ra poder elaborar OS livros, fatores que, em Sl mMesmos, tornam
~se indicadores de que, certamente, pertencem is classes mails
favorecidas da sociedade e nao & classe trabalhadora, por exem
plo. Ainda, o preenchimento das condigdes necessarias - apro-
vacao pelos Orgaos oficiais, vinculagao ao esguema mercadoldgi
co de distribuicdo de livros e outras - para a impressao, cir
culagao e adogao do material didatico, certamente implica a

existencia de determinadas concepgoes basicas que se traduzem
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nas mensagens dos livros4.

Assim, os padraes de comportamento valorizados sao 08
desenvolvidos e reforcgados no seio das classes mais abastadas
como : o bom menino & aquele que estuda, € comportado na clas
se, cumpre seus deveres na escola, nao aparecendo em nenhum mg
mento o trabalho na vida da crianga - que representa a realida
de de grande parte das'criangas brasileiras em idade escolar;
25 "coisas boas da vida" - como uma boa e bonita casa para mQ
rar, férias na praia ou no sitio da avd, viagens por  diferen
tes lugares do Brasil - sl3o mostradas com frequéncia e natura
lidade, como se estivessem presentes na vida real de todos que
1ém estes livros; hia um modelo implicito de familia onde o pai
geralmente tem uma profissao liberal - e provavelmente ocupa
bons cargos, pois estd sempre de paletd e gravata, a mae nao
trabalha fora de casa e cuida dos filhos e das tarefas domésti
cas o dia todo; os filhos ou fazem a "liq&o de casa™ ou brin
cam, obedecendo sempre as ordens emitidas pelos pais.

0 valor basice subjacente a todas as boas gqualidades
& a obediéncia, o resp6it0 as normas estabelecidas, a preocupa
¢ao com a harmonia em todas as circunsténcias pois as virtudes
explicitamente valorizadas sao, entre outras : o bom wvizinho,
que tem amizade e relagoes cordiais com todos os moradores do

gquarteirao; o bom filho e aluno, que cumpre todos 0s deveres e

4 . Nau estamos nos referindo a exewplos isclados de livros didaticos que
possam diferir desta tendencia, mas sim aos efetivamente engajados no
esquema de distribuigao no mercado editorial e que sav adotados em lar

ga escala.
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regspeita as regras e normas vigentes, incondicionalmente; a
boa mae, sempre carinhosa, sempre compreensiva, sempre pronta
a compreender e a perdoar -~ se preciso - seus filhos; e assim
por diante.

Em sintese, uma boa pessoa & aquela que nao cria pro
blemas, o que pode ser traduzido como aquela que nao desequili
bra a harmonia - falsa, evidentemente - existente em todas as
esferas de sua vida.

Esta realidade sempre harmonica e equilibrada & traba
lnada a nivel de discurso, como se a mera declaracac de deter
minados principios e pretensoes configqurasse a realidade  tal
como se pretende. Assim, a sociedade brasileira aparece como
harmdnica e homogénea, onde existe a igualdade entre os homens
onde todos os brasileiros tém compoertamentos, sentimentos, ex
pectativas de vida padronizados, independentemente de sua si
tuacao de classe e da regiao do Brasil em gue vivem.

As situagdes e valores abordados sao apresentados de
maneira cristalizada, intocavel, nac aparecendo em nenhum mo~
mento, e sob forma alguma, a possibilidade de serem diferentes

de come sac mostrados nos livros didaticos.

3. ORIENTACAC PARA O DESENVOLVIMENTO DE ATITUDES INQ
VADORAS, POR PARTE DO ALUNO, NO MEIO EM QUE VIVE

Comé j& explicitamos em mais de um momento neste tra
balho, entendenss gué ofientar o aluno em diregcao a  atitudes

inovddoras em reélagio de que e cerca, & estimula-lo - seja a-
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través da abordagem utilizada nos textos, seja através de ati
vidades a ele solicitadas - a atuar realmente sobre este meio,
a participar do processo do qual & parte integrante.

Podemos afirmar decididamente que esta preocupagao
nao aparece incorporada nos livros didaticos analisados. Ine-
xiste uma orientacgdo, por parte dos autores, voltada para com
portamentos inovadores na medida em gue as mais diversas situa
cBes focalizadas sdo tratadas sistematicamente como imobiliza
das, acabadas, imutavels, sem qualquer possibilidade de inter
feréncia de alquém na construgdo ou transformagao delas.

Nao sio colocados em questao aspectos  estreitamente
ligados a vida do aluno - por exemplo : regulamentos de sua es
cocla, as atividades concretas dos habitantes de sua éidade e
seus problemas basicos, o papel atual do automdvel, e outros -
para que ele se exercite, inclusive, em assumir posigoes fren
te a eles alimentando, assim, uma disponibilidade para atuagao
- em gualquer nivel - que pode ser incorporada em sua maneira
de ser.

Por outro lado o que se constata & que a possibilida
de de atuacao existe para determinadas pessoas, nao para cida
daos comuns - como o aluno que lé o livro - mas sim para 0s
"incomuns", pesscas famosas e ilustres como os que deixaram
grandes marcas na nossa Histdria. Mesmo quando o tema abordado
se aproxima da realidade cotidiana do aluno, como as caracte-
risticas de sua cidade, o enfoque & sobre as "pessoas impor
tantes" - prefeito, autoridades civis e militares etc. - que

desempenham papéis igualmente importantes na vida da cidade.
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Deste modo, a contribuicado inegavel que todas as pessoas, in
distintamente, dio no seu dia-a-dia para a construgao da socie
dade, & simplesmente desvalorizada, praticamente ignorada, as
sim como & desestimulada a atuag3o delas no meio em que vivem.

As pessoas "especiais" aparecem como deoadoras de kbene
ficios.a outras, estabelecendo-se frequentemente uma relagao
desiqual onde um polo doa o que tem de maqﬁénimo - como D.
Pedro tornando o Brasil independente, a Princesa Izabel abolin
do a escravidiao, o Governo Federal criando brgaos oficiais na
ra resolver os problemas sociais, os pais sustentande integral
mente seus filhos etec. - e o outro, naturalmente, devera ser
reconhecido e grato ao primeiro.

Estabelece-se indiscutivelmente uma relagao de subor
dinagao baseada na gratidao que pode ser transferida para dife
rentes situactes da vida futura do aluno, extrapolando~se em
relacac aos patroes e chefes que possa vir a ter, para com OS
quais deverd manter uma atitude de reconhecimento e de nao dig
cordancia, sob qualquer circunstancia, ja que sao pessoas gque

lhe "dao" o emprego - e o salario !

4. ESTIMULCO &L CRIATIVIDADE

Mdo 8O a criatividade ndo é estimulada nos livros ana
lisados, como ainda & assequrada a impossibilidade de criacgao
- em gualquer nivel - pela rigidez dos textos e pela mecaniza
¢ao dos exercictes.

£ praticéameinte impossivel pensar em estimulo & criati
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vidade com a estrutura de atividades existente, com algumas va
riacbes, em todos os livros. O aluno & solicitado a completar
lacunas, assinalar alternativas corretas, fazer palavras cruza
das, preencher espagos em branco, relacionar colunas diferen

tes , e nao mais que isto.

Estimular criatividade implica em criar espagos para
isto, ou seja, os textos precisam enseja-la, provoca-la, e as
atividades, especialmente, precisam ser formuladas de modo a
solicitar do aluno respostas, interpretaqSes, solug&es, quenﬁo
precisam ser as mesmas - alias, nao devem ser - usualmente a-
ceitas e normalmente consideradas como melhores e corretas.

Como se pensar em crlatividade no ambito de exexrci-
cios que fundamentalmente visam a repeticao pura e simples do
texto atraves de mecanismos igualmente repetitivos e mecani.-

cos ?

5. VALORIZACAO DA OPINIAO DO ALUNO

Nos livros didaticos analisados a valorizagao da opi
nido do aluno ndo pode ser sentida, absolutamente, como ja des
tacamos no decorrer da analise especifica deste item.

0 que & valorizado, indisfargavelmente, & a sua capa
cidade de assinalar precisamente a resposta esperada. O aluno
raramente elabora respostas, manifesta opinioes, mas sim, £fre
gquentemente emite diferentes sinais - preenchendo lacunas, as
sinalando alternativas etc. - que demonstram nao mais do gue a

memorizagdo do texto - e muitas vezes nem isto & preciso, pois
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scmente o uso do mecanismo de exclusao das respostas absurdas
em relacdo ao assunto, & suficiente.

A preocupacio com o conhecimento da opiniao do aluno
comumente manifesta pelo autor no "Manual do Professor" na pra
tica nao se efetiva, pois no desenvolvimento das atividades nao
se mantém sob forma alguma de exercicio. O maximo gue consegui
mos destacar no universo dos livros estudados foram alguns
exemplds esparsos solicitando a opiniao do aluno, transcritos

anteriormente neste trabalho.

6. VALORIZAQKO DO DESENVOLVIMENTO DAS CAPACIDADES IN
TELECTUAIS DO ALUNO

Existe uma tendéncia basica subjacente a todas as ati
vidades analisadas que & a da repetigao exaustiva do texto de
leitura, mesmo que nela nao esteja implicada a compreensao por
minima que seja, do que o aluno leu. Alids, inexistem indicado
res que possam demonstrar o que o aluno esta entendendo em re
lagdo ac que estd lendo. Parece mesmo que isto estd fora de co
gitacao, se partirmos dos exercicios apresentados nos livros,
e se partirmos da ideia de que a compreensao de um texto se ma
nifesta através de réspostas mais elaboradas do gue a  indica
cao de alternativas, nio escritas pelo aluno, consideradas cor
retas.

Considerando que um aluno pode desenvolver suas capa
cidades intélectiiais na medida em que observa, compara, ana-

lisa, interpietd, sintetiza, conclue, enfim, "trabalha sobre”
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o que estd lendo, constatamos que O nivel de participagac do
aluno no processo de aprendizagem configurado nos livros dida
ticos, e relacionado a isto, o grau de desenvclvimentc de suas
diferentes capacldades intelectuais, & praticamente nulo, ine-
xistente.

Que possikilidades existem de se orientar para © de
senvolvimento de gualquer das habilidades acima mencionadas a-
través de atividades tao mecanicas e restritivas como "Assina
ie a alternativa correta", "Complete as frases”", "Complete 08
claros"”, "Preencha ©s espacos em branco", "Bscreva no retlngu
lo a resposta correta”, "Numere corretamente a segunda c¢oluna

de acordo com a primeira", e outras ?

7. OPORTUNIDADES PARA REFORMULACAC DE IDEIAS APRESEN
TADAS NO TEXTO A PARTIR DE EXPERIENCIAS E VOCABULA
RIO PROPRICS DO ALUNO

Como mostrames em outros momentos deste trabalho, nao
existem oportunidades para O aluno manifestar o dgue pensa dquan
do responde as questoes propostas nos livros, e muito menos pa
ra se expressar com suas prdoprias palavras e partindo de suas
experiéncias.

2 resposta egperada & Qnica, O espago existente & pa
ra uma determinada palavra - € nem mesmo para uma idéia ou um
argqumento qualgquer = que nio se admite ser outra sendao a espe
rada, sendo impossivel qualquer reformulagdo das ideias conti

das no texto, por parte do aluno.
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ApOs termos percorrido © caminho proposto. partindo
de aspectos mais amplos da implantagdo da Lei 5692 e dos Estu
dos Sociais chegando & andlise especifica de livros didaticos
ntilizados nesta area na perspectiva de explicitar element s
pasicos que configuram a concepgdo de cidadania neles veicula~
da, & momento de retomarmos as guestoes levantadas neste tra
balho, que sac as questoes que nos fizemos frente aos livros 3

- 0 livro didatico de Estudos Sociais estaria contri
puindo para formar um individuo com condigoes de efetivar )
exercicio consciente da cidadania? Esta questao necessariamen
te implica outras como : seria um individuo com uma visao glo
ralizadora da realidade? Seria um individuo estimulado a tomar
decisdes? Seria um individuo estimulado a interferir e criar
alternativas para problemas de seu meio?

Tendo como ponto de referéncia a formagao propiciada
pelos 1livros didaticos de Estudos Sociais analisados neste tra
balho, as respostas is questoes acima s3ao essencialmente nega
rivas. Decididamente, a0 mogtraremn, no conjunto, a realidade
como algo estatico, acabado, impermeével a questionamentos em
¢eral, onde a atuagao das pessoas Se restringe ao cumprimento
individual de seus direitos e deveres - excecao feita aos "he
rdis" gue individualmente fazem a histdria - os livros estao
contribuindo para a alienagao do individuo em relagao aos dife

rentes aspectos da realidade concreta em gue vive, nao sO pelo
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contefido em si, mas pela passividade, pela inibicao de inicia
tivas que a propria metodologia "sugerida" nos livros, leva o
aluno a adguirir.

A analise pormenorizada dos livros didaticos nos con-
firmou as principais "acusagoes" que 3o feitas ace Estudos So
ciais : a criagao desta Area, possibilitada por desdobramentos
da Lei 5692, efetivamente redundou em prejuizos consideraveis
na abordagem de conteldos especificos de HistOria e Geografia,
principalmente.

Mesmo que desenvelvidas em uma perspectiva tradicio-
nal - geralmente ministradas de maneira linear e factual - a
possibilidade de se conhecer mais sobre Histbéria e Geografia
do Brasil existia, ac menos em principio, com a presenga das
disciplinas no curriculo escolar. As criticas gue se  colocam
gquanto a nao dinamicidade e nao integragdo entre tails  campos
de estudo, nao deveriam ter como resposta, em nossa opiniao, a
criagac de unma Grea - que na realidade se transformou em dis
ciplina - que tenta abranger conteldos diferenciados como o]
de Histdria, Geografia, Elementos de Economia, Sociologia etc.

0 *"contendo" que passou a definir Estudes Sociais -
configufado nos livros didaticos - cdo abordagens muito gerais
e superficiais dos aspectos histdricos, geograficos, sociold-
gicos, ccondmicos de um tema focalizado. A suberficialidade do
conteudo se apresenta associada 3 forma de aborda-lo configu-
rada, fundamentalmente, por um carater mecanico, repetitivo,
exaustivamerite presente nas atividades propostas nos livros di

diticos analisados: Acreditamos gue a anilise desenvolvida nes
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te trabalho fornece elementos suficientes para nio se duvidar
da natureza eminentemente congexvadora e estatica percebida
nos livros de modo geral.

Tornan-se visIveis os danos para a formagao do aluno.

Mesmo que a intengdo inicial em relagdo aos  Estudos
Sociais - de integracdo entre os diferentes conteidos e maior
aproximacao do aluno com sua realidade prdxima - fosse manti-
da, parece-nos impraticével efetiva-la por motivos varios co
mo : reducdo da carga horiria, em comparacao & destinada ante
riormente para Histdria e Geografia; responsabilidade da disci
plina assumida por um inico professor que deveria ter uma for
macdo suficientemente "elastica" - o que & bastante  discuti-
vel - para abordaxr campos de ensino diferenciados; entre ou-
tros fatores.

Além disso, parece-nos claro gue Estudos Sociais es
truturado e definido como tem sido na pratica, vem de encontro
ao esvaziamento da parte destinada & "formacao geral® do aluno
gerada, de certo modo, pelas reformulagoes da Lei 5692. A én-
fase na profissionalizagao do ensino, certamente teria como
consequdncia a menor atengao-para a parte considerada "nao tég
nica" do curriculo escolar, que nao teria como objetivos ime-
diatos a instrumentalizagao do aluno para o desempenho de fun
¢coes e tarefas praticas, principalmente.

Neste contexto, parece-nos compreensivel o papel que
o livro didatico de Estudos Sociais vem desempenhando, nao con
tribuindo para o conhecimento e compreensao da realidade em

que vive o alunc - € na gual certamente vira a desempenhar uma
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atividade produtiva - e muito menos para uma participagéo efe
tiva nesta realidade.

Acreditamos que o "ndo estimulo & participagao” como
elemento constitutive dos 1ivros diditicos ja tenha sido sufi
cientemente apontado no decorrer da anilise dos mesmos. Consi
deramos importante levantar agora relagdes mais amplas que Ppo
dem ser estabelecidas entre a fungac de um cidadao com caracte
risticas basicas como as j& enunciadas, e a fungao da escola
e, especificamente, do livro didatico de Estudos Sociais no
processo de dissimulagao das desigualdades da sociedade capita
lista.

Nio consideramos que © livro didatico possua, pPor si
s&, forga para determinar a formacdo de uma pessoa, mas e im-
possivel ignorar sua privilegiada posicao de transmissor, em
todos 05 niveis de ensino, de determinados conteldos 1ideoldgi
cos, posigaoc esta reforgada pelo papel que desempenha, atual-
mente, de determinagao da natureza e da qualidade das ativida
des de aula do docente. O 1ivro didatico & mais um, entre mul
tos, dos mecanismos usades pafa reforcar a manutencao de deter
minada ordem social. Nao pode ser pensado isoladamente, desen
penhando uma fungéo impar, mas sim como um dos elementos que
stuam na formacao dos individuos vivendo em sociedade.

0 discurso presente nos 1ivros & o da igualdade entre
todos os homens, o do nivelamento total das diferengas entre
os homens, O gue tornaria possivel uma participagac igualita-
ria de todos na sociedade, desfrutando de direitos e deveres

jdérticos. E um discursco discordante da realidade social = vi
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vida pelo aluno, inclusive - e da pritica das classes sociais
que em dltima instidncia aprovam a difusao deste discurso, dJue
& uma pratica de exploracao, de descriminacac e nao de respei-
to 3 uma possivel igualdade entre os homens. Os textos escola
res funcionam - como cutros elementos difusores de ideologias
dominantes em uma sociedade capitalista, de classes - como mg
canismos legitimadores da desigualdade social e como dissimula
dores das desigualdades do sistema, ao reforgar o mito da par
ticipagac igualitaria na sociedade, onde todo individuo, se
quiser, tem possibilidades de "vencer na vida", onde as chan-
ces sao iguais para todos.

Mesmo nao estimulando diretamente o aluno - leitcr a
formas guaisquer de participagao, o livro diddtico difunde e
reforca esta nogao de possibilidade de participag@o igualita-
ria guando mostra um segmento da realidade como sendo a reall
dade, com a gual todos podem se relacionar, indistintamente :
a nocao de lazer presente nos livros - passeio a clubes, via
gens em familia, visitas ac saudavel sitio da vovd etc. - apa
rece comoc o lazer, do qual todos podem desfrutar, independente
mente de sua condigao social; o bairro residencial descrito e
ilustrado - com residéncias amplas e bonitas, ruas arborizadas
etc. - aparece ndo como um bairro caracteristico e acessivel a
determinadas classes e segmentos de classes socilais, mas sim
como ¢ conceito de bairro residencial, o gual, em Gltima ing-
tancia, pode ser ocupado por quem tiver capacidade e perseve
ranga para fazé-lo. Como os reais obstaculos para issc sao en

cobertos, o fato de nac ter direito a certos beneficios da sQ
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ciedade, por exemplo, & explicado como falta de capacidade, ou
falta de sorte, ou, muitas vezes, como nao obediéncia as re-
gras estabelecidas por parte do individuo.

A @divisao do trabalho na sociedade capitalista - que
& fator determinante na divisao de classes sociais - é dissimy
lada sempre : todo trabalho enobrece © homem, todas as profis
soes sac iguais e dignas. Estas coloca¢bes contrastam com a
realidade que a crianga percebe onde a profissao de pedreiko
de seu pal e as condigdes de trabalho dele, por exemplo, sao
bem diferentes das condigodes de trabalho do engenheiro. AO meg
mo tempo, preparam a crianga para a aceitagao destas diferen-
cas, ja que o trabalho dignifica igualmente todos os trabalha
dores.

A conotagao de "nobreza de carater" de gualgquer traba
lno tambén atenua O desequilibrio de possibilidades que 0OsS ci
dadios tém de participar do processo de decisdo sobre guestoes
pertinentes a sociedade em que vivem. Numa formag¢ao social mag
cada pela divisdo - desigual - em classes socialis, © acesso as
decisoes & facilitado aqueles gue detdm maior poder econdmico
nesta sociedade, & que tém, naturalmente, interesse em presel
var a formagéo como tal para assegurar OS5 privilégios que desg
frutam nesta situagao.

Esta &, essencialmente, a concepgao de cidadania veil
culada nos livros de Estudos Sociais analisados : todo cidadao
deve e pode participar em condigdes de igualdade na socledade
em que vive. As relagdes entre tal participagac e a posigao de

classe gue O individue ocupa, $ao sistematicamente ignoradas
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como se nao fossem importantes para o estabelecimento da naty
reza desta participagac.

A nocdoc de participagao frangueada a todos e, em alti
ma instincia, a nocdo de exercicio integral e consciente da ci
dadania, sido Qteis a formagao social que objetiva manter in-
tactas e inatingiveis seus conflitos, suas contradigoes e  as
relagbes de dominag3o entre as classes socials. Cidadaos  bem
comportados, acostumados a cbedecer e desempenhar estritamente
o "papel ¢gue lhes coube" na estrutura social, e ainda mais,
com a falsa idéia de que nBo lhes é vedado o direito & partici
pacio nesta sociedade e de que podem vir a desfrutar dos beneg
ficios que sao frangueados a todos, desempenham, fungces extre-
marente importantes na preservacgdo da estrutura social. Além
de reforcar uma impressao de "integracdo” e nac  marginaliza-
cac -~ falsa - en relagdc ao sistema social, ainda evita que as
desigualdades reails estabelecidas econdmica e socialmente, se-
jam percebidas claramente, alimentando a suposigao da existeén
cia de igualdade entre os homens. £ uma contribuigao importan
te para a negagao das relagbes de dominacao existentes  entre
as classes soclais,

Entre a cidadania proposta - mesmo due implicitamen
ro - e a estrutura social da qual emerge esta proposicao, per
cebemos a existéncia de uma contradigao bdsica : para existir
a participagao igualitdria tao decantada através de diferentes
necanismos de difus®o ideclbgica - os 1livros didaticos, incly
sive - a gstrutufacao da sociedade precisaria se modificar. Em

ued socdiedade de slasses o individuo participa tanto mais quan
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to melhor for sua posiq&o na estrutura social; ou seja, existe
inegavelmente estreita relagdo entre o poder econdmico do indi
viduo e seu.poder de participagao nesta sociedade. O poder de
decisio ndo pertence a todos 0s que s30 afetados por ela, em
qualquer nivel, mas sim aos que detém o poder econlmico para
decidir. A participagac em bases igualitarias seria possivel
em outro sistema politico—econamico—social, onde a participa-
¢ao nao estivesse vinculada a um sistema de colocagao nas dife
rentes classes soclais.

Tratando-se do livro didatico, as manifestacoes 1ideg
iogicas dos autores refletem concepgoes de uma classe social
que tem conseguido, com intensidade variada, participar dos
reneficios econdmicos e sociais das classes privilegiadas. P2
recem nao perceber dque, Se vigorasse a igualdade de participa
cao que implicitamente apregoam, certamente ocorreriam transg
formagoes socilais que colocariam em risco seus privilégios con
seguidos.

Se quisermos afirmar que © 1ivro didatico "reproduz a
jdeologia dominante”, devemos dizer também que ele reprcduz ao
mesmo tempo as contradic¢oes da ideologia dominante.

0 livro diditico traz consigo uma contradicao, que &
sua colocagad cComo "universal", ou seja, se propoe cOomo aplica
vel, a todos oS alunos, a todas as escolas, a todas as realida
des esccolares e gspelals - e O uso indistinto dos livros re-
forga esta caracteristica. E esta se torna uma de suas debili
dades ao perder © impacto de suas mensagens quando estas se

contrapoem a uma fealidade.objetiva diferente, vivida pelos a-
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lunos que os léem - dependende do meio em que vivem.

Por outro lado, ao se colocar na escola como um con
telido aprovado oficialmente, com uma metodologia castradora do
aluno, © livro adquire grande importancia, reforgada pelo pa-
pel guase exclusivo que ocupa atualmente na dindmica da sala
de aula. A concepgao de mundc dos autores se sobrepoe a do alu
no, gue praticamente nio tem espaco para exteriorizar a sua vi
s3o de mundo, para que esta se dinamize, se fortalega e se con
traponha - se f8r o caso - 3 infludncia maci¢a exercida pelos
valores veiculados nos textos escolares. As condigOes para ¢CQ
locar a sua realidade, a sua propria visao sobre familia, reli

gido, sexo, trabalho, em questio, sao diminuidas pela pratica

de nio participagio efetiva no processo de ensino e  aprendi-
zagem.

f nestes termos que vemos & natureza da influéncia
que as mensagens dos 1ivros didaticos de Estudos Sociais, no

caso, exercem sobre oOs alunocs.

Neste momento ndo podemos deixar de repetir nossa po
sic3o de ndo absolutizagao detinfludncia do livro didatico na
formagdo de um individuc. Para nds, o texto escolar & um  dos
necanismos usados visando o fortalecimento de uma determinada
visao de mundo, ©s dguais, acreditamos, nao podem ter forca
maior do gue a realidade vivida pelo individuo na definigao de
sua participagac no processo de construcao da sociedade em que
vive.

Temos claro que o aperfeigoamento do livro didatico

n%o & o caminho a ser buscado, isoladamente. Nao foi com esta
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perspectiva que elaboramos este trabalho.

Acreditamos sim, que o texto escolar - como toda a
pratica educativa - deve dar elementos para gue o aluno detec-
te as contradigOes basicas da realidade em que vive, € passe a
trabalhar sobre elas na perspectiva de uma sociedade mais jus
ta. Encobrir estas contradicdes & mistificar a realidade.

Mas esta direcdo n3o pode ser tomada iscladamente. Se
o sistema educacional, com seus recursos pedagégicos, reflete
um sistema politico vigente numa sociedade, ele s poderda  so
frer transformagoes substanciais se esta estrutura soclal tam
LEm se modificar, num movimento dialético.

Qual seria a possibilidade de atuagaoc de um livro com
as caracteristicas acima, num sistema escolar em gue os profes
sores sao mal remunerados, s30 obrigados a ministrar um nimero
exagerado de aulas - inegavelmente sacrificandc a qualidade
das mesmas - e ainda vinculados a uma orientagao diversa advin
da dos Orgios oficiais ? Mesmo que fosse possivel empregar bem
am livro considerade "born" - pela possibilidade de oferecer
aos alunos um instrumental mais abrangente para analise da rea
lidade - c¢s problemas da educagao nao se esgotariam, porgue
eles nio se resumem ao livro didatico. Este & um dos componen
tes do processo e que atualmente abocanha um espago exagerada
mente amplo no interior dele. Mas nao se pode leva-1lo em con
sideragao, isolando-se as relagbes existentes entre sistema
educacional e sistema social global, pois cometeriamos O erro

de tomar a parte pelo todo.

Por outro lado, estas consideragbes nao devem desembg
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car numa posic¢do de "espera", de sd trabalhar com material di
ditico, no caso, quando o sistema educacional estiver em fran
co processo de transformagéo. Acreditamos poder contribuir pa
ra que os profissionais da area de Estudos Soclais sejam alerx
tados sobre certas implicacdes em relagao ao uso indiscrimina
do dos livros didaticos de seu campo de trabalho, e para Jue
venham a ter atitudes de complementagdo, de superagao, de dqueg
tionamento frente a estes livros em sala de aula, caminhando
ja4 em direcdo a uma possivel transformagao deles.

A anidlise de material didatico, a nosso ver, se colg
ca, & procedente, porque, além’de estarmos "atacando” um  ele
mento que, gueiramos ou nao, veicula nas escolas mensagens e
concepgOes com uma impunidade invejavel, concordames com Gior-
gio Bini gquando diz que " no hay conguista parcial gue nos po

n

damos dar el lujo de dejar de lado ".
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ANEXO 01

ESCOLAS OFICIAIS DE PRIMEIRO GRAU

nO MUNICIPIO DE PIRACICABA



DELEGACIA DE ENSINO DE PIRACICABA

EEPSG Jeronimo Gallo (Mons .)

FEPSG Manoel Dias de Almeida {(Prof.)

EEPSC Sud. Mennucci

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEFG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEP".

EEPG

EEPG

EEPG

Abigail de Azev. Grillo (Profa)
Alarico Silveira (Dr.)
Alcides Guidetti Zagatto (Prof)
Alfredo Cardoso (Dr.)}
Antonio de Mello Cotrim (Prof.)

Augusto Saes {Prof.)

Benedito Ferreira da Costa (Prof)

Catharina Casele Padovani (Profa)

Felipe Careoso
Francisca Elisa da Silva
Honorato Faustino

Rio Branco (Barao)

Jagana A.Pereira Guerrini (Profa)

Joao Alves de Almeida (Prof.)
Joao Batista Nogueira (Prof.)

Joao Conceigao (Dr.)

Jorge Coury (Dr.)
Joss Martins de Toledo (Prof.)

Jose Romaoc (Prof.)

R.Barac de Valenga, 518

R.Joaquim Mendes Pereira
s/n® Distr, Saltinho

R.Sao Joao, 1121
Av.Joao Teodoro, 1485
Bairro Agua Santa, s/n?
R,.Heraldo Angeli, s/n?
R.Moraes Barros, 1884
R.D. Stella, 65

R.D. Pedro I, 2517

R.Cristiano Cleolath,1902

R.Virgilio L. Fagundes
s/n9 - B.Sta. Terez.

Bairro da Divisa, s/n?
R.XV de Novembro, 124
R.Edu Chaves, 914
R.Ipiranga, 924

R.Paulo Pinto, 2769
R.Dr. Alberto Coury s/n?
R.N. §. do Carmo, 298

R.Dr. Jorge Pacheco
ves, 28%9

Cha

R.Joaquim Andre, 326
R. 5, s/n® - Artemis

Av.Manoel Conceigao, 381
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Piracicaba

Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba
Piracicaba
Piracicaba

Piracicaba



EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EERG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

EEPG

Kok (Dr.)
Mirandolina de A.Canto {(Profa)

Monte Alegre (Marques)

Moraes Barros

0livia Bianco (Profa)

Pedro de Mello {(Prof.)

Pedro Moraes Cavalcanti

Prudente (Dr.)

Samuel de Castro Neves (Dr.)
Santos Veiga (Prof.)

Elias de Mello Ayres (Prof.)

Fazenda Santa Rosa, sin?
Av.Dois Corregos, s/n?

Usina Monte Alegre - R.
M2 Helena, s/n?

Praca Tibirica, s/n?

R.Prof. Jose M. de Tole
do, 394

R. 16 de Julho, 288
Distr. Tupi

Bairro Dois Corregos

Pr.Gal. Carlos M. Biten
court, s/n?

Bairro de Santana
Usina Costa Pino, s/n@

R.Cel. Fernando F. da
Costa, s/n?
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Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba
Piracicaba

Piracicaba

Piracicaba



ANEXO 02

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PROFESSORES DE
ESTUDOS SOCIAIS DAS ESCOLAS DE 1l¢ GRAU

DO MUNICTPTO DE PIRACICABA
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Prezado({a} Professor(a),

como docente da Faculdade de Educagao da Universi
dade Estadual de Campinas ( UNICAMP ) estou desenvolvendo uma
pesquisa sobre a area de Estudos Sociais no 19 grau ( 12 a 6
séries ), da qual a andlise do livro didatico & um dos aspectos
mais importantes. Nao & objetivo do trabalho avaliar a utiliza
c3o do material didatico pelo professor, mas sim tomar conheci
mento dos livros indicados com maior fregqliéncia na area de Estu
dos Sociais nos cursos de 19 grau das escolas do municipio de
Piracicaba.

f de extrema importdncia a sua colaboragao pre
enchendo este formuldric - ndo & necessario que o assine - pa-
ra que nosso trabalho seja baseado em dados reais e objetivos,
e para gque O Mmesmo possa contribuir de alguma forma para o de-
senvolvimento de nossa atividade profissional no campo das Cién

¢ias Humanas.

Eloisa de Mattos H8fling
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QUESTIONARIO

Escola

Area
Disciplina(s)

Série(s)

Grau

1. Qual a bibliografia basica consultada por vocé para prepa-

rar suas aulas 7

Resposta

2. Vocé adota livro-texto em seus cCursos ?

gim ( ) : Nao ( )
2.1. Se sua resposta for afirmativa, qual o livro-texto - ou
quais os livros—texto - que vocé adota nas séries em

que leciona :
(Observacao: Caso adote mais de um livro-texto em algu

- . -
ma série, acrescente Os dados sobre o mesmo no proprio

guadro abaixo)

Serie Titulo Autor

o
v




2.2'

2.4,
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Qual o ctitério adotado por vocé na escolha dos li-
vros ?

Resposta

Vocd solicita aos seus alunos a compra do livro ?

Sim { ) Nao { )

Ac atividades desenvolvidas em classe sao baseadas nas
sugestdoes de atividades contidas no prdprio livro ?
Sim ( ) Nao ( }

Justifique

3. Se sua resposta for negativa, ou seja, vocé nao adota livro

texto, qual o material didatico usado por vOcé em suas au-
las 7
Resposta

3.1, Por favor, justifique esta sua opcao.




