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RESUMO

O presente trabalho examina e discute questoes relativas ao modo de abordagem
do texto infantil, tanto no émbito das pesquisas que apresentam fortes marcas normativas, quanto
no coniexio escolar que, geralmente, referendn essas concepebes.  Procura-se, portanto,
contribuir para a discussdo da "leitura das produgdes infantis” e para um desdobramento do
esforco analitico em relacdo a essas questjes.

A pesquisa considera a producdo de seis criancas de uma escola publica de
Campinas, SP, de 19 e 37 séries, buscando privilegiar os escritores iniciantes e contemplar ¢
processo evolutivo da construcdo da linguagem. Sao analisadas, para tanto, producoes
narrativas e faruais, escolha essa justificada pela falta de estudos no que se refere & diversidade
de tipos de textos e principalmente decorrente da escassez de trabalhos quanto a textos fatuais.
As producdes narrativas se referem ¢ Conto de Historia (com relato de caso), Conto a Partir de
Gravura e Reconto de Histéria (textos Jiccionais); e os fatuais, a Expositivo-Conceitual e
Descritivo-Explicativo. Os textos foram Pproduzidos em quatro sessdes de arividades individuais
distribuidas em dois momentos do ano letivo, em meados do 1° e 2° semestres de 1992. A
andlise dos textos aborda a Constituicao Temdtica, destacando os temas, o papel que o produtor
arribui a si no texto, a organizacdo dos textos e aspectos relativos a segliéncia.
Complementarmente as andlises examinam recursos coesivos relativos a questoes de
referencialidade e encadeamento. Esses dois eixos sdo considerados nos diferentes tipos de textos
€ sempre orientados para o cardrer comunicativo das producdes infantis.

As andlises apontam que os modos de produgao dos textos e as alternativas s
normas estabelecidas usadas pelas criancas geralmente nao prejudicam o propésito da producdo
€ a comunicabilidade do texto. A crianca se wtiliza de indmeros, variados e interessantes
recursos sem deixar de atender &s especificidades de cada ipo de texto e & interacdo
comunicativa. Verifica-se uma tendéncia evolutiva na capacidade de estruturacdo de textos,
porém, quanio a determinados aspectos pontuais. Jd outros indicam caracteristicas muito
proximas entre as producdes das vdrias criancas. Observa-se, também, que mesmo as criancas
de 1° série mostram-se sensiveis a propositos espectficos do escrever; constroem textos em um
processo de interacdo comunicativa; apresentam capacidade para atender as necessidades
principais de coesdo importantes para a construcdo de sentidos pelo leitor. Por dltimo, é
explorada a relagdo entre a Constituicdo Temdtica e a Coesdo de Jorma a evidenciar uma
progressdo concomitante no dominio desses dois eixos. Na discussdo dos dados sao apontados
diversos problemas do enfoque normativo de textos infantis.



ABSTRACT

The present study examines and discusses issues related to the approach of
children’s text in the sphere of research, which presents strong normative marks, as well as in
the school context, which usually reiterates those conceptions. Therefore, it seeks to contribute
to the discussion about "the reading of children’s text™ and to the expansion of the analytical
effort regarding these issues.

This research considers the production of six children who attend Ist. and 3rd.
grades, atr a public school in Campinas, SP, hence privileging the study of novice writers and
the developmental process of language construction. Such choice is justified by the lack of
studies concerning diverse types of text and especially the scarcity of empirical work about
children’s factual texis. The narratives under analysis refer to the telling of a story related to
personal experience, the production of a story based on a picture, and the retelling of a story
presented by the researcher; the factual texts corresponded to expository-conceitual and to
descriptive-explanatory productions. The activity of text production took place in four individual
sessions in two different moments along the school year, in the middle of the Ist. and 2nd.
semester in 1992. The analysis approaches the Thematic Constitution, emphasizing the themes,
the role that the writer ascribes himself in the story, the text organization and aspects related to
the sequence. In addition, the analysis examines cohesive procedures related to chaining and
referential issues. These two aspects are taken into account in all different types of text and
always commented with respect to the communicative character of the children’s text.

The analysis shows that the modes of production and the alternatives to the
established norms used by the children do not impair the purpose of the production or its
communicability. The child makes use of several varied and interesting resources without failing
10 take into consideration the specificities of each type of text and the communicative interaction.
A developmenzal trend is noticed in the capacity to structure text with regard to certain aspects,
whereas others indicate quite similar characteristics among the productions of the several
children. Moreover, the 1st. grade children demonstrate to be sensitive 1o specific purposes of
writing. They build text in a communicative interaction process and show capacity to consider
the main needs of cohesion in order to make possible the construction of meanings by the reader.
Lastly, the characteristics of Thematic Constitution and the Cohesion is explored in order to
evidence a concomitant progression in the mastery of these two aspects. In the discussion of the
Jindings, several probiems regarding the normative approach to children's texts are raised.
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A linguagem fulcra-se como evento, faz-se na linha
do tempo e 56 tem consisténcia enquanto "real” na

singularidade do momenio em gue se enuncia.
(Osakabe, 1988).



O TEXTO NO CONTEXTO DE ENSINO

Os modos de abordagem do texto infantil séo
examinados, nio presente trabalho, tanto no dmbito
da pesquisa quanto no contexto escolar. Foram
consideradas, para tanto, as producoes de seis
criangas, distribuidas entre a 1° e 37 séries. As
anélises referem-se a aspectos da Constituicdo
Temética e complementarmente a Coesdo, de
textos narrativos e fatuais. Constatou-se que as
criancas se utifizam de interessantes recursos sem
deixar de atender as especificidades de cada tipo
de texto e a interacdo comunicativa.

Ha décadas que o sistems educacional discute metodologiss,
programas, recursos de ensino e politicas com o objetivo de reverter o quadro
do fracasso escolar. Nesse constante questionamento,  vinculado &
configuracdo de novas necessidades, o conhecimento cientifico e a educacéo
apresentam wuma dindmica de reflexdo e acdo, produzindo ou buscando
acompanhar mudancas. Enz‘re{anz‘a, nessas iniciativas nao se tem conseguidoc
superar a problematica do fracasso escolar.

Considerando a histéria mais recente, na década de 80, o trabalho
de Emilia Ferreiro (1986 a, b) comegou a ser difundido, por conta de discutir
questdes relativas ao processo de alfabetizacdo. Suas novas concepcoes e
tecria a respeito do dominio do sistema alfabético passam a fazer parte do

discurso oficial, comecando em um momento Ou outro e de alguma forma a ser



integrado ao dizer e as agdes do professor.

Mais atualmente o ensino tem considerado o aprendizado da
crianga ndo apenas da perspectiva da incorporacéo de regras de um cédigo, mas
também da perspectiva de um processo de linguagem de forma mais ampla,
redimensionando o trabatho com textos em sala de aula. FEstas ultimas
transformacdes decorrem de o conhecimento cientifico ter configurado o
dominio de uma lingua como parte do fenémeno social e da interacdo verbal nas
sua formas oral e escrita.

Se estes fatos apontam, por um lado, para uma interlocucdo da
pratica escolar com o conhecimento cientifico, por outro, as informacdes que
se tém da acdo dos professores, dos ajustes de prograrmas e metodologias e da
persisténcia do quadro de repeténcia e evasdo apontam para um distanciamento
entre o discurso e a acdo. O que se percebe & que as transformacées gque
ocorrem no nivel de discurso, de metodologia, de propostas indicarmn que as
concepcdes educacionais ndo tém revelado alteracbes radicais. Muitos agentes
mediadores das experiéncias da crianga com a linguagem escrita consideram o
“escrever bem”, usando critérios que ainda tém fortes raizes na énfase em
regras gramaticais, sobretudo relativas a questes ortogrificas e morfo-
sintaticas, privilegiando a descricdo ({artificial) da linguagem em detrimento de

seu uso efetivo. Muitos educadores ainda estio presos ao treino, ao exercicio,
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aos modelos e a cépia, ao livro diditico e as concepcbes de que o0 conhecimento
€ uma verdade acabada a ser apropriada ao contrdrio de ser construido. Com
isso ndo oferecem situacbes de ensino que possam orientar a crianca no
aprendizado de uma linguagem dentro de um processo efetivamente dialogico.
Fiad (19892), ao discutir relacbes existentes entre o uso da escrita na escola e
em um contexto cultural mais amplo, destaca que os professores apontam
preocupagbes de procedimentos de ensino, mas ndo consideram esse
instrumento dentro de um contexto de uso social. orientado pela propria
experiéncia cultural.

Smoika (1989) analisa as condicées que propiciam a leitura,
fembrando que, fora da escola, essas condicbes se ampliam. A sociedade
letrada, permeada pela escrita, passa a oferecer inimeras e variadas
possibilidades, enguanto a escola, presa, ainda, a muitas regras e a wim sistema
fechado de ensino, torna-se seletiva, com um nomero enorme de crigngas que
ndo aprendem. A escola tem contemplado propostas de ensino que sio
coniventes com preocupacdes politico-econémicas de educar que simulam um
proposito de alfabetizar a todos, e usam essa instdncia de ensino para efetuar
uma selecdo que desloca do sistema grande parte do contingente de criancas
que deveriam ser atendidas.

Nesse contexto, as discussdes [ se prolongam por décadas sern
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uma reversdo efetiva dos insucessos. Segundo Patto (I988), a escols tern
procurado explicacbes para suas falhas em fontes qgue sdo, entre outras, ora de
natureza bioldgica, ora de ordem social, ou que remetem a condicdes de ensino.
Assim, o0 enfoque vai desde o patologico, considerando a crianga como
desajustada emocional e/ou intelectualmente; passando por certas concepcées
culturais, que colocam sobretudo na familia & causa do fracasso, abrangendo
até as condicbes de infra-estrutura. Essa maneira de justificar o fracasso
escolar aponta para pré-conceitos como o de que individuos de determinada
cultura ndo tém condicbes de aprender, ou para a ilusgo de que os problemas
de ensino se resolverjo em decorréncia de mudancas infra-estruturais e
melhores salérios. Esses Ultimos fatores so importantes, mas ndo sdc "a
causa” do insucesso escolar.

Fora da escola, criancas e adultos gue ndo apresentam um
conhecimento sistematizado a respeito do célculo elementar e 0a linguagem
escrita conseguem interpretar signos de forma a conviver € a se relacionar com
0s outros e com objetos culturais. FEsses individuos também operam com
numeros, desenvolvern técnicas de contagem, célculo e representacdo de
resultados. Embora sem uma apreensdo consciente ou uso que indique formas
elaboradas de conhecimento da lingua e da matemstica, eles criam sistemas e

esquernas que lhes permitemn responder &s necessidades sociais. E claro que o
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reconhecimento de tais capacidades ndo deve sugerir que a escola 6, afinal,
dispensavel parz a formacdo do cidadao. Pelo contrério, mostra que,
tipicamente, esse saber ndo é reconhecido pela escola (como mostram Carraher,
1982; Duarte, 1986, Tfoune, 1988, Ldria, 1988).

A escola tem abordado o aprendizado daz leitura e da escritura
dentro de determinadas concepcbes e metodologias, e apresenta a escrita de tal
forma que esta, enguanto insténcia de uso de linguagermn e objeto de
conhecimento, torna-se de dificil alcance para as criancas. As atividades séo
estéreis, sem significacdo para o aluno e totalmente distantes de seus
conhecimentos e modos de agdo. Sio exigidos pré-requisitos que, muitas
vezes, nada tém a ver com ¢ que é essencial no aprendizado. As nocées e
habilidades que as criancas possuem, e de fato as ajudariam em uma
aproximacdo maior ao novo conhecimento, ndo s30 consideradas. Os valores
e as informagoes que as criancas trazem ficam do lado de fora da sala de aula
e sao substituidos pelo livro didético, que é desvinculado do que a criangca sabe
ou conhece.

O livro didético ainda é usado restritamente como fonte de
conhecimento, pedagogicamente organizado, na ilusdo de que hd uma férmula
Ou prescricdo padronizada para o aprender. Ao mesmo tempo, a escola comeca

& usar o discurso do aprendizado significativo, de entender e aceitar os “erros”
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das criancas, de permitir que ela fale. Mas o significado "correto” é dado pelo
professor, os erros ainda séo considerados segundo velhos critérios, e a palavra
dada & crianca é orientada por restritos objetivos de ensino. Assim, na
superposicdo de condicbes tradicionais e inovadoras, persiste o problems do
desencontro entre escola e crianca. Segundo Smolka (1989), os métodos de
ensino empregados na escola contradizern os processos de aprendizagem
vividos e elaborados pelas criancas.

Geraldi (1991], ao retomar criticas ao ensino da fingua, em
manifestagées de diferentes épocas, lugares e perspectivas, mostra, também,
que essa discussdo é antiga. A democratizacdo da escols trouxe 3 sala de aula
outros alunos que o professor ndo esperava receber. Ao realizar essa abertura,
& politica educacional fundamentou-se em nimeros de criancas atendidas,
numeros de prédios construidos de forma improvisads e aumento dos periodos
de funcionamento da escola. £, nesse improviso, a sistemnatizacdo do
conhecimentc deveria resultar da reflexdo assistemstica e circunstancia! a partir
da intuicdo do professor. Mas este, acostumado & disciplina e regras e
concebendo o conhecimento como exato e acabado, encontrou-se despreparado
para a nova responsabilidade de ensinar a um aluno diferente daquele a que
estava acostumado. A saida foi a industria do ensino colocar nas mdaos do

professor verdadeiros roteiros de ensino, automatizando tanto o mestre quanto



o aluno.

A preocupagdo atual com o texto no espaco escolar, por vezes
equivocada ou ambivalente, decorre do fato de o conhecimento cientifico ter
passadc a analisar a linguagem néo mais como fenémenos isolados que ocorrem
em enunciados ou seqiéncias de enunciados. Delineia-se um caminho que
amplia o campo e os limites de concepcdes de linguagem antes vigentes. O
homern se comunica através de texto e muitos dos fenémenos linguisticos s6
podem ser entendidos no processo de inter-relacdo comunicative e no interior
do texto.

Para Geraldi, ao se produzir um texto é necessério que se tenha
o que dizer, uma razdo e um destinatéfio para esse dizer, que o locutor se
constitua como tal, enquanto sujeito que diz, e que se escolham as estratégias
para efetivar o processo comunicativo.

Essa concepcdo de texto decorre de uma compreensdo de
linguagem que, para o autor, se constitui em uma perspectiva histérica e de
interacdo e que, portanto, néo estd de antemdc pronta, mas, sim, reconstroi-se
no propric processoc interlocutivo. O falar depende de um saber prévio de
recursos expressivos, mas também de operacées de construcdo de sentidos
destas expressdes, que se ddo no momento mesmo da interlocucdo. Dessa

forma a linguagem & dindmica por ampliar para novos contextos o gue resuftou
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argumentos de Geraldi. Para o autor, a ciéncia se faz em um movimento
continuo de processo de construgdo e desconstrucdo, e o trabalho de ensino
automatiza as descricbes e explicagbes desconsiderando o0 processo de
produgdo do conhecimento. Assim, as mudancas passam a responder a um
modismo que apresenta residucs de concepcbes anteriores, as quais v3o se
mesclando e compondo um novo todo, figado a novos interesses especificos da
formagédo da crianca. O risco é que essa compreensdo de resultados como
acabados e definitivos cristalize como verdade o que é apenas uma verdade
dentro de certa perspectiva. Dessa forma, deve-se entender o conhecimento
como algo que tem movimento e sempre se transforma e que, portanto, "ndo
ha ponte entre a teoria e a prética (...) é preciso eleger o movimento como
ponto de partida e como pontc de chegada, que é partida” (Geraldi, 1991, felel
XX Vi)

Esse conjunio de discussbes aponta a necessidade de
desdobramentos do esforgco analitico em relacdo ao trabalho escolar com a
linguagem escrita. Nessa direcdo insere-se o interesse do presente trabalho, que
estd orientado para os modos de abordagem do texto infantil no contexto
escolar. Entretanto, ao invés de focalizar as préticas pedagdgicas, pretende-se
examinar e caracterizar produgbes de criancas, de modo a contribuir para a

discussdo da “leitura escolar” que & feita do texto. Além disso, inclui-se como
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propésito problematizar indicacbes do &mbito de pesquisa, muitas vezes com
fortes marcas normativas, sobre o que se caracteriza como "linguagem escrita”;
como "estrutura adequada de texto”;, como "temética pertinente”.

Para abordar essas questdes, parece relevante iniciar com a
consideracéo de andlises sobre a distincdo entre linguagem falada e escrita e

sobre o tratamento dado a essa distingdo pelo jovem escritor.

O PROCESSO DE ESCRITURA E SUAS RELACOES COM A ORALIDADE

O processo de apropriacdo da linguagem escrita ndc se refere
apenas & compreensédo de um sistema de registro, mas também enveolve dominio
de funcbes e usos dessa linguagem. A crianca, & sua maneira, ao se comunicar
oralmente, narra acontecimentos, informa, relata fatos, ou seja, usa e produz
finguagermn.  No entanto, exigéncias adicionais sdo postas para ela conseguir
comunicar-se por eéscrito, de forma a traduzir suas intencées em enunciados
escritos. Como aponta Vygotsky (1986}, o processo de incorporacdo da
finguagem escrita ndo repete o de dominic da fala, mesmo porque a escrita
apresenta caracteristicas que a diferenciam da linguagermn oral.

E sabido que a aguisicdo da linguagem escrita ndo é mera
reprodugdo ou transposicéo da linguagem oral a um esquema de cédigos

escritos, f& que existem diferencas funcionais e estruturals entre essas



117.

modalidades de linguagem. A fala tende a ser predicativa, sendo auxiliada por
indicadores gestuais, apresentando ritmo, cadéncia, sonoridade e entonacéo, e
é, geralmente, formulada na interagdo direta com o ouvinte. J5 o escrever
solicita que o escritor se liberte do aspecto sensocrial da fala e substitua as
palavras por imagens de palavras. A escrita é uma linguagem sem interlocutor
presernite, que precisa ser representado mentalmente, além de quase néo permitir
meios complementares nao verbais de expressdo e requerer a utilizacdo de
meios gramaticais especiais (Luria, 1987).

Chate (1985) caracteriza algumas das diferencas entre os
processos de falar e escrever. O falar é tipicamente mais répido e permite uma
interacdo imediata e direta com a audiéncia, o que solicita do falante um
movimento continuo de uma idéia para outra e a producdo de uma unidade de
idéia por vez. O fato de a linguagem oral ser usuaimente produzida em contexto
de interagdo malis veloz também exige um raciocinio mais inferencial e indutivo,
alem de privilegiar as primeiras palavras evocadas pelo locutor. A escrita, por
outro lado, permite tempo para formular hipoteses e deduzir suas
conseqiéncias. Cabe lembrar, ainda, que as restricées do ato de escrever, a
distancia da audiéncia e o monitoramento relativamente auténomo da producéo
fazem com que o escritor disponha de maior tempo para formular e reformular

Seu pensamento e seus enunciados, moldando e integrando uma sucessdo de
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idéias, formando unidades rmais complexas, coerentes e sintaticamente
integradas. A linguagem falada, por outro lado, ndo depende da integracédo
sintatica para ser eficaz, podendo apresentar uma qualidade “fragmentada”
quando comparada & escrita. Assim, as expressdes usadas e a organizagéc dos
relatos apontam um envolvimento com a audiéncia, na oralidade, e um
distanciamento, na escrita.

Entretanto, deve-se entender que integragdo e distanciamento séo
condicbes potencials que a escrita oferece em funcdo do contexto em que esta
se insere. Gee (1987) destaca pesquisas que evidenciam os efeitos da
escolarizacdo no dominio de marcas peculiares ac modo de produgdo escrita.
As atividades estudantis tém privilegiado muito mais anotacées, preenchimento
de formulérios ou o completar segiiéncias, e as avaliacbes tém se caracterizado
por testes de multipla escolha. Os ensaios escritos ou exames discursivos
quase ndo tém sido considerados no espaco escolar, propiciando que o
letrarmento  se torne inconsistente e fragmentado, contendo tanto marcas
pertinentes ao discurso oral quanto marcas da escrita.

As caracteristicas distintivas das modalidades de linguagem, antes
mencionadas, devem ser relativizadas segundo contextos e intencées. Hé
escritas mais informais que mostram uma organizacdo mais proxima das

unidades de idéias e de um padrdo de entonacdo ou hesitagio da linguagem
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oral, assim coms produgbes orais mais préximas da finguagem escrita formal.
Entretanto, mesmo assim, certas caracteristicas tipicas de cada modalidade séo
preservadas. Ou seja, as unidades de idéias identificadas na linguagem escrita
tendem a ser mais longas e organizadas de modo mais complexo que na fala.
Analogamente, a linguagem falada, mesmo quando se apresenta mais
"integrada” e apoiada em recursos gramaticais e lexicais proprios da escrita,
ainda assim respeitard os limites dos processos de atencdo e de construcdo de
sentidos pelo ouvinte.

Dessa forma, a crianca, ao iniciar seu aprendizado de escrita,
acostumada a um tipo de organizacdo de enunciados que difere muito desse
novo modo de producdo, deve aprender a dirigir sua atencdo a aspectos
especificos dessa linguagem, buscando sentidos, por assim dizer, a partir dela
propria, com base no emprego de recursos de intracontextualizacéo. Deve
também passar a considerar a audiéncia distante, desenvolvendo, assim, a
capacidade de assumir a perspectiva do outro, detectando grau e tipo de
informacdo que é esperado, ajustando sua fala a uma audiéncia distante {Goes,
Tunes e Aragdo, 1986).

Alérn dessas exigéncias de consideracdo da audiéncia distante e
de recursos de intracontextualizacdo, hé necessidade de se passar a coordenar

o fluxo do pensamento com o registro dos enunciados. Para isso deve-se
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transformar a linguagem interior mais predicativa e condensada, em
formulacbes de enunciados comunicativos. Quando se pensa sobre um assunto,
a atencdo ndo & orientada para os aspectos que ji sdo conhecidos e,
economicamente, evidencia-se apenas o que deve ser considerado. Mas, em
muitas situacbes de producdo escrita, o que vai ser enunciado para o outro ou
escrito para um leitor, ao contrério, deve ser pormenorizado para que a Situacéo
€ o contexto possam ser entendidos. Essa transformacdo, de uma linguagem
idiossincratica, condensada, para uma escrita desdobrada ao maximo, passa a
exigir recursos semanticos e gramaticais para estruturar o fluir do significado
(Vygotsky, 1986). Como a crianca ainda ndo domina de forma analitica e
consciente  esses recursos de transformacdo e ainda ndo considera
deliberadarmente o leitor, sua escrita, muitas vezes, se torna mais préoxima da
linguagern oral e nem sempre apresenta uma coes3o e coeréncia especificas da
linguagem escrita.

Mas, pode-se questionar, como faz Smolka (1989, a propria
escrita exige de fato uma explicitacdo completa? A clareza é uma propriedade
especifica da escrita ou um efeito do seu uso em determinadas circunstincias?
Pode-se perceber na literatura, principalmente na poesia, que a questdo da
"coeréncia € algo que se estabelece na interlocucéo, na interacdo entre dois

usuarios numa dada situacdo comunicativae” (Koch & Travaglia, 1981. pg. 31).
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Portanto, essa linguagern mais préxima do oral ndo destitui o
texto de sua funcdo comunicativa, como também as caracteristicas da escrita
infantil ndo se devem apenas & falta de conbecimento de regras especificas da
linguagem escrita. Trata-se também de uma maneira prépria de interpretar; de
buscar sentido; de dar énfases e transmitir intengdes; de escrever o gue se
pensa ou o que se quer contar, de narrar com apoio em porgbes ou fragmentos
da linguagern interior e em outros dizeres (Smolka, 1989). Assim, revela-se, na
producéo de um texto, uma intensa atividade, ndo linear, mental, cognitiva,
discursiva, lingiistica que denota movimento inter e intradiscursivo, onde existe
uma relagdo entre pensamento e linguagem.

Embora a escrita inicial da crianca sugira um dominio incipiente
sobre regras gramaticais, © escritor consegue aplicar muitas dessas regras na
organizagdo de sua producdo. Isto porque, desde que nasce, a crianga convive
com uma linguagem e aprende em seu meio ndc apenas a falar e transmitir
intencgdes e sentidos, mas também a lidar com uma estrutura gramatical.

No entanto, a crianca ndo tem ainda consciéncia de
caracteristicas, funcbes e regras das formas de dizer que produz e interpreta.
Ou sejfa, a aplicagcdo de seus conhecimentos ndo 6 consciente ou deliberada.

Embora haja diferentes niveis de consciéncia dos constituintes e regras da
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linguagem, pode-se considerar dois polos. Inicialmente a linguagem é usada de
forma autornadtica e sua regulacdo e correcdo ndo sdo conscientes. No final do
processo ha um trabalho de anélise detathada da linguagem (Tul'viste, 1988).

O desenvolvimento da capacidade da crianca de dar explicacfes
verbais ou narrar acontecimentos ndo pode ser confundido com a capacidade
de refletir sobre a linguagem. Segundo Vygotsky (1984}, a consciéncia e o
controle sobre algo s6 aparecem mais tardiamente ao desenvolvimento de uma
determinada funcdo ou habilidade. Ou sefa, depois de estas terem sido
utilizadas, praticadas de forma espontdnea ou inconsciente, € que se comeca
a ter controle e consciéncia das mesmas. Esse processo comecs a desenvolver-
se durante a idade escolar, sendo que determinadas funcbes psicolgicas
superiores alcancam um nivel de consciéncia refletida e controle defiberado.
Pode-se dizer, entdo, que a linguagem escrita, através da instrucdo formal,
participa desse desenvolvimento de funcbes psicologicas superiores.

Na fase inicial do ensino da linguagem escrita, a crianca passaré,
entdo, a ter oportunidade de tomar consciéneia de uma série de caracteristicas
da linguagem escrita. Mostra-se capaz de fazer escolhas, tem objetivos com
sua escrita, e esta é orientada por intengbes. Porém esses aspectos séo

considerados segundo o uso gue ela faz da linguagem no seu dia-a-dia. Com ©

crescente dominio da linguagem escrita, passa a considerd-la comc objeto de
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reflexdo e de andlise objetiva e defiberada. Comeca, entéo, a pensar sobre a
linguagem e a examinar esses mes/mos aspectlos, porém, agora, em acdes com
uma qualidade diferente.

A linguagem oral e a linguagem escrita ndo apresentam apenas
diferencas. Em aspectos essenciais elas sdo semefhantes. As duas
modalidades de linguagem s&o signicas, sendo a escrita um simbolismo de
segunda ordem que se refere a sons da fala, o que evidencia a estreita relacdo
entre elas (Vygotsky, 1984). Tanto a fala quanto a escrita ndo sdo um
amontoado de sons e grafias, mas apresentam o jogo de producdo e
interpretacdo de sentidos como uma propriedade fundamerital  Assim, entre
outros aspectos, a funcdo comunicativa aproxima essas duas modalidades e
permite que a crianca utilize estratégias que costuma usar na sua fala para
produzir seus textos.

A producdo do escritor iniciante estabelece elos sintdticos e
outras operacOes gramaticais, mas envolve em especial elos semdénticos,
pragmaéticos, discursivos baseados em esqguema interpretativo, experiéncia de
vida e de linguagem. A crianca, ao apontar pistas de sentido em sua produgéo,
faz uso também do miégico, do ludico, do imagindrio, que fazem parte de seu
esquema interpretativo mas que, para o adultc, estdo em um plano secundirio

& coesdo gramatical (Smolka, 7989). Por outro lado, mesmo antes de aprender
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g escrever e tomar conhecimento de regras especificas desse sistema, ela pode
ser exposta a linguagern escrita e comecar a assimild-la. Assim, vé-se que a
crianga tanto utiliza esquemnas da Jinguagem oral na escrita, como também
utiliza esquemas da linguagem escrita na sua fala. Por exemplo, aoc recontar
oralmente historias lidas por outros, a criangca pode apresentar recursos que S0
tipicos de usos da finguagem escrita.

Apesar de as duas modalidades de linguagem atenderem a
intengbes e objetivos através da configuracdo dos sentidos o entendimento da
localizacdo destes nag escrita tem sido motivo de controvertida discussdo. Para
alguns autores, alinguagem escrita, pela sua estrutura sintética, tem condicées
de trazer o sentido explicitamente sem a necessidade de gqualquer
contextualizacdo (tornando-se, assim, “descontextualizada’). Inicialmente,
Olson (1877} argumentava que o [ocus do sentido apresentz uma evolucdo da
elocucdo para o texto, acompanhando o dessnvolvimento histérico-social da
finguagem, da oralidade para a escrita. Antes da invencdo do alfabeto havia a
necessidade da interpretacdo de um texto por pessoas especializadas,
responsaveis pela preservacdo da cultura oral

ApOs a escrita alfabética e, principalmente, a invengdo da
imprensa, a escrita adquiriu a possibilidade de ser, por si prépria, explicita. Isto,

Ofson argumenta, deve-se a minimizagdo das possibilidades de interpretacdo do
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texto. Portanto, esse sistema, que de inicio tinha como principal objetivo o©
auxilio & memoria, evoluiu ampliando a vida do homem radicalmente. Sua
funcdo primordial passou a ser, entdo, a criacdo de textos autdnomos, além de
se tornar importante ferramenta intelectual na medida em que, através dela,
pode-se analisar problemas e acompanhar a producdo de novos conhecimentos
(Scribner e Cole, 1981). O autor, entretanto, tem reconsiderado a questéo da
possibilidade de uma linguagermn “descontextualizada”,  admitindo que toda
ocorréncia de linguagem tem um contexte (Olson, Torance and Hildyard, 1985).

Ademais, tem sido questionada a possibilidade de a escrita ser,
por si, "explicita®”.  Como discutido antes, o sentido é construido em um
processo de interacdo. Na linha desse argumento, Franchi (1992} entende que
o problema central da significacdo deve ser considerade como um ato
intencional e motivado, dentro de uma relacéo gue tem de um lado os
interlocutores e de outro os efementos convencionais que S&80 usados na
interfocucdo. A compreensdo da linguagem nas situacbes de comunicacéo
escrita vai depender ndo apenas de que as expressdes respeitem convencoes
socials. Depende, também, de que exista identificacdo de um mesmo universo
de referéncia, de forma a possibilitar a configuracéo de sentidos, permitinde ao
leitor construir um esquerna que possa guid-lo em suas andlises. Para Franchi

néo ha nada definitivo na linguagem a ndo ser a sua propria forca criadora e
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constitutiva. A linguagem ndo é um dado resultado, mas sim trabalho de
construggo, de representagdo do real, que se torna significativo na linguagem.

No curso de apropriacdo da linguagem escrita, inicialmente a
atengdo da crianga € mais orientada para aspectos de construcdo do registro,
assim como para recursos de expansdo grematical, transformando a linguagem
oral em linguagem escrita. A medida em que vai internalizando e dominando
esses conhecimentos, acrianca passa a ter uma representacdo mental de vérias
propriedades da linguagem, o que lhe perrnite orientar sua atencdo a novas
questdes, como o0 manejo da complexidade e quantidade dos propdsitos do
dizer. Nesse momento, a sua producdo passa a privilegiar ndo apenas o que
dizer, mas também o© como dizer. O escritor experiente comeca a tratar o
produtc de sua atividade de linguagem de forma objetiva, considerando de
forma consciente e deliberada o Jeitor. A audiéncia continua distante, porém
agora mais configurada e orientando sua intencdo comunicativa e seu proposito
de interagdo (Scardamalia and Bereiter, 7987).

Contudo, as experiéncias da crianga ndo consistem de "vagas”
oportunidades de escriture. Ela escreve certos textos, com certos propdsitos,
com certas demandas. Cabe, assim, focalizar algurnas discussées, na esfera da
pesquisa, sobre como a crianga produz diferentes tipos de texto, e sobre o que

ela produz em diferentes tipos de textos.



A PRODUCAO ESCRITA DA CRIANCA

E OS DIVERSOS TIPOS DE TEXTO

O desenvolvimento da atividade de escrita na crianca tem Ssido
mais examinado da perspectiva de incorporacdo de regras do sistema alfabético.
Como antes mencionado, ja na década de 80, guestionando 0 processo
pedagogico de ensino da linguagem escrita, Ferreiro & Teberosky (1986)
analisararm © gue sabern as criancas sobre esse sistema, as hipdteses que estas
constroern e a evolugcdo da escrita nos processos de escolarizacdo.  Esse
trabalho sobre os processos envolvidos na agquisicdo do cédigo alfabético resultou
de estudos de base empirica.

Segundc Smolka (1988), na década de 70, em viarios paises,
outras pesqguisas também haviam sido desenvolvidas com relagdo a aquisicédo
ds linguagem escrita, procurando analisar a producdo esponténea; leitura de
rotulos e embalagens; logica e coeréncia nos erros ortogréficos infantis, entre
outras questses.

Mesmo atualmente, encontram-se pesquisas que analisam a

relacdo da criange com a escrita no processo de apropriscdo do cardter
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alfabético do sistema. Com a intengdo de analisar dificuldades especificas de
aprendizagem da leitura e escrita de criancas, Nunes (1992) considera a
natureza do sisterma, a psicogénese do conceito de escrita alfabética e o
aperfeicoarmento da concepcdo alfabética.

Nos aftimos anos, entretanto, ji se evidenciam investigacdes
sobre a escrita da crianca na perspectiva da lingiistica textual Os estudos
atuais tém considerado questoes sobre critérios ou padroes de textualidade,
analise de categorias gramaticais e estruturas textuais. Procura-se focalizar
aspectos lingdisticos, cognitivos, seménticos e pragméticos, analisando o texto
dentro de parametros de organizagdo, de producdo e compreensdo de sentidos
e intencGes (Koch, 19891; Koch e Travaglia, 1991).

Os estudos sobre producio de textos também tém focalizado as
relacdes do escritor iniciante com a escrita. Burtis e colaboradores (1983),
anafisando aspectos evolutivos, buscam caracterizar o desenvolvimente da
capacidade da crianca de produzir textos. O escritor iniciante (de 1% a 47 série)
produz seu texto como uma forma de registrar conteudos e informagées que
conhece -~ assume a escritura como um "relato de conhecimento”.

Para os autores, as criangas, em situacdes cotidianas, apresentam
habilidade para refletir sobre certos atos, seguindo objetivos, selecionando

estratégias para alcangd-los, antecipando obsticulos e pensando no como agir,
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porém, durante o ato de construir um texto, a aten¢éo tende a ser orientada
apenas para a procura do que dizer. Jé escritores mais experientes apresentam
outra postura frente & escrita, tomando-a como instdncia de solugcgo de
problemas. Eles modificam o0 modo de tratar o dizer e o conhecimento,
passando @& considerar possibilidades, a fazer selegdes, revisdo, escolhas,
repensando decisées, considerando alternativas, ou seja, orientando a atencéo
& consisténcia de sua linguagem. Mas, como colocam Gdes e Smolka (1992),
é necesséaric certo cuidado ao considerar essa abordagem para ndo derivar uma
nocdo equivocada da linguagem escritea como sendo apenas resuftado do
pensamento, pois a forma de se constituir cada enunciado afeta o fluxo dos
enunciados seguintes.

£ssas pesquisas buscam mostrar tendéncias evolutivas quanto a
orientacdo da atencéo do escritor iniciante ao texto e & dimenséo interfocutive
ou considerar questles lingGisticas. Elas muitc tém contribuido para delinear
transformacfes da capacidade de producdo de textos. Entretanto, exploram
pouco &g refacéo da crianca com a producdo de diferentes tipos de textos. Ao
produzir wm texto, a crianga narra, comenta, relata, explica, descreve,
atividades estas que apresentam exigéncias diferentes quanto ao propdsito do
dizer e quanto a organizagdo doos enunciados.

Dentre os diferentes tipos de textos, no desenvolvirmento infantil,
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a narrativa tem recebido maior atencédo. Nessa linha, pesquisas contemplarm o
texto narrativo oral, aprendido a partir do "ouvir histérias”, e examinam suas
contribuicbes para a escrita. Segundo Britton (1983), o contato com estrutura
gramatical especifica de linguagem escrita inicia-se cedo na vida da crianca,
quando efa passa a ouvir histériss. £Essa atividade, além de organizar
experiénciags familiares a crianca, permite-the contato com novos arranjos,
formas e padrées que um evento pode tomar. Além disso, a propria
participacdo da crianga, de forma mais direta, ao fazer antecipacbes ou dar
opinides sobre o texto, proporciona a oportunidade de certo avanco na estrutura
de sua narrativa.

Em certos contextos cufturais, ointeresse da crianca por histérias,
para Britton, segue na direcdo de ouvi-las, representa-las, comnta-las ou reconts-
las, dité-las e finalmente escrevé-las. No estégio de capacidade para ditar, a
crianca ja tem internalizadas certas formas de estruturas da linguagem escrita
que ndo estdo contidas na linguagem falada corrente.

Wells (1985), também analisande questdes relativas ao contar
historias, verificou certa correlacdo entre essa atividade e o desempenho
escolar. Constatou que 0 maior ou menor sucesso da crianca nas atividades
escolares depende, em boa parte, das experiéncias anteriores com atividades

ludicas ligadas a finguagem e que as dificuldades dos aluncs iniciantes néo se
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referem tanto ao conteudo, ou mesmo ao conhecimento [8xical envolvido nas
atividades. Na verdade, séo as questbes de contexto e o fato de a situagdo ser
manipulada apenas através da linguagem que geram dificuldade ac bom
entendimento das atividades escolares.

A maior habilidade de &algumas criancas com a escrita estsd
relacionada aos hébitos da linguagem desenvolvidas no lar, ainda segundo
Wells. As atividades de folhear revistas, observar e nomear figuras permitem
a crianga expansdo do vocabulario e melhor desempenho no responder
perguntas. Mas, desde cede, ouvir histérias permite, adicionalmente,
experienciar determinadas caracteristicas da linguagem escrita, como sua
organizacdo, ritmo, estruture etc. A propria atitude dos pais perante @
finguagem interfere nessa correlacdo. FPais cujos hébitos tém a ver com o prazer
de Jer e escrever irdo transmitir préticas e valores que despertardo maior
interacdo da criangca com ¢ mundo de escrita. As histérias que sdo contadas de
forma contextualizada e, sobretudo, discutidas com a propria crianca irdo
desenvolver o habito de analisar questdes, reelaborar formas de pensar, orieniar
a coeréncia na seqiéncia de eventos.

Conforme apontam Mandler e Johnson (1977), a propria histéria
contém pistas sobre partes importantes que orientam o ouvinte ou leitor para

deterrninados fatos que deverdo ser retidos na memdria; inclui indicios que
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sugerem quando uma parte esta completa e pode ser armazenada, ou estd
incompleta e deve continuar em processo de elaboracdo de sentidos.

Ainda com relacdo & narrativa, um aspecto que tem sido objeto
de anélise € a configuracdo do cendrio de consciéncia, relativo a personagens
de uma historia. Nessa linha de estudo, vérios autores examinam como a
crianca se refere, em contos e recontos, & estados internos mentais, para a
caracterizacdo psicologica de personagens, revelando o que se tem chamado de
"Teoria da Mente" —— teoria elaborada pela crianca sobre o funcionamento
mental das pessoas.

Estudos tém procurado investigar a génese e o desenvolvimento
das elaboraces e percepcbes da crianca sobre o funcionamento mental, e a
narrativa tem sido objeto de observacdo nessa linha de estudos, porgue se
entende que a narracdc cria pressuposicdo, subjetivacdo e perspectivas
muftiplas. A crianca, ao relatar, pode ser levada a apontar as intencdes, 0s
motivos, sentimentos gque desencadearam 0s acontecimentos, situacfes e
atitudes das personagens. Desse modo, o narrar revela e encoraja a elaboracso
de uma teoria da subjetividade.

Astington (1880), tendo como referencial formulacbes de Bruner,
considera que, ao construir uma historia, levamos em conta dois cendrios: o da

realidade e o da consciéncia, ou da configuragdo psicoldgica. Estes dois
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cendrios envolvemn, respectivamente, as acbes ou fatos narrados e as
percepgbes destes pelo protagonista ou narrador. Nessa duplicidade de planos,
é reproduzida, recriada uma imagem e indicada a representacdo, a significacso
que se tem dessa imagem.

Embora, desde muito pequenas, tenham atitudes que indicam o
reconhecimento de estados mentais; tenham crengas, desejos, intencées;
saibamn representar (em jogos de faz-de-conta); e falar sobre representacées, é
somente por vofta dos 4 anos, segundo a pesquisa, que as criancas
desenvolvern um conhecimento desses estados mentais em Si mesmas e nos
outros, assim como a capacidade de representar a realidade psicolégica. Ou
sefa, a crianca passa a interpretar as crencas dos outros e, ao ouvir histérias,
é capaz, entdo, de trabalthar os dois cenarios: o da acdo ou acontecimentos e
o da consciénciz, referente a como ©0s personagens interpretam  0S
acontecimentos. Ela leva em conta, portanto, o que percebe e a reflexdo do que
se percebe.

Ja outras anslises da teoria da mente ou subjetividade procuram
entender © fenémeno através do usc de verbos subjetivos que descrevemn
operacbes mentais. O verbo de acdo interna demanda certos cuidados na sua
andlise, pois, tanto pode referir-se a tipos gerais de aplicacéo cognitiva como

também pode descrever o processo particular de tais agées.
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Johnson (1982}, analisando o0 modo pelo qual as criangas
usualmente representam o mundc subjetivo, investiga o desempenho de
crigncas de 4 e 5 anos quanto ao .uso dos termos "saber”, ‘“lembrar”,
"esquecer”, "imaginar” € "pensar”. A aulora argumenta que as criangas néo
interpretarm  termos subjetivos apenas com referéncia  a caracteristicas
perceptivas. O fato de a crianca pequena aplicar seu conhecimento de
predicados subjetivos para objetos fisicos e de levantar perguntas sobre relacoes
causals indica sua atencdo para o que é subjetivo e o que estd por detras do
imediatarnente percebido. As criancas iniciam pelo entendimento de tais terrmos
para depois conceituarem 0s fatos subjetivos aos quais eles se referemn. J&
desde ¢ inicio, as criancas compreendemn sentidos diferenciados dos termos
subjetivos e durante os anos pré-escolares passam a usé-los de forma mais
estruturada.

Entretanto, as respostas de criangas quanto 3o enlendimento
diferenciado de determinados verbos, relativos & subjetividade, deperidern de
situacOes especificas, pois o contexto também influi na compreensdo e uso de
tais termos, como apontam Sotillo, Nufies e Sarrig (7992

Outra linha de discussdo sobre a narrativa diz respeito 3s
interpretaces sobre a configuracdo de um desequilibrio no fluxo de eventos

relatados, como caracteristica essencial desse tipo de texto. Segunde a
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concepcdo de varios autores, a estrutura narrativa deve conter um cenario,
episédios de configuragdo do problema éde solucdo, consequéncias e desfecho.
Qutros ainda destacarm 0s pontos criticos da narrativa e uma hierarquia ideal,
preocupando-se com a superficie sintdatica ou com a relacdo entre as
proposicées (McCabe & Peterson, 13884)

Kleiman (1990) considera gque as criancas compGem discursos
completos desde o inicio de seu desenvolvimento como escritoras. Jg Waters
e Hou (1987} analisam a hipltese de que, com a idade, as historias se tornariam
mais completas; elas envolveriam de forma progressiva uma habilidade na
direcéo de estruturas complexas.

No que respeita a componentes que conferem um estatuto
narrativo ao texto, cabe destacar as interpretacGes de Lucariello (1990). A
autora, levando em conta a estrutura "pentadica” de urna narrativa (conjunto de
cinco aspectos ou elementos: ator, acdo, intencdo, cena e instrumentos),
considera que o drama ou problemea inerente & narrativa emerge do desequilibrio
dessa estrutura, o qual permite que se constitua uma historia. Mas, para que
haja condicbes de delinear o desequilibrio pentadico, € necessério, segundoc a
autora, que a crianca tenha tido, antes, experiéncias regulares e convencionais
que configuram o conhecimento de relacGes canbnicas ({de ocorréncias tipicas),

jé que o desequilibrio consiste na ruptura dessas relagdes. A autora afirma,
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também, que € a capacidade de provocar o desequilibrio que leva a crianca a
considerar a consciéncia ou subjetividade das personagens. Diante da ruptura
a crianca ndo encontra recursos na esfera da acdo e é jnduzida ao plano
subjetivo.  Esta sugestdo é feita a partir do argumento de que a ruptura
canbnica requer expficacdo, e esta, em geral, remete a pontos de vista e
perspectivas do protagonista e também do narrador.

Assim, para esses autores, o desenvolvimento do pensamento
narrativoe apresenta wma linearidade e uma inter-relacdo, no sentido de que
primeiramente a crianca compreende o© estado canénico para entdo considerar
o deseguilibrio, e este a leva a interpretar o cendric de consciéncia.

Estudos que se orientam em outra direcdo também apontam que
as producbes narrativas escritas, pelo apoio na seqiéncia temporal dos eventos,
tém maior possibilidade de coesdo e coeréncia do que as producbes néo
niarrativas, em gue outros critérios de organizacdo I6gice séo requeridos. Perers
{1988} considera esse aspecto distintivo entre modos de organizacdo de textos
que contemplam a ordemn cronologica e a ndo cronolbgica. O texto cronologico
tern uma organizacdo que remete a uma seqiéncia de eventos temporais. Nos
textos nao cronoloégicos a organizacdo remete as relagbes Idgicas. Qutro
aspecto destacado pela autora diz respeito ao continuo pessoal/impessoal. No

primeiro extremo o destague se da para as pessoas e agbes, e no outro a énfase
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recai sobre processos, fenémenos, idéias, explanacbes e teorias.

As historias mais pessoais e cronolégicas, do tipo narrativo,
podem ser menos dependentes de organizadores textuais, pois a propria ordem
dos acontecimentos refletida na seqiéncia dos segmentos orienta sua
compreensao. Jaé outros tipos de textos, gue ndo se apdiam em aspectos
cronolégicos, apresentam uma estrutura menos demarcada pela sucessédo de
eventos. Conseqlentemente $30 mais dependentes de conectives logicos, que
ajudam a assinalar as relacfes entre segrmentos, assim como o uso de sistemas
de referéncias apropriados, que explicite o anteriormente considerado ou que
aponte pistas para o entendimento do que sera construido. S3o textos mais
dependentes de comparacdo, contraste, similaridade, causalefeito.

Para Perera os textos, gquanto mais préximos do relato cientifico,
mais impessoais e despersonalizados séo, no sentido de ndo se identificar ©
interlocutor.  Apresentamn, também, uma estrutura mais convencionalizada,
terminologia especifica e apropriada ao seu propésito e exigem indicacdes
precisas quando se consideram gquantidades, ceracteristicas, medidas etc.
Scinto (1983} identifica esse tipo de texto como malis descontextualizado,
embora considere que nenhum texto pode especificar explicitamente, através
de recursos apenas lingdisticos, todas as informagdes necessarias para 0 Seu

entendimernto. A swua organizagdc demanda operacfes de conjunto de
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categorias abstratas nio imediatamente ligadas em situacBes cotidianas.

Para Kress (1982}, o0 aprendizado da escrita envolve também o
aprendizado de tipos diversos de textos. O escritor iniciante ja pode
desenvolver ©s varios tipos de textos, porém esse conhecimento tem origem no
qgue é estabelecido e oferecido culturaimente. Cads tipo de texto impbe
exigéncias peculiares em termos de estrutura formal, material tematico,
concepcdo de conhecimento pertinente, exigéncias essas que tém repercussoes
também na construcdo sintdtica. ASsim, a escrita ndo é uma produgdo de
cardter vago, mas vincula-se concretamente a tipos de textos. Segundo ©
autor, a escola ndo da a devida atencdo a questdo e solicita, sem criar
condicbes para isso, que a criangca domine formas e regras com referéncia ao
tipo de texto. Além do mais, ndo trabalha explicitamente aspectos como
intencdo, interacdo com o destinatario, contextualizacdo. Por exemplo, o tipo
de texto fatual é usado, na sala de aula, para dreas especificas do conhecimento
gue estdo no dmbito do prépric contexto escolar (Histéria, Geografia, Ciéncial
e apontam para exercicios que se referemn a colecdes, listas de fatos, o que
orienta & atencéo do aluno para denominacbes e aspectos perceptivos. Assim,
a producdo de tais tipos de textos fica comprometida, por uma escrita
"objetiva”, com sentencas e verbos j& de antemdo definidos.

Ao discutir a narrativa, Kress argumenta que as histérias narradas
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pelas criangas S30 um importante passo para o desenvolvimento de texto
objetivo, cientifico, que implica desenvolvimento do "ponto de vista". A
crianga, inicialmente, ndo tem consciéncia das regras do narrador, mas o narrar
sobre pessoas e acontecimentos abre possibilidade da consideracdo de
processos mentais, assim como o0 desenvolvimento da perspectiva de outros
conhecimentos, propiciando um avango na direcdo da construcdo do "ponto de
vista”.

Para o mesmo autor, o dominio de tipos de textos tem efeitos
cognitivos e sociais. Esse aprendizado permite organizar modos de representar
as percepclOes e 0s conhecimentos para outros. Embora o tipo de texto
implique restricbes, pois existe uma certa convencionalidade, estd intimamente
ligado ao conhecimento social, a modos de organizar ©0s enunciados e
comunicar-se com 08 outros.

Os estudos que contemplam textos fatuais, na Sua grande
maioria, referem-se mais ac desenvolvimento e ao uso de habilidades na
comunicacdo oral, como explicar jogos, completar enunciados, descrever
objetos (Evans & Rubin, 1983; Pace & Feagans, 1984; Stein, 7982; Garner &
Colab., 7986, Lioyd, Baker & Dunn, 1984).

£ssas pesquisas procuram examinar textos informativos,

explicativos, descritivos da perspectiva de sua ontogénese, da sua relacdo com
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a reflexividade, do apoio em conhecimento anterior, de aspectos de estrutura
analisando aspectos evolutivos e destacando sua importdncia para a discusséo
educacional.

Jé Geraldi (1981) apresenta uma analise mais conceitual que
remete especificamente ao texto descritivo, podendo-se considera-la, também,
para outros tipos de textos fatuais. Suas consideracdes trazem indicatives mais
completos das operacdes implicadas npesse tipo texto e s&o examinadas na
direcdo da interlocucdo e a partir do entendimento da indissociabilidade da
percepcdo da objetividade do objeto com a representacéo daquele que elabora
a descricdo.

As representacbes que orientam a atividade descritiva se baseiam
em dois eixos. De um lado, hé ¢ eixo sociolégico responsdvel pela prética, pelo
ideolégico e pelas matrizes culturais que permitem respectivamente:  incluir o
objeto de descricdo em um dominio referencial especifico, levando em conta o
possivel conhecimento partilhado de mundo entre os interlocutores; qualificar
o objeto de descrigdo através de nocles e categorias, e inscrevé-lo nos modos
de pensar e agir de seus interlocutores. De outro lado, ha o eixo cognitivo,
responsavel pelas abstragOes, generalizacbes e simbolizagGes que vao permitir,
respectivamente:  projetar o objeto em certo modelo de realidade; validar a

descricdo do objeto em qualquer circunstdncia; e reatualizar & descricdo na
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memboria coletiva.

Assim, o autor argurmenta que, ao descrever, ndo S0 apenas
gperacbes mentais que estdo envolvidas, mas também relacdées com o
interlocutor e conhecimento das representacbes coletivas sobre os objetos
sendo descritos. As atividades discursivas de descricdo de um objeto sédo
reguladas:
- pela finalidade da descricéo;
- pela natureza do objeto da descricdo;
- pelos interlocutores a que a descricdo se destina;
- pelas representacbes, feitas pelo locutor, do objeto que descreve.

Continuando em sua analise, Geraldi refere-se a observacdo de um
didlogo entre professor e alunos, cujo objetivo é introduzir o "género” descritivo.
O episédio ilustra o fato de gue a mediacdo € orientada para metsdforas e
comparacbes baseadas em esteredtipos e estabelecidas através de exercicios,
com & unica intencdo do aprendizado de uma convencdo. N&do se encontra
qualquer preocupacdo de inserir a atividade em uma Situacdo discursiva em que
ainteracdo e ainterfocucdo sejarm objetivo, meio, apoio para se poder considerar
o objeto a ser descrito.

Nos turnos de falas apresentadcs, também se observa que o©

professor indica que devemn ser considerados aspectos fisicos e outros aspectos.
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No caso, o objeto de descricdoe ers uma pessoa, o que permitia levantar
caracteristicas psicolégicas efisicas. O professor identifica essas caracteristicas
atraveés de exemplos mas néo indica as vérias possibilidades de referéncia ao
genérico, especifico, perceptivo, inferencial, abstrato, funcional, finalidade (uso)
etc. Ou seja, o préprio professor restringe a acdo descritiva por ndo domina-la,
como também por fazer dela um mero exercicio.

Embora possarn ser encontradas algumas discussdes relevantes
sobre textos fatuais, constata-se, de modo geral, uma atencdo maior a textos
narrativos, conforme antes mencionado. Por essa razdo mostra-se necessario
expandir o conhecimento sobre as elaboragbes das criancas pertinentes a textos
de diversos tipos, como aqueles que salientam, por exemplo, propositos mais
conceituais e descritivos. Nesses casos, o exame da constituicdo temética deve
considerar as propriedades fisicas, funcionais ou categoriais dos objetos
abordados no texto.

Destaca-se, também, a importéncia de se analisarem, em
produgbes tanto narrativas quanto ndo narrativas, aspectos menos rigidos de
exame de qualidade, e que contemplem distincées quanto ao propésito do
dizer, ao uso de recursos organizadores e de atendimento &s solicitacbes
implicadas na interagdo dialégica.

Na perspectiva de estender a discussdo dessas questdes, a
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presente pesquisa procura examinar a constituicdo tematica e
complementarmente © uso de recursos coesivos, na producdo escrita infantil de
diferentes tipos de textos. Embora & atencdoc esteja posts predominanternenie
na constituicdo temédtica, o exame de alguns aspectos de coesdo mostra-se
necessario para indicar as formas pelas quals a crianga trata o fluxo tematico na
relacdo dialdgica com o leitor. A coesdo, portanto, nao serd analisada com
énfase no modo de operar com questbes gramaticais, por Ssi. Alguns
procedimentos  coesivos, como referencialidade e encadeamentos, Serdo
considerados da perspectiva da comunicabilidade. Assim, a andlise do
atendimento ou ndo a questbes de coesdo gramatical, na escrita, terd propdsito
de mostrar como a crianga se envolve no processo de interlocugcdo ao produzir
o texto.

No estudc a ser apresentado, sédo focalizadas produgbes escritas
de alunos de 77 e 3% séries do ensino fundamental, O material abrange textos
narrativos referentes a relatos de experiéncia e a constiucbes de caréter
ficcional, bemm como textos de cardter descritivo e conceitual O interesse
estaré direcionadc para a caracterizacdo dos diferentes tipos de texto e
apontamento de eventuais indicadores de transformagbes da escrita infantil. A
escolha da 172 série deve-se, sobretudo, ao fato de existirem poucas pesquisas

refacionadas &s possibilidades de elaboracdo de textos diversos por criangas em
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processo inicial de producdo escrita. Pretende»se, também, contemplar ume
perspectiva evolutiva, através da consideracdo da série inicial e uma série
intermediarie na experiéncia escolar de construcdo da finguagem escrita.
Esses interesses sdo formulados com a intencéo mais ampla de
contribuir para o conhecimento sobre os modos como a crianga efabora seus

textos, orientando a analise de forma & evidenciar a relacdo escritor-leitor.



O CONTEXTO DA PESQUISA E OS CRITERIOS DE ANALISE

Para atender aos propositos apresentados no cepitulo anterior, foi
realizado umn estudo sobre @ producdo de diferentes tipos de textos, por alunos
pertencentes & uma escola da rede publica de Campinas, SP. Qs textos foram
produzidos em sessfes individuais, conduzidas pela pesquisadora.

O estudo de campo abrangeu vérias séries (de 1° a 4%} e varias
soficitacbes de textos. As presentes analises, entretanto, focalizarm apenas
parte do material obtido nas sessbes, considerando a produgdo das criangas de
1% ¢ 3% séries e cinco dos textos elaborados durante as atividades. Esse recorte
do trabalho serd oportunamente justificado.

Sdo feitas, a seguir, considerapes sobre & conducdo de
atividades de texto em sala de aula, para uma breve configuracéo da experiéncia

escolar sendo vivenciada pelas criancas envolvidas no estudo.

A SALA DE AULA F AS ATIVIDADES DF PRODUCAO DE TEXTO

Os modos de conducdo das atividades de producdo de texto

foram focalizados em duas situacbes de observacdo da sala de aula, ocorridas
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logo no inicio do anc;, em uma entrevista com as professoras, gue aconteceu no
final do ano,; e em momentos diversos de contato informal com as mesmas, 0
que permitiu complementar as informagbes. A presenca da pesquisadora em
sala de aula teve o objetivc tanto de éfetuar observacbes diretarnente
relacionadas & producéo de texte quanto de estabelecer uma familiaridade inicial
com as criaricas.

A sala de aula da 17 série era ampla, arejada e bem iluminada. A
professora  permitia um clima de trabalho descontraido. A disposicdo das
carteiras pouco se assemethave ao esquema tradicional, jé que ndo havia uma
uniformidade, inclusive com vazios no meio da classe. Algumas poucas
criangas, preferindo trabalhar juntas, colocavam suas carteiras pareadas. A
professora procurava fazer com que os alunos estivessem atentos as atividades
propostas e procedia de forma mais rigida com agusles que se envolviam em
brincadeiras inadequadas, prejudicando o andamento da auls. Entretanto,
percebig-se que elz ndo se perturbava pelo fato de as criancas, de maneira geral,
levantarem-se a todo momento, andarem pela sala e conversarem.

Uma postura ndo tradicional também foi constatada nas condicées
oferecidas para realizacdo de tarefas escolares. As criangas usavam & lousa por
iniciativa propria, indicando que esse instrumento ndo era propriedade do

professor. N5o era adotada cartilha, apesar de serem utilizadas folhas avulsas
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xeroxadas de lvros diddticos. Nessas folhas avulsas eram apresentadas
atividades como, por exemplo, a procura de animais escondidos na figura. A
partir dessas atividades Jjam-se construindo palavras que eram discutidas e
registradas na Jousa. A professora mostrava preocupac§o em ndo impor
imediatamente a forma correte diante das hipéteses infantis, assim como,
guando questionada pelos alunos a respeito de alguma duvida, procurava induzi-
fos a uma resposta. No inicio do ano foram privilegisdos materiais como
gravuras € desenhos. As atividades desenvolvidas em sala abrangiam situagies
tanto individuais como coletivas.

Realizagbes de iniciativa da prépria crianca eram valorizadas.
Assim, em uma tarefa de listagem de nomes de objetos, a professora enalteceu
a producdo de uma crianca que, espontaneamente, construiu uma historia.
Ap6s ter lido a histéria para o0s demais, escreveu-a na lousa, reconstruindo e
ampliando o texto através de discussdes e trocas com a classe. Houve,
inclusive, votacde para a escolha da temética do final da histéria. Por esse
episédio, vé-se também que & professora aproveitava-se de fatos inesperados,
incluindeo-os nas atividades do dia.

Todas essas caracteristicas sugerem que a professora procedia
com base em diretrizes de uma abordagem construtivista da alfabetizacéo,

pondo a énfase na participagdo efetiva da crianca em sala de aula.
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Segundo declaracSes da professora, tal abordagem ndo era
desencorajada pela Secretaria Municipal de Educacio ou pela escola; porém, era
feita a exigéncie de que fassem ensinadas as silabas e familias sildbicas. A
promocdo das criancas, no final do ano, seria apoiata nesse critério de
conhecimento.  Ainda segundo seu relato, procurava, através das histérias
discutidas, retirar as familias silébicas, "encaixando” as dificuldades. Nos seus
procedimentos buscava primeiro discutir, trabalhando bastante no nivel oral com
as criancas, para depois desencadear a producdo de histérias. Muitas vezes, ela
propria apresentava as histdrias, enfatizando a intesrpretacdo, inclusive com
perguntas a respeito do texto, pedindo finalmente gue as criangas o copiassem.

A professora da 3° série agia de forma trangiila, falando em tom
baixo de voz, conseguindo dirigir & classe de forma a manter um clima calmo.
As criengas costumavam conversar, sair para ir ao banheiro, sem formalismos
ou pedidos de autorizacdo, porém sem agitacdc. Durante as atividades todos
prestavam atencéo.

A sala de aula situava-se numa parte anexa da escola, construida
postericrmente.  No inicio do ano, a sala ainda ndo possuiz vidros nas janelas
e a lousa, pequena e movel, era apoiada sobre duas mesas. Ao lado do armario,
em um canto da classe, meio escondido, havia um cartaz de cartolina com 15

regras do que era ou ndo permitido e esperado que os alunos fizessem.
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Segundo a professora, as regras foram estabelecidas juntamente com 0Os alunos
no inicio do ano.

Em uma ocasido, uma das alunas comecgou a ler gibi. Alguns de
seus amigos chamaram & atengo da professora pare o fato, cobrando desta
uma atitude. Chegaram, inclusive, a dizer "manda ela para a diretoria’, "toma
o gibi dela”. A professora, nesse momento, disse que a colega deveria saber
por que estava na escola e gue ndo iria interferir. Durante as atividades a aluna
guardava o gibi, procurande fazer o que era solicitado e somente depois de
concluir a tarefa voltava a ler a revista.

Assim, destaca-se que, embora as regras fossem valorizadas, a
professora parecia ser flexivel de forma a desenvolver nos aluncs atitudes de
responsabilidade. Por outro lado, esta situacdo também aponta para &
compreenséo dos alunos de que o gibi, que também é um texto e objeto
cultural, ndo é valorizado ou permitide no contexto escolar. Embors a
professora, na sua atitude, ndo tenha se posicionado contra a leitura do gibi, &
sua argumentacdo também indica que esse objeto néo faz parte das situacdes
de aprendizagem.

Durante a situacdo de producdo de texto observada, as criangas
trabatharam individualmente gquase sem comunicagdo. A professora, sentada

& sua mesa, esperou pelo término da atividade pouco interferindo ou interagindo



com as criangas. Apenas respondia as duvidas fortogréficas) delas.

Em situagdo de entrevista, a professora mencionou que solicitava,
todas as semanas, Qque as criancas produzissem textos, néo sendo sua
preocupacdo desenvolver atividades de completar sentencas ou fazer exercicios
com palavras isoladas. Houve, durante o ano, aintencdo de desenvolver tipos
diversos de textes com as criancas, como didlogo, narracdo, descricdo, poesia
e fabula. Inicialmente, a professora sentiv alguma dificuldade em orientar tais
afividades, sendo que as criancas ndo conseguiam produzir adequadamente sem
modelo e nio entendiam o0 tipo de texto apenas através das explicacdes.
Somente depois de adotar um livro de redagéo ("meu caderno de redacdo”)
sentiu que a producdo das criancas melhorou. Segundo a professora, esse livro
orientava para a apresentacdo de modelos, em seguida para a discussdo das
caracteristicas do tipo focalizado e, finalmente, a crianca produzia o seu texto.

Ao Jongo dos contatos, a professora manifestou Sua preocupacdo
com questdes de procedimento de ensino. Mencionou o fato de ter lido artigos
que argumentavam ser inadequada a correcdo da producéo das criancas feita
pelo professor, mas demonstrou privilegiar @ atengdo para erros ortogréficos e
para o fato de as criancas escreverem como falam. Parece que o incdémodo
maior se referia a variedade linglistica de criancas da periferia, que compunham

a clientela daquela escola.
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A professora trabalhou com a classe até meados de outubro,

quando se afastou em razdo de licenca maternidade.
AS CRIANCAS PARTICIPANTES FE AS SESSOES DE PRODUCAO DE TEXTO

O grupo estudado foi composto de seis criancas das duas classes
indicadas, sendo trés criangcas de cada série. A escolha do grupo foi feita de
modo a incluir alunos com niveis presumivelmente diversos quarnto a producédo
de texto.

Logo nos primeiros contatos com a professora da 3° série, foi
soficitado acesso a dois textos de todos os alunos da sala. Esses textos foram
examinados em termos de aspectos mais gerais, quanto a extenséo,
comunicabifidade e coeséa,. com & finalidade de escolher as criancas gque
participariam da pesquisa. Para a escolha foram consideradas também a opinido
e informagbes da professora quanto ao desempenho dos alunos frente a
atividades de producdo de textos.

Com relagdo as criancas de 1° série, a definicdo foi feita com base
na andlise de relatos no nivel oral e informacdes da professora quanto ao
desempenho de seus alunos, jé que eles ainda nio produziam textos escritos

com autonomia.
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Embora nédo tenha havido a intencdo de considerar numero
equivalente de criangas de ambos 0s sexos, o grupo estudado & composto por
trés meninos (dois de 7° e um de 3 série) e trés meninas (uma de 1° e duas de
3% série). Um dos alunos de 1° série é repetente e duas da 3% série tém
historico de interrupgdo no processo académico. As idades variaram, no periodo
da pesquisa, entre 8 e 14 anocs.

A realizacdo das sessbes foi dificultada pelo fato de a Secretaria
Municipal de Educacdo ter exigido que as criancas participassem das atividades
fora do horario escolar. Os pais forarmm comunicados a respeito da pesquisa, e
0s encontros ocorreram dentro da propria escola. As professoras, gentilmente,
procuravam lembrar seus alunos sobre a atividade.

Apesar de todas essas precaucdes, a maioria deles pdo
comparecia a0s encontros marcados, havendo necessidade de novos
agendamentos, tornando moroso o processo de levantamento de dados. Essa
dificuldade pareceu ser decorrerite mais da necessidade de novo deslocarmento
para a escola, do que de desinteresse das criancas pelas atividades. Flas
mostraram uma participacdo atenta, € apenas em raras ocasioes foi notads a
interferéncia de cansaco ou timidez. Eém algumas ocasibes as mées
acompanhavam seus filhos até a escola e ficavarn aguardando até o término das

atividades.  Nessas oportunidades sempre procuravam a pesquisadora para
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alguma conversa mais geral ou relativa, especificamente, &s criancas. Quando
este ultimo caso ocorria, a pesquisadora procurava mais explicar sobre seu
trabalho, j& que a pesquisa ndo dizia respeito, diretamente, ao desempenho
academico da crianga.

As sessles de atividades de texto ocorreram em dois momentos
do ano letive de 1992, em meados de cada semestre. As criancas participaram
de duas sessbes de atividades individuais em cada momento, perfazendo quatro
sessfes durante o ano.

Nas varias sessOes realizadas, procurou-se propiciar condicoes
para a produgdo escrita de textos, solicitando da crianca a apresentacdo oral
prévia. O relato era gravado e escutado em seguida, como forma de ajuda na
constituicdo dos temas e elaboracdo dos textos a serem escritos.

Para a crianca, a gravacdo foi justificada como meio de ouvir o
que havia contado antes de escrever. Algumas criangas sentiam-se motivadas
com o gravador e interessadas em ouvir sua voz. Em poucos casos, as
criangas sentiam-se envergonhadas diante do gravador, dizendo, inclusive, que
g voz era feia. A pesquisadora as incentivava, tentava descontrai-las e dizia qgue
apenas elas (a pesquisadora e a crianca) iriam ouvir a gravacéo.

Esta situacdo ocorrev mais na primeira atividade, quando a crianca

era orientada a contar histérias para colocar em um caderno que "outras
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criancas” Iriam ler. Provavelmente, algumas das criancas pesguisadas
acreditaram que essas "outras criangas” também iriam ouvir seu relato oral.
£ssas situagbes foram contornadas e todas permitiram o uso de gravador.
Apenas uma ctianga, durante todas as situacbes de gravacdo, sempre se
postava distante do gravador e falava muito baixo. Mas seu acanhamento nio
era reflexo apenas da situagcdo de gravacdo, pois pbde-se observar que sua
timidez tarmbém transparecia em oulros momentos. Todas as criancas
prestavam muita atencdo quando ouviam o relato gravado antes de escrevé-lo.

Durante o relato oral, quando a crianga sentia alguma dificuldade,
a pesquisadora procurava incentivé-la a continuar ou mesmo ajuda-la. Assim,
os textos, muitas vezes, foram permeados por didlogos.

Apds ouvir o relato gravado, a crianca era orientads para a
produgdo do texto escrito e alertada para que se referisse & mesma temética do
relato oral,

Durante o processo de escritura muitas criangas solicitavam ajuda,
geralmente quanto a questbes ortogréficas. Em um texto, no qual deveriam
recontar uma historia, pediram esclarecimentos quanto a aspectos do conto.
Essa ajuda era dada, mas se a crianca procurava escrever sozinha, sem
colaboracdo, isso era respeitado e a pesquisadora apenas aguardava o término

da atividade escrita. ApGs a entrega do texto escrito, a producdo era lids em



49.

voz alta pela pesquisadora, e erarm sanadas as duvidas de legibifidade. Nesse
momento, algumas poucas criancas pediram para fazer pequenas alteracées, 0
que foi permitido.

Cabe ressaltar que as producées escritas das criancas de 1° série,
no primeiro semestre, diferem entre si no sentido de que, ELI escreveu ele
proprio  seu texto, enquantc BRU e LEOQ ndo sabiam ainda escrever
alfabeticamente. Em relacdo a essas duas criancas, a pesquisadora atuou como
escriba. Dessa forma, seus textos ndo devem ser considerados como uma
produc@o que apresente plenamente as caracteristicas de uma producéo escrita.
Entretanto, também ndo devem ser tomados como uma tipica producdo oral,
pois as criancas estavam falando com o propdsito de escrita. Como ja colocado
anteriormente, entende-se que, mesmo sem dominar o sistema alfabético de
escrita, a crianga de 1° série ja produz textos, como também © seu propric
ditado pode conter estruturas mais préximas da linguagem escrita.

Durante as anélises serdo consideradas as producbes orais das
duas criangas da 1° série relativas aos textos do primeiro semestre, quando
estes foram ditados (esses textos encontram-se no anexo 02). Isso se justifica
pela necessidade de apontar relacbes entre o relato oral e o ditado, para se
salientarern aspectos mais relevantes de transformacdes na direcdo de um

atendimento a demandas da estrutura da linguagem escrita, assim como
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aspectos relativos a procedimentos de apoio em recursos da linguagem oral.

Conforme jé indicado, diferentes tipos de textos foram solicitados.
Nas sessbes do primeiro semestre as atividades envolveram a produgdo dos
textos narrativos —— Conto de Histéria e Reconto de Histéria —— e dois textos
fatuais —— Expositivo-Conceitual e Descritivo-Explicativo. No segundo
semestre & producdo dos textos narrativos se referiv a um Conto a Partir de
Gravura e um Bilhete, além dos textos Conceitual e Descritivo.

Dado que a andlise prevista incluia critérios concernentes a
aspectos detalhados da producdo, o material obtido mostrou-se por demais
extenso. Por outro lado, pareceu que a consideracdo de uma parte do conjunto
de textos oferecia elementos suficientes para atender aos objetivos deste
estudo. Fol, entdo, feito um recorte do material, respeitando-se o propgosito de
abranger diferentes tipos de texto. Assim, foram considerados parg 8 anélise
o Contc de Histéria, o Reconto de Histbria, o texto Expositive-Conceitual e o
texto Descritivo-Explicativo, do primeiro semestre, e o Conto a Partir de
Gravura, do segundo semestre. O conjunto focafizado compéde-se, portanto, de
trés textos narrativos e dois fatuais.

Embora o Conto, o Reconto e o Conto a Partir de Gravura sejam
todos de cardter narrativo, o apoio para a construcdo do texto é diferente em

cada situacéo. No conto havia a possibilidade de a crianga relatar
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acontecimentos de fato ocorridos. Os enunciados poderiam, portanto, se apoiar
em uma segqiéncia de eventos vivenciados. Para o Conto a Partir de Gravura,
a crianga construla a histéria baseada em uma cena gréfica. Assim, a
organizagdo dos enunciados foi orientada para a ficcdo, criada a partir do
percebide na gravura. Jé no Reconto, a segqiéncia e os fatos estavam
organizados e de antemdo prontos. A histéria portanto era orientada pelo
modelo.

Nos textos fatuais solicitava-se que a crianca descrevesse um
brinquedo que tinha em suas méos e conceituasse um animal escolhido por ela.

Assim, todas as situacbes desencadeadoras procuraram
possibilitar um apoio de ordem perceptiva, visual, de modelo, ou de vivéncia; e
tambem se propunham a levar a crianca a responder a uma Situacédo especifica
de maneira que a construgdoe do texto fosse significativa para els.

Na exposicdo dos resultados, serdo descritos os procedimentos
especificos empregados em cada solicitacdo, antecedendo imediatamente a

analise correspondente.

CRITERIOS DFE ANALISE DOS TEXTOS

A anélise dos Textos teve como objetivo principal considerar
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aspectos da Constituicdo Tematica envolvendo, complementarmente, aspectos
de Coesdo. Com respeito a Constituicdo Temédtica foram abordados os temas
elaborados, o papel assumido pelo escritor na abordagem dos temas, a estrutura
dos textos e aspectos relativos & segiéncia. Os recursos coesivos examinados
refacionam-se a questoes de referencialidade considerando-se o uso de
pronomes,  elermentos  substitutivos,  lexernas  idénticos e elipses; e
encadeamentos.

Especificando melhor cada eixo de andlise, é importante reiterar
que 0s elémentos escolhidos para exame e discussdo da coesdo foram
interpretados da perspectiva da comunicabilidade do texto, da relacdo
escritor/leitor. Desse modo, situacGes que indiquemn a presenca de recursos
coesivos ou instadncias de falta de coeséo gramatical serdo analisadas enquanto
componentes do processo de interlocucdo do ato de escrever.

A referencialidade € considerada para observar © mbdo de
introducdo e remissdc a personagens (nas situacbes nparrativas), ou animais,
objetos etc (nos textos fatuais] na organizagdo do texto. Esse dngulo da anilise
baseia-se em critérios apresentados por Koch (1997}

Outro recurso coesivo analisado se refere aos encadeamentos que
sdo observados a partir das operacbes que assinalam certas relacbes de

sentidos e "propGem uma certa compreensdo” ao interlocutor. Como argumenta
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diferentes propositos dos textos, salientando-se a marcacdo da singularidade de
eventos, nas produgbes narrativas, e a caracterizacdo genérica ou especifica do
objeto tematico, nas producbes conceitual e descritiva.

Quanto & organizacdo tematica, o interesse da andlise orientou-se
para as solugbes utilizadas pela crianga para dizer sobre os temas atendendo a
necessidades de interlocucdo e ao propdsito do texto. Ao mesmo tempo,
considerou-se 0 grau de proximidade dessas solucbes a referenciais de
convengdo para a estrutura de textos; isso foi feitoc com a finalidade de
problematizar indicac6es normativas originadas na esfera da pesquisa ou
consagradas no contexto pedagogico.

Na exploracdo de caracteristicas da organizacdo termatica,
importaram as pistas de contextualizacdo e a composicio da seqiéncia do
lexto, enquanto operacfes que estabelecem formas de relacdo com o leitor,
Também se deu destaque & configuracdo do caréter regular, tipico ou atipico,
de eventos relatados e de pro priedades descritas ou conceitualizadas. Nesse
sentido, reportou-se (sobretudc no caso das producdes narrativas) a referenciais
de andlise concernentes & ruptura do estado canénico e 3 correlagdo dessa
ruptura com o apontamento de uma realidade subjetiva, de um “"cendric de
consciéncia”.

Em relagéo tanto ao oferecimento de pistas quanto ao
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delineamento de umsa realidade subjetiva, mostrou-se importante indicar
possibilidades de leitura de implicitos no texto. Cabe registrar que nao se
pretende, aqui, dar conta da natureza complexa e multipla de uma discusséo
sobre implicitos. Os apontamentos se prestaram a guestionar o0 exame estrito
que ¢& feito quanto ao entendimento da crianca a demandas relativas 3
explicitagdo do que se diz e como se diz emm uma producdo escrita.

O conjunto dessas questées foi examinado, quando pareceu
relevante, em vinculacdo também com a situacdo desencadeadora ds producido
ou a especificidade de cada tipo de texto. Na apresentacdo das andlises, séo
apontadas indicagbes da diversidade ou semelhanca no uso de recursos de
coesdo e nas operacbes de constituicdo temética nas duas séries ou em

diferentes tipos de textos produzidos pela mesma crianca.



A CONSTRUCAO DE TEXTOS NARRATIVOS

CONTQ DE HISTORIA

Na situacdo desencadeadora do Conto de Histéria, ocorrida em
sessdo de atividade do primeiro semestre, & pesquisadora explicou aos alunos
participantes que ela estava montando um "caderno de histéria” para criangas,
e que pretendia que as histbrias desse caderno fossem escritas, também, por
criancas. Assim, era solicitada ajuda no sentido de contar uma histéria ou fato
que tivesse ocorrido com elas, parentes ou amigos. Esse "caderno de histdrias”®
foi montado de fato, e cOpias foram distribuidas para cads classe dos alunos
que participavam da pesquisa e para a biblioteca. Cabe acrescentar que .nes?a,
como nos demais tipos de texto, o procedimento incluiz a elaboracdo oral

prévia.
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Textos Produzidos pelas criancas no Conto de Histéria

12 Seérie

BRU

Era uma vez eu fui na casa da minha prima e a gente brincando
de esconde-esconde. Minha prima se escondeu embaixo do beliche e a gente
pegamos a coberta e colocamos em cima da gente. NGs ja dar um susto na

nossa prima e ela que deu um susto na gente e a gente trancamos ela dentro
do quarto.

EL/

u meu a8 migo ele levou uma pedrada na cabeca
de pois ele tirou u panc da cabeca de pois ele moreu

LEO

O meu amigo foi Id no mato pegar a minha bola, gue eu tinha...

que ela tinha caido e dai a, eu fui /3 ajudar ele 15 no mato e dai, ele saiu de I3
machucado. 86 isso.

32 Série

MAR

£u tinha uma egua chamava



Sigana a minha prima de 3 anos pasa-

va de baichc da egua meu pai falava pra
ela ir comigo para o pasto tinha uma vez
que els escapava do pasto e eu ia procurava
até que achei ela aqui perdo da escola

MA

O dia que o meu paimorreu
foi um dia que ¢ meu pai bebia muito
entao ele comegou a sentir dor na nunca
e eu ndo sabia o que que era as pessoas p. gue era C.
{pensavam que era cirrose)
ai teve que Interna ele depois o médico
deu alta para ele entido passou uns dias
na minha casa
ai teve que Interna ele de novo
depois Um dia a minha vo e @ minha
maée foi visitar ele
Entdo evinha o meu tic e disse pode
voftar para casa que o médico ja deu alta
para ele 8 minha vo voltou para casa toda
contente depois ela limpou a casa bem limpa
Quandoc o meu pai voltou ele j& veio no
caixdo
Quando era de noite eu figuei dangando
na frente do caixdo dele

AN

Era uma vez uma menina que gostava de um
rapaz.

Ele foi pedi em namoro a minha irmé s6 que
O meu pai nado deixou ela namora ele e eles
fugiram para ndo voltar mais so que eles

58
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voltaram e meu pai j asseitou ela como fi-
/ha de novo € que antes ele falava gue ela
naoc era mais fitha dele.

Agora ela esta com ele jé gravide vai
garthar fitho logo e esta feliz fim.

COESAQ TEXTUAL

O uso de alguns recursos coesivos é aqui examinado para indicar
modos pelos quais a crianga produz seu texto enquanto insténcia comunicativa.
Como antes indicado, busca-se focalizar a relacédo escritor/leitor e entender se
0 texto revefa atencdo as necessidades do destinatério e como o faz. Desse
modo, o exame de formas remissivas e termos conectivos é tomado para
apomntar procedimentos de construcdo de pistas para a interpretacde do leitor.

Ao se analisarem 0s textos produzidos, pode-se notar que no
Conto de Histéria as remissfes utilizadas, ns sua maioria, referem-se &
pronomes possessives e pessoals. Duas criancas de 12 série, LEO e FEL,
mencionam apenas referencia pronominal. Embora as outras criancas também
utilizem outras formas remissivas, a t0nica é na remissdoc pronominal.  Isto
aponta para um ltexto mais pessoal, no qual a crianca escreve sobre
acontecimentos que ela vivenciou, de que ela e pessoas préximas participaram,

mas também indica um texto mais préximo do leitor. A literatura, conforme j§
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mencionado, mostra que 0 texto mais pessoal e préximo do leitor é mais ficil
de ser construido. E possivel que suas construgbes nao se subordinem apenas
a critérios de “facilidade”. Além disso, Ferreiro & Teberosky (1986) mostram
que & crianca, ao incorporar regras especificas do sistena alfabético, nem
sempre escolthe os caminhos mais faceis.

Transpondo-se essa interpretagéo para o comportamento da
crianca ao construir um texto, pode-se dizer que sua atencio é orientada para
0 que € significativo para a sua produgdo —— a interacdo comunicativa. Na
proposta de atividade, a crianga foi orientada para contar histérias para "outras
criancas”. Assim, percebe—s.e que a crianga, ao se Comunicar com Seus pares,
tem uma linguagem especifica, que ndo € apenas a mais pessoal ou mais ficil,
mas que denota uma identidade e uma aproximacdo com o leitor. Este fato
aponta, também, que a crianca, mesmo a iniciante, pode ajustar sua producéo
para uma determinads audiéncia.

Entretanto, a maioria das criancas ndo usa apenas a remissao
pronominal, indicando, através da referéncia variada, uma producdo mais fluida,
solicitando do interfocutor menor trabalho interpretativo no sentido de identificar
o referente textual. BRU e AN utilizam referéncia por substituicdo. AN é a que
mais usa esse recurso, inclusive com a qualidade de atribuir a sua personagem

varios papéis. Ela inicia de forma genérica com "uma menina®, depois usa a
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remissdo  "minha irma”, quando identifica a personagem, e por ultimo “filha™.
AN também estabelece a importincia da personagem pelo jogo de referéncias,
quando inicia & histéria relatando "era uma vez uma menina que gostava de um
rapaz”. Na seqiéncia, o rapaz é sempre referido pelo pronome pessoal “ele”,
enguanto "a menina” recebe outras formas de tratamento, remissdo e papéis.
Dessa forma percebe-se uma hierarquia entre as personagens pelo uso de
referéncias.

BRU, MAR e MA sdo criancas que usam lexemas idénticos, como
uma maneira de variar formas de remissdo. Ou seja, ndo hé "abuso” no uso
desse recurso. /Isto ¢ colocado no sentido de questionar a relagdo automética
dessa caracteristica com procedimentos de ensino que seguern a cartitha, que
tem como padrdo a repeticdo do referente textual como técnica de fixacdo ou
de simplificagdo do texto. As criancas, ao produzirem seus textos em sala de
aula, muitas vezes, utilizam esse mesmo procedimento, procurando seguir o
modelo do que lhes é oferecido, o que néo restringe o cardter comunicative da
atividade, tomada como producdoc para alguém, em um processo de interacéo.
E possivel que as criancas aqui analisadas tragam marcas dessas experiéncias
com o modelo cartitha, porém parecem usar o lexema idéntico com uma
qualidade maior que a contida no modelo escolar.

Quanto ao uso da elipse, as trés criangas que utilizam essa forma
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remissiva, MAR, MA e AN, da 37 série, sdo as que constroem 1extos mais
desdobrados e extensos. Talvez esses aspectos propiciem condicdes para o uso
desse recurso. Todas elas recorrem & elipse ap0s organizadores textuais: "até
gue @ achei”; ‘entdo ¢ passou uns dias na minha casa”. No texto de AN a
elipse também € usada em seqiiéncias que complementam o segmento inicial,
"Agora ela estd com ele ¢ jé grévida @ vai ganhar fitho loge e @ estd feliz".

Assim, no que respeita 8s caracteristicas de coesdo referencial do
Conto de Histdrias, as criancas produzem seus textos de uma forma mais
pessoal e préxima do leitor determinado. Ressalta-se gue as remissfes mais
variadas s&o encontradas nos textos das criancas de 3° série, o que pode indicar
uma certa consciéncia linglistica que a crianca adquire com a crescente
facilidade e dominio da linguagem escrita.

E interessante também notar que 0S8 textos, na maioria,
apresentarn varias personagens e uma temética que jé é do conhecimento da
crianga. Estes fatores e mais a énfase pronominal poderiam provocar situacdes
de ambigiidade. Entretanto, como pode ser notado, e o texto de AN
exemplifica, as criancas lidam de forma complexa com 0 uso desses pronomes
sem criar obstaculos para a interpretacdo: “"meu pai ndo deixou ela namora ele

e eles...". Ressalta-se, inclusive, o uso de recursos que evitam a ambigiiidade.

AN, no segmento "Agora ela estd com ele”, cujo ultimo pronome remete ao
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namorado, evita a ambiglidade com a personagem do pai, que estava sendo
referida na seqiéncia anterior, ao mudar o plano temporal e introduzir o
organizador "agora”, indicando separacdo entre o que vinha sendo narrado e a
nova seqiéncia, € dando pistas para o leitor de forma a entender o pronome
"ele” dentro do contexto do texto.

Essas formas coesas de relate também sdo notadas, inclusive, nos
textos das criangcas de 1° série. No relato oral de BRU, ela diz "tentamos achar
ela” e "demos um susto nela". No relato escrito ela explicita melhor suas
intencGes ditando, respectivamente, "nds ia dar um susto nela” e "ela que deu
um susto na gente”. Assim, percebe-se que BRU ndo sé organiza 0s enunciados
de forma diferente do oral como também procura colocar suas intengées de
forma mais clara para um leitor distante, indicando nocdo, mesmo que inicial,
da audiéncia distante, como também nocdo de que o dizer é diferente nas duas
modalidades de finguagem.

Isto aponta a possibilidade de a crianga, ao construir seus textos,
desenvolver a temética de forma a permitir a leitura de sentidos gue quer
destacar. Na introducdo, discutiu-se a questdo do discurso interior e colocou-se
que o pensamento € predicativo, pois o individuo j& tem conhecimento de uma
série de informagbes nesse didlogo consigo préprio, evidenciando muito mais o

que deve ser considerado.
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Quando se olha a produgdo dessas criancas, percebe-se gue 0s
textos forarm construidos de forma a desdobrar o pensamenfo predicativo em
enunciados claros, ndo s6 no sentido de comunicar algo ao leitor, mas também
de esclarecer mais pontualmente passagens que este possa nio entender por
ndo ter conhecimento partithado dos fatos. No entanto, o texto de BRU sé
deixa claro que se refere a lrés personagens (ela e duas primas) brincando
quando relata "nos ia dar um susto na nossa prima”. Mesmo o entendimento
da brincadeira ou como os fatos transcorreram ficam prejudicados porque as
personagens nao foram explicitadas claramente desde o inicio. No segmento
"minha prima se escondeu embaixo do beliche e a gente...", a remissdo genérica
"a gente” se refere a ela e a uma das primas se escondendo dz outra prima. O
transcorrer da brincadeira s6 fica evidente quando se compreende quemn s&o as
personagens, © que ocorre tardiamente, soficitando do leitor gque retome o texto
para uma melhor compreensao.

Vale a pena discutir um pouco essa questdo, considerando o
discurso interior. No caso de BRU, a ambigiidade constatada n&o decorre das
dificuldades especificas de adequacéo da linguagem oral para uma modalidade
mais préxima da escrita (ditar), pois a ambigiidade referencial também ocorre
no relato oral. De fato, ao ndo explicitar as personagens, BRU nio deu pistas

ao leitor. As personagens e suas agbes estavam muito claros para elz e, talvez,
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néo tivesse se dado conta, ndo estavam para o outro. Serd que a linguagem
predicativa orientou o relato de BRU e as necessidades do leitor ficaram mais
distantes? Por certo isso aconteceu, pois o pronome "nés”" ndo identifica de
quem se fala.

O discurso interior, sequndo Vygotsky (1986}, é a transformacao
e a internalizagcdo do discurso social. A crianga, quando comeca a aprender a
escrever, esta justarmente passando por esse processo de transformacéo desses
dois discursos, e deve modificar a linguagem interna predicativa na direcdo de
enunciados totalmente desdobrados para o interlocutor

Mas tais caracteristicas do texto ndo podem ser atribuidas apenas
a indiferenciacdo entre discurso interior e comunicativo. Se considerarmos que
as criancas, como ja apontado, escreveram para um leitor determinado, fica a
pergunta por gue nesses segmentos BRU desconsidera 8s necessidades do
feitor 7 O que parece, € que BRU tinha a intengdo de relatar sobre a brincadeira,
0 esconde-esconde, e ai as personagens nso s§o a tbnica do relato, néo
havendo preocupacdo por parte dela em especificar, esclarecer sobre elas nesse
momento, mas sim em dizer como a brincadeira transcorreu.

Segundo Smolka, (1989}, o discurso interior é mais do que a
internalizacdo da fala egocéntrica como propGe Vygotsky. Procurando avangar

nessa discussdo, a autora argumenta que o periodo inicial de internalizagdc do
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discurso social coincide com o inicio da instrugcdo formal da escrita, e "levando
em conta o proprio processo de elaboracdo sécio-histérico-cultural da escrita e
suas condicOes e funcbes hoje, o discurso interior e linguagem escrita interagem
e se constituem (pg. 66). Assim, a prépria escrita enquanto linguagem que
explicita e organiza enunciados e que implica constituicdo de sentidos para o
outro, também transforma e constitui o movimento do discurso interior.

Estes aspectos sdo destacados para sugerir que o escritor
iniciante ndo escreve com ambigiidades ou falta de coesdo apenas porque nao
domina regras, ndo conhece sintaxe, ndo considera o leitor, ou deixa emergir
mais o discurso interior, mas também porque seus textos sdo construidos tanto
em um processo de dialogia interna quanto de interacdo com o leitor.

£ importante ndo apenas analisar que tipo de remissdo a crianca
usa, mas também de que forma o faz. O texte de ELI considera guase gue
somente a remissdo pronominal “ele”, indicando que a grande énfase do seu
texto € a personagern “amigo”. Jd os textos de LEO e BRU apontam um
movimento que oscila o foco entre viérias personagens. O texto de BRU
exemplifica bern isso: "eu fui...a gente”, "minha prima...a gente”, "nos ia...e

T

ela”. Ja os textos de MAR, AN e MA procuram introduzir outras personagens,
mas sempre em relacdo ao protagonista, "minha prima...da égua”, "eu ia

procurava...ela”, "meu pai..ela”. Porém os textos de AN e MA, em
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determinados segmentos colocam a énfase em outra personagem gQue ndo o
protagonista, indicando que a temédtica é constante, mas que em alguns
momentos ha desdobramentos ou contextualizacbes apontando uma alfternéncia
da tematica.

O que se vé é que o uso da remissdo também indica © eixo
termatico ou a énfase gue se quer dar no texto. As remissbes utilizadas na
maioria dos textos apontam umna temética constante. No caso das criancas da
37 série, pode-se dizer que a temética também & constante, mas que esses
escritores, com a experiéncia escolar, comecam a fazer acréscimos ao tema,
volftando a este em seguida, tornando-o mais rico em detalhes.

Com respeito & seqienciacdo, os temas nos Contos de Histérias
falam de fatos e acontecimentos que sdo encadeados de forma coordenada ou
mesmo sem particula. Nota-se esta caracteristica principalmente nos textos de
criangas de 1° série. J3 os textos de 37 série séo encadeados mais através de
elernentos de conexdo ou juncdo que indicam relagdo de temporalidade. Mas
0s escritores ndo apenas procuram encadear os segmentos reproduzindo
simplesmente a seqiiéncia temporal dos fatos. Os encadeamentos também
revelam operacbes de ampliacdo, implicacdo, causalidade, restricdo e retificacdo
ou salvaguarda.

A narrativa tem sido apontada com um tipo de texto mais ficil
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também porque a ordem dos acontecimentos ajuda a crianca a organizar a
sequéncia dos enunciados. Porém, o que se vé é que a crianca, ao contar sobre
algo, revela a seqiéncia temporal como também o que de fato quer destacar,
indicando, assim, que sua intencdo ndo é apenas a de relatar 0s
acontecimentos, mas apontar, através dos encadeamentos, sentidos ao leitor.

Néo se constata, assim, que seriam exclusivas dos textos fatuais
as operagbes que estabelecem relagbes, hierarquia e Iégica, que, por sua vez,
pedem organizadores especificos. As criancas utilizam organizadores outros
que ndo somente 0s que revelam a seqiéncia temporal, indicando, portanto, que
sabem usé-los dentro de um processo de interlocucdo e tém condigbes de
comparar, buscar a implicagdo, a restricio, a causa etc, todas essas, relagdes
logicas.

Destaca-se, também, que as producdes iniciais trazem marcas da
orafidade e que muitas vezes o0s encadeamentos sdo feitos como na forma oral.
Entretanto, uma comparagdo entre os textos falados e ditados, de duas criancas
da 1° série, indica que o relato oral apresenta muitos marcadores de
continuidade prdprios da fala como "dai, ai ne, ai”, que quase desaparecem na
escrita. A crianga utiliza esses organizadores na escrita com uma freqiéncia
marcadamente menor, indicando que o propdsito destes passa a ser o de

apontar & sequéncia dos acontecimentos, assumindo, portanto, a qualidade de
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elementos de conexdo. Entdo, a crianca utiliza, por vezes, 0S5 mesmos
elementos conectores da fala, porém com um propésito diferente.

As andlises de Coesdo do Conto de Histdria indicam que os textos
apresentarn uma finguagem mais pessoal e o uso de recursos variados de
referencialidade n&do € muito considerado nesse tipo de texto. O uso das
remissfées mostra a ténica do texto, assim como os encadeamentos também
apontam, para o leitor, o caminho do sentido que o texto deve tomar. Esses
recursos sdo mais usados pelas criancas de 37 série, que também produzem
textos mais desdobrados e extensos, o que parece possibilitar o surgimento de
elipses. As criangas de 1° série jé tém nogédo inicial de usos diferenciados para
as modalidades de linguagem. A falta de coeséo por ambigiiidade observada
parece decorrer ndo apenas de caracteristicas especificas da escrita, inicial mas
também porque propésitos, intencées, objstivos orientam o dizer.

Assim, as producbes indicam terem sido construidas dentro de um
processa de interagdo e interfocucdo, no gqual o produtor considera a audiéncia

e 0 proposito do texto.

CONSTITUINTES TEMATICOS

Com a situagdo desencadeadora do Conto de Histéria procurou-se
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permitir que a crianga compusesse seu texto de forma livre, no que respeita aos
temas a serem abordados. Assim, ela poderia contar algo que tivesse
acontecido consigo propria, ou com parentes e amigos, como poderia também
recontar uma historia que j& tivesse ouvido. O que se observa é que as
criangas, ao contarem historias para um caderno que seus pares iriam ler,
constroem lextos sobre fatos presumivelmente acontecidos, narrando uma
experiéncia pessoal vivida. Possivelmente, para a crianca, o contar histérias de
ficcdo € uma atividade do adulto para com o publico infantil, mais do que o
inverso, e assim torna-se menos provével ela assumir esse papel. Mas,
independenite dessa possibilidade, ao construirem textos para seus pares, €las
falam de si e de fatos em que de alguma forma estavam envolvidas. Flas sdo
narradoras e se colocam também como personagens. Para ELI e AN a insergéo
como personagem se faz através da proximidade com 0s protagonistas.

As experiéncias vividas direta ou indiretamente pelos narradores
se refererm & situagbes que trazem componentes de drama, perigo, problemas
e sitvacbes dificeis como a morte do pai ou do amigo, 0 machucado do amigo
ou a briga doméstica. Apenas MAR e BRU relatam sobre situagdes do
cotidiano, também destacando acontecimentos especificos. Jé 0s textos das
outras criangas sdo relatos sobre fatos que ganham destaque e sdo singulares.

Na enunciagdo dos fatos, os desdobramentos marcam o inesperado, o singular.
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O que se observa é que em todas as situacées os textos apontam, de forrmas
variadas, para énfases e fatos que se destacam para o leitor.

Quanto ao que deve conter uma histéria, como indicado
anteriormente, varios pesquisadores colocam a necessidade de um cendrio onde
se aponte afs/ personagem (ns), local e tempo do fato ocorrido, um
desenvolvimento e um fechamento (Waters & Hou, 1987, McCabe & Peterson,
718984, Geva & Olson, 1983; Mandler & Johnson, 1977

Na producdo de Conto de Historia, todas as criancas apresentam
suas personagens e localizarm os fatos em um tempo passado. Observa-se,
tarnbém, que todas elas contextualizam suas histérias no sentido de apontar
sobre o gue e de quem vdo falar.

E interessante observar como elas iniciam seus textos. Duas
criancas de 3° série e uma de 1° usam marcadores iniciais. Desses marcadores,
dois sac especificos, convencionais de contos de ficcdo ("Era uma vez",
indicando uso de recursos especificos. Jé MA inicia com "o dia gue meu pai
morreu”, que, pelo tipo de construcio e pela disposicdo grafica, aponta s
possibilidade de que o segmento seja um thtulo. Entretanto, a forma como d3
continuidade ao relato indica também ser este segmento a introducdo do texto.
Assim, com um unico segmento ela atende a duas solicitacGes, o titulo e a

introducdo. As oulras criangas iniciam seus textos identificando a personagem.
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Desse modo, a maioria das criangcas (MA, ELI, LEQ, MAR) ndo usa o marcador
convencional "Era uma vez”. Mesmo BRU usa esse marcador sem uma figacdo
com a seqiéncia do texto, como se ela iniciasse com ele, mas abandonasse em
seguida.

Algumas pesquisas apontarn para o fato de a maioria das criancas
iniciar seus textos com marcador convencional como influéncia do ouvir
historias infantis, indicando recursos narrativos que a crianca assimila e usa em
seus textos. Como este fato ndo € tio evidente nos textos analisados, discute-
se a questdo de que a crianga ndo usSa UM recurso apenas porque aprendeu ao
ouvir histérias, mas leva em conta a pertinéncia deste para seus objetivos. Os
textos construidos enderecavam-se a outras criancas e se referiam a fatos
presumivelmente acontecidos e, portanto, nio tinham caracteristicas ficcionais.

Quanto ao fluxo temdtico que se segue & introduc3doc, cabe
destacar cafacteristfeas das producdes pertinentes ao que se costuma configurar
como desenvolvimento e finalizacdo. LEQ e ELI sdo criancas que elaboram essa
estrutura de forma sucinta, através de trés eventos apenas e nio procuram,
durante o texto, dar pistas de determinadas passagens. FLI, por exemplo,
escreve "0 meu amigo levou uma pedrada na cabega”. Ele ndo relata o gue
aconteceu para seu amigo levar uma pedrada. A seguir ele escreve "de pois ele

tirou u pano da cabeca” deixando para o leitor a conclusdo de que a pedrada
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provocou ferimento e a personagem teve que enfaixar a cabeca. Ele finaliza
com "de pois ele morreu'ndo fazendo ligac8o entre o tirar o pano e a morte do
amigo.

A histéria de LEO, embora também seja curta, direta, pouco
desdobrada e contextualizada, no segmento "foi I3 pegar a minha bola que ela
inh ido”, comtém relacdo de causalidade que permite maior clareza para ¢
leitor. Porém, no final da histéria, LEO também deixa de dar pistas do porqué
0s dois sairarn do mato machucados.

Comparando as modalidades da linguagem oral e do ditado,
percebe-se que no oral LEO narra que o amigo pisa em cima de um prego e
quase que a cobra o0 pica. J3 ao ditar ele diz "saiu de 15 tode machucado”.

Estes fatos indicam que a producdo escrita inicial é mais
condensada, porém as criangas nem sempre JdOminam 0S recursos para gerar
construcbes mais compactas.

Destaca-se, tambérn, que o ditar e o escrever diferem do relato oral.

Ja os textos de BRU, MA e AN sdo mais elaborados, mais
encadeados e contextualizados. MA, além da introducdo, elabora um
desenvolvimento com relato de vérios episédios. E interessante notar que a

historia de AN é a que segue a estrutura de conto de fadas, mesmo pela sua

temdtica. Ela fala de duas pessoas que se gostam, cujo namoro € impedido pelo
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pai, a fuga dos namorados, a volta e o perdio do pai. Sua historia se inicia de
forma impessoal, como nos contos classicos, "Era uma vez uma menina que
gostava de um rapaz”. Em seguida seu relato torna-se pessoal, "ele foi pedi em
namore & minha irmd". Parece haver, nesse caso, um interessante efeito de
"contaminacdo” de recursos de marcacdo de um tipo de narrativa para outro.
E possivel, também, que o préprio cendrio de uma "histéria de amor” tenha
contribuido para que o relato fosse configurado inicigimente como conto.

O texto, além de um desenvolvimento que segue um objetivo,
tambem  apresenta uma finalizacdo que estd articulada com este
desenvolvimento. Assim, este é o unico texto com marcador especifico de
fechamento. Nessa finalizacdo AN se utiliza da expressdo "e esta feliz”, muito
proximo do tradicional marcador e viveram felizes para sempre”.

Deve ser esclarecido que os termos Tintroducdo”,
"desenvolvimento”, “finalizacdo” ou “fechamento” estéo sendo empregados
nesta analise, e nas que se seguem, para indicar a relagdo temética entre
segmentos ao longo do texto, conforme certos indicadores que tém sido
empregados na pesquisa. Naturalmente, as criancas apresentam diversas
formas para iniciar, desdobrar e terminar um texto. Assim, em um sentido
amplo, ndo se pode configurar a "faita de” introducdo, finalizacdo etc. Contudo,

€ interessante examinar a organizacdo temética dentro dos critérios apontados
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na pesquisa, tanto por constituirem indicadores de atendimento a convencoes
de texto, como por se fazer necessério problematizé-los.

Mandler e Johnson (1983), por exemplo, consideram que ©
fechamento de umna histéria deve estar conectado ao desenvolvimento como um
todo. Entretanto, os escritores iniciantes tendem a finalizar seus textos sem um
fechamento propriamente dito, mas através da consegiiéncia Jocal de um
episodio. Hé que se questionar se todas as histérias devemn, de fato, seguir
aquele padrdo que, na verdade, parece muito mais tipico dos contos de fadas
que, geralmente, tém o0 objetivo de transmitir uma mensagem moral. Ao
entender-se que ha vérios tipos de histérias, pois hé propésitos diversos ao
escrevé-las, e que também os escritores infantis tém seu estilo fembora
emergente), fica diticil dizer como a estrutura de uma historia deve ser.

O que se observa é que AN apresenta na sua finalizacdo uma
conclusdo mais elaborada e mais articulada com a histériz toda. Sua historia,
apesar de relatar sobre fato ocorrido, apresenta recursos, como a temética,
marcador inicial, que lhe imprimem um aspecto ficcional. Dessa forma, a
finalizagcdo estd incluida dentro de um propésito especifico de narrativa. J3 as
outras criangas finalizam completando a segiiéncia dos acontecimentos que
querem relatar ao leitor. Portanto, afafta de uma finalizacéo padronizada, como

propbem o0s autores, ndo faz com que um texto deixe de ser histéria.



76.

£ fmporfan_te alentar para esse tipo de questdo, pois as criangas,
no curso da apropriacdo de um conhecimento, lidam com uma série de
condicbes complexas do processo de criagdo. Elas devem prestar atencdo a
tantas demandas e regras no ato de escrever gue, se tiverem também que
atender a modelos estereotipados de estrutura, torna-se maior a possibifidade
de um texto estéril e sem vida.

Como apontado inicialmente, o0s textos revelam situacoes
singulares, peculiares, ndo esperadas dentro de ocorréncias que se apresentam,
na maioria, como naturals. Destaca-se esse aspecto no sentido de retomar
consideracbes feitas por Lucariello (1990). A autora considera como
caracteristica essencial da narrativa o desequilibrio pentadico (como jé indicado,
desequilibrio que ocorre entre os elementos de uma narrativa: ator, agéo,
intengao, cena e instrumentos). Esse desequilibrio, que constitui uma ruptura
do estado candnico, do fluxo rega}iar Ou esperado dos eventos, caracterizaria o
relato da crianca como narrativa.

As criangcas aqui analisadas contam algo interessante para seus
leitores e constroem uma histéria que apresenta tal desegquilibrio. Contudo, a
criangca ndo busca a ruptura do estado candnico para dar a qualidade narrativa
as suas historias, mas destaca o singular para o leitor. Nao parece ser apenas

0 cardter ndo canénico, atipico (do fluxo de eventos) gue caracteriza uma
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narrativa.

Lucariello também considera como caracteristica essencial ds
narrativa o cenario de consciéncia ou subjetividade dos protagonistas e
concorda com a viséo de outros autores, de que esse cenédrio revela a realidade
psicoldgica e as agdes sdo vinculadas & mente do protagonista.

O gue se pode constatar é que duas criancas de 3° série narram
sobre acdes externas dos protagonistas como também acées internas, pelas
quais o narrador procura evidenciar percepcées e sentimentos. MA relata que
nao sabla o que era a doenca do pai, que seu pai comegou a sentir dor, que sua
avo ficou toda contente. Ela escreve sobre ocorréncias de "saber”™ e "sentir”.
Da mesma forma AN relata sobre alguém que gosta de alguém, da atitude do
pai de aceitar e de, no final, a irm3 estar feliz. As outras guatro criancas, BRU,
ELI, LEO e MAR, usam verbos que indicam acbes externas sem gue g
subjetividade ou estado de mente do protagonista elou narrador seja
representada.

Apesar de nem todas as criancas fazerem uso de verbos de acéo
interna, nota-se ruptura do estado canénico em todos os textos, conirariamente
80 que seria esperado pelas interpretagées de Lucarielio. Segundo ela, a ruptura
do estado candnico teria o efeito de impelir o sufeito ao cendrio de consciéncia,

de modo que a acdo narrativa fosse vinculada & mente do protagonista, e que
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wdiibrio pode eliciar atribuicdo de consciéncia aos atores.  Esses

apontam para uma ligacdo entre o desequilibrio e a consideracdo do

U que se pode indagar, a partir das presentes anélises, é a

Ge que a narrativa apresente desequilibrio e cendrio de consciéncia

cwnsiderada  narrativa, assim como a ligacdo tio estreita entre

& cendrio de consciéncia.
Ainda com relagdo & realidade psicoldgica, cabe considerar que

U texto ndo é tecida apenas pelo que é explicitamente dito. O que

"o cria pistas para o leitor elaborar sentidos que remetem a possiveis

tematicos implicitos. Assim, o plano que vai além da realidade dos
‘us pode ser “lido” nédo apenas no que é dito, mas também a partir
Nesse sentido, vale retomar o0s textos das criangas  que
c7eNas verbos relativos a acdes externas. BRU relata que trancou
v do quarto depois de ser surpreendida por ela. Assim, ¢ susto

icado para ela que estd implicito no texto. MA também néo revela

ooz levou o tio 3 atitude de ndo relatar de imediato a morte do pai

inge e ave. Ja MAR deixa implicita uma caracteristica de

do animal-personagem ao relatar "a minha prima de 3 anos
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pasava de baicho da égua”. As criancas dizem de forma implicita sobre
sentimentos, percepcées e valores, assim como abrem espaco em seus textos
para a possibilidade de uma diversidade de sentidos.

Dentro da mesma perspectiva, pode-se, também, entender a falta
de contextualizacdo e 0s episddios curtos e poucos desdobrados de ELI e LEO
como lextos que apresentam um espagco bastante amplo e aberto para que ©
leitor interprete, ele proprio, as relacdes e implicacées dos fatos e
acontecimentos.

As percepgbes, valores e sentimentos implicitos no texto sdo
também formas de considerar a realidade psicologica, o que ndo tem sido
focalizado na investigacdo do ’cendrio de consciéncia”, Como visto
anteriormente, muitos estudos costumam analisar a capacidade da crianca para
relatar sobre estados internos através do uso de determinados verbos que
indiguern acdes internas. Ao se analisar o tipo de verbo, ji se exige da crianca
que elabore, em seus textos, determinados aspectos teméticos de forma clara,
transparente e explicita. Mas, ao contrério disto, os exemplos dessas criancas
indicam que muito pode ser dito ou sugerido sobre uma realidade psicoldgica de
forma ndo explicita e que a anélise néo se pode restringir ao uso de verbos.

Nio ¢é o caso de negar que a produgcdo da crianca possa conter

omissoes limitantes para a interpretacde ou ambigiiidades. O que se pode
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questionar € a forma de considerar a linguagem totalmente explicitada, através
da qual "se diz tudo”. Cabe lembrar que, em sala de aula, a crianca ¢
encorajada & escrever o que o professor espera e sempre de forma clara. Com
Isso, enquadra-se o estilo da crianga dentro de modelos pré-concebidos. FE a
crianga vai deixando de desenvolver uma estratégia, que para escritores
experientes € muito valorizada: & de construir relatos com abertura para a
interlocucédo com o leitor.

Como dltimo aspecto da organizacdo temética, deve ser
comentado que 0s textos produzidos pelas criangas, tanto de 12 como de 32,
séries sdo relstos organizados em uma ordem temporal. Mas, além da
organizacdo dos enunciados, a segiiéncia também deve atender a demandas de
carater comunicativo, como a consideracdo do leitor, © tipo de texto, o
propdsito, & intengdo etc (Gées, 1992). Observa-se claramente a atengdo a
esses aspectos em alguns texios. O texto de MA, por exemplo, apresenta
varios episodios que culminam em uma situacdo final —— sua intencdo era
relatar scbre o dia em que seu pai morreu. Para isso els vai descrevendo uma
série de acontecimentos que se desdobram nos fatos ocorridos nesse momento
final. Também o texto de AN revela uma preocupacdo com o leitor. Quando
ela escreve, "e meu pai j§ asseitou ela como filha de nove”, percebe que havia

deixado de explicar "que antes ele falava que ela ndo era mais filha dele”.
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Assim, ela retoma essa explicagdo em momento posterior, sem prejudicar a
progressédo tematica.

Segundo Scardamalia, Bereiter e Steinbach (1984), os escritores
iniciarites tendem a contar o que sabem, a relatar sobre um tépico conforme se
lermbram. Constata-se essa caracteristica nos textos de LEQ e ELJ, criangcas de
1% serie. Sdo textos que falam de forma pontual e pouco desdobrads sobre os
eventos principais, como se eles estivessem relatando conforme fossem se
lembrando dos fatos ocorridos.

Além de seqiéncias organizadas em uma ordem temporal,
destaca-se que duas criancas de 3° série também constroem mudancas de
planos temporals para alternar atitudes de narracdo e de comentério. AN, no
segmento "Agora ela estd com ele”, destaca comernitirios sobre o que vinha
sendo narrado. No texto de MAR dsé-se o contririo. No inicio do fexto, ele
comenta aspectos e fatos sobre sua égua, passando & narrar acontecimentos,
eniretanto, sem uma coe€sdo no que se refere ac plano temporal,

As analises apontarn para algumas caracteristicas comuns entre
as criangas de 1° e 3° séries no Conto de Histéria. A constituicdo temética dos
relatos refere-se a situacbes singulares de ocorréncias que se apresentam como
naturals. A escolha de relato de vivéncia, assim como o tipo de inicio e

fechamento dos textos, indicam, como também observado na andlise de
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coesdo, que as historias estéo enderecadas a uma audiéncia especifica. Nio se
evidenciou, como indica a literatura, uma relagdo entre o desequilibrio pentédico
e o cenario de consciéncia, destacando-se gque este tarmbém pode ser
considerado atraveés de outras formas, como através de implicitos

Quanto as caracteristicas dos relatos das criancas de 1° série,
duas delas elaboram textos com poucos episédios, e estes s$30 menos
desdobrados e contextualizados e sem a configuracéo de uma realidade
subjetiva explicitada através de verbos de acdo interna.

As criancas de 32 série elaboram textos contextualizados,
desdobrados, e remetem & subjetividade da personagem ou narrador através da

referéncia explicita de estados internos.

CONTG A PARTIR DE GRAVURA

Na atividade de Conto a Partir de Gravura foi apresentado um
cartdo com ilustracdo (anexo 01} e solicitado as criancas que criassem uma
histdria a partir dele. Flas foram orientadas no sentide de gue sua historia
poderia conter fatos ocorridos antes ou depois da cena ilustrada, ou mesmo
coisas que ndo apareciam na gravura. Essa orientacdo teve como objetivo dar

liberdade ao escritor quanto & temética de sua histéria, de forma a nido Fficar
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preso @ ilustragdo. Foi dado tempo para que as criancas pudessem estruturar
seus textos e, quando se sentiam preparadas, era feita a gravacdo do conto.
Depois de ouvi-lo, a crianca era incentivada a escrevé-lo. Ressalta-se que, nesta

atividade, todas as criangas da 1° série escreveram elas proprias seus textos.

Textos Produzidos Pelas Criangas no Conto a Partir de Gravura

1% Série

BRU

A vaca estava no pasto o meu tiu

toco as vaca e dipois levou élas

pro pato para tirar Ita dipois eli

levo © /ta para amia vo ino oto

dia ela tage f{trouxe} dinovo ha paramia vo

ELI

o menino esta puxando a vaquinha do pai dele

para dirar leite pra toma com pdo um dia a

vaca sumiu todo mundo ficou preu cupado procausa
que a vaca foi no brejo



LEO

O menino era boe i vaca ndo gostava
de toma leite da teta dela ela depois
ela gosto de tira leite da teta dela
ela ficou feliz para cempre

37 Série

MAR

O homem catou a vaca para
tirar leite dela para alimentar os
fithos, e tam para vem ter para
as pessoas beber.
levou para o super mercado quando
chego no pasto a vaca escabo
da corta e saiu corendo.

Ele saiu acavalo e pegou ele e coloco
ela no pasito e fejo a portera.

MA

Zeca o meu primo foi parar no hospital

Era uma vez a vaca estava comentando
com o boi, como o Zequinha faz cosquinha na
minha teta, e o boi comecou a ficar com ciumes
Entdo ele comegou a dar risada para disfarcar
ern varios minutos © Zequinha vem colocar
os bois dentro do curral ele pegou a vacs passando a méo
na teta dela, e 0 boi ficou com ciumes



85.

Entdo chegou a hora do boi
o Zeguinha pegou ele para colocar dentro do
curral,
Sabe o que 0 boi fez
deu um coice no Zequinha coitadinho
foi parar no hospital com braco quebrado e a
perna machucada
Nunca mais ele fez cossegas na vacs

Fim

AN

Era uma vez um menino que se chamava
Ricardo

Ele gueria rancar leite da vaca so que a
vaca ndo ia

Intdo ele voltou em casa para buscar um
laco e ele lacou a vaca, mais a vaca nédo
foi e aj ela ergueu o rabo enclsvou ali e
ndo foi ai ele falou

- Tudo bern ja que vocé ndo guer ir

eu vou colocar uma flor na sus oretha

- Bemm me mai me quer

Com o Conto a Partir de Gravura procurou-se criar uma situacéo
na qual as crigngas pudessemn construir um texto menos determinado pelas

soficitacdes da pesquisadora. Assim, a temidtica, as personagens, os fatos
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ficcionais sdo criagdes do proprio narrador, sendo a cena gréfica um ponto de
apoio -—— de partida. Nesse processo de construcdo, as remissées
empregadas, na maioria das historias, séo mais variadas quando comparadas ao
Conto de Historia. Essa maior variedade é repartida entre lexemas idénticos,
elipses e, em menor numero, por substituicbes e outros pronomes que néo
apenas pessoal ou possessivo. (Considera-se a hipdtese de que, a0 contar uma
historia de vivéncia pessoal, as criancas jé dominam o0s acontecimentos, jé tém
consciéncia da implicagcdo de determinados fatos e relagbes e trabalham com a
remissdo de forma mais pessoal. Ja no Conto a Partir de Gravura, os cuidados
devern ser maijores, no sentido de ndo provocar ambigdidades. Ademais, uma
diferenca importante esté no fato de na situacdo de gravura ndo ter sido
solicitado que o texto fosse enderecado a uma audiéncia determinada.

Volta-se, novamenie, a questdo de a crianca construir textos mais
pessoais por ser mais facil, o que parece ndo ser confirmado agui. No texto a
partir de gravura, menos pessoal e sem uma t6nica pronominal, & crianga parece
usar uma referencialidade mais variads de forma a tornar o texto mais claro.
Assim, a necessidade de clareza para o leitor, mais do que o grau de dificuldade
do texto, parece orientar a referencialidade.

E interessante também analisar as ocorréncias, em alguns textos,

de ambigiidade ou fafta de coesdo por uso indevido de remissdo. As trés
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ocorréncias de falta de coeséo, “ela taca” (ele trouxe), no texto de BRU, "até
que achei ele (a vaca/ela), no texto de MAR e "ele pegou a vaca passando a
mao na teta dela”, segmento, no texto de MA, em que as remissées ndo
permitem tornar claro o sentido dos fatos, ocorrem justamente quando a
remissdc € pronominal, indicando que esse recurso é complexo.

Destaca-se, ainda, que 0s dois textos mais pessoais, ou com
ténica na remisséo pronominal, sdo de uma crianca de 12 série e outra de 3%
néc indicando, assim, uma escotha preferencial de remissdo em decorréncia do
grau escolar. O texto mais pessoal de LEO faz, inclusive, uso excessive de
pronomes, 0 que em parte ndo torna o relato fluido, pois retoma o referente
varias | vezes, mas pode ser interpretado, também, como uma forma de deixar
claras as acbes e os responsédveis pela acéo para o leitor. J§ o texto de ELJ,
também de 1° série, apresenta remisséo pronominal apenas uma Unica vez.

U que se quer apontar, aqui, é que a referéncia pronominal nem
sempre € a rnais fécil e que os escritores iniciantes escrevemn em processo de
interlocugdo  em que privilegiam tanto a remissdo majis pessoal como a
referencialidade mais variada.

£ interessante, também, observar os efeitos alcancados pela
forma como a referencialidade é usada. ELl e MAR usam, respectivarmente, a

remisséo "todo mundo” e "as pessoas”. Os textos tematizam acontecimentos
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e acoes entre pessoas e em dado momento apresentam uma remissso genérica
que néo tem por objetivo Introduzir outros personagens, mas apontar a
importénicia do acontecimento ou fato através do genérico. Este efeito também
é observado nc texto de AN, porém de forma diferente. A ténica de seu texto
estad na remissdo pronominal.  Entretanto, na frase inicial "era uma vez um
menino que se chamava Ricardo”, ela nomeiaz a personagem, para entio referir-
se a ela apenas através do pronome. Fla di, 3 personagem, uma identidade
inicial que qualifica as remissées usadas posteriormente. Esse recurso também
é usado por MA, que no inicio do texto identifica a personagem como "Zeca o
meu primo” e na seqiéncia refere-se a ela como Zequinha.

A remisséo feita através da elipse é encontrada em guase todos
0s textos. As elipses ocorrem apds o uso de algum organizador textual, como
preposicdo, que aponta o intuitc, o fim da acéo explicitada no segmento
anterior, "parz ¢ alimentar os filhos”, "para ¢ tirar leite™ ou apos conjungéo
temporal, "quando ¢ chego no pasto” e o caso mais comum, apos conjuncdo
aditiva, "e @ fejo a portera”. Pode-se observar que esse lipo de remnissio ocorre
mais na gravura do que no conto, nNos texios mais longos, mais pelas criancas
de 3° série e sdo usados em segmentos que complementam, acrescentam
informacbes as acbes e acontecimentos.

Ressalta-se que & elipse também é usada por BRU, uma crianca
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de 7% seérie. Na gravura ela propria escreve seu texto, enquanto o conto foi
ditado. Assim, parece que BRU, ao escrever seu texto, j§ comeca a usar
recursos da propria escrita. O texto ditado, como jé discutido, ndo é um texto
falado, pois suaviza e transforma as marcas caracteristicas da linguagem oral,
mas tambérm ndo é um texto escrito, pois, como Vvisto aqui, este apresents
outros recursos. Nesse sentido, como j§ apontado, BRU usa indevidamente uma
remisséo pronominal, talvez pela compexidade em repartir a atencéo para tantos
aspectos no ato de escrever., Entretanto, as remissdes no seu texto da gravura
ndo apresentarn ambiglidades como no conto. Assim, a crianca, ao ditar,
constréi um texto que é diferente do falar e, ao escrever, usa uma linguagem
que € mais caracteristica da escrita e voltada para o Jeitor.

Com relacdo a seqlenciagdo, chama a atencdo a paréfrase
seméntica usada por AN, nos segmentos "ele Jacou a vaca, mais a vaca ndo foi
e ai ela ergueu o rabo enclaveou ali e ndo foi". A recorréncia foi feita sem o uso
de organizador que aponte o paralelismo. O que parece é que & intencdo de AN
ndc era apenas & de parafrasear a dimensdo seméntica no sentido de torné-la
mmais clara para o leitor, mas também enaltecer o fato de a vaca empacar. A
recorréncia semantica desses segrnentos tem a qualidade adicional de ter sido
usada como estratégia de marcar uma intencdo para o leitor.

Os encadeamentos dos textos do Conto a Partir de Gravura das
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criancas, tanto de 1° como de 3% série, nio apresentam marcas acentuadas de
segmentos coordenados pela conjungdo aditiva. As criancas de 1° série, em
algumas poucas situacoes, fazem encadeamentos sem particula e a maioria dos
segmentos S0 conectados por relacGes de mediacdo, causalidade e marcadores
de ordena¢do de tempo. Jé as criancas de 3° série apresentam uma variedade
maior de conexdes apontando relagbes de mediacéo, de temporalidade, de soma
de argumentos, de restricbes, de implicacdo, operacées metadiscursivas e
argumentativas.

Destaca-se o0 aspecto de os textos apontarem maior quantidade
e variedade de organizadores, o que deve ter ocorrido pelo fato de a crianca néo
relatar fatos vivenciados. Assim, ao criar seu conto é necessério rmaior controle
para a clareza do relato para o leitor. Aponta-se, também, que as criangas de
1% série fazem encadeamentos de forma a indicar relagdes que querem destacar,
Nesse sentido, menciona-se, novamente, que todas as criancas constroem, elas
proprias, seus textos escritos e esles sS40 mais extensos que os do conto,
fatores que indicam usos diferenciados para as duas modalidades de linguagem
(ditar e escrever] e a extensdo, solicitando outros conectivos de forma é
explicitar as intengbes. O texto de LEO, inclusive, embora com pouco usc de
organizadores, nao apresenta elementos de conexdo mais tipicos da fala

encontrados no Conto de Histéria. Naquela situacdo, analisou-se gque tais
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organizadores tinham qualidade diferente dos usados no relato oral. No entanto,
no texto escrito eles desaparecern, apontando mais uma vez para diferengas
entre © falar, o ditar e o escrever.

Os dados analisados destacam a maior variedade quanto &
referencialidade, © maior uso de elipse, efeitos alcancados pela remisséo e
formas de encadear os segmentos, indicando que os textos foram construidos
em um processo de interlocugdo. Observou-se, também, que o escritor iniciante
constroi seus textos com caracteristicas mais especificas da linguagem escrita.
Esses dados apontam, também, para caracteristicas mais comuns entre as
criancas de 1° e 3° séries, quando comparadas ao Conto de Histéria.

O que se diferencia nos textos das duas séries é a extensdo e a
maior riqueza de encadeamentos. Entretanto, apesar de os textos das criancas

de 3° série sugerirem uma gqualidade maior, nota-se um maior eguilibric entre os

textos das duas séries, gquando consideradas as vérias caracteristicas de coesso.

CONSTITUINTES TEMATICOS

Na situacdo de Conto a Partir de Gravura, jé hé o recorte do

possivel universo temético, pois 0s personagens e 0 contexto j§ estio dados.
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Apesar disso, na orientacdo, a pesquisadora mostrava &s criangas a
possibilidade de contar eventos que extrapolassem a cena gréfica, ou que
tivessem acontecido antes ou depois do momento da ilustragso. Esta
orientagéo tinha o intuito de encorajar a crianca & expandir sua historia.

A maioria das criangas conta histérias cujos temas se referem &o
que a gravura sugere. Sao histérias que falam a respeito do tocar vacas, da
relacéo da personagem com a vaca empacada, do tirar leite, de tomé-lo com
pdo. Todas elas expandem suas histérias de forma a incluir outros personagens
e/ou situacbes que a gravura ndo contempla. O texto de MA, além desses
aspectos, destaca-se por apresentar um enredo que se refere a uma relacdo
triangular entre Zequinha, o boi e a vaca, escrevendo sobre o ciime do boi.

O gue se evidencia de diferente entre o Conto de Histéria e o
Conto a Partir de Gravura € que, enguantc no primeiro as criancas,
caracteristicamente, s&o personagens de suas histérias, no Conto a Partir de
Gravura elas tendem a ser apenas narradoras. Apenas BRU relata uma histdria
cujos protagonistas sdo "meu tiu” e "amia v6”, o que insere © narrador como
personagem, pela proximidade com os protagonistas e pelo uso de pronomes
possessivos.  Assim, o que se percebe é que a maioria dos textos da gravura
sdo menos pessoais devido tanto a condigdo de a crianca ser apenas narradora

como também pelo tema ndo se referir & experiéncia diretamente vivida.
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O fato de a crianca construir um texto cujo  universo temstico
possui uma delimitacdo e também ser incentivada a extrapolar a cena produziu
um efeito interessante nas histérias. A maioria das criancas, BRU, ELI, MAR e
AN, inicia descrevendo a gravura para depois acrescentar algo que esta néo
contermnpla. Entretanto, este inicio ndo caracteriza o texto como descritivo, pois
esta descricdo €& construida com recursos narrativos em que é apresentado. a
personagem, © tempo e hé pistas para o desenvolvimento do tema. Assim, é
uma descricao diferente onde se véemn as caracteristicas da cena gréfica, porém
em um comntexto narrative ficcional.

E também neste inicio que o recorrernite da situagdo é considerado,
para em seguida serem relatadas as situagbes singulares ou que marcam uma
mudanca. Ja o texto de BRU revela apenas situacées regulares do cotidiano "de
tirar leite”. E interessante, também, anaslisar o texto de MA que apresenta uma
ternatica  singular. Entretanto, dentro desta temética, ela aponta
acontecimentos regulares para no final considerar o inesperado.

Quanto a estrutura dessas narrativas, todas as criangas, sem
excecdo, constroem um cenério onde introduzem seus personagens e localizam
0s eventos em um tempo passado. Apenas MA e AN utilizam um marcador
inicial. A maioria das outras criancas inicia seus textos pela identificacdo da

personagem.
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Como jé constatado anteriormente, esse inicio aponta uma
descricdo narrativa da gravura e, portanto, dispensa um marcador. Ji MA
tematiza um enredo ficcional desde o inicio. Novamente verifica-se que a
crianga constroi seu texto orientada por propésitos especificos da narrativa,
organiza o texto atendendo a esses proplsitos e ndo apenas faz uso, sem
critérios, ou de forma generalizada, de recursos narrativos aprendidos.

Uma caracteristica do texto de algumas criancas, no Conto de
Historia, foi o relato curto e pouco desdobrado, composto através de poucos
episodios. Na situacdo de Conto a Partir de Gravura, tal caracteristica ndo é tio
presente. As criangas, de forrma geral, elaboram textos mais desdobrados e
contextualizados, embora as producbes das criangas de 3° série sejam mais
extensas do que as de 1° série.

Uma observacdo interessante esté no fato de que, no Conto de
Historia, as criangas, mesmo que de forme sucinta ou pouco desdobrada,
apresentam textos cujas estruturas evidenciam a introducdo, o desenvolvimento
€ pelo menos uma conseqiéneia. Tal fato ndo é tdo caracteristico no Conto a
Partir de Gravura. As criangas de 1° série atendem menos a&s indicacbes
normativas de estrutura narrativa do que as criancas de 3° série ou como
verificado no Conto de Historia.

O texto de BRU, inclusive, ap6s o inicio, apresenta um
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desenvolvimento que, na realidade, é uma seqiiéncia de acbes gue ndc s&o
articuladas em um fechamento. O que se verifica é que essa narrativa
apresenta uma estrutura diferente dos contos ficcionais. Ela é marcada mais
por dois momentos. A introducdo, que orienta o leitor sobre a cena gue se
focaliza, para no segundo momento contar algo sobre esse cendrio, qgue é o
singufar da histéria.

Assim, a crianca, ao narrar, ndo necessariamente precisa seguir
uma estrutura narrativa ficcional para construir uma histéria.  H3, portanto,
outras formas de se organizar o texto. Ji as criancas de 3° série apresentam
em seus textos caracteristicas de estrutura de histéria ficcional, o que pode
indicar, também, uma possivel ampliacdo da experiéncia com relatos ficcionais
que "modelam” uma organizacdo padronizada de textos narrativos.

O texto de MA é o que mais traz componentes estrutursis
caracteristicos da narrativa ficcional. MA inicia seu texio através de um
marcador inicial; introduz os personagens e a temética, gue é o ciume do boi:
desenvoive com uma problemética, que & ¢ fato de o boi ver ¢ Zeguinha
passando a mao na teta da vaca; e refere-se as tentativas de resolver o
problemma. Como consegliiéncia, MA relata o fato de o boi dar um coice no
Zequinha e a fipalizagdo, inclusive de fundo moral, "nunca mais ele fez cossegas

na vaca”, retoma o inicio e o desenvolvimento.
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Os textos a partir de gravura, como os do conto, néo apresentam
uma finalizagdo encadeada com a histéria toda, com excegdo do texto de MA.
Este fato provaveimente decorre de a estrutura dessas narrativas ser constituida
por dois momentos, ocorrendo spenas conseqléncias locais no fechamento do
texto.

Outra questdo deve ser comentada quanto &s caracteristicas
estruturalis. Grande parte desses textos também inclui a ocorréncia de quebra
do estado candnico. Quase todas as criangas produzem textos em que se
notam situagbes singuiares, com excecdo de BRU que, em seu texto, relats uma
seguéncia de ocorréncias do cotidiano "de tirar leite”.

Como jé citado, alguns autores entendem que um dos aspectos
decorrentes da quebra do estado candnico é a apresentacdo de episédios que
considerem também o cendrio da consciéncia onde se expresse a realidade
psicologica dos protagonistas. Perém, isso pode ndo ocorrer, como ilustra o
texto de MAR, que apresents desequilibric quando escreve gque a vaca havia
escapado da cords e saido correndo. Desse modo, embora com ruptura do
padronizado, o texto contém descricdes de agles externas quase néo havendo
referéncia a aspectos subjetivos de participantes da histéria.

O texto de BRU, também, permite questionar o desequilibrio

pentadicoe como caracteristica essencial da narrativa. Sua producdc revela
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aspectos do cotidiano, contando, mesmo, sobre situacbes regulares. Entretanto
sua producdo nédo deixa de ser histéria ou narrativa.

Ainda com relacdc ao cendrio da consciéncia, todos os textos,
com excegdo de BRU e MAR, além de relataremn sobre eventos e acoes
externas, procuram também descrever estados internos, como revelam o0s
verbos utilizados na construgdo dessa realidade. ELI escreve sobre o fato de
as pessoas ficarem preocupadas; para AN, Ricardo "gueria rancar leite”; para
LEO a vaca "ndo goslgva de tomar leite”; e MA escreve sobre o boi ficar com
ciume. O que se nota é que no Conto a Partir de Gravura, comparativamente
ao Conto de Historia, as criangas relatam mais sobre o cendrio de consciéncia,
também através de verbos que exprimem estados internos.

Parece que o Conto de Histéria propicia apoio no ji vivido,
facilitando a ocorréncia de estruturas mais organizadas, enguanto o relato de
realidade ficcional facilita mais a ocorréncia do singular.

A consideracdo do cendrio de consciéncia, na gravura, torna-se
mais evidente ainda quando se leva em conta a possibilidade de leitura de
implicitos. A narrativa de acontecimentos regulares de um cotidiano, de BRU,
o desfecho moral, de MA, ou a atitude de colocar uma flor na orelha da vaca
apomtando para uma reacdo do menino ao comportamento desta, no texto de

AN, sdo algumas das possivels leituras de implicitos, de alguns dos textos gue
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também apontam a possibilidade da consideracdo do cendrio de consciéncia.
O texto de LEQ, talvez pela falta de elementos contextuais, torna esse espaco
de interfocucdc com o leitor mais aberto com possibilidades mais variadas de
implicitos.

Quanto a contextualizacdo dos eventos, destaca-se que LEO e
BRU, criancas de 1° série, ndo constroem pistas relativas ao cendrio narrativo.
Todas as outras criancas incluem elementos contextualizadores em seus textos.
MAR, por exemplo, explica que o leite tirado pelo homem é para alimentar os
filhos e para vender. ELI revela que o leite tirado é para tomar com pdo e
também aponta a preocupagdo das pessoas pelo fato de a vaca ir no brejo.

O texto de MA é o que contempla mais elementos de contexto.
Ela mostra como o boi se sente pelo fato de Zequinha fazer cécegas na teta da
vaca, "e o boi comegou & ficar com ciumes”, "entdo ele comecou a dar risada

parag_disfarcar” ou mesmo quando escreve "em vdrios minutos. o Zeguinha...”

e "foi para no hospital

Outro aspecto que se observa nos textos de algumas criancas 6
g fala direta dos personagens. Tal aspecto, no Conto de Histdria, aparece

apenas no relato de MA, guando escreve “entio evinha o meu tio e dise
o

J& no Conto a Partir de

Gravura esse recurso é usado por MA no comentédrio que a vaca faz para o boi
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e por AN no final do texto. A fala direta implica operagfes complexas por ser
uma estratégia que dé voz & personagem (Simées, 1979). Para isso a crianca
deve fazer um jogo de posicbes, onde deixa de ser uma pessoa (narrador] para
ser outra (personagem). Parece que trabalhar com dois papéis ac mesmo tempo
configura-se recurse mais elaborado, que apenas duas criancas de 3° série
utilizaram.

Com relacdo & segiiéncia temporal, os textos de LECQ e BRU
maostram um encadeamento de falos que se sucedem dentro de uma progressao
linear. Jé nos demais textos, além da seqiiéncia temporal, evidenciam-se
episodios de relacdes e implicacées mais complexas que as envolvidas na
sucessdo de eventos.

Os textos de ELI e MA, além de apresentarem uma evolucédo que
respeita fatos ocorridos ao longo do tempo, inserem, em alguns episédios,
verbos no presente, que tornam a segiéncia ndo linear. ELI inicia sSeu relato
escrevendo "o menino estd puxando a vaguinha® e na seqiéncia "um diz a vaca

”

sumiu...".  Percebe-se que ELI demarca bem a parte de descricdo narrativa. J§
MA, nos segmentos, "em vérios minutos o Zequinha vem colocar os boi dentro
do curral” e "Sabe o que o boi fez", usa verbos no presente como estratégias

de narragdo e didlogo com o leitor que enaltecem trechos de sua narrativa.

Assim, emtende-se que, nestes casos, os verbos utifizados no presente npéo
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configuram inconsisténcias mas, sim, recursos de ruptura da linearizacéo,
configurando planos temporais que alternam comentdric do narrador com a
narracdo propriamente.

De forma geral, a constituicdo temética do Conto a Partir de
Gravura, quando comparada ao conto anteriormente focalizado, aponta textos
mais desdobrados, contextuslizados e extensos, nos quais a maioria das
criancas $80 narradoras. Qutras duas caracteristicas diferenciais podem ser
destacadas. A ulilizacdo de termos subjetivos 6 algo que ocorre muita mais
neste tipo de texto e a organizacdo distingue-se por marcar dois momentos.

Os relatos, na sua maioria, descrevem situacées regulares onde
sdo apontados acontecimentos singulares.

Quanto a diferencas entre as criancas, as de 1° série n3o utilizam
marcadores especificos de narrativa, e usam encadeamentos gue favorecem
uma progresséo mais linear. Jé as criangas de 3° série organizam seus textos
com encadeamentos e planos temporais que tornam a seqgiéncia néo linear e o
uso de marcadores especiticos pode indicar a possibilidade de maior experiéncia

com estruiuras narrativas convencionais.
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RECONTO DE HISTORIA

Na situacdo de Reconto, a pesquisadora relatava uma histéria as
criancas, pedindo que prestassem atengdo, pois em seguida elas a recontariam.
A historia contada &s criangas foi retirada de livro de literatura infantil, O Gato
Medroso, com texto em portugués de Ofélia Fontes, da Editora Tecnoprint S.A..
A seguir é apresentado o conto, procurando-se reproduzi-lo mais proximamente
do narrado pela pesguisadora. Ressalta-se, também, que ndo houve a
preocupacdo de reproduzir o texto de maneira padronizada a todas as criangas,

ocorrendo, portanto, pequenas variagbes & cada apresentagéo.

"E a histéria de trés gatinhos e um deles se chamava cinzento.
Um dia o cinzento estava passando em frente de um espelho e se assustou com
a imagem dele refletida no espelho. Ele pensou que era outro gatdo. OUs outros
dois gatinhos viram e comecararn a falar: Olha como o gatinho cinzento &
medroso, tem medo da imagem dele refletides no espelho. E espalharam pra
tode mundo que o gatinho cinzento era medroso.

O gatinho cinzento realmente acreditou que era medroso e passou
a ler medo de tudo que era novo, grande, barulhento e diferente. F ficava so
num cantinho, escondidinho. Mas um dia ele ficou cansado de ficar dentro de
casa e resolveu sair pra passear com seus amigos. Os trés atravessaram & rua,
e do outro lado da rua estava montando um circo, e tinha um carrossel. (Nessa
altura, a pesquisadora fez um esclarecimento: Vocé sabe o que é carrossel, nio
6?E aquefe brinquedo que a gente sobe e tem um monte de cavalinhos gue vido
girando. As vezes tem carrossel de outros bichos tambémy.
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Os trés gatinhos pularam no chéo, na parte de baixo do carrossel,
E de repente o carrossel comegou a girar. Os dois gatinhos se assustaram e
pularam para tras, para fora do carrossel. O gatinho cinzento, com o susto, deu
um pulo pra cima e calu em cima de um dos bichos, que era um tigre. O
carrossel comegou a girar, girar, girar, cada vez mais forte.

Os dois amiguinhos do lado de fora comecaram a falar:  Oiha
Como o cinzento € corajoso, ele esté em cima de um tigre, como ele é corajoso.
E foram chamar todos os gatos ds ruz para verem o gatinho cinzento. E todo
mundo falava: Como o gatinho cinzento é corajoso, ele estd em cima de um
tigre. £ de repente o carrossel comegou a parar, parar, parar, € © gatinho
cinzento desceu do tigre e todos os gatos falaram: Puxa, cinzento como vocé
€ corajoso, estava em cima de um tigre.

O gatinho realmente acreditou que era corajoso e nunca mais teve
medo de nada que era novo, diferente, baruthento ou grande.”

Textos Produzidos Pelas Criancas no Reconto de Histéria

1?2 Série

BRU

Os trés gatinhos e um gatinho que se chamava cinzento. F ele foi
passando em frente & um espeiho dai ele se assustou e ficou tendo medo de
tude o gue ele via, de tudo que era coisa nova. Os dois amiguinhos dele
acharam que o gatinho cinzento era medroso. Os trés pularam da rus e viu um
circo montando e tinha um carrossel. Os dois gatinhos subiram no carrossel e
dai o carrossel comecou a girar e eles pularam e o gatinho cinzento subiuv em
cima de um tigre e ficou até parar o carrossel. F dai os gatinbos acharam que
ele era muito corajoso.



7103.
ELI

€ ra treis gatinhos um é rad cinzento ele tinha
meto ta sonbra dele ele pasou perto to espelho
ele viu um gatdo e ums gatos que tava perto
dele faou credo o cinzento tem meto tasonbra
dele ele figou nuncatinho lageto té pois ele
camsou te figar la no camtinho 0s treis vaipasa
a rua no outro lato ta rua tava faento um
circolo no circolo tinha um carrossel io
carrossel comesou agira us toi gatinhe bulou
do carrossel u cinzento bulou im sima to tigre
0s tois gato qui viu perguntou pra todos gatos
ta rua o gato cinzento tesel to tigre os gatos
falou @ sim cinzento vocé bulou nun tigre.

LEO

Era uma vez trés gatinhos. Fle tava I3 no espetho. Dai ele pensou
que era um gatido que tava /8. Dai, os outros falaram que ele era medroso e dai
ele foi la atravessar a rua, e dai ele foi I atravessar outra rua. Dai eles ficaram
/& debaixo do carrossel. Dai entrou um tigre e dai eles falaram que ele era
CoOrajoso.

3% Série

MAR

tinha 3 gatinho um sinsa o gatinho
sinsa pasou infrente de um espelho ele a
susdou com a propria imagem os 2 ami-



guinho fale ofha o gatina tem medo da
propria imagem ele so ficave ne um

canto € te que um dia ele ficou cansado

€ saiu com 0s a migo foro no carroceu
tinha & parte de paixo do carroceu os 3
gatinhos pulou e o carroceu cada vez ele aumen-
tava os 3 gatinhos tulo e o sinsa caiu
ensima do tigue e os 2 gatinho chamo to-
do mudo até que o carroceu foi parano ate
que o sinsa deseu e todo nunto que ria fala
com ele.

MA

Os trés gatinhos

Era uma vez Os trés gatinho saim para brincar e um
gatinho.Charnava cinsento af entdo eles foi brincar

de frente de um espetho ai o cinsento apareceu de frente do
espelho e viu um gatdo ai depois ele ficou com medo

ai os amigos dele ficou falando olha como o
cinsento € medroso ai Os amigos dele fordo
chamar os seus amigos para poder ver o cinsento
com medo.

MA ({assinaturaj}
foi um dia O cinsento entrou para casa e ficou
muito tempo ai ele enjuou de ficar dentro de
casa
e safu para brincar com os amigos dele
ai eles fordo até I e entrou debaixo de um
carrossel e os amigos dele pulou para fora
€ o0 cinsento pulou para cima
e caiu decima de um tigre e os amigos dele

ficou falando puxa como vocé é cOorajoso o cinsento
depois o0s amigos dele fordo chanar os outros armigos

dele

104.
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AN

Era uma vez um gato que ndo era medroso
so gque 0s amigo deie falava que ele era medroso
e um dia ele ia passando perto da rua
onde estava montando um circo e 13 tinha
um carrosel e eles montaram nu carrosel
s0 que o0s dois amigo deles saltaram do
carrosel e ele ndo ficou ali em cima do
tigre e os outro amigo foi chamar outros
amigos para admirar ele ali ermn cima do
tigre e todos passaram a admirar

ele.

COESAQ TEXTUAL

O Reconto de Histdrias possibilitou as criancas que construissem
seus textos segundo um modelo. Entretanto a tarefa mostra-se complexa, DOis
o enredo e 0s personagens estabelecem vérias situacbes e possibilidades de
remiss§o, a&ssim como 0S vérios episédios solicitarm  encadeamentos qgue
permitam aoc fleitor construir o sentido e a segiéncia dos acontecimentos.
Embora no Conto de Historia AN e MA também relatern textos em que varios
personagens sao consideradas, como "pai, avd, mée, tio, irm3”, essas histérias
partemm de experiéncias vividas e de relagées préximas e, por tomarem como

ponto de referéncia o propric narrador, tornam mais facil o estabelecimento da
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referencialidade, de maneira a evitar ambigiidade.

Dois aspectos se destacam nos recontos. O primeiro deles &
quanto & extensdo dos textos. Para duas criancas da 3° série quase ndo se
notam diferencas quanto & extensdo nos vérios textos narrativos. J3 para as
outras criancas este é o texto mals Jongo. Este aspecto se mostra relevante
principalmente com relacdo as criancas de 1° série, que apresentam condicées
de construcdo de textos longos.

No caso de LEO, embora também seja o texto narrgtivo mais
longo, a extensdo do conto original parece ter prejudicado sua producédo. No
relato oral ele declarou que a histéria era muito grande e que ia demorar muito
para conta-la. Por insisténcia da pesquisadora ele recontou, mas omitiu partes,
como também teve dificuldade em explicar determinadas passagens, tanto no
oral como ao ditar. Ao recontar a histdria, no relato oral, ele aponta a incerteza
guanto ao nome do “cinzento”. A pesguisadora reafirma © nome da
personagem e ele prossegue identificando-a em seu relato. Entretanto, ao ditar,
ele ndo considera o nome do "cinzento”. Observa-se, nesse caso, que o ditar
é construido em um intercdmbio com o relato oral precedente, ndo havendo
necessidade de marcar de novo o referente.

Parece, entdo, que o ditado de LEQ é enderecado & pesquisadora.

Mesmo assim, notam-se transformacdes nas duas modsalidades gquando ele



107.

conta "0s outros amigos, 0s dois amigos”, procurandc marcar bem a remissao.
Ja, ao ditar, ele reduz para "os outros”, sem prejudicar a clareza da remisso.

O segundo aspecto que se salienta no reconto estd na riqueza e
variedade de referencialidade. Notam-se pronomes mais diversificados, maior
uso de remissbes substitutivas, lexemas idénticos e elipses. F interessante
analisar essa questao. Poderia ser argumentado que o modelo da pesquisadora
possibilitou o0 uso de remissées diversificadas. Contudo, LEQ de 1° série e AN
de 3° embora também usando outros recursos de remissdo, constroem seus
fextos com tbnica no pronome pessoal, ¢ que ndc corresponde ao conto
original. Assim, a crianca ndo necessariamente segue um modelo.

Outro fator, jé discutido no conto de gravura, é a possibilidade de
que textos mais longos, com major numero de personagens e episodios,
orientern essa variedade de remissées.  Entretanto, e este é o ponto gque se
quer destacar, & variedade ndo pode ser decorrente apenas da extensdo. Nestes
textos, em que as criangas nédo tém dominio dos fatos, hé a necessidade de a
terngtica ser construida de forma mais clara para o leitor, e este também & outro
fator que colabora para remissGes mais variadas. Partilhando e afternando a
referencialidade, permite-se que a compreenséo do texte nio seja téo laboriosa.

Ainda com relacdo a esse aspecto de interfocucdo, fazem-se

presentes também, em algumas situagdes, recursos que garantem a remissio.
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A expressdo "os amigos” por si sé faz remissdo. No entanto, a crianga, diante
da quantidade de personagens e a possibilidade de ambigiidade, explicita a
remissédo para o leitor; "os amigos dele”, ou "os dois amigos”.

E importante mencionar que AN constréi seu texto com ténica
proniominal, porém, como na gravura, identifica inicialmente sua personagem
como "medroso”, qualificando as remissées posteriores.

Ngo se pretende, com essas anédlises, hierarquizar a remisséo,
como se o0s textos com maior variedade apresentassem qualidade maior, mas
enfatizar que a crianga ndo necessariamente constréi um texto usando recursos
mais pessoais como a remissdo pronominal. Séo formas de interlocucdo com
o leitor. LEQ usa & ténica pronominal, provavelmente, por ser a pesquisadora
seu interlocutor. AN, que também marca seu texto com pronomes, permite ao
leitor identificar a personagem principal e a tematizacdo da historia. As outras
criangas usam referéncia variada para permitir clareza das remissdes e dos
acontecimentos.

A maior variedade referencial foi acompanhada de algumas
ocorréncias de falta de coesdo. Apenas algumas serdo consideradas. MA, em
seu texto, oscils na introducéo. Ela inicia com "era uma vez" e depois
recomega com "0s trés gatinho”. No meio da histéria, ela encerra e depois

recomega para completar a histéria. H&, também, dois segmentos, na parte
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inicial, que se repetern, "eles foi brincar de frente de um espelho ai o cinzento
apareceu defrente do espelho”. Todas essas situacbes indicam uma escrita
mals préxima das inconsténcias da fala, com suas idas e vindas. Observa-se,
ainda, ambigiidade referencial no segmento "os amigo dele foram chamar os
seus amigos”. Jd ELI, no segmentoc "os tois gato qui viu perguntou pra todos
gatos da rua’, transforma o conto original, j§ que neste o sentido da historia
indica que os gatos “"falaram, comentaram”™ com outros amigos.

Embora existam situacbes de falta de coesdo e coeréncia, é
necessario mencionar que quase nenhum texto deixa de considerar as
passagens ou os fatos que constituem a temética do conto. Assim, a maioria
das criangas reconstroi um texto dificil, complexo e consegue tematizar e
transmitir ao leitor uma trama.

Se alguns aspectos de falta de coesdo foram mencionados, faz-se
necessario, também, ressaltar construcbes que valorizam os textos. ELI, no
mesmo segmento em que apresenta incoeréncia, marca muito bem os
personagens e as relacOes entre estes usando "os tois gato” para os amigos do
cinzento e "todos os gatos” para personagens mais genéricos. MA também ao
encerrar antecipadamente seu texto, recomeca com um marcador inicial
indicando que, embora esteja usando uma linguagem mais préxima da fala,

lambeém lida com caracteristicas da escrita. O efeito produzido é muito
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interessante. As duas partes da histéria podem ser lidas tanto individualmente
como o leitor pode buscar uma continuidade entre elas.

Essa separacdo de dois momentos também é sentida no texto oral
de BRU que vinha construindo seu texto com a ajuta da pesquisadora e em
dado mornento para, como se nio lembrasse mais, e pergunta "agora eu vou
contar do circe ?°, indicando recortar, na seqiéncia, uma nova etapa da
histéria. Destaca-se, também, a qualidade da elipse usada por MAR em "tinha
3 gatinho um @ sinsa”, onde a remisséo se refere a um verbo.

Essas andlises apontam que se faz necessdrio analisar um texto
nao apenas quanto a seus pontos fracos, mas também quanto a sua gualidade.
Assim, embora o reconto seja um dos tipos de texto que apresente mais falta
de coesdo, é também mais extenso, complexo e com variedade de rernissées.

Ainda com relacdo aos efeitos produzidos, ressaltam-se as
transformacoes do contar e do ditar. BRU, no final do relato oral, se refere ao
gatinho cinzento corno “corajoso”. Ja no escrito ela dita "muito corajoso”,
enfatizando um aspecto que na fala pode ocorrer com a ajuda de recursos
extralingdisticos. No texto oral, ela também conta, “montou no tigre e ficou e
ficou até parar”. J& ao ditar ela substitui esse enunciade por “subiuv em cima
de um tigre” e acrescenta, "até parar o carrossel”, o que indica construgdes gue

especificamn melhor determinadas passagens para o leitor.
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Quanto & seqienciacdo, os encadeamentos também séo feitos por
organizadores que indicam relacbes de implicagdo, mediacdo, argumentacdo e
de temporalidade. Entretanto, este € o tipo de narrativa em que se observa o
maior numero de segmentos coordenados com conjungéo aditiva "e”, como
também grande numero de segmentos encadeados com “ai, depois, dai, e dai,
ai depois”, que sdo usados, geralmente, como estratégia de dar continvidade ao
texto, muite comuns no reiato oral. As producbes que apontam fortermente
essas marcas s&o os de MA, da 3° série, e BRU e LEO, da 1° série. LEO,
inclusive, usa essas expressOes para marcar o inicio de cada enunciado no oral
ou segmento no ditado, assemelhando-se & unidades de idéias. Outra
caracteristica € o encadeamento feito sem particulas, o que implica que o leitor
estabeleca as relacbes semdnticas. Os textos de MAR e EL! sdo os gue
apresentarn esse tipo de seguenciacio.

O texto de AN é o unico que é encadeado de forma diferente dos
relatos das demais criancas, assim como apresenta maior numero de
organizadores e variedade de operacbes discursivas como ¢ "sé que” que
introduz restricgo ou a conjungdo aditiva "e” composta com marcador de
ordenagdo de tempo ou espaco, e um dia”, "e 14". No segmento, "os dois
amigos dele saltaram do carrosel e ele ndo”, o "e” ndo apenas tem a funcdo de

coordenar dois segmentos, mas também de introduzir uma refacdo de contraste.
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Os textos da maiorie das criangas apontam, no caso do reconto,
para uma relagdo nido tso estreita entre organizadores mais variados e a
remisséc e a complexidade do texto. De fato, uma narrativa ndo solicita
organizadores especificos para permitir ao leitor acompanhar a segiiéncia dos
fatos. A propria ordem dos segmentos orienta a seqiéncia dos acontecimentos.
Porém, como essa caracteristica se sobressal no Reconto de histéria, entende-se
que o fato de a crianca estar presa a personagens, acontecimentos, seqiéncia
etc, faz com que ela va relatando conforme se lembra e os encadeamentos séo
usados de forma a ajudar o processo evocativo.

Embora orecontar histéria cologue determinados limites & crianga,
esta também pode reelaborar o texto segundo outras possibilidades de
seqiéncia. Observa-se isso quando, no relato oral, BRU vai construindo a
histéria com a ajude de perguntas da pesquisadora, que vdo orientando a
ternatizacdo e segiénecis do conto. Ela introduz @ histéria, nomeia a
personagem principal, relata que ela passa em frente ao espelho, conta a
respeito da reagcdo dos amigos para depois mencionar a conseqiéncia do
gatinho ter se assustado. J& ao ditar, ela muda a seqiéncia, mencionando a
consequéncia do susto do gato logo apds este ter passado em frente ao
espe/ho. As duas seqiiéncias consideradas néo interferem na compreensdo dos

acontecimentos, mas nota-se gque BRU, ao ditar, ndo se ateve ao relato oral, e
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procurou seguir urma ordem mais linear.

Uma anélise global mostra que também os textos do Reconto de
Historia apresentam caracteristicas mais uniformes entre as criangas de 1% e 3°
série. Dos textos narrativos estes s&0 0s mais extensos e com uso variado de
remissées, destacando-se que é nesse tpo de narrativa que as criancas mais
usam remissdes substitutivas. Além disso, o0s encadeamentos estdo mais

proximos dos usados no relato oral.

CONSTITUINTES TEMATICOS

O Reconto de Histéria apresenta um universo temdtico de
realidade ficcional, que nic é de criacdo da prépria crianca, € reguer
manutencdo de uma segiéncia temporal de acontecimentos ocorridos, o0s quais
néo se referem & experiéncia diretamente vivida. Também o0s personagens,
contextos, situacbes ja estzo previamente formulados. O papel das criancas no
Reconto de Historia jé estd determinado como o de narrador, e os textos sdo
mais impessoais. Entretanto, é Interessante analisar como elas se colocam
nesse papel.

Em estudo sobre o progresso da crianca ao aprender a ler e o uso

de caracteristicas especificas de linguagem no reconto de histérias, Geva &
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Olson (1983} fazem uma anédlise sobre tipos de reconto de histérias. Segundo
os autores, leitores de nivel de desempenho médio e baixo elaboram menor
numero de afteracées dos eventos originais, sendo que seus recontos sdo mais
tipicos da reprodugdo literal. Jé os melhores Jeitores tendem a sintetizar seus
recontos de forma a omitir o que parece redundante. No entanto 2 condensacdo
ocorre de farma mais evidente quando as criancas recontarn historias para
alguém que ja tem conhecimento partilhado sobre estas. Ouéndo recontam
para alguém que ainda ndo conhece a histéria, elas tendem a aderir mais a
detalhes do relato original. Portanto, segundo os autores, as criancas mais
hébeis tém a capacidade de ajustar seu reconto 8 uma audiéncia.

Essa tendéncia a sintetizar ndo ocorreu, porém, nas producdes
aqui examinadas, embora no momento do relato oral fosse evidente qgue o
ouvinte ja conhecia a histéria. Assim, a maioria dessas criancas preferiu
recontar suas histérias de forma mais proxima do conto original, embora com
algumas omissGes e falta de contextualizaco. Considera-se, também, a
possibilidade de ter havido interferéncia da atividade anterior, Conto de Historia,
que ocorreu na mesmma sessdo, onde as criangas narravam com a perspectiva
de montar um caderno de histdrias para um interlocutor mais distante.

Apenas duas criancas, de forma diferenciada, narram recontos

cufa caracteristica € a sintetizacdo. LEQ, crianca da 17 série, ao elaborar sua
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historia, considera apenas a linha principal. Como jé discutido na anélise da
coesdo, a extensdo e a complexidade da histéria levaram LEO a um relato curto
e sintetizado. Contudo, no oral ele desdobra mais, conta & histéria com mais
episodios e detalhes, ainda que, de forma ndo muito clara, com enunciados gue
comegam € nao terminam, omitindo motivos e explicacées. Procura seguir o
modelo que introduz a fala de terceiros dizendo "eu sou... eu sou... eu sou...".
Quando percebe que a fala ndo é do gatinho cinzento e sim do amigo, retifica:
"ele é medroso”.

Estes fatos apontarmn que a histéria com vérios episodios, relacbes
e desdobramentos € complexa e desmotivou LEO. Ao ditar ele sintetiza,
contando sobre os aspectos principais, mesmo porque recontava a um ouvinte
que jé conhecia a histéria. E interessante observar que, no final, ele transforma
a historia dizendo que um tigre entrou no carrossel. Dessa forma, ele respeita
o sentido da histdria, apontando um fato que torna o gatinho cinzento corajoso,
rmas usa uma estratégia que torna o seu relato menos complexo e ndc o obriga
a descrever e desdobrar situacdes e acontecimentos. O fato de LEO fazer essa
transformacdo apenas ao ditar aponta diferencas entre o ditar e o falar.

E importante destacar estes fatos uma vez que em muitas

situacbes o escritor iniciante escreve como LEO, sem indicar relagées ou

desdobramentos necessdrios para o leitor construir o sentido da historia.
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Nessas situagbes, vale sempre questionar o quanto a crianca estd interessada
na atividade € o quanto e de que farma um eventual nio envolvimento orienta
o relato.

Outro aspecto gue deve ser ressaltado é que as outras criancas,
principalmente de 1° série, poderiam, também, ter produzido um relato mais
sintetizado como estratégia de lidar com um texto extenso e complexo.
Entretanto, o relato mais préximo do conto original, pela maioria das criangas,
indica um texto construido para um leitor mais distante, que necessita de
informagdes, desdobramentos e pistas para construcdo do sentido.

A outra crianca que sintetiza sua histéria é AN, ds 3° série.
Entretanto, ela apresenta uma qualidade diferente. Na realidade, transforma o
relato, sintetizando as idéias principais de forma integrada. Assim, logo no
inicio ela escreve "Era uma vez um gato que néo era medrose s6 que os amigo
dele falava que ele era medroso”™. Ela deixa de inciuir uma série de aspectos da
histéria ouvida, como o fato de o gatinho cinzento passar em frente a um
espelho e se assustar com a prépria imagem e de o0s amigos chamarem-no de
medroso. Entretanto, AN capta o sentido desse episédio e constréi o inicio do
texto de maneira propria. No final da histéria ela volta a sintetizar,

£ importante, no entanto, verificar gue a aderéncia 8o texto

original néo ocorre de forma t3o caracteristica com refacdo a marcadores iniciais
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da histéria. A pesquisadora, ao apresentar a narrativa, inicia dizendc "E a
historia de trés gatinhos € um deles se chamava cinzento. Um dia o cinzento
estava passando...”. Percebe-se que a introducdo da historia é na realidade
tambeém um didlogo com o ouvinte e é usado um marcador tardio, "um dia...".
Geva & Olson (1983] descrevem que a grande maioria das criangas
entrevistadas por eles, no estudo antes mencionado, usam marcadores iniciais
mesmo quando a histéria contada ndo os inclui. O que se constata, das
criancas aqui analisadas, € que trés delas iniciam da mesma forma que a
pesquisadora, como a continuacdo de um didlogo, e ndo introduzem qualquer
marcador. Ja as outras trés criangas iniciam seu reconto escrevendo “"Era uma
vez...".

Nos outros tipos de texto também se verificou que a maioria das
criancas néo usa rmarcadores convencionais de narrativas no inicio de suas
historias. Em cada tipo de narrativa foram analisados fatores especificos gue
poderiam ter determinado tal fato. No caso do reconto parece que o modelo da
pesquisadora orientou o inicio dos textos das criancas. Apenas AN traz a marca
do "era uma vez” para todos os textos narrativos, indicando uma incorporacdo
e utilizacdo dessas marcas narrativas.

O que se guer destacar aqui é que, embora o texto narrativo

ficcional apresente marcas mais especificas, e as criancas , acostumadas &
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ouvirem historias, tém condicbes de usé-las (como se observa em textos de 1°
série), elas também utilizam outras formas possiveis "de dizer”.  Assim,
questiona-se por que normatizar 0s textos narrativos de forma a restringi-los
quanto & inicio, cendrio, desenvolvimento,  problematizacéo, solucdo,
fechamento etc, ja quée a crianga € capaz de usar outras formas, diversas e
ricas, de construir um texto.

De modo geral, as criancas respeitam a estrutura narrativa
apresentada. Em seus recontos, nota-se a presenca de um cendrio, um
desenvolvimento e conseqgiéncia. Essas rmesmas caracteristicas  sdo
encontradas no Contc de Historia, podendo-se argumentar que aspectos da
situagdo evocada, assim como a narrative de acontecimentos e fatos
vivenciados, ajudaram as criangas a organizaremn seus relatos. Ji no Conto a
Partir de Gravura, onde os eventos narrados sdo constituidos no préprio
momento da enunciagéo, pela crianca, o texto adquire outras formas possiveis
de organizacéo.

Outra caracteristica que aproxima o Reconto de Histéria do Conto
de Histéria € o fechamento. No Reconto, apenas AN finaliza seu texto
considerando aspectos de cardter geral, "e todos passaram a admirar ele”. E
importante lembrar que a pesquisadora na parte final da histéria, também narra

dessa forma. A maioria das criangas relata procurando reproduzir o que ouviu,
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mas ndo o faz quanto ao fechamento. | Portanto, vé-se que, apesar das
condicbes que potencialmente induziriam a utilizacdo de uma marcacéo de
fechamento encadeado com o texto todo, @ maioria das criancas utiliza em seus
relatos consegiéncias locais. No entanto, essas consegiéncias tematizam o
fim da historia, fecham um sentido. O final da histéria da pesquisadora tinha
um fundo moral, e este, sim, ndo é considerado pelas criancas.

O que talvez mereca um aprofundamento, aqui, é que muitas
vezes esse fechamento mais encadeado com a histéria toda tem um fundo
moral que, geralmente, o adufto tenta transmitir &s criancas. Istc é uma
preccupacdo do adulto para com a crianca. O fundo moral ndo necessariamente
faz parte das intencdes de comunicacdo da crianca e, portanto, ndo hé porque
considera-lo.

Os recontos elaborados com maior proximidade ao texto original
apresentam omissbes, o que, entretanto, ndo prejudica a segiiéncia Ibgica e a
clareza. Embora as criangas ormitam partes de forma variada, observa-se gue
hé dois segmentos que quase todas elas deixam de considerar. Um deles refere-
se ao momento em que 0 gatinho passa a ter medo de tudo que era novo,
grande, diferente e barulhento. Apenas BRU escreve” e ficou tendo medo de
tudo o que via, de tudo que era coisa nova". Contudo, no relato oral, a

pesquisadora, ao ajudar na construcdo do texto de BRU, orienta sua atencdo
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para esse segmento. O outro segmento omitido € a finalizacdo; as criangas
deixam de relatar que o gatinho cinzento nunca mais teve medo de nada qgue era
novo, grande, diferente e barulhento. Mesmo AN, gue prové seu texto com um
fechamento de cardter geral, deixa de considerar esses aspeclos.

Cabe ressaltar que hé um momento na histéria em que é dads
uma explicagdo adicional ao texto com a preocupacio de se certificar de que as
criancas sabiam o que era "carrossel”. Portanto, esta parte é muito mais um
dialogo com as criangas, em torno do texto, com o objetivo de que elas
pudessem entender a histéria sem problemas. E interessante observar que elas
reconhecem que este segmento ndo faz parte da estrutura narrativa e que,
portanto, ndo precisa ser considerado.

A omissdo dos trés segmentos indicados ndo altera o sentido da
historia, sdo detalhes ou mesmo um deles ndo faz parte do texto. Como quase
todas as criangas omitermn 0s mesmos segmentos, pode-se considerar que elas
recontamn de forma a privilegiar o que de fato é importante para a construgcdo do
sentido e da trarmna da histéria para o leitor.

A maioria das criancas omite, também, explicacées, detathes ou
0 motivo de determinada acdo ou evento, o que, contudo, nao prejudica a
constituicdo tematica do reconto.

Nota-se, adicionalmente, gue poucas alteracées sdo introduzidas
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no sentido de modificar ou transformar o0s eventos relatados. O caso de LEO
j@ foi discutido.  ELI modifica aspectos teméticos ao dizer que 0 gato tinha
‘medo da sombra dele” ao invés de dizer "medo da propria imagem”. A
expressao "medo da prépria sombra” é popularmente usada, o que revela
recurso de se trgzer para um texto conhecimento de outros textos ou situagoes.
Ja MA altera a referéncia aos eventos, acrescentando aspectos que nao foram
relatados no conto original. No inicio, ela escreve "ai entdo eles foi brincar de
frente do espelho”. Neste segmento a historia original diz que apenas ©
cinzento ia passando em frente ao espelho. Na continuacdo ela escreve "ai os
amigos dele fordo chamar o0s seus amigos para poder ver o cinzento com
medo”. Na apresentacdo da pesquisadora, 0s amigos contam para 0S outros
que o cinzento era medroso.  Assim, essas pequenas alteracdes revelam
recriacbes do narrador, com acréscimos ternaticamente pertinentes.

Quanto a contextualizacdo, observa-se que é no Reconto de
Historia que as criancas se preocupam mais com as circunsténcias dos eventos.
Essa caracteristica parece dever-se & disponibilidade imediata do modelo,
formulade no conto da pesquisadora. Ademais, trata-se de uma histéria com
mais episddios conectados, com uma trama elaborada, de forma que pistas
contextuals se fazem npecessdrias para @ sua compreensdo. LEO é a Unica

crianca que quase néo considera o contexto, comprometendo o entendimento
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de sua narrativa. Quando se conhece a histéria original, fica fécil entender o
texto dessa crianga. Mas, se este for lido com os olhos de um leitor ndo
informado, o0s sentidos ficam totalmente prejudicados. A crianga se refere ao
fato de o gato atravessar & rua, ndo fazendo ligacdo com a introducéo.
Também né&o relaciona o atravessar a rua com o ficar debaixo do carrossel. Foi
argumentado, na anadlise do Reconto, que LEQO incorre nessas omissdes pela
desmotivacdo devido & complexidade do texto e por estar recontando uma
historia para alguém que jé a conhecia. Portanto, naguela situacdo, ndo havia
necessidade de se preocupar com detalhes. No entanto, a falta de contexto &
uma marca que se revela em todos os textos narrativos de LEQ, indicando a
possibilidade  de dificuldade dele em contextualizar e desdobrar os
acontecimentos.

Essa dificuldade, constatada nos textos de LEO, néo se revels por
ele ser um escritor iniciante, jé que ELI, também aluno da 1° série, é o gque
produz um dos textos mais contextualizados. Pode-se destacar, a titulo de
exemplo, "té pois ele cansou te figar la no camtinho os treis vai pasa a rua no
outro lato ta rua tava faendo um circolo no circolo tinha um carrossel io
carrossel comesou agira”. Percebe-se que ELI vai explicando cada passagem
dentro de uma sequéncia e de um encadeamento, dando detalhes de forma que

uma situagdo implique outra, para vincular os segmentos em que o gatinho se
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cansa de ficar em casa e em gue vai parar em um carrossel.

Todas as outras criancas, em muitos episédios, tanto procuram
dar o contexto, quantc também, em algumas passagens, deixam de oferecer
pistas contextuais. Destacarm-se dois segmentos, para 0S Quais & maioria das
criangas deixa de configurar o contexto.

O primeiro deles € no inicio, quando o gatinho cinzento passa em
frente ac espelho e se assusta com a propria imagem refletida, imaginando ver
um gatdo. As criancas escrevem gque o gatinhc passou em frente ao espelho,
mas deixam de dizer o que motivou seu susto, ou deixam de explicar ou sugerir
que o gatdo era o proprio gatinho. Recorda-se, inclusive, que este é um dos
segmentos que AN sintetiza. Se, por um lado, este é um expediente que
poucas criangas utilizam, por outro, também pode ser entendido como estratégia
de se evitar escrever sobre um episédio complexo. MAR é a unica crianca que
consegue descrever este frecho com clareza, "o gatinhe sinsa pasou infrente de
um espelho ele asusdou com a prépria imagem”. Trata-se de um episodio dificil
de ser recontado pois implica explicar motivos e conseqiiéncias. Segundo os
dados de Geva & Olson (1983], € muito baixa a inclusdo, por escritores
iniciantes, de motivos no reconto de histérias.

O segundo segmento, geralmente ndo contextualizado, refere-se

& parte em que o carrossel comeca a girar, dois dos gatos pulam para fora e o
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cinzento pula em cima do tigre. Este episédio, que inclui movimento do
carrosse/ e a agdo dos gatinhos, também parece dificil de ser descrito pelas
criangas. Muitas delas deixam de explicitar que os trés gatinhos entram na
parte de baixo do carrossel antes que este comece a girar, ou omitern o fato de
que os gatos saltam porque o carrossel comeca a girar cads vez mais forte, ou
explicam de forma confusa quem pula para fora e quem pula para cima.

BRU é & crianca que descreve essa situagdo de forma mais
apropriada, relatando que "os dois gatinhos subiram no carrossel e dsi o
carrossel comegou a girar e eles pularam e o gatinho subiu em cima de um
tigre”. Embora ELI deixe de esclarecer que os gatos sobem no carrossel antes
que este comece a girar, escreve na seqiéncia, "io carrossel comesou agira us
toi gatinho bufou do carrossel u cinzento bulou im sima to tigre™. Observa-se,
aqui, que EL] relata "bulou dg carrossel” indicando, através do usoe de
preposicdo, movimento pars fora. E importante notar Gue essas duas criangas,
que descrevem esta passagem com maior clareza e de forma mais
contextuslizada, sdo de 1° série.

As omissGes e falta de contexto apontadas devemn ser
consideradas como naturais, jé que o conto é complexo e apresenta varios
episédios. Como o objete aqui ndo é avaliar a capacidade mneménica das

criangas, mesmo porque talvez a histéria ndo se apresente como a mais
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adequada para isso, salienta-se que o fato de a trama e o sentido dz histéria
original terem sido respeitadas parece revelsr a intencdo cornunicativa que a
crianga assume no reconto. A crianca, ao narrar uma histéria, mesmo para
alguém que jé a conhece, constréi um texto em gue respeita passagens e
acontecimentos que possibilitem ao leitor também compreender a historia
original. Este aspecto toma realce pela qualidade de determinadas passagens
de criancas de 1° série, que em outros textos ndc desdobraram ou
contextualizaram tanto como no reconto. Este fato pode indicar que o apoio em
um modelo possibilita a consideracdo desses aspectos.

Quanto a presenca de indicadores de ruptura do estado canénico,
esta ja € determinada pela trama da histéria. Apesar de as criancas omitirem
determinadas partes e ndo considerarem pistas de contexto em algumas
situacoes, estes fatos ndo ocorrem de forma a desconsiderar o desequilibrio que
constitui a trama.

No que se refere a termos subjetivos, o modelo da pesquisadora
considerou o0s verbos "acreditar, assustar, pensar e ter medo”. A unica crianca
que usa o termo “pensar” é LEQ, sendo esse o dnico termo subjetivo utilizado
por ele. O unico verbo de acdo interna usado por AN é "admirar”. Todas as
outras criangas usam o "ter medo”™ e BRU e MAR consideram o© "sssustar”

também. Os vérios textos contém referéncias ao censdrio de consciéncia dos
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personagens. BRU é a crianca que mais usa termos subjetivos e a unica que
utiliza "acharam’, podendo esse termo ser considerado como substitutivo do
"acreditar”, incluido pela pesquisadora.

Assim, o modelo apresentado funcionou como fonte de ajuda para
a consideracdo do estado interno dos personagens através de verbos
especificos. Tal fato indica que as criancas tém condigbes e sabem considerar
0 cenario de consciéncia também através do uso de tais verbos.

Quanto 2 pistas para a consideragéo de implicitos, relativos &
realidade psicologica, cabe mencionér que no reconto de ELI, MAR, e MA hé os
segmentos que se referem & coragem do gatinho cinzento e que apontam para
uma confirmagdo indireta de aspectos subjetivos da personagem.

Com relagcéo & seqiéncia temporal, um nimero maior de criancas
(MAR, BRU, AN e MA) usa o verbo progressivo no Reconto, comparativamente
as outras narrativas. Tal expediente néo é simples, pois, ao narrar algo, a
crianca deve coordenar a estrutura do tempo de sua narrativa com & estrutura
do tempo do evento. O passado simples d3 indicacdo de quando a acéo
ocorred, enquanto o verbo progressivo diz que a agdo estd em processo e num
tempo passado, sendo, portanto, mais complexo. Assim, com o verbo
progressivo, a crianca formula uma situscdoc em andamento e aponta para um

evento central ou uma conseqdéncia, conforme apontam Geva & Olson (1983).
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Segundo estes autores, as criancas preferem contar ou recontar em um tempo
passado. Observa-se que esse expediente acontece no Reconto de Histéria com
maior frequéncia e de forma mais precisa do que nos dois tipos anteriores de
narrativa.

Como ultimo aspecto a ser considerado no Reconto de Histéria,
observa-se que este & o tipo de narrativa que mais contém insténcias da fala dos
personagens. No conto da pesguisadora esse recurso é usado no inicio e final
do relato, quando os amigos expressam admiracdo dizendo que o gatinho
cinzento & medroso ou corajoso. MAR, ELI e MA séo as criancas que, seguindo
o modelo da pesquisadora, incluem as falas dos personagens. MAR usa esse
expediente apenas na parte inicial, e o faz usando o termo "credo”, o que indica
que entendeu a admiracdo dos gatinhos com enfoque negativo. Jé as outras
duas criangas apontam a fala dos personagens tanto no inicio como no final do
texto, e MA também transforma a expressdo usada pela pesguisadora
escrevendo ‘puxa®, indicando uma admiracdo que enaltece o feito do gatinho
cinzento.  Assim, essas criancas n&o s6 ddo voz 4s personagens, como
tambeém, recriam a fala enunciada marcando intencées e sentidos.

Considerando as vérias narrativas, o Reconto de Historia é o tipo
de texto que revelou caracteristicas mais comuns entre as produgcées das

criancas de 17 e 3° séries, talvez pela presenca de um modelo como "fonte
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comum”, A rmaioria delas elabora um reconto préximo do conto original, e
todas organizam o texto dentro de uma estrutura narrativa. Ademais, destaca-
se que nesta condicdo de texto as criangas, mesmo as de 1° série, apresentam
histGrdas mais extensas, desdobradas e contextualizadas. Ha aspectos da
historia relativos a movimentos e acdes gque a maioria omite no seu reconto,
como também aspectos relativos a explicacbes de motivos e conseqliéncias
para ©0S Quais a maioria deixa de dar pistas de contexto. Entretanto, tais
omissbes ndo prejudicam a re-construcdo da linha temética. Também, este é
0 tipo de texto em que as criancas mais consideram o contexto, fala de
terceiros, planos temporais diferentes e cendrio de consciénecia. Essa maior
riqueza de recursos de narragdo indica possivelmente um efeito do modelo.
Porém, toda fonte de ajuda s6 é efetiva quanto se tém recursos para usé-la.
Considerando-se as duas séries, um aspecto que se sobressai nos
textos das criancas de 37 refere-se &0 uso de verbo progressive e da fala dos

personagens.



A CONSTRUCAO DE TEXTOS FATUAIS

TEXTO EXPOSITIVO-CONCEITUAL

Na situacdo de texto Expositivo-Conceitual foi perguntado as
criangas qual o animal que elas possujam, conheciam ou de que mais gostavam.
Apos a escolha do animal, era perguntado "o que sdo os.." A pergunta
colocada dessa forma tinha como intuito orientar a crianca a formular um
conceito a respeito do animal escolhido, sem que partisse para a narracdo de
historias. Embora tal fato fosse esperado, uma vez que o tipo de texto “puro"”
ocorre apenas em situacbes muito especificas, procurou-se, através da
formulacéo da pergunta, marcar a especificidade do texto solicitado e reduzir a
eventual superposicdo com outros tipos de texto. Quando as criancas,
envolvidas em seus relatos orals prévios, davam maior énfase ao conto de
alguma historia, a pesquisadora procurava reencaminhi-las ao proposito da

producdo com a reformulagdo da pergunta.

Producdo das Criancas no Texto Expositivo-Conceitual

1% Série
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BRU

O macaco sobe na drvore, come banana e mora na Floresta e fica
no circo e é muito palhacento.

£Ll

Cachorro € animau um chama AIf outro chama Jybam
isperto ele quebrou o cano

LEQ

Mev cachorro tem a raca Pint. E gue ele temn, ele... eu acho que
vai nascer mais um filhote. Se meu cachorro morrer esse moco di outro
cachorro pra gente. O fithote do cachorro. Se o fithote do cachorro morrer af
ele vai dar outro cachorro pra gente. Mogco. Meu cachorro é muito bravo.
Antes eu tinha outro cachorro.

37 Série

MAR

Tinha um gato na hora que minha

v ia dar cornida para ele é rapido um
dia ele dormiu comigo e ele come
rato
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MA

eu gosto mujto de gato.

Quando eu fasso janta na minha

casa e eu fasso comida para o cachorro

e deixo o gato comer,

As vez quando eu na cozinha ai eu pego
e dou um pedaco de carne para ele
Quando ele esta fazendo chichi na terra
eu fico othando e ele estd cobrindo com a
patinha dele

AN

Eu acho que o animal que é a girafa tem um
enorme pescoco, €la tem as pata também muito
grande.

Um dia eu chamei pelo nome dela e ela sa

iu correndo ela tem manchas pelo corpo dela.

a barriga é grande super grande pra comer

ela estica o pescoco no uftimo mesmo.

COESAQ TEXTUAL

Na sitvagéo desencadeadora do texto Expositivo-Conceitual, a
orientagcdo para o relato de aspectos de animal que a crianca tinha, de gue
gostava ou sobre o qual preferia falar e a solicitacdo de construcdo de

enuncliados genéricos abriu espaco tanio para uma abordagem mais conceitual
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como tambeém para um relato de experiéncias vivenciadas. A construgdo de
enunciados mais genéricos ou majs voltados para aspectos de vivéncia
determina um 1exto mais pessoal ou ndo e se reflete no uso de recursos de
referencialidade. Assim, BRU e ELI, criancas de 1° série, usam referente textual
genérico, "o macaco”, "o cachorro”, apontando enunciados mais vinculados &
idéia de "classe” ou "categoria”. Ja as outras criancas usam referentes textuais
que remetern a pessoa do narrador ou objeto temético, indicando relatos mais
narrativos.

Nos textos mais genéricos ou impessoais, identifica-se o uso de
artigo definido, "0 macaco” ou mesmo referente textual sem auxilio de item
gramatical, “cachorro”, ao passo que os textos de relato de vivéncia ou mais
pessoais contém artigo indefinido ou pronome possessivo.

£ interessante observar gue os textos que caracteristicamente
configuram propriedades genéricas sdo os de criancas de 17 série, indicando
que, jé no inicio da escolarizacdo, elas constroem textos com prop6sitos
especificos. Por outro lado, os textos sdo curtos, pouco desdobrados e
contextualizados, o que se deve, provavelmente, 3 complexidade implicada nos
modos de organizar tematicamente esse tipo de producéo.

Observa-se que os textos ndo apresentam énfase de uso do

pronome pesscal ou possessivo. A referencialidade é mais variada
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contemplando outros tipos de pronomes, Jexemas idénticos, elementos
substitutivos que, inclusive, em algumas situagGes implicam uma categori zagdo
—— "animai®. LEQ, por exemplo, relata através de poucos pronomes e quase
que somente através de referentes textuais e lexemas idénticos. Seu texto
apresenta muitas passagens confusas com idas e vindas que podem ser
decorrentes do apoio em uma organizacdo da linguagem oral, na qual a
afterndncia tematica pode ocorrer sem prejuizo da comunicabilidade, por se
inserir em interacbes face-a-face. Porém, seu texto ndo apresenta falta de
coesdo, como o uso dos tipos de remissdo mencionados, evita ambigiidades e
consegue contrabalancar procedimentos de referencialidade permitindo ao leitor
buscar sentido no texto.

E interessante observar que o texto ditado de LEO, na realidade,
é uma continuacdo do relato oral. Percebe-se isso no segmento "acho que vai
nascer mais um fithote™. Kroll & Lempers (1987), analisando efeitos dos modos
de comunicacdo oral e escrita na adequagdo de explicacbes de criangas sobre
jogos, constatam que criangcas pequenas escrevem mais adequadamente do que
relatam oralmente. Embora fossem esperados resultados diferentes dos obtidos,
pois as criangas peguenas $80 acosturmadas & comunicacdo familiar oral, os
autores justificarn os dados considerando que as criangas relembram suas

proprias mensagens orais e revisam sua adequacéo no momento da escrita. Jé
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8s criangas mais experientes com o uso da linguagem escrita relembram e
editam suas mensagens orais e escritas de forma independente.

Dessa forma, o fato de LEC ndo reorganizar o relato oral imprimiu
a0 ditado as mesmas caracteristicas da fala. No relato oral ele identifica a
personagem como "Kid" e ao ditar refere-se & esto, genericamente, como
‘mogo”. Levando em conta a possibilidade de seu interlocutor ser a propria
pesquisadora, ndo havia necessidade de nova identificacdo no refato escrito.
Por outro lado, ele dita "se meu cachorro morrer”, percebe o engano e retifica
"o fithote do cachorro. Se o filhote do cachorro morrer”. Dessa forma, destaca-
se que, mesmo ditando um lexto mais préximo da fala e levando em conta
detalhes de relato anterior, a crianca constréi o texto levando em conta a
coeréncia e coesdo para seu interlocutor.

O dnico texto que faz remissdo apenas através de pronomes
possessivo e pessoal é o de MAR. Os textos caracteristicarmente genéricos
destacam-se por uma remissdo mais impessoal. BRU remete ao animal Gnica
e exclusivamente através da elipse e EL/ através de elipse, categorizacdo e
pronomes variados.

Aparecemn, nos textos, de forma geral, algumas situacées de falta
de coesdo ou coeréncia provocadas pela falta de pontuacdo ou omissdoc de

palavras. Porém, o tnico caso cuja falta de coesdo decorre da referencialidade
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€ de MAR, quando liga duas frases com um mesmo pronome fazendo com gue
o encadeamento ﬁq&ue truncado, "na hora que a minha vé ia dar comids para ele
€ rapido”. A forma de organizar o texto, de iniciar um segmento, muitas vezes
coloce a crianca em situacbes que exigem uma andlise sintdtica gue ainds ndo
domina e, ai, ela langca mao de recursos gue reduzem a gualidade coesiva.
Observa-se que a abertura provocada pelo tipo de orientacdo dada
possibilitou que muitas criancas produzissem o relato com apoio em aspectos
de sua experiéncia com o animal. Elas contam fatos e acontecimentos, mas néo
se verifica um propdsito narrativo. As experiéncias com os animais servem de
apoio para apontarermn caracteristicas destes. A titulfo de exemplo, MAR inicia
genericamente com "um gato”, e se apoia em fatos de vivéncia para destacar
que esse animal € rapido, como também para relatar o comportamento deste.
Esses apontamentos Jlevam arecordar que néo existe o texto puro
lapenas narrativo ou fatuall, mas sim um continuo através do gual & crianca
controi um texto mais proximo do pessoal ou do impessoal. Assim, as criangas
consiroem  textos em que algumas ddo rmaior énfase aos fatos e
acontecimentos, e colocam caracteristicas do animal, até aqueles em que s se
destaca esse uftimo aspecto, cujo proposito é quase exclusivamente conceituar.
Ressaltam-se esses aspectos no sentido de discutir equivocadas

crengas do ensino. Os professores néo conseguem considerar como fatuais as
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produgdes Qque apresentam caracteristicas narrativas de apoio, assim como
propdemn atividades emm que as criangas devem construir textos onde sé
conceituemn, descrevam etc, tornando-os estéreis e sem vida, A crianga é capaz
de construir um texto com propésito fatual, jé desde o inicio, como verificado
nos textos de 1?2 série.

Segundo Evans (1984), mesmo criancas de um ano de idade
entendem um ato descritivo. Analisando a ontogénese da descricdo, a autora
discute as interagbes da criangca com a mie através do gesto e a transformacéo
deste pela aquisicdo da lingusgem. Pace & Feagans (1984) mostram que a
crianga usa o conhecimento que adquire em suas experiéncias didrias tanto para
compreender  formas complexas de linguagem come para comunicar
efetivamente seu conhecimento sobre o que jé sabe.  Assim, pode-se
argumentar que a crianca tem competéncia para construir textos fatuais e estes
sdo organizados segundo suas experiéncias e dentro de um processo  de
interagdo com o interlocutor, no qual apenas considerar aspectos
caracterizadores ndo tem suficiente relevéncia para a interacdo comunicativa.

A seqienciagdo do texto Expositivo-Conceitual  apresents
caracteristicas bem definidas. Os relatos que mais explicitam conceitos sao
encadeados sem particulas ou sdo coordenados através ds conjungdo aditiva

e”. Ja os demais —— com elementos narrativos de apoio —— apresentam
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encadeamentos feitos através de marcadores de ordenacdo de tempo, relacéo
de temporalidade e relacdo de condicionalidade.

A analise da coesdo do texto Expilicative Conceitual indica que a
referencialidade € tratada, pela maioria das criancas, de forma variada e quase
nao se notam casos de falta de coesdo apontando para a possibilidade de a
crianga considerar aspectos coesivos ao construir um texto mais impessoal. As
caracteristicas conceituais parecem distribuir-se em um continuo, sendo que
duas criangas de 1° série constroem textos com énfase em uma abordagem
mais conceitual; duas criangcas de 3° série se apbiam em experiéncias
especificas com o0s animais, através das quais conceituam dentro de um
processo de interacdo comunicativa, e duas outras criancas f(de 17 e 32 séries)
destacarn essas experiéncias para nelas incluir aspectos conceituais. Todos os
textos que se apoiam em vivéncias ndo apresentam um propdsitc narrativo.
Assim, pode-se dizer que o0s textos das criangas de 1° série séo
caracteristicamente mais conceftuais e os encadeamentos S&o feitos de forma
coordenada ou sem particulas. J& os textos das criancas de 3° série
caracterizam-se como relatos de vivéncia, ndo necessariamente de menor

qualidade que os dernais, com encadeamentos mais variados.
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NSTITUINTES TEMATI

A atividade solicitada no texto conceitual permitiv que a crianca,
ao fazer sua escolha, determinasse seu papel, pois, quando se fala de um animal
qgue se temm, ha possibilidade de se apoiar ermn experiéncias para construir o texto
e conceituar 05 animais.

A maioria dos textos apresenta, em maior ou menor numero,
caracteristicas de animais especificos através de um relato de carater vivencial.
A unica crianga que apresenta um relato orientado para s caracterizacdo é BRU.

Nesses textos as criancas referem-se a filhotes, dar comida,
dormir com o animal. Elas relatam experiéncias onde véo apontando aspectos
caracterizadores. No final do texto, MA, por exemplo, escreve, "Quando ele
esta fazendo chichi na terra eu fico olhando e ele estd cobrindo com a patinha”,
apontando wuma caracteristica na medida em que relata aspectos recorrentes do
comportamento dos gatos. Nae mesma linha, LEC inicia dizendo "0C meu
cachorro term a raca Pint” e no final do texto diz que seu cachorro é bravo.

Nos relatos, percebem-se trés tipos de orientagdo conceitual: o
texto de BRU que apenas aponta caracteristicas do animal; os de LEO e MA nos
quais a énfase se da em experiéncias especificas com 0s animais, em gue sdo
inseridas caracterizacbes, e os de ELI, AN e MAR, que caracterizam e se apGiam

em experiéncias para conceituar essa caracterizacio.
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Destaca-se que LEO, no texto oral, inicia conceituando, porém de
forma muito curta. Diante do incentive da pesquisadora, ele busca apoio em
vivéncias para continuar o relato. Jé no ditado ele acrescenta, no final, "meu
cachorro é muito bravo”, apontandc mais uma caracteristica do animal. Assim,
a crianca atende a propdsitos especificos de um texto, embora buscando apoic
em experiéncias. BRU, também, no relato oral, acrescenta duas caracteristicas
diante da solicitacdo da pesquisadora: "os macacos s&o muito bonitos” e "o
macaco € muito palhacento”. O ditado é quase que idéntico ao relato oral.
Entretanto, BRU ndo considera, no ditado, a primeira dessas caracterizacées,
que justamente ndo é exclusiva do macaco.

Como ja lembrado, o texto narrativo permite ao escritor o apoio
em uma segquéncia temporal, em que o enunciado pode seguir a mesma ordem
linear do fato lembrado ou acontecimento vivido. J3 outros textos sdo mais
complexos pois neles estéo envolvidas predominantemente relacdes f?ieréfquicas
ou de implicagcdo. Dessa forma, ao abordar conceitualmente uma temética, a
maioria das criangcas parece procurar apoio na construcdo narrativa e pessoal,
através do relato de experiéncia ou de histdrias.

Apesar disso, ndo se nota, na maioria dos textos, um tratamento
temétice corn uma estrutura propriamente narrativa. Mesmo LEO e MA, cujos

textos apresentamm conteudo mais narrativo, ndo incluem aspectos como
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fechamento, e o desenvolvimento néo é elaborado com episédios conectados
temporalmente. Reiterando © que foi apontado no exame de coesdo, pode-se,
assim, dizer que nao ha, por parte das criangas, uma preocupacdo em narrar
uma historia, mas, sim, em usar elementos narratives de forma a caracterizar
um objeto tematico.

A grande maioria das criancas inicia seus textos referindo-se ao
animal. Ja AN e MA iniciam utilizando operacbes de argumentacdo quando
escrevem, respectivamente: "Eu acho que o animal que é a girafa”™ e "eu gosto
muito de gato”.

Quanto & contextualizagdo, quase todas as criangas constroem
pistas de contexto, com excegdo de EL! e BRU. No caso de ELI, seu texto é
também curto e pouco desdobrade, evidenciando os aspectos principais com
segmentos ligados apenas pela proximidade, sem uso de conjuncées para ligar
eventos. E um textc guase telegréfico, do qual se infere o relato de vivéncia,
uma vez que ele apenas escreve "chama Al outro Jyban” e "ele quebrou o
cano”. Nesses dois segmentos o leitor deve deduzir que EL} estd falando de
algurmn animal especifico.

E importante destacar que o relato conceitual de LEQ é mais

extenso e desdobrado que seus textos narrativos. FParece que o fato de narrar

sobre seu cachorro o motivou a produzir um texto com mais detalhes.
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Para abordar a distincdo entre este tipo de producédo e aquelas de
cardter narrativo, mostra-se relevante considerar a configuragdo de estado
candnico ou de sua ruptura. Nesse sentido néo sdo observados nos textos ora
analisados elementos Qque apontam a quebra do estado canénico. (0]
desequilibrio pentadico é uma caracteristica de producées narrativas. Aqui,
Justamente, por conta do tipo de texto, as criangas focalizam o recorrente, o
geral.  Tal tendéncia ocorre, inclusive, quando buscam apoio em relatos de
experiéncias para a caracterizacdo. Dessa forma, entende-se que o fato de a
crianga nao usar elementos de ruptura configura uma sensibilidade para a
especificidade do tipo de texto, de modo que, apesar de recorrer ao narrativo,
0s textos ndo apresentam uma alteracdo de seu propasito.

Quanto as elaboracGes pertinentes & realidade subjetiva, sua
baixa ocorréncia também denocta tratamento distintivo conforme o tipo de texto.
Dado o cardter conceitual (e, neste caso, também a especificidade do tépico
"animal”}, as criancas djistanciam-se do cendrio de consciéncia, incluindo
aquelas que recorrem a vivéncias pessoais. Por outro lado, alguns textos
referem-se a componentes comportamentais, relativos a estados ou gualidades
{do animall. Assim, por exemplo, sio usadas qualificagbes como "isperto”,
palhacento”, "bravo”. Apenas MA e AN consideram aspectos da realidade

subjetiva nos seus relatos, mas em relacdo ao narrador, quando escrevem, "eu
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gosto muito de gato” e "Eu acho que o animal...".

As criangas relatam comportamentos dos animais, como AN que
escreve que, ao chamar a girafa, esta saiu correndo, ou MA, que diz deixar o
gato comer quando da comida ao cachorro. EL/ relata que seu cachorro quebrou
o cano e MAR que seu gato dormiv com ele. Ao escrever sobre 0s
comportamentos tipicos dos animais as criancas também apontam, para o leitor,
caracteristicas conceituais. E importante destacar este fato, pois, geralmente,
em situagdo escolar, 6 exigido das criancas que escrevam textos em que devem
informar, descrever, conceituar segundo o padréo adulto. Contudo, o que se vé
€ que a crianca usa também outros recursos, para dar conta do propésito de um
texto.

Outro aspecto interessante, também, estd nos recursos de
linguagem que as criangas usam para formular conceitos. O macaco € um
amnimal convencionalmente caracterizado como brincalhdo e BRU enaftece isso
dizendo ‘"palhacento”. Ji AN fala de um animal —— a girafa —-~ que se
destaca pelo seu tamanho. Assim, ela evidencia esse aspecto escrevendo:
“enorme pescoco”, "patas também muito grande”, "a barriga € super grande”
€ "estica © pescoco no ultime mesmo".

Quanto & seqiiéncia, € de se esperar que um texto conceitual néo

apresente uma organizagdo voltada para aspectos temporais, uma vez que néo
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ha apoio em fatos ocorridos no tempo. Os textos tendem a se incluir nessa
tipificagdo, de modo que a apresentacdo de eventos vivenciados & permeada
pela caracterizacdo do objeto-tema ou para ela orientada.

Com relagdo aos planos temporais observa-se gue lodas as
criangas usam tempos verbais adequados para a indicacdo do genérico,
recorrente, tipico e narrativo. Apenas MAR apresenta quebra da seqiéncia na
mudanga desses indicadores temporais. Entretanto, ressalta-se que a mudangca
de plano ternporal, embora sem coesdo, indica, justamente, a delimitacdo do
relato e da caracterizagdo do animal. Destaca-se que MA, quando narra, usa
verbos no presente e, quando aponta caracteristicas recorrentes, usa verbo no
presente progressivo, "Quando ele estsd fazendo chichi na terra eu fico olhando
e ele esta cobrindo com a patinha dele”. Ela é a unica crianca a usar verbo
progressivo.  Assim, 0s textos destacam, através de indicadores temporais do
evento, elementos de caracterizacio.

Quanto & seqiéncia Iogica, MA em seu texto omite uma palavra
que prejudica a clareza, "as vezes quando eu na cozinha®, mas que é facilmente
inferida pelo leitor. Jé ELI se refere, o texto todo, a caracteristicas de um Gnico
animal embora mencione o nome de dois. O texto de LEO & o que mais
apresenta comprometimento de uma seqiiéncia logica. O relato, em alguns

trechos, se torna muito confuso, pela falta de contexto e explicacéo. (9]
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comprometimento da segiéncia ldgica no texto de LEO deve-se ao fato de ele
voltar a explicar trechos confusos sem procurar reorganizar seu texto. Perera
{1988) constata que escritores mais experientes, em situacées como esta,
costurmam abandonar o projete inicial e reorganizé-lo de outra forma, enquanto
escritores iniciantes procuram fazer arranjos dentro da propria estrutura.

A anélise da constituicdo temética indica que as criancas, mesmo
as que relatam aspectos de vivéncia, ndo narram histérias, mas sim utilizam-se
de recursos narrativos para caracterizar aspectos recorrentes ou estaveis,
remetendo ao especifico ou ao genérico do animal. As criancas mostram-se
sensiveis &s caracteristicas de textos, ndo transferindo aspectos tipicos da
narrativa para outro tipo de texto. Observa-se, também, que as criangas usam
recursos variados para caracterizarem 0S animais, assim como salientam essas
caracterizacdes através de planos temporais.

Considerando  uma anédlise  inter-séries, verifica-se  que,
caracteristicamente, 0s textos das criancas de 17 série sdo0 mais curtos, pouco
desdobrados e neles quase nio sdo usados elementos de contextualizacao,
envolvendo, em algumas situacbes, comprometimento da segiéncia fogica.

Os textos das criancas de 3° série, além de serem mais extensos,
desdobrados e contextualizados, também indicam o uso de termos subjetivos

para configurar aspectos psicolégicos do narrador.
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DESCRITIVO-EXPLICATIVO

Na situacdo desencadeadora do texto Descritivo-Explicativo,
foram apresentados cinco bringuedos: cachorrinho de madeira, carrinho da "play
mobil”, pathaco de madeira que dé cambalhotas, regador e méquina fotogréfica.
As criangas foram solicitadas a escolher um deles e fazer de conta que estavam
contando & um amigo que o haviam ganho. Foi-lhes lembrado que o amigo néo
estava vendo o brinquedo e deveriam, entio, explicar como ele era, dando
detathes gque permitissem o entendimento do ouvinte/leitor. O bringuedo
escolhido foi deixado sobre a mesa, durante toda a atividade, oral e escrita, para
que elas pudessemn ofhd-lo e manipuld-lo enguanto descreviam. Os outros
brinquedos, nao escolhidos, foram retirados. Apés o relato oral as criancas
eram solicitadas a escrever uma carta a esse amigo, contando sobre seu
bringuedo.

Segue-se uma breve descricdo dos brinquedos apresentados

O carrinho € do tipo esporte de cor cinza e com os bancos e capé
preto. O capé é removivel, e no parachoque da frente hé um grande adesivo
escrito "play mobil”. Do parachoque traseirc sai uma grande antena. O carrinho
néo tem vidros e, se tirado o capd, fica todo aberto.
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O cachorrinho é feito de madeira e com formas geométricas. Seu
corpo & um grande cone vermelho, as pernas sdo rodas azuis, a cabeca,
armarela, também tem forma arredondads e o nariz é outro cone preto. As
orelhas sdo marrons, achatadas, dependuradas e se movimentam. Quando
puxado pela corda, o cachorrinho se moviments rodando para frente.

A maquina fotografica é de cor preta e apresenta na parte superior
um botao vermelho que, quando apertado para tirar fotografia, faz o barutho de
“clic”. Logo abaixo do botio hé um espaco por onde se vé o enguadramento
da foto e, ao lado, o flash da méquina. No centro hé um dispositivo que imita
0 botdo de regulagem das méguinas verdadeiras. Em baixo hé o "dial” de
rebobinagern do filme e, na parte traseira, o visor. A méquina tem também uma
grande correia para penduré-la ao pescoco.

O regador tem o formato de uma casa com telhado vermelho e
abertura para se colocar dgus. O resto do regador é branco e assemelha-se,
também, & um bule, por possuir bico e alga.

O palhaco de madeira é preto com bolas brancas e méos, pés e
bico vermelhos. O rosto dele assernelha-se a um papagaio. Ele esté preso entre
varetas amarelas que, quando apertadas, provocam deslocamentos na forma de
cambalhotas.

Producdo das Criangas no Texto Descritivo-Explicativo

12 Série

BRU (Maquina fotografica)

Minha amiga. Eu tenho uma fota e ela tem um botdozinho
vermelho que liga e também um botdo de dar corda e ela tira foto das pessoas.
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EL]! {Palhaco de madeira)

Aperta em bacho ele pule ele é preto e braco ele segura
pula prala praca

LEQ (Carrinhio Esportel

Ele ten roda, ele tem volante, ele tem troco de por no outro carro,
que ele tem poltrona pra sentar e outra poltrona pra sentar, mas pro adulto (na
frente) e ele dirige, ele tem marcha e ele tem janelinha aqui (no teto, peguena
abertura). S0.

37 Série

MAR (Carrinho Esporte)

Robso sabe como e o meucarrinho
inbaicho e pratico tem uma lanterna
ele e rapido na hora gue eu em
puroc ele anda em gusu um & vigo

MA (Cachorrinho de Madeira)

achei um 0Olé meu amigo

como vai tudo bem

vocé quer sabe o sev nome

0 seu nome é peludinho e o

seu pelo é bem peluda

por isso as vezes eu tenho do dele



muitas vezes eu pego a cinta para ele (bater nele)

s¢ que eu ndo tenho coragem
por iSso que eu vim trazer vocé aqui
para 0S meu amigos conhecer

AN (Maguina Fotogréafica)

Para lracema.

Iracema eu queria fala para vocé que eu
ganhei uma maguina fotografica

Ela é assim vocé ponha sobre o seu rosto
mira bem seu rosto e aperta o seu botio.
Ela tem um buraguinho como se fosse uma
carmera vocé aperta ele e tirou a foto.

AN (Assina seu nome por completo e
acrescenta a série em que estuda)

COESAQ TEXTUAL

A atividade Descritivo-Explicativa

enderecassern seus textos & uma audiéncia determinaga.

148.

scolicitave gque as criangas

Elas deveriam

descrever objetos para amigos. Como no Conto de Histéria os textos foram

construidos para seus pares. Assim, o descritivo também aponta um texto mais

pessoal com énfase na remissdo pronominal.

Contudo, hé diferencas.

No
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conto, a narrativa se refere a experiéncia vivida de fatos e acontecimentos onde
o conhecimento partithado pode ajudar o leitor a construir o sentido. Jé no
descritivo, o tema se refere a um objeto que o interlocutor ndo vé e assim
precisa de detalhes para que o leitor/ouvinte possa entender o que se diz.

No esforco de produzir tal tipo de texto, e dado o cardter pessoal
das produgdes, as criancas tratam a referencialidade de modo distinto de outros
textos pessoais. De forma diferenciada, contemplam, também, outros
elementos linglisticos de remissdo, como as substituicbes. MA, por exemplo,
ndo faz referéncia inicial sobre o objeto focalizado. Entretanto, ela remete a
este através do adjetivo "peludinho”, que d3 alguma pista ao leitor sobre ¢
objeto. BRU e LEQ usam respectivamente as expressoées genéricas "pessoas”
e "adulto”, que indicam um texto com propdsito de descrever caracteristicas de
uso comum dos brinquedos. BRU, aoc descrever "botdo” e "hotdozinho™, aponta
objetos com semeihancas e diferencas. Js LEQ, embora use o pronome pessoal
em excesso, Insere, também, outras formas referenciais como palavras
genéricas e pronome indefinido. A seqiéncia "tem troco de por no outro carro”
reflete a complexidade de explicacédo de um mecanismo especifico (que séo os
engates para "trailers” ou objetos do género), o que leva LEQ & usar recursos
que, embora néo tornem a descricio precisa, dio andamento ao texto.

Os textos também apontam uso de pronomes mais variados,
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lexemnas idénticos e um grande numero de criancas (AN, BRU, LFO, ELI, MAR)
faz uso, em algum momento, de elipses. Fsse tipo de remissdo é utifizado nos
segmentos que descrevern os objetos. Nesse sentido, nots-se uma apreximagcado
com o texto conceftual de BRU, no qual ela faz remissées apenas através de
elipses. Parece que nesses segmentos, nos quais as criancas conceituam ou
descrevern, © objeto se sobressai e, numa finguagem predicativa, as
caracteristicas ou conceitos tornam-se o foco ¢a atencéo.

Ressalta-se, portanto, gque o texto enderecado a um amigo
permitiu  uma remissdo mais pessoal, balanceada com outras formas de
referencialidade, do que no conto, o que se articulou ao propésito de descricdo
de um objeto que o interlocutor desconhecia. Destaca-se, inclusive, que alguns
textos, além da identificacdo do amigo, apresentam o pronome "vocé" gque
aponta um relato préximo de alguém especifico. E nesse sentido gue se deve
analisar o texto de MA. £la, na realidade, quase néo di pistas do gue descreve,
mas indica o envolvimento em um didlogo, como se o destinatirio participasse
da situagcdo. Ela ndo endereca o texto a alguém distante, que desconhece o que
esté relatando.

Os textos de ELl e LEO também ndo identificam o objeto, mas,
diferentemente, contemplam apenas a descricdo e explicagcdo dos brinquedos.

Alguns textos do tipo conceitual apresentaram essa mesma caracteristica.
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Naquela situacéo poderia ser argumentado gue & pesquisadora era a
interlocutora, uma vez que néo foi solicitado que o texto fosse construido para
uma audiéncia determinada. E, assim, poderia ser argumentado que o fato de
ndo existir um interlocutor distante ngo obrigou as criancas a construirem textos
em que as necessidades desse Jeitor fossem contempladas.

No entanto, no descritivo, ficou claro para as criangas que o texto
deveria ser construido para alguém que nédo estava presente. Mesmo assim,
uma série de pistas, que ajuda o leitor a construir sentidos de um contexto de
que nao participa, ndo foi considerada. Nio parece que essas pistas foram
ornitidas porque as criancas desconsideraram a audiéncia, mas, pelo contrario,
porque o interlocutor era muito proximo, e acrianca, provavelmente, apresentou
um relato semelhante ao que de fato costuma trocar com seus amigos. Assim,
0 que se percebe € que a audiéncia, no caso de MA, orientou seu texto com um
propasito de didlogo e no caso de ELI e LEO o propésito foi o de descrever os
brinquedos para os amigos.

Outra possibilidade de anélise desses dados também pode ser
considerada, baseada em colocagées de Evans e Rubin (1983). Segundo os
autores, criangas pequenas focalizam mais as acdes do gue as regras do objeto
ternatizado, provavelmente em decorrénciz da menor experiéncia e contato com

instrugdes de jogos. No presente estudo, as descrices das criancas de 1° série
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focalizararm mais as propriedades do objeto do que sua utilidade ou fungao,
provavelmente, pelos mesmos motivos, porém também orientada pela interacéo
com o interlocutor.

A hipotese de o texto ter sido orientado para uma linguagem mais
propria da usada entre pares ganha destaque quando se observam diferencas
entre a modalidade oral e o ditado das duas criancas da 1?2 série. BRU no oral
usa expressées como “aqui ela liga", "aqui da coisa (corda)” e em um
determinado momento ela pede licengca para mostrar & amiga um mecanismo da
maquina. Quando a pesquisadora alerta que a amiga ndo vé o objeto, que na
realidade ela ndo tem a méquina nas méaos, BRU repete para si como se
orientando, "eu ndo 10, faz de conta que eu ndo t6 (com o objeto nas méos)".
Assim, o relato oral, até esse momento, é dirigido, em um processo de faz de
conta, & uma amiga presente. O ditimo segmento oral, “Ela liga e entdo voce
embaixo pega a cdpia”, assim como o ditade apresentam uma linguagem
dirigida a alguém distante, em que ela aponta caracteristicas da mégquina, o que
permite a0 leitor ter uma idéia do objeto.

Assim, a descricdo do objeto ndo é simples, pois BRU descreve
utilizando denominacbes vagas como “"coisa” [corda) ou "negocio que a gente
vira®. Entretanto, ao se ver diante da necessidade de descrever o objeto a

alguém distante, ela dé conta do propdsito descritivo dentro de uma linguagem
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especifica. Esses mesmos aspectos sdo verificados no texto de LEO, que no
oral relata "e ele tem gsse negocio aqui de enrola no outro carro”. Jé no ditado,
embora ainda utilizando uma palavra de sentido genérico, ele procura explicar
melhor "tem troco de por no outro carro”, como também contextusliza mais
quando aponta que a poltrona "é pro adulto sentar”. Assim, percebe-se gue o
texto € contruido para alguém préximo, porém em muitas situacées hé a busca
de gjustar o relato as necessidades do leitor.

Contudo, esses relatos mais pessoais, préximos de um
interlocutor especifico, destituiram o texto de ‘bisras e contextualizacdes
necessdrias a construcdo de sentidos que uma audiéncia distante necessita.
Destaca-se, ainda, que os textos de ELI e LEO mostram momentos de falta de
coesdo e coeréncia. No segmento ‘ele segura”, no texto de ELl, nido hé
indicacdo de quem e o que segura, ficando a remissdo solta sem uma
conclusdo. Jé LEO relata o texto todo referindo-se ao carrinho pela remissac
pronominal “ele”. No segmento "mas pro adufto e ele dirige”, o pronome refere-
se ao adulto. Entretanto, pelo tipo de descricdo que vinha fazendo, essa
remissdo pode provocar ambigiidade. O que se quer destacar, novamente, &
que o texto mais pessoal, também articulado a um propbsito descritivo, ndo
parece ser, para & crianga, o mais facil no que se refere & remisséo.

Com referéncia a seqgiienciagdo dos textos Descritivo-Explicativos,
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EL/ e LEO constroemn textos encadeados sem particulas ou com frases
coordenadas. S&o segmentos como “ele tem” ou "ele é" que se repetem.
Contudo, o relato de LEO também contempla segmentos que explicam detalhes
do seu objeto, ou finalidade de seus componenetes, “ele tem troco de por no
outro carro”, "poftrena pra sentar”, como também operacdo de restricdo, "mas
pro adulto”.

MAR, AN e BRU constroem textos uséndo varios organizadores
de encadearnento, como operacdo de inclusdo e marcador de ordenacgéo
temporal. Ressalta-se no texto de AN uma quantidade significativa de
encadeamentos que apontam relacdo de modo, "sobre seu rosto”, "mira bem”,
“como se fosse”, tarnbém encontrada no texto de MAR, "ele anda em guau um
a vigo". Esse tipo de encadeamento traduz aintencdo de ndo apenas descrever
aspectos estaticos do objeto, mas também explicar seu funcionamento para o
leitor.

O relato de MA, que na realidade é um didlogo com um amigo,
inclui, além de marcadores de ordenacdo de tempo, organizadores de relacdo de
causalidade, mediacdo, restricdo e justificativa. Entretanto, na parte inicial, que
€ narrada na forma de didlogo mesmo, os encadeamentos ndo incluem

particulas.

O que se verifica, como apontado anteriormente, € que as
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criangas, mesmo as de 1° série, constroem textos em que utilizam
encadeamentos que ndo apenas se referem a uma Seqidéncia temporal, O
brinquedo escolhido por ELI apresentava movimentos especificos e complexos
de serem descritos. Porém, a interagcdo com um interlocutor préximo néo lhe
exigiu que construisse o texto considerando encadeamentos de operacoes
f6gicas. Ja e todos 0s outros textos, as seqiéncias apresentam organizadores
especificos que contemplam vérias operacées.

E certo que o texto fatual apresenta dificuldades adicionais no que
se refere aos encadeamentos, que S$80 mais complexos. Porém, como
observado no texto conceitual, as producbes que se apdiam em vivéncia
apresentam encadeamentos rmais variados. O texto descritivo de LEO, cujo
relato tern caracteristicas mais descritivas, também apresenta encadeamentos
mais variados. Assim, apesar do grau de complexidade exigido pelo texto
fatual, a crianga tem condicbes de utifizar encadeamentos de operacées logicas.

As anélises indicam que o Descritivo-Explicativo é um dos textos
mais pessoais, com identificacdo de um destinatério préximo, referido através
do nome do amigo, do pronome "vocé” ou mesmo, em alguns textos, de relatos
gue se assemelham ao que as criancas costumam trocar cCom Seus pares.
Porém, o propdésito de descricdo permitiv maior variedade de recursos quanto

a8 referencialidade, quando comparado ao conto, destacando-se o uso de
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elermentos substitutivos, recurso que nio é muito considerado em outros textos.
Além disso, alguns casos de falta de coesdo acontecem justamente nos textos
com énfase pronominal, indicando que esse tipo de referéncia, que é mais usadsa
em texto mais pessoal, ndo é tdo simples. Outro aspecto a considerar é gue o
escritor tem melhores condigGes de construir textos fatuais, considerando as
relagbes logicas implicadas, quando a situacdo pede uma interacéo mais préxima
com o interlocutor.

Quanto as caracteristicas das producbes de 1° série, a énfase na
elaboracdo dos textos recai sobre g atividade descritiva com encadeamentos
menos elaborados. Evidencia-se uma preocupacdo maior em descrever o objeto
num esforco em que a interagdo com um possivel leitor Ffica mais
descaracterizada. Por outro lado, as criancas de 32 série constroem seus textos
nes quais o interlocutor é claramente indicado, com maior variedade de

procedimentos GQuanto & referencialidade e encadeamentos.

CONSTITUINTES TEMATICOS

A situagdo desencadeadora do texto Descritivo-Explicativo
orientou a construcdo de relatos emn que a crianca tinha a possibilidade de

participar diretarmmente da temética. Apesar de o papel da crianca estar
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previamente delineado, duas delas apenas descrevem o objeto. Como visto na
parte de coesdo, o fato de elas apenas descreverem néo define que seus textos
néo foram enderecados a amigos.

E importante analisar como as criancas se colocam na construcdo
do relato e como descrevem. 0Os dois textos que apenas descrevermn sdo
diferentes dos demais. O texto de LEO apresenta um relato com muitos
pormenocres e contextualizacbes que apontam a utilidade de determinados
aspectos do brinquedo. O carrinho esporte da “play mobil™ era de fato bonito
e ruito atraente para um garoto de sua idade. Geralimente, o0s meninos se
encantam com esse tipo de brinquedo, o0 que torna fécil entender por que LEO
o descreve com tantos detalhes. Mesmo para quem ndo vé o brinquedo &
possivel identificar no seu texto uma valorizacdo do objeto através do
apontarmento das vérias caracteristicas do mesmo.

Ja no relato de ELI hd poucas descrigies. A presenca do
bringuedo, que pode falar por si s6, em certo sentido, assim como as proprias
caracteristicas deste, provavelmente, foram fatores gue influiram no refato curto
e com poucos detalhes.

Entretanto, o que atrai nesse brinquedo é o seu funcionamento.
Com um movimento das maos, pressionando as varetas, o palhacinho se

movimenta dando cambalhotas. FE é este aspecto que ELI mais ressalta em sua
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descriggo. Ele inicia explicando como funciona, descreve as cores do
palhacinho e volta a referir-se ao movimento, dando énfase no que o palhacinho
tem de mais interessante.

O texto de MA apresenta uma descricdo muito diferente da usual
em gque, atraveés de um didlogo com alguém préximo, vai contando o que sente,
o que pensa e suas impressoes. Esta é uma caracteristica que ocorre em todas
8s tematicas que ela desenvolve, podendo esta énfase em explicitar valores,
sentimentos, percepgdes também decorrer do fato de MA ser uma adolescente.

J& as outras criangas, AN, MAR e BRU, constroem um textc em
que contam ao amigo que tém um objeto e procuram descrevé-lo, mas néo de
forma tdo detalhada como LEO. O que elas relatam sdo algumas caracteristicas
do objeto, para que serve ou como funciona, o que permite ac leitor formar uma
idéia do brinquedo. E interessante notar que no segmento "Robson sabe como
e o meu carrinho”, MAR usa uma estratégia que, além de permitir a participacéo
do leitor, estimula a curiosidade do amigo, enaltecendo o objeto. Ele também
descreve algumas caracteristicas do brinquedo valorizando-o ao contar como
brinca com este. Assim, pode-se dizer que a forma de descrever indica valores,
percepcbes e interesses das criangas

Quanto & forma de descrever os brinquedos, hé diferencas e

semelhangas entre as criangas. A maioria delas néo faz descricoes através do
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relato de urna vivéncia direta com o objeto. Entende-se que a crianea faz de
conta que o brinquedo € seu, mas na realidade é um objeto com o qual nio tem
relacdo. Assim, ndo se notam descrigées que revelem o como elas brincam, o
que gostam de fazer e como fazem. Por essa razdo, pode-se dizer gue a
situagdo de producdo do texto Descritivo-Explicativo  néo possibilitouy o
surgimento de estados internos. Apenas MA, cuja énfase nio é na descricéo,
coloca vivéncias e acbes que indicarn concepcées e sentimentos seus. A outra
crianga que revela uma relacdo direta com o brinquedo é MAR, quando escreve,
“ele e rapido na hora que eu em puro ele anda em guav um a vido". Neste
segmento destaca-se o recurso de apoio no imagindrio (Simdes, 1979).

Os textos sdo diferentes quanto ao tipo de descricdo: LEO, BRU
e MA descrevem apenas caracteristicas perceptuars, enguanto MAR também
faz referéncia ao movimento do brinquedo. EL! e AN consideram, ademars,
aspectos funcionais. Entretanto, o texto de ELI é curto, pouco desdobrado e
contextualizado, indicando a possibilidade de a complexidade da descricdo ter
interferido na extensdo do texto. Apenas AN considera as propriedades do
objetc de forma a contextualizar & explicacdo do funcionamento.

Quando se observam os vérios tipos de textos, nota-se que, em
muitos deles, as criancas descrevem situacbes ou comportamentos dos

personagens. Evans & Carr (18984) apontam que a descricdo inclui uma
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variedade de formas de comunicacdo, como a simples informagdo, narrativas,
explanacées, predicdes, informacdes, comentérios etc. Embora de diferentes
maneiras, todas elas orientam o interlocutor para as intengbes comunicativas do
texto. Assim, por exemplo, no Conto de Histéria, os textos de MA e BRU
descrevemn situagdes que contextualizam os acontecimentos, que apontam
conseqiéncias. No texto a partir de gravura, ELI descreve a cena dos
acontecimentos logo no inicio. J& no reconto a histéria solicitava que as
criancas descrevessem a situagdo dos gatinhos pulando do carrossel, onde era
necessario indicar caracteristicas, movimento e funcionamento do cbjeto para
entender © que acontece com 0S personagens. Verificou-se que algurnas
criancas omitiram detalhes ou ndo contextualizaram  devidamente essa
passagem.

Embora nessas situacbes acima mencionadas a descricdo se
articule a um proposito narrativo, constata-se que nos textos fatuais a descricdo
do funcionamento de um objeto tarnbém apresentou dificuldades adicionais para
o escritor iniciante. No reconto, o modelo da entrevistadora permitiu  que
mesmo criangas de 1° série pudessem descrever, explicar uma passagem
complexa, assim como no texto descritivo o leitor proximo possibilitou que AN
descrevesse com clareza como se usa e como funciona a maquina fotogréfica.

No conjunto dos textos Descritivo-Explicativo  podem ser
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encontradas  algumas indicacBes implicitas de caracteristicas do objeto
focalizado. Dessa forma, apenas duas criancas usam implicitos ao descreverem.
MAR deixa implicita alguma caracteristica do carrinho ao comparé-lo ao avido.

Ainda a esse respeito, outro caso chama a atengdo por envolver
também indicacbes implicitas, concernentes & subfetividade do narrador. Ao
construir seu texto descritivo MA escolhe um cachorrinho de madeira,
transforma-o em um gato e lhe dé vida. FEla néo trata o objeto como se fosse
um brinquedo-objeto, mas sim um animal de verdade, dentro de um jogo de faz
de conta. MA relata experiéncias vividas com o animal, dando énfase ao estado
interno quando relata que "tem dé" ou "ndo tem coragem”. Assim, ao relater
sobre sua relagdo com o0 animal, suas impressées, o© texto vai apontando pistas
de caracteristicas fisicas ou de comportamentc do animal. Ests é uma forma de
construir um texto descritive muito diferente do usualmente esperado. Nesse
sentido, deve-se mencionar que a maicria dos textos de MA term um destaque
por ela ndo apenas narrar sobre acontecimentos, mas indicar o gue sente, criar
lramas, como na gravura, ou dialogar com um amigo imagindric como no
descritivo. Seus textos sdo muito criativos, podendo-se perceber que o
diferente, além de valorizar seus textos, envolve e intriga o leitor.

Quanto & seqiéncia logica das producdes descritivas quase néc

se notam inadequagbes nos textos das criangas que descrevemn seus objetos.
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Parece que o fato de falar a respeito de algo que estava presente nas maos
orientou a acdo descritiva das mesmas. Apenas AN descreve que hé um
“buraquinho que se aperta”, o que nédo faz muito sentido, assim como escreve
que coloca a maquina sobre seu rosto e mira bem seu rosto. Neste segmento
percebe-se que a explicagdo ests incompleta. MA, também, durante guase todo
o relato, dialoga com o leitor e no final escreve "eu vim trazer voce aqui’,
referindo-se ao gato. Ela também inicia o texto dialogando com um amigo e no
final faz referéncia a vérios. Fsta falta de coeréncia pode indicar uma
alterndncia ndo marcada da tematica.

Ao lado da solicitacdo de um texto descritivo, a situacédo
desencadeadora propiciou um contexto de didlogo especifico com alguém, ou
seja, atraves de carta. Se, por um lado, esss situacdo de didlogo pode ser
entendida como facilitadora, pofs as criancas costumam falar sobre seus objetos
ou brinquedos com amigos, por outro, ela também requer 0 uso de recursos
comunicativos complexos, quando se realiza na esfera da escrita. Além do
conhecimento prévic de modelo de carta, que implica certa organizacdo tipica,
hé também outros complicadores como & representacdo mental de se estar
comunicando com alguém distante e a nocdo de que é necessédrio ser claro e
preciso para que o outro consiga compreender.

Das criancas que escrevem um texto explicitamente enderecado
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a um amigo, todas, exceto MA, considerarm um contexto de carta. AN
endereca sua correspondéncia, escreve uma frase introdutdria explicitando sua
intencdo, desenvolve descrevendo o objeto e assina no final Outras duas
criangas, BRU e MAR, também enderecam sua correspondéncia a alguém, na
sequéncia descrevem o© objeto, porém ndo finalizam e nem assinam a
correspondéncia.

Em um estudo de caso, longitudinal, sobre a escrita de cartas de
uma crianca, fora do contexto escolar, Collerson (1983) aponta alguns aspectos
interessantes. Os seus dados indicarmn que as producfes iniciais apresentam um
inicio e um fechamento convencional. Este, inclusive, geralmente é feito com
o proprio nome do autor, e mesmo 0 corpo das cartas tem um propdsito
reduzido. Com o avanco da idade (por volta dos 7 anos e provavelmente a
crescente facilidade com a linguagem escrita) hd uma maior variedade nos
inicios das cartas, uma maior preocupacdo com a finalizacdo, introduzindo-se
despedidas e enunciados que indiqguern que o texto vai ser finalizado. Ao
mesmo tempo, © corpo das cartas sugere alguma consciéncia da necessidade
de dizer algo mais, além do objetivo principal da correspondéncia.

O que se pode observar, das criangas aqui analisadas, é que BRU
e MAR usam esquemas iniciais de correspondéncia com umes sudiéncia distante.

Elas iniciam o texto indicando & quem se destina, explicitam seu objetivo e j3
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partern para a descricdo. J§ o inicio do texto de AN, mais tipico da escrita de
carta, € totalmente desdobrado, "lracema eu queria fala para voce que eu ganhei
uma maqguina fotografica. Ela é assim...”.

Portanto, percebe-se que as criancas de 1° série j tém nogéo de
adequagd0 da sua escrita a uma audiéncia especifica, porém, come escritores
iniciantes, n&o apresentam o dominio verificado na producédo de AN. Entretanto,
& interessante notar gue as criancas nédo finalizam seus textos de forma
pertinente ao modelo de carta a urm amigo. Se, por um iado, esse aspecto vem
ao encontro do que ji foi discutido no texto narrativo, de que é comum os
jovens escritores ndo considerarem a finalizacdo de modo encadeado ao texto
todo, por outro lado é importante destacar que as criancas aqui analisadas
participaram de uma situacéo artificial de contexto de carta. Destaca-se,
inclusive, ofato de AN, ao assinar sua carta, acrescentar a série em gue estuda,
identificando sua producdo com uma atividade escolar. Nesse sentido, nota-se
que o corpo das cartas das criancas aqui analisadas apresenta apenas a
descricdo do objeto, o que reflete a orientacdo recebida.

Resumindo a anélise dos dados, quanto & constituicdo temética
do texto Descritivo-Explicativo, emergem alguns aspectos de caracteristicas
semelhantes entre o0s textos de 17 e 3° séries. O contexto de carta para a

situagdo de descricdo possibifitaria 0 uso de termos subjetivos; entretanto isso
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ndo ocorre. N§o se nota também a ocorréncia de um padrédo estrito de
descricdo, podendo esta ser orientada para propriedades perceptuais e/ou de
funcionamento do objeto. Verifica-se que todas as criancas descrevem
enaltecendo certos aspectos e caracteristicas do bringuedo. Contudo, a
descricdo do funcionamento é mais complexa, sendo que apenas uma crianca
de 3° série considera esse tipo de descricdo de forma clara e contextualizada.
Caracteristicamente, as criangas de 1° série produzem textos onde
apenas descrevem. Ja as criancas de 3° série produzem seus textos

descrevendo o0 objeto a um amigo, respeitando o esquema de carta.



CONSIDERACOES  FINAIS
AS PRODUCOES DOS TEXTOS E SUAS IMPLICACOES

PARA PESQUISA E ENSINO

As anédlises da coesdo consideraram aspectos da referencialidade
porque entende-se Qque, ao constituir uma temética, o escritor deve lidar com
remissoes coesas possibilitando © estabelecimento de relagées entre
personagens ou objetos que compbermn a temdtica, e entre estes e 05
acontecimentos ou situacées, de forma a permitir ao leitor construir os sentidos
necessarios para a compreensée do tema. Dessa forma, como foi indicado, a
coesdo foi analisada segundo critérios de comunicabilidade, mais que de regras
gramaticais restritas a organizacdo dos enunciados.

Mencionou-se ne introducdo que estudos de produgdes infantis
tém apontado para a maior jdentidade do escritor iniciante com textos mais
pessoais, sendo que o desenvolvimento da linguagem escrita e o crescente

dominio desta capacitariam o aprendiz a escrever textos mais impessoais até o
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extremo do continuc que seria o texto cientifico.

As presentes analises sugerem, porém, que o escritor iniciante
nao apresenta essa tendéncia, visto que suas producdes podem assumir cardter
tanto pessoal quanto impessoal.

As consideragcbes quanto ao texto infantil ser caracteristicamente
pessoal apontam uma concepgdo que generaliza os vérios tipos de textos ou
narrativas e que desconsidera as condigbes de producdo, a interacdo
comunicativa e o proposito dos textos.

As criancas aqui estudadas usam uma referencialidade variada e
ampla, caracterizando suas producbes como impessoal na maioria dos textos
{Gravura, Reconto, Conceitual). Apenas o Conto apresenta uma remissédo que
denota um texto mais pessoal enqguanto o Descritivo contém recursos de
referencialidade que se repartem entre remissdo pessoal e outros elementos de
referéncia. Nessas duas situacbes as criangas construiram suas produgdes para
uma audiéncia determinada e proxima. No primeiro casc os leitores seriam
outras criangas e no segundo, seus amigos. Nas situacOes em gue ndo houve
solicitacdo para a producdo de um texto enderecado a um leitor determinado a
remissao foi impessoal.

O material analisado abrange, assim, também textos impessoais,

e os critérios de uso de remissGes parecem orientados por processos de
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interagdo comunicativa mais do que a suposta complexidade do texto, sugerida
por Perera (1988).

Considerando os vérios tipos de textos, pode-se dizer que, quanto
a referencialidade, ndo se notam diferencas entre os narrativos e os fatuais. O
que orienta as especificidades € a audiéncia. No entanto, nos textos fatuais,
hé variacbes de recursos remissivos entre as produgées cujo propésito é o de
apenas caracterizar e aquelas que envolvem, adicionalmente, experiéncias e
vivéncias com o objeto tema.

Nas anélises foram destacadas algumas situacbes de falta de
coesédo e a maioria delas referiuv-se a questdes de ambigiidade referencial. As
producGes que mais apontaram essa caracteristica foram a Gravura e o Reconto,
justamente textos mais impessoais, 0 que confirma as andlises de Perera
(1888). Este fato pode ser decorrente tanto de dominio limitado do curso dos
fatos narrados, quanto de dificuldade em considerar maior variedade de
remissdes. Contudo, as ambigiiidades se relacionam a remissées pronominais,
recurso que justamente caracteriza a escrita pessoal Como essas remissfes
também sdo usadas nos textos impessoais e geralmente séo elas que provocam
ambiguidade, pode-se dizer que nio é o texto pessoal ou impessoal gue
apresenta complexidade quanto & coesdo e, Sim, a remissdo pronominal.

Os dados sugerem, mais especificarmente, que aparecem como
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indicadores de um texto mais pessoal os elementos de coesdo vinculados a
pronomes pessoais e possessives. O cardter impessoal vincula-se a outros
elementos de referencialidade como lexemas idénticos, substituicbes, outros
pronomes Que ndo pessoais e possessivos e elipses.

Quanto aos modos de encadeamento, as andlises apontam para
um aspecto que identifica diferengas acentuadas entre as producbes das
criancas de 1° e 3° séries. A maioria dos textos de 17 série caracteriza-se por
encadeamentos coordenados e sem particulas, embora também sejarn usados
termos relativos a outras operacfes argumentativas. Apenas nos textos
Gravura e Reconto, essas operacdes sdo mais variadas e especificam melhor,
para o leitor, a orientacdo que os enunciados devem tomar. Nesses textos hé
uma diferenca menor, Quanto a esse aspecto, entre as séries.

Conforme jé indicado, Geraldi (189891} sugere que o texto com
poucas operacgbes argumentativas abre espaco para que o leitor participe mais
da construcdo de sentidos. Considerando também que as criancas de 1° série
estdo habituadas a uma linguagem gque se constitui face-a-face, a partir da
interagdo imediata com o interlocutor, é possivel afirmar gue os encadearnentos
caracterizados por operacbes de argumentacdo mais simples sdo assim
construidos pelo fato de a audiéncia ser determinada e préxima, refletindo mais

as especificidades de uma linguagem oral, na qual o interlocutor participa de
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forma direta, e o texto pode ser construido com ampla abertura e as orientagbes
vao se configurando no proprio processo interlocutivo.

Contudo, como visto no texto a partir de Gravura e no Reconto,
as criangas sao capazes de construir enunciados com uso de operacOes
argumentativas que apontam, muitas vezes, complexas relacdes [ogicas e
hierérquicas. O fato de ndo usarem essas operacdes nos textos fatuais pode se
relacionar menos & complexidade do texto e mais & proximidade com a
audiéncia, que orienta o uso de uma linguagem caracteristica da fala.

Quanto & Constituicdo Temética, destaca-se, principalmente, a
escolha preferencial da crianca para um modo de construir 0s textos que
possibilita sua participacdo no tema. Somente em dois textos, Reconto de
Histéria e Conto a Partir de Gravura, as criancas séo apenas narradoras, sendo
qgue a propria situacdo desencadeadora orientou esse papel para o escritor. Nos
demais (fatuais e narrativo), a maioria das criangas tem papel participativo na
tematica. Este parece ser um fator indicativo de que é mais facil para a crianca
apojar-se em experiéncias vividas ou se colocar como sujeito participante da
Situagcdo para construir sua narrativa ou relato.

A andlise dos constituintes teméticos mostra, ainda, que 0s textos
de 17 série, na maioria, sdo menos desdobrados, contextualizados e extensos

do que os de 3° série, em que se observam textos mais elaborados
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tematicamente.  Essa caracteristica parece a marca mais acentusda de uma
evolucdo na producdo dos textos infantis.

As criancas produzem seus textos em um processo de
interlocucdo, orientadas pela necessidade de clareza para a construgcdo de
sentidos pelo leitor. Mas, justamente pela propria experiéncia da crianca,
habituada a construir textos em que 0s enunciados vdo se constituindo no
proprio processo de interagdo face-a-face, 6 que seus tlextos S50 pouco
desdobrados e contextualizados. Esses aspectos sdo atendidos na linguagem
oral, a partir de pistas do interlocutor, que indicam suas necessidades imediatas.

Lloyd, Baker & Dunn (1984), ao examinarem babilidades
metacognitivas, em situacbes nas quais as criancas monitoravam orientagoes
de jogos para seus pares, colocam que as criancas revelam uma expectativa de
que o ouvinte tem um papel mais ativo e que este & gue deve indicar as
informacdes mais apropriadas que devern ser consideradas. Para os autores, tal
comportamento decorre, provavelmente, como resultado das interacbes das
criancas com 0s adultos, nas quais estes, ao buscarem maiores informacodes
orientam o refatc delas.

Ja as criancas de 3° série consideram mais constituintes
contextuais, indicando a possibilidade de a escolarizagdo e o contato com textos

em outras instdncias de interacdo social permitirem ao escritor refinar formas
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de comunicacdo e adguirir maior consciéncia e consideracdo das necessidades
da audiéncia distante.

Apesar dessas tendéncias em funcdo da experiéncia e do nivel
escolar, deve-se relembrar que LEO, uma crianca de 1° série, que
caracteristicamente  produz textos curtos, pouco desdobrados e pouco
contextualizados, contradiz todas essas caracteristicas no texto Expositivo-
Conceitual. Percebe-se, entéo, que embors incorrendo em problemas de
clareza, ele ¢ capaz de contextualizar e desdobrar. Assim, entende-se gue hé
tipos ou tematicas que envolvemn mais as criangas, e dessa forma permitem gue
elas produzam textos mais ricos.

Nesse sentido, vale salientar que o Reconto de Histéria propiciou
condicbes para que as criancas considerassem mais a contextualizacdo, por
conta da possibilidade de apoio no modelo imediato, ainda gue, nesse texto,
sefarm observadas omissdes relativas & consegiiéncias, motivos ou explicacbes
de acio e movimento.

Uma anélise comparativa entre a Coeséo e a Constituicdo
Terndtica aponta para o fato de que justamente os textos de 1° série, gque sdo
menos contextualizados e desdobrados, também apresentam segiéncias nas
quais os encadeamentos sdo coordenados e sem particula. Esta constatacio

indica que a linguagem mais préxima do oral afeta os dois eixos de anslise
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focalizados. Também o fato de textos mais elaborados tematicamente
apresentarern operagées argumentativas mais elaboradas aponts para uma
relacdo na transformagéo evolutiva desses dois eixos.

No que se refere a organizagdo dos textos narrativos, foi jé
mencionado que varios estudos analisam os textos infantis segundo indicadores
restritos (Waters & Hou, 1987, McCabe & Peterson, 1984; Geva & Olson,
1983; Mandler & Johnson, 1977). Na presente pesquisa os dados permitiram
problematizar alguns desses indicadores.

Assim, quanto aos componentes da narrativa —— usualmente
configurados em termos de inicio, desenvolvimento, finalizacdo —— todos os
textos apresentam o0s personagens e o tempo da ocorréncia dos fatos. Porém,
as criangcas de 1° série, nas producbes a partir de gravura, indicam a
possibilidade de, mesmo narrando, atenderem a outras formas de organizar o
texto, mostrando Que a estrutura narrativa ndo precisa seguir um modelo tdo
restrito, assim como outros fatores que desencadeiam e orientam o0s textos
também soficitam outras formas de organizacgo.

Os escritores iniciantes mais frequentemente produzem e aceitam
textos que nio correspondem &s estruturas descritas e consideradas como
historias pelas anédlises de gramaticos. Isto porque a compreensdc e o conceito

de historia, para elas, sdo mais amplos do que o proposto (Stein, 1982).
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Cabe também comentar as indicagbes normativas referentes ao
uso de marcadores iniciais, especificos de narrativa ficcional. As criancas,
contrariamente ao indicado pelos dados de Geva & Olson (1983), ndo utilizaram
com grande énfase esse recurso em seus textos. No Conto, os textos foram
construidos & partir de acontecimentos realmente vivenciades, ndo se
caracterizando como narrativa ficcional; no texto a partir Gravura, de teor
ficcional, a maijoria das criancas iniciou configurando a cena gréfica geradora da
temdtica; e no Reconto parte das criangcas ndo usa marcador inicial especifico
de narrativa ficcional.

Esses aspectos indicam que o escritor iniciante ndo usa
marcadores de forma generalizada ou sem critérios, mas leva em conta a
pertinéncia de tais marcadores para uma situacdo especifica, assim como
também apresenta outras formas de dizer que ndo séo tio restritas. Apenas
uma crianca, de 3% série, inicia todos os seus textos narrativos com marcador
inicial convencional, apontando uma provével incorporacdo dessas convencées.

Com relacdo a uma finalizacdo encadeada com outras partes da
historia, é algo que as criancas, de fato, quase ndo consideram. Os textos
apresentam mais conseqiéncias Jocais. Embora tal fato confirme dados de
estudos, é importante mencionar que o fechamento, mesmo sem composicao

padronizada, em nada prejudica o jogo comunicativo ou a possibilidade de
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alcance do propositoc narrativo.

Como argumentado nas anélises, é provével que esse fechamento
“articulado”™ que se espera dos textos infantis ndo tenha tanta relevancia para
a crianca, pois eles sdo mais indicativos de um fundo moral, mensagem que
geralmente os adultos procuram enunciar as criancas. Ademais, como tern sido
sugerido (por exemplo Collerson, 1983), as formas de finalizacdo dependem do
envolvimento com uma situagéo de comunicacdo efetiva. Levants-se, portanto,
a hipdtese de que a crianca, ao se comunicar de maneira efetiva com o outro,
considera muito mais aspectos de fechamento diferentemente do que tende a
ocorrer com atividades escolares em que a presenca do interlocutor fica
esmaecida pela situacdo freqientemente artificial dessas atividades; a isso
soma-se o fato de que a representacdo da audiéncia na escrita & algo que estd
em elaboracdo inicial pela crianca.

No que se refere aos modos de compor a trama narrativa, a
andlise buscou abordar indicacdes de equilibrio/desequilibrio pentédico. Nesse
aspecto, o que mais se evidencia, em quase todas as produgbes narrativas, é
a existéncia de ruptura de um fluxo esperado de eventos, de modo que as
criangas narram sobre fatos especiais e procuram configurar © atipico.

Abrindo espaco para algumas consideracdes a partir dos dados,

entende-se que, ao narrar, geralmente, tem-se a intencdo de revelar algo novo
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ou especial. Ao escolher os temas, as criancas contam fatos que sejam
inesperados ou que tenham um destaque ou importincia nas suas experiéncias,
o que permite envolver o leitor. Nesse jogo de revelacdo, elas narram, situando,
para o leitor, o que € tipico e os acontecimentos ndo esperados, 0s aspectos
que acham importantes, as experiéncias que marcaram, como também apontam
expectativas e interesses que térn.

Assim, em processo interlocutivo, a producdo de um texto
também possibilita ao produtor contar um pouco de si, de seus valores, de suas
crencas, de fatos que o tornam também singular. A crianca, muitas vezes,
narra descrevendo ou explicando determinados eventos e Situacbes através de
termos de acdo externa. Mas, por trés desses termos, pode estar implicito um
intenso fluxo de aspectos da realidade psicolégica. Seré que contar a respeito
da morte de um amigo ndo aponta aspectos subjetivos, mesmo gue o produtor
néo empregue termos que identifiguem o cenérié de consciéncia ? O proprio
terma ja revela o significado que este tem para o narrador, envolve o leitor com
algo que é especial, inesperado e desperta no interlocutor a consideracdo de
aspectos subjetives. O escritor iniciante escreve, sim, de maneira pouco
desdobrada, contextualizada, as vezes sem utilizar termos de agdo interna, mas
ele considera o que é singular, o que & subjetivo, assim como o leitor também

considerara tais aspectos porque existe o "conhecimento partilhado de mundo”™.
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Essa argumentacdoc aponta para o0 questionamento de dois
aspectos. Em primeiro lugar, algumas pesquisas procuram analisar ¢ cenério de
cornisciéncia através da indicagcdo de verbos de acdo interna (Johnson, 1982,
Sotillo, Nuhies e Sarria, 1982). Porém, nern todas as criangas se referem ao
cendrio de consciéncia através de verbos de acdo interna, mas sim através de
outros indicadores da subjetividade da personagem e/ou narrador. As criangas
de série mais avancada fazem isso de forrma mais marcada.

O recorte proposto nesses estudos reduz a discussdo porque
negligencia © modo pelo qual as criancas que ndo usam tais termos se referem
a realidade psicolégica. As criancas, desde muito pequenas, demonstram nocdo
da realidade subjetiva, como, por exemplo, ao colocarem predicativos humanos
em animais ou objetos. Poderia ser argumentado que as criancas consideram,
mas néo registram, nado explicitarm. Entretanto, a presente anélise sugere que
néo so os verbos de agdo interna podem revelar o estado de consciéncia ou o
subfetivo na constituicdo temética, mas também os implicitos, o proprio tema,
as pistas e as énfases construidas ao longo do texto.

Questiona-se, em segundo lugar, © argumento de Lucarielio
(18980} de que o curso da apropriagcdo narrativa apresenta uma progressdo que
vai do reconhecimento do tipico do cotidiano ao relato do inesperado. Nio é

possivel concordar com essa afirmacdo quando se concebe o tipico e o atipico
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em uma perspectiva relacional. Para se construir uma concepgdo do "tipico”,
do “regular”, € necessario que este seja considerado em relagdo ao "atipico”,
ao "diferente”. A crianca, nas suas experiéncias de vida, convive com
acontecimentos e através deles j§ vai concebendo essas duas possibilidades de
forma conjunta, por oposicdo. Ela ndo fala primeiro sobre o que é comum para
depois relatar sobre o que foge ao convencional: além do mais, © que @
convencional para o adulto nem sempre o é para a crianca. Ela, na verdade,
narra sobre suas impressdes, sobre fatos que marcam as Suas experiéncias e
qgue sdo especiais.

Néo € possivel concordar, também, com a relacdo proposta por
Lucariello, de que a ruptura provoca a referéncia ao cendrio de consciéncia, jé
gue € possivel escrever sobre fatos regulares do cotidiano considerando
aspectos subjetivos.

Ademaeis, como foi jé argumentado, mesmo narrando sobre © que
é cotidiano, regular, & possivel registrar de maneiras variadas a realidade
subjetiva dos personagens e/ou narrador.

Poderia ser argumentado que as criancas sdo acostumadas, nas
varias situagbes de vida, a escutar historias ficcionais e que, portanto, poderiam
valer-se de modelos conhecidos para organizarem seus textos. Parece,

inclusive, ser este o ponto de partida para as consideracbes dos textos infantis,
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pelas pesquisas anteriormente citadas. Nessa linha de argumentacéo, observou-
se que o0 modelo apresentado na situacdo de reconto possibilitou gue as
criancas, de modo geral, circunstanciassem mais os eventos, fornecessem mais
pistas para a construgdo de sentidos, atendessern a aspectos especificos da
estrutura da narrativa ficcional, como também é o texto no qual as criancas de
12 série usaram verbos de acdo interna.

Adotando a concepcdo de Vygotsky (1984, 1986) de
funcinamento emergente, ou de "desenvolvimento proximal®™ (que permite
considerar © nivel de desenvolvimento potencial), pode-se dizer que as criancas
j@ apresentam algumas possibilidades de atendimento a essas vérias
solicitacGes. Entretanto, dois aspectos se quer salientar nessa linha de
raciocinio. Embora as criangas tepham, ji, competéncias, estas S&o
relativizadas, usadas e adequadas as necessidades do propdsito do texto e da
audiéncia. Quanto ao segundo aspecto, no material aqui estudado, nenhuma
das afternativas as normas estabelecidas de textos parecem ferir 0 proposito
narrativo e comunicativo das producfes. Assim, entende-se que, ao invés de
analisar o que a crianga ndo faz, é relevante olhar os meios que ela cria para
construir seu texto. Nesse sentido, ao Jongo das anélises foram citados
indrmeros e variados recursos interessantes que as criancas utilizaram para

valorizar, enaltecer, destacar aspectos do termna.
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As criangas néo s6 usam outros recursos de estrutura e
organizacd8o como também sdo sensiveis para especificidades do tipo de texto.
Nos textos Descritivo-Explicative e Expositivo-Conceitual, en';rbora elas se
apoéiem ern experiéncias, o tratamento temético dessas producbes ndo apresenta
uma estrutura propriamente narrativa.

Garner & Colab. (1886), ao analisarem o conhecimento das
criancas sobre propriedades estruturais do texto expositivo, constatam que
mesmo jovens escritores tém nocbes dessas estruturas. Confirmando essa
conclusdo, Pace & Feagans (1984) consideram que as criancas, cedo, parecem
reconhecer que sequéncias de eventos sdo repetidas regularmente e tém uma
estrutura comum. Essas estruturas basicas sdo adquiridas por volta dos 3 anos,
e com a idade as criancas passarn & considerd-las e elabord-las em uma
linguagem mais complexa.

Assim, nos textos agui anaslisados, as criancas respondem de
modo apropriado a situacdo desencadeadora, néo produzindo urma histéria. Ou
seja, nos textos fatuais, elas néo se prendem & estrutura narrativa, e o relato de
experiéncia se apresenta mais como um apoio para o desenvolvimento do tema.

Nos textos fatuais, a temética referiu-se a caracterizacées
conceituais ou descritivas focal izando o recorrente, o genérico, o especifico,

considerando aspectos perceptuais, funcionais, de uso, atraves de relato de
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vivéncia ou relatos que evidenciam apenas as caracteristicas do objeto.

Péde-se observar, também, baixa ocorréncia de termos subjetivos
referentes aos objetos caracterizados e ndo se evidenciou quebra do estado
candnico nos textos fatuais, indicando um tratamento distintivo desses aspectos
conforme © tipo de texto.

Apesar de a caracterizacdo de um objeto ou animal nio comportar
ou possibilitar a consideracdo de aspectos da realidade psicolégica, quando se
descreve um objeto com o qual se temn uma relagdo direta, podemn ser criadas
condicbes de relatos concernentes a realidade subjetiva do narrador. Como na
situacédo desencadeadora do texto Descritivo foi apresentado um objeto que nédo
era da crianga, a atividade descritiva e a falta de apoio em experéncias proprias
orientaram para relatos sem uma constituicdo mais subjetiva.

O exame da organizacdo segiiencial mostra gue as criancas
atendem a certas convengbes e especificidades dos diferentes tipos de texto.
Assim, os narrativos ficcionais respeitam uma ordem temporal, como também
os textos que ndo contam com esse apoio (Descritivo e Conceitual) apresentam
uma outra organizacao independente da segiéncia linear. Ainda que, nos textos
nao narrativos, as criancas se apdiern em refatos de experiéncia e historias, e
dado que a intengdo principal ndo era a de relato de uma histéria, a organizacdo

ndo se fundamenta na seqiiéncia temporal. Desse modo, conseguem, sem
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"narrar®, construir pistas para construgdo de sentido no texto fatual
Entretanto, como relagbes logicas (hierérquicas ou outras) sgo requeridas, nem
sempre empregam 0S recursos necessarios. Assim, nesses textos, em algumas
situacoes, e mais por parte das criancas de 1% série, hé falta de elos légicos, ©
que & indicativo da complexidade de lidar com uma organizacdo temétice néo
temporal.  Por outro Jado, o0s textos fatuais apresentam planos temporais
diferenciados para o narrar e para o descrever e/ou explicar, o que demonstra
haver jé um conhecimento por parte das criangas, mesmo as iniciantes, de
diferencas nos tipos de texto.

Nota-se que os textos sdo produzidos dentro de um processo de
interacdo comunicativa evidenciada através do discurso direto e de estratégias
de diglogo entre o escritor e o leitor. Essas estratégias s&o mais usadas nas
producbes Narrativo Ficcional e pelas criancas de 37 série.

As anélises confirmam que, de fato, existem transformacdes de
natureza evolutiva na capacidade de estruturacdo de textos, assim como uma
relacdo entre a Constituicdo Temdtica e a Coesdo, evidenciando um refinamento
concomitante no dominio de aspectos de textualidade e comunicacéo.
Entretanto, essa tendéncia, sugerida por diferencas entre producées das
criangas de 1° e 3° séries, refere-se a alguns aspectos pontuais como extenséo,

desdobramento, contextualizacdo e encadearmentos. J& outros aspectos como
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coesdo referencial, consideracdo da realidade subjetiva, utilizacdo de recursos
de construgdo temdtica e organizacdo do texto indicam caracteristicas
semelhantes entre as producbes das vérias criancas. Essa menor diferenca
quanto as caracteristicas inter-séries fica muito evidente em alguns textos
narrativos (Conto a Partir de Gravura e Reconto de Historia).

Cabe relembrar que, quando da escolha do grupo que participaria
da pesquisa, procurou-se incluir criancas de diferentes niveis escolares e que,
em cada nivel, apresentassem desempenho heterogéneo. Entretanto, observa-
se que essa heterogeneidade ndo corresponde, ponto-a-ponto, com a
heterogeneidade constatads nas producdes analisadas. A mesma crianga pode
produzir textos que variam, em qualidade, de uma Situacdo para outra.
Produgbes de 1° e 3° séries mostram semelhancas e diferengas conforme o tipo
de texto. Criancas consideradas pelas professoras como menos competerntes
apresentam, em alguns aspectos, solugbes textuais adequadas e interessantes.
£ssas constatacbes levam aindagar sobre critérios empregados para configurar
niveis de capacidade do escritor infantil, seja mais genericamente em relacdo a
parédmetros de uma linha evolutiva, seja mais especificamente em relacio ao
olhar/julgamento da professora.

A questio pedagbgica pode ser examinada, mais especificamente,

também em relacdao a alguns dos resultados descritos. Por exemplo, no que se
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refere as distingGes entre as modalidades do oral, do ditar e do escrever,
observou-se que, apesar de, em algumas situagbes, as criangas ditarem ou
escreverem de forma mais préxima das caracteristicas da fala, s&o muitas as
transformacdes assinaladas do oral para a outra modalidade, indicando uma
construgao de texto ja diferenciada para a escrita. Em algumas circunsténciss,
as caracteristicas da linguagem oral usadas no ditado sdo mais suavizadas
apontando que tém jé uma configuracdo de linguagern escrita. Destaca-se,
inclusive, que em alguns textos foi observado um padréo mais préximo entre as
producbes das criancas de 1° e 3% séries. Em uma dessas producées as
criangas de 1° série ditaram e no outro escreveram elas proprias.

Assim, entende-se que o professor, mesmo antes de a crianca
incorporar as regras alfabéticas, jé pode solicitar que elas produzam textos,
incluindo os varios tipos, porque a crianca ji tem condicbes de atender a
propositos diversos de construir textos em um processo comunicativo e de
atender as necessidades principais de coesdo e coeréncia importantes para
construgdo de sentidos pelo leitor. Se o professor orientar-se pelas concepgoes
de Vygotsky (1984} de que o "bom aprendizado é somente aquele que se
adjanta ao desenvolvimento”™ (pg. 101), e olhar a producdo de seus alunos com
outros critérios de qualidade, estard valorizando o produtor, narrador, autor que

existe em cada crianca, e esta terd oportunidade, entdo, de incorporar as regras
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especificas da linguagem escrita em um processo significativo e prazeroso.

Ainda em relacdo as implicagdes educacionais, nota-se que,
apesar de existirem tentativas de inovagdo, a atuacdo pedagbgica é orientada
para a produgdo de um texto "correto”, com caracteristicas estereotipadas.
Fiad (1983) em pesquisa realizada com alunos universitérios aponta que a lejtura
que estes tém do trabalho escolar realizado durante anos é o de textos
padronizados e normatizados quanto as questdes gramaticais e estruturais. 0O
resuftado da acdo pedagogica € a homogeneizacdo, onde © sujeito ndo se
coloca, ndo ha espaco para o novo e o diferente. Nesse sentido, deve ser
lembrado que, se, por um lado, o professor tem pouco acesso & producdo
tedrica sobre caracteristicas e processos psicolinglisticos na crianga, por outro,
quando esse conhecimento chega a repercutir na sala de aula parece referendar
& aderéncia a um padréo.

Nesse sentido pode-se retornar & declaracdo da professora das
criancas da 3° série sobre a necessidade de apresentar modelos para que elas
pudessem orientar-se quanto aos tipos de textos. Contudo, de acordo com os
dados, seus alunos, ja no inicio do ano letivo, escreviam tipos de textos
diferenciados. Mas ela ndo concebia essas produgcdes como representativas dos

modelos "aceitiveis”, porque provavelmente néo reconhecia que seus alunos j&

eram produtores de textos e sabiam comunicar-se sequnde propositos
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especificos.

Néo se pretende negar o papel de modelos. Fstes existem,
circulam em diferentes esferas do cotidiano da crianca e sdo por ela
incorporados. O problema esta na visdo restrita de modelos imutéveis e
inflexiveis. De outra perspectiva, modelos podem servir & crianca, mas como
fonte de refinamentos, na direcdo de uma consciéncia e trabalho analitico.

Além da importéncia de uma outra maneira de ver a producdo da
crianca, faz-se necessario, ainda, levar em conta experiéncias variadas com
diferentes tipos de textos. O ensino parece pautar-se pela concepcdo de que
é preciso tornar mais f4cil o processo de aquisicdo de um novo conhecimento,
considerando qQue, se a crianca lida melhor com textos narrativos, entio &
melthor privilegiar essa instdncia de producéo.

Essas concepcdes ja foram questionadas por Vygotsky (1984}, ao
argumentar qQue o ensino deve criar condicbes de potencializar o que esté por
emergir. Isto nos faz refletir que, se é mais dificil para a crianca tratar relagées
logicas de natureza ndo temporal, como ocorre, por exemplo, nos textos fatuais,
entio este € justamente um espaco que deve merecer investimento no ensino
escolar. Ademais, algumas pesquisas ressaltam a importéncia dos textos
fatuais, por apresentarermn uma linguagem especifica que é usada para informar,

descrever, conceituvar, todas elas formas de comunicagdo usadas na relacdo



187.

ensino/aprendizagem e na aquisicdo de novos conhecimentos (Garner &
Colaboradores, 1986). Por outro lado, a idéia de que a crianca estéd mais
acostumada a narrar, por conta das experiéncias pré-escolares com contos
infantis, parece configurar um viés na medida em que as criangas aqui
estudadas maostraram dominar distingdes iniciais entre tipos de texto, e algurmas
das produgbes expositivo-conceituais e descritivas apresentaram pertinéncia ao
propésito da atividade.

As discussdes levantadas neste trabalho procuram questionar a
necessidade de se esperar que a crianca produza textos segundo uma
organizagdo padronizada. Muitas das andlises foram feitas evidenciando outros
recursos do texto infantil, que exigem um olhar menos normatizado e critérios
de analises diferentes dos encontrados nas pesquisas.

A falta de enquadramentc em pardmetros oferecidos pelos
estudos ndo parece configurar, necessariamente, | textos sem propdsito,
incompletos ou "ruins”. Ndo se trata de negar a pertinéncia da discussdo de
critérios que caracterizem qualidades do texto infantii, mas de apontar a
necessidade de um olhar mais cuidadoso para o curso de transformacgbes da
produgdo da crianca, sem a referéncia a solucées textuais estereotipadas e sem
a preocupacdo de analisar os textos infantis segundo critérios do modelo de

texto adulto ou de escritor amadurecido.
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Por ultimo, deve-se reiterar que as pesquisas tém orientado muito
pouca atencao a diferentes tipos de textos. Em geral os narrativos (e, destes,
os ficcionais) sao privilegiados, provavelmente pela crenga de que as criancas,
por ouviremm historias desde pequenas, tém maior identificacdo com esse tipo de
lexto, e porque a sucessio temporal pode dispensar o uso de operacées
argumentativas complexas, Entretanto, desconsidera-se que a crianga, no seu
dig-a-dia, convive com situacGes em que deve descrever ou conceituar, ou
mesmo tem experiéncias nessa esfera frente a modelos dos adultos. Assim, é
importante encorajar estudos que aprofundem e identifiguem & génese e o
processo de producdo relativamente a textos ndo narrativos.

Neste estudo foram analisadas limitac6es do escritor infantil, mas
procurou-se, principalmente, a partir do conjunto de textos que foi objeto das
analises, apontar o0s conhecimentos que a crianca possSui e 0S recursos gue
utifiza de forma adequada, que por vezes fogem ao esperado e padronizado.
Muitas das indicacbes feitas tendem a escapar ao modo de julgamento feito dos
textos em sala de aula.

Este entendimento do texto infantii ndo tem o propésito de
confrontar ou negar preocupagbes, postas pelo ensino escolar, quanto 3
necessidade de a criangca avangar no seu conhecimento. De fato, trata-se de

producao de escritor infantil, iniciante, e, portanto, hé muitcs refinamentos a



189.

serem conquistados e que devem ser propiciados pela experiéncia escolar.
Também n&o se questiona a necessidade de corrigir desscertos ou inovar no
trabalho pedagogico. No entanto, aintengdo central é contribuir para discusséo

de critérios de qualidade de textos.
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ANEXO 01

ILUSTRACAO APRESENTADA NO TEXTO
CONTO A PARTIR DE GRAVURA
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ANEXO 02

RELATO ORAL DE CRIANCAS DE 12 SERIE
DURANTE AS ATIVIDADES DO 1° SEMESTRE

BRU

CONTO DE HISTORIA

P-

Como € que eu comecei ?

A historia da fazenda, foi isso ou ndo ? Da festa

E, uma festa que tinha na casa da minha prima. Dai a gente brincando de
esconde-esconde.  Dai ela se escondeu embaixo do beliche e dai a gente
pegamos uma coberta, se cobrimos, tentamos achar ela. Dai ela que
achou a gente. Demos um susto e a gente deixamos ela trancada dentro
do quarto.

E ? Acabou ?

Acabou

RECONTO DE HISTORIA

O gatinho, como é que é ?

Como é que era, a histéria de que.

Como € que comeca ?

Trés gatinhos, néo era ?

E

Néo, voce vai me ajudar.

Tudo bem, té legal /|

Era uma vez uma historia de 3 gatinhos. Como é que é ? me agjuda ?
Isso, trés gatinhos, e que aconteceu, qual era 0 nome de um deles.
Um de... O nome de um deles era cinzento.
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/sso, e o que aconteceu com O cinzento.

Passou ern frente a um espelho e se assustou. Dai, os outros gatinhos
achararmm que ele era medroso e ele acreditou.

E dai, ele passou a ter medo do que ?

Ele passou a ter medo de tudo que era novo, de tudo que ele via na frente.
E depois... (BRU para sern conseguir dar seqiéncia)

F ai o gque aconteceu um dia com o gatinho.

Agora eu vou contar do circo 7

Isso /

E os dois gatinhos...

Os dois ou os trés.

Os trés gatinhos pularam na rua. Aj tinha um circo montando. Dai os dois
gatinhos subirarm em cima, em baixo 7 (com divida, pergunta)

E subiram no carrossel, na parte de baixo.

Subiram no carrossel na parte de baixo. Daji... eles se assustaram ?

O que aconteceu com o carrossel ?

Daj ele foi virando e os dois gatinhos se assustaram e pularam. Dai o
gatinho cinzento pegou e montou no tigre e ficou, e ficou até parar. Dai os
amiguinhos dele achou que ele era corajoso.

TEXTO EXPOSITIVO CONCEITUAL

O macaco sobe na arvore, come banana, e ele mors na floresta e fica no circo.

P -
B -
P -
B -

Que mais voce poderia dizer dos macacos, 0 que 580 0s macacos ?
Ah, porque os macacos sdo muito bonitos. Demais.

Que mais ?

Macaco € muito... Posso falar ? O macaco é muito palbacento.

TEXTO DESCRITIVO-EXPLICATIVO

Minha amiga. Eu tenho essa foto fotogrdfica. Aqui ela liga, aqui dé coisa
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{corda) pra liga. So.

P - Fala um pouquinho mais. Fla, a sua amiga ndo conhece. Nao esté vendo.

B - Ah, eu tenho uma méquina fotogréfica, que ela liga, um botaozinho
vermelho e tem em baixo um negocio que a gente vira que € pra gente ligar
ela. Posso ? (pede para mostrar para a amiga). E aqui.

P - Ela ndo esta vendo. Vocé nio estd com a méquina nas maos.

B - Eu ndo t6, faz de conta que eu ndo t6. Ela liga e entdo vocé embaixo pega
a copia.

LEO

CONTO DE HISTORIA

LEQ declara que quer contar uma histéria que seja curta. Escolhe um fato
ocorrido com um amigo e entdo inicia.

Quando eu tava la na rua, né, brincando, ele tava procurando minha bola, né,
ai, ai né, ai ele, ai, ai eu fui 14, ele, ele saiu 13, todo co... ai, ele, ele, pisou em
cima do prego que tinha /8, ele quase, quase que a cobra picou ele. So isso.

RECONTO DF HISTORIA

L - Essa histéria ai ? E muito demorado.

P - Néo, mas conta, g gente tem tempo, vamos ?

L - Primeira coisa... eu ndo lembro direito... trés gatinhos...

P - Hum, hum.

L - Era uma vez trés gatinhos... e dai o cinzento, ndo, ndo sei como era o nome
dele...

P - Cinzento.

L - Cinzento | Dai o cinzento foi Ié no espetho, pensou que era um outro gatao.
E dai... dai os outros amigos, os dois amigos dele ficaram rindo. E, eu sou...
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eu sou, eu sou... ele é medroso, ele é medroso. E dai, ele foi 13, ele, ele,
ele estava 13, foi la atravessar, ele atravessou a rua, no outro coiso da rua
tinha, tinha um circo com o carrossel. Aj, eles atravessaram a rua de novo,
al depois ele foi, ele foi Id, 14 no carrossel, né. Aj depois ela foi I3, debaixo,
ficou, debaixo do carr..., eles trés, e dai ele foi, e foi Id ele parou Ié no tigre
e depofs ele, ele, ai, o carrossel comecou a parar, parar, parar e ai ele saju
g e depois todo mundo falou que ele era corajoso.

TEXTO EXPOSITIVO-CONCEITUAL

{Leonardo diz ter um cachorro}

Conta pra gente o0 que sdo os cachorros

S&o... sdo cachorros, né. Mas... Nio, ndo, o, v, o meu cachorro tem a raca
Pint.

O que voce pode falar dos cachorros

Que, que ele tava cruza com uma mi... com meu cachorro. FEle jé cruzou,
nasceu um filhote e morreu o filhote e dai... e dai... o cachorro me... Dai o
cachorro foi la... foi I, fala com, ndo, o meu... o Kid, né, foi... o Kid deu,
e dai o Kid deu outro cachorra pra gente. O mogo que ficou com © nosso
cachorro. S0 isso.

TEXTO DESCRITIVO-EXPLICATIVO

Ele tern rodas. Ele tem rodas. E, aqui ele tem marcha. Também tem isso daqui,
antena, isso daqui, tem antena, né. E ele tem uma janelinha aqui (no teto), ele
temm porta, ele tem volante, tem, ele term controle, tem ele temn, ele tem banco
pra voce senta, tem a janelinha aqui, e ele tem esse negocio aqui de enrola no
outro carro. S0 isso.



