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RESUMO

O presente estudo teve por objetivos: 1) analisar 0 desenvolvimento da pés-graduacdo no
Brasil, da p6s-graduagdc em educaco e da p6s-graduagio em educacgio na UNICAMP, bem como as
politicas de estimulo e controle no decorrer dos periodos de sua evolugéo histérica; 2) verificar em que
medida os objetivos propostos e/ou objetivos ndo propostos dos cursos de pés-graduacdo em Educacio
da UNICAMP estdo sendo alcangados a partir da avaliagdo da qualidade do processo de
desenvolvimento curricutar; e 3) analisar os meios utilizados durante o processo de desenvolvimento
curricular para atingir os objetivos propostos e/ou objetivos n&o propostos.

A metodologia utilizada foi a pesquisa avaliativa com abordagens qualitativa e quantitativa. Para
a coleta de dados foram utilizados os instrumentos: andalise documental, entrevistas, o modelo de
avaliagdo de Robert Stake e questionarios., A populagio esteve integrada par ex-coordenadores,
professores, ex-alunos e alunos; e a amostra, por professores, ex-alunos e alunos.

Indagou-se aos respondentes sobre a dindmica do processo curricular nas dimensbes de
planejamento e desenvolvimento curricular, interagdo professor-aluno e desenvolvimento de atitudes e
sobre a estrutura do curso nas dimensbes de administragdo, planejamento e desenvolvimento curricular,
interac8o professor-aluno, relagio numérica professor/aluno, produglo intelectual, recursos materiais,
qualidade académica da pés-graduagdo, grau de exceiéncia da pés-graduagdo, relacdio da pds-
graduagio com a graduagio e experiéncias positivas e negativas.

Para o tratamento de dados, utilizou-se a anélise documental, a andlise descritiva e a anélise de
congruéncia “C”. Os resultados mais relevantes indicam que ao longo do tempo os objetivos de pos-
graduac&o no Brasil, na 4rea de Educacfo e especificamente na pés-graduacio da FE/UNICAMP foram
sendo alterados talvez em virtude das caracteristicas da clientela. Mudou-se o perfil, a fisionomia da
pds-graduagdo em educagdo da UNICAMP que havia no inicio. Cada departamento tem sua prépria
filosofia e portanto seu préprioc programa de pds-graduagio ndo existindo um programa Gnico. Dentre os
objetivos propostos atingidos pela pés-gradua¢io como resultado do processo de desenvolvimento
curricular aparece o de formar pesquisadores mas ndo em alto nivel, e dentre os objetives nfo
propostos sdo citados enire outros, os de preparagdo de consultores e assessores em educacéo,
administradores educacionais, empresarios da escola, lideres na sua area, especialistas no tema de
dissertacio e tese, supervisores de pesquisa. A mudanga do regimento antigo pelo novo aprovado em
1989 nao alterou a qualidade da administracdo da pés-graduacio apenas a facilitou, tampouco alterou
a qualidade do curriculo, mas acelerou a conclusio de dissertagdes/feses em periodo mais curtos e
centralizou a decis8o administrativa na instncia da coordenacgdo. Existe integrago parcial entre as
disciplinas oferecidas e os objetivos propostos. No existe relagio entre as disciplinas oferecidas e os
projetos de pesquisa dos alunos mas com as pesquisas dos professores. Niio se oferece disciplinas para
desenvolver habilidades docentes mas para desenvolver habilidades de pesquisa {(Metodologia de
pesquisa e atividades orientadas), embora com limitagdes. Existe congruéncia moderada entre as



opiniBes dos professores, ex-alunos e alunos sobre a pratica e a contribuicio para a aquisicdo das
dimensdes pianejamento, interagio professor-aluno e desenvolvimento de atitudes; existe porém,
discrepancias quanto a distincia entre as praticas e a contribuiglo para a aquisicdo de algumas
habilidades consideradas nas dimensdes. A relagdo numérica professor/falunc foi avaliada pelos
professores nos niveis “baixo” e “alto” em sala de aula, e “regular” e “alta” na fase de diss/tese. Ex-
alunos e alunos avaliam no nivel ‘regular” e “alto” em sala de aula, e “alto” na fase de diss/tese. A
pesquisa dos professores é de carater predominantemente individual com tendéncia ao aparecimento de
pesquisa coletiva com colegas. Predorninam pesquisas com temas de interesse individual e financiados
com recursos pessoais, sendo que a qualidade é “boa” e sua quantidade “grande”. Manifestam os
respondentes satisfagio pela quantidade e quaiidade do acervo de livros e revistas da biblioteca da FE
e insatisfacdio pela auséncia de sala de computadores para os pés-graduandos. Quanto ao nivel de
exigéncia, os professores opinaram que deve aumentar “o nivet de exigéncia® nos requisitos de
admissdo de alunos, exigéncia académica nas disciplinas, qualidade do ensino em geral, e qualidade da
pesquisa dos alunos. Entretanio 0s ex-alunos opinam que deve aumentar 0 “nivel de exigéncia” nos
aspectos do ensino geral e da quaiidade de pesquisa ¢ 0s alunos, somente no aspecto da qualidade de

pesquisa. Quanto ao grau de exceléncia, os professores, alunos e ex-alunos afirmam que a reputacio
da pos-graduagio em educagio dentro da UNICAMP é “boa” e fora, “excelente”. Apontam também que
a pos-graduaclo é substancialmente diferente da graduacdo e que sua influéncia € positiva. Conclui-se
com sugestles para futuras pesquisas.
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ABSTRACT

This study had as its objectives: 1) to analyze the development of post-graduate programs in
Brazil, of post-graduate programs in Education and of post-graduate programs in Education at the State

University of Campinas (UNICAMP), as well as policies of the promotion and administration of such
during their historical evolution; 2) to verify by means of a qualitative evaluation of the curriculum
development process, to what degree the objectives proposed and/or not proposed in the post-graduate
courses in Education at UNICAMP are being achieved; 3) to analyze the means used during the
curriculum development process to achieve the proposed and/or non-proposed objectives.

The methodology applied was an evaluation study with qualitative and quantitativeapproaches.
The following instruments were used to collect data: analysis of documents, interviews, the evaluation
model of Robert Stake and questionnaires. The population studied was composed of ex-coordinators,
alumni and students; and the sample was of professors, alumni and students.

The respondents were questioned about the dynamics of the cumiculum process in the
dimensions of planning and developing curriculum, the interaction of professor and student and the
development of attitudes and about the course and the dimensions of administration, ptanning and
curriculum development, the interaction of professor and student, numerical proportion of professors to
students, intellectual production, material resources, post-graduate academic quality, post-graduate
degree of excellence, relationship of post-graduate to under-graduate and positive and negative
experiences.

Data was handled by document analysis, descriptive analysis and congruence "C" analysis. The
more relevant results indicate that during the course of time the post-graduate objectives in Brazil in the
area of Education and specifically in the post-graduate course of the School of Education (FE) at
UNICAMP perhaps suffered alteration in virtue of the characteristics of the clientele. The profile, the
physiognomy of the post-graduate course in Education at UNICAMP changed from what it was in the
beginning. Each department has its own proper philosophy and as a consequence its own proper post-
graduate program without the existence of a unified program. Within the proposed objectives achieved
by the post-graduate course as a result of the curriculum development process there appears that of
training researchers but not at a high levei, and within the non-proposed objectives there are cited,
among others, those of preparing consultants and advisers in Education, educational administrators,
school businessmen, leaders in the area, specialists in dissertation and thesis themes, research
supervisors. The change from the old regime to the new approved in 1989 did not alter the quality of
post-graduate administration but only facilitated it; neither did it alter the quality of the curriculum and
only sped up the conclusion of dissertations and theses and centralized administrative decisions at the




level of coordination. There is a partial integration between the subjects offered and the objectives
proposed. There is no relationship of the subjects offered with the students’ research projects but it does
exist with the research of the professors. Subjects are not offered to develop the abilities of teachers but
rather to develop research skills (Research methodology and supervised aclivities), however with
limitations. There is moderate congruence between the opinions of professors, alumni and students
about practice and a contribution towards acquiring the dimensions of planning, interaction between
teacher and student and developing atlitudes; there are, however, discrepancies about the distance
between practice and the contribution to acquiring some abilities considered in the dimensions. The
numerical relationship professor/student was evaluated as "low" and "high" by professors in the
classroom and "regular” and "high" in the disseriationfthesis phase. The research of the professors has a
predominantly individual characteristic with a tendency to appear to be the collective research of
colleagues. Studies with themes of individual interest and financing by personal resources predominate.
lts quality is "good" and its quantity "great". The respondents show satisfaction with the quantity and
quality of the collection of books and journals in the fibrary of the School of Education (FE), but they are

dissatisfied with the lack of a computer room for post-graduate students. Regarding the level of
requirements, the professors are of the opinion that "the level of requirements” in admitting students, the
academic demands of the subjects, the quality of teaching in general and the quality of research of the
students ought to be raised. Nevertheless, the alumni believe that the "level of requirements” in the
aspects of over-all teaching and of the quality of research and students ought to be raised only in the
aspect of the quality of research by the students. Regarding the degree of excellence, professors,
students, and alumni affirm that the reputation of the post-graduate course in Education within UNICAMP
is "good" and outside “"excelient”. They also point out thal the post-graduate program is substantially
different from the under-graduate and that its influence is positive. The conclusion includes suggestions
for future research.
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Capitulo |
O PROBLEMA

Introdu¢do

Vive-se atualmente, um periodo de turbuléncias e mudangas drasticas a nivel planetario,
levando ao surgimenio de um novo periodo histérico, cujos sinais estdo comegando a emergir cada
vez mais nitidamente. Esld surgindo uma nova ordem competitiva mundial, baseada no
conhecimento, isto €, uma ordem na qual o ativo principal na competitividade é o "capital humano”.
Em termos dos especialistas em mudanga técnica, o apareiho produtivo mundial encontra-se num
processo de transigdo da produg8o em massa a produgéo flexivel e adaptavel, a qual se caracieriza
pela maior intensidade na informacdo e massa cinzenta. Estas novas mudangas estdo produzindo
deslocamentos da modernidade na direcdo dos paises do Pacifice, 0 que vem preocupando os
paises desenvolvidos que detinham a hegemonia econdmica na ordem internacional.

Na América Latina o desafio é duplamente mais complexo. A década de oitenta coincidiu na
América Latina, com uma verdadeira crise econdmica, porém, também com o0 caos gue produz o
definamenio de um periodo histérico e o inicio de outro. A América Latina encontra-se imersa entre:
a) a crise derivada dos problemas acumulados do passado que ainda n8o foram solucionados e que
se aprofundaram na "década perdida” de oitenta, e b) a crise associada as transformagdes
planetarias que ddo conta das mudangas no padrdo tecnologico, a globalizacdo cada vez mais
inclusiva da economia, novas perspectivas de desconcentragdo geografica da produgio,
desenvolvimento acelerado das novas tecnologias de informacao, etc. (Garcia, 1992),

Diante desta situagéo dificil, surgem perspectivas esperangosas para estes paises a partir
das oportunidades que oferecem em combinacdo com as novas formas de organizagdo e novas
tecnologias (Peres, 1986). Por outro lado, pelas distintas possibilidades de inter relacfo dos paises
na nova ordem mundial, onde possivelmente (segundo anunciam os mais otimistas) no avango dos
paises lideres esta implicito o desenvolvimento dos paises pobres (Freeman, 1987).

Na Ameérica Latina a concepgio de desenvolvimento deve compreender uma visdo integral,
um modelo alternativo de "desenvolvimento end6genc”, como tem sido chamado por alguns, que
inclua uma compreensao da forga com a qual atuam processos e relagbes que séo localizaveis em
todos os Ambitos da cultura. _

Algumas destas preocupagbes estdo presentes nas propostas que foram expostas
ultimamente por organismos regionais e internacionais, tais como: “Transformagio produtiva com
eqliidade”, da CEPAL; "Desenvolvimento com rosto humano”, do UNICEF; “Desenvolvimento



sustentavel”, do PNUD; "Desenvolvimento contra a pobreza”, do Banco Mundial: "Desenvolvimento
para enfrentar a divida social" do PREALC; "Dimensdo cultural do desenvolvimento®, da UNESCO:
alem de proposi¢bes de outros organismos como SELA, FAO, OPS, e autores individuais, como
Herrera, Vuskovic, entre outros {Garcia, 1982).

Especificamente no modelo de transformagéio produtiva com equidade apresentado pela
CEPAL, reconhece-se explicitamente o papel crucial que tem a formag#o de recursos humanos para
atingir objetivos de maior desenvolvimento tanto econémico, como de eqiidade social. As
transformagies no padrdo tecnologico (novas tecnologias e novas formas de organiza¢ao), estio
mudando o panorama das exigéncias que se fazem aos sistemas de educacéo a nivel mundial.

A formag8o de recursos humanos de alto nivel tem sido, nas Gltimas décadas,
responsabilidade dos programas de pés-graduagio, apesar de que o impacto na regido nio tem sido
muito grande em termos de quantidade e qualidade dos conhecimentos produzidos, bem como de
proveito para a sociedade, embora nos momentos atuais 0 niimero de pessoal qualificado que existe,

~ constitua uma plataforma de prim'ordial relevancia para responder aos desafios dos novos contextos
(Bruner, 1989). O auge e desenvolvimento das atividades de pés-graduagéo, constituem uma das
mudangas mais significativas que tem sido produzido dentro do sistema de educago superior na
América Latina nas dltimas décadas.

Na regido, os estudos de quarto nivel ndo constituem um fenbmeno recente, pois desde o
final do século passado conhece-se a pos-graduagdo como é concebida no marco da tradicdo
europeia, no entanto, s6 a partir de meados deste século estes se desenvolveram, inicialmente com
certa timidez nos anos cingilenta e a partir da década de sessenta, de forma acelerada. Em sua
forma mais académica, ajustou-se em maior ou menor medida ao modelo anglo-sax&o de mestrado e
doutorado, na menos académica orientou-se para programa de aperfeicoamento e reciclagem. O
surgimento destes novos estudos de pos-graduagdo apareceu num contexto social e universitario
bem particular,

Na década de cingiienta, no meio de um otimismo generalizado, resultante das taxas de
crescimento econdmico, de transformagbes sécio-econdémicos e em plena hegemonia da teoria da
moderniza¢8o, produz-se um acelerado desenvolvimento do sistema universitario, entendido como
contribuigdo aos requerimentos do progresso econdmico e social dos paises da regido.

Numa situagdo de mudanga social caracterizada, entre outros aspectos, por um
desenvolvimento industrial limitado e dependente, um incremento profundo na urbanizacio e uma
elevagéo das iaxas de escolaridade, colocou-se em pratica uma série de medidas que implicavam a
modernizagdo do sistema universitario. Dentre estas podemos mencionar a violenta expanséo da
matricula, a criagdo de novas carreiras, o estabelecimento de novas unidades académicas, e a
criagdo de novas universidades, levando-se também a maioria dos paises da regido a enviarem um




numero consideravel de estudantes de pos-graduagdo a centros de formagio nore-americanos e
europeus, com a finalidade de se especializarem e aprofundarem seus conhecimenlos para, ao
retornar, se integrarem ao sistema de educacgdo em cargos docentes. Ao mesmo tempo iniciou-se
um recrutamento gera! e intenso de professores universildrios para satisfazer as necessidades
criadas pelos sistemas de educagao superior em plena expansdo. Em particular, precisava-se de
professores em tempo integral para ocupar postos de professor-pesquisador. Ademais, em resposta
A forca critica formulada em relacio a inexisténcia de uma contribuiglo cientifica real das
universidades para os conhecimentos disponiveis nestes paises, eslas comegaram a organizar e criar
algumas estruturas organizativas que permitissem o desenvolvimento da pesquisa.

Neste contexto, iniciou-se um periodo de acelerado crescimento de novos programas de pds-
graduacdo para a oblengdo de titulos académicos de alto nivel, com a tarefa de contribuir, entre
outros aspectos:

a) para o desenvolvimenio e instilucionalizagdo da pesquisa cientifica na universidade e fora do

setor universitario;
b) para a formacdo de docentes qualificados para uma educagdo superior em significativa expanséo;

c) para a satisfagdo dos requerimentos do sistema social e em especial, do sistema econémico, com
sua necessidade de especialistas e profissionais altamente qualificados em fungdo do processo de
desenvolvimento. (Klubitschko, 19886)

Y

Quanto a sua evolugdo, numa primeira etapa, a forma¢8o pos-graduada realizou-se
adotando, em certa medida, as formas, conteddos e orientagdes substantivas dos paises centrais de
maior desenvolvimento. Em meados da década de sessenta, nos aspecios econdmico, social e
cultural e no meio de um generalizado movimento estudantil universitario que lutou por reformas
dessa instituic8o, realizou-se uma profunda crilica as formas adotadas nos estudos universitarios,
entre eles os de pos-graduagdo. A partir dai, realizaram-se tentativas para desenvolver sistemas de
quarto grau que, vinculados ao grande desenvolvimento cientifico e técnico internacional, estivessem
regidos por pautas proprias, a fim de responderem mais ajustadamente as necessidades nacionais
reais. Assim, num permanente conflito entre duas perspectivas que tém atuado como modelos
norteadores, a modernizag&o por uma parle e a critica por outra, assistiu-se ao crescimento explosivo
dos programas de pds-graduacgdo na regido, empreendendo, portanto, um trabalho sincronico de
reflexdo quanto aos aspeclos centrais da atividade de pds-graduagio com respeito & orientagio
;mposta a tais estudos, ao nivel e & qualidade da formacéo oferecida, &s metodologias pedagégicas
utilizadas, a pesqwsa que ai se desenvolve e finalmente, ao ajuste dessa formaco académnco»



profissional s necessidades de desenvolvimento cientifico e tecnolégico dos respectivos paises, ou
mais propriamente, a lei da oferia e demanda.

No caso brasileiro, a pés-graduacgéo, segundo Campos (1972), impos-se como uma exigéncia
do desenvolvimento sdcio-econdmico, inserido no contexto de um planejamento governamental que
visou a rapida e total atualizagdo do potencial de riqueza do pais. A vinculagdo dos estudos de pés-
graduagdo com o processo de desenvolvimento social e econ6mico, indica a propriedade de se
considerarem algumas caracteristicas do modelo de desenvolvimento brasileiro, o pape! do Estado,
como dinamizador deste processo de desenvolvimento, a atuagdo governamental na proposigdo da
politica educacional e o papel da pos-graduagdo nessa politica,

A pressdo social e a consciéncia da necessidade de um sistema universitario de apoio ao
desenvolvimento tecnol6gico, como o indispensavel embasamento cientifico, exigiram medidas
inovadoras e urgentes. As primeiras respostas governamentais surgiram em 1951, com a criagdo da
Campanha Nacional de Aperfeigoamento do Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e, em seguida do
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) e quase no final da década, 1958, seria criada a Comisséo
Supervisora do Plano dos institutos (COSUPI), embrido do que 10 anos depois resultaria na Reforma
Universitaria Brasileira.

Como se sabe, a promulgacao da Lei n® 4.024, que fixou as Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (Brasil, 1961, art. 69, letra b) constituiu importante passo para a estruturagio da educacio
em nivel de pés-graduagio no Brasil. Entretanto, essa lei ndo determinou a natureza, funcgbes e
alcance da pos-graduagio, fazendo com que nessa época fosse ainda confusa a idéia sobre 1al nivel
de ensino.

Até onde temos conheciméhto, a pis-graduacgdo no Brasil sé veio a se desenvolver de forma
sistematica durante a década de 60, e mais precisamente a partir de 68, institucionalizando-se com a
promuigagéo da Lei n® 5.540/68, art. 24, que tratou da Reforma do Ensino Superior que encampou a
doutrina contida no Parecer n® 977/65, oriunda de duas correntes universitarias: a européia e a norte-
americana. A experiéncia européia foi adotada pela Universidade de S&o Paulo, que passou a se
conduzir pelos padries das universidades alema e francesa. J4 o modelo norle-americano de pos-
graduagéo, foi introduzido pelo Instituto Tecnolégico de Aerondautica (ITA), de Sdo José dos Campos,
Universidade Federal de Vigosa (as de agronomia, 1961), a Pontificia Universidade Catdlica do Rio
de Janeiro (Departamento de Educagao, 1965), e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, através
da Coordenagdo dos Programas de Pos-Graduagdo de Engenharia (COPPE). Este modelo
caracterizava-se pela nitida destingBo entre o mestrado e doutorado, obtidas mediante cursos
académicos que precediam a elaboragdo de dissertaclo ou tese,




Esia segunda estrutura passcu a constituir o modelo nacional de esludos pds-graduados,
mediante aprovagao, em 1965, do Parecer n°® 877/65 do Conselho Federal de Educacio, de autoria
do Conselheiro Newlon Sucupira que consagrou como modelo a ser adolado, o norte-americano e
definiu os objetivos e a estrutura da pds-graduacdo no Brasil, orientando a sua sistematizagdo e
estabelecendo uma distingdo fundamental entre pds-graduacdo Jafo sensu e pos-graduacgdo siricto

sensu.

Em fevereiro de 1969, foi aprovado o Parecer n® 77 do CFE que, com a finalidade de
preservar o elevado nivel requerido pela pds-graduagdo, determinou normas para o credenciamento
dos cursos, considerando que os diplomas de mestre e doutor 6 terdo validade nacional e gozariam
das prerrogativas asseguradas, se estes cursos fossem credenciados pelo Conselho Federal de
Educacgao, nos termos da lei (Brasil, CFE, 1969).

Com o fim de efetivar a politica nacional de pds-graduacdo, foram sancionados mais dois
decretos: o de n° 67.348, de 06 de outubro de 1970, que instifuiu 0 Programa Intensivo de Poés-
Graduagfo nas areas ligadas ao desenvolvimento tecnoldgico do pais e o de n® 73.411, de 04 de
janeiro de 1874, que criou o Consetho Nacional de Pos-Graduagdo. Como resultado das atividades
do Conselho, foi aprovado o | Plano Nacional de Pés-Graduagdo, que teve vigéncia no periodo de
1975-1979, e apresentou-se fortemente marcado pelo carater da politica educacional de entdo que
visava um reforgo substantivo do sistema universitario, a fim de propiciar a formagdo de recursos
humanos qualificados tidos como necessarios ao acelerado processo de desenvolvimento
econdmico, dentro do espirito da década brasileira dos anos 70. A implementa¢do deste plano
deixou marcas fortes e positivas no Sistema Educativo Brasileiro, podendo ser mencionados em
primeiro lugar a implantagdo do Programa Institucional de Capacitagdo Docente (PICD) que, desde
1976 visou, atravées de concessédo ge Bolsas de Estudos, propiciar aos docentes universitarios a
possibilidade de realizar cursos de mestrado e doutorado em bons centros de pés-graduacio no pais.
A necessidade de identificar estes centros de qualidade, aliada ac imperativo de acompanhar, regular
€ coordenar a expanséo da pis-graduacdo, levou a criagdo de um sofisticado sistema de avaliagdo
dos cursos, que constitui experiéncia original desenvolvida pelo Brasil, e cujo sucesso pode ser

atestado pela sua permanéncia e evolucdo até os dias de hoje, respaldado pelo reconhecimento da
comunidade cientifica nacional.

De acordo com a politica nacional de pos-graduagéo, elaborou-se também, o Il e Il Plano
Nacional de Pos-GraduagBo. O |l PNPG (1882/1985), abandanou o discurso expansionista do
primeiro plano e passou a articular duas diretrizes bésicas: a primeira, voltada para a consolidagso do
sistema ja implantado,através do reforgo dos mecanismos de acompanhamento e avaliagdo, visando
a melhoria da qualidade dos programas e a racionalizagdo dos investimentos no setor. A segunda
diretriz voltou-se para a institucionalizagio da pos-graduacgéo, com claro reconhecimento do carater



exdgeno com que se deu sua implantagio. Neste sentido, o surgimento de um programa de apoio a
infra-estrutura dos cursos de pos-graduagio, com cunho ergamentdrio, no &mbito da CAPES, visava
a garantia de recursos minimos institucionais para subsisténcia e desenvolvimento dos cursos. O iil
PNPG, com vigéncia para 1986/1989, apresentou tragos de contemporaneidade bastante
interessantes, por vezes anlecipando questbes que hoje, nos anos 90, encontram-se decididamente
na ordem do dia das discusbes no meio universitario brasileiro e 6rgdos de governo. Este plano, pela
primeira vez, indicou a necessidade de contemplar a relagio entre universidade (p6s-graduagéo) e o
setor produtivo, assinalou ser imperativo integrar os agentes do Sistema de Pos-Graduagio e do
Sistemna de Ciéncia e Tecnologia. Outra questao importante foi a sinalizagdo no sentido de repensar
o perfil da pds-graduaglo brasileira. Implantada de acordo com moldes norte-americanos, sua
evolugdo denota um distanciamento progressive do modelo inicialmente adotado, em particular no
que tange ao mestrado que, no Brasil, guarda muito pouca semelhanca com o master americano
(Martins, 1991). _ _

As oportunidades para estudos de p6s-graduagio ao menos em relagdo & demanda, sdo hoje
bastante amplas, embora ainda longe de configurarem uma infra-estrutura de formacdo de cientistas
e pesquisadores, compativel com a dos paises do hemisfério norte. Em 1989 havia 1.400 Cursos, 0s
quais atenderam a 46 mii estudantes e formaram 6 mil titulados (Durham e Gusso, 1991). Em 1890,
o0 Brasil contava com cerca de 52.000 estudantes de pbés-graduagao, dos quais mais de 80% no nivel
mestrado. A relagio candidato/vaga, situa-se dentro de limites aceitaveis, variando entre 1, e 2,7,
favorecendo uma adequada selecdo académica, sem configurar qualquer tipo aparente de gargalo
(Martins, 1991},

O Sistema de Bolsas de Estudos de Pés-Graduagdo é compartithado entre a CAPES e o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Estas agéncias e mais a
empresa publica financiadora de Projeto (FINEP), operam distintas linhas de financiamento aos
programas de pos-graduagdo e pesquisa. Além disso, a nivel estadual, outras agéncias de apoio &
pesquisa complementam estas acdes. A CAPES ¢ o CNPq, atenderam em 1990, 26.000 estudantes
com bolsas de estudos no Brasil. Ambas as agéncias, além de fornecer bolsas de estudo no Brasil,
também fornecem bolsas de estudo para o exterior, em areas nas quais ndo ha possibilidade de obter
uma formagdo equivalente no Brasil. A CAPES diversificando esla linha, introduziu recentemente
uma acfo direta junto as instituigdes, atribuindo boisas sandwiche no exterior aos cursos de
doutorado com nivel A e B (Durham e Gusso, 1891).

Quanto aos estudos de pds-graduagio em Educago no Brasil, a criagdo dos primeiros
mestrados em Educagdo ocorreu na segunda metade dos anos 60. O pioneiro foi 0 da PUC/RJ, em
1965, j& na estrutura do Parecer da CFE n® 977/65. A grande expansio ocorreu nos anos 70,
acompanhando o movimento de todas as areas: 65% dos cursos comengaram nesse decénio.



A criagdo dos doutorados comegou mais tarde, datando o primeiro de 1876 na PUC/RJ, sendo lenta
sua expansdo. A maior pressido passou a ocorer no final da década de 80. Embora boa
porcentagem dos cursos tinham mais de dez anos, os programas sdo relativamente novos - como de
resto toda a pos-graduagéo brasileira (Favero, 1993),

A criagdo desses cursos, sobretudo os de mestrados, visou prioritariamente, & formagao de
professores para atender a expansdo do ensino superior. Este objetivo foi muito reforgado até o final
dos anos 70, pela exigéncia dos titulos de Mestre e Doutor, para ingresso e promogdo na carreira
universitéria - exigéncia esta, mais tarde aliviada pela aceitagio dos cursos de especializagio para
este fim e pelo estabelecimento da progressdo horizontal nas universidades.

No final de 1992, a CAPES registrou a existéncia de 29 cursos de mesirado em Educagdo
credenciados pelo CFE, incluindo os que abordam a Educacgio Matemética e o Ensino de Ciéncias.
Além destes, sete cursos funcionavam com recomendagdo do Grupo Tecnoldgico-Cientifico da
CAPES, aguardando o credenciamento e dez solicitagies ainda ndo estdo recomendadas. Havia
também onze doutorados em funcionamento, todos em instituighes que j& mantinham o mestrado.
Destes, sete sdo mais antigos, credenciados pelo CFE e quatro mais novos, ainda sem
credenciamento. Qutras quatro universidades apresentaram propostas para a criagdo de doutorado,
as quais aguardam a 'recomendac;éo do GTC/CAPES e posterior credenciamento do CFE (Favero,
1993).

Quanto & distribuicAo geografica nao estéo distribuidos uniformemente a nivel nacional. A
maioria dos mestrados e a quase totalidade dos doutorados estdo situados nas regites Sudeste e
Sul; somente a Universidade Federal da Bahia, iniciou em 1991, o doutorado (Favero, 1993).

Quanto & vinculagio administrativa dos 46 programas de pés-graduagdo em Educacdo
credenciados, autorizados ou em implantagdo, 32 localizam-se em universidades oficiais (federais,
estaduais e municipais), onze em universidades confessionais e apenas trés em instituigbes de direito
privado, com estrutura fundacional (Favero, 1993).

A UNICAMP, criada pela Lei Estadual n® 7.655, de 28 de dezembro de 1962, foi implantada
efetivamente, apés a publicago do Decreto n® 45,200, de 09 de setembro de 1965, criando a
Comissdo Organizadora da Universidade. Até aquela data funcionava na universidade apenas a .
Faculdade de Medicina. A UNICAMP é uma entidade autarquica estadual de regime especial, na
forma do artigo 4° da Lei Federal n® 5.540, de 28 de novembro de 1968, com autonomia didatico-
cientifica, administrativa, financeira e disciplinar (Lima, 1981). Quanto a pds-graduacio, o primeiro
curso foi o de mestrado em ortodontia, que teve inicio em 1962, na Faculdade de Odontologia de
Piracicaba, quando essa unidade ainda era instituto isolado de Ensino Superior do Estado de S#o
Paulo. Em 1969, a Faculdade de Engenharia de Alimentos, por sua vez, deu inicio aos cursos de
mestrado em Tecnologia de Alimentos e em Ciéncias dos Aliméntos, as quais receberam autorizagéo




para funcionar em dezembro desse mesmo ano. Esses cursos pioneiros foram seguidos pelos de
mestrado e de doulorado do Instituto de Fisica "Gleb Walaghin", nas modalidades de Fisica de
Estado Solido e Ciéncias dos Materiais e de Cronologia, Raios Césmicos e Altas Energias, 0s quais
foram iniciados em margo de 1970. Rapidamente comegaram outros institutos e faculdades a
instalar os cursos de pés—graduag:ép e em 1993, a UNICAMP oferece 45 cursos de mestrado e 36
cursos de doutorado, tendo 2.976 estudantes matriculados em mestrado, e 2.798 em doutorado. Até
julho de 1993 foram defendidas 5.048 dissertagdes de mestrado e 1,548 teses de doutorado (Diretoria
Académica, UNICAMP, 26.10.93).

Os cursos de pds-graduaco da UNICAMP tém como objetive precipuo a producio cientifica-
tecnolbgica, cultural e artistica, formagdo de pesquisadores e profissionais de allo nivel. Tais cursos
estdo organizados segundo dois programas, o de meslrado e o de doutorado, os guais permitem que
seus alunos se candidatem ao titufo de Mestre e Doutor, respectivamente.

A Faculdade de Educac@oUNICAMP, inicia seu funcionamento em 1972, através dos cursos
de Licenciatura e em 1874, inicia o curso de Pedagogia. Neste mesmo ano é elaborado o Projeto do
Programa de Pds-Graduagio em nivel de mestrado, por uma comissdo integrada por professores
com titulo de Doutor, sendo realizado a peticdo da criagio e funcionamento ao Reitor Dr. Zeferino
Vaz pelo Diretor da Faculdade Prof. Marconi Freire Montlezuma, em abril de 1974.

O curso de Mestrade em educagBo comegou em 15 de agosto de 1975, com as &reas de
concentragdo em Filosofia e Histéria da Educacéo, Ciéncias da Educacgio, Direcio e Supervisio de
Unidades e Sistemas Escolares, e Orientagdo Pedagégica e Educacional. Em 1976, previu-se o
inicio de uma nova érea de concentraglo - Metodologia de Ensino. Desde 1978, a 4rea de Diregfo e
Supervisdo de Unidades e Sislemas Escolares foi substituido pela area de Supervisio e
Administragdo Escolar, assim como foi abolida a drea de concentragdo em Ciéncias da Educagéo, e
aberta, a area de concentragio em Psicologia Educacional. Em 1984, foi inircduzida a area de
concentragéo de Ciéncias Sociais Aplicadas a Educagio, e em 1994 a drea de concentragido em
Educagdo Matematica. _

O curso de mestrado foi credenciado pelo Conselho Federal de Educagio, medianie o
Parecer n® 397/82, de 04.08.82, nas areas de conceniragdo: Filosofia e Historia da Educagio,
Metodologia de Ensino, Administracdo e Supervisdo Escolar e Psicologia Educacional, sio
recredenciados pelo CFE mediante o Parecer n°® 307/91, de 06.06.91, que também credenciou a area
de concentrag8c em Ciéncias Sociais Aplicadas & Educagdc. A nova &rea de concentragio -
Educacio Malemética - ainda ndo esta credenciada. _

O curso de doutorado iniciou seu funcionamento em 1880, com a area de concentracio em
Filosofia e Hist6ria da Educagio. Fosteriormente foi aberio o curso de doutorado em Metodologia de
Ensino em 1983, Psicologia Educacional em 1985, Administragdc e Supervisio Escolar em 1989,



Ciéncias Sociais Aplicadas a Educagio em 1994 e Educaco Matemalica em 1994. O curso de
doutorado foi credenciado pelo Parecer n* 307/91 do Conselho Federal de Educagdo em 06.06.91,
nas areas de concentragdo de Filosofia e Histéria da Educagho, Metodologia de Ensino,
Administragdo e Supervisdo Educacional e Psicologia Educacional, faltando ainda, credenciamento
das areas que iniciaram seu funcionamento em 1994.

A guisa de conclusio, cabe retomnar alguns dos pressupostos que fundamemaram esia breve
introdug&o. A pds-graduagéo tem-se revelado uma exigéncia do processo de desenvolvimento social
e econdmico realizado no  Brasil, tornando-se, portanto, objeto de planejamento esiatal,
desempenhando fungbes que lhe séo atribuidas, atendendo a demandas do Sistema de Ensino e do
Sistema Produtivo a nivel mais global, sendo preciso que se realize um constante acompanhamento
e controle, ndo s6 do processo, mas também, uma comparagio continua entre objetivos e resultados
obtidos e entre fins proclamados e impacto do sistema na comunidade. Avaliagbes constantes que
ndo apenas promovam diagnose mas indiguem medidas corretivas a serem adotadas poderéo
certamente contribuir para o processo continuo de aperfeigcoamento da pos-graduacéo. Iniciativas de
tal ordem ndo devem ser desenvolvidas somente a nivel nacional por 6rgéos encarregados de
coordenar o ensino de pos-graduagio no pais. Faz-se necessério que cada instituigdo que ministra
cursos desse nivel, promova avaliagdes fregiientes de seus programas, a fim de poder, de forma
mais segura, tomar decisfes administrativas e educacionais que contribuam para esse constante
aperfeicoamento.

Definigdo do Problema

Estando na linha de preocupagio de comparar objetivos e resuitados oblidos, consideramos
que em qualquer atividade educacional faz-se necessaria uma pergunta: o que esta sendo realizado
@ resultado dos objetivos que foram propostos. No caso especifico dos cursos de pés-graduacio em
Educagio da UNICAMP, que 1ém como objetivos formar pesquisadores e professores de alto nivel, é
periinente indagar-se através do processo de desenvolvimento curricular, estdo sendo alcangados os
objetivos propostos ou explicitos, e objetivos ndo propostos ou impiicites.

Neste estudo serdo considerados os professores da pos-graduagéo da Faculdade de
Educagdo, os alunos que estiverem cursando os Ultimos semestres de estudos de mestrado e
doutorade, ou que estiverem em processo de qualificagio e desenvolvimento de dissertacbes e
teses, e ex-alunos da pés-graduacgio, com curso de mestrado ou doutorado.

Este frabalho visa responder basicamente as seguintes indagagdes:

1. Como se desenvolveu a pds-graduagdo no Brasil e suas politicas de estimulo e controle?



. Como se desenvolveu a pds-graduagdo em Educacdo no Brasil e suas politicas de estimuio e
controle?

- Como se desenvolveu a pés-graduagdo da FE/UNICAMP, e as implicagbes das politicas de
estimulo e controle do Governo Federal, e de outras agéncias de fomento sobre sua evolugio? |
- Que objetivos propostos ou explicitos, e objetivos nao propostos ou implicitos nos cursos de pos-
graduagdo em Educagdo da UNICAMP, estédo sendo alcangados como resultado do processo de
desenvolvimento curricular?

- Quais as concordéncias e discrepéncias entre as opinides dos professores, ex-alunos e alunos, da
pos-graduacdo em Educagdo da UNICAMP, com relagdo ao processo de desenvolvimento
.curricular?

. Quais as concordéncias e discrepancias entre as opinides dos professores, ex-alunos, e alunos
com relagao aos meios utilizados durante o processo de desenvolvimento curricular para atingir os
objetivos propostos nos cursos de pos-graduagao em Educagio da UNICAMP?

Objetivos do Estudo

Os objetivos gerais deste estudo sio:

- Analisar o desenvolvimento da P6s-Graduagdo no Brasil, da Pos-Graduagdo em Educacgio no
Brasil e da P6s-Graduacio em educacdo da UNICAMP, bem como as politicas de estimulo e
controle no decorrer dos periodos de sua evolugao histérica.

. Verificar em que medida os objetivos propostos ou explicitos é/ou objetivos néc propostos ou
implicitos dos cursos de pds-graduagio em Educagdo da UNICAMP, estdo sendo alcancados a
partir da avaliago da qualidade do processo de desenvolvimento curricular.

. Analisar os meios utilizados duranie o processo de desenvolvimento curricular para alingir os
objetivos propostos ou explicitos, e/ou objetivos nio propostos ou implicitos.

Os objetivos especificos deste estudo sio:

1. Analisar o desenvolvimento da P6s-Graduagio no Brasil e de suas politicas de estimulo e controle.

2. Analisar o desenvolvimento da Pés-Graduagio em Educagéo no Brasil e de suas politicas de

estimuio e controle,
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3. Analisar o desenvolvimento histérico da Pos-Graduagdo da FE/UNICAMP, e as implicagbes das
politicas de estimulo e controle do Governo Federal, e de outras agéncias de fomento sobre sua
evolugio. o

4. Detectar até que ponto os objetivos propostos ou explicitos, e objetivos n&o propostos ou
implicitos dos cursos de pés-graduacdo em Educagdo da UNICAMP, estdo sendo alcancados
como resultado do processo de desenvolvimento curricular.

5. Detectar até que ponto 0s meios utilizados no processo de desenvolvimento curricular estdo
contribuindo para atingir os objetivos propostos ou explicitos e objetivos néio propostos ou
implicitos, dos cursos de pés-graduacio em Educagfo da UNICAMP.

6. Verificar congruéncias efou discrepéncias, enire as opinides de professores, ex-alunos e alunos,
quanto ao alcance dos objetivos propostos e objetivos ndo propostos como resultado do processo
de desenvolvimento curricular nos cursos de pés-graduago em Educagéio da UNICAMP.

importéncia do Estudo

Na revis&o da literatura, constata-se que o0s cursos de pos-graduagio em Educagdo, em sua
totalidade, visam formar pesquisadores e professores de alto nivel. Este consenso decorre do poder
dos documentos fegais, assim como da forga das agéncias de coordenacdo da pés-graduagdo e
fomento de pesquisa. No entanto, na pratica subsistem consideraveis diferencas quanto ao seu
entendimento, e em conseqiiéncia, quanto & sua realizagio. Estas diferengas concretas ficam, por
um lado, por conta das concepgbes diversas dos professores que atuam nos programas e da forma
como s&o normalmente estruturados os cursos a partir de um elenco de disciplinas e, por outro lado,
em raz8o das exigéncias feitas aos programas pelo grande niimero de candidatos selecionados que
séo também muito heterogéneos, quanto 4 formacao basica diversificada e muitas vezes deficiente,
a vinculagdo e experiéncia profissional dispar e as vezes mesmo inexistente, as aspiracbes nem
sempre definidas e/ou incompativeis com os objetivos da pés-graduagdo. Por isso, espera-se com
este estudo revelar os objetivos que estdo sendo alcangados como resultado do processo de
desenvolvimento curricular nos cursos de pés-graduagéo em Educagio na UNICAMP,

A revisdo de estudos empiricos (Costin @ Menges, 1971) indicam que as avaliagbes feitas por
alunos podem fornecer informagdes vélidas e fidedignas sobre a qualidade dos cursos e do ensino.
lgualmente, Goldschmid (1976) enfatiza que as reagdes dos alunos devem ser consideradas
essenciais em qualquer avaliagao do Ensino, porque so eles, na realidade, quem mais tém a ganhar
ou a perder com o desempenho do professor e com o nivel dos cursos. Ainda segundo Costin et aliii
(1971), “se o desempenho do professor deve ser avaliado com o propésito de promogdo ou para
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aperfeicoamento individual, dificilmente podera ser ignorada uma medida sistematica das atitudes,
opinibes e observacbes dos alunos {p. 531)". ‘

Como podemos verificar, a literatura especializada dé relevo a avaliagdo de cursos feita:por
alunos. Quanto ao presente estudo, podera fornecer a coordenacdo dos cursos de pés-graduacgio da
UNICAMP um "feedback" dos professores, alunos e ex-alunos sobre a qualidade do curso durante
seus 19 anos de funcionamento, no que se refere ao processo de desenvolvimento curricular, aos
meios utilizados para atingir os objetivos propostos ou ndo propostos, ao corpo docente e discenle, a
produgdo académica e inlelectual da pos-graduacio, aos recursos (biblioteca, bolsas) e infra-
estrutura e sugerir fontes de aperfeicoamentio e melhoria desses cursos.

Esta pesquisa podera servir também, para os professores, alunos e ex-alunos como veiculo
de express@o de suas satisfacles e insatisfagbes com relagdo aos cursos de poés-graduacéo,
tornando-se, ao mesmo tempo, um canal de comunicagio entre estes e a coordenagio.

E um assunto de atual preocupagdo a nivel nacional, bem como a nivel regional, abrindo
uma nova fase de critica e revisdo das estruturas da pds-graduac@o e da avaliagio de seus
resullados. Como mostra desta preocupacio, temos as universidades paulistas gue instituiram o
Forum Paulista de Pos-Graduag8o em EducacBo. E a nivel nacional, a ANPED criou o Forum
Nacional de Pos-Graduagdo em Educagio e conciuiu 0 Projelo de Avaliagdo e Perspeclivas na érea
de Educacaoc (1993).

Delimitagdes e Limitagées do Estudo

Este estudo estd delimitado a uma andlise dos cursos de pés-graduacdo em Educagéo da
UNICAMP, que compreende o mesirado e o doutorado nas areas de concentragdo em Hisldria e
Filosofia da Educacdo, Psicologia Educacional, Administragdo e Supervisdo Escolar, Metodologia de
Ensino e Ciéncias Sociais aplicadas & Educacio. Esta delimitagio geografica deve-se ao fato dos
altos custos e maior tempo, necessarios de uma pesquisa que compreendesse uma populacio e
amostra mais abrangente, e & conveniéncia de se experimentar uma metodologia de jus juri num
ambiente mais restrilo afim de, posteriormente, poder ser aprimorada em outros estudos similares e
estendida a um universo mais amplo.

Quanto a populagio e amostra deste estudo, compreende os docentes da pos-graduagio, ex-
alunos e alunos que estdo cursando os dltimos semestres de estudos de mestrado e doutorado, ou na
etapa do processo de qualificacdo e desenvolvimento da dissertagbes/lese.

O presenle estudo estd deniro da area de curriculo que, através do tempo e no enfoque das
véarias tendéncias educacionais, tem sido usade para designar, fanto o programa das diferentes
matérias de uma determinada série de curso, como 0 programa de todas as séries de um curso
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inteiro.  Lewy (1979), observa que o termo curriculo € uatilizado também num senlido mais
abrangente, incluindo as vérias atividades educacionais por meio das quais o conteldo e transmitido,
assim como os materiais e mélodos usados. Assumindo essa conceituacdo ampla para avaliar o
curriculo, entendemos que deveriam ser levantadas informagbes sobre a "relevancia do programa
para as necessidades da sociedade e do aluno, a significdncia e validade cientifica dos materiais do
estudo, a capacidade do programa para escother cerles comportamentos dos professores e alunos, e
os resuitados obtidos pela utilizagdo de determinado conjunto de materiais instrucionais” (Lewy,
1979). Isto implica numa avaliago realizada em duas etapas: do programa de ensino/aprendizagem,
para verificar em que medida os objetivos propostos foram alcangados, e do desempenho do curso
para verificar se os profissionais formados pelos cursos de pos-graduagdo em Educagio
corresponderam as necessidades educacionais da regido e do pais.

Esta pesquisa, como um estudo avaliativo a nivel micro, ndo pretende avaliar 0s cursos de
pés-graduagdc como um todo, pois ndo se fard o acompanhamento do egresso em sua aluacio no
mercado de trabalho. Busca-se avaliar variaveis do processo ensino/aprendizagem gque produzem
mudangas comporiamentais no aluno. Tais varidveis, segundo Goidberg ¢ Souza,(1982) s&o; (a)
variaveis antecedentes (do professor, do aluno e contextuais), constituidas pelas condigbes que ja
existem e podem afetar o comportamento do aluno (estardo consideradas no presente estudo); (b)
variaveis processuais, que s80 as interagbes entre professor-aluno-material didatico-instituigio
(estardo presentes neste trabalho) e (c) varidveis-produtos, que s&o as mudangas compbﬂamentais
produzidas no aluno: conhecimentos, habilidades, inleresses, atitudes (estardo consideradas no
trabhalho). Estas variaveis estdo sempre em interagfo, influindo no processo de
ensino/aprendizagem.

Sempre que se avalia faz se um julgamento de valor de algum fenémeno, De acordo com
Popham (1978}, nosso interesse avalialivo pode dirigir-se a trés campos gerais: aos proprios
objetivos educacionais estabelecidos, & verificagdo do grau de atingimento dos objetivos e aos
efeitos das iniciativas educacionais, tenham eles sido previstos ou ndo. No caso dos cursos de
Pos/FE da UNICAMP, os objetivos dos cursos de pos-graduagio j& estavam definidos e enunciados
de maneira explicita. Assim, 0 nosso interesse se voltou para o segundo campo geral citado por
Popham, ja que pretendemos apenas verificar até que ponto os objetivos propostos nes cursos de
pés-graduagdo da FE/UNICAMP foram alcangados como resultados do processo de desenvolvimento

curricular, e analisar os meios utilizados no processo de desenvolvimento curricular para atingir-los.



Entre as limitagdes do estudo, apontamos:

1. Quanto aos respondentes (professores, ajunos e ex-alunos), conhecido é que o ser humano tem a
tendéncia a responder as quesides de acordo com o idealmente desejado, podendo prejudicar a
objetividade dos resultados do estudo.

2. Quanto aos instrumentos de coleta de dados (questiondrios e entrevistas), que carecem da
precisdo dos instrumentos de pesquisa das Ciéncias Naturais e Exatas, podem prejudicar também
a objetividade dos resultados do estudo.

3. A néo possibilidade de generalizacdo é outra limitagdo do estudo, pois na medida em que a
avaliagdo é focalizada para um fendmeno educacional parlicular como neste caso, ¢ estudo esta
fimitado sé aos cursos de pés-graduagio em Educagdo da UNICAMP, portanto, os resullados se
referem apenas & situagdo investigada. Essa, no entanto, € uma limitagio inerenie & prépria
natureza dos estudos avaliativos.

Mesmo com as limitagdes indicadas, o presente estudo justifica-se, tendo em vista: (a) de
seu carater pioneiro; (b) da oportunidade de levantar informagdes e prover "feedback” & coordenagio
do curso e (c) da possibilidade de estimular oufras avaliagbes de cursos de pds-graduagao nesta e
em outras dreas.

Organizagio do Estudo

O estudo consta de 7 capitulos:
O primeiro capitulo apresenta o problema, os objetivos gerais e especificos, bem como as
delimitagdes e limitaches do estudo.

O segundo capitulo trata da metodologia utilizada e descreve os procedimentos de selegao
dos sujeitos integrantes da populagdo e amosira e sua caracterizacio, os tipos de instrumentos
empregados, os processos de coleta de dados e o tralamento estatistico dos dados colhidos na
abordagem guantitativa.

O terceiro capitulo analisa a evolugdo da pés-graduagio no Brasil, abordando aspectos
relevantes do seu desenvolvimento.

O quarto capitulo descreve de uma forma resumida a Pds-graduagio em Educagio no Brasil
atraves dos periodos considerados em sua evolugio historica.

O quinto capitulo descreve de forma sucinta o desenvolvimento dos cursos de pos-graduagéo
em Educagéo da UNICAMP, através dos periodos considerados em sua evolugo histérica.

O sexto capitulo apresenta os resultados empiricos da pesquisa, sua andalise e interpretacio.

O altimo capitulo apresenta as conclusdes e recomendacdes do estudo.
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Capitulo Il

METODOLOGIA

O objetivo deste capitulo & descrever a melodologia e os procedimentos que foram
utilizados nesta pesquisa. A Metodologia indicada foi a de uma pesquisa avaliativa com
abordagens qualitativa e quantitativa.

Abordagem Qualitativa

A abordagem qualitativa envolveu a obteng8o de dados, obtidos no contato direto com
fontes primérias documentais sobre a Pés-Graduag#o no Brasit, a P6s-Graduagio em Educacgdo no

Brasil e a Pés-Graduacdo em educagdo da UNICAMP.

Os instrumentos de coleta de dados, foram: (1) analise documental, e (2) entrevistas.

Anélise Documental

A andlise documental permitiu coletar dados sobre a Pés-graduac3o no Brasil através da
andlise de documentos elaborados pela CAPES, relatérios das comissdes avaliadoras da CAPES,
documentos elaborados pelas agéncias de Fomento (CAPES, CNPQ e FINEP), Planos nacionais de
Pés-Graduagio, trabalhos de pesquisa, etc; sobre a P6s-graduagio em Educacdo no Brasil, através
da analise de documentos elaborados pela CAPES, relatorios das comissdes avaliadoras da
CAPES na érea de Educagdo, documentos elaborados pelas Agéncias de fomento (CAPES, CNPQ,
e FINEP), pesquisas realizadas pela Fundagic Getdlio Vargas, pesquisas encontradas na biblioteca
nacional (RJ), Boletins da ANPED, resumos de congressos organizados pela ANPED, etc. No caso
da Po6s-GraduagBo em educacio da UNICAMP, a analise documental permitiu apontar novos
aspectos da realidade estudada, complementando os dados obtidos nas entrevistas e questionarios,
atraves da andlise do Regimento Geral da Pés-Graduag3o da UNICAMP, Regimento dos cursos de
Pds-graduagdo da FE-UNICAMP, relatérios elaborados pela Po0s-Graduagéo da FE para a CAPES,
relatérios das comissbes avaliadoras da CAPES, (Biénio 81/82, 83/84, 85/86, 90/91)

credenciamento do Mestrado (Parecer n° 307/82 de 04.08.82), recredenciamento do Mestrado e
credenciamento do Doutorado (Parecer n® 307/91 de 06.06.91), relatério das atividades da FE-
1988, seminarios sobre 0 Mestrado, em outubro de 1983 e abril de 1991, informes semestrais da
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Secretaria da Pés-Graduagdo/FE, fichas dos alunos e ex-alunos, catalogos dos cursos de Pés-
Graduagdo/UNICAMP de 1976 a 1994, elc.

Entrevista

As entrevistas permitiram maior aprofundamento das informagdes obtidas nos
questionarios e o contato direto com individuos da populagdo/amostra, de tipo estruturado, de
carater intencional, e estratificado. As entrevistas constam de duas partes. A Parte |
"Caracterizag8o da Populagdo/Amostra”, visou obter dados sobre as caracteristicas da populacdo
(ex-coordenadores), e da amostra (professores, alunos e ex-alunos). A Parte II: "Andlise dos cursos
de Pos-graduagio em Educagio”, objetivou coletar dados relacionados 3 estrutura e funcionamento
dos estudos de Pés-graduacgdo, (Ver Tabela 2.1).

Tabela 2.1
Dimensdies e Nimero de itens do Roteiro de Entrevistas da Populacio/Amostra
Populagéo Amostra
Dimensdes ex-coordenadores  professores alunos ex-alunos
n. de itens n"deitens n®deitens n°deitens

Parte | : Caracterizagdo da Populagio/Amostra
Identificagdo pessoal 4 4 4 4
Formag8o profissional 3 3 7 6
Experiéncia profissional 3 3 - -
Situacdo funcionat 2 2 - -
Situagdo profissional - - 5 5
Producao intelectual - - 2 2
Financiamento dos estudos de Pés-graduagdo - - 2 2
Razdes para realizar o curso de pés-
graduagio na FE/UNICAMP - - 1 1
Subtotal 12 12 21 20
Parte il: Andlise dos Cursos de Pés-graduagéo em Educagéo
Administragdo dos cursos de Pés-graduagao 12 12 11 11
Planejamento e desenvolvimento curricular

A nivel dos cursos de Pés-graduacio 7 7 9 g

A nivel de disciplinas 3 3 5 5
interacao professor-aluno 4 4 4 4
Rela¢do numérica 2 2 2 2
Produgio intelectual da Pés-graduacéo 7 7 9 9
Qutros 2 2 4 5
Subtotal 47 47 44 45
TOTAL 58 59 65 65
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A construgdo das entrevistas baseou-se na literatura existente e em estudos empiricos
sobre avaliagio dos cursos de Pés-graduacdo realizados por professores e alunos. Depois desta
etapa de elaborag&o, foram entregues a seis juizes (Professores e alunos da Pés-graduagdo da FE-
UNICAMP) para que se pronunciassem sobre a validade do conteido e clareza, e sugerissem
acréscimo ou eiiminagéo de itens. Apés esta etapa de validagdo, foram aplicadas & populagdo e
amostra selecionada para esta pesquisa numa segunda etapa de coleta de dados, durante 0 més
de novembro 1993, utilizou-se gravadora com excegdo de uma professora que preferiu que suas
respostas fossem anotadas no exemplar da entrevista. A duragio, em média, foi de uma hora para
cada entrevistado.

A populagdo esteve integrada por todos os ex-coordenadores e a amostra pelos
professores mais antigos de cada departamento, alunos e ex-alunos do nivel Mestrado e Doutorado
da Pés-graduagao, assim distribuidos (ver tabela 2.2).

Tabela 2.2
Distribui¢io dos entrevistados por Departamento

Ex-coordenadores Professores Alunos Ex-alunos
(N) (n) (n) (n)

Deptos M D M D
DEFHE 3 2 1 1 1 1
DEME 1 2 1 1 1 1
DASE 2 2 1 1 1 1
DEPE - 2 1 1 1 1
DECISAE - 1 1 - 1 -
TOTAL & 9 5 4 5 4

Caracterizagdo da Populagido/Amostra
dos entrevistados

As caracteristicas pessoais dos integrantes da popuiagio (ex-coordenadores), e dos
integrantes da amostra (professores, ex-alunos, e alunos) foram descritas através das dimensses
indicadas na tabela 2.1. No caso da populagdc dos ex-coordenadores e amostra dos professores
nas dimensdes: identificacdo pessoat (sexo, estado civil, idade, cidade de residéncia), formacio
académica, experiéncia pessoal e situagio funcional. No caso da amostra dos alunos e ex-alunos,
nas dimensoes: identificacdo pessoal (sexo, estado civil, idade, cidade de residéncia), formagao

académica, situagdo profissional (experiéncia profissional e membro de associagBes cientificas e
profissionais), produgao intelectual, financiamento dos estudos de Pés-graduacio e razdes pessoais
para cursar a Pés-graduacg3o na FE/UNICAMP.
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Quanto a ex~coordenadores e professores, a tabela 2.3; apresenta a identificago pessoal
da populagdo dos ex-coordenadores e a amostra dos professores, A andlise da distribuigdo dos ex-
coordenadores segundo 0 sexo indica que o 83,3% sdo de sexo masculino, e 16,7% do sexo
feminino. Segundo o estado civil, indicam que 100% sdo casados. As faixas de idade de maior
concentragdo estdo assim distribuidas: 50% entre 42/47 anos e 50% entre 48/53 anos, e todos
moram em Campinas.

Analisando a distribuicio da amostra dos professores, segundo o sexo, indica que o 66,7%
séo de sexo mascuiino, e 33,3% do sexo feminino; segundo o estado civil, 77,8% sio casados,
11,1% vilvos, e também 11,1%, divorciados. As faixas de idade de maior percentual, 33,3%,
situam-se entre 42/47 anos e 60 anos a mais, residem em Campinas o 77.8% e 22,2% em Sio

Paulo,
Tabeia 2.3
identificac8o pesscal dos ex-coordenadores e professores entrevistados (N=6, n=8)
Identificagdo pessoal ex-coordenadores (poptlagdo) professores (amostra)
N % n %
Sexo:
Masculino 5 833 6 66,7
Feminino 1 16,7 3 33,3
Estado civil:
Soltairo - - - -
Casado 6 100 7 77.8
Vidvo - - 1 11,1
Divorciado - - 1 11.1
Outros - - 1 -
Idade:
42-47 3 50,0 3 333
48-53 3 50,0 2 222
54-59 - - 1 11,1
60-a mais - - 3 333
Cidade de Residéncia:
Campinas 6 100,0 7 77.8
S&o Paulo 2 222

A tabela 2.4, informa sobre a formag#o profissional da populagdo dos ex-coordenadores e
da amostra dos professores com base nas questdes referentes a seu titulo académico mais alto,
ano de titulagdo, lugar de conclusdo do curso de Graduagio, Mestrado, Doutorado, Livre-Docencia
e Pos-Doutorado. Segundo esta tabela, o maior percentual dos ex-coordenadores 66,7% tém o
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doutorado come titulo académico mais alto, 16% titulo de Pds-Doutorado e Livre-Docencia.
‘Quanto ao ano de titulagdo concentra-se em maior percentual (50,0%), entre 1972-1977.
Realizaram estudos de graduacgdo 33,3% em universidades do Sudeste, 33,3% em universidades
dos Estados Unidos, 16,7% em universidades do Sul e universidades européias. O curso de
Mestrado, 33,3% foi realizado em universidades dos Estados Unidos, 16,7% em universidades
européias e universidades do Sudeste e 33,3% ndo fez. O cursc de Doutorado 50,0% realizaram
em Universidades do Sudeste, 33,3% em Universidades do Estados Unidos e 16,7% em
Universidades Européias. Livre-Docencia realizou um ex-coordenador na UNICAMP, e Pés-
Doutorado um ex-coordenador na Europa.

No caso dos professores, analizando-se a tabela 2.4 verificamos também gque o maior
percentual (44%) tém o doutorado como o titulo mais alto, 33,3% livre docencia e 22,2% pos-
doutorado. Graduam-se em seu titulo mais aito, 33,33% entre 1972-1977 e 1978-1983. Realizaram
seus estudos de graduagdo em maior percentual (66,7%) em universidades da Regido Sudeste,
bem como o curso de Mestrado, seguidos dos percentuais de 22,1% em universidades européias e

11,1% em universidades dos Estados Unidos. O curso de Doutorado (77,8%) foi feito em
universidades da Regido Sudeste do Brasil, e 22,2% em universidades européias. O titulo de Livre
Docéncia foi obtido por 4 professores na UNICAMP. Os professores que tém Pés-Doutorado
obtiveram-o nos Estados Unidos , um (33, 43%), e dois (66,7%) em universidades européias.

A tabela 2.5, refere-se 4 experiéncia profissional da populagéo dos ex-coordenadores e da
amostra dos professores com base, no tempo de anos como professor em graduagdo, Poés-
graduagdo (em outras instituiges), Pés-graduacdo na FE-UNICAMP e desempenho de fungdes
administrativas.

Perguntados os ex-coordenadores sobre os anos de trabalho em graduagldo, 50%
indicaram entre 20-24 anos, seguindo-se em porcertagem significativa 33,3% entre 25-29 anos. No
nivel de Pés-graduacdo também 50% indicaram entre 13-17 anos, seguindo-se em porcentagem
significativa 33,3% entre 23-27 anos; na Pés-graduacdo da FE/UNICAMP a porcentagem foi de
33,3% para 13-17 e 23-27 anos. Todos eles desempenharam fun¢do administrativa, de:
coordenadores de Pedagogia, da Licenciatura, Chefe de Departamento, Diretor Associado, Diretor
da Facuidade, Pré-Reitor de Administragdo, Pro-Reitor de Pos-graduacéo.

Perguntados os professores, quanto ao tempo em anos como professores universifarios,
indicaram porcentagens de 33,3%, entre 14 a 19 e entre 20 a 24 anos; na Pés-graduagao, 44,4%
entre 18-22 anos e 33,3% entre 13 e 17. Na pés-graduagdo da Unicamp, 44,4% entre 13-17 e 18-

22 anos. Desempenharam fun¢io administrativa 66,7% como Coordenador da Pedagogia, chefe
do Departamento, Diretor Associado, Diretor da FE e Diretor de Relagdes Internacionais.
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Tabela 2.4
Formagéo profissional da populagio dos ex-coordenadores e amostra dos Professores {N1=6, n,=9)

Formagao Profissional Ex-coordenadores (populagdo) Professores (amostra)
N % n %
Titulo académico mais aito:
Pés-Doutorado 1 16,7 2 22
Livre-docente 1 16,7 3 333
Doutorado 4 66,7 4 44 4
Ano de Graduagio de seu titulo mais
alto
1672-19877 3 50.0 3 33,3
1978-1983 1 18,7 3 333
1984-1988 1 16,7 2 22,2
1990-1993 1 16,7 1 11,1
Conclusio dos Cursos:
Graduagéo
Univ. do Sudeste 2 33,3 6 66,7
Univ. do Sui 1 16,7 1 11,1
Univ. Centro-Oeste - - 1 11,1
Univ. Estados Unidos 2 33,3 1 11,1
Univ. Européia 1 16,7 - -
Mestrado
Univ. Sudeste 1 16,7 6 66,7
Univ. Estados Unidos 2 33,3 - -
Univ. Européia 1 16,7 1 11.1
n&o fez 2 33,3 2 22,1
Doutorado
Univ. do Sudeste 3 50,0 7 77.8
Univ. Estados Unidos 2 33,3 - -
Univ. Eurcpéia 1 16,7 2 22,2
Livre-Docéncia
Unicamp 1 100 4 100
Pés-Doutorado
Univ, Estados Unidos - - 1 33,3
Univ. Européias 1 100 2 66,7

A tabela 2.6, informa sobre a situagfo funcional da populagio dos ex-coordenadores e da
amostra dos professores, segundo o nivel docente e o regime de trabalho.

Analisando a distribuic8o dos ex-coordenadores segundo o nivel docente constata-se que
50,0% sdo do nivei MS-8, 33,3% MS-5 e 16,7% MS-4, sendo todos de RDIDP (dedicagdo
exclusiva).

Analisando a distribui¢3o dos professores segundo nivel docente constata-se que 44% sdo
do nivel MS-4, 222%, MS-3 e MS-5; e 11% sdo MS-6, sendo 88,9% de RDIDP (dedicacio
exclusiva) e 11,1% de RTC (tempo compieto).
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Tabela 2.5

Experiéncia profissional da populagdo dos ex-coordenadores e da amostra de professores entrevistados

(N=6, n=9)
Experiéncia profissional ex-coordenadores (populacao) professores (amostra)
N % n %
NGmero em anos como professor
universitario em graduagio
14-19 1 16,7 3 33,3
20-24 3 50,0 3 33.3
25-29 2 33,3 2 222
30 a mais - - 1 11,4
Em Pés-graduagio
8-12 - - 1 11,1
13-17 3 50,0 3 333
18-22 1 16,7 4 44 4
23-27 2 33.3 - -
28 a mais - - 1 11,1
Na pés-graduagio FE-UNICAMP
3.7 1 18,7 - -
8-172 - - 1 11.1
1317 2 33,3 4 44 4
1822 1 16,7 4 44 4
23_27 2 33,3 - -
Desempenhal/ ou desempenhou fungio
adsré?,:nistrativa na FE? 6 ) 8 66.7
- - 3 333
ndo '
Tipo de Fungdo Administrativa 5 . 1 .
Diretor da FE 3 _ 2 .
Diretor associado da FE 6 . _ .
Coordenador de pés-graduagio 3 ] 4 }
Chefe de departamento 1 . 2 .
Coordenador de Pedagogia 1 ] - .
Pré-reitor de administragdo 1 ) ] _
Pré-reitor da Pés-graduagao N . 1 .
Diretor de relacles internacionais ] ' 5 ]
Coordenador de licenciatura ) ) ) _

Membro de comissdes

Quanto a4 amostra de ex-alunos e alunos, a fabela 2.7 mostra a identificagdo pessoal dos
ex-alunos e alunos segundo 0 sexo, estado civil, idade e cidade de residéncia.

Analisando a distribuicdo dos ex-alunos segundo sexo constata-se que 77,8% sdo do
sexo feminino e 22,2% do sexo masculino; segundo o estado civil verifica-se que 66,7% séo
casados e 33,3% solteiros. A faixa de idade com maior concentragio (44,4%) é 35/45 anos; 55,6%
moram em Campinas, e 44 4% em So Paulo.
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Tabela 2.6
Situag@o funcional dos ex-coordenadores e dos professores entrevistados (N=8, n=0)

Situagéo Funcional Ex-Coordenadores (Populagéo) Professores  (Amostra)
N % n
Nivel docente
MS-8 3 50,0 1 11,1
MS-5 2 33.3 2 22,2
MS-4 1 16,7 4 44,4
MS-3 2 22,2
Regime de trabalho
RDIDP 6 100 8 88,9
RTIC - - 1 1.1
RTP - - - -

A tabela 2.7, também mostra que a distribuicdo dos alunos, segundo o sexo indica que
100% séo de sexo feminino; segundo o estado civil, 55,6% s3o solteiros, 22,2% casados e outros
22,2%, (divorciados). A faixa de idade com maior conceniragiio (44,4%) situa-se entre 24/34 anos,
seguido por um percentual significativo de 33,3% entre 35/45 anos. Moram em Campinas 77,8% e
em S#o Paulo, 22,2%.

Tabela 2.7
ldentifica¢do pessoal dos ex-alunos e alunos entrevistados (ny =9, ny=9)
Identificacio Ex-alunos Alunos
N % 17] %

Sexo

Feminino 7 77.8 2] 100

Masculino 2 22,2
Estado Civil

Solteiro K| 33,3 5 556

Casado 8 66,7 2 22,2

Divorciado - - - -

QOutros - - 2 22,2
idade

24-34 anos 1 1.1 4 44 4

35-45 anos 4 44 4 3 33,3

46-56 anos 3 33,3 2 222

57-67 anos 1 11,1 - -
Cidade de residéncla

Campinas 5 556 7 778

S#o Paulo 4 44,4 2 22,2

A tabela 2.8, informa sobre a formaclo profissional dos ex-alunos e alunos segundo os
estudos de graduagdo, o lugar de realizacio, o ano de conclusio, o curso que esta fazendo ou fez
na Pos-graduacdo, a drea de concentragio, e ¢ ano de conclusio.
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Entre os ex-alunos 55,6% indicaram que cursaram Licenciatura em outras areas, e
44 4% em Pedagogia com habitagdo. A totalidade (100%) realizou seus estudos em universidades
do Sudeste e concluiram em maior porcentagem (33,3%) enire 1966-1971 e 05 menores
porcentagem 11,1% distribuidos entre 1960-1965 e 1978-1983. Analizando a distribuicdo segundo o
curso que fizeram na Pdés-graduagdo, verifica-se que 55,6% concluiram doutorado e 44,4% o
Mestrado. No caso do, Mestrado 80% fizeram na FE/UNICAMP e 20%, na universidade de Sao
Paulo (USP); desse 80% encontrou-se distribuidos pelas areas de concentracdo de DEFHE, DASE,
DEPE, DECISAE, concluindo 0 Mestrado em igual porcentagem (40%) entre os anos de 1885-1984
e 1990-1983. No caso do Doutorado todos os integranties da amostra {100%) realizaram seus
estudos na FE/UNICAMP, sendo o maior percentual {40%) na area de Metodologia de Ensino, e
tendo a maioria concluido o curse entre os anos {(1982-1993).

OCs alunes por sua vez apontaram haver cursado 66,7% Licenciatura em outras areas e
apenas 33,3% pedagdgia com habilitagdo; destes 55,6% em universidades da Regido Sudeste,

graduando-se em maior porcentagem (33,3%) entre os anos 1994-1980. Com relagic ao curso de

pds-graduagio, 55,6% dos alunos estd concentrado no mestrado e 44,4% no doutorade. ©
percentual de mestrandos esta distribuidos pelas cinco dreas de concentragdo, cursando entre o
terceiro e 0 ultimo semestre; enquanto os alunos de doutorado encontran-se nas quatro édreas de
concentragio (DEFHE DEME,DASE,DEPE), e cursando eatre quarto e ultimo semestres.

A tabela 2.9 refere-se & situac@o profissional dos ex-alunos e alunos, segundo a
experiéncia profissional e como membros de associagdes cientificas e profissionais.

Em relaco aos anos de trabalho como professor 33,3% dos ex-alunos indicaram de 11 a
15 anos, 22,2% entre 16 e 20, ¢ 26 a mais anos de experiéncia. Do {otal dos ex-alunos 77,8%,;
desempenham exclusivamente a funcdo de professor, concentrando-se em igual porcentagem
(33,3%) em nivel de Graduagdo e Poés-graduaglo; 44 4% frabalham em dependéncias
administrativas estaduais, 33,3% em municipais e 22,2% em privadas.

Observe-se também nesta tabela, que 66,7% dos ex-alunos s3o membros de associagdes
cientificas e profissionais nacionais, e 33,3% n#o sdo membros.

Quanto aos alunos a questdo sobre anos de trabalho como professor, observa-se o
percentual de 44 4% entre 11 a 15 anos, 33,3% entre 1 & 5 anos de experiéncia. Desempenham
fungdo Docente 88,9%, concenirando-se 55,6% na graduagdo, 33,3% em dependéncias
administrativas estaduais, 22,2% em federais bem como em privadas.

Constata-se também nesta tabela, que 0 55,6% s&o membros de associagio cientificas e

profissionais, e 44 4% n&o s40 membros.
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Tabela 2.8
Formagio profissional de ex-alunos ¢ altnos entrevistados (ny,=8,n,=9)

Formagio Profiesional ex-aluncs alunos
Ny % [} %
Curso na Graduagio
Pedagogia com Habitagds 4 444 3 33,3
Licenciatura em oulra drea 5 556 B 66,7
Concluiw/Graduacho
Univ. do Sudeste ] 100 5 556
Univ, do Sul - - H 11,4
Univ. do Nordeste - - 1 1.4
Faculdade isclada - - 1 11
Univ, Estrangeira - - 1 111
Ano de Graduagio
1960-1965 1 11,1 1 1%t
1966-18T1 3 333 1 11,1
1972-1877 2 n2 2 222
1978-1983 ] 11,4
1984-1990 2 222 3 33
1981 - - 2 22,2
Curso de Pés-graduacio concluido ou em andamento
Mesirado
BDoutorado 4 44 4 5 558
5 556 4 44 .4
Local onde féz ou estd fazendo Mestrado
ajonde fez ou fazendo curso de Mestrado
FELUNICAMP
outra Universidade 4 80,0 5 100,0
1 20,0 ) -
b} drea de concentragio
DEFKE
DEME 1 200 1 20,0
DASE - - 1 200
DEPE 1 20,0 1 20,0
DECISAE 1 20,0 1 200
Histbria e Sociologia 1 20,0 L 20,0
1 200 - -
¢} Ano conclusdo do mestrado, ¢ semestre
que esté cursando
1979-1984 t 20,0 ¥Fs 2 22
1985-1988 2 40,0 s 5 55,6
18980-1983 2 400 uit.s 2 222
Local onde féx ou esth fazendo Doutorade
a) FE-UNICAMP 5 100 4 100
b} Area de concaniragio
DEFHE 1 20 t 250
DEME 2 40 1 250
DASE 1 20 1 25,0
DEPE 1 20 1 80
¢) Ano de conciusdo do semestre que esté
fazendo
1884-1887 1 20 45 1 25,0
1988-1991 1 20 5y 2 50,0
1982- a mais 3 60 uit. 3 1 250
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Tabela 2.8
Situagdo profissional: amesira de ex-afunos e aiuncs (ny=9, n;=8}

Ex-afunos Alunos
Situagio profissional
fy % [LF) %

A. Experiéncia profissional
Anos que trabalha/ou coma professor
nunca trabalhou
1-8 anos
610
11-15
16.20
21-25
26-27
Fungic que desempenhoulou
Docente
Funciondrio(chele daplo e outros)}
assessor -pesquisador
nio desempenha nenhuma fingdo
Graus de nivel aducativo onde trabathajou
Instituto de pesquisa
Pré-Ewvcola
Primeiro Grau
Segundo Grau
Graduagio
Pés-graduacao
Nio leciona, nenhum grau
Dependéncia administrativa onde trabalhalou
Estaduai
Federal
Municipal
Privada
Nzo trabalha/nenhuma dependancia
B. Membro de asscciacias clentificas & profissioc
Nactonais
Intermnacionais
Nacionais/internacionais
Nao é Membro

- 11,1
1,1 33,3
333
22
1.1
222

111

P AN e e
[ S T Y gy
=

778
11,1
111

EE W e
PR R - - ]
w

11,1
11,1

11,1
333
333

b ofad Gk L
- P ud =k omn T
-

g
-

133
222
114
222
1.1

P RNW D
(]
= R =R W

55,8

44,4

[T IR -
.
F SRR ]

Analisando a tabela 2.10, referente A produgfo intelectual dos ex-alunos e alunos,
verificamos, que os ex-alunos publicaram 6 livros, 19 artigos em revistas especializadas, 26 textos
mimeografados e apresentaram 27 trabalhos em congressos. Participaram, em 19983, de
congressos (5 ex-alunos a nivel nacionai e 4 a nivel internacional), de simpdsios (dois ex-alunos a
nivel nacional, um a nivel iniemacional e seis nfo pariciparam),e de semindrios {(um ex-aluno
participou a nivel nacional e oito nfo participaram).

Quanto os alunos, publicaram dois livros, 21 arligos em revistas especializadas, 41 textos
mimeografados e 35 trabalhos apresentaram em Congressos. Participaram em 1993: de
Congressos (4 alunos a nivel nacional, 2 a nivel internacional e 3 ndo participaram), de Simpdsios
um aiuno a nivel nacional e oito ndo participaram) de Seminarios (cinco alunos a nivel nacional, um
aluno a nivel internacional e trés ndo participaram).

Através da andélise da tabeia 2.11, tem-se comprovado o financiamento dos estudos de
pos-graduagao dos ex-alunos e alunos. No caso dos ex-alunos uma maior porcentagem (55,6%)
estudou sem licenciamento de suas instituicbes de origem, 22,2%, com licenciamento total e
vencimento, 11,1% com ficenciamento total sem vencimento e 11,1% solicitou demiss3o. Quanto
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as boisas de estudo, 66,7% recebeu bolsa de estudos da CAPES-DS, 22,2% da CAPES-PICD e
11,1% estudou sem bolsa.

No caso dos alunos, 33,3% estudam com licenciamento total sem vencimento, 33,3% sem
licenciamento, e 11,1% solicitou demissdo. Quanto as bolsas de estudos o maior percentual
(55,6%) recebe boisa de CNPq, e 22,2% ndo tem nenhum tipo de bolsa.

Tabela 2.10
Producdo intelectual da amostra de ex-alunos e alunos (n=9, ny=9)

Produgéo Intelectual Ex-alunos Alunos
Ny n2
Publicagdes Realizadas
Livros 8 2
Artigos em rev. especializadas 19 21
Textos mimeografados 26 41
Trabathos apresentados em congressos 27 35

Participou/ara, em 1993, de:

Congressos
Nacionais 5 4
Internacionais 4 2
Néao participou - 3

Simpésios
Nacionais 2 1
internacionais 1 -
Nao participou 6

Seminarios
Nacionais 1 5
internacionais - 1
Né&o participou 8 3

A tabeia 2.12 informa as razdes pelas quais 0s ex-alunos e alunos realizaram estudos de
Pos-graduacdo na FE/UNICAMP. Ambos os grupos responderam com mais de uma razio, sendo
as mais freqglientes em ordem de prioridade para os ex-alunos: Crescimento pessoal
como professor/pesquisador, situac8o familiar (residia em Campinas), prestigio da Universidade e
do curso da FE/UNICAMP e areas de pesquisa de interesse para a minha pesquisa. Para o0s alunos,
as razdes mais freqlentes em ordem de prioridade foram: Crescimento pessoal como
professora/pesquisadora, prestigio da Universidade e do curso da FE/UNICAMP.
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Tabela 2.11
Financlamento dos cursos de Pés-graduagdo da Amostra de ex-alunos e alunos entrevistados { =9, np=8)

Financiamento Ex-alunos Aluncs
itens N4 % 7 %
Durante o curso teve cu tem:

total com vencimento 2 222 1 11,1
total sem vencimento 1 111 3 33,3
Parcial com vencimento - - 1 M.t
Parcial sem vencimento - - - -
Sem licenciamento 5 85,6 3 333
Solicitou demissio 1 11,1 1 11,1

Bolsa de estudos
CAPES-DS 6 66,7 1 1.1
CAPES-PICD 2 222 - -
CNPg - - 5 556
FAPESP - - 1 11,1
Sem bolsa 1 11,1 z2 22,2

Tabela 2.12
Razdes pela opgéo de cursar Pds-graduacdo na FE/UNICAMP da amostra de ex-alunos e alunos

Razdes pela opgédo Ex-alunos Alunos

Prestigio da Universidade e do curso da FEAUNICAMP
Crescimento pessoal como professor e pesquisador
Ascensdo profissional

Trabalho nesta instituigo

Areas de pesquisas de interesse para minha pesquisa
Bom nivel de professores

Situacdo familiar (resido em Campinas ou perto)

N WK e VWD
P G A N v N B ]

Abordagem Quantitativa

A abordagem quantilativa, visou obter informagdes dos cursos de Pés-graduacdo da
FE/UNICAMP, com a finalidade de caracterizar A populagdo motivo da pesquisa, analisar e
interpretar as opinides quanto aos objetivos alcangados como resultado do processo de
desenvoivimento curricular.

Utilizou-se: (1) o Modelo de avaliagio de Robert Stake, e (2) Questionario

29



O Modelo de avaliagio de Robert Stake

Com base na revisdo de literatura sobre modelos de avaliagdo, concluiu-se que se torna
dificil utilizar um dos modelos na sua totalidade por dois motivos. Em primeiro lugar, avalia-se um
projeto que ja4 passou pelas fases de planejamento, implementacdo e desenvolvimento. Em
segundo lugar, n&o se tem outro projeto de andlise dos estudos de Pés-graduagdo em Educacgio
que seja similar a este, para poder comparar e julgar qual seria mais valido.

Considerando-se os objetivos desta pesquisa e buscando-se coletar dados descritivos
para fundamentar o julgamento dos mesmos, concluiu-se que o modelo de avaliagio mais
adequado para este estudo foi o de Robert Stake que enfatiza a importincia da descricdo de
programas educacionais € do julgamento de seu mérito.

Trés s8o os construtos - chaves do modelo de avaliagio de Stake (1973):(1) matrizes de
dados de descricio e de julgamento; (2) processamento de dados descritivos; (3) bases para o
julgamento. Nas matrizes de dados de descri¢do e de julgamento, Stake distingue trés conjuntos de
informagdes relacionadas a varidveis antecedentes, varidveis “transacionais” ou processuais e
varidveis produto.

Um antecedente & qualquer condigdo pré-existente a situag3o ensino-aprendizagem que
pode reiacionar-se com 0s resultados. Na aplicagdo deste modelo foram consideradas varidveis
antecedentes as caracteristicas institucionais relativas & Pds-graduacdio em Educago e as
caracteristicas individuais dos professores e alunos. As varidveis institucionais referem-se as
caracteristicas administrativas e académicas da Pés-graduagdo bem como aos seus recursos
humanos (docentes, funciondrios), académicos (biblioteca, publicagBes e pesquisa) e fisicos
(faboratorios, salas de aula, salas de estudo etc.).

As variaveis antecedentes relativas ao corpo docente e discente englobam caracteristicas
pessoais, de formacgao, experiéncia profissional e produclo intelectuat.

As varidveis "transacionais” ou processuais significam a sucess#o de engajamentos
compreendidos pelo processo educativo, atividades realizadas para o alcance dos objetivos,
incluindo relago e interagdes entre alunos e professores. Em nosso caso, serdo considerados todas
as atividades de ensino, atividades de pesquisa, etc., realizadas durante o processo de
desenvolvimento curricular dos cursos de Pés-graduagio da FE.

Os resultados sfo produtos da aprendizagem, e podem ser identificados como
habilidades, realizagdes, atitudes, expectativas cumpridas, transferéncia de aprendizagem. No caso
deste estudo, as variaveis de produto referem-se ao alcance ou ndo dos objetivos propostos nos
cursos de Pés-graduagio em Educagio da UNICAMP.

30



Segundo Stake, a matriz dos dados de descricdo compreende os "intentos" ou planos (a
dimensdo esperada ou pretendida para os antecedentes, processos e produtos), e as observagdes
{a dimens8o observada ou realizada nos antecedentes, processos ou produtos). A matriz de
juigamento, por sua vez compfe-se de padrdes gerais de qualidade e julgamentos especificos de
um dado programa. Este construto ndo pode ser plenamente utilizado nesta pesquisa, ja que
somente se utilizara documentos que estardo a nosso alcance, do arquivo da Pds-graduacdo da
FE/UNICAMP, Pré-reitoria da Pés-graduacBo da UNICAMP, da Biblioteca; os quais serfo
reforgados com a coleta de dados através de questionarios e entrevistas.

O segundo construto - chave do modelo de Stake diz respeito ao processamento dos
dados descritivos. Segundo ele, existem duas maneiras de processar o$ dados descritivos de
avaliagdo de um programa educacional: encontrar as congruéncias entre antecedentees, transagdes
e produtos, e verificar as congruéncias entre "intentos” e "observagdes”. Na avaliagdo dos intentos,
o critério de contingéncia é l6gico. "Para testar a i6gica de uma coniingéncia educacional, afirma

Stake (1873), os avaliadores se baseiam na experiéncia prévia e na experiéncia de pesquisa, com

semelhantes elementos observaveis". Na avaliac3o das observagles, o critério de contingéncia é
empirico. Dados empiricos resultantes da avaliacic ou de pesquisas anteriores ou da prépria
experiéncia do avaliador com situacdes semelhantes serdo o fundamento da contingéncia empirica.
Tanto as contingéncias e congruéncias identificadas pelos avaliadores como os dados
descritivos unitarios sdo objeto do julgamento dos "experis" e participantes da avaliagio. Nesta
pesquisa sera possivel identificar os "intentos" {objetivos propostos da Pds-graduacio da FE), e por
isso se poderad avaliar as contingéncias légicas, bem como as congruéncias entre "observagdes”
{dados de pesquisa) e "intentos" (objetivos propostos da Pés-graduagio da FE). As contingéncias
apontadas nesta avaliacdo se fundamentam na literatura tedrica e empirica existenie. Assim, em
retacdo as variaveis antecedentes, supde-se que os recursos humanos, académicos e materiais das
instituigbes sado fatores importantes para que 0s aiunocs atinjam os resultados (objetivos propostos).
Acredita-se igualmente que a qualidade dos cursos e da pesquisa depende, principaimente, da
qualificacdo docente. Em relagio as varidveis processuais, pressupde-se que a qualidade do
processo de desenvolvimento curricular opera como varidvel importante na determinagdo da
qualidade dos objetivos atingidos, acompanhados da dedicagdo dos docentes e do empenho dos
discentes. O terceiro construto-chave do modelo de avaliagdo de Stake consiste nas bases do
julgamento das caracteristicas de um programa. Neste caso, existem duas possibilidades: ou o
programa € julgado em confronto com padrdes absolutos resultantes de julgamentos pessoais, ou é
julgado em confronto com padrBes relativos resultantes de caracteristicas de programas
alternativos. Na figura 2.1 estdo simbolizados os julgamentos e comparacdes do avaliador.
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No caso desta pesquisa, o julgamento somente sera feito das caracteristicas de um
programa (Pé6s-graduagdo da FE-UNICAMP), pois ndo se realizaram comparagfes com outros
programas de Pés-graduacdo em Educagdo, portanto o julgamento somente sera feito com base
nos resuitados da pesquisa, algum modo de julgamento dos professores, alunos e ex-alunos, ou de
algum quadro tedrico do que &, e o que deve ser a Pés-graduacio.

Comparacgdo
Absoluta
Dados descri- e Padrdes 1
—
tivos de um de
e —
programa. ————ip exceléncia
t
I
L
Comparacéo
Relativa
Dados descri- ]
tivos de ou- Julga-
tro programa. mentos
1 {
Figura 2.1

Representagdo do Processo de Julgamento do Mérito de um Programa Educacional
(Fonte: stake, 1973, p. 121)

Questionarios

Os questionérios permitiram obter informacgdes sobre a populagdo (professores, alunos e
ex-alunos), bem como Sobre 0s cursos de Pés-graduagio da FE-UNICAMP.(ver tabela 2.13)

Os questionarios constam de duas partes: a Parte I "caracterizag3o da populagdo® visa
obter dados sobre as caracteristicas dos professores, alunos e ex-alunos. A Parte II: "andlise dos
cursos de Pos-graduagdo” visa analisar os cursos de Pés-graduagdo como um todo e se subdivide
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em (A) analise da dindmica do processo de desenvolvimento curricular, que objetiva coletar dados
para verificar 0s objetivos alcangados nos cursos de Pés-graduacdo através de dimensdes; (B)
analise da estrutura dos cursos de pds-graudagdo da FE-UNICAMP, e visa obter dados referentes a
estrutura e funcionamento da Pés-graduagio através de dimensdes consideradas na tabela 2.13.

A construgdo dos questionarios baseou-se na literatura existente e em estudos empiricos
sobre avaliagdo dos cursos de Pds-graduagdo realizados por professores e alunos. Depois desta
etapa de elaborago, foram entregues a seis juizes (professores e alunos da Pods-graduacio da FE-
UNICAMP) para que se pronunciassem sobre a validade do conteido e clareza, e sugerissem
acréscimo ou eliminagdo de itens. Apés esta etapa de validag8o, foram aplicados & popuiagio

selecionada para esta pesquisa.

Tabeta 2.13
Questionario para Professores, ex-aluncs e alunos: Caracterizacao da populagaoc o
anglise dos cursos de Pds-graduacio em Educacdo

Dimensdes Professores Alunos Ex-alunos
n® de tens n° de itens n® de tens
Parte | Caracterizacio da Populagio
identificagdo pessoal 4 4 4
Formaclio académica 3 10 ]
Situagio profissionad
Expearidncia profissional 3 4 4
Mambro de associagies cientificas e profissionais 2 1 |
Siuagdo funcional 4 - -
Tarofas executadas 4 - -
Producao intefectuai 10 2 2
Financiamento dos cursos de pés-graudacido - 2 2
Raztes pessoais para cursar a Pos-graduagdo na UNICAMP - 1 k|
Subtotai 30 4 20
Parte li: Andlise dos Cursos de Pés-graduagdo em Educagio
Analise da dindmica do processo curricular
Estratégia de ensinc-aprendizagem
Planejamenio e desenvoivimento curricular " " 11
Melodciogia 3 3 3
Avaliagin 3 3 3
Interagdo professor-aluno '
Dentro da sala de aula 5 5 5
Fora de sala de aula -] 5 5
Desenvolvimento de atitudes
Afitudes 7 7 7
Subtotal 4 34 M
Analise da estrulura dog cursos de Pés-graduagso
Administracdo dos cursos de Phe-graduagdo 8 ] 9
Ptanejamento o dessavolviments curricular 7 3 g
Relagdo numérica 1 1 1
Produgiio intelectual da Pos-graduagdo 6 8 8
Recursos maleriais 2 2 2
Qualidade académica dos cursos de Poe-graduagio em Educagio 2 2 2
Relagio da Pos-graduagdo com s graduaglo da FE 2 2 2
Qutros 2 2 2
Subttotal 0 kY] 32
TOTAL 54 90 88

A aplicaglo dos questionarios foi a primeira etapa de coleta de dados. Foram entregues
pessoaimente aos professores com duas cartas convite, uma do orientador de tese e a outra da
aluna-doutoranda. Do mesmo modo, aos alunos e ex-alunos foram eniregues pessoalmente ou
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enviados pelo correio. A aplicagdo foi nos meses de julho e agosto 1993 e esperou-se a devolugio
até o més de margo de 1994. Insistiou-se na colaborag4o com uma segunda carta-convite.

A populagdo esteve integrada por todos os professores que lecionam na Pés-graduagio,
alunos de mestrado e doutorado das diferentes 4reas de concentracio dos Gltimos semestres de
estudos, ou em fase de exame de qualificagdo/elaboragdo de dissertacdo ou tese; ex-alunos de
mestrado e doutorado do antigo e o novo regimento dos cursos de pés-graudacio da FE-UNICAMP.

Os questionarios foram assim distribuidos (ver tabela 2.14).

Tabela 2.14
Distribui¢io dos questionarios para a populagdo: professores, alunos e ex-alunos

Questionarios

Populacio Enviades Recebidos utilizados

n® % n° % n® %
Professores™ 73 100 30 41,1 28* 38,4
Alunos 127 100 64 50,4 64 50,4
Ex-alunos* 325 100 58 18,2 54* 10,6
TOTAL 425 153 148

Fonte: pesquisa de campo
* No caso dos prolessores dois questiondrios pdo foram utiizados em virtude de que apresentavam respostas

incompietas. No caso dos ex-aluncs ndio foram utilizados cinco questiondrios em virtude de que quatro apresentavam respostas
incompietas e um foi recebido apos de haver iniciado o tratamento estatistico,

No caso dos professores, para incrementar o percentual de seu participagdo, foram
entrevistados agueles que ndo responderam os questionarios: seis (6) ex-coordenadores, dais (2)
dos professores mais antigos de cada Departamento, fazendo um total de 15. Somando-os aos 30
professores que responderam os questionarios, totalizaram 45, alcangando um percentual de
participac@o de 61,6%. No caso dos ex-alunos entrevistamos nove que agregados aos 59 que
responderam os questionarios fazem um total de 68 e um percentual de participagio de 20,9%. No
caso dos alunos entrevistamos também nove que, agregados aos 64 que responderam os
questionarios que fazem um total de 73 e um percentual de participacio de 57,5%.

Caracterizagdo da populagio

As carateristicas pessoais dos integrantes da populag3o (professores, ex-alunos e alunos)
foram descritas através das dimensdes consideradas na tabela 2.13. No caso dos
professores,foram : Indentificagdo pessoal, formagdo académica, situagdo profissional (experiéncia
profissional @ membro de associagles cientificas e profissionais), tarefas executadas na Pés-
graduacdo da FE/UNICAMP e outras instituicdes, producgdo intelectual. No caso dos alunos e ex-
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alunos,foram: identificagio pessoal, formagdo profissional, situagdo profissional (experiéncia
profissional e membro de associagles cientificas e profissionais), producdo intelectual,
financiamento dos cursos de Pos-graduagdo e razdes pessoais para cursar a Pés-graduacio na
FE/UNICAMP,

Quanto a4 populacio dos professores, a tabela 2.15 sobre identificacdo pesscal nos
informa as carateristicas pessoais: sexo, idade, estado civil e cidade de residéncia dos professores
da FE/UNICAMP. A analise da distribuicdo segundo sexo, indica que 60,7% sdo do sexo masculino,
e 39,3% do sexo feminino.Segundo o estado civil, indica que 78,6% dos professores s30 casados,
10,7% solteiros, e 10,7% outros (divorciados, desquitados). A faixa de idade de maior concentragio
dos professores é de 42/47 anos com 50% dos casos, e a faixa de menor concentragio é de 59 a
mais anos, com 7,1%. Perguntados pela cidade onde residem o maior percentual (78,6%), de
professores indicou que mora na cidade de Campinas e um menor percentual 21,4% mora em S3o
Paulo.

Tabela 2.15
identificacédo pessoal da populagio de professores (N=28})

identificagfo pessoal Professores
N %

Sexo:

Mascuiino 17 80,7

Feminino 11 39,3
Total 28 100
Estado Civil:

Solteiro 3 107

Casado 22 78,6

Qutros 3 10,7
Total 28 100
idade:

42.47 14 50,0

48-53 g 32,1

54-59 3 10,7

59 a mais 2 7.1
Total 28 100
Cidade de residéncia:

Campinas 22 786

Sdo Paulo ' 6 214
Total 28 100
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A tabela 2.16 inforrna sobre o titulo académico mais alto, ano de titulagdo, lugar de
realizagdo dos cursos de Pés-graduacdo dos professores respondentes.

Segundo esta tabela, observa-se que o maior percentual (64,3%) dos respondentes
possue o doutorado como o titulo mais aito, seguindo em percentual {17,9%) 0s que possuem ¢omo
titulo mais alto o Pds-Doutorado. O ano de titulagdo concentra-se em maior porcentagem (42,9%)
entre 1969-1874 e em menor porcentagem (7,1%) entre 1975-1982. Realizaram seus estudos de
mestrado em maior percentual (53,6%) nas universidades da Regifo Sudeste, seguindo em
percentual {21,4%) em universidades estrangeiras (Estados Unidos e Europa). O curso de
doutorado também foi cursado em maior percentual (71,4%) nas universidades da Regido Sudeste
do Brasil (com prioridade na UNICAMP); seguindo em percentual (14,3%) em universidades
estrangeiras (Estados Unidos e Europa). Do total de 28 professores, obtiveram o titulo de Livre-
Docéncia trés (75%) em universidades da Regiio Sudeste (UNICAMP); e, Pés-Doutorado de um
total de 28 professores, trés (60,0%) obtiveram em universidades estrangeiras {Estados Unidos e

Europa).
Tabela 2.16
Formagio académica e lugar de realizagéo dos cursos de Pds-graduacgéio (N=28)
Formagio Professores  Mestrado Doutorado Liv. Pés-Doutor Nio
Académica Docencia Respondeu
, N % N % N % N % N % N %
Titulo académico
mais alto
Pés-Doutor 5 17,8
Livre-Docente 4 14,3
Doutor 18 643
Anoc de graduagio
no seu titulo mais
alto
1957-1962 3 107
1963-1968 7 250
1969-1974 12 429
1975-1980 2 71
1981-1986 2 11
1987-1992 2 71
Lugar de estudos
de Pds-graduagio

15 536 20 71.4 3 75,0 - - - -
2 7.1 - - - -
214 4 14,3 - - 3 60,0 -

Univ. do Sudeste
Univ. Centro-oeste
Univ. Estrangeiras 8
(E.U. e Europa) N

[

40,0

A tabela 2.17, apresenta a situagio profissional, através da experiéncia profissional e suas
relacBes com associacdes cientificas e profissionais. Quanto & experiéncia profissional, observou-
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se 0s niveis de ensino nos quais lecionou, tempo em anos como professor de Pds-graduacdo e
tempo em anos como professor de Pds-graduagdo da FE/UNICAMP,

Considerando-se 0s niveis de ensino nos quais lecionaram os professores respondentes,
78,6% lecionaram no nivel ginasial, 71,4% no nivel colegial, @ 100% nos niveis de Graduagio e
Pés-graduagdo. Com referéncia ao tempo em anos como professor de Pés-graduagio, do total de
28 respondentes, 11 professores (39,3%) trabalhou de 4 a 8 anos neste nivel, 9(32,1%) de 9 a 13
anos, 7(25%) de 14 a 19 anos e 1 professor (3,6%) 19 anos. O maior tempo como professor na Pés-
graduacado na FE/UNICAMP é de 3 a 7 anos (46,4%), e menor percentual de (3,6%) para mais de
18 anos. Quanto a ser membros de associagdes cientificas e educacionais, responderam 12
professores (42,8%) que sd3o membros de associagdes cientificas educacionais nacionais, 7
professores (25,0%) sdo de associagBes internacionais, e 9 responderam n&o ser membros,

Quanto a ser membro de outras associa¢des cientificas responderam 11(39,3%) ser
membros a nivel nacional, 2(7,1%) a nivel internacional e 14(50,00%) nio pertenciam a nenhuma
associacdo e 1(3,6%) ndo respondeu.

Entre as associagbes cientificas e profissionais foram apontados: Sociedade Brasileira de
psicologia, de Quimica, Associagdo de Socidloges, Associagdo internacional de Pedagogia
Universitaria, ANPED, ANPEP, Socledade Brasileira de Geriartria, Intermacional Sociely for Study
of Behavioral Development.

A tabeia 2.18 referente a situa¢do funcional, descreve o nivel docente, a situaggo
funcional, 0 exercicio de algum cargo administrativo, e regime de trabatho dos professores
respondentes. Com relagdo ao nivel docente dos respondentes concentra-se (60,7%) no nivel
MS-3. Quanto a situagdo funcional constata-se que 89,3% tem situacio de permanentes, 7,1% de
contratados por {empo determinado e 3,6% de visitantes. O maior percentual de professores
respondentes (64,3%) desempenhou cargo administrativo como: Chefe de Departamento, Vice-
Chefia de Departamento,Coordenadores de Licenciatura,de Pedagogia.de Pos-graduagdo, Editor da
Revista Proposicbes e um menor percentual (357%) ndo desempenhou cargo
administrativo.Respondendo sobre regimem de trabaiho (89,3%) indicaram ser de RDIDP
{dedicacgdo exclusiva),10,7% de RTC (tempo completo) € nehum de RTP (tempo parcial).
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Tabela 2.17

Situagéio profissional da populagdo dos professores (N=28)

Professores
Situac3o profissional N %
Experiéncia Profissional
Niveis de ensino nos quais lecionou
nivel primario 10 35,7
nivel ginasial 22 78,6
nivel colegial 20 71,4
nivel de graduacio 28 100,0
nivel de Pés-graduagéo 28 100,0
Tempo/anos prof. de Pés-graduagéo
04-08 anos 11 39,3
09-13 9 321
14-19 7 250
19 a mais t 36
Tempo/anos prof. de Pds-graduago FE/UNICAMP
3-7 anos 13 46,4
8-12 8 28,6
1317 6 214
18 a mais 1 3.6
Membro de associagdes cientificas/profissionais
Membro de associagdes cientificas/educacionais 12 428
Nacionais 7 25,0
internacionais 9 32,1
ndo é membro
Membro de outras associagdes cientificas 11 39,3
Nacionais 2 7.1
Internacionais 14 50,0
Nio é membro 1 3.6

Nio respondeu
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Tabela 2.18
Situagdo funcional da populagéo dos professores {N=28)

Situagdo funcional Professores
N Y%

Nivel Docente:

MS-6 - -

MS-§ 4 14,3

MS-4 7 25,0

MS-3 17 60,7
Total 28 100
Situagdo funcional:

Permanente 25 88,3

Contratado por tempo determinado 2 71

Visitante 1 36
Total 28 100
Exerce ou exerceu algum cargo administrativo:

Sim 18 64,3

Nao 10 35,7
Total 28 100
Regime de trabalho:

RDIDF: dedicagdo tempo integral 25 893

RTC: Tempo completo 3 10,7

RTP: Tempo parcial - -
Total 28 100

A tabela 2.19, refere-se as tarefas executadas pelos professores respondentes na Pos-graduacio
da FE/UNICAMP.

Nas tarefas executadas na Pos-graduacdo da FE/UNICAMP consideramos horas médias
dedicadas semanalmente a: dar aulas, avaliar, pesquisar, atividade/extensdo, atividades/
administrativas, orientagéo de programas, e numero de orientandos (mestrandos e doutorando).

O maior nimero de professores 21,4%.dedicam 3 horas semanales para dar aulas,
25,0% oito horas para avaliar, 25% oito horas para pesquisar e outros 25 % dez horas, 10,7%
dois horas para atividades de extensdo e 10,7% quatro horas para orienta¢3o de programas.

Quanto a orientagdo de Dissertagcdes e Teses pediu-se o namerc de mestrandos e
doutorandos e responderam assim. o maior nimero de professores oito (26,6%) tinha quatro
mestrandos, e s6 um professor véem orientando doze Mestrandos; seis professores (21,4%) estdo

orientando quatro doutorandos e dois (7,1%) dez doutorandos. Dois professores (7,1%) ndo
orientam mestrandos e sete (25,0%) ndo orientam doutorandos.
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Média em Horas

Semanais

Ghora

02h
03h
04h
05h
06h
07h
08h
0%h
10h
11h
12h
13h
14h
15h
16h
20h
25h
32h
50h
Nao se dedica
Né&o respondeu

N

X Y PO PR

3

Aulas

%

21,4
7.1
10,7
3.6
14,3
3.6
3.6
71

3,6

10,7

Tabela 2.19
Tarefas executadas na Pds -graduagdo FE/UNICAMP pela populagdo de professores (N=28)
e e e Exeoutadas naUNIGAMP e

Aulas/aval.
N %
2 7.1
1 36
1 36
5 17.9
7 25,0
3 10,7
1 is
1 36
4 14,3
3 10,7

' 'Pesquisas
N %
1 3,6
1 36
2 7.1
7 25,0
7 25,0
7.1 71
36 38
3.6 368
3.6 36
3,6 3,8
71 7.1
7.1 7.1

Ativiexten.
N %
3 107
1 38
1 38
1 38
1 38
2 71
1 36
15 536

3

10,7

Ativ.fadmi
N %
4 14,3
2 7.1
1 3.6
2 7.1
1 36

13 46,4

5

17.9

 Orient.

progr.

N
y
1
1
3

19
4

%

38

36
3,8
10,7

67,9
14,3

Quanto as tarefas executadas em outras instituigdes, perguntou-se sobre se lecionam em

outras instituicbes com vinculo empregaticio, horas dedicadas em média mensalmente (ministrar

aulas, aulas/avaliagdo, pesquisa, atividades de extensdo, atividades administrativas, orientago de

programas, nimero de orientandos (mestrandos e doutorandos) e atividades remuneradas além da

docente.

Quanto ao vincuio empregaticio com outra instituicdo somente 10,7% dos professores

indicaram que tinham vinculo empregativo. Quanto as horas em média dedicadas semanalimente,

40



pode-se identificar que as atividades dos professores concentra-se em trés tarefas: ministrar aulas,
avaliar e orientar dissertacles e leses. Perguntados pelas atividades remuneradas além da
docente, somente 14,7% dos professores responderam afirmativamente, como assessoramento &
implantac3o do projeto pedagdgico do Instituto de Filosofia da Puccamp, Diretor de Cultura de
Campinas, outras assessorias e consultorias.

As tabelas 2.20 e 2.21, apresentam a produgio intelectual referente ao desenvolvimento
atual de trabalhos de pesquisé, 4 participagdo em grupo de estudos/pesquisa da FE, a publicagdes
(livros, artigos, abstracts), pardicipacdo em congressos, financiamento de pesquisas, areas
tematicas de pesquisa e participantes em seus trabalhos de pesquisa.

Quanto ao numero de publicagdes, artigos, abstracts/resumos, segundo a tabela 2.20, dos
28 professores 10 (35,7%) apontou que ndo publicaram livros e 18 (64,3%) publicaram entre 1 a 25
livros, dos quais 23 professores (82,1%) em lingua portuguesa e 4 (14,3%) em lingua estrangeira.
Os artigos publicados foram de 1 a 43, por 27 professores em lingua portuguesa e lingua

estrangeira. Quanto aos resumos/abstracts, dentre os 28 professores-respondentes indicaram que
apresentaram entre 1 a 30 em congressos nacionais e intemacionais.

Segundo a tabela 2,21 verifica-se que 89,3% dos professores desenvolvem pesquisas
atualmente, 60,7% participam em grupos de estudos/pesquisas da FE/UNICAMP a saber alguns:
“Estudos avangados em apredizagem e desenvolvimento do adulte”, “CEPEM *“, “GEPES",
“Pedagogia Superior”, “Pesquisa, pensamento e linguagem de estudos de educacglo em Ciéncias”,
“Ensino de Ciéncias”, “TTE", “Videoteca, recursos para ensino e pesquisas”, “Psicologia e Educagio
Matematica”,

No item sobre financiamento de seus pesquisa, 50,0% responderam que tem
financiamento, 46,4%, ndo tem e 36% ndo responderam. Sobre ¢ nimero de projetos de
pesquisas, indicaram 24 concluidas, 23 em fase adiantada, e 10 em fase inicial.

Agrupados os projetos de pesquisa por dreas temdticas estdo assim disiribuidas: filosofia
da educacdo (14,8%), sociologia da educagiio (25,9%), psicologia da educagdo (14,8%),
metodologia de ensino (22,2%), ensino superior (7,4%), administrago educacional (7,4%).

Perguntados quanto a participagdo em suas pesquisas, responderam que eram colegas-
professores, alunos de graduag3o, alunos de Pés-graduagao, indicando que também desenvolviam
pesquisas coletivas, além das individuais, predominando pesquisas integradas com colegas (57,1%)
e alunos da Pds-graduacgdo (53,6%).

Quanto a participagdo em congressos nacionais, 75% indicaram afirmativamente, 17,0%

negativamente e 7,1% n3o responderam. Em congressos internacionais 35,7% indicaram sua
participacéo, 53,6% ndo participou e 10,7% néo respondeu.
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TABELA 2.21
Produgic intelectual da populagdo dos professores {Pesquisa, financiamento de pesquisa, dreas tematicas de
pesquisa, congressos) (N=28)

Professores
Producio Intelectual N %
Desenvoive pesquisa atualmente
sim 25 89,3
néo 1 36
nao respondeu 2 7.1
Participacdo em grupo de estudo/pesquisa
sim 17 60,7
nao 10 35,7
nao respondeu 1 36
Financiamento de Pesquigsas/Andamento
sim 14 50,0
nio 13 46,4
ndo respondeu 1 3,6
Nimeros de Projetos de Pesquisa
concluidos 24 -
fase adiantado 23 -
fase inicial 10 -
Areas Tematicas
filosofia da educagdo 4 14,8
sociologia da educagdo 7 259
psicologia da educagéo 4 14,8
metodologia de ensino 6 222
ensino superior 2 7.4
administrac8o educacionai 2 7,4
n&o respondeu 2 7.4
Participam em suas Pesquisas
colega professores 16 57,1
alunos de graduaglo 13 46,1
alunos de Pés-graduagio 15 53,6
professores e alunos 3 10,7
Congressos Nacionais
participou 21 75,0
ndo participou 5 17,0
néo respondey 2 7.1
Ccmg;n.nos Internacionais 10 35,7
participou 15 536
nao participou :
4 P 3 10,7

ndo respondeu
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Quanto a populacio dos ex-alunos e alunos da FE/UNICAMP, a tabela 2.22,
mostra a identificagdo pessoal dos ex-alunos e aluncs respondentes seqgundo 0 sexo, estado civil,
idade e residéncia.

A analise da distribuicdo dos ex-alunos respondentes sequndo o sexo indica que 59,3%
sdo do sexo feminino, e 40,7% do sexo masculino. A distribuigdo segundo o estado civil indica que
0 maior percentual (66,7%) é de casados, e o menor percentual (11,1%) situa-se na categoria de
“outros™. A faixa de idade de maior percentual (42,6%) correspondeu a 35/45 anos. Perguntados
pela cidade de residéncia a maioria indicou morar em Campinas (38,9%), observando-se
percentuais significativos dos respondentes que moram em outras cidades de S&o Paule (27,8%) e
em cidades de outros estados do pais (24,1%).

Analisando-se a distribuigdo dos alunos respondentes segundo o sexo, constatou-se que
(62,5%) sdo do sexo feminino e (37,5%) do sexo masculino, A distribuigdo dos alunos segundo o
estado civil revela que o maior percentuai (56,2%) é de casados, seguindo com um percentual
significativo de solteiros (34,4%). A faixa de idade de maior percentual (43,8%) situa-se entre 24/34
anos, seguindo com um percentual significativo (39,1%) os alunos que comespondem entre a faixa
de idade 35/45 anos. Perguntados pela cidade onde moram, o maicr percentual (51,56%) indicou
que reside em Campinas, seguindo o percentual de (31,3%) de alunos que moram em outras
cidades de S3o0 Paulo , e (10,9%) em cidades de outros estados.

As tabelas 2.23 e 2.24, informam sobre a formacdo profissional dos ex-alunos e alunos
com base em questdes referentes ao curso que fizeram na graduagido, 4 universidade, ao ano de
conclusdo, ao curso que fizeram ou fazem na Pés-graduagao, qual 4rea de concentragdo, e ano de
conclusao (caso de ex-alunos).

Segundo a tabela 2.23, dos 54 ex-alunos em maior porcentagem (57,4%) indicaram que
cursaram licenciatura em outras areas, e (22,2%) cursaram pedagogia em diversas habilitagdes. A
grande maioria (63,0%) realizou seus estudos de graduagio em universidades da Regido Sudeste,
e apenas (1,9%) em universidades do Nordeste. Concluiram o cursc de graduagido em maior
percentual (33,3%) entre os anos 1971-1978. Analisando a distribuicdo segundo o curso gue
realizaram na pés-graduagdo da FE/UNICAMP, 31 (57.4%) fizeram mestrado e 23 (42,6%)
doutorado. No caso do mestrado a maior porcentagem dos respondentes foi da darea de
administragBo e supervis8o escolar (38,7%). Concluiram seus estudos em maior porcentagem
(67.7%) entre os anos de 1990-1893. No caso do doutorado, a maior porcentagem de respondentes
foi da drea de metodologia de ensino (39,1%). Concluiram seus estudos em maior percentual
(43,5%) entre ¢s anos de 1991-1993, e em menor percentual (17,4%) entre 0s anos de 1988-1990,
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Tabela 2.22

Identificacdo pessoal da populagdo dos ex-alunos e alunos (N1=54, N;=64)

ldentificacdo ex-alunos alunos
Ny % Nz %
Sexo
Masculino 22 40,7 24 375
Feminino 32 58,3 40 625
Estado Civil
Solteiro 10 18,5 22 344
Casado .36 66,7 38 56,2
Vilvo 2 3,7 1 1.6
Cutros <] 1.1 4 6,2
Né&o respondeu - - 1 1,6
Idade
24-34 16 286 28 43,8
35-45 23 42,6 25 39,1
46-56 13 24,1 11 17,2
57-87 - - - -
68 a mais 1 1.9 - -
Nao respondeu 1 1.9 - -
Cidade de residéncia
Campinas 21 38,9 33 51,56
S4o Paulo 5 9,3 4 6,5
outras cidades de S#o Paulo 15 27,8 20 31,3
Cidades de outros estados 13 24,1 7 10.8
Tabela 2.23
Formagdo profissional da populagdo dos ex-alunos {(N=54)
i Wil ox-aitings .
Curso na Graduagio
Pedagogia de habitagdo 12 222
Licenciatura com Educacgao 3 5.6
Licenciatura em outras dreas 31 574
Bacharel em Educacao - R
Bacharel em outras dreas 8 14,8
Cursou/Graduagio
Univ. Nordeste 1 19
Univ. Centro-Oeste 6 114
Univ. Sul 4 7.4
Univ. Sudeste 34 63,0
Fac. Isolada 6 11,1
Fac. Estrangeira 3 56
Ano de conclusdo/graduacdo
1965-1870 6 111
1971-1976 18 333
1977-1882 15 278
1983-1585 6 111
1986-1990 7 130
Néa respondeu 2 38
Curso na Pés-graduagio
Mestrado H 574
Doutorado 23 426
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{continuagédo) Tabela 2.23
Formagdo profissional da populagdo dos ex-alunos {(N=54)
Formacao Profissional ex-alunos
N %
Curso de Mestrado
a) curscu Mestrado
FE/UNICAMP 3t 100
outra Fac /UNICAMP - -
b} érea de concentragio/Mestrado
DEFHE 2 85
DEME 7 226
DASE 12 387
DEPE 4 12,9
DECISAE 8 18,4
¢} Ano de conciusio/Mestrado
1580-1984 3 9.7
1985-1989 3 97
1990 a mais 21 67,7
ndo respondey 4 12,8
No caso de Doutorado
a) cursou de Doutorado
FE/UNICAMP 23 100
outra Fac /UNICAMP - -
b} Area de concentragao
DEFHE 8 348
DEME 9 39,1
DEPE 8 26,1
¢} Ano de conclusao
1988-1990 4 174
1591-1993 10 435
nao respondeu 9 391

Segundo a tabela 2.24, dos 64 alunos (48,44%) cursaram a licenciatura em outras areas, e
23.,44% cursaram pedagogia em diversas habilitacbes. Destes 67,2% realizaram a licenciatura em
universidades do Sudeste, sendo que 32,8% concluiram entre os anos 1985 e 1989, Sobre 0 curso
de pés-graduagido da FE/UNICAMP (59,4%) indicaram que fazem mestrado (39,1%) doutorado e
(1,6%) nao indicou. Os alunos mestrandos concentra-se em maior percentual (28,94%) nas areas
de metodologia do ensino e ciéncias sociais aplicadas & educagdo, cursando (76,3%) entre o
terceiro e quinto semestres. Os doutorandos concentra-se em maior percentual (32,0%) na area de
metodoiogia de ensino (igual aos alunos-mestrandos), seguindo-se os alunos da &rea de
administrac@o e supervisdo educacional e filosofia e histéria da educaglio com 20%; e cursando
(56,0%) entre o terceiro e sexto semestres. A maioria (76,6%) indica que realizou o curso de
mestrado em universidade do Sudeste preferentemente a UNICAMP, sendo a metodologia de
ensino a area de maior concentragdo (24%), seguindo em percentual a drea de filosofia e histéria
da educagdo com 20% e de menor concentracdo educagdo especial (4%). 32,0% concluiram o
curso de mestrado entre os anos 1985-1989,
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Sobre o item se estdo cursando o Gitimo semestre de obtengio de creditos no curso de
doutorado a maioria 31 alunos respondeu “ndo” e 21 alunos indicaram que ja fizeram o exame de
qualificacfo de dissertagles/teses.

Tabela 2.24
Formagao profissional da populagdo dos alunos (N=64)

Formaglo Profissional Alunos
N %
Curso da Graduagdo
Pedagogia com habitagao 15 23,44
Licenciatura em educaglo 5 7,81
Licenciatura em outra drea 3 48 44
Bacharel em educagac - -
Bacharet am outras dreas 13 203
Cursou/Graduagio
Univ, do Norte 1 1.6
Univ. Nordeste 1 16
Univ. Centro-Ceste 1 1.6
Univ. Sul 7 10,9
Univ. Sudeste 43 672
Fac. Isclada 2 31
Univ, esfrangeira g 141
Ano da concluslo da Graduagdo
1960-1564 2 31
1965-1969 3 47
1970-1974 12 18,8
1975-1979 13 20,3
1880-1984 9 14,4
1985-1989 21 32,8
1390 a mais 3 4,7
ndo respondeu 1 16
Curso que esta fazendo
Mestrado 38 59.4
Doutorado 25 391
Nao respondeu 1 1,6
Areas de concentracio do Mestrado
drea de concentragio
Filosofia e Histdria da Educacao (DEFHE) 7 18,42
Metodologia de Ensino (DEME) 1" 28,94
Supervisao e administragdo escolar (DASE) 4 10,53
Psicoiogia Educacional (DEPE) 5 13,16
Ciéncias Aplicadas A Educaglo (DECISAE) 1" 28,94
Semestire que estd cursando no mestrado
terceiro-quinto 29 76,3
sexto-nono 8 211
décimo-décimo segundo 1 26
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(continuagdo) Tabela 2.24
Formagdo profissional da populagio das alunos (N=64)

Formacio Profissional Alynos
N %
Areas de concentragio do doutorado
Area de concentragao 5 20,00
Filosofia e Historia da Educagio (DEFME) 8 32,00
Metodoicgla de Ensino (DEME) 6 24,00
Administracao e Supervisio Educacional (DASE) 5 20,00
Psicologia Educacional {DEPE) - -
Ciéncias Sociais Aplicadas 4 Educagdo (DECISAE)
Nao respondeu 1 4.0
semesire que estd cursando no doutorado 14 56,0
terceiro-sexto 6 24,0
sétimo-décimo 1 4,0
décimo primeiro-décimo quinto 4 16,0
ndo respondsuy
Local onde cursou o mestrado (se doutorando}
Univ. do Norte - -
Univ. do Nordeste - -
Univ. Centro-Oeste 1 40
Univ. do Sudeste 19 76,0
Univ. do Sul - -
Univ. Estrangeira 5 200
Area de Concentragio do doutorado
DEFHE =] 200
DEME 8 240
DASE 4 16,0
DEPE 4 16,0
Educaclo Especial 1 4.0
dreas ndo educacionais 3 12,0
néo responderam 2 8,0
Ano de conclusdo/Mestrado
1870-1974 2 80
1975-1979 2 8,0
1980-1984 6 240
1985-1989 9 320
1990 a mais 5 20,0
ndo respondeu 1 4,0
Esta cursando ditimo semestre
de obtengdo de créditos de discipiinas
sim 22 344
néo H 48 4
ndo respondey 11 17,2
Faz o exame de qualificagio de
Mesirado/Doutorado
sim 21 s
nAo 37 578
nao respondey 5] 9.4

A tabela 2.25 mostra a situagdo profissional dos ex-alunos e alunos através da experiéncia
profissional e como membros de associagles cientificas e profissionais.
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Perguntados 0s ex-alunos sobre anos de trabalho como professor, a maioria (46,3%)
indicou entre 11 a 20 anos, e desempenham exclusivamente a fungdo docente (87.0%), em
diferentes graus de nivel educativo em perfodos diferentes ou nos mesmos periodos encontrando-
se maior concentragdo no nivel de graduagfo (66,7%) e trabalhando a grande maioria em
dependéncias administrativas estaduais (44,4%).

Constata-se também nesta tabela, que 55,6% dos ex-alunos sio membros de associagies
cientificas e profissionais nacionais, 33% n3o sdo membros e 7,4% s&o membros de associacdes
internacionais (Colémbia, Chile, América Latina/Alemanha, Peru, Argentina).

Perguntados sobre os anos de trabatho como professor a maioria (47,3%) dos alunos-
respondentes indicou entre 11-20 anos, assim mesmo desempenham a maioria {76,6%) a fungéo
docente, em diferentes graus de nivel educativoc nos mesmos periodos ou em diferentes,
verificando-se maior concentragdo nos niveis de graduagio 51,6% e segundo grau 31,3%, a grande
maioria (58,7%) trabalha em dependéncias estaduais e 29,7% em privadas.

Observe-se também nesta tabela que 31,3% s3o membros de associagdes cientificas e
profissionais, uma grande maioria (62,5%) n3o é membro destas associacdes e 3,1% s30 membros
de associagbes internacionais na Colémbia, Peru, Argentina e Chile.

As tabelas 2.26 e 2.27, referem-se a produgdo intelectual dos ex-alunos e alunos
caracterizado a partir de publicagdes de livros, arligos, textos mimeografados e trabalhos
apresentados em congressos.

Foram perguntados os ex-alunos sobre publicagdes e 14,8% responderam que publicaram
livios, 66,6% artigos e textos mimeografados e 61,1% apresentaram {rabaihos em CONQressos
(tabela 2.26). Do mesmo modo, foram solicitados a responder sobre a participacio de eventos em
1983. 48.2% responderam que participaram de congressos nacionais, 7,4% de internacionais e
44,4% nao participaram de congressos nacionais nem internacionais. De simpdsios nacionais
participaram 22,2%, e de seminarios nacionais participou 46,3%. Por sua vez sobre pubiicacdes os
alunos responderam que publicaram 12 livros, 27 artigos e 31 textos mimeografados e
apresentaram 38 trabalhos em congressos (ver tabela 2,27).

Do mesmo modo foram solicitados a informar sobre a participagdo de eventos em 1993,

Constatou-se que a maioria (57,8%) dos alunos nio participaram nem de congressos, (38,1%) nem
de simposios e (64,1%) nem de semindrios.
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Tabela 2.25

Situagio profissional da populagéo dos ex-alunos e alunas (N+=54, N.=64)

Situagdo Profissional ex-alunos alunos
N+ % N> %
Anos de trabalho como professor
1-10 16 296 19 373
11-20 25 463 24 473
21-30 g 16,7 8 15,7
n&o respondeu 4 7.4 - -
Funcio que desempenha
Docents 47 87,0 49 76,6
Funcionario 1 19 4 62
Assessor ou especiaiista 6 11,1 3 47
outras 3 56 g 14,1
Graus de nivel educativo onde trabalha
Primeiro Grau 3 56 11 172
Segundo Grau 14 259 20 31,3
Graduagio 36 68,7 33 51,6
Pés-graduagdo 6 11,1 9 141
Dependéncia administrativa onde trabatha
Estadual 24 44 4 26 58,7
Federai 13 241 17 268
Municipal 3 586 3 4,7
Privada 13 241 19 297
Membro de associagdes cientificas/profissionais
Nacionais 30 556 20 313
Internacionais 4 7.4 2 31
Nacionais/internacionais 2 37 2 3,1
n&o é membro 18 333 40 6295

A tabela 2.28, refere-se ao financiamento dos cursos de Pos-graduacdo dos ex-alunos e
alunos respondentes através de licenciamento e bolsas de estudos.

Perguntados pela situagio de licenciamento durante o curso de Pés-graduacdo a maioria
dos ex-alunos (40,7%) apontou que estudou sem licenciamento de suas instituicBes de origem, e
somente (24,1%) estudou com licenciamento total com vencimento. Quanto a bolsas de estudo
{(25,9%), indicaram ter recebido boisa da CAPES/DS, (24,1%), da CAPES/PICD, (20,4%), do CNPg,
e 8,3% outros (OEA, FORD etc.), e 13,0% estudaram sem boisa.

Quanto aos alunos, perguntados pela situacdo de licenciamente durante o curso de Poés-
graduagdo 32,8% indicou que estudam com licenciamenio total com vencimento de suas
instituicdes de origem, e 26,6% sem licenciamento. Quanto a boisas de estudo 34,1% indicou estar
recebendo bolsa do CNPq, 28,1% da CAPES/DS, 14,1% da CAPES/PICD e 17,2% estdo sem

bolsa.
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Tabela 2.26
Produgdo intelectual da populagdo dos ex-alunos publicagdes e trabaihos/congressos (N=54)

Publicagdes Livros Artigos textos mimeografados  trabalthos/congressos
N % N % N % N %
n® publicagdes
realizadas
1 5 62,8 8 16,7 1 28 6 17,6
2 1 12,5 7 19,4 3 79 3 8,8
3 1 12,5 7 19,4 3 7.9 7 206
4 - - 4 11,1 7 18,4 2 5,9
5 - - 3 83 6 15,8 2 59
8 - - 3 83 - - 4 11,8
7 1 12,5 - - 2 53 1 2,9
8 - - 2 5.6 3 7.9 3 88
9 - - 1 2.8 1 26 - -
10 - - - - 4 10,8 3 8,8
12 - - 1 2.8 - - - -
13 - - - - 1 26 - -
14 - - - - - - 2 59
15 - - - - - “ - -
16 - - 1 28 3 7.9 - -
17 - - - - 1 26 - -
19 - - - - 1 2,6 - -
21 - - 1 28 - - - -
Tabela 2.27
Produgdo intelectual da populagao de alunos publicagdes e trabalhos/congressos {N=64)
Publicagtes Livros Artigos textos mimeografados trabalhos/congressos
N % N % N % N %
n° publicagbes
1 8 75,0 7 258 3 8,7 7 18,4
2 - - 5 18,5 2 6,5 14 36.8
3 2 18,7 5 18,5 1 32 3 7.8
4 - - 1 3,7 4 12,9 3 79
5 - - 1 37 3 9,7 “ -
8 1 8,3 1 3.7 8 19.4 1 26
7 - - - - - - 1 286
B - - 1 3,7 “ - T 2r6
10 - - 2 7.4 2 6,5 - -
12 - - - - 1 32 1 28
13 - - - - - - 1 2,6
15 - - 2 7.4 1 32 2 53
16 - - - 1 32 - -
20 - - 1 3.7 1 32 1 26
28 - - - - 1 3,2 - -
30 - - - - 1 3,2 2 5,3
néo respondey - - 1 37 4 12,9 1 256
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Tabela 2.28
Financiamento dos cursos de Pés-graduagio da populagéio dos ex-afunos e alunos (Ny=54, N;=64)

ex-alunocs alunos
Financiamento N, % Np %
Licenciamento
Lic. total com vencimento 13 24,1 21 32,8
Lic. total sem vencimento 9 16,7 7 10,9
Lic. parcial com vencimento 5 8,3 7 10,9
Lic. parcial sem vencimento 4 7.4 1 1.6
sem licenciamento 22 407 17 26,6
néo respondeu 1 1,9 11 17,2
Bolsa de estudos
CAPES/DS 14 259 18 28,1
CNPq 11 20,4 22 34,1
FAPESF 2 3.7 4 6,2
CAPES/PICD 13 24,1 9 14,1
outros 5 9,3 - -
sem bolsa 7 13.0 11 17,2
ndo respondey 2 3,8 “ -

A tabela 2.29, informa as razdes pelas quais os ex-aiunos e alunos respondenties
realizaram a Pés-gradua¢do na FE/UNICAMP. Ambos os grupos responderam com mais de uma
razdo, concentrando-se a freqiiéncia em trés na seguinte prioridade: (1) Pela universidade e curso
de prestigio a nivel nacional e internacional, (2) Crescimento pessoal como professor/pesquisador,
(3) Existéncia na Pds-graduacio da FE/UNICAMP, dreas de pesquisa de interesse para ex-alunos e

alunos.

Tabela 2.28
Razdes pessoais para cursar Pds-graduagio FE/UNICAMP da populagdo de ex-alunos e alunos
Razbes pessoais ex-alunos alunos
N N
Universidade e curso de prestigic nacionalfinternacional 11 23
Crescimento pessoal como professor/pesquisador 9 15
Trabalho na FENUNICAMP - 3
Residéncia em Campinas ou perto 7 4
Areas de pesquisas em concord4ncia com meu interesse de pesquisa g 20
Valor da bolsa maior que meu salério - 1
Professores de bom nivel acaddmico 3 15
Necessidade de realizar Pds-graduagdo fora do pals de origem 1 2
Relacionamento professor/aluno 1 1
Fez Mestrado na FE/UNICAMP - 2
Alcancar melhor remuneracio - 1
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Andlise de Dados

Os dados obtidos faram analisados qualitativa e quantitativamente.

Andlise qualitativo

Num primeiro momento analisou-se todo o material documental coletado, para organizar,
dividindo-o em partes, relacionando essas partes (Pés-graduagio no Brasil, Pés-graduagio em
Educagio no Brasil, e Pés-graduagio da FE-UNICAMP), passando de uma fase inicial mais aberta,
mais ampla, a uma fase posterior mais definida (Pds-graduagdo da FE-UNICAMP), como tema
central da pesquisa, tomando-se a coleta de dados mais orientada e uma analise mais definida.

Num segundo momento, analisou-se os cursos de Pés-graduacdo da FE-UNICAMP,
através das dimensdes estabelecidas nas entrevistas; relacionando com os dados obtidos na

analise documental.

Analise quantitativo

Para analisar os dados obtidos foram feitas (a) anélise descritiva, e (b) andlise de
congruéncia.

A analise descritiva consistiuv basicamente em obter informacbes das caracieristicas da
populagdo e amosira com base na porcentagem das respostas fornecidas por estes. Esta
informacao serviu também para gerar o perfil do professores, do aluno, e do ex-aluno de Pés-
graduacdo da FE-UNICAMP, Além das caracteristicas da populagdo foreceu informacdes sobre a
analise da estrutura dos cursos de Pés-graduagio.

A analise de congruéncia proporcionou respostas sobre as congruéncias e discrepancias
entre as opinides dos professores, alunos e ex-alunos quanto aos objetivos alcancados como
resultado do processo de desenvoivimento curricular. Esta andlise foi desenvolvida através da
utilizagdo do coeficiente de congruéncia "C" elaborado pelo professor Dr. Oscar Serafini,
especialista em avaliagio educacional da OEA.

A equacéo basica do coeficiente é:
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onde, DON ¢ a distancia do objeto avaliado em relagdo a norma ou parametro.
DMX é a distancia maxima da escala de avaliagdo,

Serafini (1981) sugere para os valores, 0s cortes interpretativos seguintes, conferindo-
Ines uma conotagdo avaliativa, com referéncia & tomada de decisdes:

«De 0,80 a 1,00 - congruéncia praticamente perfeita. Decisdes positivas incondicionais.

+De 0,70 a 0,89 - alta congruéncia. Decisdes positivas condicionadas a modificacdes de detalhe.

«De 0,40 a 0,68 - congruéncia moderada. Decisdes positivas condicionada a modificac8es
substanciais;

«De 0,20 a 0,39 - baixa congruéncia. Decises geraimente negativas.

+De 0,00 a 0,19 - congruéncia praticamente nula. Decisbes negativas incondicionais.

Segundo, Serafini (1981} o coeficiente de congruéncia "C" pode utilizar-se para a
avaliagdo de projetos educativos em termos de multicritério. Também tem sido utilizado com
resultados promissores para a comparagéo entre perfis individuais ou coletivos, com a condigdo de
gue um dos perfis serd considerado normativo.
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Capituio 11l

A POS-GRADUACAO NO BRASIL

Neste capituio, nos referimos a pés-graduag8o no Brasil, através de seus antecedentes
histéricos, da breve visdo das politicas de pés-graduacfo no Brasil, o desenvolvimento da pés-
graduacao brasileira e aos intentos de reestruturagio da pos-graduagao no Brasil.

Antecedentes Histdricos da Pés-graduag¢io no Brasil

A pés-graduagdo sob a forma de mestrado e doutorado & fenémeno recente no ensino
superior brasileiro. Seu aparecimento no cenario do ensino superior brasileiro ndo é o fruto de uma

deciso intempestiva do Conselho Federal de Educagio, é o resultade de um processo intimamente
vincutado aoc movimento de modernizacc da universidade brasileira, que teve seu inicio na década
de 50 (Sucupira, 1980).

O primeiro documento legal a utilizar o terme pés-graduagio para designar uma modalidade
de curso superior, foi 0o Decreto n® 21.231, de 18 de juiho de 1946, que baixou o Estatuto da
Universidade do Brasil. O art. 71 deste Estatuto distinguia os seguintes cursos universitarios: (a)
cursos de formacgdo; (b) cursos de aperfeigoamento; (¢} cursos de especializagdo; (d) cursos de
extensio; (e) cursos de pos-graduacdo e (f) cursos de doutorado. Segundo a definicdo do art. 74 do
Estatuto,

0s cursos de Especializagdo serdo os destinados a ministrar conhecimentos aprofundados
nos diferentes ramos de estudos filoséficos, cientificos, artfsticos ou técnicos, pela forma
estabelecida no regime e de acordo com programas previamente aprovados pela
congregagdo. Nos termos do art. 76: os cursos de pds-graduagdo, destinados aos
diplomados, terdo por fim especial, a formagdo sistemdatica de especializag&o profissional,
de acordo com o que foi estabelecido pelo regimento (Sucupira, 1980).

Por estas definigbes, comenta Sucupira, verifica-se que a disting3o entre os cursos de
Pés-Graduagdio e os cursos de Especializagio estd em que, os primeiros se restringem ao campo
profissional e os segundos abrangem toda gama de saberes, incluindo o saber técnico. Ora, se
considerarmos que ¢ da natureza da formagfo técnica ter uma aplicagio profissional, segue-se que,
pela extensdo do conceito, os cursos de especializagio compreendiam também os de
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pos-graduacdo. Neste caso, a classificagdo do Estatuto infringia uma das regras elementares de toda
divis&o lbgica, isto €, os membros da divisfo devem excluir-se mutuamente. Por outro lado, como o
Estatuto afirmava expressamente que os cursos de pés-graduagdo se destinavam a diplomados e
omitia esta clausula ao caracterizar os cursos de Especializagdo, teriamos que estes cursos néo

reclamavam, pelo menos necessariamente, a graduacdo prévia. Sendo assim, os cursos de
pés-graduagdo definidos pelo Estatuto constituiam reaimente pds-graduagio em sentido lato, na
medida em que pressupunham a graduagdo, embora fossem arbitrariamente restritos ao dominio
profissional. Trata-se pois, de uma definigdo esdrixula e estreita que revelava uma concepgio
totalmente inadequada da pés-graduagdo. N&o obstante esses equivocos de conceituacdo, o fato &
que a legislagéo de ensino superior consagrava a pds-graduagio /ato-sensu em termos de cursos de
especializacdo e de aperfeioamento. Esta concepgdo era praticada nas melhores instituigdes
universitarias, principalmente, nas facuidades de Medicina e nestas, em tempos mais recentes, sob a
forma de residéncia.

Apos a |l Guerra Mundial, os esforgos no sentido de promover a pesquisa cientifica na
Universidade, até ento restrita & formacg8o de profissionais liberais, determinaram a criagfio de
institutos de pesquisa, seja vinculado a uma cétedra, seja reunindo catedras idénticas ou afins que se
distribuiram por unidades diferentes dentro de uma mesma universidade. HMHouve as inevitdveis
deturpagbes de uma idéia, resultando dai a proliferagdo indiscriminada de institutos, mas, apesar das
deficiéncias e contrafagdes, varios destes institutos lograram atingir certo nivel de produgio cientifica
e desempenharam papel importante no processo de implantagdo da pesquisa na Universidade
Brasileira. Como parte de suas atividades normais, promoveram regularmente cursos de
especializagdo em suas areas de pesquisa, patrocinados pelo entdo Conselho Nacional de Pesquisas

e pela Campanha de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Dai surgiram os
Centros de Exceléncia, designagio dada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
TecnoiGgico (CNPq) aos nicleos de ensino e pesquisa, dotados de pessoal altamente qualificado,
regime de tempo integral e desenvolvimento de programas de pesquisas. Tais centros contribuiram
significativamente para a formag&o de pesquisadores e verdadeiros precursores de atuais programas
de mestrado e doutorado e, em certos casos, alcangaram nivel igual ou superior ao de muitos cursos
de pés-graduacio em funcionamento (Sucupira, 1980),

A idéia de pbs-graduacdo como tarefa normal e permanente da universidade, constituindo o
sistema de cursos regulares que visam o aprofundamento da formagio recebida na graduaglo e
conduzem a graus académicos foi objetivada, pela primeira vez no Brasil, no Projeto da Universidade
de Brasilia. Este tipo de pds-gradua¢do correspondia & prépria concepgdo da nova Universidade,
"projetada nas mesmas bases dos cemros de ensino e pesquisa que estavam revolucionando o
mundo modemo" segundo o seu proprio plano.
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O Projeto da Universidade de Brasilia pretendia resolver o problema fundamental de fazer da
pesquisa e ensino basicos, as ciéncias e as humanidades, o nicleo central em tomo do qual
gravitassem as mdultiplas atividades universitdrias. Era o problema de criar uma universidade
funcionaimente integrada e estruturalmente orgénica, destinada a investigacdo cientifica, 2
elaboragdo e difusdo da cuitura, a preparagao técnico-profissional e 4 extensio em termos de servico
social. Neste sentido, o plano da universidade adotava uma estrutura unificada, tendo como
elemento béasico o sistema de Institutos Centrais e uma série de Faculdades com objetivos de
formagao profissional. Aos Institutos Centrais caberia o papel de realizar a integragdo académica
oferecendo cursos bdsicos nas ciéncias e nas letras, para todos os alunos da Universidade e
encaminhando as melhores vocagdes para o trabalho cientifico. A pds-graduacio devia constituir a
super estrutura de cursos onde se porporciona a formago do mais alto nivel cientifico, objetivo maior
da Universidade.

Em 1862, o Estatuto da Universidade, aprovado pelo Consetho Federal de Educagao,
mantém, em suas linhas fundamentais, a primitiva classificagio dos cursos oferecidos pelos Institutos

Centrais com as modificagdes decorrentes da L.ei de Diretrizes e Bases j4 em vigor:

I.  Cursos de introducfo para todos os alunos da Universidade, com ¢ objetivo de dar-thes a
preparagdo intelectual e cientifica basica para seguir 0s cursos profissionais ou de
especializacio,

tl.  Cursos complementares para os estudantes que desejam seguir a carreira de magistério ou de
bibiicteconomia.

fi. Cursos de graduagédo em ciéncias, letras e artes para 0s alunos que revelam maior aptiddo para
a investigagio e estudos originais.

IV.  Programas de estudos para Mestrado e Doutorado.

Como se vé, o Estatuto passa a adotar a pds-graduagdo em dois niveis: Mestrado ou
Maestria e Doutorado.

Segundo Sucupira, a primeira lei geral de ensino que considerou os cursos de
Pé6s-Graduagdo como categoria especial, foi a Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961, que fixou as
diretrizes e bases da educagdo nacional. Trata-se de uma lei cuja discussdo se prolongou por mais
de uma década. O projeto do Executivo, encaminhado ao Congresso em 1948, provocou um grande
debate nacional, sendo objeto de muitas emendas e n3o poucos substitutos.

Seguindo com Sucupira, passaremos em revista todos 0s substitutivos que interessam
diretamente a pés-graduagio:

— Em 1958, ¢ apresentado o substitutivo Antunes de Oliveira, no qual a pés-graduagdo se distinguia

da especializagio e do aperfeicoamento e visava ao "doutorado nas profissdes liberais,
técnico-cientificos e de professores primarios e de segundo grau”. O titulo de doutor, seria
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"autorizado depois de estudos de pés-graduacio e defesa de tese, na forma que vier a ser
estabelecida nos regulamentos e regimentos”. Como se vé, era uma pds-graduacio strictu sensu,
apenas limitada ao doutorado e circunscrita ao campo profissional sem contempiar a
pos-graduagdo académica dedicada & pesquisa cientifica basica e a alta cultura.

— O substitutivo adotado pela Comiss3o de Educagdo e Cultura, Projeto n® 2.222.A, de 1957, volta a
reduzir a pds-graduacao a especializagio. Segundo ele, tratava-se das vérias espécies de cursos
superiores, ap0s a graduagdo: "cursos de pés-graduagio com sentido de especializagdo, cursos
de aperfeigoamento e de extensdo organizados pelo estabelecimento de ensino”.

~ Por sua vez, o substitutivo da Comissdo Relatora do Projeto n® 2.222/57 acrescenta a
especializagdo a idéia de formagdo complementar nos seguintes termos: "cursos de
pds-graduagdo para a formagdo complementar e de especializagdo, dos profissionais que
concluirem cursos de graduagio ou licenciatura”. E como se a licenciatura n3o fosse também uma
graduagdo. O sentido de complementacdo profissional era indicado em dois cursos mencionados
pelo projeto: curso de pés-graduagdo em Urbanismo, com a duragdo de dois anos e o curso de
pds-graduacio em Sadde Pablica, ministrado em um ano.

Este breve exame do projeto inicial e de alguns dos substitutivos nos proporciona uma boa
mostra das ideias inadequadas e imprecisas sobre a pés-graduagio no longo processo de elaboragdo
da Lei de Diretrizes e Bases. Uma constante que se afirma é a fixag3o no caréter profissional do
ensino superior, mesmo quandc em termos de doutoramento.

Finalmente, em 1961, foi apresentado o substitutivo Nogueira da Gama ao Projeto de Lei n°®
13, de 1960, do Senado, e n® 2.222-C, de 1957, da Cidmara dos Deputados. Este novo projeto de Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, ao classificar 0s cursos superiores no art. 48,

discriminava, com toda nitidez, trés ordens de cursos, cada uma correspondendo a um item
separado: cursos de graduagdo, cursos de pds-graduagio e cursos de especializagdo,
aperfeicoamento e extens3o. Ao distinguir a pés-graduagio propriamente dita, da especializacdo e
do aperfeigoamento, o documento refletia uma concepgio amadurecida da pés-graduagdo, que ja
comecava a impor-se naquela época. Nota-se que este substitutivo é posterior 3 apresentagdo do
plano da Universidade de Brasilia e do projeto de lei que a instituia.

Apesar de terem sido aprovadas inimeras emendas ao substitutivo, o artigo que dispunha
sobre as modalidades de cursos superiores foi mantido integraimente, salvo o terceiro item que
sofreu algumas emendas de redagdo. Com pequenas alteragles, o art. 46 do substitutivo sera o art.
69 do texto definitivo da lei aprovada pelo Congresso e terd o seguinte teor:
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Art. 69 - Nos estabelecimentos de ensino superior podem ser ministrados os seguintes
cursos:

a) de graduagdo, abertos & matricula de candidatos que hajam concluido o
ciclo colegial equivalente, e obtido classificagdo em concurso de
habilitagso;

b) de pds-graduag8o, abertos 4 matricula de candidatos que hajam
concluido o curso de graduagso e obtido o respectivo diploma;

¢) de especializagdo, aperfeicoamento e extens8o, ou quaisquer outros, a
juizo do respectivo instituto de ensino a candidatos com o preparc e os
requisitos que vierem a ser exigidos.

A lei teve o mérito de considera-la como categoria propria, distinta da especializagdo e do
aperfeicoamento, ensejando assim uma interpretagiio que tornou possivel o conceito oficial dé
pos-graduagdo atualmente em vigor.

A instalagdo dos primeiros cursos de Mestrado e de Doutorado somente ocorrerd nos
primeiros anos da década de 60, inicialmente na entdo Escola Superior de Agricultura de Vigosa, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (na época Universidade do Brasil), e no Instituto de
Tecnologia da Aerondutica (ITA). Ja em 1959, o Conselho Universitdrio da Universidade do Brasil
aprovava a criagdo do Institulo de Quimica "destinado a promover a pesquisa e o ensino de
pos-graduacdo em quimica em todas as suas modalidades”. Em 1962, o instituto entrou em
funcionamento e seu regimento, j& em vigor a Lei de Diretrizes e Bases, distinguia claramente entre a
pés-graduagdo e simples cursos de especializagio e aperfeicoamento. Uma de suas principais
atribuigGes era a de "promover, coordenar e ministrar o ensino de quimica, nos niveis de graduagio e
poés-graduagdo no dmbito da Universidade do Brasil". Cumprindo suas finalidades, o Instituto de
Quimica inaugurou, em margo de 1963, o primeiro curso de pds-graduagio em engenharia quimica
nos niveis de mestrado e doutorado (Catdlogo de 1967/68 do mesmo instituto - Programa de
Pds-Graduaglo e Pesquisa). Este curso constitui 0 ponto de partida do grande programa de
pds-graduacéo em engenharia e ireas conexas (mestrado e doutorado) que vem sendo realizado
pela Coordenagdc dos Programas de Pés-Graduagio em Engenharia (COPPE) da Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

Qutras iniciativas logo se difundiram e por voita de 1965 contavam-se algumas dezenas de
cursos de pés-graduacgdo no pais, vinte e poucos mestrados e cerca de 10 doutorados. O ano de

1965 constitui, sem ddvida, marco decisivo para a pds-graduacio brasileira. Em 03 de dezembro
desse ano, o Conselho Federal de Educagfio aprovava o Parecer que definia a pés-graduacio e
estabelecia as normas gerais de sua organizagio e funcionamento. Tras dias apés, era promulgado
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o Estatuto do Magistério Superior Federal (Lei n® 4.881-A, de 06 de dezembro de -1965) que, no seu
art. 25, conferia ac Conselho Federal de Educacdo competéncia para definir 0s cursos de
pos-graduacio e fixar-lhe as respectivas caracteristicas. Logo depois, o Conselho confirmava o
Parecer n® 977/65 (Sucupira, 1965).

O Parecer, com base em argumentos doutrindrios e na exegese do ant. 68 da Lei de
Diretrizes e Bases, formulou uma distingdo fundamental entre pés-graduacgdo Jato sensu e strictu
sensu. A primeira designa todo e qualquer curso que pressupde a graduagdo, e compreende a
especializacdo e o aperfeicoamento; a segunda conslitui o sistema regular de cursos que se
superpde a graduaclo, com objetivos mais amplos de formagdo cientifica, cultural ou profissional de
alto nivel, parte integrante e permanente do complexo universitario, indispensavel a realizacdo dos
mais altos fins da universidade e conduzindo aos graus académicos de mestre ou doutor.

O Parecer procurou demonstrar a necessidade da pés-graduacio a partir da condig8o atual
da Universidade no Brasil & em toda parte, enquanto se objetiva numa época caracterizada, de um
lado, pela massificagdo do ensino, e doutra parte, pelo extraordindrio progresso do saber em todos os
setores, 0 que torna praticamente impossivel proporcionar uma formacglo cientifica e cultural
avangada em nivel de graduagdo. Dai resulta como consequéncia irrefutavel o escalonamento da
Universidade modema em dois planos: a graduagio e a pés-graduacio.

Tomando como modelo a pds-graduagdo norte-americana e evitando estabelecer padries
rigidos que viessem prejudicar a flexibilidade essencial da pds-graduagdo, o Parecer firmou
principios gerais que orientavam a organiza¢3o e funcionamento dos cursos, entre as quais se
destacam os seguintes;

- estruluracdo da pds-graduacdo strictu-sensu em dois niveis: mestrado e doutorade. Embora
hierarquizados, o mestrado ndo constitui requisito indispensdvel & inscricdo no curso de
doutorado; e se admite que a instituicdo possa desenvoiver programas de doutorado sem o
mestrado como etapa preliminar;

— fixagdo da duragdo minima em termos de ano corrido, de modo a garantir maior flexibilidade na
organizacdc dos estudos, sem determinagio de cargas horarias. O minimo de um ano para
mestrado e de dois para o doutorado;

— organizagdo curricular compreendendo uma 4rea de concentragio e dominios conexos, sem
indicagdo de contetdo e deixando inteiramente a critério das instituicdes a escolha das matérias
obrigatérias e eletivas;

— exigéncia de dissertagdo ou trabalho equivalente, a critério do departamento, para a obtengdo do
grau de mestre, e para o doutorado uma tese que represente trabalho de pesquisa importando em
real contribuicdo para o conhecimente do tema;
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— regime de estudo com grande énfase na participagéo ativa do aluno, ac qual devera ser atribuida
ampla liberdade de iniciativa sob a assisténcia e orientagdo de um docente (Sucupira, 1965).
A pos-graduagio teria como objetivos basicos:

1. Formar corpo docente altamente qualificado que possa atender a expansdo quantitativa
do ensino superior, garantindo a elevagédo dos atuais niveis de qualidade;

2. estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica por meio de preparagso adequada
de pesquisadores;

3. assegurar o treinamento eficaz de técnicos e trabalhadores intelectuais do mais alto
padrdo para fazer face as necessidades do desenvolvimento nacional (Sucupira, 1965).

Uma vez definida e regulamentada pelo Parecer n® 977/65, segue-se & implantagdo da
pds-graduagdo no Sistema Universitario Brasileiro, tendo sido contemplada de forma prioritaria na
Reforma Universitaria de 1968 que encampou a doutrina, e permitiu que a pos-graduagao conquista-

se formaimente seu espago seguindo os principios basicos que norteiam a nova proposta para o
ensino universitario: qualificagdo docente, plena dedicagdo académica e indissociabilidade do ensino
e da pesquisa.

O Grupo de Trabalho (GT) da Reforma Universitaria entendeu que, para atingir os objetivos
estabelecidos para a pés-graduagdo, o Estado teria que promover uma politica nacional de
pés-graduacgéo que integrasse esforgos e recursos. Assim em seu Relatorio apresenta justificativas
para uma ac¢do globalizada na érea:

Nas condigbes atuais, ndc podemos esperar que as universidades, por sua propria
iniciativa, resolvam o problema a curto prazo. Deficiéncia de pessoal e escassez de
recursos impedem que as universidades assumam o Onus de implantar cursos de
pos-graduagdo nas diferentes dreas do saber. Muitas delas n#o estariam, sequer, em
estado de promover um sé curso de pds-graduagdo que coordene esforgos e mobilize
recursos mateniais e humanos. E esta politica hd de ser uma iniciativa do préprio Governo
Federal (Souza, et aliii, 1988).

Para respaldar a implementagdo da pés-graduagfio algumas medidas sdo propostas: criagio
de Centros Regionais de Pés-Graduagdo, exigéncia de credenciamento dos cursos de mestrado e

doutorado pelo CFE para validar os diplomas emitidos; obrigatoriedade da titulacio de mestre e
doutor para progressdo na carreira docente; incentivo para o tempo integrat e dedicacdo exclusiva no
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Magistério Superior; contratagdo de professores qualificados para consolidagio dos melhores cursos
de pds-graduacio (Souza, et alii, 1988).

Na ocasifio da Reforma Universitaria de 1968/69, ja existia aproximadamente uma centena
de cursos de mestrado e doutorado em pleno funcionamento. Desde essa data a pos-graduagio tem
recebido especial apoio das autoridades federais e chegou a ser programa prioritario dos planos de
desenvolvimento global.

Estimulados em grande parte pelas necessidades de qualificagdo do corpo docente, os
cursos de poés-graduagio acusam uma extraordiniria expansio ao longo de pouco mais de uma
década. De 23 cursos de mestrado e 10 de doutorado em 1965, passou a 609 e 213,
respectivamente, em 1977, com o indice de crescimento que se aproxima de 20 vezes.
Compreende-se que semelhante expansdo verdadeiramente explosiva suscite sérias apreensdes
quanto a qualidade dos cursos e justifique os temores j& manifestados pelo Parecer n® 977/65: “A ser
criada indiscriminadamente, a pds-graduagdo, na maioria dos casos, se limitard a repetir a
graduagdo, ja de si precdria, com o abastardamento inevitdvel dos graus de mestre & doutor
(Sucupira, 1980)."

Nesta linha de preocupaclo, alguns anos mais tarde, a Lei n® 5.540, de 28 de novembro de
1968, fixou de modo mais objetive o papel do Conselho Federal de Educago (CFE), em relago a
pos-graduacdo especialmente em seus arts. 24 e 36, Com base nesta lei e na definigdo j& expressa
no Parecer n® 977/65, o CFE em 1969, aprovou o Parecer relatado por Sucupira, estabelecendo
normas para credenciamento de cursos de pds-graduagdo Parecer n® 77/68, de 10 de fevereiro de
1968. (Martins, 1984). Os dois Pareceres contemplam os requisitos basicos para organizagio e
funcionamento dos cursos de pés-graduacao strictu sensu. A énfase dos documentos volta-se para a

qualificagdo do corpo docente, sua producgdo cientifica, tradigdo de ensino e pesquisa de grupo,
disponibilidade de recursos materiais adequados (instalacdes, equipamentos e biblioteca), coeréncia
da organizagio e regime didatico cientifico, caracteristicas de sua clientela, bem como sua
respectiva producdo (Martins, 1984).

Breve Visdo das Politicas de P6s-Graduagao no Brasil

Planos Nacionais de P6s-Graduagédo

Por recomendacio expressa no || PND (Segundo Plano Nacional de Desenvolvimento} e Il
PBDCT (Segundo Plano Bésico de Desenvolvimento de Ciéncia e Tecnologia), a pds-graduacio é
contemplada com um plano especifico: o | PNPG {Primeiro Planc Nacional de Pds-Graduagdo, 1975-
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79), visando harmonizar a politica de formag&o de recursos humanos de alto nivel empreendida pelo
Ministério de Educacio e Cuitura com as politicas iscladas que fomentavam o crescimento do setor,
pois desde a impiantagio da Reforma Universitdaria em 1968, a pds-graduacdo expandiu-se
rapidamente com significativo apoic das Agéncias Federais (CNPq, BNDE, FINEP) e
indiferentemente de uma orientagio mais giobal.

Embora a implantagdo formal da pds-graduacdo no Brasil tenha se dado em 1968, com a
aprovacio da Lei n® 5.540 que tratou da Reforma do Ensino Superior, somenie em 1973 uma poiitica
especifica para a area de pds-graduaclo teve sua imporancia reconhecida, a partir dos estudos
realizados por um grupo de trabatho constituido junto & Secretaria Geral do MEC. Este grupo propds
a criacdo do Conselho Nacional de Pés-Graduago, 6rgdo colegiado interministerial, com a
incumbéncia de definir uma politica nacional de pés-graduagdo, a qual tomou forma através do |
PNPG (Primeiro Plano Nacionai de Pés-Graduagao).

O Plano deixa claro como ‘hipbteses de Irabalho essenciais para a formulagdo e a

compreens&o da politica de pés-graduag8o”

indissociabilidade do ensino e da pesquisa em todos 0s niveis;

2. ensino superior como o setor de formag3o de Recursos Humanos para os demais niveis e para a
sociedade, sendo a pds-graduacdo senso estrito direcionada & formagdo de Recursos Humanos
para o ensino superior,

3. qualificagdo dos docentes de instituigdes brasileiras deve ser realizada no pais e s6
excepcionalmente, no exterior, quando ndo houver possibilidade de atendimento local.

No momento da implantagdo do | PNPG é identificada a existéncia de 50 instituicbes de
ensino superior onde sfo realizados cursos de pés-graduagdo, sendo 25 federais, 10 estaduais e
municipais e 15 particulares. Nessas instituighes encontram-se 195 cursos de mestrado e 68
doutorados sendo que, até 1973, o sisterna havia titulado cerca de 3.500 mestres e 500 doutores.

O objetivo fundamental do | PNPG foi o de transformar as universidades em verdadeiros centros de
atividades criativas permanentes. Para isso conceitua a pds-graduagéo como:

um sisterna de ensino que abrange as modalidades de mestrado e douforado
(P6s-Graduag8o Strictu Sensu) e as de aperfeicoamento e especializagdo (P6s-Graduagdo
Lafo Sensu), de acordo com as normas do Conselho Federal de Educagdo e a legislagdo
em vigor {ibid, 18p.).
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O sistema de pés-graduagdo compde-se:

1. do Conselho Nacional de Pés-Graduagio (CNPG), como érgdo colegiado interministerial, com as
fungdes de formular a politica geral de pés-graduagdo e coordenar a sua execugio;

2. do Conselho Federal de Educagio, como 6rgdo do Ministério da Educaglo e Cultura, com as
fungdes de normalizar os procedimentos juridicos gerais e credenciar os CUrsos;

3. do Departamento de Assuntos Universitarios (DAU), como 6rgdo do Ministério da Educagio e
Cuitura, com a fungéo de executar as politicas e programas;

4. do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico da Presidéncia da Republica
com as fungdes de assessorar a formulacdo da politica de desenvolvimento cientifico e
tecnologia, coordenar e apoiar as atividades de produgo cientifica;

5. de outros 6rgdos e agéncias, governamentais ou ndo, com as fungbes de apoio e estimulo as
atividades de pesquisa e formagdo de recursos humanos;

6. das instituigbes de ensino superior e dos centros de pesquisa, ptiblicos e privados, onde houver
cursos de pods-graduagdio, com atribuicdes diretamente relacionadas ao funcionamento dos
CUrsos.

Em sintese, o | PNPG (Primeiro Plano Nacional de Pés-Graduagdo), apresentou-se
fortemente marcado pelo cardter da politica educacional da época, que visava um reforgo
substantivo do sistema universitario, a fim de propiciar a formagfo de recursos humanos qualificados,
tidos como necessdarios ao acelerado processo de desenvolvimento econdmico dentro do espirito da
década brasileira dos anos 70. Sua urgéncia coincidiu com um periodo em que oS recursos

governamentais para o sistema universitirio foram bastante abundantes. Por isso na segunda
metade dos anos 70, corresponde a uma significativa expansio do nimero de cursos de mestrado e
doutorado, acoplada a uma expressiva implantagdo de laboratérios e centros de pesquisa. A
implantacdo deste Plano:

deixou marcas extremamente fortes e positivas no sistema educativo brasileiro, podendo ser
mencionadas duas ou trés de suas importantes decorréncias. Em primeiro lugar, cabe
destacar a implantag8o do Programa Institucional de Capacitagio de Docentes (PICD) que,
desde 1976, visa, através da concess8o de bolsas de estudos, propiciar aos docentes
universitarios a possibilidade de realizar cursos de mestrado e doutorado em bons centros
de pés-graduaglio no pals. A necessidade de identificar esses ceniros de qualidade afiada
ao imperativo de acompanhar, reqular e coordenar a expans§o de pés-graduagdo, levou a
criagdo de um sofisticado sistema de avaliag8o dos cursos, que constitui experiéncia original
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desenvolvida pelo Brasil e cujo sucesso pode ser atestado pela sua permanéncia e evolugéo
até os dias de hoje, respaldado pelo reconhecimento da comunidade cientifica nacional
{Martins, 1991).

Ao avaliar a situacdo da pés-graduacgdo, o Il PNPG (Segundo Plano de Pés-Graduagio)
1982/85, reconhece que, apesar dos esforgos desenvoividos, ainda persistem problemas estruturais
que dificuitam o processo de institucionalizagdo e consolidagdo; citando alguns deles: excessiva
dependéncia de recursos extra-orcamentarios; sujeicdo a repentinos cortes de verba; instabilidade
empregaticia e profissional de docentes, técnicos e pessoal de apoio. Apesar de todas essas
dificuldades,

& dos centros de pds-graduagdo que procede hoje a maior parfe do conhecimento produzido
no pals e uma contribuigdo significativa em algumas dreas de tecnologia avangada
equipardveis ao que ¢ produzido nas melhores universidades e centros de pesquisa

estrangeiros (p. 3).
Como problemas especificos da pds-graduagdo o plano cita:

a inexisténcia de um numero satisfatério de professores (liderangas) em condigles de
atenderem a todos os programas existentes; a abertura de cursos em areas safuradas, por
especialidade ou regifo; a tendéncia & proliferagdo de cursos em especialidades que
exigem pequeno volume de investimentos e a expansdo que excede & disponibilidade de
recursos humanos e financeiros prejudicando a consolidagdo de centros de qualidade.
Todos esses problernas sem comprometer 0 desempenho do sistema de pés-graduagdo,
uma vez que qualidade se produz onde sdo criadas as condi¢bes para que ela se realize e
onde é exigida (p. 5).

Na tentativa de ir ao encontro dos problemas que afetam o desempenho do sistema de
pés-graduacgdo, o plano estabelece trés objetivos basicos:

1. Aumentar qualitativamente o desempenho global do sistema, pela criagdo de estimulos e
condigdes favoraveis, bem como acionando mecanismos de acompanhamento e avaliagdo;

2. compatibilizar pés-graduagio e pesquisa com as prioridades nacionais e com a natureza das
matérias de formagdo bdsica que a precedem na universidade;
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3. buscar uma methor coordenacgdo entre diversas instancias governamentais que atuam na 4rea da
pés-graduacio.

E importante salientar que, diferentemente do plano anterior, 0 Il PNPG deixa claro e enfatiza
a necessidade de participagdc da comunidade académico-cientifica para o éxito dos objetivos
tragados.

A énfase na qualidade dependerd (...) do estabelecimento de critérios e de mecanismos
pela comunidade. Esta compatibilizag8o ndo pode deixar de considerar os interesses da
comunidade académico-cientifica...;...é indispensdvel o envolvimento da comunidade
académico-cientifica e dos representantes das organizagdes de pés-graduag8o na fixaggo
de prioridades e diretrizes e na operag8o do proprio sistema (p. 10).

A proposito de prioridades e diretrizes, Martins (1991) comenta que a vigéncia do 1 Plano
Nacionai de Pds-Graduagéo, coincidiu com um periodo (a década dos anos 80) que mostra sinais de
retragdo econdmica e contengdo orgamentéria. Este plano abandona o discurso expansionista do
primeiro planc e passa a articular duas diretrizes bésicas. A primeira volta-se para a consoiidagdo do
sistema ja implantado, através do refor¢o nos mecanismos de acompanhamento e avaliagdo, visando
a melhoria da qualidade dos programas e a racionalizagdo dos investimentos no setor. A segunda
volta-se para a institucionalizago da pés-graduagio com claro reconhecimento do cardter bastante
exdgeno com que se deu sua implantacdo. Neste sentido, o surgimento de um programa de apoio a
infra-estrutura dos cursos de pos-graduagdo, com cunho orgamentario, no 4mbito da CAPES, visava
a garantia de recursos minimos institucionais para subsisténcia e desenvolvimento dos cursos. A
concepcdo original desse programa, iniciado em 1981/82, previa uma etapa inicial em que os
recursos seriam diretamente distribuidos pela CAPES, de acordo com os dados da avaliagdo por ela
promovida. Ao longo do tempo e & medida que o volume de recursos fosse se tornandc mais
significativo - estimava-se um crescimento reai de 10 a 15% ao ano - o programa de apoio seria
paulatinamente incorporado ao orgamento das universidades, viabilizando desta forma a
institucionalizacdo da manutengdo de programas de pés-graduagdo, de acordo com critérios de
qualidade.

Avaiiando os resultados da politica de pés-graduacdo praticada no periodo de vigéncia dos
dois primeiros planos (1975/1985), o lil PNPG considera que, apesar do grande progresso alcangado
na institucionalizagido da pds-graduag8o nas universidades, esse processo n3o estaria concluido,
razdo pela qual permaneceria como um dos objetivos do Hl PNPG, a formacéo e o aperfeicoamento
de recursos humanos de alto nivel, por se constituirem em objetivos permanentes da pds-graduacio,
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deveriam ter intensificados os esforgos visando melhorar seus resuitados. Finaimente, o plano
recenhece uma melhora substancial na quailidade e na estrutura dos cursos de pés-graduacdo, mas
indica que a estrutura instalada ainda requer um considerdvel esforgo de aperfeicoamento e
consolidagao (p. 02).

O Il PNPG estabelece os seus objetivos gerais, que expressam as recomendacdes da
comunidade cientifica através de consulta feita pela CAPES, e a politica do MEC para a
pos-graduagdo (p. 03):

1. Consolidagio e melhoria do desempenho dos cursos de pds-graduacio;
2. institucionalizacdo da pesquisa nas universidades para assegurar o funcionamenio da
pos-graduacao,;
3. integracdo da pés-graduacgdo no sistema de cléncia e tecnologia, inclusive com o setor produtivo.
Puas conquistas marcam o periodo de vigéncia do il PNPG:
1. a criagéo do Conselho Técnico Cientifico da CAPES (CAPES-CTC, 1986) através do Decreto n®

82.642, de 12.05.86;

2. a aprovagio do Plano de Metas para a formacdo de Recursos Humanos e Desenvolvimento
Cientifico. Tendo sido elaborado a quatro maos pela CAPES e pelo CNPg, este plano foi
transformado na Exposigdo de Motivos 007/87, dos Ministérios da Educacdo e da Ciéncia e
Tecnologia, e aprovado pelo Presidente da Republica em fevereiro de 1987.

Martins (1991) ao comentar que este plano indica a necessidade de contemplar a relac3o
entre universidade (pés-graduagio) e o setor produtivo, assinalou ser imperative integrar os agentes
do sisterna de pés-graduacgio e do sistema de ciéncia e tecnologia. Com zonas de interse¢do bem
evidentes, a articulagio entre ambos, particularmenie entre drgdos definidores de poiiticas e de
investimentos, era bastante ténue, gerando por diversas vezes aches concorrentes, quando néo
contraditérias. Com efeito, os Planos Béasicos de Desenvolvimento Cientificos e Tecnoldgicos e os
Planos Nacionais de Pds-Graduacdo jamais foram elaborados de modo conjunto ou sequer
coordenado. As convergéncias observadas se deram menos por relagdes institucionais do que por
articulagdes eventuais. Apresenia tracos de contemporaneidade bastante interessantes, por vezes
antecipando questfes que hoje, nos anos 90, encontram-se decididamente na ordem do dia das
discussbes no meio universitario brasileiro e nos 6rgdos de govemo. A preocupagdo com a
articulagdo com o setor produtivo, seja como fonte de recursos adicionais (questdo especialmente

relevantes em tempos em que os recursos publicos se tornam mais e mais escassos), seja como
aplicagdo de pesquisas e mobilizagdo de estudos aplicados, caracteriza exemplo marcante (Martins,
1991).
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Pode-se afirmar dentro da histéria da educagdo brasileira que:

Os planos nacionais de pés-graduagédo constitufram de fato instrumento de politica, isto é,
as agdes do govemno guardaram suficiente coeréncia com os objetivos e metas declaradas
nos planos. E um dos poucos exemplos em que o planejamento, além de significar uma
sintese concreta de um projeto de governo, apresentou conseqiéncias palpéveis na
realidade do sistema de ensino brasileiro. As tradicionais contradigdes apontadas entre o
discurso do planejamento educacional e a realidade do sistema de ensino ndo se
observam com respeito a pés-graduagéo (Martins, 1991).

A sistemaética de formulagdo de Planos Nacionais de Pés-Graduagao é interrompida a partir
de 1990, ano em que acontece o episédio de extingio da CAPES no &mbito da Reforma
Administrativa Federal promovida pelo governo Collor. Como resultado de injuncdes realizadas pela
comunidade cientifica e pela diregdo superior do MEC, junto ao Congresso Nacional e 3 Presidéncia
da Republica, a CAPES é reabilitada e segundo informacdes recebidas, as diretrizes do Il Plano
Nacional de P6s-Graduagdo, seguem vigentes na Pos-Graduagio no Brasil.

Politicas de Estimulo e Controie da Pés-Graduagédo

Politicas de Estimuio ou Incentivos

A institucionalizagéo da pesquisa, a formagdo de recursos humanos, a expansdo rapida e
acelerada da pés-graduagdo no Brasil ndo resultou predominantemente de uma dindmica do centro
do sistema superior, mas foi em boa medida, induzida e financiada de fora por agéncias estatais
criadas para o desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, sendo as mais importantes, por sua
cobertura alcancada ¢ CNPqg e a CAPES.

CNPQ

A criac3o do CNPq em 1951, pode ser interpretada como uma convergéncia de idéias de
atendimento de interesses manisfestos ao nivel da sociedade politica (técnicos de governo, politicos
e militares) e de determinado segmento da sociedade civil (comunidade cientifica). Concebido a
semeihanga da National Science Foundation/EUA e de outros organismos congéneres de paises
avangados, o CNPg teve como objetivos bésicos:

1. Responder pelas atividades na area de energia nuclear e,
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2. Promover a capacitago cientifica e tecnoldgica nacional. Sua atuacdo se voltava para a
formacdc de cientlistas, lecnologistas e pesquisadores qualificados, através da concessdc de
boisas de estudo e de pesquisa, e para fomento da pesquisa, através da concessdo de auxilios
para manutenc¢io de laboratorios e outras instituigbes similares (Souza et alii, 1988; Valla et
Silva, 1981).

Além do tradicional apoio a formagao de recursos humanos e ao fomento, 0 CNPq fol levado
a se preocupar com a meihoria das condigbes do trabalho cientifico no pals, apoiar 0s pesquisadores
lideres, promover contratos de tempo integral e ainda organizar junto com a comunidade cientifica a
carreira de pesquisador, até entdo inexistente,

A responsabilidade do CNPg em promover e assegurar o desenvolvimento da pesquisa,
somada & influéncia de setores nacionalistas e de seguranga nacional, preocupada com movimentos
de internacionalizagdo da Amazdénia, conduz a cria¢do do Instituto Nacional de Pesquisa Amazdnica
(INPA), em 1952, subordinado ao CNPq. Outros institutos de pesquisa foram sendo criados ou

incorporados pelo CNPq: o Instituto de Matemética Pura e Aplicada (IMPA), em 1852; o Instituto
Brasileiro de Bibiiografia e Documentagdo, atual Instituto Brasileiro de Informacdo Cientifica e
Tecnolégica (IBICT), em 1954; o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), em 1876, o Instituto
Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE); o Observatério Nacional e o Museu Emilio Goldi.
Atualmente o IMPA e o INPE estdo vinculados a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia/PR.

A distribuicdo dos recursos do CNPq na primeira década de sua existéncia € marcada pela
forte predomindncia das ciéncias exatas e naturais (de 1951 a 1956: cerca de 40% dos auxilios e
50% das bolsas) em fungdo de prioridades dadas a energia atémica, seguida das ciéncias bioldgicas,
por se tratar de uma das &reas mais tradicionais no pais com maior condig8o para obter e aplicar 0s
recursos oferecidos pela Agéncia.

Em 19870, este 6rgdo ¢é designado Organismo Central do Sistema Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (SNDCT) em 1974, tendo sido transformado em Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico e dotado de flexibilidade administrativa,
financeira e sdélida estrutura institucional, agora sob ¢ regime de Fundagdo {Lei n® 6.128, de
06.11.74). Em suas novas fungdes passa a ter sob sua responsabilidade a elaboragdo dos Planos
Basicos de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (PBDCT), destinados a funcionar como
instrumentos de previso, orientagdo e coordenagdo para assegurar uma atuagdo integrada das
instituicbes que complem o SNDCT. Contudo, essa reestruturagdo administrativa embute uma

perda de autonomia do CNPg, na medida em que este deixa de ser diretamente subordinado a
Presidéncia da Republica e passa a se vincular ao Ministério de Planejamento, numa clara mudanca
hierarquica na estrutura do poder.
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Em 1985, surge o Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT), como resultado da composicio
de forgas politicas que d&o sustentagdo ao novo bloco no poder, a Nova Replblica. A emergéncia de
novos atores institucionais na area de ciéncia e tecnologia necessariamente, trouxe reflexos para a
atuagdo do CNPg. Ao que parece ndo teve um perfeito entendimento entre MCT e CNPq para
delimitagdo dos seus papéis, tendo o primeiro preterido suas atribuigdes com o novo coordenador da
politica de C & T, em favor de um conjunto de medidas para &reas consideradas estratégicas
(Biotecnologia, informética, quimica pura, mecdnica de precisdo e novos materiais). Esse
esvaziamento de fungdes, associado & auséncia de novas diretrizes para a agdo do CNPq, teve
como resultado mais visivel uma certa perda de sua identidade institucional, o que Ihe privou da
vigorosa atuacdo de anos anteriores (Aguiar, 1989).

CAPES

A geragao de conhecimento e a formacdo de recursos humanos faziam parte da estratégia de
crescimento rapido e acelerado desejado para o pais na década de 50, tendo como elemento
propulsor a expansfo do setor produtive. Portanto, foram as mesmas motivagdes que levaram a
criagfo do CNPq, criando-se a CAPES pelo decreto n® 28.741, de 11.07.51, com nome de Campanha
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Seus objetivos foram:

a) assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade suficientes
para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados, que visem o
desenvolvimento econdmico e social do pals, b) oferecer aos individuos mais capazes sem

recursos préprios, acesso a todas as oportunidades de aperfeicoamento (CAPES - objetivos
e atividades),

Diferentemente do CNPq, cujos esforgos se direcionaram quase que exclusivamente para a
formagao de recursos humanos nas 4reas cientificas, a CAPES orientou suas agdes para a formacgéo
de pessoal de alto nivel em todas as dreas do conhecimento, sem o carater indutor imprimido nos
primeiros anos de atuacdo do CNPq. Embora a CAPES tenha nascido como uma campanha voltada
exclusivamente para o aperfeigoamento do corpo docente universitario, logo ficou ciaro que sua
atuacdo deveria ser ampliada de modo a atender a qualificagdo de pessoal para os diversos
segmentos da sociedade. De outro lado, o CNPq continuou direcionando sua atuagdo para a
formacdo prioritdria de pesquisadores, sendo que S0 a partir de meados da década de 70 sua politica
de formagdo de recursos humanos se estendeu para além das fronteiras do sistema de ciéncia e
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tecnoiogia. Mas ainda hoje o CNPg mantém uma certa "vocagdo” para a formagdo de recursos
humanos para a ciéncia e para a pesquisa (Souza, 1988),

De meados da década de 70 em diante a CAPES consolida seu papel de condutora da
politica de formacdo de recursos humanos de alto nivel no ambito do MEC e fora dele, o que lhe
confere uma identidade institucional voltada para a conquista da base cientifica nacional na vertente
recursos humanos. Comprova a sélida ocupagdo desse espago institucional a reagdo que foi capaz
de desencadear no episodio de sua extingdo em 1990, atingida pela reforma administrativa federal
promovida pelo governo Collor. Como resultado de injungdes realizadas pela comunidade cientifica
e pela diregdo superior do MEC, junto ao Congresso Nacional e a Presidéncia da Repdblica, a
CAPES é reabilitada e busca recuperar suas posigfes anteriores, enguanto condutora da politica de
formacdo de recursos humanos qualificados. Com a panicipagdo da comunidade cientifica (ULA,
CTC, Pr6-Reitoria de Pds-Graduacio, Associagio Nacional de Pés-Graduandos), a CAPES elabora
um plano de agdo visando "imprimir® transparéncia a atuagdo do d6rgdo e atacar "probiemas” que
devem ser objeto de politicas especificas da agéncia no sentido de aumentar a eficacia, a eficiéncia,
a amplitude e a area de influéncia dos programas existentes (Brasil, 1990). O plano apresenta
problemas e propde solugdes na politica até entdo desenvolvida pela CAPES.

Em 9 de janeiro de 1992 é publicada a Lei n°® 8.405, que autoriza ao poder executivo instituir
como "Fundaglio Puablica, a Coordenagiio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES)", descrevendo-a sucintamente em seus 14 artigos (Diario Oficial, Brasilia-DF, 10.01.92).
Decreto n® 524, de 19 de maio de 1992, institui como "Fundagdo Publica, a Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)" e da outras providéncias, sendo aprovado
o Estatuto e o quadro demonstrative de cargos em Comissdo e Funcdes de Confianga, ficando
extinto o érgido auténomo: Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, cujos
créditos orcamentarios sdo remanejados para a fundagio CAPES (Diario Oficial, Brasilia-DF,
20.05.82).

Uma das estratégias adotadas pela CAPES, foi o fortalecimento da capacitac3o dos docentes
de ensino superior em larga escala, com vistas a ampliar a competéncia das instituigdes na formacgéo
de novos docentes pesquisadores e outros profissionais. Grande parcela dos recursos da CAPES foi
aplicada nessa diregdo, dotando algumas instituicdes de um corpo docente competitivo com
instituigdes congéneres no exterior (Doc. CAPES, 1983).

O | Plano Nacional de Pdés-Graduaglo, traz recomendagdes explicitas nesse sentido: "o
ensino superior &€ um setor de formagdo de recursos humanos para 0s demais niveis de ensino e para

a sociedade; os cursos de pés-graduagdo, no sentido estrito, mestrado e doutorado, devem ser
regularmente dirigidos para a formag#o de recursos humanos para o proprio ensino superior” (Doc.
CAPES, 1993).
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O PICD da CAPES foi implementado com esse objetivo e sua consolidagio deu-se com tanta
rapidez e seu impacto foi tdo importante nas IES, que na reunido de avaliagio do programa,
realizada em setembro de 1978, "o PICD foi considerado, pela comunidade de Reitores e Diretores
universitarios, cerca de 100 instituigbes de ensino superior, como 0 de maior &xito entre as metas
preconizadas pelo Plano Nacional de Pés-Graduagao" (Doc. CAPES, 1993),

Entretanto, a partir da década de 80, comega-se a observar um predominio progressivo da
segunda estratégia - a expansio da Pés-Graduagdo sobre a primeira. A mobilizagdo da CAPES para
implantar a pés-graduagao, se por um lado foi positiva, por outro trouxe prejuizos ao esforgo inicial e
a um dos principais propositos do PICD que era o de estimular o planejamento da politica
institucional de formagdo de recursos humanos. De falo a relagio da CAPES com as IES até 1980,
fundava-se na qualidade dos planos institucionais que tinham por objetive elevar o nivel dos
docentes e ampliar a capacidade de formacdo de recursos humanos de nivel superior. Mantida essa
relagdo, a CAPES teria assegurado a efetivacio das duas estratégias e integrado eqiitativamente
sua atuagdo no ambito institucional e no setorial. Na realidade, a pressio pela expansdo do sistema
de poés-graduacao strictu sensu de certa forma orientou a atengdo da CAPES, principalmente para as
seguintes agdes;

a elaboragdo de diretrizes que assegurassem padrdes de qualidade na organizagio de cursos;
a avaliagdo da implantagdo dos cursos;

a avaliagdo de seu desempenho;

as formas mais adequadas de fomento ao desenvolvimento setorial;

A S

as perspectivas de formacio no exterior para as &reas de conhecimento ainda inexpressivas no
pais.

Nessa linha de preocupagles, a CAPES organizou o Grupo Técnico Consuitivo (GTC), o
Consetho Técnico-Cientifico (CTC) e as Comissbes de Consultores, cuja atuaclo foi exercida
basicamente na perspectiva de consolidagdo das areas do conhecimento no pais, consideradas as
suas especificidades. O estimulo da CAPES a criagdo das pré-reitorias de pés-graduacio
encaminhou-se no sentido de aprimorar 0 desempenho dos cursos. A questfo institucional que, por
sua heterogeneidade, nem sempre era abrangida pelas questes setoriais da pés-graduacio, foi
sendo deslocada para um plano secunddrio (Doc. CAPES, 1993),

A politica de estimulos desenvolvidos especialmente pela CAPES e pelo CNPq constitui
inegavelmente uma das razdes do sucesso da pés-graduagdo, ambas responsdveis pela atribuigdo
de boisa de estudo no Brasil e no exteriorr A CAPES atendia, em 1993, a demanda de 162
instituigbes (59 federais, 29 estaduais, 3 municipais e 71 particulares) nos programas que mobilizam
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0 maior volume de recursos: Demanda Social, PICD e Fomento. Dessas, cerca de 78 possuem
cursos de pés-graduaglo acompanhados e avaliados pela CAPES. Estes cursos distribuem-se de
maneira variada entre as diferentes instituicdes atendidas, com forte concentrago em algumas delas
como: USP, UFRJ, UNICAMP, UNESP, UFMG, UFRGS, e, no geral, principalmente em duas
regifes: Sudeste e Sul (Doc. CAPES, 1993).

A tabela 3.1, mostra o volume de bolsas de estudo no Brasil e no exterior, concedidas pela
CAPES e pelo CNPq, na decada de 80.

TABELA 3.1
BOLSAS NO PAIS E NO EXTERIOR
CAPES/CNPQ
NO PAIS NO EXTERIOR

ANO CNPQ  CAPES  TOTAL CNPQ  CAPES  TOTAL
1980 6652 745/  13.809 555 1132 1601
1981 7084 7066 14100 646 1.113 1.769
1082 8448 6812 15.080 11 092 1.983
1983 9892 6617  15.709 986 1.035 2.021
1984 9695 6738  16.433 905 980 1.889
1985 12312 7.759 20071 536 1173 2.109
1986 12689 8970  21.659 939 1279 2218
1987 17687 11528  28.216 1.142 1496 2633
1988 2217 14860  37.077 1.661 2512 4473
1989 23478 14860  38.339 1.979 2614 4.593

Fonte: As novas fungdes da pés-graduagio. O caso Brasileiro: Durham, MEC/CAPES.

Estas boisas alcangaram a 28.619 em 1993, entre as concessdes da CAPES (16.529) e do
CNPq (12.690). As bolsas da CAPES distribuem-se por 1.321 cursos, atendendo 78 IES e institutos
de pesquisa, dos quais 60 sdo federais, 12 estaduais e 16 particulares (ibid).

Além da CAPES e do CNPq na linha da politica de estimulos da pbs-graduacio, temos como
antecessores do FINEP:

- O FUNTEC (Fundo de Desenvolvimento Técnico-Cientifico) criade em 1964, com base no
diagnoéstico do BNDE, que constata a caréncia de recursos humanos ao nivel gerencial e
estratégico requerido pelas empresas. A partir dessa verifica¢o, 0 banco passa a investir em
recursos humanos altamente qualificados para o setor produtivo, através do apoio aos meihores
grupos de engenharia e de ciéncias exatas existente no pais. De acordo com Souza de Paula et
aiiii (1988),
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... @ atuac8o do FUNTEC marcou profundamente ¢ curso da pés-graduagdo no Brasil na
década de 60. Dentre os seus instrumentos e formas de apoio, destaca-se o
financiamento a programas, diferenciando-o da atuagio do CNPg e da CAPES que
utilizavam, primordialmente, o apoio individual através de bolsas. Seus esforgos foram

decisivos para a estruturago do sistema de pés-graduagBo no pais, essenciaimente no
que se refere ao apoio as pesquisas aplicadas e 3 esfruturago e melhoria da
infra-estrutura material dos centros universitarios.

Os mesmos autores registram que :

fransferido & FINEP, o fundo passou a integrar 0s programas desta instituigso,
transferindo-se & mesma os objetivos daquele fundo, de modo especial ao esforgo de
pesquisa e desenvolvimento no dmbito da empresa nacional (Politzer, 1986). Dessa
forma muitas das agles da FINEP representaram uma seqiiéncia as atividades do
FUNTEC, com a reorientag8o prevista para o perfodo pés-74, no sentido de concentrar
recursos em pesquisa e desenvolvimento de tecnologia (Souza de Paula et aliii, 1988);

QO FNDCT {Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico Tecnolégico) criado pelo Decreto
Lei n® 719 de 1969, que objetiva apoiar financeiramente programas e projetos prioritirios de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico, a serem definidos pelo Conselho Cientifico e Tecnolégico
{CCT), drgdo maximo da politica para o setor de ciéncia e tecnologia. Iniciaimente, a geréncia
deste fundo esteve com o BNDE. Dois anos mais tarde seria criado a FINEP {(Financiadora de
Estudos e Projetos) que coordenaria as aplicagbes do FNDCT, hoje o maior fundo para

financiamento de pesquisa no Brasil. Merece também especial mengdo dentro da politica de
incentivos da pés-graduaglo a FAPESP, que financia projetos de pesquisa, no Estado de S3o
Paulo.

Politica de Controle ou Avaliagdo da Pés-Graduagio

A implantacéo do sistema de avaliagdo representou uma inovagdo fundamental na condugéo
de politicas educacionais no Brasil. Ele substituiu os antigos sistemas de controle baseados em
cumprimento de regulamentagdes formais e tentativas esporadicas de fiscalizagio - geralmente
insatisfatorios - por aferigdes recorrentes do desempenho e da qualidade dos resultados alcangados.
A eficacia deste novo sistema reside no fato de que os critérios adotados pela avaliagdo, as
recomendacgbes e os conceitos por ela emitidos sobre os cursos, sinalizam de modo claro e
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consistente, as direcbes em que eles devem seguir, e ao balizar os mecanismos de incentivos,
efetivam uma presséo conlinuada para que caminhem no sentido desejado.

Do ponto de vista da avaliagdo, os desafios que se colocam agora consistem em buscar
critérios que evidenciem padrbes mais upiversais de gqualidade, calcados no desempenho e também
no conteddo dos cursos. Nesse senlido, a CAPES esta promovendo atualmente um estudo, por
dreas e grandes areas de conhecimento, dos critérios vigentes de avaliagdo dos cursos para,
juntamente com a comunidade cientifica, tentar definir aqueles padroes. E necessério também
corrigir certas distorgdes causadas pelo proprio processo da avaliagio e pela expansdo do sistema de
pos-graduacio e formacio de recursos humancs como um todo. De fato, com o crescimento dos
cursos de doutorado, torna-se necessario encurtar e redimensionar 0s cursos de mestrado que, em
muitos casos haviam se transformado em verdadeiros "pequenos doutorados” (atuagio da CAPES no
desenvolvimento da capacitagdo institucional de formagio de recursos humanos e na consclidago
da pos-graduagéo, 1993). Por outro lado, as novas demandas originadas pela expansido do sistema
produtivo e pela estrutura de empregos no pais, exigem a incorporagao ao sistema pds-graduado dos
cursos mais profissionalizantes. E preciso retomar a orientagéo num certo sentido j& apontado no {i
PNPG (1982). por um lado "buscar as modalidades de mestrado e doutorado com caracteristicas
diferentes”, por outro lado, valorizar formas de qualificagic como o aperfeicoamento e a
especializagio, cujo valor formal vem sendo minimizado.

A exigéncia de um Sistema de Avaliagdo para a Pds-Graduagio se impds desde o inicio.
Ideada e implementada pela CAPES em meados da década de 70, a avaliag8o da pés-graduacéo é
uma das iniciativas do Ministério da Educagdo que ndo sofreu solucio de continuidade. A cada dois
anos, todos os cursos de mestrado e de doutorado do pais, oferecidos por instituicbes publicas e
privadas, em todas as areas de conhecimenio, sdo avaliados e a sintese dos resultados desta
avaliac8o ¢ tornada paGblica (Doc. CAPES, 1993).

- Os resultados da avaliagéo {1ém usos variados. O mais imediato € a distribuicdo de recursos
da CAPES aos programas de pos-graduacéo: concessao de auxilios para apoio & infra-estrutura do
curso e a concessdo de bholsas de estudo. Os resultados sfo utitizados pelo Conselho Federal de
Educagdo para credenciamento e recredenciamento dos cursos. Ainda sdo usados por outras
ageéncias federais de fomento na decisio de alocagdo de recursos; a pesquisa a pos-graduacio e a
projetos e grupos de pesquisa. As proprias instituicbes de ensino superior servem-se também destes
resultados para definir estratégias de revitalizagdo de cerios programas, desativagdo de outros e

alocagdo interna de recursos. Finalmente, os resuliados da avaliagdo da CAPES s#o utilizados pela
clientela externa, sobretudo por candidatos & pés-graduagdo, como indicador do nivel de qualidade
global oferecida pelos cursos (Doc. CAPES, 1993).

7



A avaliagdo da CAPES é, sem duvida, um fator que muito contribuiu para a melhoria da
qualidade alcangada. Em 1979, 52% dos mestrados existenies, receberam conceito "A" ou "B,
pouco mais de 10 anos depois, na Ullima avaliagado realizada (90/81), 5% dos mestrados situavam-
se nesles dois niveis (Resultados da avaliagio da pos-graduacgéio, 1993).

Observamos (na tabela 3.2), a evolugio qualitative do sistema de pés-graduagio segundo os
conceitos atribuidos pelas comissdes de consullores cientificos da CAPES (1975/1982 - 1985/1986 -

1987/1988).

TABELA 3.2
EVOLUGAO QUALITATIVA DO SISTEMA DE POS-GRADUAGAD SEGUNDO OS CONCEITOS ATRIBUIDOS PELAS COMISSOES DE
CONSULTORES CIENTIFICOS DA CAPES
1879/1982 - 1985/1566 - 1987/1980

1979 1980 1981 1882 1985/86 1887/89
CONCEITO M D M D M (n) M D M D M D
% % % % % % % % % % % %
A 210 Mg 280 300 300 330 RO 30 388 4038 36,2 418
B 240 No 250 240 250 260 260 250 285 318 289 277
C 210 1.0 240 180 230 200 210 140 15,0 81 1486 71
D 9.0 9,0 12,0 6.0 120 7.0 9.0 7.0 41 1.7 3,7 1.6
E 60 50 6.0 70 6,0 3,0 3.0 40 1.6 1.7 1.2 15
sC 130 230 50 150 4.0 1.0 8,0 15,0 82 140 10.6 17.8
8A - - - - .o - - - - - - -
TOTAL 100,0 1000 100,06 1000 1000 1000 100,0 100,0 1000 10014 893 1001

Fonte; MEC/CAPES

No grafico 3.1, esta retratada a avaliagéo de cursos por conceitos, no Biénio 1990/91.

GRAFICO 3.1
AVALIAGCAO DE CURSOS POR CONCEITO
BIENIO 1990/91

38.3
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A tabela comparativa (tabela 3.3) apresenta a avaliagdo dos cursos de mestrado/doutorado,
segundo os resultados da avaliagdo, por area de conhecimento: nos periodos 85/86, 88/89 e 90/91
{em porcentagem).

Em resumo, a politica de estimulo e controle desenvolvida pelo Governo, assenta-se

hoje nos seguintes instrumentos:

1. Um processo de credenciamento que convalida o funcionamento
dos cursos e os titulos por eles conferidos, com base na avaliagéo da
estrutura, competéncia docente e produgso cientlfica dos programas.
2. Um sistema de avaliagédo periédica da estrutura ¢ desempenho de
cada curso em sua respectiva drea e das diferentes areas.

3. Um sisterna de bolsas de estudo no pals, e de financiamento de
programas que alimenta 0§ cursos existentes.

4. Um sistemna de bolsas de estudo no exterior.

5. Um sistema de fomento, garantindo recursos para manutengéo dos
cursos e para a realizag8o de pesquisas (Durham e Gusso, 1991).

TABELA 3.3
COMPARAGAO DOS CURSOS DE MESTRADOVDOUTORADC, SEGUNDO OFS RESULTADOS DA
AVALIAGCAQ, POR AREA DE CONHECIMENTC
85/86 - 88/89 E 50/91 (EM PORCENTAGEM)

AREA DE 85/86 88/88 90/91
CONHECIMENTOQ {A+B)% (A+B)Y% (A+B)}%
Artes M 40 60 50
2] 100 100 100
Cibn. Exatas M 72 &7 74
D 73 T £9
Cibn. Bioldgicas/ M 59 67 89
Fisiologicas D 70 67 84
Cién. Humanas M ! 64 68
D % 75 5
Engenharias M 80 83 88
4] 60 60 87
Cian. Agrérias M % 12 59
o 32 84 75
Clén, Sociais M 3 83 56
Aplicadas o 78 83 7
Cibn. da Saude M T4 87 5
D 77 &7 80
TOTAL M 63 88 89
. D 72 76 n

Fonle:Resultados da avaliagio da Pée-Graduaglo 1983, MEC/CAPES - Brasilia 1893
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Desenvolvimento da Pés-Graduagdo no Brasil

Segundo Gracelli e Castro (1985), dentre os fatores institucionais que concorrem
significativamente para a implantagao do sistema de pds-graduacao brasileiro, devem destacar-se:

1. Em 1851, dé-se a criacdo da CAPES (Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) e do CNPq (Conselho Nacional de Pesquisas). Estes drgdcs de fomento foram
incumbidos de missdes paralelas que na pratica, convergiram muito em termos de uma politica
de formagdo de recursos humanos. A CAPES, mais voltada para as questdes de ensino, e o
CNPq, com preocupacfies mais voitadas para a pesquisa. Além disso, nesse momento era forte
a agéo de agéncias estrangeiras como USAID e as fundagdes filantrépicas (Ford e Rockefeller).

2. Em 1965, é aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo, o Parecer n® 977/65, que traga o perfil
da pés-graduacdo brasileira, estruturando-a nos moldes do Sistema Americano e distinguindo
explicitamente a pds-graduagio latu sensu da strictu sensu.

3. A institucionalizagdo da pds-graduacdc é produto da Lei n® 5.540/68, que define seus objetivos
nos seguintes termos: a) formar professores para o ensino superior; b) preparar pessoal de alta
qualificacdo para as empresas plblicas e particulares; c) estimular estudos e pesquisas que
sirvam ao desenvolvimento do pais.

4. A criagdo do FNDCT (Fundo Nacionai de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico), pelo

Decreto Lei n® 719, de 1969, visa o apoio ao desenvolvimento da pesquisa cientifica.
iniciaimente, a geréncia desse fundo esteve com o Banco Nacional de desenvolvimento. Dois
anus mais tarde seria criada a FINEP (Financiadora de estudos e projetos), hoje o maior fundo
para o financiamento da pesquisa no pais.

5. A expansdo da pés-graduagio ocorre a partir da promulgacio da Lei n® 5.540/68. Esta expansioc
ocorre sobretudo no setor particular, que até entdo, ndo havia direcionado macigamente os seus
investimentos para este nivel de ensino. Por tras desta expansdo estava a grande demanda de
uma populacio que, desde a década de 50, vinha crescendo nas cidades, como resultado da
énfase urbano-industrial do desenvoivimento do pais. Mas é pertinente observar que a
pés-graduacdo vai acompanhar e mesmo suplantar esse crescimento.
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O grande momento da expansdo da pds-graduacio se da entre 1969 e 1973, quando o Brasil
também atravessou a melhor fase econdmica de toda sua historia, apresentando uma média de 10%
de crescimento do PIB, considerada altissima dentro da prdpria histria econdmica deste século. A
partir de 1968, a pds-graduagdo inicia um periodo de acelerado crescimento como mostra a tabela
34

TABELA 3.4
NUMERO DE CURSOS, DO ALUNADO E DOS TITULADOS ENTRE 1969 € 1875

CURSOS ALUNCS MATRICULADOS  ALUNOS TITULADOS

ANO N°¢ % N® % N° %
1969 125 - 1,352 - 261 -

1970 228 82 3,068 127 4,80 87
1871 362 59 5,680 8s 611 24
1972 462 28 8,960 57 837 38
1973 552 18 10,887 22 1,133 35
1974 610 1" 15,212 40 1,365 20
1975 673 10 22,245 46 2,309 69

Fonte:CAPES/MEC. 1874. "O desenvolvimento da Po6s-Graduagdo no Brasil”.
Gracelli e Castro, 1585,

Depois da arrancada inicial, segundo a tabela 3.4, o nimero de cursos cresceu de 125 em
1969, para 673 cursos em 1975. E quanto a alunos vinculados, houve também crescimento de 1.352
em 1969, para 22.245 em 1975. E quanto aos alunos titulados, tambeém observa-se um incremento
considerdvel de 261 alunos titulados em 1969, para 2.309 em 1975.

Segundo Durham e Gusso (1981), os dados disponiveis coletados de modo mais sistematico
desde 1976, mostram que houve um crescimento razoavelmente consistente. Na década de 70, o
sub-sistema de pés-graduagdo cresceu aceleradamente, estacionou ao longo dos oitenta e parece
voltar a se expandir na década de noventa.

No tabela 3.5, observa-se §

via em 19876, 561 cursos de mestrado e 200 cursos de
vamente, em 1989. E quanto aos alunos vinculados em
041, no doutorado passando em 1989 a 36.382 alunos
torado. O mesmo crescimento ocorreu quanto a alunos
199 em mestrado e 188 em doutorado e em 1989, 5.040

doutorado, passando a 951 e 428, res|
1976, 24.190 estavam no mestra
vinculados em mestrado e 10.122'
titulados, | Assim, em 1976, titulara

ico 3.2, referente ao | ento dos cursos de mestrado e doutorado, 1875/1891, nos
ilustra que o numero de cursos de mestrado e 1975 eram 490 e passou a 1012 em 1991, a nivel de

doutorado, 183 cursos em 1975 passou a 497 cursos em 1991,
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TABELA 3.5
EVOLUGAO DO NUMERQ DE CURSOS DO ALUNADO E DOS TITULADOS,
POR NIVEL, ENTRE 1976 E 1989

CURSOS ALUNOS VINCULADOS TITULADOS
ANOS
MEST. DOUT. TOTAL  MEST.  DOUT. TOTAL  MEST. DOUT. TOTAL

1976 561 200 761 24190 2,041 26231 2199 188 2387
1977 618 219 837  28.546 2977 31523 2907 316 3.223
1978 664 235 899 30109 3522 33631  3.885 376 4.261
1979 703 252 955 32330  3.971 36.300  4.003 465  4.468
1980 726 277 1.003 34550 4419 38960 4121 554  4.675
1981 736 285  1.021 35409 5709 41118 3052 551  4.502
1982 760 301 1061 36268 6999 43267  3.782 547  4.329
1983 777 314 10901 37351 6564 43915 3068 587 4,555
1984 792 333 1125  37.885  7.451 45136 3657 628  4.285
1985 820 346 1166  37.943  7.871 45814  3.802 720 4522
1986 829 353 1182  37.825 8627 46.452 3630 743 4373
1989 951 428 1379 36382 10122 46504  5.040 997  6.037

Fonte: CAPES/CGA/IDEM
Nota: Dados Ajustados para 1979-82

Fonte: Pés-Graduagio no Brasil. Problemas e Perspectivas. Durham e Gusso, 1991,

GRAFICO 3.2
CRESCIMENTO DOS CURSOS DE MESTRADO E DOUTORADO
1975-1991
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Quanto ao numero de professores na pds-graduagdo, aumenta substancialmente entre
1973/1981. Assim em 1881, havia 16.531 professores trabalhando na pés-graduagéo contra 7.830,
em 1973, O aumento no nGmero de professores foi, no entanto, menor que o aumente no ndmero de
alunos. Assim, a razao aluno/professor cresceu de 1,7% em 1973 para 2,4% em 1981 (Gracelii e
Castro, 1985). Em 1989 os cursos existentes e o corpo docente por natureza de vinculo, segundo
area de conhecimento, esta retratado na tabela 3.6, o maior percentual de professores nas dreas de
Exatas e Sadde tinha vinculo de professores visitantes, 27,7% e 17,2% respectivamente. Nas areas
de Biologia, Saude, Ciéncias Sociais e Agro-industriais o maior percentual de professores tinha
vinculo de professores paricipantes 15,8%, 28,5%, 11,8% ¢ 16,4% respectivamente, Nas areas das
Engenharias e de Letras tinha o menor percentual de professores permanentes, 9,6% e 4,7%

respectivamente.
TABELA 3.6
CORPO DOCENTE, POR NATUREZA DE VINCULO,
SEGUNDO AS AREAS DE CONHECIMENTO 1989,
AREAS DE NUMERO DE UNIDADES CORPO DOCENTE
CONHECIMENTO TOTAL CURSOS VINCULO
DE
PROGRAMAS TOTAL MEST., DOUT. TOTAL.. PERM. VIS. PART.
Exatas 13,6 14,1 13,8 14,7 14,6 15,6 277 98
Biologicas 11,6 12,5 11,6 14,5 12,4 11,3 87 15.8
Engenharias 9.9 10,2 10,0 10,7 87 96 7.6 6,7
Satde 233 253 23,0 30,4 23,3 21,7 17.2 285
Agro-industrialis 11,7 10,4 11,7 7.5 14,3 13,8 1.2 164
Prot. Sociais 9.4 8,2 9.5 54 10,8 10,7 6,5 11,8
Humanas 14,8 13,4 14,9 10,0 11,8 12,6 12,5 93
Letras 8,5 59 56 6,8 4.1 47 76 1.7
TOTAL GERAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,06 100,06 1000 1000

Fonte: CAPES/CGA/DEM. (GERBSX) (%). Pos-Graduagao no Brasil: problemas e perspectivas. Durham e
Gusso (1891).

Observando a expansdc do ndmero de programas por drea de conhecimento (como
classificada peia CAPES), entre 1965 e 1981, encontram-se variagBes percentuais anuais que nio
apresentaram 0 mesmo ritmo entre as diferentes areas, especialmente a Fisica e as Ciéncias
Bioldgicas que ja estavam estabelecidas e ofereciam programas de mestrado e doutorado em 1965.
Além destas, as Ciéncias Sociais ja contavam com um programa de mestrado e doutorado naquele
ano. As areas de Engenharia, Profissdes Agro-Industriais e Educacio, apenas ofereciam cursos de
mestrado {Gracelli e Castro, 1985),
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As demais areas de conhecimento s6 foram oferecer cursos de mestrado e doutorado a partir
de 1968. A 4rea da Salde teve, no entanto, um desenvolvimento rapido, chegando em 1981 a
oferecer o maior nimero de mestrados (160) e de doutorado (72). As Ciéncias Fisicas, que foram
uma das primeiras a oferecer cursos de pés-graduagdo, apresentaram-se em segundo lugar, em
1981, com 101 cursos de mestrado e 54 de doutorado (Gracelli e Castro, 1985).

A distribuig8o dos programas segundo dreas de conhecimento demonstra uma significativa
constancia no desenvolvimento do sistema. Comparando-se os anos de 1980 e 1990, a distribuicao
percentual dos cursos de mestrado pelas grandes 4reas do saber praticamente permanece inalterada,
observando-se maior concentragio relativa na area de Ciéncias Humanas e Sociais {cerca de 30%),
Ciéncias Exatas e da Terra (entre 13 e 14%), configurando-se entdo um terceiro grupo (cada um
entre 10 e 12%) formado pelas areas de Ciéncias Biolégicas, Engenharias e Ciéncias Agrarias. Em
nivel de doutorado, o perfil se modifica passando a uma maior importancia relativa as Profissdes da
Salde (26%), seguida pelas Ciéncias Humanas e Sociais (22%), Ciéncias Exatas e da Terra (16%),
Ciéncias Biolégicas (14%), Engenharias (12%) e Ciéncias Agrarias (8,2%) (Martins, 1991). Esta
constancia na distribuigio percentual retrata o fato de que, de modo geral, a politica nacional de
pés-graduacdo no periodo de 1980/1990, nd3o privilegiou nenhuma éarea do conhecimento em
particular na utilizac8o de seus instrumentos de fomento.

importa notar que nem sempre a expansdo no nimero de cursos vem acompanhada de um
proporcional aumento do alunado. Ao contrdrio, no nivel de mestrado, o nimero médio de alunos por
curso decresceu de 53,2 em 1982, para 456, em 13989/90. No doutorade, a relagio ndo sofreu
variagdo, situando-se em torno de 24 estudantes por programa. Se o doutorado, portanto, se
expande de forma linear, 0 mestrado parece perder fblego na captagdo de estudantes, 0 que se

apresenta consistente com o longo periodo de perda no poder aquisitivo das bolsas (especialmente
de 1981 a 1986). A falla de incentivo na carreira docente das universidades federais para obtenc¢io
deste titulo e a excessiva complexidade dos cursos, que os torna muito prolongados, constituiram
desestimulo aos candidatos, sobretudo aqueles ndo vinculados a docéncia. O alunado de mestrado
sistematicamente decresceu no periodo de 1982 a 1988, de 40.690 para 37.825 matriculas, voltando
a crescer a partir de entdo, situando-se em 1990 em tomo de 42.000 (Martins, 1991).

E quanto a vinculagdo institucional, torna-se evidente, que no periodo de 1980/1981: dos 710
cursos de mestrado, 60% eram oferecidos em instituicdes federais, 28% em estaduais e 11% em
instituicbes particulares (predominandc as catdlicas). No nivel de doutorado, as instituices
estaduais ofereciam 50% dos programas, as federais 40% e as particulares 10%. Esta maior
presenca das instituicdes estaduais nos cursos de doutorado pode ser explicado pelo fato de que a
Universidade de Sao Paulo j4 operava com seus doutorados desde a década de 30, ainda que no
estilo europeu, menos estruturado. Mais ainda, a expansdo dos cursos de mestrado nas federais
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teve como efeito, aumentar a demanda sobre os cursos de doutorado da USP, que receberam um
grande namero de egressos dos mestrados (Gracelli e Castro, 1985).

Em 1980, quase 80% dos programas de pés-graduacio sidc mantidos por universidades
publicas, federais e estaduais, destacando-se dentre estas ultimas, as paulistas. Cerca de 10% dos
cursos sdo oferecidos por escolas isoladas federais, 8% por universidades privadas e 3% por
estabelecimentos isolados particulares. Quase toda a pos-graduagéo brasileira é assim mantida pelo
poder pablico. Trata-se de um quadro que resuita da associagdo da histérica tendéncia do Estado
brasiieiro em assumir os 0nus dos segmentos educacionais de elevado custo e voltados para a
formagdo sofisticada de recursos humanos e um sistema gratuito moldado na tradigdo da histéria da
educagio brasileira (Martins, 1991),

Até o inicio dos anos 80, significativa parcela, mais de 50% dos docentes da pds-graduagiio,
tinham obtido seus titulos em universidades do exterior, em especial nos Estados Unidos, Franca e
inglaterra. Grande parcela dos restantes correspondem aos docentes da Universidade de S3o Paulo,
gue }Ja havia desenvolvido programas préprios de titulagio de seus docentes. A partir dos anos 80,

como resultado do esforgo nacional de pés-graduagdo, invetem-se as proporgbes, observando-se
cerca de 50% dos docentes com titulaclo obtida no proprio pais, majoritariamente na mesma
instituicio em que atuam. Embora esta espécie de endogamia, cuja compensacdo hoje se busca
realizar através de programas de pos-doutoramento no exterior, ja esteja disseminada por uma larga
parte do sistema nacional, ela com certeza se faz sentir com mais relevo nas instituigbes que
congregam maior numero de doutorados, isto é, as de S8o Pauio. De todo modo, significa que um
grande contingente dos mais de 20.000 docentes que atuam na pds-graduagido (cerca de 44%)
possuem titulos obtidos em outros paises, ¢ que significa uma saudéavel diversificagio académica e
cientifica (Martins, 1991).

Em 1980, 81% dos professores dos programas estaduais de pés-graduagdo tinham
doutorado, enquanio nos particutares o namero era de 63% e nos federais apenas 63%. Vale
acrescentar que a retativa juventude de varias instituicGes federais pode ser responsavel pela baixa
qualificacio a que é apresentada. Com relacdo ao namero de alunos, em 1980, 47% de alunos de
pas-graduagdo no Brasil, estavam matriculados em instituicGes federais, 31% em estaduais e 22%
em particulares {(Gracelli e Castro, 1985).

A tabela 3.7, nos informa que alunos vincuiados e titulados por nivel e drea de conhecimento,
segundo a dependéncia administrativa em 1989 mostra a percentagem de alunos matriculados em
todas as areas nas universidades federais é 58,5% em nivel de mestrado e 44% em nivel de

doutorado. Nas universidades estaduais 27,5% em nivel mestrado e 48,7% em nivel doutorado, e
nas universidades particulares, 14% em nivel mesirado e 7,4% em nivel douiorado. E quanto a
alunos titulados em nivel de mestrado em todas as areas, 61,9% se graduaram nas universidades
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federais e 38,5% em nivel doutorado, 27 5% nas universidades estaduais em nivel mestrado e 56,5%
em nivel doutorado, 10,6% nas universidades particulares em nivel mestrado e 5% em nivel
doutorado (Durham e Gusso, 1981),

A tabela 3.8 descreve a distribuigo de alunos titulados pelo sistema de pds-graduagao, no
periodo de 1974 a 1986, por 4rea de conhecimento. Em todas as areas em 1974, se graduaram
1.245 em nivel Mestrado, e 120 em nivel Doutorado. Em 1986 em todas as 4reas se graduaram
3.640 em nivel Mestrado e 743 em nivel do Doutorado.

A tabela 3.9 apresenta os aiunos titulados por dreas de conhecimento em 1989 segundo o
nivel dos cursos. Do total de 6.037 titulados, 5.040 em nivel mestrado em um tempo médio de 57
meses, e 897 em nivel doutorado em um tempo médio de 66 meses.

TABELA 3.9
ALUNOS TITULADOS POR AREAS DE CONHECIMENTO,
SEGUNDO O NIVEL DO CURSO - 1989
AREAS ALUNOS TITULADGOS TEMPO MEDIO DE
DE TITULAGAO {meses)
CONHECIMENTO

MESTRADO DOUTORADO  TOTAL MEST. DOUT.

EXATAS 769 178 847 54 70
BIOLOGICAS 546 181 727 52 €3
ENGENHARIAS 718 100 818 47 69
SAUDE 608 163 71 55 58
AGRO-INDUSTRUAIS €83 99 782 52 59
PROF. SOCIAIS 519 85 614 68 81
HUMANAS 953 59 1.082 69 70
LETRAS 244 82 326 68 76
TOTAL GERAL 5.040 997 6.037 57 66

Fonte: CAPES. (Durham e Gusso, 1991).
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A expansdo da pds-graduaglo se caracterizou pela heterogeneidade, encontrando-se
fortemente concentrada regionalmente e por instituicdes. A maior parte do alunado e das
titulagbes esta localizada em pouco mais de meia dazia de instituigdes, situadas na Regido
Sudeste, refletindo uma heterogeneidade do ensino superior que, em geral, permanece ocuita
nos embates ideologicos entre instituigdes publicas e privadas ou é escamoteada pelos
interesses corporativos das universidades federais (Durham e Gusso, 1991).

A tabela 3.10, informa que em 1981, 62 instituicBes de ensino superior ofereciam cursos
no Sudeste, sendo dezoito delas eram instituigdes federais. Das nove instituicdes estaduais que
ofereciam pos-graduacdo em 1981, oito estavam localizadas no Estado de S3o0 Paulo, e a outra
localizada na regido Sul (Londrna), um quadro semelhante, observa-se nas instituicbes
particulares. Das instituicBes particulares que ofereciam cursos de pés-graduacio, em 1981
quatro estavam localizadas fora da regido Sudeste.

Na tabela 3.11 observa-se alunos vinculados a programas de pés-graduacdo, por regido.
Em 1989 cursos de Mestrado e Doutorado nas diferentes 4reas de conhecimento, estdo em sua
grande maioria nas universidades localizadas na regido Sudeste (Durham e Gusso, 1981).

TABELA 3.10
DISTRIBUIGAO DO NUMERO DE INSTITUICOES QUE OFERECEM
CURSOS DE POS-GRADUAGAQ POR REGIAO E POR STATUS JURIDICO -
1981

FEDERAL ESTADUAL PARTICULAR TOTAL %

Regifdo

Norte 2 - - 2 32
Nordeste 8 - 1 7 11,3
Sudeste 18 8 14 40 64,5
Sul 8 1 3 10 18,1
Centro-Oeste 3 - - 3 4.8
TOTAL 35 8 18 62

Fonte: O desanvolvimento da Pés-Graduagao no Brasil, (Gracelii e Castro, 1985).
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A distribuicdo geografica da pés-graduagfo corresponde muito de perto A distribuiglo da
riqueza no pais. Em 1981, das 22 instituigdes do ensino superior que ofereciam programas de
pos-graduacéio fora da regido Sudeste, apenas cinco ndo eram federais. Assim as instituicbes

estaduais e particulares que ofereciam cursos de pés-graduagio, em 1981, concentrava-se
principalmente na regido Sudeste, a mais rica do pais. A dispersio da pés-graduacgio, que implica
uma maior participagio das outras regibes, ndo chegou a alterar significativamente o nivel de
concentracdo em 1874, Naquele ano, 80% dos programas de pés-graduagio estavam em
instituicBes superiores da regifio Sudeste; em 1981 este nimero caiu um pouco, passando a 75%,

devido ao esforgo do governo federal em levar a pos-graduagdo as demais regides, sobretudo as
Universidades do Nordeste. Ver tabela 3.12 (Gracelli e Castro, 1985).

TABELA 3.12
DISTRIBUICAO DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAC POR REGIAO (1974-1981)

1974 1981

Regido  Mestrado Doutorado Total Mestrado Doutorado Total

Norte 2 1 3 6 4 10
Nordeste 38 2 40 107 4 111
Sudeste 329 144 473 497 266 763
Sui 59 4 63 96 9 105
Centro-Oeste 12 - 12 30 2 32
Total 440 151 591 736 285  1.021

Fonte; CAPES/MEC. 1974, 1981, Situagdo da pos-graduagdo. Gracelll e Castro, 1985.

Uma parcela importante da oferta de pos-graduagiio, notadamente a de doutorado ests, de
fato, concentrada nas Universidades Estaduais Paulistas. As diferengas de desempenho entre estas e
o conjunto das universidades federais coloca um séric problema que as politicas uniformizadoras do
governo federal ndo conseguiram solucionar (Durham e Gusso, 1991). Ver tabela 3.13.
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Reestruturagido da Pos-Graduagio

No V Encontro Nacional de Pro-Reitores de Pesquisa e P¢s-Graduagdo, realizado na
Universidade de Brasilia, de 05 a 08 de junho de 1988, observou-se que a andlise do
desenvolvimento histérico da pés-graduagdo no pais aponta para uma dupla questdo; por um lado,
houve claramente uma expanséo e consolidacio do sistema e, por outro, permaneceram alguns dos
problemas presentes desde sua implantacdo, tendo também surgido outros como conseqiiéncia da
prépria expansio.

Considerando-se que em 1989 termina o il PNPG e que a partir de 1990 se inicia o IV Plano,
€ imprescindivel que se faga uma reflex3o sobre 0 modelo de pés-graduacdo vigente no pais,
buscando-se definir se tal modelo, como catalizador de pesquisa, & veiculo para a formagdo de
recursos humanos de alto nivel, se esta esgotado ou se existem formas de revitaliza-lo através de
novas alternativas. Deve-se pensar a pds-graduacio integrada no sistema nacional, contex-
tualizando-a no processc vivido hoje no pals.

Sem divida, o objetivo da pbs-graduagdo stricfu sensu € a formaglo de profissionais de
ensino e pesquisa. Dai a importancia de se exigir junto aos 6rgdos competentes um apoio cada vez
maior a programas de quaiificac8o e formagao continuada. Por outro lado, para que o produto da
pos-graduacgdo seja real, é preciso que haja efetivos mecanismos para absorcdo dos profissionais
qualificados pelas universidades, bem como total apoio a criagdo e consolidacio da infra-estrutura de
pesquisa. Assim sera evitada a perda de talentos e revitalizado o sistema como um todo.

O modeio de pés-graduacgdo existente no Brasil foi criado a partir de uma vertente externa &

Universidade que "herdou" esta forma de inser¢cdo em um projeto desenvolvimentista de cujo
direcionamento nado participou, o que gerou uma contradicdo no sistema. Dai a tentativa atual, de
que as universidades ocupem o espago de decisdo e respondam autonomamente por um
pianejamento institucional que corrija as distorgles existentes e leve ao redirecionamento de suas
atividades de ensino pés-graduado e de pesquisa. E neste sentido que se deve analisar tanto os
avangos quanto os problemas da pds-graduac3o brasileira nos Gltimos quinze anos (ibid, 1989, p. 10).

Os principais avangos do sistema de pés-graduagdo foram: uma real expansdo do sistema de
pbs-graduaglio, com uma progressiva descentraiszat;éo aumentou o contingente de pessoal
. qualificado para o ensmo ea pesquisa e cresceu a produgdo culturai e cientifica, houve melhoras na
 infra-estrutura através de programas de apoio especir ico, e avangou 0 processo de integracdo dos
* IES ao sistemna de ciéncia e tecnologia do Pais. Houve, sobre a graduagio um impacto revitalizador
da pos-graduagio e da institucionalizacio da pesquisa, consolidagio razodvei do sistema, cresceram
as associagdes cientificas e culturais e de representacéo, o gradual fortalecimento das pré-reitorias e
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instancias equivalentes e também a criagdo no seniido de garantir a infra-estrutura da pesquisa. (ibid,
1989, p. 10)

Como principais problemas da pés-graduagdo no pais, pode-se destacar: a queda da
qualidade _devido a expansdo ou a expansdo com niveis diferenciados de quahdade. a
heterogeneidade na evolugio e grau de maturidade nas éreas do conhecimento; o nimero muito
pequenc de mestres e doutores; a absoluta caréncia de pesqmsa_dores e certas areas bem como a
de pesquisadores com formacdo interdisciplinar, a indefinicdo quanto a identidade e objetivos de
cada nivel de pés-graduagdo notando-se isso particularmente no mestrado e na concesséo de
certificados de Especializaco pela integralizagio de créditos de mestrado e doutorado; a s{gtg@qéo
de_alguns programas,. com uma relaciio inadequada de orientaclo; o elevado tempo de tituiag;éa, o
alto indice de evasfo; os problemas na selegfio de alunos, a legislagdo inadequada e ineficaz; o
desconhecimento e/ou interpretagdio incorreta da regulamentagdo interna e externa as Instituigdes; a
expansdo sem projetos institucionais de pés-graduagédo ciaramente definidos, resultando na.criagdo.e
funcionamento de cursos de baixa qualidade; a rigidez nos modelos e regulamentos dos cursos; os

probiemas de infra-estrutura pela irregularidade e crénica escassez de recursos para sua manutenc.éo
e para o fomento 3 pesquisa; a politica. inconsciente de boisa a poiitica salanai e funcional mstével
inclusive no gue se refere a incentivos por titulagc8o e produgio cientifica; a dificuldade na repos:c.éo
de quadros e o envelhecimento precoce do sistema; a inexisténcia de uma rede de comunicagio
efetiva, a nivel nacional, inclusive no que se refere a intercdmbio e transferéncia de docentes (ibid,
PNE{G& com uma deﬁmqﬁo clara dos pnncip;os que deverio nortear sua eiaboragéo, reccmendando-
se como eixos béasicos para toda e qualquer proposta de redirecionamento e reestruturagdo da
pos-graduagao brasileira, os principios da autonomia institucional e da flexibilidade. Apés o término
dos trés PNPG, trata-se agora, sem ddvida, de um novo momento, o da intemalizagdo da
pés-graduacdo, em que cada universidade deverd chamar a si a responsabilidade p_«_a_i_a gestdo de seu
__sistemna de pés»graduagao @ propor modeios. abertos. prépn'os a sua vocar.:éo especifica e objetivos.
que d reguiamentac.éo externa as universidades seja mimma e estritamente referencial, de modo a
garantir tanto a unilade do sistema de péds-graduagéc no pais, quanto a diversidade de proposia
institucionais (ibid, 1989, p. 11). ‘

Sugere»se maior agilidade do si

'a de credenciamento, uma legisiagdo que penmta a
otimizagao do sistema em termos de mudanga de mvel do aluno (computando-se o periodo de

matricula no nivel de mestfado pafa a mtegral;zaqéo do tempo mnmmo prescnto para 0 mvel de
doutorado) e a criago de modelos alternativos e/ou complementaras de pés-graduacao como

d:scspimar. Po; outro Iadc, constata-se que os reguiamentos sobre a pés-graduagéo nas IES séo, em
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disciplinar. Por outro lado, constata-se que os regulamentos sobre a pos-graduacfio nas IES sdo, em
geral, extremamente restritivos, principalmente no que tange aos seguintes aspectos; nimero minimo
de créditos, exigéncia de linguas estrangeiras para mestrado e doutorado e exame de qualificacdo
mudar a go;gt,t_g[a__n_a,s préprias IES, transformando-se o conceito de cursos por disciplinas, no de curso
por atividades, diminuindo-se o nimero de créditos obrigatérios, criando-se programas mais
personalizados, . incorporando-se a figura. do orientador, e buscando-se romper com o
conservadorismo e o corporativismo que tem impedido maiores avangos do sistema. Mecanismos
como a individualizagdo dos programas de estudo do aluno, a passagem direta da graduagdo,
residéncia médica ou mestrado para o doutorado, o aproveitamento de créditos, a criagio de
alternativas 4 dissertagdo de mestrado e a articulagéo da residéncia médica com a Especializac3o,
podem contribuir para a flexibilizagdo e racionalizagio do sistema. Ressalte-se, lambem, a
importancia dos programas.de iniciaglo cientifica, capazes de promover a integragdo das atividades
de ensino.e pesquisa, preparando ¢ aluno de graduagdo para um desempenho muito mais eficiente
na pés—gradua:;éo (ibid, 1989, p. 12).
~ Além disso, a reafirmago das linhas de pesquisa como eixos de sustentagéo dos programas
basicos para a garantia da qualidade e avango do mstema. Todas essas possab;hdades apontam, em
suma, para a definicio da'pé&graduac.éo come um modelo peta arte, em que o aluno aprende
fazendo, sendo a tese ndo um fim em si, mas um meio de formac#o (ibid, 1989, p. 12). o
Dentro desta perspectiva de flexibilizacdo e personalizacdo da pés-graduacg3o, a questdo da
avaliagdo externa e da autoavaliagdo passa a ter dimensdo essencial. Embora o eixo da discussdo

ndo deva ser localizado em agéncias e sim no proprio processo de avaliacio, é importante que se
reconheca o papel da CAPES na constituicdo de um modelo avaliativo pioneiro e positivo.No
entanto, deve-se buscar aperfeigoa-lo, para que responda com agilidade e competéncia as mudancas
na estrutura dos cursos e a criagdo de modelos aitemativos de pds-graduagio. Por isso, é
importante que as pré-reitorias ou 6rgdos equivalentes e sua representagio nacional coloquem como
pontos basicos para sua atuacfio a discussdo permanente da questdo da avaliagio, a intensificag3o
da elaboragio e utilizagdo de indicadores de avaliagdo institucional que retroalimentam, por
comparagdo, a avallagdo externa, a busca de uma adiculagio das perspectivas endégenas e
exégenas de avaliag3o, de forma a garantir a autonomla mstttuctonal mas evitando-se uma atitude
doméstica sem referencial extemo, e o contato permanente com as agéncias extemnas e seus
comités, de maneira a levar-ihes tais propostas compiementares (ibid, 1989, p. 12).

No capitulo VII, serdo feitas uma sintese e inferencias relativas a este capitulo para dar uma
dimensao integrada.



Capitulo IV

A POS-GRADUAGAQ EM EDUCAGAO NO BRASIL

Neste capitulo, descrevemos a pos-graduagiio no Brasil na drea de Educaco, abordando
seu desenvolvimento através de periodos, apontando as politicas de estimulo e controles, suas
tendéncias atuais e as pesquisas realizadas no Brasil, relacionadas com este estudo.

Desenvolvimento da Pés-Graduacdo em Educagio

Com base a0 reconhecimento de Favero (1993) de 3 movimentos no desenvolvimento da
pos-graduacdo em Educagéo, consideramos os periodos: de criagdo e expans3o, de consilidacio e

reestruturacfo.

Periodo de Criagdo e Expansio

A criagdo dos primeiros cursos de mestrado em educa¢do ocorreu na segunda metade dos
anos 60. O pioneiro foi o da PUC/RJ, em 1965, ja na estrutura do Parecer CFE n® 977/85. A grande
expansao ocorreu nos anos 70, acompanhando o movimento de todas as areas - 65% dos cursos
comegaram nesse decénio. A criagdo dos doutorados comegou mais tarde, datando o primeiro de
1976, na PUC/RJ. Sua expansdo foi lenta, ocorrendo a maior pressdo no final da década de 80.
Embora bea porcentagem dos cursos tenha mais de 10 anos, os programas sio relativamente novos
- como de resto toda a pds-graduacgio brasileira (Favero, 1993).

Ao final de 1992, a CAPES registrava a existéncia de 29 cursos de mestrado em educagio
credenciados pelo CFE, incluindo os que abordam a Educacio Matemdtica e o Ensino de Ciéncias
(Quadro 4.1). Além destes, sete cursos funcionavam com recomendagdo do Grupo Técnico
Cientifico da CAPES, aguardando credenciamento e dez solicitagdes ainda ndo estavam
recomendadas. Havia também onze doutorados em funcionamento, todos em instituicdes que ja
mantinham o mestrado. Destes, sete sdo mais antigos, credenciados pelo CFE e quatro novos, ainda

sem credenciamento. Outras quatro universidades apresentaram propostas para a criagdo de
doutorado, e estdo aguardando a recomendacgéo do GTC/CAPES e posterior credenciamento do CFE
{Conselho Federal de Educacio).
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QUADRO 4.1

MESTRADOS EM EDUCAGAC CREDENCIADOS

1965 - 1992
INICIO INSTITUICAC AREAS INICIAIS OBSERVAGOES
1965 PUC/RJ Planejamento Educacional Reforma para Educacao Brasileira em
Aconselhamento Psicopedagégico 1882, com 4 finhas de pesquisa:
Métodos e Técnicas de Ensino . Democratizagdo da Educacdo
. Pritica Pedagdgica e Formagao do
Educador
. Cultura, Pensamento, Linguagem e
Educacao
. Pensamento Educacional Brasileiro
1969 PUC/SP Psicologia da Educagao
1970 UFSM Curricule Duas primeiras dreas desativadas em
Metodologla de Ensino 1.984: quanto a 3*, implantada nova proposta
Educag8o Brasileira a partir de 1965.
1971 UFF Métodos e Técnicas de Ensino Supressio das dreas de concentraglo,
Administragso de Sist. Educacionais estruturando o curso em campos de
Psicopedagogia (1873) confluénciadinhas de pesquisa a partir
de 1988.
UspP Administrador Escolar
Didética
Histdria e Filesofia da Educagde
PUC/SP Filosofia da Educaclo Transformada em Histdria e Filosofia da
Educagso Escolar Brasileira Educaglo, a partir de 1988,
UFMG Metodologia do Ensino A partir de 1979, passou a desenvolver
Clénclas Sociais Aplicadas 3 nova proposta Pedagdgica, com base em
Educacdo (1975) grupos de trabaiho e linhas de pesquisa.

Politica & Adm. do Ensino Superior (1975)
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QUADRQC 4.1 (CONT.)
MESTRADOS EM EDUCAGAO CREDENCIADOS

1965 - 1992
INICIO INSTITUIGAO  AREAS INICIAIS OBSERVAGOES
1972 UFBA Ensino
Ciéncias Sociais Aplicadas a Educacio Brasileira, a partir de 1984.
Educagéo
UFRJ Administragdo Escolar Reformulado em 1990, concentrando-se
Crientagdo Educacional em Formagdc do Educador e
Supervisdo Escolar Administrag3o e Politica Educacicnal
IESAL/FGY Fitosofia da Educagio Declarado extinto pela FGV em 06/1990.
Psicologia da Educacdo Funcionando até o final das dissertagdes
Administragdo de Sist. Educacionais  dos mestrandos da Gltima turma
{fev/1994),
UNIMEP Filosofia da Educacdo
Administragfio Escolar
UFRGS Politica e Planejamento da Educagdo Supressio das areas de concentrago,

1972 PUC/RS

1973 usp

1974 UnB

Psicologia Educacional

Ensing e Curriculo

Administracdo de Sist. Educacionais

Métodos e Técnicas de Ensino

Aconselhamento Psicopedagbgico

Ensino de Ciéncias - modalidade

Fisica

Planejamento Educacicnal
Educacfo brasileira
Curriculo {1986)

estruturando ¢ curso em linhas de
pesquisa, a partir de 1988,

Mais duas areas novas, a partir de 1974:

Educagio Brasileira e Currfculo.

Pertence ao Instituto de Fisica.

Reformulado em 1990, mantendo as 3
areas, que correspondem a 3
departamentos.
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QUADRO 4.1 (CONT.)
MESTRADOS EM EDUCAGAQ CREDENCIADOS

1965 - 1992
iNICIO INSTITUICAO AREAS INICIAIS OBSERVAQGES
1975 UNICAMP Filosofia e Histéria da Educacio Posteriormente criada: Metodologia do
Psicologia Educacional Ensino e Ciéncias Aplicadas a
Administragdo e Supervisdo Educagio.
Educacionai
PUC/SP Supervisdo e Curriculo A partir de 1880, reestruturando em 3
nicleos:
. Politicas publicas
. Curriculos e ensino
. Educagdo para os excluidos da escola.
1976 UFSCar Pianejamento do Ensino Subst. por Metodologia de Ensino, em
1880.
Pesquisa Educacicnal Subst. por Fundamentos da Educ., em
1985.
UFPR Curriculo
Recursos Humanos
Educagdo Permanente
1977 UFC Ensino Supressdo das areas concentracdo e
implantagdo de niicleos de estudos e
pesquisas, em 1980.
UFPB Educacio de Adultos
UFRN Tecnologia Educacional Reestruturado, a partir de 1989,
Educacgdo Pré-escolar passando a funcionar com nicleos de
estudos e pesquisas
1978 UFPE Planejamento Educacional Politica e Planejamento Educacional, em
1984
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QUADROC 4.1 {CONT.)
MESTRADOS EM EDUCAGAO CREDENCIADOS
1965 - 1992

INICIO INSTITUIGAO AREAS INICIAIS OBSERVAGOES

UFES Administragdo de Sist. Educacionais  Desenvolvimento Humano e Processos
Avaliagdo de Sistemas Educacionais  Educacionais, a partir de 1985,

UFSCar fducacdo Especial Educacio para Deficientes Mentais
1879 UERJ Politica e Adm. de Educaciio Superior A partir de 1992, Educagéo e
Educacdo Especial Construgo da Cidadania, com 3 eixos
Tecnologia Educacional temaéticos:

» Produgdo social do conhecimento

. Processos educacionais e cotidiano
escolar

. Educagdo especial

1979 PUC/SP Distirbios da Comunicag¢io Subdreas. Audiologia e Patol. da
Linguagem.

1984 UFSC Educacéo e Trabalho
Educacio e Ciéncia
Teoria e Pratica Pedagégica

UNESP/Rio Claro  Educagdo Matematica Ensino e aprendizagem da Matematica e
seus fundamentos filoséfico-cientificos.

FONTES: Fundagio CAPES. Catdlogo de Cursos de Mestrado e Doutorado, 1990,
Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo. Documentos diverses, no periodo.
Favero: "A trajetéria da Pés-Graduag8o em Educag&o no dmbito institucional®, 1993,

Este conjunto de cursos garante uma cobertura nacional, mas ndo uniforme. A maioria dos

mestrados e a quase totalidade dos doutorados estio situados nas regifes Sul e principalmente
Sudeste. Somente a Universidade Federal da Bahia situada no Nordeste iniciou em 1991 o
doutorado. Até 1986 havia apenas um mestrado no Centro-Oeste (UNB), quando se iniciou a
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implantagdo dos programas de Goids e Mato Grosso. No Nordeste h4 cinco cursos de Mestrado e no
Norte apenas a Universidade Federal do Amazonas iniciou recentemente o mestrado (Favero, 1983).

Quanto a vinculag8o administrativa, dos 46 programas de pés-graduagdo em Educacio
credenciados, autorizados ou em implantagdo, 32 localizam-se em universidades oficiais (Federais,
Estaduais e Muncipais), onze em universidades confessionais e apenas trés em instituiges de direito
privado, com estrutura fundacional (Favero, 1993},

A criacdo desses cursos, sobretudo dos mestrados, visou prioritariamente A formacdo de
professores para atender a expansio do Ensino Superior. Este objetivo foi muito reforgado até o final
dos anos 70, pela exigéncia dos titulos de mestre e doutor para ingresso e promog3o na camreira
universitdria. Em muitos programas de pés-graduagio em Educacio, o objetivo de preparar técnicos
de alto nivel foi intimamente associado & formagio de docentes, sobretudo nos cursos que tinham
como dreas de concentragio o ensino, a metodologia didatica, a tecnologia educacional, etc., 0 que
ocorre até hoje, em alguns programas.

Por sua vez a formagdo de pesquisadores, objetivo maior da pés-graduacgio, na verdade,
constitui-se quase que um sub-produto da mesma. Em primeiro lugar, porque a maioria dos
pés-graduandos realiza apenas um primeiro, e muitas vezes Unico, exercicio de pesquisa com sua
dissertacdo de mestrado. Em segundo, porque 0s préprios programas organizaram-se como cursos,
deixando pouco espago para a pratica da pesquisa de seus professores individualmente e do
programa como um todo. Ainda sdo raros e relativamente recentes os exemplos de programas que
privilegiam a pesquisa como motor da pds-graduagio, enquanto concepgdo e pratica (Favero, 1993),

O “desenvolvimento da pés-graduagéo no Brasil, ndo decorreu de um processo espontaneo
de produgdo cientlfica e de aperfeicoamento da formag8o dos quadros, mas resulfou de uma polftica

deliberada do Estado” (Durham, citada por Favero, 1993). No caso da Educacgdo, vérios cursos
foram criados por interveniéncia da CAPES, principalmente quando Darcy Closs foi seu diretor, no
periodo de 1974-78. E a implantagfo dos mestrados seguiu exatamente o prescrito no Parecer n°
977/65 e o exigido no Parecer n® 77/69, ambos do Conselho Federal de Educag8o: organizacio dos
cursos em areas de concentracdo, com elenco de disciplinas classificadas como obrigatorias, eletivas
e de dominio conexo. Segundo Gaudéncio Frigotto citado por Favero (1993), a escolha dessas
areas, no caso da educacfio, ocorreu sob rigido formalismo repetindo as mesmas denominagdes ou
criando meros similares em todas as regides (Administragfio Educacional, Administrac8o de Sistemas
Educacionais, Psicologia Educacional, Psicopedagogia Escolar, etc.) ou mesmo reproduzindo a
nomenciatura das habilitagdes dos cursos de Graduagio em Pedagogia (Administragio e Supervisao
Escolares, Orientacdo Educacional, Educacdo Especial e Similares conforme pode-se COMmprovar no
Quadro 4.1).
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A expansio dos mestrados em Educacdo ocorreu fundamentalmente peia montagem de
cursos e nio de programas de pés-graduagdo, nos quais a pesquisa (institucional e de docentes, as
quais se acoplaria a pesquisa discente) se constituiria em viga-mestra da producdo e do ensino
académico. E esta tendéncia ainda perdura em vérias propostas de criagdo dos novos mestrados,
embora seja norma do Conselho Federal de Educagio e orientagiio da CAPES que somente sejam
abertos novos cursos na medida em que: a universidade disponha de nimero razoavel de doutores;
tenha iniciado uma experiéncia sélida de cursos de especializagdo, com base em seu gquadro
docente; consiga montar um nucleo de pesquisa que apresente alguma consisténcia. Esta tendéncia
é diferente nos doutorados (ainda assim com excegles). Por jad terem o mestrado consolidado,
contarem com quadro de professores experientes e disponem de infra-estrutura minima, as
universidades oferecem o mestrado e o doutorado, e apresentam, em geral, boa produgdo de
pesquisa e se candidatam a financiamentos substanciais junto as agéncias de fomento (Favero,
1993). .

Até o final dos anos 70, associaram-se uma "demanda social”, entendida como a aspiragéo a
um curso de nivel mais elevado em Educacio (e n3o apenas na Pedagogia), e o atendimento as
necessidades concretas de formag8o de professores para 0s cursos de graduagdo que haviam se
expandido enormemente de 1968 a 1878, j4 nos mokies da Reforma Universitdria. A essa dupla
motivagdo social e académica, pode-se associar uma terceira, de natureza econdmica. A0S poucos,
. 0 mercado de trabalho passou a privilegiar aqueles que apresentam um certificado de nivel mais
elevado. N3o deve ser desprezado, ainda, outro componente - o desejo e a necessidade de
aperfeigoamento dos profissionais ligados as Secretarias de Educaglio, aos ministérios e 0rgéos de
desenvolvimento, sobretudo os gue trabalhavam com formagio de recursos humanos (ibid, 1993).
Esta foi a clientela tipica das turmas da maioria dos cursos de mestrado e tudo indica que até hoje é
o perfil predominante da clientela dos doutorados. Pode-se afirmar que a renovacgdo dos quadros
docentes das unidades de educagdo tem sido, sobretudo, por essa geraglo que passou pelos
programas de pés-graduacdo. Muitos mestrandos desse periodo mantinham, duplo vinculo:
professores de instituicdes de ensino superior e técnicos das Secretarias de Educagio. S0 ao final
dos anos 70, comegou a variar sensivelmente a composigdo das turmas de mestrado. Nele
ingressam alunos mais jovens, vinculados sobretudo A rede escolar de 1° e 2° graus e acs
movimentos sociais.

No relatdrio sobre a pbs-graduagdo na América Latina: o caso brasifeiro (Cordova e

colaboradores, 1986), observam que, dentre todas as areas, os alunos de humanas e

Educagdo, além de serem predominantemente do sexo feminino (62%), apresentam
média de idade mais elevada, havendo 22% na faixa dos 40, 50, ou mais anos, fato que
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as distingue de todas as demais dreas. Em vista disto estes autores levantam como

hipétese que a pés-graduacdo nessas areas:

'seja fator de promocg#o funcional e como tal, de melhoria das condigles de progresséo

na carreira profissional’ enquanto que nas dreas de Ciéncias Exatas e da Terra, assim

como das Engenharias (onde ndo h4 estudantes acima dos 39 anos), ‘a pés-graduagdo é

vista como refor¢o as qualificagdes para ingresso em melhores condigbes de

competitividade no mercado de trabalho’,

A produgdo de dissertagies de mestrado é quantitativamente elevada, mais de 5.500 de
1971 até 1982, com um volume anual crescente: 448 em 1991 e 540 em 1992 (tabeba 4.1). As teses
de doutorado, ainda sdo em nimero menor: 410 de 1978 a 1892, sendo que sua produgio comegou
a crescer no final dos anos 80 (tabeia 4.2). Ao lado do processc de produgdo demasiadamente
longo, cujas meédias estdo sendo reduzidas, embora lentamente, deve-se acrescentar a grande
dispersao, fruto da prépria estrutura dos cursos e da liberdade de escolha dada aos pés-graduandos.
Esta modaiidade de orientagio individual obriga cada orientador a responsabilizar-se por uma
variedade de temas, um dos motivos das criticas a qualidade das dissertaces e teses.

Periodo de Consolidagido dos Cursos

Apés o surto de criacio e expansio dos cursos de mestrado e especializagfo, incentivado e
apoiado pelo Estado, iniciou-se na pds-graduacgdo brasileira o esforgo para a consolidacio dos
programas stricto sensu e a elevagio do seu nivel de qualidade. Isto se manifestou na esfera do

Estado, principaimente pela sistemética de acompanhamento e avaliagio implantada pela CAPES a
partir de 1976, e pela formulacéio do Il PNPG (Plano Nacional de P6s-Graduacfo, 1982-85), assim
como do [ll PNPG para o periodo de 1986-88. Em decomréncia, a CAPES e o CNPq foram
progressivamente unificando os critérios de concessdo de bolsas e aperfeicoamento das normas de
concessic de bolsas e auxilios.

Na esfera da sociedade civil é questionada, se nfo a definig8o, pelo menos a estrutura dos
cursos de mestrado e doutorade e é proposta a necessidade de novas concepgbes, destacando-se
ainda nos anos 70 ¢ mestrado em educagio da Universidade Federal de Minas Gerais, que reviu e
superou 0 que se considera a "concepgdio oficial® buscando nova forma de definir e estruturar os
cursos. A investida ocorre sobretudo contra a "camisa de forga" das dreas de concentracfio, ainda
sem meios para rompé-las, 0 que vem a ocorrer apenas no final dos anos 80 pelo menos na area de
Educagio. Nao sdo questionados, naquele momento, os objetivos da pés-graduaglo, nem assumida
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a proposta das "linhas de pesquisa”, apesar de que os relatérios enquadrem as investigagbes feitas
sob alguns "rétulos”, atendendo as exigéncias oficiais (Favero, 1993) .

A questdo da qualidade dos cursos de pés-graduacdo estava presente desde o | PNPG e a
criagdo e o apoio as associagdes de pds-graduacdo decorrem dessa politica. E nesse contexto de
busca de qualidade que se comega a pensar no incentivo as associagbes nacionais de cursos de
pos-graduacao, como estratégia apoiada em algumas premissas das quais se destacavam.

a) o controle da qualidade através da participag§o da comunidade cientifica, ac nivel dos
proprios cursos de pés-graduagSo; b} o exame da qualidade dos cursos de

pés-graduagio; e finaimente, c) andlise das linhas de pesquisa em andamento. (Closs,
citado por Favero em ibid, 1993)

De acordo com o relatério de avaliagio da CAPES em 1992, cobrindo o periodo de 1990-81,
apresenta os seguintes aspectos positivos os programas de pés-graduagdo em educagéo.

a) definicdo mais clara da vocagio dos programas, com linhas de trabaiho melhor
expressas nas pesquisas, dissertagbes e teses, e pelas novas estruturas curriculares;

b} consolidagio do corpo docente titulado em nivel de doutorado, fendencialmente
integrado em grupos de pesquisa;

c) incremento da divulgagdo dos produtos de pesquisa em publicagbes nacionais &
internacionais e do intercAmbio entre programas e com instituicbes do exterior;

d) expans#o dos doutorados, com propostas inovadoras;

g) aumento significativo do numero de titulados, destacando-se o esforgo no sentido de
levar alunos em situag8o dependéncia a conclulrem seus trabalhos;

f} maior participago dos pés-graduandos em periédicos e eventos cientificos, com
trabalhos préprios, reflexo de seu envolvimento em projeto de pesquisa em andamento;

g) compromisso de alguns programas com as redes de ensino, ndo s6 sem perder de
vista a perspectiva do trabalho cientifico, como também valendo-se desse
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compromisso, em alguns casos, como forte motivo para a reestruturagdo dos cursos.
(MEC/Fundag3o CAPES - Reunido de Avaliagio em 1982) .

Deve-se acrescentar a estes pontos um bem visto "alargamento” da 4rea, com a
incorporagdo de alguns mestrados em Ensinc de Ciéncias, e em Informé&tica em Educagdo.
Constata-se também que a ANPED (Associagio Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educagdo) se firmou como representante dos programas e interlocutora das agéncias de
coordenagéo da pis-graduagdo e de apoio a pesquisa.

Apesar dessa avalia¢do positiva, a pos-graduagdo apresenta ainda problemas crénicos: os
aitos tempos médios de titulagio, a permanéncia de mestres como docentes e orientadores; a
qualidade das teses e dissertagbes e mesmo das pesquisas; a concentragio mais significativa de
orientandos em poucos docentes; a predomindncia da publicagdo dos artigos em perddicos da
prépria instituigdo.

Periodo de Reestruturagio dos Cursos

No bojo de um esforgo de consolidagdo iniciado pela redefinicdo dos cursos e pela
recolocacio do compromisso com a pesquisa, tendo em vista sobretudo as necessidades
educacionais da maioria da populag#o brasileira passou a ocorrer a preocupagdo de reestruturagio
dos programas. Este movimento, tem sido mais forte nos programas que mantém vinculos estreitos
com os sistemas de ensino. Parte-se do questionamento e se inicia a superac3o das areas de
concentragio, através da definicdo de niicleos ou eixos tematicos, ou para a fixagdo de campos de
estudo (educacéo brasileira, por exemplo). Supde, ainda, a montagem de nova estrutura curricular,
assim como a busca de novas formas de organizagdo estrutural da pés-graduagdo e de gestdo dos
programas. Abre-se também para a conjugacéo de esforgos na oferta de disciplinas entre centros ou
institutos de uma mesma universidade, ou entre universidades, desde que a situagdo geografica das
mesmas o permita, em termos de consércio entre essas universidades, como previsto no Parecer
CFE n® 977/65, pelo menos no que diz respeilo ao melhor aproveitamento dos professores
vinculados aos diversos programas (Favero, 1993).

A partir do final dos anos 80 e sobretudo nos anos 90, a criagio e expansdo, bem como a
consolidagdo da pos-graduagdo em Educacfo parece inverter-se, ou seja:
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a) H4 forte tendéncia de consolidagdo dos programas, recolocando a pesquisa como fulcro da
pés-graduacgdo e, a partir dai, procurando redefinir e reestruturar os mestrados e, em alguns
casos ampliando-os para o doutorado.

b) Renasce, por outro lado, 0 surlo de expansdo, contide durante alguns anos, com propostas ou
aspiracdes de abertura de novos cursos nas regides Norte (Manaus e Belém), Centro-Oeste
{Goiénia, Brasilia, Cuiaba e Campo Grande), Nordeste (Sdo Luis e Teresina), e no interior dos
estados de Minas Gerais (Uberlandia), Sio0 Paulo {Ribeirdo Preto, Marilia e Campinas), Parana
(Maringd) e Santa Catarina (Blumenau). Alguns desses novos mestrados iniciaram (ou
iniciariam) suas atividades em moldes considerados ulirapassados: apenas um curso, sem
projetos de pesquisa que possibilitem a gerag@o de novos conhecimentos, poucos professores
com doutorado e efetivamente compromissades com uma proposta consistente, inclusive
respaldada financeiramente pela universidade (Favero, 1993).

De outro lado, desde o final dos anos 70 e sobretudo nos anos 80, observou-se grande
diversificagdo na clientela dos mestrados: candidatos mais jovens, ligados a rede escolar e com
formag3o em disciplina especificas (Geografia, Histéria, Matematica, Quimica etc.) diretores de
escola, agentes ligados a movimentos sociais populares, etc.. Mas os mestrados ndo estavam (e ndo
estdo em via regra) preparados para atender a esse afluxo, nem capacitados para atender essa
clientela. Coloca-se, entdo a necessidade de rever, desde suas bases, a sele¢do dos candidatos, a
oferta de disciplinas, a orientagdo académica e a sistematica de produgdo das teses e dissertagbes, o
nivel e as expectativas em relagio as dissertagdes, o que significa, recolocar em discussdo os
préprios objetivos da pés-graduagdo em geral, e dos mestrados em particular.

Normalmente se consideram como dificuldades maiores para a reformulagio dos programas
de pés-graduacio, o conjunto de normas representado pelos Pareceres do CFE (Conselho Federai de
Educacio) e pela sisteméatica da CAPES/CNPq (avaliagfo, concessao de bolsas etc.). Essas normas
condicionaram fortemente e condicionam ainda a definig0 e estrutura dos cursos, mas contém
também, as mesmas possibilidades nunca exploradas como por exemplo, a flexibilidade do curriculo,
o consorcio entre instituicbes e a autonomia da pés-graduagdo na definicdo de seu programa de
estudos. Por sua vez, as normas ordenam burocraticamente - parece que cada vez mais - 0
cotidiano dos programas: prazos maximos para conclusdo de curso; minimo de disciplinas a serem
cursadas pelos bolsistas, a avaliagdo do trabalho docente de forma quantitativa, posteriormente
convertidos em alguns conceitos. Mas hd outra ordem de dificuldades que ndo tem sido
normalmente considerada e que, sabemos, tem bloqueado novas experiéncias: as relagdes de poder
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estabelecidas dentro das universidades, das faculdades ou centros de educacgdo e mesmo dentro dos
programas, traduzindo concepgbes, hegemonicas - as vezes causadoras de imobilismos. Tem-se
observado, no dia a dia, a enorme dificuldade da convivéncia de concepcdes diferentes, ordenadas
em funcdo de uma proposta acordada em conjunto. Os alunos v@em-se frente as varias posturas,
sem que, no minimo, estas the sejam referidas. (Favero, 1993)

Politicas de Estimulo e Controle da P6s-Graduagio em Educagio

Politicas de estimulo da pés-graduagio através
das agéncias de fomento: CAPES, CNPQ e FINEP

Capes (Demanda Social e PICD)

O apoio desta agéncia de fomento de govemo no pais e no exterior no periodo de 1975/1990
sera examinado em relago aos planos nacionais de pos-graduacao dentro da 4rea de Humanas na
qual foi classificada a 4rea de Educagio.

Segundo, Barmros (1992), os percentuais de crescimento das bolsas de estudo desde a
implantacfio do | PNPG (1975), até o ditimo ano de vigéncia do plano (1979) e o desempenho do
sistema de pos-graduagdo por dreas de conhecimento, s8o bastante diversos. Em termos absolutos
o sistema propriamente triplicou o nimerc de bolsas: passou de 2850 em 1975, para 9330 em 1979,
Mas os percentuais de crescimento de bolsas de estudo na drea de Cidncias Humanas e Sociais,

apresentaram um movimento descendente significativo. Passou-se de uma taxa de 151,8% em

1975, para taxas de 40% na especializagdo, 7% no mestrado, 65,7% no doutorado e 28,6% no
pos-doutorado em 1979. Os dados referentes a 1975 ¢ 1978 estio disponiveis de forma totalizada.
A partir de 1977 eles ja sdo encontrados de forma desagregada, por niveis de bolsa (Especializacio,
Mestrado, Doutorado, Pés-Doutorado). Quanto aos percentuais de participac8o de bolsas de estudo
(Pais e Exterior), observa-se que em 1979, a hegemonia da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais &
mantida: 28,3% no mestrado, 32,3% no doutorado e 31% no pés-doutorado.

Durante o Il PNPG (1982-1985), os percentuais de crescimento de bolsas de estudo na area
de Ciéncias Humanas e Sociais apresentam taxas de crescimento negativo durante o ano de 1982, e
a area chega a 1985 com desempenho positivo na ordem de 9,3% no mestrado, e 12,6% no
doutorado. O desempenho mals regular refere-se ao nivel de pés-doutorado em 1985 que registra
40,7%. Quanto aos percentuais de participagie de Bolsas de Estudo nos anos de 1982 e 1685,
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constata-se a predomindncia da 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais no mestrado e doutorado, com
percentuais em torno de 30% e no nivel de pos-doutorado, 40% de participagio (Barros, 1992),

Durante o {ll PNPG (1986-1989), na 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais, o perceniual de
participagdo de Bolsas de Estudo aponta como a 4rea hegeménica, alcancando no nivel mestrado
(29.4%}, no nivet doutorado (28,4%) e no nivel pés-doutorado (46,4%) em 1986. Essa tendéncia é
confirmada em 1988, oferecendo 27,9% no nivei mestrado e no nivel doutorado, 26,6% (Barros, 1992).

CNPq

O CNPq é entre as agéncias federais de financiamento & pesquisa em educacfo, aquela que
possui o perfil mais nitidamente voltado para a pesquisa cientifica enquanto tal,

Neste contexto, a area de Educacio apresenta algumas especificidades que, até certo ponto,
marcam sua afirmacdo no conjunto dos campos do conhecimento, abrangidos pela atuacdc do
CNPg. Assim, é possivel que, em alguns aspectos, a 4rea demonstre grande capacidade de
responder posilivamente a estimulos e exigéncias desta agéncia, 0 que permite prever um
amadurecimento maior, no caso das condi¢bes favordveis predominarem no futuro. Esta condi¢io
fica patente pela anélise realizada sobre o crescimento apresentado nos anos de 1985 a 1992,
proporcionaimente bastante superior ao conjunto das demais dreas, o que indica o efeito
multiplicador que produziu a constituicdo de um comité assessor especifico no dmbito do CNPq.
Nota-se que, em alguns aspectos, como foi visto, o CA-ED (Comité Assessor de Educagdo)
reveiou-se mais rigoroso do que as demais areas, ¢ que indica que este crescimenio ndo pode ser
atribuido a uma eventual tendéncia 4 aprovacgo indiscriminada de projetos (Campos, 1593).

CRESCIMENTO COMPARATIVO DAS DIVERSAS MODALIDADES DE BOLSAS NO PERIODO DE 1985-1992

A tabela 4.3 apresenia o totai de bolsas concedidas pelo CNPg, no pais e no exterior, de
1985 a 1992, para a drea de Educagao, e CHS (Ciéncias Humanas e Sociais) e 0 total das dreas. A

tabela 4.4 mostra os nimeros de bolsas concedidas em 1985 e 1892 em cada modalidade, pode-se
verificar que a 4rea de Educagdo cresceu muitc mais do que as demais 4reas no periodo,
principaimente no caso das bolsas dentro do Brasil.
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, TABELA 4.3
NUMERO DE BOLSAS NO SISTEMA: ED, CHS E TOTAL

DE 1885 A 1992
ANO 1985 1986 19687 1948 1989 1990 1991 1992
BOLSAS ED 28 300 513 837 665 760 813 925
NO CHS 2523 2732 4.127 5332 5612 6.471 7.308 7.754
PAlS TOTAL 11.885 12.689 17.687 2217 23.449 24289 26.757 27.422
BOLSAS ED 10 2 27 490 40 44 55 68
NO CHS 62 254 320 520 661 631 618 666
EXTERIOR TOTAL 936 339 1.142 1611 1.979 2,038 2150 2.354
Fonte: CNPq. 1993 (Tabulagbes avuisas). "Avaliagdo e perspectivas para a Educagéo ne Ambito do CNPq

18993". Campos, 1993

. TABELA 4.4
CRESCIMENTO DO NUMERO DE BOLSAS NO SISTEMA: ED, CHS E TOTAL DE 1985 A 1992
BOLSAS 1985 1992 92/85
NO PAIS ED 28 925 33.0
CHS 2523 7754 3t
TOTAL 11985 27422 23
Ic ED 2 159 79.5
CHS 313 1785 57
TOTAL 1600 5907 43
AP ED 4 118 205
CHS 250 927 37
TOTAL 758 2314 31
MESTRADO ED 122 452 ar
CHS 1183* 2906 2.5
TOTAL 4200 BO33 19
OOUTORADO ED 1 86 78
CHS 206 774 38
TOTAL 819 2878 35
PQePQE ED 11 105 95
CHS 680 1297 19
TOTAL 4081 6780 17
NO EXTERIOR ED 10 68 6.8
CHS 261 666 25
TOTAL 936 2304 26
MESTRADO ED 1 8 8.0
CHS 35 66 18
TOTAL 82 126 15
DOUTORADO ED 7 46 6.6
CHS 181 502 28
. TOTAL 640 1T 27
Forte: CNPq, 1993 (Tabulaglo avulsas),

* Estes vaiores referem-se ao ano de 1986 e ndo ao ano de 1985,
"Avaliaglo e Perspectivas para a Educagho no Ambito de CNPq, 1993", Campos, 1983,
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Seria possivel argumentar que, sendo 1985 o primeiro ano em que o Comité Assessor de
Educagdo funcionou separadamente, os patamares iniciais muito baixos, produziram indices de
crescimento aparentemente muito altos. A tabela 4.5 mostra 0s percentuals de crescimento ano a
ano, e pode-se observar que, comparado aos indices de crescimento anuais, 0 maior impuiso foi
sentido nos anos de 1986 e 1987, para as bolsas no pais; e nos anos 1986 e 1988 para as bolsas no
exterior. No ano de 1992, a Educagdio cresceu o dobro das demais é4reas de CHS (Ciéncias
Humanas e Sociais), no caso das bolsas no pais, e consideravelmente mais que o conjunto de todas

as demais dareas, para as bolsas no exterior (Campos, 1993) .

TABELA 4.5
CRESCIMENTO RELATIVO DO NUMERC DE BOLSAS NO SISTEMA
CRESCIMENTO RELATIVO
1986 1987 1988 1989 1890 1891 1992

f [ / / / / /

PERIODOS 1985 1986 1987 1988 1989 1890 1991
BOLSAS ED 9714 710 242 044 143 070 138
NO CHS 83 5§11 282 53 1583 129 61

PAlS TOTAL 59 394 258 55 36 102 25

BOLSAS ED 1200 227 481 0.0 100 250 236
NO CHS -27 260 625 271 -45 -19 786
EXTERIOR TOTAL0.3 216 41.% 228 3.0 55 113

Fonte: CNPq. 1993 (Tabulagbes avuisas). (Campos, 1993)

FINEP

Na andlise de participagio da FINEP no fomento & drea de Educacéo, serd adotada a
proposta por Guimaraes (citado por Calazans, 1993).

INICIO DE UMA TRAJETORIA: 1972 - 1978
A FINEP concedeu o primeiro financiamento & 4rea de Educacdo em 19768 & Fundagio
Centro de Educagio Tecnolégica da Bahia (CETEBA). Seis foram os contratos assinados entre

FINEP e as instituigdes da area de Educagio no periodo de 1976 a 1978, sendo, além do acima
indicado, um com a FGV/IESAE (1977), e 4 em 1978: para o CNPq (Educagio no Amazonas),
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FGV/IESAE, Fundagdo Jodo Pinheiro e PUC-RJ/Departamento de Educagdo respectivamente
{Calazans,1993). Face aos limitados recursos repassados pela FINEP para a drea de Educacio no
periodo de 1972 a 1978, pode-se afirmar nio ter esta agéncia representado o seu papel relativc a
esta area, como propulsora do seu crescimento e estimuladora da produgdo cientifica. O fato é
mais grave considerando-se que, nessa época, dizia-se que a FINEP estava numa conjuntura
favoravel capaz de consolidar sua dimens3o cientifica.

EDUCAGAO NA FINEP NOS "TEMPOS DE CRISE" (1979-1984)

Considerando que a Educacdo e a Cultura constituem partes integrantes e fundamentais
do processo de desenvolvimento, devem ser entendidas nas suas dimensdes mais amplas de
conquista da liberdade de criatividade e da cidadania. Com esta &nfase, o Setor de Educacdo é
destacado no dmbito das prioridades do desenvolvimento social do Ill PBOCT (1980-85). Ao plano
segue-se a elaboragdo da Agdo Programada em Ciéncia e Tecnologia, sob a coordenagdo do
CNPq, tendo a Educagio como setor priorizado. O respaldo da Agdo Programada em Ciéncia e
Tecnologia e sobretudo o efetivo apoio da comunidade cientifica, através da ANPED,
impulsionaram a criagdo do Programa Integrado de Educacgdo (PIE), congregando o CNPg, a
FINEP, o INEP e a CAPES (1982).

No periodo de 1979 a 1984, a FINEP financiou 37 projetos na 4rea de Educacio. Merece
destaque especial seu apoio a realizacdo da | Conferéncia Brasileira de Educagio realizada na
PUC de Sdo Paulo, de 31 de margo a 3 de abril de 1980, sob a iniciativa de ANPED, ANDE,
CEDEC e CEDES (Calazans, 1993).

"As ESPERANGAS RENOVADAS" NUMA TRAJETORIA DE IMPASSES, 1985-88: Do PIE a0 PIES

No relatério de atividades de 1986, a FINEP anuncia o encaminhamento do Programa
integrado de Educagao envolvendo "a FINEP e o CNPq, pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia, e
0 INEP e a CAPES por parte do Ministério de Educagio e Cultura®. O objetivo desse programa
seria apoiar a realizacdo de pesquisas educacionais que subsidiem e informem a politica
educacional do pais. A atuagdo dar-se-& em trés grandes linhas: a) Tecnologia, Revolugio
Industrial e Educagdo; b) Queda Social e Educagéo; ¢) Democracia e Educacéo (Calazans, 1993).

O Programa integrado de Educagdo (PIE) de 1982, com a participagéio da FINEP, CAPES,
INEP e CNPq tinha dois objetivos principais: o primeiro, obter a integra¢o da ac¢#o destas quatro
agéncias; e o segundo, fomentar a melhoria da qualidade da pesquisa em educagao realizada no
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pais, permitindo o aprofundamento de temas, a manutencio de equipes de pesquisa, a constituigio
de linhas regulares e efetivas de pesquisa (ibid, 1993).

Do PIE (1982) surge o Programa Integrado de Educagio e Sociedade, PIES (1986),
implementado com base no Il Plano Nacionai de Pés-Graduagdo (1986-1989). O PIES ¢ langado
através da FINEP com a participagdo das demais agéncias e o apoio da comunidade cientifica de
Educagdo na 10* Reunido Anual da ANPED, em Salvador, em maio de 1987. Neste periodo a
FINEP realiza 26 contratos com o setor de Educagéo.

A NovA CRISE POTENCIALIZADA: 1989-1992

A drea de Educagfo ndo obteve participac3o favoravel junto a FINEP nos litimos anos da
década de oitenta, o esvaziamento do PIES atingiu também o financiamento de balcio no setor
(Calazans, 1993).

Na avaliagio de trabalho da FINEP em 1991, indica que a &rea de Educagdo "procurou
organizar-se no sentido de favorecer as estratégias, mecanismos e instrumentos previstos pela
nova politica industrial”. (ibid, 1993). Neste sentido, foi formulada a proposta de Educacic e Setor
Produtivo para dar inicio a implementacdes de projetos.

Incorporada as dreas e programas priositarios, o Setor de Politicas Sociais teve em 1991,
dois programas que merecem "especial atengdo™ o "Programa de Apoio aos Planos Diretores
Municipais" e a "Educacao para o Setor Produtivo®.

Calazans comenta, que no Banco de Dados da FINEP encontram-se registradas as
seguintes informagdes; em 1980, ANPED (Plano de Atividades) e CETEB; em 1981 ANPED/90
(Plano de atividades) e ANPED (Plano de atividades anuais). No total 4 operaces contratadas em
4 anos. Em 1989 e 1992 nio se encontrou registros de operagdes no Setor de Educacio.

' Em resumo, a educagdo alcangou indice insignificante no conjunto das dotacdes de
Ciéncia e Tecnologia - através da FINEP - para a pesquisa nessa 4rea. Considerando a efetivacdo
de apenas 73 opera¢des nos 23 anos de existéncia da instituicdo, decorridos entre 1969 e 1992,
obtém-se uma média de apenas 3,1 financiamentos por ano,

Politicas de contfole da pos-graduagdo

A avaliacdo dos cursos, parle da coleta de informagdes junto aos programas, através de
uma bateria de instrumentos. Esses dados, predominantemente quantitativos, numa porcentagem
razoavel de casos, sdo enriquecidos com relatérios elaborados por professores de outros
programas da 4rea educativa que atuam como visitadores para acbmpanhamento ou para
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credenciamento do curso. Esta "memoria de programas” assim como os relatérios globais da area
sdo posios a disposicio de uma comissdo de consuitores, formada de dois em dois ancs, apés
consulta & comunidade académica na 4rea educativa.

A respeito dos motivos principais que justificam a implantacdo da sistematica de avaliagdo,
pela CAPES dentro do objetivo de melhoria da qualidade dos cursos e 0s usos feitos dos
resultados das avaiiagbes periddicas, Castro e Soares (citados por Favero,1990), colocam como
primeiro motivo da avaliacdo a necessidade de alocar mais bolsas acs melhores programas - os
cursos seriam avaliados como recurso para a alocagdo de cotas de bolsas, procedimenio
administrativo introduzido em meados de 70 para simplificar o mecanismo de concesséo,
congestionado pelo aumento progressivo da demanda. A organiza¢io da coleta de informacbes,
inclusive com a proposta de unificacdo de instrumentos entre as diferentes agéncias (CAPES,
CNPq, FINEP, CFE), diminuiria o trabalho dos programas na prestacio de informacbes, permitiria
as agéncias concentrar esforgos na qualidade da informag3o gerada e possibilitaria criar a
"memoria da pds-graduagio brasileira”.

Quanto aos usos dos resultados da avaliagfo, a concessdo das cotas de bolsas e de
auxilios {(para infra-estrutura dos cursos, seminarios, professores visitantes etc.) depende dos
conceitos atribuidos. Atualmente, porém a CAPES, aceita que, para um programa de apoio aos
cursos basta classifica-los em grupos: aqueles que estio em processo de consclidagdo, 0s com
sérios probiemas de funcionamento e 0s novos ou emergentes (Martins, 1984).

Na publicacio "Avaliagdo da P6s-Graduacdo”, sintese dos resuitados editado pela
Fundagdo CAPES (1993) esta consigna os conceitos ohbtidos pelos diferentes cursos de mestrado e
doutorado no Brasil, nas avaiiagles realizadas no periodo de 1980-1981. A tabela 4.6, apresenta

estes dados por nome da instituicio, curso, ano de inicio e nivel/conceito/ano de avaliagdo.

Asimismo, a comissio da area de Ciéncias Humanas e Sociais, sub-area de Educagdo, em
1992, a0 comentar a respeito da avaliagdo do desempenho dos cursos nos angs de 90-91, afirmam
que estes foram 42 {quarenta e dois), oito a mais do que no pericdo anterior. A distribuicdo dos
Programas de Mestrado, quanto a seus conceitos, mostra maior concentracdo nos niveis B e C,
enquanto apenas seis programas preencheram plenamente as caracteristicas do conceito A,
Quatorze cursos se enquadraram no conceito C, ou seja, aqueles gue preenchem as condigdes
basicas necessarias a sustentagic de um mestrado, porém ainda sem caracteristicas
verdadeiramente diferenciais em relagdo a producgdo docente e discente. Oito cursos ficaram sem
conceilo e sem avaliagio, dos quais sete por estarem em impiantagio, carecendo ainda de melhor
definicio do corpo docente e da estrutura de funcionamento, com excessdo de um deles, & um (1)
Mestrado que se acha em processo de extingdo trata-se do mestrado em Educacdo do
IESAE-FGV, curso que vinha mantendo com conceito A.
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Quanto aos doutorados, constata-se maior concentragio da avaliagdo nos niveis A e B,
trés doutorados preenchem plenamente as caracteristicas do conceito A, e trés preenchem
satisfatoriamente as caracteristicas do conceito B, e dois doutorados sem conceito e sem
avaliagio.

Observa-se também que na regido Norte s6 ha um curso € mesmo assim, com dificuldade
de implantagdo. Também & pequena ainda a incidéncia de cursos de mesirado na regido
Centro-Oeste, onde também nfo existe sequer um doutorado em Educagdo. Os cursos de
doutorado estdo concentrados na regido Sudeste onde também se situam os mestrados mais

consolidados.
TABELA 4.8
AVALIAGAD DA AREA DE EQUCAGAC: MESTRADO E DOWUTORADG
10801981

AMO DE RECIO AHOMIVELICONCETTO
METIMACAO CURSO 1080 108 1982 o3/84 LYY SIS omt

] o [T Moo M D M D M D [T ] M D
CEFETMG EDUCAGAD TECNOLOGICA '] - - - - - sC sC
FaVIRS EDUCAGAO 72 ] A A A A - »~ A -
FLAM EpucAGho a7 . . - .- [ SA
FUEM EDUCAGAC 9% - - - " - “ - - ¢
FUERt EDUCAGAD 55 - .- - - .. - - sA - € -
PLCIA EDUCAGAG ] ™ N4 BC 8 sC A B A B A B B+ B A B
PUCME EDUCAGRO 72 M- B - c - B - c - ] & -
PUCISP EOUCAGAD 1 7 AM  5C A A A A B A B A B+ B+ ¢ ¢
PUCISP EDUCAGAL (Peicologis da Educagho} ] .+ A A A SC A B B Be P B+ A
PUC/SF DISTURBIOS DA COMUNICAGAD b ] M [ c sc - sc - 8 & -
PUCISP ENUCAGAD (Superdsbo # Cumieulo} 75 -4 M 8 8 -3 3 Be - Be  SC
LCPit) EBUCAGAC a8 - - - - - - . E -
UERS EOUCACRD 7 M - o - 4] [+ [} o - 3
UFBA EOUCACED 12 ] ] B B+ B+ B &
UFC EDUCAGAS " Y] 2 -] B c # B
UFES EDUCAGRO 1 Y] 8 B - B 8+ B =3
UFF EDUCAGAG " M ¢ B - A A A A
UFGC EDUCAGAD s . - . - - B [
UFMA EDUCATAD 4] - - P SA SA
UFMG EDUCAGAO 72 ] A A A A A - [} A SC
FMS EQUCACAD [T} - - . - SA ¢ -
UFMT EDLCAGRE s - - - - - sc [
UFTB EDLCAGRO 7 Y] 2 A [ [ I Ce -1
UFRE EDUCAGAO 78 L £ E - ¢ c - ce ¢
UFPR EDUCAGAO - - . B - B+ - 8 . B+ - «
UFRGS EDUCAGRD - - P - . A B A A A A A A A
2. X EDUCAGAD - - . - - . sC B cc Ce B B+ B 2 8
UFRN EDUCAGAQ L] - - - - - c g & - [+ - [+ o+ -
UFSC EDUCAGAD 84 - . - - sC ¢ ] gs -
UFSCAR EOUCACAD ™ o M- B - B 8 B A A SC
UFSCAR EOUCAGAD ESPECIAL (Educacio Def. Mentaiv) 78 ] c [ B c [ o+ -
UFSM BinCACRO 70 1) o D sC o -1 ce
uFJ EDCACAD ] - .- - - . SA SA
UNAERP EDUCAGAO L] - - - - - 8C E SA
uNB EDUCAGAO 74 [*] [ c B - [ B -1}
UNESPMAR EDUCAGAO 58 - - - - B 8
UNESPIRE EQUCAGAC MATEMATICA 84 . .- P . sC 5¢ - s - [+
UNICAMP EDUCACAD 1% ] A SC AB AR M A A A A~ A A A A A
AP EDUCAGAD 72 - B - E - [+ B c - ce - 8 - B -
usP EDUCAGRO " 78 M SC ¢ 8 8 8 Bs @ B 8 Be A ]
usp ENSING CIENCIAS (Modal, Flaice) [} - 2 - 8 - 8 - B - 8 - 8 -
usy EDVCACAD MATEMATICA ] - . P . sC £

Forts: Avaiache 3a poe-graduacho. Simtese dos resultados - CAPES - Brasike, 1002
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Tendéncias atuais dos cursos de pés-graduagdo em educagio

Ao final dos anos 80, observa-se uma série de iniciativas em busca de novas estruturas

curriculares da pés-graduagdo em Educagdo, visando superar os probiemas constatados na area,
atender adequadamente s aspiragBes dos candidatos que demandam sobretudo o mestrado, e
priorizar as necessidades do sistema educacional brasileiro. Essas iniciativas se manifestam
concretamente na superagéo das areas de concentragdo com sua substituigdo por nicleos ou eixos
temaéticos ou linhas de pesquisa. Alguns programas que se colocam nesse movimento mantém as
areas de concentraglo; mesmo nesses casos, procura-se superar a rigidez de sua implantagio
através de novos "arranjos" na estrutura curricular. Todos esses esforcos de reestruturagdo sdo
justificados, basicamente, por trés principios: flexibilidade curricular, interdisciplinaridade e
integragdo ensino-pesquisa (Favero, 1993)

A Flexibilidade Curricular, implica a redu¢do do namero de créditos exigidos para a conclusic do
curso, diminuigdo significativa e mesmo supressao de disciplinas obrigatérias, oferta diversificada e
muitipla das disciplinas basicas (ainda consideradas obrigatérias efou definidoras das areas,
nicleos, eixos ou linhas), introdugao de "atividades programadas®, dando maior liberdade de opg¢do
aos poés-graduandos. Constata-se, em poucos casos, novas formas de correspondéncia
crédito/horas de trabalho e supervalorizagio de atividades complementares (estagio, monitoria,
elaborac8o de projetos, etc.), medidas que ndo atingem o ceme do problema. Tem-se procurado
valorizar tambem a freqiéncia, as disciplinas basicas oferecidas em &reas afins, inclusive

mediante convénios entre diferentes programas de pés-graduagio da mesma universidade.

A Interdisciplinaridade, refere-se que se parte do principio que um corpo de professores com
formaco em varias dreas enriquece a andlise da educacdo, ndo s6 nas abordagens feitas nas
disciplinas, mas sobretudo nos grupos de pesquisa ¢ em especial por ocasido dos seminarios de
pesquisa, desde a elaboragdo dos projetos alé a discussdo/orientacio/exame das teses e
dissertagdes. (Fazenda, citado por Favero, 1993) Esse principio justifica também a necessidade
de articulagdes entre as varias 4reas, nicleos, eixos ou linhas de um mesmo programa e a
permuta interprogramas de pds-graduacdo de outras areas, numa mesma unidade. Embora haja
experiéncias positivas, ndo se percebe, todavia, principalmente nos cursos mais novos, as
condigdes de incorporagdo de professores de outras dreas a uma equipe de trabalho que
efetivamente se responsabilize por uma proposta elaborada e assumida em conjunto.
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De outro porto de vista, a integragédo de profissionais de varias dreas trabalhando em um
projeto comum sobre tema educacional tem possibilitado abordagens enriquecedoras, Esses
“olhares diversos" provindos de especialistas de diferentes areas (Sociologia, Filosofia, Historia,
Linglistica etc.) podem inclusive conseguir uma certa "homogeneizagdo” a partir de um mesmo
modo de "olhar social”: como educador, ou seja, como alguém preocupado com a transformacéo
da pessoa e da sociedade. Nesse esforgo, varias iniciativas tem se mostrado imporntantes e
significativas (Favero, 1993):

a) criagdo de nacleos interdiscipiinares, assumindo projetos amplos de investigacio e superando
a estreiteza dos departamentos;
b) formagio de grupos de trabalho no interior das instituigbes.

Por sua vez defende-se com énfase o pluralismo teérico, ideolégico e metodolégico do
corpo docente, como exigéncia da interdisciplinaridade. Se € evidente que se deve evitar uma

{nica orientacéo, e se o pluralismo pode ser aceito como democratico, corre-se 0 risco, todavia, de
uma multiplicidade de posturas e orientagdes gue podem encobrir um exacerbado individualismo e
acabar por comprometer a identidade do programa. E para que um programa tenha uma
identidade, considera-se essencial que elabore uma proposta pedagdgica explicita, resultante de
uma decisdo consensual (Favero, 1993)

A Integrag8o Ensinoc-Pesquisa, toma por base duas criticas reiteradas:

a) primeiro criaram-se 0s cursos, depois saiu-se em busca de pesquisa;

b) o mestrado é feito em dois tempos, normalmente descontinuos, ou seja, primeiro os créditos,
depois a dissertagio. Para superar estes problemas, assume-se como postura fundamentat a
criagio de grupos de pesquisa nos programas, de forma a articular toda a vida académica de
professores e estudantes a partir desses grupos. Em conseqiiéncia, dos candidatos ao
mestrado e ao doutorado seria exigida, j4 na selegdo, a escolha de uma temética a ser
trabalhada no programa. A vinculagio dos candidatos ao mesmo far-se-ia ent3o, através
desses grupos. Nesse caso, sdo considerados pontos aitos do curriculo, 0s semindrios de
pesquisa, desde a elaboracéo e analise dos projetos de pesquisa. A orienagio académica, por
sua vez seria feita basicamente nos grupos de pesquisa, inclusive coletivamente, quando

houver possibilidade e conveniéncia.
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O Férum Paulista de Po6s-Graduagdo em Educagdo, instituido em maio de 19891, abriu
espaco para que professores vinculados a Programas de P6s-Graduagio em Educacio do Fstado,
se reunissem para discutir questdes relacionadas & concepgdo, organizagio e funcionamento
destes programas. Neste Férum apresentaram-se trabalhos muito importantes, tendo em vista
levantar subsidios para a elaboragéo de um projeto para a Pés-Graduagio em Educagio no Estado
(Bicudo e oufros, 1993).

Neste férum, entre outros aspectos constatou-se nos Gltimos anos a procura dos programas
de P6s-Graduacdo em Educagio por um nimero cada vez maior de alunos. Isso tem levado, por
um lado a um certo "inchago™ nos mestrados em Educagio, e por outro, a um desencanto entre os
objetivos da pds-graduacio e aquilo que parte desses alinos vem buscando.

Uma das conseqliéncias desse desencanto € o enorme indice de evasio que se observa
em alguns programas de pds-graduagfo. Muitos alunos terminam os créditos mas néo concluem a
sua dissertacio.

Um outro fato que se constata é uma mudanga na clientela que tem buscado os programas
de Pds-graduaciio em Educagdo nos ditimos anos. Se num primeiroc momento (década de 70),
esses programas atendiam prioritariamente os docentes universitarios, num segundo momento a
predomindncia foi daqueles que ocupavam cargos administrativos, principalmente nos 6rgdos
publicos estaduais, federais e municipais. No final da década de 80 e inicio dos anos 90, esses
programas passam a ser muito procurados pelos professores de ensino de primeiro e segundo
graus. O que esses professores buscam nesses programas - aperfeigoamento, melhorias de sua
pratica, atualizagdo, titulagdo ou formagdo especifica em pesquisa?. Estard a Pés-Graduagio
strictu sensu em condicdes de atender a todos esses objetivos?

Falando sobre a amplitude da pesquisa em Educacdo, e das pesquisas produzidas nos
programas de pés-graduagio em Educagdo, deve ser contemplada a ampiitude do campo da
educacdo; as demandas académicas atuais indicam uma necessidade de se priorizar a instituiglio
escolar em seus multiplos aspectos, como objeto de pesquisa. Os programas de pés-graduacgio
em Educagdo devem criar mecanismos que favoregam a presenca e a permanéncia em seu
interior de futuros pesquisadores cujas atividades profissionais se vinculem as escolas de primeiro
e segundo graus.

Quanto & questdo da estrutura da pds-graduagdo na drea de educagio a contraposicio
entre drea de concentragdo e nicleo de pesquisa, reflete que a educagio nio constitui um campo
epistemolidgico bem delimitado, e, conseqiientemente, as questdes relativas ao seu conhecimento
adquirem sempre maior complexidade. A histéria do modelo educacional parece ter levado a
identificagdo cada vez maior da 4rea de concentragdo como um conjunto de disciplinas. A
percepc¢doc desta situagdo como sendo inadequada A Pés-graduacio e o esforgo em superé-la tem
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levado & substituicdo das areas de concentragio por ndcleos de pesquisa, nicleos tematicos, eixos

temaéticos, areas tematicas. N3ao existindo consenso a respeito destas denominagfes e com a

finalidade de esclarecer, no Férum, faz-se as seguintes conceituagdes:

a) Area de concentragdo, é eniendida como delimitagdo de um determinado campo de
educacdo, de cardter amplo, mas passivel de considerago num corpo especifico de
conhecimentos que the configura certa identidade;

b) Nicleos de pesquisa, ndcleos teméticos, ou eixos tematicos aglutinam professores e alunos
em tomo de pesquisas que desenvolvem uma problematica especifica, através de miltiplas
atividades;

¢) Linha de pesquisa parece confundir-se com nticleo tematico. A diferencia¢do entre ambos
reside no fato de o nuclec tematico ter um sentido mais abrangente, ao passo que a linha de
pesquisa sugere maior delimitagdo do objeto de estudo sob determinada Otica. Assim, as
linhas de pesquisas seriam como vetores de um nicleo.

Uma forma gréafica de representa¢io da relagdo entre niicleos e linhas de pesquisa poderia
ser a seguinte:

GRAFICO 4.1
RELACAO ENTRE NUCLEOS E LINHAS DE PESQUISA

Fonte: "Pensando a pés-graduacdo em Educacdo”. Bicudo e outros, 1983,
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Apresentamos a seguir trés experiéncias de pos-graduagdo em andamento, propostos no
Férum Paulista:

Programa de pds-graduagio em educacfo da UNESP

O curso de mestrado e doutorado constitui-se em um programa Gnico, organizado em cinco
grandes linhas de pesquisa articuladas entre si, através das disciplinas que a elas se vinculam. O
corpo docente é composto por 44 orientadores, distribuidos pelas cinco linhas de pesquisa, as
quais se definem com fontes de nucleacfo tematica e como critério obrigatério de vinculagio de
disciplinas, ndo estando sujeito 4s conveniéncias ou idiosincrasias pessoais e departamentais; j4
que, por sua natureza, propicia 4 coordenagdo e ao docente do curso a autonomia necessaria 3
reflexdo continuada scbre a qualidade do trabalho desenvaivido.

Ao mesmo tempo, sua flexibilidade e abrangéncia permitem a integragdo ao trabatho do
curso de 17 departamentos, distribuidos nos oito campi da UNESP, até aqui comprometidos com
seu projeto de poés-graduagdo em Educagdo. Do total desses departamentos, dez deles se
vinculam diretamente a area de Educagdo, enquanto os demais oferecem o suporte teérico-pratico
complementar e indispensavel ao equacionamento das gquestdes educacionais.

Na pratica, as atuais linhas de pesquisa operam como verdadeiras "areas de concentragio”
reconceituadas, porque garantem a articulagdo das atividades de ensino e pesquisa dos alunos e
orientadores através da circulagdo por todas as linhas de pesquisa, & nS0 apenas a permanéncia
deles no interior de uma (nica linha de pesquisa.

Individuaimente considerada, compete a cada linha de pesquisa a articulagdo com as
demais, a fim de assegurar a coeréncia interna do conjunto que deve continuar a desenvolver-se
de forma crescente e ordenada. Para tanto, a coordenagio procura promover reunides periédicas
do conjunto de orientadores vinculados a cada linha, com a participagio de seus orientandos, para
discussdo em comum, dos projetos em andamento. Também é tarefa dos docentes e da
coordenacio do curso, a analise da adequagdo e da oportunidade da implantagdo de novas
disciplinas e novas linhas de pesquisa.

Programas de pés-graduag8o em educagdo da PUC-SP

As propostas a seguir derivam da pratica j4 existente nos programas de Psicologia da
Educacgdo e de Supervisio e Curriculo da PUC-SP.
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O programa de estudos de Superviso e Currfculo estd estruturado em ndcleos,
desvinculados dos departamentos que funcionam a partir de diferentes linhas de pesquisa. Cada
nicleo possui um coordenador e um grupo de professores e alunos com projetos que se vinculam
aos nucleos através de uma determinada linha de pesquisa, O nicleo se estrutura da seguinte
maneira;

1. Os diferentes nicleos do programa de pés-graduacgdo tem autonomia propria, estdo abertos
aos alunos de outros niicieos e oferecem disciplinas minisiradas por professores do nicleo ou
convidados.

2. As atividades do nidcleo sdo de natureza miitipla com conteddos especificos adaptados as
necessidades dos alunos; sdo necessarias aos alunos algumas disciplinas obrigatérias comuns
e iniciais.

3. Entre outras atividades, o nucleo registra e avalia a memoéria de sua prética, pesquisa sua
prépria agdo e promove a socializagdo de todas as suas pesquisas.

4. O professor coordenador do nidcleo promove, juntamente com seus alunos, encontros com
professores e alunos de outros programas ou outras instituicdes com diferentes objetivos.

5. Os professores dos diferentes ndcleos reunem-se periodicamente para um balango conjunto de
suas atividades, programam seminarios de grande porte em conjunto, bem como discutem
grandes temas.

No programa de estudos de pos-graduacdc em psicologia da educagdo (mestrado e
doutorado) da PUC-SP, o presente projeto tem como foco central a inser¢0 do aluno na produgio
do conhecimento cientifico, através de uma paricipagdo ativa em projetos ou atividades de
pesquisa desde o inicic do curso. Com isso, pretende-se acelerar a formagio do pesquisador
reduzindo os prazos para titulag3o.

Para atender a perspectiva de inserir o aluno na produgio de conhecimento cientifico, o
mestrado se apéia em dois eix0s: as linhas de pesquisa e as disciplinas de formagio,

As linhas de pesquisa configuram-se, enquanio organizaclc temética, da area de
Psicologia da Educacdo. Estas linhas concretizam-se em ndcieos teméticos e projeto de
pesquisa: 0s nicleos tematicos caracterizam-se, enquanto um conjunto de atividades, voltadas
para teorias especificas da linha em questdo; os projetos de pesquisa caracterizam-se por um
trabalho de investigagdo em tormo de um problema; o mestrando deve filiar-se a uma das linhas

de pesquisa, a partir do segundo semestre do curso, cumprindo oite créditos no nicleo tematico
ou projeto de pesquisa.
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As disciplinas de formagdo, num total de 18 créditos, ocorrem ao longo do curso: quatro
basicas (num total de 12 créditos, cumpridas no primeiro ano), e pelo menos duas eletivas, que o
mestrando cumpre a qualquer momento, dentre as que sdo oferecidas a cada semestre pelas
linhas de pesquisa (num total de 6 créditos). As disciplinas eletivas séo oferecidas pelas linhas
de pesquisa do Programa. A critério do nicleo ou projeto em que o mestrando estiver filiado,
poderdo ser cursadas disciplinas em outro Programa ou Universidade.

O curso se completa com atividades dirigidas que visam instrumentalizar os mestrandos
nos seus projetos de dissertacdo. Serdo realizadas na medida da necessidade de cada aluno e
ndo conferem créditos.

A estrutura curricular estd organizada para possibilitar a titulacdo em no minimo, cinco
semestres e, no maximo, oito semestres e compreende dois ciclos. Primeiro ciclo tem duragio de
dois semestres (14 créditos) ao final do qual apresenta-se o ante-projeto da dissertagdo. O
segundo cicio tem duragio de 3 semestres (12 créditos).

No doutorado, o estudante deve inserir-se numa linha de pesquisa no momento de sua
entrada no curso. Além de participar das atividades promovidas e orientadas pelos nlcleos
ternaticos e projetos de pesquisa e das atividades necessarias ao seu projeto individual, ele podera
desenvoiver junto com um professor, atividades especificas de tutor com os alunos de mestrado.
Desta forma, as linhas de pesquisa promoverdo em relacdo aos doutorandos, a oportunidade de
participarem da formacgio do pesquisador,

Para o Forum, a proposta de Nicleos de Pesquisa, Nicleos Teméticos & mais rica que o
esquema tradicionat das dreas de concentragdo, porque favorece uma estrutura curricular ao

mesmo tempo flexivel e orgdnica, possibilitando a articulagdo entre atividades de ensino e de
pesquisa. Possibilita também a reflexdo coletiva e trabalhos integrados. Os nucleos permitem
uma pluralidade de enfoques tedrico-metodolégicos acerca de uma determinada teméatica, na
medida em que aglutinam professores e alunos para o desenvolvimento de uma variedade de
atividades que certamente resultam numa construgdo interdisciplinar de conhecimento e no
enriquecimento da reflex3o educacional.

Favero (1990) comenta, que dentro dos programas da 4rea, o Programa de mestrado da
UFMG, foi, até agora, o que melhor se redefiniu e concretizou sua redefinicdo numa estrutura
radicalmente diferente e num eslilo inovador. Segundc Arroyo, o objetivo maior do programa e "a
reflexdo critica e sistemdtica sobre as diversas préticas educacionais, e a compreens8o de suas
vinculagBes com as dimensfes sociais, psicolbgicas, polfticas, econdmicas e culturais da
sociedade” (Arroyo, 1982). E pretende-se ndo s6 descrever e explicar o fendmeno educativo, mas,
sobretudo, ampliar sua compreensdo para além do observével, considerando-0 como sintese das
relagbes entre os grupos e classes sociais. Por isso, sd0 objetos de estudo as praticas educativas
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produzidas nas relagbes sociais em diferentes instncias da sociedade, dentre outras, no aparelho
escolar, na familia, nos sindicatos, nos partidos politicos, nas igrejas. Na explicacdo do fenémeno
educativo, o Programa vem privilegiando e pretende continuar privilegiando a analise de questdes
que se referem & articulacdo entre Trabalho, Cultura e Educagdo. E nessa direc3o que tém sido
orientados os estudos e pesquisas dos corpos discente e docente (Arroyo, 1982).

A flexibilidade é a iinha basica para a estruturacdo do curriculo. Num primeiro momento,
0s alunos cursam apenas uma disciplina obrigatoria (andlise critica da pratica pedagoégica - ACPP),
de responsabilidade de um grupo de professores. A partir da discussdo dos "memoriais”
apresentados pelos alunos para a selegdo, reflete-se sobre a realidade educacional e tematica a
ela subjacentes, em principio provocadas, destacam-se como interesse especifico dos alunos e,
em torno de cada uma delas organizam-se grupos, que trabathardo em conjunto nos semestres
seguintes. No segundo momento, cada grupo procura estruturar o curriculo de seu curso, sob a
orientagcdo do professor-coordenador nas disciplinas, atividades programadas, que s3o
desenvolvidas em trés semestres. Tendo em vista a tematica dos seus integrantes, cada grupo
define as disciplinas a serem cursadas. O grupo discute, com os professores responsaveis pelas
disciplinas, o conteldo e a orientacdo a ser dada a cada uma delas para que atuem como campo
de aprofundamento dos seus reais interesses e necessidades, Nas atividades programadas, 0
grupo continua a discussdo iniciada, agora direcionada para ser tematica, procura integrar o
contetido das disciplinas e ao mesmo tempo, construir o objeto de estudo de cada aluno, tendo em
vista sua dissertaglo formulada ac final do terceiro semestre, quando concluir as "atividades
programadas Hi" (Favero, 1990).

Este procedimento tem permitido realizar a proposta de interdiscipiinaridade,
principalmente considerando que os alunos apresentam formagdo académica variada e
experiéncias diversas.

A pos-graduacho da FAE/UFMG buscou e estd conseguindo ndo sé aplicar em seus cursos
o principio de flexibilidade curricular, e garantir a relagio teoria-pratica, assim como logrou
estruturar algo novo, vinculando cada vez mais a Filosofia, Educacdo e Ciéncias Sociais, em
termos de articulagdo real entre as Ciéncias Basicas e a Educacgio (Favero, 1890).

Pesquisas correlatas a nivel nacional, com o presente estudo

Neste titulo, apresentamos pesquisas correlatas com o presente estudo, apontando
objetivos e Metodologia utilizadas, bem como conclusbes obtidas em cada uma delas.
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Castro e outros (1975-1976) realizaram uma pesquisa sobre "Eficicia e efetividade dos
cursos de mestrado no pais”. Segundo os autores, a eficacia dos cursos de mestrado em
Educagdo, ou pelo menos o aspecto mais restrito, esta ligado a fixagdo de seus objetivos. Pelo
Parecer do Conselho Federal de Educago n°® 977/65, admite-se que a pds-graduagio no pais
tenha um triplice objetivo: formar docentes para o ensino universitrio, preparar profissionais de
aito nivel e formar pesquisadores. A equipe se preocupou mais de perto com a forma pela qual os
mestrados em Educagéo fixaram os seus objetivos de curso, primeira etapa para estudar a eficacia
dos mesmos. Ligada a esta questdo estd logicamente, a determinagdo pelas instituigBes
educacionais, das areas de concentragdo que variam as denominacdes dadas pelos diferentes
cursos as respectivas areas de concentragdo; nesse sentido, denominagdes diversas podem
corresponder a um mesmo conte(do bdsico ou denominagles iguais ou semelhantes podem
referir-se a conhecimentos distintos. E f4cil verificar uma certa concentragio em tomo de
administragfo escolar (abrangendo ou ndo o planejamento educacional), do aconselhamento
psicopedagégico e métodos de ensino. A estas trés grandes éareas, podem ser acrescentadas
Psicologia Educacional, Histéria e Filosofia da Educac3o.

Segundo os autores, bastaria este dado, para pdr em dlvida a eficacia dos cursos, néo
tanto em relagéo & consecugdo propriamente dita dos objetivos, mas & simples formulagio desses
mesmos objetivos. Os cursos, de modo geral, repetem a finalidade triplice da pés-graduagio
brasileira mas, ao efetiva-la em termos de areas de concentracio de estudos, o fazem de modo
aparentemente arbitrario, ndo se tendo procedido antes a diagndstico de qualquer espécie. Parece
haver assim uma escolha mais ditada pelas condigdes internas de cada faculdade ou departamento
de educacgdo do que um estudo real do sistema educacional brasileiro.

Alguns aspectos levantados nesta pesquisa sdo contrdrios a um alto nivel de eficiéncia
intema dos cursos de mestrado na area da educagio focalizaram os autores apenas cinco: a baixa
produtividade quantitativa dos cursos, o grande nimero de alunos em regime parcial de estudos, a
caréncia de matérias eietivas, as falhas na orientagdo de monografias ou teses, a auséncia de
estudos sobre os préprios ex-alunos dificultando ou impossibilitando mecanismos adequados de
retro alimentacio.

E dificil analisar o sistema educacional brasileiro, ai incluido o subsistema da
pés-graduacgdc, sem assumir quase que imediatamente uma posicio extremamente critica, talvez
pelos proprios procedimentos usuais de conduzir o fendmeno educativo, a saber: a) o uso da lei
como elemento criador de situagles em vez de servir como instrumento de consolidagio de algo ja
existente; b} a distdncia entre o aparelho formador de méoc-de-obra e o apareiho utilizador desta
propria mao-de-obra, como se a educacgio ainda fosse um fim em si mesma e a escola ndo
pudesse se libertar do "psicologismo" e do "pedagogismeo”; ¢} as tentativas de mudar as situagdes
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através do préprio egresso como se o elemento recém-preparado pudesse, sozinho, servir de ponte
entre uma situagdo real deficiente e o mundo ideal a ser construido. Nesse sentido pode ser
entendida a preocupa¢iio as vezes manifesta, pelo aumento da "massa critica”; d) a tendéncia a
legislar para toda a nagdo, como se algo iniciado em poucos centros pudesse rapidamente se
espalhar por todo o pais. E verdade que a Lei n® 5.692/71 reconhece claramente as diferencas
iocais e regionais; é verdade também que a fixagdo dos distritos geo-educacionais, pode ser
entendida como uma tentativa de regionalizacdo do ensino superior, mas é certo tambhém que o |
Plano Nacional de Pés-Graduagao (1975-79) e o recente Planc Piloto para a Pés-Graduagdo em
Educagdo tendem a assumir posi¢des macro, sem a atenc¢do, segundo os autores, as
peculiaridades regionais.

As considera¢des acima podem explicar, segundo (Castro e outros, 1975), que pelo menos
em parte, a pouca efetividade dos cursos estudados, embora os egressos, de modo geral,
reconhegam a influéncia da realizagdo do mestrado nas mudancas profissionais advindas apds o
término dos créditos das disciplinas ou da apresentagdo da tese. Os dados oriundos das
instituicdes empregadoras nédo falam a favor de uma real politica de formacéo e aperfeicoamento
do recurso humano nelas existentes. Notando-se uma dicotomia entre a instituicio que emprega e
o curso de mestrado que forma, ficando a responsabilidade e a Iniciativa nas maos do servidor gue
procura se especializar ou se aperfeigoar,

Concluindo os autores, que um maior impacto dos cursos de mestrado (e os de doutorado
a serem criados) estariam condicionados, entre outras, as seguintes medidas:

a) Fixacdo, a nivel das universidades e instituigGes isoladas do ensino superior, bem como a nivel
do MEC, e das Secretarias ﬁstaduéis e Municipais de Educacio e Cultura, de uma politica de
formacg3c e aperfeicoamento de recursos humanos baseada em um diagnéstico preciso da
situagdo existente e do estabelecimento de metas a serem atingidas a curto, médio e longo
prazos.

b) Fixagéo, a nivel das instituigbes oficiais de pesquisa, de uma politica nacional de pesquisa e
educacio, determinando-se os estudos prioritarios e 08 mecanismos mais viaveis de realizagido
dos mesmos (quer através de convénios com outras entidades educacionais). A fixacdo das
prioridades e a adogfio de mecanismos suficienternente dgeis para revisio permanente desta
politica seriam eiementos norteadores para a precisdo dos quadros a serem preparados e
aperfeigoados.

¢} Trabalho cooperativo com os aluais programas de pos-graduacéo em Educacio, no sentido de
estimula-los a preparar os quadros acima definidos, porque parece haver necessidade de que
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Educagio seja investimento e ndo meramente despesa, e de que a pds-graduagio ao lado da
fungdo social, assuma efetivamente sua fungdo técnica.

Closs (1877) realizou o estudo “retencdo e produtividade dos mestrados em Educacgio’.
Apresenta uma descricdo dos alunos e dos cursos de mestrado em Educacio no Brasil, e uma
analise dos fatores determinantes da retengdo dos alunos nesses cursos. As populacdes estudadas
consistem nos alunos titulados no periodo de janeirc de 1972 4 junho de 1976 e nos vinculados h&
mais de dois anos aos cursos e que ainda nio obtiveram o titulo de Mestre. Os dados foram
obtidos a partir de levantamento junto aos cursos, alunos vinculados e titulados. Os dados foram
tabulados e interpretados usando-se técnicas de estatistica descritiva e posteriormente analisados
segundo um modelo de andlise de regressdo mditipla para verificar o grau de relagdo entre a
retencado varidvel dependente, e as varidveis independentes sugeridas pela literatura pertinente e
por uma reflexdo sobre o tema.

A populagdo estudada mostra que mais de dois tergos do alunado é do sexo feminino,
sendo metade solteira e metade casada, com um média de idade de ingresso nos cursos de 34
anos e em grande parte proveniente do curso de Pedagogia. Quase a totalidade dos alunos
desempenham atividade profissional antes de ingressar no mestrado € a maioria em regime de
trabaiho superior a 35 horas semanais, sendo a atividade representativa, a docéncia de nivel
superior. Apenas uma minoria de alunos obteve boisa de estudos durante a realizagdo do curso.

Os resultados obtidos sugerem que as varidveis que influem mais diretamente na retengéio
dos alunos nos cursos sdo aquelas relacionadas com a oferla de disciplinas obrigatérias e

disciplinas consideradas "pré-requisitos’, durante o primeiro ano de estudo do aluno no curso, ou

seja, o regime de estudos, 0 sexo, o curso de graduagdo, a experiéncia profissional, a média de
alunos matriculados no periodo, a relagio hora professor e a média de titulos existentes na
biblioteca de cursos.

De Luiz (1978), realizou o estudo "Avaliagdo do Curso de Mestrado em Educagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro". Seu objetivo foi avaliar, a parir da percepgdo dos
alunos, o curso de mestrado da Faculdade de Educa¢dc da UFRJ. Caracterizou-se como
avaliagio formativa por critérios intrinsicos e nele tomaram parte todos os alunos regularmente
matriculados no curso durante o segundo semestre de 1977, e os Mestres graduados até 1977.

A metodologia teve o cardter de avaliagdo educacional com uma abordagem avaliativa
intrinsica, que envolve uma apreciagdo do proprio processo de ensino, englobando a avaliagio de
conteudos, objetivos, procedimentos, atitudes dos professores e outros componentes internos ao
fendmeno estudado. O instrumento de coleta de dados foi um questionario com 100 itens.
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Os resultados da pesquisa indicaram: (a) tendéncia de os alunos avaliarem positivamente
a composigdo curricular, o processo de orientagdo de tese, a qualificaco académica e profissional
do corpo docente e a interagdo professor-aluno; (b) tendéncia de avaliagdo de nivel médio quanto
a: adequacio das discipiinas as exigéncias da problematica educacional brasileira, divuigagio das
teses, orientacdo académica, capacidade do corpo docente de levar o aluno a reflexdo critica sobre
a realidade educacional e a critérios de avaliagdo; e (c) tendéncia de avaliagdo negativa quanto 2
disponibilidade de bolsas de estudo, acervo da biblioteca, atribuigio do nimero de créditos a certas
disciplinas, e exame compreensivo. Observou-se a tendéncia dos Mestres e alunos mais antigos a
avaliarem o curso mais positivamente que 0s recém matriculados.

Baia (1980) relata "A experiéncia da auto-avaliagdo da pds-graduagdo em Educacgdo -
UFRGS". Com a finalidade de conduzir a avaliag8o, foi nomeada, em 20 de margo de 1980, uma
comissdo integrada por professores representantes de cada &rea de concentraglo, por
representantes dos alunos de mestrado e de doutorado, bem como representantes dos egressos do
curso, A preocupagdo bésica que orientou este estudo foi a necessidade de compreender o
problema da pés-graduagdo em Educagdo, a partir das relagdes com a sociedade historicamente
situada na qual ele esta inserido, assentada no pressuposto teérico de que a pds-graduacio, como
qualquer nivel ¢ modalidade de ensino, mantém uma relagdo dindmica com a estrutura social,
econdmica, e politica da sociedade onde se situa.

O modelo de avaliacio utilizado foi 0o de Maicolm Paritett e David Hamilton (1977).
Segundo os autores (comissdo) o modelo de avaliagdo iluminativa "leva em consideragdo os
amplos contextos socio-psicolégicos e material onde se desenvolvem os programas educacionais,
deixando de se centrar, portanto nos produtos educacionais”, Este modelo enfatiza a participagéo
de pessoas com diferentes valores e posigdes, dando-thes oportunidade de expressdo dos
mesmos. O instrumento de coleia de dados foi a entrevista, e a populagdo: professores,
funcionarios e alunos.

Convém destacar que a avalia¢do interna do curso de pés-graduacdo em Educagao passou
a se constituir numa atividade continua que ndo se considera acabada, mas em processo. Nesse
sentido foram realizadas:

1) A avaliaglo curricular gque cuiminou, em 1986, com a reformulagdo do curricuio do curso de
pbs-graduagdoc em Educagio.

2) A avaliagdo da produgdo discente (dissertagbes de mestrado) correspondente ao periodo de
1972-1984, tendo como foco de interesse suas tendéncias tedricas e metodoldgicas
predominantes.
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3) A avaliagdo dos pareceres avaliativos dessas dissertagdes, emitidos por pesquisadores
brasileiros, tendo como foco os valores subjacentes & avaliagéo.

Etges (1981) realizou o estudo "Avaliagdo dos cursos de pés-graducdo em Educagdo na
UFRGS: Notas sobre os objetivos propostos, sua operacionalizagio e Educacdo”. O autor
apresenta algumas reflexdes sobre os objetivos propostos (proclamados) nos diversos documentos
do curso PGE.

Seu trabalho conclui que nem os objetivos gerais e especificos contidos nos documentos,
nem as praticas diferenciadas do corpo docente e discente se acham desvinculadas do contexto
social maior, que duas dreas de concentragdo padecem da falta de um corpo tedrico: Ensino e
Planejamento, que serd necessario que objetivos e meios tenham um grau razodvel de
congruéncia.  Considera que nessa estrutura fica bloqueada toda iniciativa criadora do
pos-graduando, sendo-the negado por principio a possibilidade de problematizar o conhecimento
existente, na medida em que cabe ao docente toda a inciativa intelectual e, principaimente, porque
a opcionalidade oferecida € muito relativa.

Etges enumera e propde a adoglo de alguns procedimentos que possiblitariam a ocupacio
dos espagos existentes no curso, visando atender as necessidades concretas, reais e imediatas dos
alunos e professores,

Guimardes (1983) realizou o estudo "Avaliagdo da Pés-Graduagio em Educagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro". O estudo teve por objetivo avaliar o curso de mestrado
da FE da UFRJ, através da percepgdo de alunos matriculados, ex-alunos com tituio de Mestre,
ex-alunos com especializacdo em area de concentragdo, ex-alunos evadidos, docentes, elementos
da coordenacéo e funcionérios. Pautou-se por uma abordagem eclética de avaliagdo, empregando
os principios da avaliagdo participativa, emissdo de juizo de valor, facilitacdo na tomada de
decisdes, meta-avaliagdo, avaliag8o formativa, avaliagdo intrinsica, e avaliagio de beneficios.

Os resultados da pesquisa indicaram como aspectos positivos as dreas de concentragio
oferecidas, o tipo de atendimento prestado pelos orientadores de dissertagdes e o sistema adotado
para essa orientagdo, a quantidade e qualidade do acervo da biblioteca de pés-graduag3o, o
atendimento oferecido pelos seus funcionarios, a suficiéncia e disponibilidade dos recursos
audio-visuais e didaticos, o corpo docente e discente do curso, o clima organizacional existente, a
repercusséo do curso na vida profissional dos alunos, a qualidade das dissertagbes defendidas no
curso e a produgdo cientifica docente. Foram identificadas como areas problema a discrepancia
entre a filosofia expressa e a real, os conteddos ministrados sem proporcionar visdo global dos
problemas educacionais brasileiros, a ndo efetivizago do processo de orientagio da dissertagio, a
dindmica do trabalho adotado no Semindric de Dissertagio |, a ndo percepgdo da validade da
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defesa da dissertagio perante a Banca Examinadora, a insuficiéncia em nimero e 0 montante das
bolsas de estudo oferecidas, a insuficiéncia de recursos financeiros para a Biblioteca da
pbés-graduacgdo, a existéncia de professores de {empo integral atuandoc também em outras
instituicdes, o pequeno numero de alunos em dedicagio integral ao curso, a pequena participagdo
dos mestrandos em pesquisas, e a pouca oportunidade de divulgacio, pelos alunos, de suas
dissertagdes.

Saul (1985) realizou a pesquisa "Avaliagdo emancipadora: uma proposta para
reformulacio de um curso de pds-graduacgdo”. Esta experiéncia foi vivenciada pelo grupo de
professores e alunos dos programas de estudos pds-graduados em Supervis8o e Curriculo da
PUC-SP, a partir de 1982, através de seus trés momentos bdsicos; descri¢do da realidade, critica
da realidade e criagdo coletiva. Por meio desses momentos, foi possivel repensar o programa,
adquirindo-se um auto-conhecimento critico do mesmo, gerando coletivamenie uma proposta
altemativa para o curso. Os procedimentos utilizados, caracteristicos de uma abordagem
gualitativa de avaliagdo, centraram-se principaimente em processos ideol6gicos, concretizando-se

em "entrevistas livres" e debates com o grupo.

Sarmento (1986) realizou o estudo "Curso de pés-graduagZo em Educagdo: influéncia
sobre a percepcdo de seus egressos quanto a problemas educacionais brasileiros”™. Faz uma
anélise interpretativa com o0 objetivo de evidenciar os determinantes historico-sociais da
pés-graduacdo no pais, assim como captar as possibilidades de mudanga nos rumos tomados
pelos cursos de mestrado em Educagio.

A andlise dos dados e informag8es coletadas evidenciaram o estreito relacionamento entre
a politica de pds-graduacdo e os Planos Govemnamentais estabelecidos peio Govemo pés-64. O
Sistema de pés-graduacdo mereceu um planejamento integrado do ponto de vista estratégico e
operacional, com 0 projeto nacional de desenvolvimento. A pés-graduacic em Educagdo foi
responsavel principalmente pela formagdo do magistério superior ¢ dos quadros técnicos e
politicos da administragdo educacional do pais. As mudangas que ocorreram na sociedade
brasileira nos tltimos anos refletiram-se no interior da Escola. Os cursos de pds-graduagio como
parte de um contexto em mudanga, refietindo o processo social, passaram a abrigar o pensamento
critico, surginde novas propostas de cursos que procuram superar a situagdo existente.

No capitule Vi, serdo feitas uma sintese e inferencias relativas a este capitulo para dar
uma dimensdo inlegrada.
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Capitulo V

A POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO NA UNICAMP

A evolugdo dos cursos de pés-graduagdo em Educacgio na Unicamp, sera descrita conside-
rando os mesmos periodos no desenvolvimento dos cursos de pés-graduacio na drea de
Educacdo no Brasil. Em cada periodo serio apontados os objetivos, a estrutura curricular, as nor-
mas especificas, o corpo docente, o corpo discente, a produgda inteiectual (docente e discente), os
recursos (biblioteca e bolsas de estudo) e a infra-estrutura dos cursos de pds-graduacio em
Educagdo.

Breve vis3o histérica da evolugdo

Este topico baseia-se inicialmente em dados obtidos num video cassette intitulado
"Universidade Aberta" (Sanchez, 1990) e numa entrevista gravada, pelo professor Eduardo de
Campos Chaves segundo coordenador da pés-graduacgéo (1993).

A criacdo da pos-graduagdo, segundo o debate gravado em video cassette, sobre a
"Histdéria da FE-UNICAMP" onde participaram: o professor Dr. Antonio Muniz Rezende, o professor
Dr. Eduardo de Campos Chaves, o professor Dr. Pedro Goergen e o professor Dr. José Dias
Sobrinho, comenta o professor Rezende que na graduacgio havia de 8 a 10 professores candidatos
a doutores com teses prontas e precisava-se organizar a pés-graduagio para as defesa destas te-
ses. Quando tomou-se a decisdo de criar e implantar a pés-graduac3o, pensou-se que devia ter o
mesmo nivel das outras pés-graduacgfes da UNICAMP e ainda que tivesse prestigio nacional e até
internacional.

O professor Chaves, em entrevista gravada em novembro de 1993, comenta:
Quando cheguei 4 Faculdade de Educagso em julho de 1974, que foi o primeiro ano em que
funcionava o curso de Pedagogia, havia naquela época, poucos professores com
doutoramento. Naquele ano chegou} um bom grupo de professores. Entdo o professor
Montezuma, diretor da faculdade, solicitou que aq&e.‘es que tinham doutorado completo
se reunissem e procurassem montar um curso qe‘pés-grag:f&éggo. No comego de 75, ja
tinhamos um grupo formado, comandado pelo professor Joel Martins que, na época,
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ocupava o cargo de coordenador da pés-graduagio da PUC-SP. N6s nos reunimos e
montamos basicamente a estrutura do mestrado em Educago. O projeto foi encami-
nhado de um modo extremamente répido pelo diretor da faculdade, que o encaminhou
diretamente a Comissdo de Ensino, onde foi aprovado. Foi para a Comiss&o Central de
Pés-Graduag8o que aprovou o projeto. Isso foi levado ao Reitor Zeferino Vaz gue auto-
nizou e iniciou-seé o curso no segundo semestre de 1975. Foi um curso que de sua con-
cepgdo a seu funcionamento ndo levou muito tempo e na minha opinido, criar a pés-gra-
duagdo é uma coisa que n&o Educagdo Flsica, Medicina. Houve até funcionérios
administrativos da Reitoria, da Secretaria Geral, pessoas que tinham estudos de Pedagogia
ou algum outro curso de graduaggo. No havia a exigéncia de um endosso do empregador,

desde que este empregador fosse uma instituigdo de Ensino Superior.

A partir de 1976, o Programa da CAPES, acabou trazendo-nos um grupo de pessoas
bastante experientes, que tinham experiéncias de aula hd muito tempo, até j4& uma carreira
universitdria adiantada, mas que ndo tinha qualificagdo. Isso criou um perfil interessante
para o curso, muitas pessoas de fora, com um perfil de educagdo que acabou fazendo o
curso ser bem avaliado a nivel nacional. Esse pessoal que vinha com o compromisso de
voltar com tese defendida dentro de 2, 3 e 3 anos e meio, trazia j& acontece com bastante
rapidez, & bem mais lento, crivada de avaliagdes. E mais pensado.

Quanto & primeira comiss&o de pés-graduag8o, foi organizada tendo como coordenador
o professor Joel Martins, eu como membro, se no me engano o professor Aquiles Von
Zuben e o professor Cassimiro dos Reis. Logo o professor Joel, que n&o podia assumir
em tempo integral a UNICAMP, solicitou exoneragdo e voltou para a PUC-SP, e foi ass-
im que assumi o cargo de coordenador da pés-graduagso, j& no final de 1975 até outu-
bro de 1877, quando assumiu como coordenador da pés-graduagdo o prof. Dr. Aquiles
Vion Zuben.

A estrutura curricular teve um leque de disciplinas obrigatérias a todos os cursos de pos-
graduagdo: Filosofia da Educag8o, Histéria da Educago Brasileira. As dreas de con-
centragdo desde o inicio foram Filosofia e Histria da Educagdo que existe até hoje,
Orientagdo Educacional que foi desativada porque havia muita superposicio com
Psicologia Educacional (entdo se deixou que quem tivesse interesse nesta 4rea entraria
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para a drea de Psicologia Educacional), Administrag8io e Supervis§o Educacional e em
1976 criou-se a drea de Metodologia de Ensino. Adminisfrag8o Universitdria na reali-
dade ndo foi drea de concentrag8o, o que se fez foi reservar dentro da drea de
Administragdo e Supervis§o Educacional algumas vagas para quem gquisesse seguir

Administrag8o Universitéria

Para 0 processo de selecdo de alunos, em poucos meses nds nos organizamos e che-
gamos a fazer a selegéo convocando as pessocas inferessadas a levar o curso. Houve
muita discussdo naquele momento, sobre quais candidatos que deveriam entrar, que
prioridades. Chegou-se a conclusdo que se daria prioridade aos professores que estive-
ram em exercicio do magistério, num curso superior. Portanto, candidatos que viessem
com carta de endosso de suas universidades, teriam prioridade sobre os alunos que ti-

vessem terminado a graduagdo e quisessem candidatar-se, ou candidatos que estives-

sem exercendo oulras fungdes que ndo fossem as de Magistério Superior. Houve por
voita de 300 candidatos, ndo me lembro bem quanto nés aceitamos, se foram 30 ou 50,

mas foi um ndamero razodvel para a primeira turma,

Para 0 ano seguinte nés planejamos um processo de selegdo com mais calma e a partir
de 76, comegou a aparecer o fendmeno dos candidatos PICD (Programa institucional de
Capacitagdo Docente). Comegou a vir uma demanda muito grande de candidatos de
outras universidades, especialmente das Federais, 0 que nos levou, s¢ nde me engano,
trés anos consecutivos, a uma sele¢do no Nordeste e Norte do pals. Eu fui uma vez, o
professor Aquiles uma segunda e terceira vez. Natal foi a universidade que mais alunos
nos deu em mestrado, 36 em um ano vieram seis ou sefe candidatos. Logo vieram os

de Alagoas e Pemambuco.
Quanfo ao corpo docente, no infc jo havia pouca gente em tempo integral. Cs professo-

res Joel Martins, Aquiles Von Zuben e Casimiro dos Reis estavam em tempo parcial e
eram da PUC-SP. Por isso eu tinha também receio de criar o curso de mestrado.

Do corpo discente da primeira turma havia alguns bons candidalos. O pessoal da FE
que ndo tinha mestrado, inscreveu-se e foi quase automaticamente aceito. Inscreveram-
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se professores de outras unidades da UNICAMP, como muitos problemas especificos
que queriam pesquisar.

Minha experiéncia tem sido que, a maior causa de demora no término do mestrado ou
doutorado ¢ o fato de que 0s professores ndo tem uma idéia nitida sobre seu tema de
pesquisa e por isso perdiam muito tempo. Em 1977, foi defendida a primeira disserta-
¢do pela mestranda Emilia Galo Sellera, da 4rea de Concentrag8o de Metodologia de
Ensino.

Depois das primeiras turmas, alunos que estavam dando aulas em ensino superior, di-
minuiram em numero. Entdo comegamos a aceitar pessoas que 4s vezes no estavam
dando aula, alguns professores de segundo grau. A selegdo comegou a cair dentro dos
moldes mais convencionais, dirgido a capacitar pessoas que estavam em exercicio do
magistério, a formacgdo de pessoal docente. Enfatizou-se a dedicag8o em tempo integral
e exigia-se que os alunos fizessem pelo menos trés disciplinas por semestre, mas de-
pois de certo tempo ndo se fez mais esta exigéncia, porque era muito ‘puxado’ para
aqueles que estavam dando aula e que nfo estavam dispensados para fazer o curso de

mestrado,

Quanto a administragdo, o Professor Chaves, comenta que naqueles tempos esla
Faculdade era muito diferente. A mesma universidade era diferente, n8o havia burocrati-

zacdo, ndo estava institucionalizada, havia muito mais flexibilidade para fazer as coisas.
Se encontravamos alguém competente e estivesse interessado em lrabalhar aqui, trazi-
amos, independente de haver verbas e as pessoas vestiam a camisa da Universidade,
Por um tempo este lugar foi sumamente excitante para trabalhar, os professores vinham
cedo, ficavam até de noite e aos sdbados, o que nio vejo hoje. Caiu-se na rotina, pois
isso aqui é um emprego como qualquer outro. Naquela época havia uma miss4o co-
mum, uma idéia do que tinha que trabalhar. Nédo tinhamos muitas instalagbes como
hoje. As condigbes eram sumamente precdrias, eram cinco ou seis pessoas numa sala,
mas era um lugar onde todo mundo tinha vontade que funcionasse. As coisas nfo eram
tdo politizadas dentro da universidade, os partidos politicos nio interferiam tanto na vida
universitdria. Houve uma época de maior trabalho académico, e os saldrios eram bas-

tante bons até a nivel internacional, pessoas de fodo o Brasil queriam vir dar aulas aqui,
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@ veio muita gente que depois se foi. Veio Luls Antonio Cunha, Vanilda Pereira Paiva,
Paulo Freire, efc...

Quanto a orientagdo ideoldgica, havia pluralismo. N8o havia tdo s6 uma tendéncia, ha-
via varias, como a tendéncia fenomenoldgica de Ricoeur, a Escola de Frankfourt,
Filosofia Analitica, efc. Creio que havia mais pluralismo ideclégico em termos de
tendéncias, de pontos de vista, do que hé hofe. As idéias expostas na sala de aula n&o
ficavam sem questionamento. Os alunos reagiam, ndo havia verdade revelada. Hoje
temos que todo mundo sai com uma ideologia, uma visdo quase marxista-dialética de

todas as coisas, ndo tem quase disposi¢do para cutros pontos de vista.

As agéncias de fomento a CAPES e o CNPq ja existiam, mas ndo tinham o papel
importante que tém hoje. No6s comegamos sem nenhuma bolsa; por isso, querfamos
alunos docentes com apoio de suas universidades, pois teriam seu saldrio na maior
parte das vezes. Depois com o aparecimento do PICD, vieram alunos com saldrio e
bolsa. Isto foi algo que ajudou a colocar o mestrado em Educagdo nas programagles
da CAPES e CNPg, embora fosse uma pds-graduagso incipiente. Com o passar do
tempo recebemos as bolsas de Demanda Social, que era uma cofa de bolsas que nés
poderfamos distribuir internamente. N&o eram muitas, cinco bolsas, mas depois essa
cofa foi crescendo, e com o passar do tempo o envolvimento da CAPES tormou-se bem
maior em termos de suporte, que no inicio ndo era nenhum, pois nosso mestrado era
LM CUFSO gueé comegou com apoio exclusive da universidade que colocou muito recurso
a disposig&o da faculdade, que lhe permitia coniratar muitos professores doutores.

Quanto a infra-estrutura, as condigBes eram sumarmente precarias. Funcionava no ciclo
bésico, ndo havia computador, havia poucas mdaquinas de escrever, tinha menos

funciondrios e ndo havia biblioteca, mas todo mundo tinha vontade que funcionasse.

Sequindo este tGpico e com o propésito de fazer uma descricio sucinta e objetiva da

evolugdo dos cursos da pos-graduagdo da FE-UNICAMP, considerou-se periodos similares aos
apresentados no topico Evolugdo dos Cursos de P6s-Graduagdo em Educagio no Brasil. Foram
utilizados basicamente o Regimento da pds-graduagio/UNICAMP, o Regulamento do curso de pds-
graduacdo da FE/UNICAMP, os catédlogos dos cursos de poOs-graduacio da UNICAMP, os
Reiatérios das comissdes avaliadoras da CAPES, os Relatorios do Credenciamento e
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Recredenciamento da pds-graduagio pelo CFE {Conselho Federal de Educagio), relatdrios semes-
trais da secretaria da pds-graduago da FE, o Processo n°® 04.394/75-FE, Comissio de Pés-
Graduagéo, e fichas dos alunos e ex-alunos dos cursos de pés-graduagio da FE/UNICAMP, cata-
logos dos cursos de pds-graduacio/UNICAMP 1975-1994 etc.

Periodo de criagédo e expansdo (1975/1980)

Os cursos de péds-graduagdo em Educagio foram efetivamente iniciados em agosto de
1975, com abertura do curso de mestrado, tendo sua regulamentago aprovada pelos érgdos com-
petentes da UNICAMP, conforme publicagdo no Didrio Oficial do Estado do dia 22 de julho de
19786, sendo diretor da Faculdade de Educagio o professor Marconi Freire Montezuma e os inte-
grantes da primeira Comisséo de Pés-Graduagao segundo Parecer CCPG n° 123/75 de 17 de julho
de 1975 (Processo n® 04394/75-FE).

Membros titulares: Joel Martins - coordenador com mandato de 2 anos; Raymund Paul

Sphepard - mandato de 1 ano; Eduardo Oscar de Campos Chaves - com mandato de 1 ano.

Membros suplentes com mandato de 1 ano: Newton Aquiles Von Zuben; Ophelina Rabelio
e Miguei de la Puente Samaniego.

Apds esta comissdo, durante este periodo sucederam-se quatro mais; a primeira e segunda
comissdes compostas de 3 membros titulares e 3 membros suplentes, sendo o coordenador de
ambas o prof. dr. Eduardo Chaves, com um mandato de dois anos e 0s demais membros com um
mandato de 1 ano. A terceira e quarta comissdes, também integradas por 3 membros titulares e 3
membros suplentes, tiveram como coordenador o professor Aquiles Von Zuben, e tiveram, respec-
tivamente um mandato de dois anos. A exce¢do é que na quarta comissdo um dos membros su-
plentes foi um aluno convidado, representante  dos alunos de pés-graduacdo (Processo n®
04394/75-FE, Comissio da Pos-Graduagio).

Para descrever a pds-graduagio da FE, durante o periodo de criagdo e expansio
(1975/1980), os seguintes aspecios importantes serfo considerados: os objetivos, a estrutura do
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curso, as areas de pesquisa, o corpo docente, o corpo discente, a producgio intelectual dos corpos
docente e discente, os recursos (biblioteca e bolsas de estudo) e a infra-estrutura.

objetivos

Segundo o Regimento Interno, art. 2°, os objeticos gerais do programa de pés-graduaco
em nivel de mestrado foram:

a) Instaurar, ampla e profunda reflexfo cientifica sobre a ag8o educativa em geral, e
particularmente, sobre o processo de ensino e aprendizagem, visando o redimensio-
namento do ato pedagogico como forma de realizagtio humana, pessoal e profissio-
nal, dentro do Sistema Educacional e de modo especial, nas atividades do Magistério
Superior exercido na Universidade (Lei n° 5.540, art. 2° ¢ 32°).

b) Institucionalizar esta reflexc para a ag8o educativa, no ambito da Universidade
Estadual, em co-participagio soliddria com oulras dreas do saber cientifico, através
de planejamento e da execugdo de pesquisa, em projetos que coniribuam para o
progresso da teoria e para a eficdcia maior da prética pedagégica.

¢) Atuar, desta forma, em sua area de insergdo, o 30° Distrito Geo-Educacional - como
unidade de andlise das situagbes especificas do sistema educacional -, orientando
suas atividades de pesquisa na direg¢8o das tarefas evidenciadas como prioritaria-

mente significativas.

Os objetivos especificos do programa de pés-graduacgio em pivel de mesirado foram os

seguintes:

a) formar pessoal especializado para o exercicio do magistério superior, em obediéncia
ao principio de integracdo do ensino e da pesquisa, para a carreira docente;

b) preparar especialistas e pesquisadores de alto nivel para os selores em que se des-
dobra a atividade educacional, visando sua atuagdo em instituigdes de ensino e de
pesquisa, em organismos sociais e empresariais, bem como sua lideranga em asses-
soria cientlfica, em chefias de areas ou na diregdo de estabelecimentos educacio-

nais;

141



¢) desenvolver atividade de pesquisa com vista & elevag8o da qualidade do ensino e do
padrdo cientifico, tecnologico e didatico-pedagdgico da faculdade de educago e da
UNICAMP;

d) estimular a publicago criteriosa de trabalhos cientificos, o aperfeicoamento e a di-
vulgagdo de projetos, bem como o aprimoramento de modernas tecnologias aplica-
das a educag8o, como contribuigdo cultural da universidade & comunidade;

e) conferir, de acordo com o disposto neste regulamento, o grau de mestre aos candida-
tos que cumprirem integralmente o regime didatico-proposto.

Paragrafo anico. A formagdo de lideres para a direclo de estabelecimentos educacionais,
prevista na linea "b" deste Arligo, serd de programacdo gradativa em moldes a resultar numa
"Escola de Diretores”, com estrutura e funcionamento definidos dentro do préoprio sub-sistema de
pds-graduacgio para mestrado (Artigo 3°).

O curso de mestrado em educacao estard aberto a licenciados de quaisquer disciplinas ou
reas de conteldo e bacharéis de outros campos, todos graduados em cursos de duragdo plena,
respeitados 0s critérios de selegdo, abaixo indicados, e a juizo da Comissdo de Pés-Graduagio
(CPG) da Faculdade de Educagdo (Artigo 4%

Estrutura do curso

DESCRIGAO DO CURSO

Segundo o Catalogo dos Cursos de Pos-Graduacio/UNICAMP-1976, o curso de mestrado
da FE, apresentava em 1975, um elenco de 16 disciplinas, divididas em pré-requisitos (4 discipli-
nas), cursos paralelos (francés e inglés instrumental) e dreas de concentrag3o.
A partir de 1977, as disciplinas consideradas pré-requisitos passam a chamar-se Disciplinas
Qbrigatérias, e a estrutura curricular compreendia um total de 48 créditos assim distribuidos:

GUADIRO 5.1
ESTRUTURA CURRICULAR

DISCIPLINAS CREDITOS
Disciphras BAsicas A
Discipings Ob 4o Aren e C % 12
Sumireheic do Pragquiea o8
Teses de Mestrado

Totad 15

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pos-Graduagao/UNICAMP - 1977,
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Cada aluno deveria obter o minimo de 33 (trinta e trés) créditos em disciplinas, dos quais
no minimo 12 (doze) na &rea de concentragdo por ele escolhida. Os créditos restantes eram obti-
dos a critério do orientador do Programa, em disciplinas da Area Bésica, da Area de Concentragéo,
em disciplinas das outras Areas de Concentragdo, ainda em disciplinas oferecidas por outros
Programas de Pos-Graduagédo, da UNICAMP ou de outras Instituigdes. Trés destes créditos pode-
ria também ser obtidos na disciplina FE-150/Leituras Independentes,

Durante o periodo de elaborago da tese de mestrado, o aluno deveria matricular-se na
disciplina: FE-300/Tese de Mestrado, cujos créditos em ndmerc de 15 (quinze), somente seriam
consignados apés a defesa e aprovacdo da tese.

Em algum periodo, antes do término de seu Programa, o aluno precisaria cursar, sem direi-
to a créditos, a disciplina PB-901/Estudo de Problemas Brasileiros.

As areas de concentragdo no periodo 1975-1980 estdo indicados no quadro 5.2. Observa-
se que, em relacdo as areas existentes no inicio do periode (1975/1978), no decorrer dos anos
algumas desaparaceram, outras mudaram de nome, outras incrementaram-se, até que em 1980
sdo consideradas 4 dreas de concentragio: Filosofia e Histéria da Educagdo (manteve-se desde
1875), Metodologia de Ensino, Adminstrag8o e Supervisdo Escolar e Psicologia Educacional que

se mantém até agora.

Em 15 de abril de 1980, o Conselho Diretor da Universidade, aprovou a implantagio do
curso de doutorado na area de concentragio de Filosofia da Estéria da Educagdo. O curso teve
inicio no 10. semestre de 1980, com a oferta de 5 vagas anuais.

QUADRO 5.2

AREAS DE CONCENTRAGAO (PERIODO 1975-1980)
AREAS 1978 1976 1977 1978 1979 1880
FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCAGAD X X X X X X
CIENCIAS DA EQUCAGAD X X X
DIREGAO E SUPERVISAO DE UNIDADES €
SISTEMAS ESCOLARES X X X
ORIENTAGAO PEDAGOGICA E EDUCACIONAL X X X X X X
METODOLOGIA DE ENSING X X X X X
PSICOLOGIA EDUCACIONAL X X X
SUPERVISAQ E ADMINISTRAGAQ EDUCACIONAL X X X

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduagdo/UNICAMP: 1976, 1977, 1978, 1979 e 1380,
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A estrutura do curso compreendia:
a) créditos, o estudante devia obter um minimo de 98 unidades de créditos, para
realizar o curso de doutorado em Filosofia e Histdria da Educagéo, assim distribuidos:

QUADRO 5.3
ESTRUTURA CURRICULAR (CURSO DQUTORADO)

DISCIPLINAS CREDITOS
DiscipLinas MESTRADO 33
DISCIPLINAS DE AREA DE CONCENTRAGAQ NG CURSO DOUTORADO 15
SEMINARIO DE PESQUISA 15
TESES DE DOUTORADO 48
TOTAL 9%

Fonte: Catdiogo do Cursos de Pés-Graduacio/UNICAMP - 1881

Os 48 créditos de atividades programadas na preparagdo da tese, eram consignados apos
defesa e aprovagdo da tese de doutorado.

b) érea de concentragdo e de dominio conexo.

O aluno ingressava na area de Filosofia e Histéria da Educacio onde desenvolvia seus es-
tudos e pesquisa e preparava a tese,

A area de concentragdo ndo era um elenco de disciplinas pré-estabelecidas, podendo
constituir-se, a partir dos interesses do aluno, de qualguer conjunto de disciplinas escolhidas pelo
préprio aluno, de comum acordo com o professor orientador no campo da Filosofia e Histéria da
Educagio.

Além das disciplinas da area de concentragdo, o aluno devia escolher de comum acordo
com seu orientador, duas dreas de dominio conexo dentre as propostas pelo Departamento de
Filosofia e Historia da Educagdo. Esta area visava proporcionar aos alunos, conhecimentos com-
plementares a sua formagdo culturai e cientifica e uma visdo mais ampla e interdisciplinar da
Educacio,

As areas de dominio conexo propostas pelo Departamento em 1980, foram: Sociologia da
Educagdo, Antropologia da Educagdo; Politica Educacional; Economia da Educagdo; Psicologia
Educacional; Administragdo e Planejamento da Educagio; Metodologia do Ensino.

Tanto-na area de concentragdo, como nas dreas de dominio conexo podiam ser escolhidas
disciplinas ndo sé do programa, mas também, aquelas oferecidas por outras areas de concentragio

da Faculdade de Educagio, ou por outras unidades da Universidade ou de outras Universidades.
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Normas especificas

Durante o periodo de 1976/1980, regeram as mesmas normas especificas (Catalogo dos
Cursos de Pos-Graduagao/UNICAMP);

PROCESSO DE SELEGAO E ADMISSAC PARA MESTRADO

O nimero de vagas eram estipuladas de acorde com o planejamento da Faculdade de
Educagdo, dentro de suas possibilidades por ocasido da programacio de suas atividades semes-
trais ou anuais submetidas & Comissdo Central de Pds-Graduagdo e aos 6rgdos competentes da
UNICAMP.

O numero de vagas para o ano de 1976 foi de 80 (oitenta); para 1977, 30 (trinta); em 1978,
25 (vinte e cinco); para 1979, 45 (quarenta € cinco) e para 1980, 50 (cinglienta). O preenchimento

de vagas oferecidas era precedido de processo seletivo para o qual era baixado o competente edi-
tal.

As inscriges eram feitas pessoaimente pelos interessados na Facuidade de Educagio no
periodo do segundo semestre, geralmente nos primeiros meses. No ato da inscrigdo recebiam e
preenchiam formularios contendo informes a respeite do perfil do candidato, relevantes para o pro-
cesso seletivo.

Podiam inscrever-se no processc seletivo, candidatos licenciados em qualquer area de
conteido, bem como bacharéis de outros campos, desde que formados em cursos de duragdo
plena, portadores ou ndo de outros {itulos de graduacdo. Os documentos exigidos foram os se-
guintes: copia autenticada de histérico escolar de graduacdo; copia autenticada de diploma de gra-
duacio; curriculum vitae com documentagdo comprovatdria; trés fotos 3x4.

O processo seletivo ndo consistia na eliminagéo de candidatos com base meramente em
resultados de provas ou analises de "curriculo”, mas antes na estratégia global significativa da es-
coiha dos candidatos, prudenciaimente ajuizada pela Comissdo de Pés-Graduagio, como por
exemplo, em termos de sua disponibilidade, de sua copeténcia, das areas de graduagio,
possibilidade de efeito multiplicador, aglutinagio de areas de concentrag3o para o estabelecimento
de prioridades de pesquisas e 0 alcance dos préprios objetivos do programa de pés-graduacgdo. Os

candidatos eram submetidos, em determinadas datas, ao Exame de selecdo e 3 Entrevista

pessoal.
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PROCESSO DE SELEGAO E ADMISSAQ PARA DOUTORADO

Para o doutorado que se implanta em 1980, as normas para a Sele¢io e Admissdo de
alunos foram:

1. O candidato ao curso de doutorado em Filosofia e Histéria da Educacio devia encaminhar a
Comissdo de Selegdo, indicada pelo Departamento e aprovada pela CPG, além dos documen-
tos exigidos para a selecdo de mestrado, os seguintes: historico escolar de atividades de pés-
graduacglo strictu sensu j4 realizados e de defesa da dissertagdo; ante-projeto de tese a ser
desenvolvido no curso de doutorado; exemplar de dissertago de mestrado acompanhado de
um resumo de trés laudas; curriculum vitae atualizado.

2. O candidato devia ser portador do titulo de Mestre. Casos excepcionais serdo estudados e re-
comendados, com parecer do orientador e do departamento para aprovagdo da CPG
(Comissfo de P6s-Graduagio da FE).

3. O candidato era entrevistado pela Comissdo de Selecdio sob a coordenagio da CPG. Nessa
entrevista serdo discutidas ndo s6 o ante-projeto de tese mas também, informagdes sobre a

sua experiéncia académica e cientifica, bem como sua préatica educacional.

4. A selegdo baseava-se em Parecer da Comissdo de Selecdo emitido apés entrevista e analise

do ante-projeto de tese e do curriculum vitae do candidato.

5. A admissdo do candidato se fazia por ato da CPG que homologava, tanto o Parecer da
Comiss&o de Selecdo, como 0 nome do orientador escolhido pelo candidato e aprovado pelo
departamento.

EXAME DE QUALIFICAGAO

Em 1976, 1977 e 1978, o exame de qualificacio em nivel de Mestrado versava sobre sua
capacidade de operacionalizar a matéria dos programas do "curso geral”, "da 4rea de concentra-
¢ao" previstos em seu Plano de Estudos, tendo em vista avaliar sua habilidade para a elaboragio
de dissertagio (Catélogo dos Cursos de Pds-Graduacdo/UNICAMP).
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O candidato podia requerer o Exame de Qualificagdo & Comisséo de Pos-Graduagio em
qualquer época do ano, através de seu orientador. O Exame era obrigatoriamente realizado por
uma comissao de trés membros, escolhida pela Comissio de Pds-Graduagio, para cada aluno, da
qual deviam fazer parte os orientadores de Programa e de Tese, cabendo ao primeiro a presidén-
cia da comissdo.

Em 1879/1880, o exame de qualificagdo tinha a finalidade de:

- Avaliar a capacidade critica e integrativa do candidato referente as atividades de seu Plano
de Estudos, tendo em vista o seu Projeto de Dissertagio,
— Orientar o candidato quanto 4 etapa final de seu programa de mestrado.

O requerimento do exame de qualificagio devia ser encaminhado peio candidato a CPG
com a anuéncia do orientador de Dissertagdo, e era acompanhado de; memorial circunstanciado,

evidenciando como o candidato integrou as atividades de seu Plano de Estudo, tendo em vista sua
area de concentracdo e seu projeto de dissertagio.

O exame de qualificagdo era feito perante uma Comiss&o Examinadora composta de trés
professores da poOs-graduacdo e consistia na discussio, argiigdo e avaliagio do Projeto de
Disseriagdo e do Memorial. Esta comissdo era nomeada pela CPG, ouvido o Orientador de
Dissertagéo, que era membro nato da Comissdo e seu Presidente.

Em 1980, o Exame de Qualificagdo em nivel de doutorado, incluia:

— Exame Geral: que versava sobre um programa de estudos referentes as duas Areas de
Dominio Conexo, escolhidas pelo aluno de comum acordc com seu orientador

~  Exame de Area: que versava sobre o projeto de tese no contexio da Area de
Concentracdo.

O Exame de Quaiificac8o realizava-se ap6s compietados os créditos em disciplinas previs-
tas para o curso. A Comisséo de Qualificagdo integrada por trés professores, tendo como membro
nato e seu Presidente - o orientador de Tese, era proposta pelo Departamento e aprovada pela
CPG.
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DEFESA DE DISSERTAGAO/TESE

No periodo de 79/80, a Defesa da Dissertagio de Mestrado, era feita em sess3o plblica,
perante uma Comissdo Julgadora de 3 (trés) membros, um dos quais era o orientador do candidato
como Presidente da Comissdo, dois outros, inclusive um suplente escolhido pela CPG, entre do-
centes da Universidade ou especialistas de outras instituicdes. Esta comissdo emitia parecer cir-
cunstanciado que era submetido 4 deliberagdo do Conselho Diretor. Constavam os niveis de con-
ceitos, sendo considerado aprovado apenas o candidato que obtivesse nivel igual ou superior a B
de, pelo menos, dois examinadores.

Cabia & Comissdo Central de Pds-Graduagdo, instruir @ encaminhar o processo & delibera-
¢do do Conseiho Diretor,

A Defesa de Tese de Doutorado realizava-se ap6s completada a redacdo preliminar e
submetida & comissdo orientadora, composta pelos mesmos professores da Comissdo do Exame
de Quaiificagdo, o candidato podia imprimir sua tese e encaminhéa-la 8 CPG em 10 exemplares,
acompanhadas pelo oficio do orientador, contendo a sugestdo dos nomes de professores aprova-
dos pelo Departamento de Filosofia e Histéria da Educagdo, que podiam compor a Comissio
Examinadora que era ser aprovada pela CPG e demais 6rgdos da Universidade.

O candidato defendia sua tese diante da Comissio Julgadora, composta de 5 membros ti-

tulares, dentre os quais o orientador, Presidente nato desta comissfo. Esta comissio emitia pa-
recer sobre a tese atribuindo niveis de conceito de acordo com o Regimento Geral dos Cursos de
Pos-Graduagdo da Universidade. Era considerado aprovado o candidato que obtivesse nivel su-
perior a C, peio menos em trés dos Examinadores.

DURAGAO DO CURSO

A duragio do curso de MESTRADO era de minimo, dois anos e, no méximo quatro anocs, a
partir da matricula inicial candidato. A duragéo do curso de DOUTORADOQ era de, no minimo, dois
anos e, no maximo, ¢inco anos, a partir da matricuia iniciat do candidato.
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LINGUA ESTRANGEIRA

O candidato ao grau de Mestre devia ter conhecimento para leitura de pelo menos uma

lingua estrangeira. O candidato ao grau de Doutor devia ter conhecimento para leitura de pelo

menos duas linguas estrangeiras. De um lingua ele podia prestar exame por ocasifio do mestrado.

Da segunda lingua o candidato devia solicitar exame antes de submeter-se ac Exame de

Qualificag8do para Doutorado.

EXIGENCIAS PARA GRAU DE MESTRE E DOUTOR

As exigéncias para o grau de Mesire foram:

Compiletar 0 minino de 33 (trinta e trés) créditos em Disciplinas Bésicas, Disciplinas da
Area de Concentracdo e Semindrio de Pesquisa:

Ser aprovado no Exame de Qualificagdo;

Demonstrar proficiéncia em uma Lingua Estrangeira;

Ser aprovado em Defesa de dissertag8o pela competente Comissdo Julgadora.

Nas exigéncias para o grau de Doutor, os alunos deveriam satisfazer os seguintes requisitos:

Completar, em atividades previstas pelo seu Programa de Estudos, 96 unidades de
créditos assim distribuidos:

no minimo 48 créditos em disciplinas; um minime de 15 desses créditos devera ser obtido
em disciplinas do curso de doutorado;

48 créditos em atividades programadas na preparag3o de tese.

Demonstrar proficiéncia em pelo menos duas Linguas Estrangeiras.

Ser aprovado no Exame de Qualificagio para o doutorado.

Apresentar Tese, impontando em real contribuic3o para ¢ conhecimento do tema, escothido
de comum acordo pelo candidato e seu orientador e aprovado pela Comissdo de Pés-

Graduacio.
Ser aprovado em defesa de tese, nas condigdes previstas no Regimento Geral dos Cursos
de Pos-Graduagdo da UNICAMP,
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Areas de pesquisa

Segundo a tabela 5.1, observa-se que das 21 &dreas de pesquisa oferecida em 1976, o

maior percentual, encontram-se na area tematica de Metodologia de Ensino (28,57%), e 0 menor
percentual nas dreas tematicas de Ensino Superior e Histéria da Educagdo (4,76%) respec-
tivamente. Em 1977 as éareas de pesquisa passa de vinte e uma, em 1976 a cinglenta e oito, das
quais dez foram consideradas em 1978, a &rea tematica de maior percentual foi Metodologia de
Ensino (24,14%) e a de menor percentual curriculo (1,72%), sendo esta ditima, uma 4rea temética
nova. Em 1978 e 1979 observa-se uma areas tematica de Sociologia da Educagdo, e de curriculo,
esta Uitima considerada somente em 1977.diminuigio de 4reas de pesquisa, de cinglienta e oito
(1977), para dez; observa-se também que as mesmas areas tematicas e percentuais se mantém
inalterados; de maior percentual 20,00% e de menor percentual 10,00%, por outro iado denota-se
auséncia das areas tematicas da Histéria da Educagdo e curriculo. Em 1980 registra-se quatorze
areas de pesquisa, na sua totalidade novas, sendo as 4reas tematicas de maior percentual
Psicologia Educacional, Metodologia de Ensino e Filosofia da Educacgo (21,43%) respectivamente,
e de menor percentual a drea tematica de Ensino Superior e auséncia das 4reas tematicas da
Sociologia da Educagdo, e de curriculo, esta Uitima considerada somente em 1877.

TABELA 5.1
AREAS DE PESQUISA DISTRIBUIDOS POR AREAS TEMATICAS

DURANTE O PERIODO 16761980

ANOS

AREAS TEMATICAS 1976 1977 1978 1979 1980

N % N % N % N % N %
Psicologia Educacional 5 2381 10 1724 2 2000 2 2000 3 2143
Metodelogia de Ensino 8 2857 14 24%4 2 2000 2 2000 3 2143
Sociologia da Educago 4 1905 10 1724 t 1000 1 10,00 - -
Administragae Educacional 2 952 7 1207 2 2000 2 2000 2 142
Fllosofia da Educacglo 2 982 7T 1207 2 2000 2 2000 3 N4
Ensino Superior 1 478 8 1035 1 1000 1 1000 1 7.14
Histéria da Eclucaglo 1 476 3 517 - - - - 2 1428
Curicuio - B 1 172 - - - - - -
TOTAL 21 100 58 100 10 100 10 100 14 100

Fonte: Catdlogo dos cursos de pds-graduagac/UNICAMP, 1976-1980.
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CORPO DOCENTE

O Programa de P6s-Graduagdc em Educacgiio, foi criado e estruturado no sentido de pro-
piciar a formacgédo de profissionais atuantes em instituicdes educacionais como docentes, como
cientistas, ou como pesquisadores de campo. Para esta finalidade o Programa desde seu
iniciconta com um corpo docente altamente qualificado: que foi incrementando-se ano a ano, assim
de professores em 1976, passou a 28 professores em 1977, a 33 professores em 1978 & 1879 e 34
professores em 1980. Incrementando mais que o dobro ao término do periodo.

Comparando entre 1976 e 1980, quanto ao incremento de professores por nivel docente,
foram assim: em 1976, 08 professores M-3, 05 professores M-4, 01 professor M-5 e 02 professores
M-6. Em 1980, 21 professores M-3, 02 M-4, 08 M-5, e 03 M-6. O incremento maior deu-se no ni-

vel M-3, passando de 08 professores em 1976 para 21 professores em 1980. Asimismo no nivel

docente M-5, de 01 professor em 1978, passou a 08 professores em 1980,

Segunda a tabela 5.2, fazendo uma comparacio entre 1976 e 1980 constata-se que em
1978, de um total de 16 professores-doutores que trabalhavam na Pés-graduacio, sete provinham
de Universidades Brasileiras, cinco, de Universidades Norte-Americanas e quatro de Universidades
Européias. Em 1880, de um total de 33 professores-doutores que trabalhavam na pés-graduacio,
21 provinham de Universidades da América do Sul, seis de Universidades Norte-Americanas e seis
de Universidades Européias. Havendc incrementado em maior nimero, os doutores provenientes
de Universidades Brasileiras, de sete em 1978 para 19 em 1980. Dentre as Universidade
Brasileiras registra-se maior incremento provenientes da UNICAMP, de dois doutores em 1976
para nove em 1980,

Observa-se também na tabela 5.2 que em 1976, o0 maior ndmero de professores-doutores
que trabalhavam na pés-graduagio provinham de Universidades estrangeiras: cinco norte-ameri-
canas, quatro Européias, fazendo urn total de nove professores, em comparagio, de sete professo-
res-doutores em Universidade Brasiteiras. Em 1980, ocorre o contrario, o maior nimero de profes-
sores-doutores(19), provinham de Universidades Brasifeiras e 0 menor niimero(14), provinham de

Universidades estrangeiras.
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TABELA 5.2
DISTRIBUICAO COMPARATIVA DOS PROFESSORES QUANTO A UNIVERSIDADE DE PROCEDENCIA
DE SEU T[TULO DE DOUTOR - 1976 E 1980.

UNIVERSIDADE ANOS

1978 1980

UNIV. DE AMERICA DO SUL

A) Universidades Brasiisiras

PUC-SP

UNICAMP

LiNB 14 |

UsP 05

UNESP - Rio-Claro 01
SUB-TOTAL o7 19

) Universidades hispanoc-amaericanas

Univ. Maior de San Marco-Lima, Peru o1
Univ. Nacional de Buenos Aires, Argeniina 0t
SUB-TOTAL 02
TOTAL o7 21

UNIV. NORTE AMERICANA

Univ. de Maryiend 0
Univ. Pensyivania o o
Univ. de Pittaburgh o o1
Univ. de Michigan o1
Unv. de Massachusetts 01 0
Bowding Graen St, Uiniv. Ohio. 02
Univ. Southern California o
SUB-TOTAL o o8
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TABELA 5.2 (CONT)
DISTRIBUICAO COMPARATIVA DOS PROFESSORES QUANTO A UNIVERSIDADE DE
PROCEDENCIA DE SEU TITULO DE DOUTOR. 1976 E 1980.

UNIVERSIDADE ANOS
1676 1980

UNIV, EUROPEIAS

Unv. de Louvain/Béligica 02 173
Univ. de Complutensa/Espanha o
Univ. de Genebra/Suiga o
Uiniv. de Beneangon/Franca 01 o1
Univ. Ludwig Maximitian Milnchen/Alemanha 01 il
SUB-TOTAL 04 06
TOTAL: NUMERO DE PROFESSORES 18 3
Fonte: Catdloge dos Cursos de Pés.Graduacio/UNICAMP, 1976 ¢ 1980

*Nio existe dados de (1) professor no catilogo de Pos-gradusclo/UNICAMP, 1980,

Quanto & distribuicio comparativa da 4rea de formagdo de professores-doutores que
trabalhavam na Pos-graduacio entre 1976 e 1980, constata-se na tabela 5.3 que em 1876 de um
{otal de 16 professores-doutores, oito tinha doutorado na area de Ciéncias Sociais e humanas, e
oito na area de educagio.

Em 1980, de um total de 33 professores-doutores , 13 tinha doutorado na area de Ciéncias
Sociais, 17 na area de Educacio e trés na 4rea de Ciéncias exatas e Naturais.

Resumindo, em 1976 os professores-doutores que trabalhavam na Pdés-graduacgio, oito
tinha titulo de doutor na é4rea de Ciéncias Sociais e humanas, e oito na drea de Educagdo, n3o
havendo doutores na area de Ciéncias. Em 1980, o maior nimero {17) de professores tinha titulo
. de Doutor em Educacdo e apenas trés doutorado na area de Ciéncias.

A comisso verificadora da CAPES/19811 comenta que ¢ nimero de professores adequa-
se, dentro de cada area, as demandas dos alunos em termos de execucio dos programas.
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TABELA 5.3
DISTRIBUICAO COMPARATIVA DOS PROFESSORES QUANTO
A AREA DE FORMAGAO DE SEU TITULO DE DOUTOR -

1976 E 1980
ANOS

AREAS 1978 1980
CIENCIAS SOCIAIS £ HUMANAS
Fitesafia 08 06
Cidncias Sociais 4] a3
Psicologia - e}
Socioiogia 4] o
Letras Modamas - o}
LingGistica - e}
Sub-totsl o8 13
EDUCAGAC
Admini cho Ed ional 2]
Ciéncias da Fducaclo 08 14
Psicologis Educacional 0z 01
Curriculo o) |
Sub-tatal o) 17
CIENCIAS EXATAS & NATURAIS
Ciéncias B 2]
Sub-totat - o3
TOTAL DE PROFESSORES 1 »
Fonte: Catilogo dos Cursos de Pos-Graduacda-UNICAMP, 1978 & 1080, (1080 séo iderados 33 prok , dados de um 01 professor ndo sncontiam-se

no catiiogo.
"N suiste dados de un professor no catiloge de Pds-graduacSo/UNICAME. 1980,

Compo discente

Segundo arquivo morto da P6s-Graduagio/FE e Relatérios Semestrais, a P6s-Graduacio
em nivel de mestrado inicia seu funcionamento com 80 alunos em agosto de 1975, nimero que foi
incrementando até o final do periodo de criag8o e expansio (1980), como se pode observar na
tabela 5.4;
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TABELA 54

ALUNOS MATRICULADOS E LICENCIADOS - PERIODO DE 1975/1980

ALUNOS 1978 o7 1978 1878 1880

K H H | i ! il f i
MESTRADO 80* - - 15 115 146 146 121 154
DOUTORADC - - - 5 4
LICENCIADOS . - - 8 5 10 17 24 32

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pés-Graduacao-UNICAMP, 19786, 420p..
* 1977, ndo sxistem dados em arquivo morto da pés-graduacio/FE, encontando-se a partir de 1878, em relatorios semestrais,
* 080 - Fonte: Catilogo dos Cursos de Pés-Graduagio-UNICAMP, 1678,

Os informes semestrais revelam, por exemplo, que no primeiro semestre de 1978,
matricuiaram-se 115, dos quais se licenciaram 8; no segundo semestre de 1978 matricularam-se
também 115 e se licenciaram cinco alunos. No primeiro semestre de 1979 matricularam-se 148, @
se licenciaram dez; no segundo semestre matricularam-se 146 e se licenciaram 17 alunos. Em
1980, matricularam-se no primeiro semestre 121 estudantes em mestrado, e cinco em doutorado,
dos quais se licenciaram 24: no segundo semestre matricularam-se 154 em mestrado e quatro em
doutorado, fazendo um total de 158, dos quais se licenciaram 32 alunos. Segundo a Comissdo
Visitadora da CAPES, de 24 e 25 de setembro de 1981, os alunos eram procedentes de diferentes
regides do pais, incluindo a propria regido de Sio Paulo.

Este grupoc de alunos desligados correspondem aqueles que iniciaram seus estudos de
mestrado ou doutorado, durante o periodo de 1975-1980, Observe-se no tabela 5.5, que foi
desligado um total de 76 alunos, dos quais 75 em nivel mestrado e um em nivel de doutorado.

TABELA 5.5
ALUNOS DESUIGADOS POR NIVEIS £ DEPARTAMENTOS - PERIGDO DE
1875-1880
MESTRADO — DOUTORADO

DEFHE 12 1
DEME Fal
DASE 18
DEPE 2
CRIENTACAQ EDUC. 01
TOTAL 75 1

Fonte: Fichas do aluno, arquive POSIFE.
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Produgdo intelectual

PRODUGAQ DOCENTE

No arquivo morto da P6s/FE, "Implantagdo de Doutorado”, 1980, encontram-se um resumo
da produgdo intelectual dos professores, distribuida na tabela 5.6;

TABELA 5.6
RESUMO DA PRODUGAQ INTELECTUAL DOS PROFESSORES

PUBLICAGOES N
Artigos am capitulos de livros 10
Trabalhos cientificos publicados 40
Livion 38
Trabalhos de Pesquisa 19
Artigog arm Revistas S0
Artigos em Jornais 17
Resenhas 15
Regonhas em livios 15
Trabathos mimscgraafados 21
Cursos no sxderior 2

Cursos @ nivel nacional
Trabalhos apresentados em eventos culiurais
(Congressocs, semindrios, simpdsios o outros) 120

A Comissfo Verificadora da CAPES/1981, disse que se deve ressaltar a producdo
intelectual do corpo docente nas diferentes formas de editoracio.

PRODUGAO DISCENTE

Até 1980, foram defendidas 28 dissertagdes, ( vertabela 5.7.),

A primeira defesa de dissertaglo foi na drea de Metodologia de Ensino em 28.07.77, pela
candidata Emilia Gallo Seliera, com a Dissertagio: "Incapacidade de Expressdo ou Adaptagdo a
novos padrdes?”, sendo orientadora a professora Maria Ribeiro de Aragéo.

O ano em que mais se defendeu Dissertagdes, foi 1980 (14 dissertacles), sendo a
metodologia de Ensino, a drea de concentracio com maior nimero de dissertagles defendidas
{cinco).
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TABELA 5.7
PRODUGAQ INTELECTUAL DISCENTE - PERIODO DE 1877-1980

DEPARTAMENTOS ANOS
1977 1978 1979 1980

DEFHE 01 01
DASE 01 03 04
DEPE 01 02 04
ORIEN. EDUC. 01

DEME 01 01 03 05
TOTAL GERAL 03 01 10 14

Fonte: Tabela elaborado com base na Relacio de Dissertagdes de
Mestrado, defendidas no periodo de 1977-1993, Biblioteca/FE.

Dentre as disseriagles defendidas neste periodo, constata-se que a dissertagio:
"Tecnocracia, Capitalismo e Educacgdo em Anisio Teixeira (1930-1935)", defendida pela mestranda
Raquel Pereira Chainho Gandini, foi publicada pela Editorial Civilizagio Brasileira em 1980,

Observe na tabela 5.8, que o tempo de titulagio no pericdo, 1975-1880 em nivel de
mestrado e nivel de doutorado, foi assim:

O tempo méaximo de titlulagic em nivel de Mestrado, que se registrou no perfodo, foi de 13
anos e dois meses, tempo que utilizou um aluno do departamenio de Filosofia e Histéria da
Educacgdo para integralizar o curso de mestrado. O tempo minimo de titulagdo, que se registrou foi
de um ano e dez meses, tempo utilizado por dois alunos para integralizar ¢ curso de Mestrado, um
aluno do Departamento de Psicologia Educacional e, um aluno do Departamento de Filosofia e
Hist6ria da Educagdo. O tempo médio de integralizagdo do curso dos alunos do departamento de
Filosofia e Histéria da Educacgdo foi de sete anos e quatro meses; para os alunos do departamento
de Metodologia de Ensino seis anos e dois meses, para os alunos do departamento de

Administracdo e Supervisio Educacional, seis anos e irds meses; e para 0s alunos do
departamento de Psicologia Educacional seis anos. © tempo médio de titulagdo para o perfcdo de
criag&o e expanséo foi de seis anos e cinco messs.
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O tempo maximo de titulag3o em nivel doutorado foi de cinco anos e nove meses, tempo
utilizado por um aluno de doutorado do Departamento de Filosofia e Hist6ria da Educacio, para
integralizar o curso. O tempo minimo de titulagdo foi de quatro anos e quatro meses, tempo
utilizado por um aluno de doutorado do mesmo departamento para integralizar o curso. O tempo
médio de titulagdo do periodo foi de cinco anos e um més, tempo utilizado pelos alunos do
doutorado para integralizar o curso.

TABELA 5.8
TEMPO DE TITULAGAQ - PERIODO DE 1975-1980
POR NIVEIS E DEPARTAMENTOS

TEMPO

DEPARTAMENTOS T. Max. (anos e meses) T. Min. (anos ¢ mesaes) i &M anocs e meses

M D M D M D
DEFHE 3. 59 1.10 4.4 7.4 51
DEME 13,0 210 62
DASE 12,2 24 6,3
DEPE "1 1,10 60
i G 3a'5m si"‘m

Fonte: Ficha dos ex-alunos que iniciaram estudos de Mestrado ou Dowtorado durante o periodo de criaglo e expansao dog
cursos de Pds-graduaglo (1975 - 1980).
* 13,2: algorismo antes da virgula representa anos, e 0 algarismo depois da virgula, representa niimero de meses.

A Comissdo Verificadora da CAPES/1981, para o credenciamenta do curso de mestrado,
constata que a duragBo do curso é de 03 anos (mdximo), ndo havendo fimite para a entrega e
defesa da dissertagio.

No Parecer n® 397/82, do Conselho Federal de Educagiic de 04.08.82, que credencia o
curso de mestrado, encontra-se a mesma constatacio da Comissio Verificadora da CAPES/1981.

No cademo 08, publicado pela Facuidade de Educacdo/UNICAMP, em 1992, “Auto-
avaliagdo da Unidade”, encontra-se o seguinte comentario a respeito do tempo de titulagéo:
“observa-se que para os alunos tituiados que ingressaram antes de 1985, o tempo médio foi de
seis anos para o mestrado e cinco anos e quatro meses para o doutorado”.

Dentre a produgéo intelectual docente, encontra-se um estudo referente a pés-graduacgio
da FE/UNICAMP, publicado durante o periodo de consolidagio: mas relacionado & produgao
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intelectual do periodo de criagdo e expansdo (1975-1880). Este trabatho intitulado: "Nicleos
Tematicos de Pesquisa Educacional", foi publicado na Revista Forum Educacional, em 1982. O
objetivo deste estudo foi sistematizar a posteriori os provaveis nicleos teméticos de pesquisa
educacional existentes na Faculdade de Educagfo da UNICAMP. Por nuclec tematico deve ser
entendido aqui "o conjunto de estudos integrados que produzem conhecimentos em campos
especificos” (Denipoti et aliii, 1981), articulados em torno de uma &rea problema relativamente
ampla e que envolveu ou ndo, a participagio de equipes de pesquisadores. Os nicleos temaéticos
representam, em geral "areas de interesse comum que reunem varios pesquisadores trabalhando
muitas vezes sobre 0s mesmos temas", através de abordagens e metodologias distintas ou
semelhantes (Santos, Fitho 1882). A fonte de dados desta pesquisa, que inspiraram a analise e
reflexdo, foi elaborada a partir da sistematizagfo e categorizagio dos titulos das pesquisas e dos
projetos de pesquisa elaborados pelos docentes da FE como por seus alunos de pds-graduacio.
Os dados reiativos as pesquisas dos docentes foram extraidos de relatérios de atividades de
pesquisa encaminhados pelos docentes & Coordenagao de Pds-Graduagdo da Faculdade durante o

ano de 1880, cobrindo mais ou menos o periodo de 1975 a 1980, e de relatérios de atividades
docentes encaminhados aos departamentos no inicio de 1981. As informagdes referentes ao corpo
discente foram iguaimente obtidas junto & mesma Coordenadoria de Pds-Graduagio da Facuidade.
Mesmo levando em conta a limitagdo dos dados aqui utilizados, estes apresentam uma indicagao
bastante clara dos nucleos tematicos e da organizagio da pesquisa na Faculdade de Educagiio,

Os nucleos tematicos de pesquisa educacional do corpo docente sdo bastante considerdvel
levando-se em conta a quantidade de pesquisas realizadas nestes cinco anos pelo corpo docente
da Faculdade (112 titulos). Quanto a qualidade destes trabalhos, nio ha nenhuma seguranga da
exceléncia de todos eles, mas provaveimente estario distribuides numa perfeita curva normal, o
que garante a boa qualidade de um razodvel nimerc deles.

As dreas onde mais predominaram as pesquisas ja realizadas, pela ordem decrescente,
foram: Ensino Superior (22,3%), Metodologia do Ensino (17,8%), Filosofia Pura (9,8%), Filosofia da
Educacio (7,1%) e Psicoiogia da Educagdo (6,2%). Com exceglo da primeira e da terceira, que
ndo constituem &reas de concentragdo na pés-graduagdo, as demais sdo areas de concentragdo
criadas desde 1975 e em cujos departamentos hd uma massa critica consideravel de docentes
pesquisadores.

E importante observar que alguns temas nas diferentes areas de pesquisa ja realizadas
receberam consideravel atengdo dos pesquisadores e se constituiram em niicleos tematicos, pelo

menos por certo periodo de tempo. Podemos citar, entre estes, os seguintes: Fenomenologia
Existencial (4,4%), Filosofia da Educacgdo na Perspectiva Fenomenoldgica (4,4%), a Faculdade de
Educacgdo e a Formagado do Educador (4,4%). {Santos Fitho, 1882).
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As pesquisas em andamento (49 titulos) se concentram em quatro dreas principais:
Metodologia do ensino (24,4%), Ensino Superior (20,4%), Filosofia da Educagdo (16,3%) e
Psicologia da Educagdo (8,1%). Dentre as pesquisas em andamento, ainda ndo se destaca
nenhum nicleo tematico novo, pelo contrario, vérios deles vem reforgar linhas de pesquisa ja
definidas nos anos anteriores. Provavelmente, os verdadeiros nicleos tematicos de pesquisa da
FE, no momento, em fungdc do trabalho realizado no passado recente e do que esta em
andamento, sejam os seguintes: Fenomenologia Existencial, Filosofia da Educaco na Perspectiva
Fenomenolégica, Filosofia da Educacio na Perspectiva Dialética, Projetos de Ensino, Estudante
Universitario, Licenciatura (formagao do professor), Aprendizagem, Adolescente, Anslise de Livros
Didaticos e Educacio Popular. Como se constata inexiste interesse de pesquisa pelos problemas
das escolas de 1° e 2° graus, aspectos dos mais criticos da educagdo brasileira (Santos Filho,
1982).

Como se verifica, a FE esta atacando muitas frentes ao mesmo tempo e de forma dispersa
e desvinculada. Ndo sdo freqlentes as pesquisas em equipe e as poucas existentes ndo
caracterizam um trabatho interdisciplinar, mas simpies divisdo de tarefas técnicas para superar
lacunas e incompeténcias individuais em determinados aspectos da Metodologia de Pesquisa.
Embora existam nicleos-teméticos, na verdade os professores desconhecem os trabalhos dos
colegas e com exceclo das poucas equipes de pesquisa que se formam, predominam o
individualismo e a espontaneidade em relagdo as tentativas de formagio de grupos de pesquisa
(Santos, Filho 1982).

Quanto aos nucleos teméticos de pesquisa educacional do corpo discente, do total das 28
teses de mestrado defendidas e aprovadas até 1980, as 4reas mais pesquisadas foram as de

Metodologia do Ensino (30%), Psicologia da Educagio (25%) e Histéria da Educagio (13,3%). Na
drea de Metodologia do Ensino, a subdrea mais pesquisada foi a de Andlise de Livros Didaticos
(17.8%), na de Psicologia da Educagdo, Aprendizagem (10,7%) e Personalidade (14,2%) foram os
ndcleos mais explorados, e na 4rea de histéria da educacdo a subdrea de Historia da
Administragdo Educacional (10%) foi o tema mais investigado. Estas subdreas mais densas de
pesquisas & mais escolhidas pelos alunos de pds-graduagdo ndo parecem ter vincuiagdo
consciente com as opgles de pesquisa dos docentes. A escolha do tema de pesquisa dos
docentes, a escolha do tema de tese dos pés-graduandos tém refletido mais suas motivacles
pessoais e interesse profissionais, do que a integragio a linhas de pesquisa dos departamentos ou
de equipes de docentes.

Se por um lado a total liberdade de escolha do tema de pesquisa pelos alunos responde
melthor as suas preocupacgdes fut;..t'rra__,s:,_._ por outrg Iédo, ela leva a grandé dispersido e fragmentacio
dos esforgos da pesquisa, tréggndo ébntribuigéd ;jouco signiﬂcativa bara o desenvolvimento do
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corpo tedrico na area de educacfio e impacto muito reduzido na praxis do sistema educacional
(Santos Filho, 1982).

Recursos: Biblioteca e Bolsas

BIBLIOTECA

Segundo o Processo n® 5.347/78 "Implantaciio Doutorado”, em 1980 a biblioteca tinha mais
de 604 titulos de periddicos dos quais 100 na area de Filosofia e Mistdria da Educagdo e um acervo
aproximado de 8.000 livros, dos quais aproximadamente 700 s3o na érea de concentracido
indicada.

No periodo de credenciamento do mestrado em Educa¢do encaminhado ao Conseiho
Federal de Educagdo (Processo n® 628/81 de 24 de abrit de 1981), o acervo de livros e revistas da

biblioteca da FE, estava assim distribuido: (ver Tabela 5.8)

TABELA 5.9
ACERVO DE LIVROS E REVISTAS DA BIBLIOTECA DA FE
DENOMINACAC DE AREA PERIODICOS DE ASSINATURA
CORRENTE OBRAS
TITULOS EXEMPLARES TITULOS EXEMPLARES

Administracio e Supervisio Educacional 187 1.978 1.660 1.884
Filosofia e Historia da Educacéo 172 1.732 1.807 1.959
Metodologia do Ensino 146 1.032 1.230 1.664
Psicologia Educacional 230 2.480 2.930 3.182
TOTAL 745 71.220 7.827 8.659

A biblioteca, além disso, ja possuia o sistema ERIC (Educational Resources information
Center) que compreende 150.000 microfichas re_férentes ao periodo de 1968 a 1974. Ja foram

adquiridas as microfichas do periodo de 1875 a 1979, as quais devem chegar dentro em breve
tempo. * L P
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A Comissdo Verificadora da CAPES/1981, opina que apesar da natureza recente desses
titulos, tal acervo representa um dos mais completos existentes em bibliotecas universitirias no
pais em termos de Educagio.

BOLSAS

As bolsas de estudos durante o periodo de criagio e expansdo (1975-1980), foram assim
distribuidas ver tabeia 5.10

TABELA 5.10
EX-ALUNOS COM/SEM BOLSA DE ESTUDOS DURANTE O
PERIODO DE CRIAGAQ E EXPANSAO (1975 - 1980)

AGENCIAS DEPARTAMENTOS

DEFHE DEME DASE DEPE
M % D % M % D % M % D % M % D %

CAPES-DS 5§ 2832 1 20 7 1581 - - 1 385 - - 3 968 - -
CAPES-PICD 6 3158 1 20 14 31,82 - - 11 42,31 - - 7 22,58 - -
CNPQ 1 528 - - S e e e e e e e e e e
INC.ACAD. - - - - 1 2271 - - - - - . e e
SEMBOLSA 7 3684 3 60 22 5000 - 14 53,85 - - 21 6774 - -
TOTAL 19 100 5 100 44 100 - - 26 100 - - 31 100 - -

Fonte: Ficha do Ex-aluno. Arquivo da Ps/FE. Alunos que iniciaram estudos de Mestrado e Doutorado entre
1975 e 1980. |

Nesta Tabela observamos que uma maior porcentagem de alunos que iniciaram seus
estudos de mestrado e doutorado durante este periodo, ndo tinha bolsas de estudo. Também se
observa a presenca das principais agéncias de fomento de bolsas de estudo: CNPq e CAPES
{Demanda Social e PICD), fornecendo ¢ maior nimero de bolsas de esiudo, a CAPES em sua
modalidade de PICD (39 bolsas de estudo, 38 em mesirado e uma em doutorado).
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Segundo a tabela 5.11 constata-se que maior numero {43) de alunos desligados ndo tinha

bolsa de estudo.
TABELA 5.11
ALUNOS DESLIGADOS COM/SEM BOLSA DE ESTUDOS QUE
INICIARAM SEUS ESTUDOS DURANTE O PERIODO DE 1875 - 1580

AGENCIAS DEPARTAMENTYOS
DEFHE DEME  DASE DEPE ORIE TOTAL
M D M M M M

CAPES-DS 3 “ 7 3 4 - 17
CAPES-PICD 3 - 1 3 8 - 15
FAPESP - - 1 - - - 1
QEA - - - - 1 - 1
SEM BOLSA 6 1 14 12 10 1 43
TOTAL 12 1 p &) 18 23 1 17

Fonte: Ficha dos alunos, arquivo Pés-FE.

A Comissdo Verificadora da CAPES/1881 observou o diminuto nimero de bolsas nido
associadas ao PICD, e os alunos do PICD observaram que o tempo de licenga e de bolsas
concedidas para a realizagic do mestrado, incluindo a dissertagdo é suficiente apenas para a
integralizacdo dos créditos exigidos em disciplinas. No momento de maior apoio para o trabalho
de pesquisa voltam as instituigdes de origem, onde retomam as suas alividades nommais.
Observaram que isto prejudica a conclusio formal do mestrado, o que id tem ocorrido com

diversos de seus colegas.

Infra-Estrutura

Segundo a Comissdo Verificadora da CAPES/1881, 0 Curso de P6s-Graduacio estava
instalado num edificio reservado a Faculdade de Educaglo. Partindo-se das instalagbes de
professores, observa-se que as mesmas 530 apenas satisfatorias, ficando as vezes dois ou trés
numa mesma saia.

As instalagles reservadas para as aulas s3o extremamente insuficientes. Constatou-se a
existéncia de trés pequenas salas de aula localizadas no sub-solo do prédio, com precérias
condigbes de salubridade e luminosidade. No entanto, no prédio anexo (Ciclo Basico) ha boas
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salas de aula que, por razbes vérias, ndo tém podido ser utilizadas pela pés-graduacdo.
Recomenda-se o uso de pelo menos duas dessas salas, para uma mais adequada realizag8o das
tarefas pedagdgicas. Isso como solugdo precdria até que se dé uma solugdo satisfatéria e
institucional para as instalagdes da prépria Faculdade de Educagdo. Como foi assinalado pelo
corpo discente, ha deficiéncia de local para estudo e pesquisa. O local em que est4 instalada a
biblicteca setorial também é precéario para estudar.

As instalagdes tornam-se assim, o ponto mais fragil do programa e podem prejudicar o
bom nivel do mesmo (ibidem).

Periodo de Consolidagdo (1981/1988)

Neste periodo inicia-se na pés-graduagdo da FE/UNICAMP a presenga das ComissBes

Verificadoras da CAPES e do Conselho Federal de Educagio, a saber:

— Comissao Verificadora da CAPES, com data de verificagdo de 24 e 25 de setembro de 1981,
integrada pelos professores Carlos Roberto Jamit Cury (UFMG) e Gizelda Santana Morais
(UFSE). Esta comissdo manifesta-se favoravelmente ao credenciamento do mestrado
nas quatro areas de concentragdo solicitadas: Filosofia e Hist6ria da Educagdo, Metodologia de
Ensino, Administragdo e Supervisdo Educacional e Psicologia Educacional.

— O Conselho Federal de Educagio, mediante seu Parecer n® 397/82 de 04.08.82, credencia o
mestrado em Educagao, com as seguintes areas de concentragio:

— Filosofia e Histéria da Educag3o com inicio em 15.08.75

—  Administragdo e Supervisdo Educacional com inicio em 15.08.75

- Psicologia Educacional com inicio em 15.08.75

~  Metodologia de Ensino com inicio em 01.03.76

O credenciamento teve uma validade de cinco anos.

— Comissio Verificadora da CAPES, Biénio 83/84, integrada por cinco professores, sendo o
presidente da comissdo, professor Carlos Roberto Jamil Cury (UFMG), e quatro professores-
consultores. Destes, trés s3o0 de Universidades Federais (UFES, UFF e UFRN) e um é de
universidade privada (PUC-SP).

~ Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1985/1986, integrada por seis professores. O
presidente da comissdo, foi o prof. Carlos Roberto Jamil Cury (UFMG). Dos cinco consultores,
quatro sdo de Universidades Federais (UFRGS, UnB, UFF e UFBa) e um de Universidade
Privada (PUC-SP).
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As Comissbes de Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP, durante o Periodo de Consolidagao
foram em numero de seis. Cada comissdo esteve constituida por trés membros titulares e trés
membros suplentes, com um mandato de dois anos de durago. Das quatro primeiras comissdes,
trés tinham entre seus membros suplentes, dois professores e um aluno representante dos pds-
graduandos, uma comissdo, teve cinco representantes alunos e dois professores como membros
suplentes. Nas duas ultimas comissfes, os membros suplentes estavam integrados por trés
professores. Os coordenadores deste periodo foram: prof. José Dias Sobrinho, prof. Newton
Aquiles Von Zuben e prof. James Patrick Maher, cada um por dois periodos (Processo n®
04394/75-FE, Comisséo de Pds-Graduacgio),

Para descrever a Pos-graduacio da FE, durante o pericdo de consolidacdo 1981-1988,
abordaremos 05 seguintes aspectos:

Objetivos

Vigorou 0s mesmos objetivos dos cursos de pds-graduagio da FE/UNICAMP do periodo de
Criagd0 e Expansdo.

Estrutura de Curso

DESCRICAO DO CURSO

Os cursos de pés-graduacdo da FE, possuiu uma estrutura cumicular que compreendia
disciplinas da area basica, e disciplinas especificas das &reas de concentracio.
As disciplinas da 4rea basica, tanto para o curso de mestrado como de doutorado foram:

- Fundamentos Filoséficos da Educagio,

— Evolugio da Educacfio Brasileira,

- Metodologia da Pesquisa em Educacio.

— Psicologia da Educacgio.

- Problemas de Metodologia do Ensino.

~ Sociologia da Educagdo.

~ Teoria das Organizagies Educacionais (Catalogo dos Curscs de Pés-Graduacgio - UNICAMP,
1981/1988).
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Quanto a distribuicdo de créditos, as disciplinas programadas nos cursos de pds-graduacio
em Educacdo foram semestrais. Em nivel de mestrado, para obter o grau de Mestre, o candidato
devia completar no minimo 48 (quarenta e oito) créditos, dos quais pelo menos 33 (trinta e trés)
obtidos em disciplinas. Os restantes 15 (quinze) créditos eram consignados apés a defesa e
aprovac8o da dissertagio de mestrado. Estas exigéncias est3o resumidas no quadro 5.4:

QUADRO 5.4
DISTRIBUIGAO DE CREDITOS EM NIVEL DE MESTRADO

DISCIPLINAS CREDITOS
Area Bésica 09
Area de Concentragio 12
Eletivas e de Dominio Conexo 12
Defesa e Aprovagéo de Dissertagio 15
TOTAL 48

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pés-Graduagao/UNICAMP, 19881/1988.

O quadro 5.5, resume a distribuigdo dos créditos de acordo com &reas de concentrag3o
escolhida.

QUADRO 5.5
DISTRIBUIGAO DOS CREDITOS DE ACORDO COM AS AREAS DE CONCENTRAGAO
EM NIVEL DE MESTRADO
DEPARTAMENTOS
DiSCIPLINAS DEFHE  DEME DASE DEPE  DECISAE
Area Bésica 09 0% 09 08 08
Area de Concentragio 06 12 12 15 12
Eletivos ou de Dominio Conexo - 12 12 09 12
Subdreas: Histéria da Educacio ou
Filosofia da Educagio 18 - - - -
Defesa e Aprovacao de Dissertacao 15 15 15 15 15
TOTAL 48 48 48 48 48

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduagao/UNICAMP, 1881/1588.
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Durante o periodo de elaboracgio da dissertagdo, o aluno matricula-se na atividade de Tese
de Mestrado, sendo-lhe consignados 15 (quinze) créditos ap6s a defesa e aprovaclo da
dissertacio.

Em algum periodo de seu curso o aluno precisava cursar, sem direito a créditos, a
disciplina de Estudos de Problemas Brasileiros.

Segundo o pedido de credenciamento do mestrado (25.04.81), nenhuma disciplina era
considerada previamente como obrigatéria, no curso de Mestrado. A composigio do Programa de
Estudos de cada aluno era feita pelo aluno e seu orientador.

Assim, em disciplinas componentes da Area Bdsica, o aluno devia obter nove créditos.
Dentre as disciplinas componentes da 4rea de concentragic o aluno devia obter doze créditos.
Obtinha também doze créditos correspondentes a disciplinas eletivas e de dominio conexo. As
disciplinas da area de concentragdo de uma determinada drea, podiam ser escolhidas como
eletivas de outra area (Pasta de Credenciamento Pos-Graduagdo, Volume 1, arquivo P6s-FE).

No curso de doutorado, ¢ estudante devia completar um minimo de 96 (noventa e seis)
unidades de créditos, que deviam ser totalizados no praze méximo de quatre anos. O quadro 5.6
apresenta a distribuic3o de créditos de doutorado.

QUADRO 5.6
DISTRIBUICAO DE CREDITOS EM NIVEL DE DOUTORADO

DISCIPLINAS CREDITOS
Mestrado Completo 33
Disciplinas de Area de Concentragdo

no Curso de Doutorado 15
Atividades Programas 48
TOTAL 96

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduagio/UNICAMP.

A avaliagdo desses créditos segue o procedimento estabelecido no Regimento Geral dos
Cursos de Pos-Graduagdo da UNICAMP. Os 48 (quarenta e oito) créditos em atividades
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programadas na preparacdo da tese, eram consignados apés defesa e aprovacio da tese. Durante
0 periodo de elaboragio da Tese de Doutorado, o aluno devia matricular-se na atividade Tese de
Doutorado.

O Programa de pds-graduacdo no Periodo de Consolidagio da Pés-Graduacdo em
Educagdio, vé-se incrementados com novas areas de concentragdo, tanto no curso de mestrado,
como no curso de doutorado. Este incremento é observado no quadro 5.7.

Quanto ao nimero de disciplinas ofertadas pelas 4reas de concentracfio para o nivel de mestrado,
como para o nivel de doutorado diferem ver quadro 5.8 .Observa-se que o numero de disciplinas é
incrementadas em maior quantidade nas areas de concentragio de Psicologia Educacional (23 em
1981 e 39 em 1988) e Metodologia de Ensino (22 em 1981 & 29 em 1988). Ocorre 0 contrério nas
areas de Filosofia e Mistéria da Educagdo e Administragdo e Supervisio Educacional. Na primeira
diminui de 30 em 1981 para 24 em 1988, e na segunda, de 32 em 1981 para 22 em 1988.

QUADRO 5.7
AREAS DE CONCENTRAGAQ DURANTE O PERIODO DE 1981 A 1988

ANOS
AREAS 1981 1982 1983 1984 1985 1086 1887 1988
Mestrado
Fhosofia o Historia da Educaglio X X X X X X X X
Metodologia de Enaino X X X X X X X X
Administragiio o Supervisio Educacional X X X X x X X X
Psicologia Educacional X x X X X X X X
C. Sociats Aplicada & Educagao X X X X X
Doutorado
Filosofia o Historia da Educagdo X X X X X X X X
Metodologia de Ensina X X X X X X
Administragiic e Supervisdo Educacional X X
Paicologia Educacional X X X X

Fonte: Catalogos don Cursos de Poe-Graduagio/UNICAMP (1961 - 1988)
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QUADRO 5.8
DISCIPLINAS OFERTADAS POR AREA DE CONCENTRAGAC
DURANTE O PERIODO DE CONSCLIDAGAQ - 1981-1988.

MESTRADOMOUTORADO
ANOS
AREAS DE CONCENTRAGAD 1881 1882 1983 1984 1885 1988 1887 1988
Filosofia e Historia da Educaciio 30 30 31 23 22 22 24 24
Psicologia Educacional ' 23 23 k! 26 36 34 35 k-l
Administracdo e Supervisdo Educacional 32 20 20 19 19 21 22 22
Melodologia de Ensino 22 22 23 23 24 24 28 29
Cigncias Sociais Aplicadas & Educagdo - - - 22 22 3 21 21

Fonte: Calalogos dog Cursoe de Pés-Graduagio/UNICAMP (1981 - 1688),

Segundo o Parecer da Comissfo Visitante da CAPES/1981, "ha coeréncia entre a proposta
curricular e sua execugio nas diferentes areas. As orientagdes metodoibgicas dos conteudos estdo
pautadas por uma pluralidade de idéias, o que é um fator de enriquecimento das propostas. Essa
pluralidade permite a abrangéncia e a criagdo de nucleos de pesquisa”.

Das disciplinas constantes no curriculo constatou-se que quase a totalidade vem sendo
oferecida, com excegdo de duas: Filosofia da Linguagem e Histéria da Cultura Brasileira.
CAPES/1981.

A divisdo dos créditos ndo inclui disciplinas fixas e obrigatérias. H4 um elenco de
disciplinas do Nucleo Basico e das Areas de Concentraco, dentre as quais o aluno deve escolher
trés no nucleo bésico e quatro na sua area especifica, O restante de quatro disciplinas pode ser
obtido em outras reas, na prépria Universidade, inclusive em outras instituigdes da Universidade
de acordo com o programa estabelecido com o orientador. CAPES/81.

A Comissdo do Conseiho Federal de Educagdo emite o Parecer n® 397/82, analisando 0s
dados apresentados no Processo n°® 628/81 e ¢ Relatério Técnico da Comissdo Verificadora da
CAPES (1981) e credencia o mestrado em Educacgio com as 4reas de concentracdo solicitadas.

A Comisséo Verificadora da CAPES, Biénio 1983/1984, comenta que a estrutura curricular
¢ bem flexivel, e que as disciplinas elencadas parecem adequadas e coerentes com as areas de
concentragio.
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A Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1985/1986, comenta que a estrutura curricular
é suficiente, mais ou menos 65 disciplinas, sendo oferecidas aproximadamente 30 por semestre
para as areas de concentragdo em mestrado e doutorado. O leque de disciplinas ofertadas parece
coerente com as areas do curso, exceto pela auséncia de disciplinas em curriculo.

Normas Especificas

Vigorou o mesmo Regimento intemo dos cursos de pos-graduacio da FE-UNICAMP do
Periodo de Criagdo e Expansio (1975-1980).

Areas de Pesquisa

Segundo a tabela 5.12, verifica-se que as dreas de pesquisa em 1981, 1982 e 1983 foram
as mesmas, o maior percentual encontram-se nas areas tematicas de psicologia Educacional e
Metodologia de Ensino (27,27%), respectivamente, e 0 menor percentual nas areas tematicas de
Sociologia da educagdo, Filosofia da Educagdo, e Historia da Educagio (9,09%) respectivamente.

Segundo o Parecer da Comissdo Visitantes da CAPES-1981, comenta que as orientagdes
metodoldgicas da proposta curricular estdo pautadas por uma pluralidade de idéias que permite a
abrangéncia e a criag8o de nicleos de pesquisa.

Em 1884 as dreas de pesquisa foram 15, das quais quatro foram areas em 1981, 1982 e
1983, sendo novas as outras onze; o maior percentual encontram-se¢ na area tematica de
Sociologia da Educagio (40,00%), e o menor percentual nas areas de Filosofia da Educago e
Historia da Educagéo (6,67%) respectivamente.

A comissfo verificadora da CAPES, Biénio 1983-1984, a respeilo das atividades de
pesquisa, comenta que as pesquisas mostram-se coerentes com as 4reas do curso, notando-se
maior énfase nos temas de Ciéncias Sociais aplicadas & Educacio. A recente area de
concentracdo de doutorado em Metodologia de Ensino poderia ser contemplada com o aumento
das pesquisas no seu dmbito.

Em 1985, foram quatorze as areas de pesquisa das quais treze foram as mesmas de 1984,
inclui-se a area de Psicopedagogia, 0 maior percentual encontram-se na darea temadtica de
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Sociologia da Educagdo (35,71), e o menor percentual nas dreas de Histéria da Educac3o e
Filosofia da Educagéo (7,14%) respectivamente. Em 1986 foram quatorze as areas de pesquisa,
das quais treze foram as mesmas de 1985, incluindo-se a de Ensino Superior; 0 maior percentual
(21,43%) encontram-se nas areas tematicas de Psicologia Educacional, Metodologia de Ensino, e
Sociologia da Educago, e 0 menor percentual nas areas tematicas de Filosofia da Educagao,
Ensino Superior e Histéria da Educacéo (7,14%) respectivamente.

Quanto as dreas de pesquisa em 1987 e 1988, foram as mesmas, num total de dezessete,
das quais doze das ja consideradas em 1986, incluindo-se cinco novas areas. O maior percentual
encontram-se na area tematica de Sociologia da educagio {23,00%), e 0 menor percentual nas
areas tematicas de Ensino Superior e Histéria da Educagdo (5,88%).

Denota-se neste periodo (1981-1988) a auséncia da drea temética de Ensino Superior até
1986, area considerada durante todo o periodo de criagdo e expans3io (1976-1980), asimismo drea
tematica de curriculo ndo foi considerado durante este periodo.

TABELA 5.12
AREAS DE PESQUISA DISTRIBUIDAS POR AREAS TEMATICAS
DURANTE O PERIODO 1981-1988

ANGS
AREAS TEMATICAS 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988
N % N % N % N % N % N % N % N %

Psicologia Educacional 3 727 3 2027 2727 2 1333 2 1428 3 2143 3 1765 3 17865
Metodoiogia de Ensinc 3 Q27T 3 2721 2727 3 000 I 21443 3 2143 2 1178 2 11,78
Sociclogia da Educagio 1 8098 1 909 9,09 6 4000 S5 3571 3 2143 4 2353 4 2353
Administra¢do Educacional 2 1818 2 1818 1818 2 1333 2 1428 2 1428 3 1785 3 1785
Filosofia da Educagio 1 909 1 909 9,08 1 667 1 714 1 714 3 1785 3 1785
Ensino Superior - - - - - - - - - 1 714 1 6588 1 588
Histéria da Educacso 1 9080 1 909 909 667 t 714 1 714 1 588 1 588

TOTAL 11 100 11 100 11100 15 14 14 7 100 17 100

Fonta: Catdlogo dos cursos de pés-graduacio/UNICAMP, 1981 & 1988,
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CORPO DOCENTE

Os Pareceres das diferentes Comissbes Verificadoras da CAPES, comentam que os
recursos humanos da pds-graduacdo da FE-UNICAMP sdo muito bem qualificados, a nivel de
doutoramento e/ou livre docéncia.

Segundo os Catélogos dos Cursos de Pés-Graduagio da UNICAMP, constata-se que o
incremento do numerc de professores da Pos-FE, durante o Periodo de Consolidagio (1981-1988)
foi assim distribuido: 37 (trinta e sete) professores em 1981, 39 (trinta e nove) em 1982, e 1983, 49
(quarenta e nove) em 1984, 50 (cingiienta) em 1985, 58 (cingiienta e nove) em 1986, 63 (sessenta
e trés) em 1987 e 86 (sessenta e seis) em 1988. Em sintese, o0 incremento foi de 29 (vinte e nove)
professores no decorrer do periodo.

Na tabela 5.13 vé-se a distribuigio do corpo docente, por nivel, durante o periodo de
consolidagdo e constata-se que durante o periodo de 1981-1988, o nivel docente de maior
incremento é o MS-3, de 13 em 1981 a 39 em 1988.

Observa-se na tabela 5.14, a distribuigdo de professores por niveis/Departamentos,
que o incremento no nivel MS-3, foi o dobro; o mais do dobro em 1988, passando de 13 (1981)
a 39 (1988).

TABELA 613
DISTRIBUIGAC POR NIVEL DOCENTE, DURANTE O PERIODO
DE1981 A 1988

NivEL
ANOS MS3 MS4 MSE MS4  TOTAIS
1981 13 12 7 5 Y4
1982 13 14 6 6 1]
1983 13 14 6 6 38
1984 2 14 6 6 43
1985 28 10 6 6 5
1966 R 17 7 8 ')
1987 0 ¢ 2 19 6 8 '3
1088 » 15 6 8 o

. Fqnig: Catalogo dos Cursos de Pds-Craduagio - UNICAMP 1581 a 1988,

R SUE T
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TABELA 5.14
DISTRIBUIGAQ COMPARATIVA DE PROFESSORES POR NiVEIS/DEPARTAMENTOS

(1881 £ 1988)
NIVEIS
1981 1968
DEPTO. M5-3 MS4 MS-5 MS-6 TOTAL MS-3 MS-4 MS-5 MS56 TOTAL
DEFHE 1]] 04 02 02 09 08 03 03 03 17
DEME 04 04 - 01 08 o7 08 o1 01 1%
DASE 02 03 o1 - 08 06 02 01 o 10
DEPE 06 01 02 01 10 13 03 0t o 18
DECISAE - - 02 01 03 o5 e - - 06
TOTAIS 13 12 07 o8 a7 38 18 08 08 66

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pée-Graduacho/UNICAMP (1981-1988),

Observa-se na tabela 5.15, que em 1988 a grande maioria de professores (47) sio de
RDIDP, de um total de 66, fazendo um percentual de 71,21%.

TABELA 5.15
DISTRIBUIGAO DOS DOCENTES POR REGIME DO TRABALHO
DURANTE O PERIODO DE 1981 A 1688

REGIME
ANCS RDiDP RTC RTP TOTAIS
1981 20 15 2 37
1982 2 16 2 39
1983 21 16 2 39
1084 25 20 3 48
1965 32 16 2 50
1986 37 20 2 59
1987 3s 2 2 83 -
1988 47 17 2 86

Forte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduacao - UNICAMP/1G81 a 1988,

Observa-se na iabela 5.186, a distribuicdo comparativa dos professores por
regime de trabaiho/departamento se vém incrementadas em 1988, verificando-se no
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Departamento de Psicologia Educacional o maior incremento de professores
no regime de tempo integral (RDIDP), passando de 7 em 1981, a 16 em 1988.

TABELA §.16
DISTRIBUICAO COMPARATIVA DOS PROFESSORES
REGIME DE TRABALHC/DEPARTAMENTO ENTRE 1581 £ 1988

REGIME DE TRABALHO

1981 1988
DEPARTAMENTOS RDIDP RTC RTP TOTAL RDIDP RTC RTP TOTAL
DEFHE 4 4 1 9 11 6 . 17
DEME 4 4 1 9 10 4 1 15
DASE 4 2 - 6 8 4 - 10
DEPE 7 3 10 16 2 - 18
DECISAE 1 2 3 6 1 - 7
TOTAL 37 [T

Fonte: Catdlogos dos Cursos de Pis-Graduagio - UNICAMP 1981 - 1988,

Segundo o Relatério da Comiss8o Verificadora da CAPES-1981 comenta que 0s recursos
humanos do programa sfo muito bem qualificados a nivel de doutoramento efou livre docéncia.
Do total de 37 (trinta e sete) professores: 20 (vinte) estdo em RDIDP (Regime de Tempo Integral);
15 (quinze), em RTC (Regime de 24 horas) e dois em RTP (Regime de 12 horas).

Os professores das dreas manifestam-se bem integrados entre si no ensino de graduagio e

pos-graduaclo, ndo apresentando dificuldades na distribuicdo e execugio de tarefas. O numero
de professores adequa-se, dentro de cada drea, as demandas dos alunos em termos de execu¢io
dos programas.

O Parecer n® 397/82 do CFE disse do corpo docente, que todos s3o possuidores do titulo
de Livre-Docente ou de Doutor.

O comentério da Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1983-1984, refere-se assim ao
corpo docente: a dimensdo do corpo docente permanente e satisfatéria, assim como sua
qualificagdo. A quantidade de docentes em regime do tempo integral est4 bem distribuido entre os
encargos de ensino na graduac8o e na pds-graduagio, e nesta, entre mestrado e doutorado, assim
como entre as atividades de pesquisa.

A Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1985-1986, comenta: Cerca de 60 docentes
para aproximadamente 380 alunos (mestrado e doutorado), ou seja, relagdo média (6,2%), que
seria boa considerando-se a existéncia de dois programas e elevada produgdo académica. A
relagdo docente/disciplina seria baixa (1,1% discipiina/professor/ano no biénio). Entretanto, a visita
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ao curso indicou envolvimento intenso de docentes com curso de pés-graduacgio lato-sensu,
resultado de demanda da Secretaria da Educaglo. A visita também indicou que o corpo docente
percebe a impossibilidade de continuar com a expanso do alunado, segundo taxas de crescimento
passadas. A qualificagdo é excelente, pois todos os docentes tém doutorado com variada origem,
predominando a UNICAMP. No entanto, representa pequena frago do total, ndo ha endogenia. A
composicao € adequada, exceto pela falta de pelo menos um especialista com formagdo em
cuiriculo altamente desejavel para as areas de concentragdo em Administragdio e Supervisdo
Educacional e Metodologia do Ensino. A totalidade do corpo docente é permanente, mas com 60
em dedicacdo exclusiva. Os programas (mestrado e doutorado) devem elevar substanciaimente
esta proporgdo. Observa-se, que 0 nimero de professores do Regime de Trabalho com Dedicagio
integral (RDIDP), em cada departamento se vém incrementadas em 1988,

Segundo a tabela 5.17 fazendo uma comparagdo entre 1981 e 1988, constata-se que em
1981, de um total de trinta e seis professores-doutores que trabalhavam na pés-graduag3o, vinte e

trés provinham de Universidades da América do Sul, sete de Universidades nore-americanas e

seis de Universidades Européias. Em 1988, de um total de sessenta e seis professores-doutores
que trabalhavam na pds-graduagdo, quarenta e seis provinham de Universidades Brasileiras, oito
de Universidades Norte-Americanas e doze Universidades Européias.

Apontamos que em 1981, o maior nimero de professores-doutores da pés-graduacéo,
provinham de Universidades Brasileiras (21) de um total de trinta e seis, dos quais nove provinham
da UNICAMP. Em 1988, o numero de professores-doutores que provinham de Universidades
Brasileiras duplicou (48}, dos quais doze eram da UNICAMP, e doze da USP. Quanto aos
professores-doutores que provinham de Universidades estrangeiras, 0 maior nimero eram de
Universidades Européias (12 professores-doutores),

Observa-se na tabela 5.18, que os professores-doutores que trabalhavam na pés-
graduagdo em 1981, quanto a sua drea de formacgéo em Licenciatura, de um total de 36 (trinta e
seis), 24 (vinte e quatro) tinha formagdo em Ciéncias Sociais @ Humanas, 13 (treze) em Educacio,
e 02 (dois) em Ciéncias Exatas. Em 1988, de um total de 65 (sessenta e cinco) professores, 45
(quarenta e cinco) tinha formagao em Ciéncias Sociais e Humanas, 16 {(dezesseis) em Ciéncias da
Educacédo, e 04 (quatro) em Ciéncias Exatas.

Resumindo, constata-se que durante este periodo o maior nimero de professores tinha
formagao em Licenciatura na 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais, 24 (vinte e quatro) em 1981, e
45 (quarenta e cinco) em 1888, e dentro desta 4rea o maior nimero de professores tinham

formacgio em Filosofia oito em 1981 e quinze em 1988.
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Observa-se na tabela 5.19, que em 1981 de um total de trinta e seis, professores-doutores
que trabalhavam na Pds-graduagdo, treze obtiveram o titulo de doutor na drea de Ciéncias Sociais
e humanas, dezenove na area de Educagio e quatro na 4rea de Ciéncias exatas e naturais.

Em 1888, de um total de 66 (sessenta e seis) professores-doutores que trabalhavam na
pos-graduacao, 26 (vinte e seis) obtiveram titulo de Doutor na 4rea de Ciéncias Sociais, 32 {trinta e
dois) na area de Educagdo e 08 (oito) na 4rea de Ciéncias Exatas e Naturais.

Fazendo um resumo comparativo entre 1981 e 1988, observa-se que o maior nimero de
professores-doutores que trabalhavam na pés-graduacgdo, obtiveram titulo de Doutor na area de
Educagao, especificamente em Ciéncias da Educagio.

TABELA 8.17
DISTRIBUIGAC COMPARATIVA DO PRUFESSONES GUANTD
A UNMVERSIDADE DE PROCEDENCIA DE SEU TITULO DE DOUTOR (1081 1588)

UNVERSIDADE ANOS

UNIV. AMERICA DO SUL

A) Brasiinites

LHICAMP o0 L]
usP ] 18
PUC-5P 04 1"
FFCL-Rio Clary o o1
Univ. du Reoite o1 1]
UNESP o
Sulr-totul: Unde, Beanlisicas n -
B} Hspano-Amricano

Uriv. Masior e San Msrvo-Lisw, Pere ] -
Univ. Nacionad de Busnos Alres, Arganting i3]

Sub-totw; tiniv. Mo Sraslisiras [ -
TOTAL PARCIAL: AMBRRACA DO SOL n 48
UNIV. NORTE AMERICANA

Michigan Stats Universily ot o1
Penrayivania State Universily 1]

Linfvarsity of Pitsburgh i3] ]
Universily Southern Calfderia m o1
Univarsity of Masschessite a1

Bowing Grean State University o o3
Cobambis Univeraity o1
Privceton M., USA o
TOTAL PARCIAL: :

Univ. Norte Avesricmm o7 [ ]
UNIV. EUROPEIAS

Undv. 40 Paris V Rena Descarte, Frange. [i2]
Univ. de Paris VI, Frangs. ot
Undv. de Bansangon, Frangs [13] ot
Univ, EH.E.G.5. Pante, Frimn ot
Université Catholiqua de Louwen, Beigics tra o
Ludwig Masimillan Univ, Mineh [il] 0t
Univ. Hemburg Rap. Fadersl Al - 0t
Urev. Compiutanss-siadris, Espanha ot Ll
School of Chemical Sciences Unfvarsity, inglatarms (o]
Uriv, da Gansbrs, Sulge ] ]
TOTAL PARCIAL: Univ. Eustapbinn o 2
TOTAL GERAL D PROFESAORES - [

Fonte; Catdioge dos Cursos de Poe-OradumcBol MICAMP, 1561 & 1583,
Em 101, 3B {riko sxisie i UG de um prodessor
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TABELA .18
DISTRIBUIGAC COMPARATIVA DOS PROFESSORES
QUANTO A AREA DE FORMAGAO EM LICENCIATURA/GRADUAGAO (1981-1988)

AREAS ANOS

1981 1968
TIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
Dire#to
Letras 1 03
Artes - o
Sociologia e Politica 02 04
Filosofia 08 15
Teclogia 01 01
Ciéncias Sociais o 06
Histéria 01 ot
Histéria @ Geografia 02 06
Administragao 04 01
Lingua e Literatura 03 01
Psicologia 01 06
Sub-otal 24 45
EDUCAGAO
Pedagogia 13 16
Sub-total 13 18

CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

Lic. em Matemdiica 02 02
Lic. em Fisica 01
Lic. em Quimica o1
Sub-total 02 4
TOTAL 38 68

Fonte:  Catdlogo dos Cursos de Pds-Graduaclo-UNICAMP, 1981 e 1988, Em 1981 s#ic  considerados 36 professores (ndo
existe referéncia da titulacao de um professor). Em 1988 sdo considerados 65 professores (ndo existe referéncia da
tulacao de um professot).
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TABELA 5.18
DISTRIBUIGAO COMPARATIVA DOS PROFESSORES
QUANTO A AREA DE FORMAGAO DE SEU TITULO DE DOUTOR ENTRE 1981 £ 1988

AREAS ANOS

1981 1988
CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
Filosofia 07 09
Ciéncias Sociais 02 04
Psicologia o1 04
Sociclogia - 04
Teclogia - o1
Letras Modernas o1 o1
Lingaistica 01 01
Ciéncias de informagdio - ot
Cidncias Sociais e Politicas o1 01
Sub-total 13 26
EDUCAGAD
Ciéncias da Educacdo 14 14
Psicologia Educativa 02 08
Administracao Educacional 01 9|
Curmricule 01 o
Filosofia da Educacsio . 06
Metodologia de Ensino - ot
Educago de Adultos - o1
Livre-Docéncia o1 .
Sub-total 19 12

CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

Ciéncias 04 o7
Quimica - 01
Sub-total 04 08
TOTAL 36 68

Fonte: Catdiogo dos Cursos de Pds-Graduagao-UNICAMP, 1981 ¢ 1888,
Em 1581 sdo considerados 36 professores (nlo existe dados da drea de tituiagdo de um professor).
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Compo discente

Segundo os relatérios semestrais da pos-graduagio da FE, a presenga dos alunos
durante o Periodo de Consolidagdo (1981-1988), em nivel mestrado bem como em nivel
doutorado, foi assim distribuidos, nas categorias alunos matriculados e licenciados (ver tabeia
5.20):

TABELA 5.20
ALUNOS MATRICULADOS E LICENCIADOS: PERIODO DE 1981 A 1988

ANOS
NIVEIS 1881 1882 1883 1984 1885 1986 1887 1688
5 -8 -5 -8 -5 -8 K8 S S -8 8 IS I8 -8 -8
Mestrado 146 183 201 185 231 220 271 258 266 263 261 241 277 242 267 249
Doutorado 7 7 12 12 30 38 66 74 79 77 101 89 135 124 141 142
Sub-total {matr.} 153 190 213 207 261 258 337 333 335 340 362 340 412 366 408 IH
Licenciades/Mes e Dou 29 6 20 15 12 13 11 16 14 12 21 29 25 21 18 20
Total (matr. + Lic.) 182 196 233 222 273 271 348 349 349 352 383 368 437 387 426 411

Fonte: Relatdrios semestrais, secretaria da pos/FE.

Dentre os alunos matriculados neste periodo (1981-1988), foramn desligados 172 (cento e
setenta e dois) alunos, sendo o maior nimero de desligados (130) do nivel mestrado, dos quais
41 (quarenta e um) foram do Departamento de Psicologia Educacional. No quadro 5.9 apresenta
alunos desligados distribuidos por niveis e departamentos.

O quadro 5.10, apresenta o nimero de alunos que solicitaram certificado de especializacio
até 1988 distribuidos por departamentos. Segundo este quadro toda as solicitacdes foram de

alunos do curso de mestrado e o maior nimero (onze) de solicitagdes foram realizadas pelos

alunos da area de administrag8o e supervisdo escolar. e 0 menor nimero (dois) da area de
filosofia e histéria da educacgio.
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QUADRG 5.9
ALUNOS DESLIGADOS DURANTE O PERIODO DE 1981-1988
AREAS
NIVEIS DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE TOTAL

MESTRADO 24 32 22 41 1 130
OUTORADO 15 17 - 10 - 42
TOTAL GERAL 172

Fonte: Ficha do ex-aluno, arquivo da pds/FE.

QUADRO 5.10
NUMERO DE CERTIFICADOS DE ESPECIALIZAGAO SOLICITADOS ATE
1988 (REGIMENTO ANTIGO)

DEPARTAMENTOS
NIVEL DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE TOTAL

MESTRADO 02 04 11 05 - 22

Fonte: Ficha de ex-alunos, arquivo morto FE/AUNICAMP.,

Produgédo Intelectual

DOCENTE

Remetemo-nos ao documento mimeografado "produgdo cientifica registrada desde 1981
até 1988", existente nos arquivos da pds-graduacio em Educagdo ver quadro 5.1
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QUADRO 5.1

RESUMO DA PRODUGAD INTELECTUAL DOCENTE NO PERIODO DE 1981 - 1988

1981 1982 1883 4984 1888 1986 1887 1988
Projetos de Pesquisa 116 26 no Brasil
2 no Exterior
Relatdrio de Pesquisa 1 5 3(1)premiado 1
Publicagdes {1) Exterior
Livros publicades no Brasil 7 12 14 14 21 15 6 3
Livros publicados no Exterior 1
Capituios de livros publicados no Brasil
Capitulos de livros publicados no Exterior
Artigos publicados em Rev. de circulagao nacional 15 16 17 26 24 13 14 5
Artigos publicados em Rev. de circulac8o termacional 2 1 {INESCO) 1
Artigos publicados em jornais no Brasil 15 8 13 8 8 1
Resumos publicados em anais de Congressos nacionais 12 S 3 i
Resenhas e Recensdes publicados no Brasil 4 4 4
Resenhas e Recensdes publicados no Exterior 1
Relatério Técnico no Brasil 1 3 1
Relfatério Técnico no Exterior 1
Coleidneas publicadas no Brasil (autor, organiz. ou Editor)
Monografia e Ensaios publicados no Brasil
Organizagdo de Eventos
Participagdo em evento no Brasil 20 14 g4 138 45 33 122
Participagao em enventos no Exterior 2 11 7 5 2 12
Palestras no Brasil 30 32 2 43
Palestras no Exterior
Cursos extracurriculares no Brasil 39 26 A 68
Cursos extracuriculares no Exterior 1 2 1

Fonte: Produco cientifica 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986, 1987, 1588, arquivo morta Pés/FE.

A Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1983/84, comenta que a producio intelectual
docente é volumosa e veiculada por editores e peridicos relevantes.

apresentadas nos principais congressos nacionais.

As comunicagdes sdo

A Comissdo Verificadora da CAPES, Bignio 1985/86, comenta que a producdo intelectual
do corpo ddcente concentra-se em tomo de temas relacionados a duas areas de concentragio
(Filosofia e Histéria da Educagdo e Ciéncias Sociais aplicadas 4 Educagio), e extremamente
rarefeita nas outras trés &reas do mestrado (duas do doutorado), Psicologia Educacional,
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Administragdo e Supervisdo Educacional e Metodologia de Ensino. Produgdo regular, bom
volume, nivel muito bom, mas bastante concentrada em alguns poucos autores. Producio técnica
e artistica moderada. Visita informa que cerca de 30% dos docentes ndo mencionam sua
produgao,

Segundo o video "Universidade Aberta® (Sanchegz, 1990), e reiatério de atividades da
Faculdade de Educagdo (1988), durante esie periodo realizou-se convénio de cooperagdo com a
Universidade do Mato Grosso do Sul para a implantagdo e funcionamento do mestrado em
Educacgio, bem como com a Universidade de Maringa para a implantagdo e funcionamento do
mestrado em Filosofia e Histdria da Educagio.

E importante mencionar a participagio dos docentes em congressos de educago. O mais
significativo foi a Conferéncia Brasileira de Educacéo (agosto, 1988, Brasilia), da qual participaram
cerca de 160 (cento e sessenta) professores e estudantes da FE. E Gtil observar que os principais
encontros na &rea educacional ocorridos no Brasil contam com docentes da Faculdade de
Educagdo na Comissdo Organizadora. Mais de 200 (duzentas) palestras foram proferidas por
docentes da FE, em diferentes locais durante 1888 (Relatdrio da Faculdade de Educagio - 1988).

Pode-se destacar a participacéo de docentes da FE nos debates geradores de propostas
para a Constituicio Federal e para Constituigdo Estadual. Além do estudo das principais diretrizes
e bases da educaglo, no Ambito federal e estaduai, cabe destaque aos estudos sobre a
"Autonomia Universitaria®.

Em termos de extensdo além do curso de mestrado na UFMS, e na Universidade de

Maring4, realizaram-se em 1988 cursos de Especializag8o oferecidas no Piaui e em Sergipe (em
convénio com as respectivas Secretarias de Educacio) e um curso de Administragdo Educacional
em Campinas (Relatério de atividades FE 1988).

DISCENTE

Na tabela 5.21, apresenta-se nimero de dissertacdes e de teses defendidas durante o
Periodo de Consolidagio da Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP (1981-1988). Foi defendidas 138
dissertacdes de mestrado ¢ 30 de doutorado.
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TABELA 5.21
NUMERO DE DISSERTAGOES POR NIVEIS/AREAS E
ANOS (1981 - 1988)

ANOS Mestrado (Dissertagdes)/Areas de concentragéo Doutorado {Teses)/Areas de concentragio
DEFHE DEME DASE DEPE TOTAL DEFHME DEME DEPE TOTAL

1981 - 4 4 3 11

1882 1 8 3 2 14

1983 1 6 3 6 18

1984 2 8 4 7 21 3 3

1885 4 1 1 6 12 6 1 1 8

1986 2 3 4 4 14 2 1 3

1987 5 7 4 12 29 4 1 9

1988 4 7 6 3 21 4 7

T/Area 19 44 29 43 19 8 3

Total Geral 138 30

Fonte. Relagdo de Disserta¢io de Mestrado defendidas no periodo 1977 - 1992,
Relagéo de Teses de Doutorado defendidas no perfodo 1984 - 1992 . Biblioteca/FE.

Em 05 de julho de 1984, defendeu-se a primeira Tese de Doutorado "Fenomenologia de
Acdo: Proposta de uma Filosofia da Educagdo a partir da Fenomenologia de Paul Ricoeur”, pelo
doutorando Jodo Augusto Crema Novaski da area de concentracio em Filosofia e Historia da
Educacio, sendo o orientador o prof. dr. Newlon Aquiles Von Zuben,

Constatou-se na tabela em nivel de mestrado o ano de maior nimero de defesas de
dissertagbes (29) foi em 1987, e as areas de concentraglio de maior defesas foram os de
Metodologia de Ensino com 44 defesas e de Psicologia Educacional, com 43 defesas.

Em nive! de doutorado, 6 ano com maior nimero de defesas de teses (09) foi também em
1987 e a 4rea de concentragiio com maior nimero de defesas (19) foi Filosofia e Histéria da
Educagao.

A Comissdo Verificadora da CAPES-1981, comenta que a auséncia de limites de prazos
para entrega da dissertagdo, o grande nimero dos créditos em disciplinas e o tempo reduzido das

bolsas explicam o nimero ainda reduzido de conclusdes plenas do Programa (38 dissertagfes até
25.08.81) considerando-se 0 volume de alunos que j4 ingressaram no Programa desde 1975 (307)
e o nivel dos professores.
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A Comissdo de Credenciamento do Mestrado (04.08.82), Parecer n°® 397/82, CFE, ratifica
o comentario da Comissdo da CAPES-1881: "No periodo de 1980/81 foram defendidas 15
dissertagbes. Lembra a CAPES, com muita propriedade quanto as Dissertagdes, que a quantidade
produzida ¢ menor do que se poderia esperar, considerando os recursos da instituicdo. Aponta que
uma das razles da pequena produgdo de dissertaglo, é a inexisténcia de tempo limite para a
apresentacdo de dissertagdes, aspecto que deve ser normalizado pela instituigfio, pois a
permanéncia de alunos por longo tempo no curso, além de outros prejuizos, corrobora para
aumentar os custos do programa da pés-graduacio em Educacgio, além de outros problemas que
podem surgir, tal como sobrecarga de trabalhos dos professores®.

A Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1983/84, comenta que o nimero de
dissertagbes de mestrado defendidas foi bem elevado em 1984, quando foram concluidas as
primeiras teses de doutorado do Programa.

A Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1985/86, comenta que a producdo do corpo
discente & bastante diversificada, abrangendo as diferentes 4reas de concentracio e boa
coeréncia. Entretanto, o nimero de teses em reiacdo ao total de matriculados é muito baixo, no
mestrado {13.280 = 5%), e baixo, no doutorado (12.90 = 14%).

Finaimente, ambas as Comissfies Verificadoras da CAPES, Biénic 1983/84 ¢ Biénio
1985/86, recomendam o estabelecimento de prazos para o término de teses e dissertagfes,

Dentro das Dissertagbes e Teses defendidas no periodo 1981-1988, encontra-se na
Biblioteca da FE/UNICAMP, algumas que foram publicadas em livro ou em capitulos de livros,
facilitando a socializago do conhecimento produzido. Dentre as dissertagdes defendidas ha 08
livros publicados, dos quais 05 pela Editora Cortez, um pela Editora UNICAMP, um pela Editora

Martins Fontes e um pela Editora Mercado Aberto. De uma dissertag3o foi publicada em capituio
de livro pelas Editora Cortez e Autores Associados.

Dentre as teses defendidas, 06 foram publicadas, das quais dois livros foram publicados
pela Editora Papirus, dois pela Editora Cortez, um pela Editora UNICAMP e um pelas Editoras da
UNICAMP/Cortez.

O tempo de tilulacido, que registrou-se no periodo de consclidagdo, apresentamos
resumidamente na tabela 5.22.

A Nivel de Mestrado, observa-se que o tempo maximo de titulagio que se registrou no
periodo, foi de 09 anos e 07 meses, tempo utilizado por um aluno do departamento de Psicologia
Educacional, para integralizar o curso de mesirado. O tempo minimo registrado foi de 01 ano e 02
meses, correspondendo a um alunc do departamento de Metodologia de Ensino. O tempo médio
de integralizag3o dos alunos do depariamento de Filosofia e Histéria da Educacfo foi de 05 anos e
09 meses, dos alunos do departamento de Metodoiogia de Ensino foi de 05 anos e 05 meses, dos
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alunos do departamento de Administragdo e Supervisdo Escolar foi de 05 anos e 04 meses, para
o0s alunos do departamento de Psicologia Educacionat foi de 04 anos e 11 meses, € para 0s alunos
do departamento das Ciéncias Sociais Aplicadas 4 Educacgio foi de 04 anos e 09 meses. Portanto,
o tempo médio de titulag8o para o perfodo foi de 05 anos e trés meses.

A Nivel de Doutorado, observa-se que ¢ tempo maximo de titulagdo que registrou-se no
periodo foi de 11 anos e 10 meses, tempo utilizado por um aluno do departamento de Metodologia
de Ensino para integralizar o curso. O tempo minimo registrade foi de 01 ano e 08 meses que
correspondeu a um aluno do departamento de Psicologia Educacional, O tempo médio de
integralizacdo do curso dos alunos do departamento de Filosofia e Histéria da Educacio foi de 05
anos e 06 meses, dos alunos do departamento de Metodologia de Ensino foi de 06 anos e 01 més,
e dos alunos do departamento de Psicologia Educacionat foi de 04 anos e 07 meses. Portanto, o
tempo médio de titulagdo para o perfodo foi de: 05 anos e cinco meses.

Os doutorados dos Departamento de Supervisdo e Administragdo Educacional e Ciéncias
Sociais aplicadas & Educagdo ndo registram dados devido a que iniciaram seu funcionamento
respectivamente, em 1987 e em 1994,

A Comissdo Verificacdo da CAPES, Biénio 1983/84, comenta que o tempo de titulagio do
mestrado € alto (67 meses), provavel resultado da inexisténcia de prazo de apresentacio das
dissertagbes, enquanto no doutorado o tempo médio de titulagdo é menor (43 meses),

A Comissdo Avaliadora da CAPES, Biénio 1985/86, comenta que o tempo médio de
titulagdo no mestrado & de 05 anos, no doutorado 04 anos, caindo para 03 em 1986, isto 6,
melhorando, e 06 (seis) teses tendo nivel muito bom.

No caderno n® 08 publicado pela FE/UNICAMP-1992, “Auto-Avaliacio da Unidade",
encontra-se o seguinte comentéario:

observa-se que os alunos titulados que ingressaram antes de 1985, o tempo médio foi
de 06 (seis) anos para o mestrado e 05,04 anos para o doutorado. Para os alunos que
ingressaram a partir de 1985, o tempo médio reduziu-se respectivamente, de 06,04 anos
para 04,03 anos. Cabe observar que até 1985 ndo havia a determinagdo do (empo
maximo para a conclusio do curso. A partir dessa data foi fixados o tempo méximo de
quatro anos para o mestrado e seis anos para o doutorado.
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TABELA 5.22
TEMPO DE TITULAGAO POR NIVEIS E DEPARTAMENTOS
PERIODO DE CONSOLIDAGAO (1981 - 1988)

TEMPO DE TITULAGAO

DEPARTAMENTOS T.MAX. (anos e meses) T. MiN. (anos e meses) X em anos e meses

M D M D M D
DEFHE 9, 4" 8,8 1.5 2,9 5,9 5,6
DEME 9,2 11,10 1,2 2,2 5,5 6.1
DASE 8.8 - 1,10 - 5,4 -
DEPE 9.7 9,8 1,10 1,8 4 11 4.7
DECISAE 7.1 _ 2.9 - 49 -
XaG 53 55
Fonte: Ficha do ex-aluno, arquivo da POs/FE. Alunos que iniciaram estudos de Mestrado e Doutorado entre1981
e 1988,
* 8,4, Algarismos antes da virgula representa anos, e o algorismo depois da virgula representa numero de
meses.
ORIENTAQAO DE ALUNOS

A distribuicdo dos alunos pelos orientadores é bastante desigual, talvez seja efeito do
tempo excessivamente fongo para titulag3o. O curso ndo mostra dependéncia de orientadores em
tempo parcial, tempo simples e horistas, mas apresenta uma estrutura que bem poderia beneficiar-
se da coiaboracdo de professores visitantes (Avaliagio da CAPES, Biénio 1983/1984),

Dias Sobrinho em "Elementos para uma Avaliagio da Pés-Graduagio em

Educacio/UNICAMP-1984", refere-se ao periodo de 1982 até 1984, quanto & orientacio
de alunos nos seguintes termos:

ai estd, me parece, 0 grande problema do curso. Ha como sabemos, duas categorias
de orientadores: a de Programa e a de Tese. O orientador do Programa de inicio e em
geral, costuma ser o chefe do departamento (o DECISAE ¢é exce¢do). Esta é uma
solugdo cBmoda, mais nem sempre a melhor.
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Centralizar no chefe uma atividade que deveria ser assumida peio conjunto de
professores, conforme a familiaridade com o campo de interesse de cada aluno. Depois
obriga o chefe a participar da Comissdo Julgadora, quando ¢ orientador de tese é de
fora dos quadros da Universidade, conhe¢a ou ndo o tema da tese. Além disso, por
maior que seja a boa vontade e a disponibilidade, impossivel fazer um bom
acompanhamento académico de 40, 50 ou mais alunos a0 mesmo tempo. Essa
guestdo também remete-se a do regime de tempo de trabalho do professor.

Em 1983 quase a metade (44,5%) do corpo docente ndo tinha tempo integral. Para
evitar que o aluno ficasse sem matricula, 0 coordenador do Programa viu-se
freqlientemente instado a 'cobrir’ falhas de orientagdc de matricula, 0 que n3o é nem
rima nem boa solugo,

Nédo é meihor a situacéo da orientacdo de tese, muitos alunos j& concluiram os créditos
em disciplinas, 156 no mestrado e 28 no doutorado, parte deles estdo ainda
formalmente sem orientador de tese, 42 no mestrado e 17 no doutorado. E possivel

que alguns sem orientador formal, estejam rebendo orientago real, mas também, é
possivel que embora com orientagdo formal, n&o haja orientacio real ou talvez no ritmo
desejavel,
Na tabela 5.23 apresentamos a situacdo da orientacdo de aiunos quanto a disser-
tacio/teses.
TABELA 5.23
SITUAGAO DA ORIENTAGAO DE ALUNOS QUANTO A DISSERTACOES/TESES

AREAS TOTAL DE ALUNOS EM TESES SEM ORIENTAGAO DE TESE TESES JA DEFENDIDAS

M 3] M D M D M D
DEFHE 60 38 38 17 12 6 6 -
DEPE 77 - 42 - 11 - 19 -
DEME 61 29 34 M1 4 1 30 -
DASE 64 - 42 - 15 - 18 -
DECISAE 8 - - - - - - -
TOTAIS 268 67 156 28 42 17 73 -

Fonte: Tabela resumo com base nos quadros apresentados no estudo. "Elementos para uma avaliagdo da Pés-
Graduagao em Educagio/UNICAMP". (Dias Sobrinho, 1984)
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A avaliago da CAPES, Biénio 1985/86, comenta a dependéncia de orientadores em tempo
parcial no mestrado (35%) e dependéncia muito elevada (cerca de 50%) no doutorado. ©
programa deve diminuir tal dependéncia.

A relagdo orientando/orientador (mestrado = 3,2%, doutorado = 1,7%) seria 6tima, mas
considerando-se significativa a elevada proporgdo de docentes em tempo parcial, a relagdo esta
acima do desejavel. O Programa julga que atingiu limite, segundo indica visita.

Quanto a orientagdo de Dissertages e Teses, nos remetemos a experiéncia de orientago
coletiva realizadas por Santos Filho e Carvalho, citados por Osmar Favero em "Trajetéria da Pés-
Graduagdo em Educagdo no &mbito Institucional - 1993", como uma experiéncia de orientagio
coletiva raramente realizada. Experiéncia publicada com o titulo de: "Orientagiio Coletiva de
Mestrado na Faculdade de Educagdo da UNICAMP* (Santos Filho, e Carvalho 1991).

Este artigo relata uma experiéncia pioneira no contexto brasileiro de carater interdisciplinar
e integrado de pesquisa e orientagfo coletivas de dissertagdes de mestrado em Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas a partir de 1985. No modelo colegiado de orientagdo de
mestrandos ressalta-se a potencialidade para superar uma série de problemas relacionados a
orientagdo de pesquisa. O texto a tematica de pesguisa coletiva (administragdo descentralizada da
educacéo de 1° grau), a metodologia adotada e um balango dos aspectos positivos e negativos da
experiéncia. A intengdo subjacente a tal iniciativa foi superar duas ordens de problemas: os de
natureza institucional e os de carater individual, muito freglentes nos programas de pés-graduacgio
e entre pds-graduandos.

A idéia inicial deste trabalho surgiu num curso de pés-graduacio sobre organizacio e
administragdo da educagdo, ministrado peios autores do artigo, durante o primeiro semestre de

1985, para uma turma de mestrandos das 4reas de concentragBo em administracio e supervisdo
da educagdo. O tema da descentralizagfio da administragio foi escolhida pelos professores e
estudantes do curso para ser aprofundado, visando a elaborag3o de projetos de pesquisa no
decorrer do segundo semestre de 1985.

O tema geral da pesquisa intitulada "novas propostas de administra¢3o descentralizada da
educagdo de 1° grau” foi subdividido em temas mais especificos que foram objetos de um ou mais
sub projetos de pesquisa elaboradas por membros do grupo de pesquisa. Os temas especificos
foram seis e 0s sub projetos foram dez. A CAPES forneceu bolsas de estudo para todos os pds-
graduandos envolvidos no projeto, a FINEP concedeu financionamento para sua implementacio.

Os autores esperam ter ressaltado o valor da colegialidade na relagdo entre orientadores e
orientandos num programa de formagio de pesquisadores, bem como a necessidade e os
beneficios de uma abordagem holistica do problema de orientag3o de jovens pesquisadores. Ao
mesmo tempo é necessério salientar que para tornar mais eficaz a adog#o do modelo colegiado de
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orientagdo é importante criar as condigfes institucionais e interpessoais/pessoais favordveis a sua
plena implementacio,

Sobre a produgdo intelectual da FE/UNICAMP deste periodo encontra-se o estudo "Rumos
da Pesquisa Educacional, o caso da UNICAMP" realizado por Santos Filho, Balzan e Sanchez,
professores da POS/FE-UNICAMP (1991). O objetivo principal deste estudo foi verificar as atuais
tendéncias dominantes ou incipientes na 4rea de pesquisa educacional da Faculdade de Educacio
e compara-las com a situagdo vigente durante 0s seis primeiros anos de funcionamento dos cursos
de pos-graduacio da Faculdade. Com este trabalho os autores, pretenderam oferecer subsidios
para uma reflexdo sobre a evolugdo da pesquisa educacional numa instituigio que pesquisa e
forma pesquisadores na area de educacdo. Os resultados do estudo indicaram que
comparativamente A situagdo vigente até 1980, houve uma mudanga de prioridades nas linhas de
pesquisa e uma tendéncia para uma abordagem interdisciplinar, para uma perspectiva
multiparadigmatica, para a articulagdo da abordagem nos niveis macro e micro dos problemas
educacionais e para o desenvolvimento e consolidagdo das Ciéncias da Educagao.

Este trabalho teve como fonte de dados, os relatérios de atividades de pesquisa
encaminhados pelos docentes & Coordenagdo de Pds-Graduagio durante o ano de 1987 e o elenco
de teses defendidas, elaborado pela mesma coordenaglo, cobrindo o periodo de 1985 a 1987,
Quanto aos docentes, utilizou-se apenas os dados das pesquisas em andamento e as dissertagdes
e teses concluidas pelos discentes da pds-graduagio da FE-UNICAMP.

Segundo os autores, os dados foram sistematizados a partir das categorias desenvolvidas
pelo estudo realizado por Santos Filho (1982) sobre este mesmo tépico. Tais categorias foram
elaboradas a posteriori, a partir da organizagdo das pesquisas por temas afins e ndo a partir da
organizacdo departamental da Faculdade. E evidente que alguns temas tanto poderiam ter sido
classificados numa categoria como noutra, dependendo do enfoque, sobretudo quando se tratava
de temas muiti ou interdisciplinar.

Os dados ora coletados e a respectiva analise foram comparados com os anteriormente
realizados no estudo "Nicleos Tematicos de Pesquisa Educacional na Faculdade de Educagio da
UNICAMP", de Santos Filho (1982).

Segundo os autores, os nicleos tematicos de pesquisa do corpo docente, em fase de
realizagdo em 1987, foram discriminados por docentes com titulo de Doutor e docentes sem esse
titulo e classificados em édreas e subéreas.

As pesquisas em andamento estdo distribuidas em 20 (vinte) 4reas e 34 (lrinta e quatro)
subareas. Entre os professores doutores, 05 (cinco) sdo os de maior incremento de pesquisa:
Psicologia da Educagdo (16,6%), Ensino Superior (11,1%), Sociologia da Educagio (9,3%),
Administragdo da Educagdo (7.4%) e Escola de 1° e 2° graus (7,4%). Por outro lado, entre os

189



professores ndo doutores, as dreas de 1° e 2° graus (45,4%) é Politica Educacional (18,2%) sfo os
de maior consolidag8o (Santos Filho e outros, 1991).

Os autores confrontando a situagSo atual das 4reas e subéreas de pesquisa com a
realidade da pesquisa docente em andamento em 1980 (de Santos Filho, 1982), observou-se
algumas mudangas significativas. Quanto ao nimero de 4reas de pesquisa deu-se um incremento
(18 4reas em 1980 e 20 4reas em 1987), se verificou uma pequena reducdo das subareas (40 em
1980 e 34 em 1987).

Em 1880, os nlcleos tematicos mais densos em pesquisa eram as subdreas de
Fenomenologia Existencial, Filosofia da Educagio na Perspectiva Dialética, Projetos de Ensino,
Estudante Universitario, Licenciatura (formagdo do professor), Aprendizagem Adolescente, Anélise
de Livros Didaticos e Educagdo Popular. Em 1987, os problemas de descentralizagdo da
Administracdo da Educagdo, e a Psicologia Piagetana sdo os dois nicleos tematicos de interesse
de mais pesquisadores (Santos Fitho e outros, 1991).

Entre as areas desativadas ou interrompidas, estio as de Historia, Ciéncia Politica,
Antropologia, Administragdo/Teoria das Organizagdes, Educacio Permanente, Estrutura do
Ensino/Reforma e Inovagdo Educacional. Entre as novas 4reas pode-se citar a Antropologia da
Educacéo, a relagdo Educacdo e Trabalho, a Psicologia Social, a Educagio Pré-Escolar, o Ensino
de 1° grau e a Educagio N3o Formal (Santos Fithos e outros, 1991).

Comparando-se as énfases de abordagem das pesquisas de 1980 e das atuais, verifica-se
também uma mudanga de rumo. Em 1980, os interesses prioritirios das pesquisas voltaram-se
para analises gerais e de natureza macro e contextual e para critica das abordagens positivistas de
problemas especificos e de carater micro. Atualmente a abordagem micro dos problemas
concretos passou a ser valorizada, mas tratada de modo a levar em conta a perspectiva macro ou
contextual, ou seja, realizar-se nova sintese dialética recolocando as pesquisas da realidade
concreta e de natureza micro, num novo quadro referencial (Santos Fitho e outros, 1991).

Segundo os autores, os nicleos tematicos da pesquisa educacional discente da pds-
graduagdo e a anélise comparativa foram feitas entre as pesquisas realizadas nos periodos de
1975/80 e 1985/87. As 67 pesquisas (leses e dissertagbes) distribuiram-se por 19 &4reas e 31
subdreas mais especificas. As dreas mais pesquisadas foram as de Metodologia do ensino
(25,4%), Ensino Superior (15,09%), Filosofia da Educacglio (9,0%) e Administragio da Educacdo
(9.0%). Os nicleos tematicos mais pesquisados foram as subdreas de Alfabetizagio, Filosofia dos
Valores e Educagio, Analise de Livros Didéticos, relacdo Professor/Alunc e formagio de
professores. Destes 05 (cinco) nicleos trés pertencem a4 4rea de Metodologia do Ensino que
contribui com um quario das pesquisas realizadas no periodo em anélise. As dreas e subdreas de

190



pesquisa aumentaram em relagdo ao periodo anterior (08 4reas e 14 subédreas no periodo de

1975/80}, 19 &reas e 31 subdreas no periodo de 1985/87.

Quanto a énfase de abordagem das pesquisas do alunado nos dois periodos, constata-se
na década de 80 a manutengéo dos interesses da década de 70, ou seja, a prioridade para anilises
de carater geral e contextual e a novidade do interesse pelas andlises de problemas especificos e
concretos numa perspectiva critica e contextualizada (Santos Filho e outros, 1991).

Segundo os autores as diferengas observadas no tratamento do objeto na pesquisa
educacional foram:

1. Uma das notérias diferengas encontradas entre o levantamento realizado por Santos (1982) e o
realizado no periodo de 1985/87, por Santos Filho, Balzan e Gamboa (1991) foi o surgimento
das pesquisas em grupo. Constatou-se a presenca de pelo menos sete grupos constituidos por
professores de diversos departamentos da FE, sendo que em quatro deles participaram
docentes de outras unidades de Universidades.

2. Qutra diferenca estd na tendéncia de abordar problematicas especificas e concretas em lugar
de priorizar abordagens gerais e tetricas.

3. Com relagdo aos procedimentos metodolégicos, o predominio da abordagem empirica
positivista vem sendo reduzido em pro de outros enfoques que tratam o objeto especifico como
tépico de uma realidade fenoménica ou como uma concretude inserida numa totalidade sécio-
econdmica mais abrangente.

4. Com relagdo aos grandes problemas referenciais vinculadas as Ciéncias Humanas e Sociais que
eram utilizados como ponto de partida, para as analises ou interpretacdes de fatos e fendmenos

‘educacionais, pode-se perceber algumas tendéncias. No primeiro levantamento, teve-se o
predominio de linhas tedricas vinculadas mais diretamente as respectivas 4reas de
conhecimento, tendo como ponto de passagem de sua reflex3o o fendmeno educativo. No
segundo levantamento, nota-se um interesse maior em tomar como ponto de partida os
fendémenos educacionais. A preocupagdo dos pesquisadores volta-se para o processo educativo,
tomando os aspeclos tedricos das véarias ciéncias como subsidios para a explicagdo desses
processos.

Também neste periodo, realiza-se um simpésio sobre o mestrado, na Faculdade de
Educagio - UNICAMP, em outubro de 1983, onde se levantam alguns pontos criticos, tais como:

— A formagao basica do educador na pés-graduagéo.

~ A pés-graduagio e as areas de concentragio.

— A orientacdo de tese.
Participaram representantes de curso de mestradc em educagido de diferentes
universidades do pais: Mestrado em Educag3o da UFMG, Mestrado em Educac3o da UNIMEP,
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Mestradec em Educagdo da PUC-SP, Mestrado em Educa¢io da Universidade Federal de S0
Carlos/SP e o Mestrado em Educagdo da UNICAMP. Cada um deles relatou a experiéncia com
Mestrade que representavam, assim pela UNICAMP, o professor Dias Sobrinho relatou a
experiéncia com o mestrado em educagdo. Segundo ele, ha certo transplante da experiéncia da
PUC-SP, por professores que ainda continuam aqui, como Joel Martins, Casemiro dos Reis, n3o
havendo muitas modificagdes.

As modificagdes ocorreram nos cursos basicos, as &reas basicas passaram a ser sete, em
geral uma de cada departamento, sendo que dois departamentos ministram duas disciplinas desta
drea. O aluno escolhe trés entre as sete. O problema sentido é que estas disciplinas tidas como
basicas ndo estdo funcionando assim, isto &, ndo estio tendo que fornecer subsidios considerados
basicos para arquitetura posterior.

Outro problema é o da identificagdo entre 4rea basica e de concentracdo com os
departamentos, o que estd comegando também a se repetir no doutorado, que comegou em 80,

O que constitui dificuldade também ¢ a quantidade de alunos em relag3o aos programas
apresentados. No momento (1983) ha cerca de 260 alunos de mestrado e doutorado, incluindo 230
cursando discipiinas e o corpo docente composto de 48 professores doutores.

A situacdo do aluno é problema. Embora pelo regimento da pés-graduagdo na UNICAMP
devia ter dedicagdo em tempo integral, para 0os cursos de mestrado ou doutorado, na pratica isso
ndo acontece. A necessidade de ter um, dois, ou trés empregos diminiu a disponibilidade de
tempo, dificultando a escolha de disciplinas (condicionando o curso aos horérios livres) e a
orientagido do programa.

O que caracteriza 0 mestrado em Educago na UNICAMP é a grande diversidade. O que

tem de bom nisso, tem de ruim. Em cada departamento existem os mais diversos tipos de
orientacdo, os mais diversos tipos de "cabecas" e, em geral, cada professor j4 vem com uma
preocupacdo de pesquisa. A disciplina que ele vai oferecer na pés-graduagio recapitula essa sua
preocupagdo. Conseqilentemente, cada professor tem sua linha de pesquisa, pode ocorrer algum
com duas também,

Essa diversidade ocorre também por parte do aluno, h4 alguns alunos com formagio de
pedagogia, arquitetura, filosofia, educagio fisica, biologia, fisica, matematica, etc., alunos com as
mais diversas espectativas e interesses, de todos os estados do Brasil e de alguns paises da
América Latina.

O curso exige 33 créditos, no minimo. Cada crédito corresponde a 15 horas, quinze
encontros, quinze semanas, trés horas semanais, num total de 45 horas equivalentes a trés
créditos, necessitando portanto, de 11 disciplinas. Segundo o professor Dias é um exagero,
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inclusive o tempo de permanéncia do aluno no curso estd um pouco alto - 04 anos e 01 més (49
meses) tempo meédio. Ha alunos ainda de 1975 e 1976 sem defender tese.

O professor Odder quis saber se é impossivel a mudanga de area de concentracio pelos
alunos. O professor Dias respondeu que é possivel embora quase ndo ocorra, apenas com um ou
dois casos, a tese pode ser escolhida liviemente, como também o orientador. © mesmo professor
continuou perguntando, nesta oportunidade, sobre a exist&ncia de um colegiado de pas-graduagio
que coordena os programas. O professor Dias disse que funciona ha 02 anos de forma paritéaria,
05 (cinco) professores e cinco alunos, que é uma experiéncia bastante interessante, embora
tenham questionado e advertido pela presenca de alunos na Comissfo de Pés-Graduaglio (CPG).
Mesmo assim, a experiéncia esta valendo muito, e o proprio simpésio é de iniciativa principalmente
dos alunos.

O professor Saviani, quis saber porque ¢ dificil fazer alterag8es no programa, uma vez que
ha um consenso sobre o exagerado nimero de créditos em discipiinas, e se nao hd exigéncia

dessa quantidade, e se isso j4 foi discutido varias vezes formalmente para mudangas, tem que se

esperar cinco anos, informalmente é possivel, acrescentou ele. Dias Sobrinho responde que nio
cré que tenha que esperar cinco anos, pode fazer as alteragles e submeté-las na época de
recredenciamenta,

Insistiu Saviani, porque nio se articulou o consenso? Dias Sobrinho continuou dizendo que
faltou essa articulacdo e que o encontro é para amarrar essas coisas, toma-las mais proximas.
Nao s6 o numero de créditos, mas a questdo da 4rea basica e talvez, sugestdes a respeito de
areas de concentracdo em formas de problemas ou por temas.

Sugeriu o prof. Nosella a redugdo das disciplinas, proporcionando aos professores outras
formas de trabalho e sobretudo, a orientago complementar, indica Dias Sobrinho,

Continuou Saviani, que o problema da UNICAMP ndo ¢é tanto de liberar professores, mas, o
aluno, de creditos, e outras exigéncias e passarem a ter um trabalho mais concentrado e uma vez
fixadas as oito disciplinas, tentar ver o que é fundamental em fung3o da tese.

Para o prof. Dias Sobrinho, buscar mecanismos que abreviam a permanéncia e the
oferecam subsidios para redigir a tese. O que ocorre é que faz 11 disciplinas e muitas vezes ainda
ndo sabe o que vai trabalhar e como ira trabalha-lo.

Ainda disse o prof. Saviani que, para as reinvidicagdes dos alunos, o corpo docente nio é
pequeno, considerando as condigdes brasileiras. Apesar de nem todos serem de tempo integral,
ha um certo desencontro, uma inadequacio entre perfil dos professores e o perfil dos alunos, as

suas expectativas, tem sentido que a maioria dos professores nfo pode cumprir. Cria, entdo essa
dificuldade, inclusive de sobrecarga de um lado e ociosidade do outro. Isto é dificil de resolver,
embora passe um pouco por uma politica mais racional de contratagio e tudo mais. Isso passa por
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um lado politico que é a questdo que estava posta e que requeria esse simpésio, se situasse.
Porque as vezes por questdes politicas, o corpo docente pode-se ampliar, inchar e n3o na medida
das necessidades que a demanda dos alunos esta pondo, s3o dados que vAo sofrer um processo
deste teor.

E isso que recoloca a questdo inicial que o aluno representante havia levantado acerca do
perfil, as vezes de uma certa desconversa que aparece com relagdo ao problema da diversidade, do
pluralismo, e isso em nome dos interesses dos alunos, de opgdes, de flexibilidade, mas os interesses
dos aiunos estdo mais ou menos claros que ha prevalecéncia de uma certa direg3o e que esta
direcdo ndo é contemplada.

Recursos: Biblioteca E Bolsas
BIBLIOTECA

Quanto & biblioteca, encontra-se no livio tombo da biblioteca da FE/UNICAMP que o
acervo de livros foi incrementado ano a ano durante o periodo de consolidaco ver quadro 5.12.
QUADRO 5.12
ACERVO DE LIVROS DA BIBLIOTECA DA FE
PERIODO 1981-1988

ANQ 1981 1982 1983 1884 1985 1986 1987 1988
LIVROS 9,358 9,827 10,302 11,154 11,873 12610 13,798 14,477

Houve incremento de 5.844 livros durante 7 anos, 1981 -1988 e segundo informe da chefe
da Biblioteca da FE/UNICAMP, sra. Siiva, existiam 475 titulos de periddicos. Além disso contava
com equipamentos disponiveis de 4 leitoras de microformas simples, uma copiadora e um
computador. Existia também j& o Servigo de COMUT que permitia aos usuarios solicitar cépias de
artigos, periddicos e teses de outras universidades.

BOLSAS DE ESTUDO

Apresenta-se, a seguir, as boisas de estudo concedidas aos alunos e ex-alunos da pés-
graduagao, por diversas agéncias de fomento (ver tabelas 5.24, 5.25, 5.26 5.27).
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Observando-se a tabela 5.24, constata-se que o ndmero de bolsas de estudo, se
incrementa notavelmente, proveniente das agéncias de fomentoc CAPES (DS - Demanda Social,
PICD - Programa de Capacitacdo Docente), PEC/PG (Programa de Estudantes Convénio/Pos-
Graduagdo), CNPq, FAPESP, incluindo bolsas de estudo internas da universidade (incentivo
académico e monitoria), mas ficando ainda sem bolsa de estudos a nivel de mestrado (36)
estudantes e a nivel de doutorado 49. A agéncia de fomento que forneceu maior nimero de bolsas
foi a CAPES - DS em nivel de mestrado, e CAPES - PICD em nive! de doutorado.

TABELA 5.25
ALUNOS COM/SEM BOLSA QUE INICIARAM CURSO DE MESTRADO/DOUTORADO
DURANTE © PERIODO DE CONSOLIDAGAO DA POS-FE (1981 - 1988)

DEPARTAMENTOS

AGENCIAS  DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE
M D% M % D % M% D% M % D % M %
CAPESDS 1100 120 23333 - - - - - - 26667 2 1818 2100
CAPESPICD- - - - - - 558 - - - - - - 3 2127 - -
CNPq - - - - 11667 - - - - - - 133331 909 - -
SEMBOLSA- - 48 3500058 - - - - - - 5 4545 - -
TOTAL 1100 5 100 6 100 10100 3 100 11 100 2 100

Fonte: Ficha do aluno. Secretaria Pés/FE. Alunos que iniciaram estudo de mestrade & doutorado entre 1981 = 1988,

A tabela 5.25 aponta dois aspectos imporiantes: o primeiro referente as agéncias que
fornecem bolsas de estudo, sendo 0 maior namero fornecido pela CAPES-PICD, para ¢ nivel de
doutorado. Observa-se também que existem alunos sem bolsa de estudos em maior namero neste
mesmo nivel, o segundo aponia a presenga nos cursos de pds-graduacgio no periodo atual
(reestruturacdo da pés-graduagio desde 1989), de alunos que iniciaram seus estudos durante o
periodo de 1981-1988; em todas as dreas de concentragdo (sendo 0 maior numero em nivel
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doutorado) 4 excecdo da drea de concentragdo de Administracdo e Supervisdo Escolar que ndo
tem alunos, do periodo anterior,

TABELAG.26
ALUNOS DESLIGADOS COM/SEM BOLSAS QUE INICIARAM O CURSO DE
MESTRADO/DOUTORADO DURANTE O PERIODO DE CONSOLIDAGAO

(1981 - 1588)
AGENCIAS
DE DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE

FOMENTO M D M D M D M D M
CAPES-DS 6§ 2 12 1 5 . 14 1 3
CAPES-PICD 3 3 4 3 2 - 1 2 -
CNPq 6§ - 1 - < QR 71 3
OEA -1 - - - - - - -
MONIT. i 2 - . 2 - .. 2
INC. AC. - - 1 - 2 - - - 1
sh, 10 6 15 17 1 - 18 6 4

Fonte: Fichas dos alunos qesligados . ArquIve POS/FE.

Observa-se, pela tabela 5.27 que o malor nimero de alunos desligados ndo tinha bolsa de
estudo e 0 maior nimerc de alunos desligados corresponde ao nivei de mestrado na &rea de
Psicologia Educacional (18).

TABELA 5.27
ALUNOS COM/SEM BOLSA DE ESTUDOS QUE SOLICITARAM CERTIFICADO
DE ESPECIALIZAGAO ANTES DE 1989 (REGIMENTO ANTIGO)

MESTRADO
BOLSAS DEFHE DEME DASE DEPE
CAPES-DS 1 2 1 1
CAPES-PICD - - 2 -
CNPg - - 1 -
1A - . -
Sem boisa 1 1 6 5

Fonte: Ficha de aluno, arquivo POS-FE.
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Segundo a tabela 5.27, a maioria dos alunos ndo tinha bolsas de estudos, sendo o maior
nimero de solicitagdes de certificados de especializagio, pelos alunos da drea de concentrago de
Administracdo e Supervisdo Escolar, seguido peios alunos da édrea de Psicologia Educacional,
intodos do nivel mestrado.

Infra-Estrutura

A pés-graduagio esteve funcionando no prédio do ciclo basico até 1988, ano em que se
mudou para 0 prédio atual da Faculdade de Educagio, ocupando alguns ambientes no primeiro
andar, tanto para a administragio como para salas de aulas.

As recomendagdes recebidas das comissdes verificadoras da CAPES e da Comissdo de
Credenciamento do Conselho Federal de Educagdo, aos cursos de pds-graduag8o em
Educagdo durante o Perfodo de Consolidagfo (1981 - 1988), referentes & estrutura
curricular, ao corpo docente, & produgéio intelectual da pés-graduacdo e as bolsas de
estudo.

Quanto & estrutura curricular, a disminuicdo do nimero de créditos em disciplinas, sem
perda da qualidade e aprofundamento dos estudos, sugere-se que ¢ programa adote o limite
minimo de 24 créditos em disciplinas, estabelecido pelc Regimento da Pés-Graduacido da
UNICAMP, utilizando-se os § (nove) créditos restantes através de leituras independentes e estudos

individuais orientados. Esses Uitimos poderiam estar direcionados para as pesquisas do aluno em
termos de sua dissertagfio (Comisso Verificadora CAPES, 1981).

Quanto ao corpo docente, “Estudar a consciéncia de se beneficiar da contribuig§o de
professores visitantes, brasileiros e estrangeiros” (Comissfo Verificadora da CAPES, Biénio
1983/84).

‘Recomenda-se que seja aumentada significativamente a proporg8o de docentes em
dedicagdo exclusiva® (Comissfio Verificadora da CAPES, Biénio 1985/886).

Quanto 4 produgio intelectual dos docentes da pés-graduacio, verifica-se que :
As informagbes sobre produg8o cientifica sdo muito incompletas, sugere-se que a
coordenagdo providencie mecanismos de captag8o e registro de informagdes a respeito
das atividades dos docentes, sobretudo no focante a publicagdes. Esforgo andlogo deve
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ser feito com respeifo as publicagbes do corpo docente (Comissdo Verificadora da
CAPES, Biénic 1985/86).
Ampliar as pesquisas na drea de Metodologia de Ensino (lbid, 1985/88).

Quanto a producdo intelectual do corpo discente, “Recomenda-se que o programa cologue
em sua pauta de reflexdo questles referentes & delimitago de prazos para entrega da dissertago,
dos créditos em disciplinas” (Comiss8o Verificadora da CAPES, 1981).

“Sendo menor a quantidade de dissertagfes produzidas, do que se poderia esperar,
considerando os recursos da instituicdo.” A nosso ver, uma das razes dessa pequena produglo é
a inexisténcia de tempo limite para a apresentacdo da dissertacdo, aspecto que deve ser
normailizado pela instituicdo (Parecer n® 397/92 do CFE, 1982).

"Acelerar ritmo de apresentaglio de teses e disserta¢des. Se ainda ndo se estabelecey
prazo para o término de teses e dissertagbes, seria conveniente fazé-lo” (Ibid, 1983 - 1984).

Quanto a participacdo em eventos, a Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1983/84,
recomenda que se tratando de um curso consolidado, seria de grande valia aos demais programas
0 aumento de sua presenga, com professores e estudantes, nos encontros o reunibes dos quais
participam os demais programas, com destaque para a ANPED.

Quanto as bolsas de estudo, ante a observacgdo dos alunos de PICD, no sentido de que o
tempo de licenga e de bolsa concedido para a realizagdo do mestrado, incluindo a dissertacio, é
suficiente apenas para a integralizagdo dos créditos exigidos em disciplinas, discutiram-se
solugbes para essa questdo. Foram apontadas como vidveis o aumento do prazo na concesso da
licenca e bolsa, garantindo o adiantamento no processo de elaboragdo da dissertagio (CAPES,
Biénio 1981).

Quanto as Bolsas de Demanda Social, tendo em vista a avaliaglo realizada, a situago do
curso em relag&o a seus congéneres e sua regifio, o perfil da distribuigfio de bolsas na respectiva
drea/subdrea a dimens3o do curso e de seu corpo discente e o fluxo de fitulagbes, a cota de boisas
da Demanda Social atribuida a este curso deve ser mantida tanto em nivel de mestrado bem como
em nivel de doutorado (CAPES, Biénio 1985/86).

Quanto & inclus&o do curso no PICD, a Comissdo Verificadora da CAPES, Biénio 1985/88,
recomenda receber novos bolsistas PICD em 1988,

As areas e pontos fortes do curso foram:

1. Excelente qualificagio do corpo docente, nenhuma dependéncia quanto a professores visitantes
e panicipantés,
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2. Areas fortes a julgar pela producdo docente: Filosofia e Historia da Educac3o, Ciéncias Sociais
Aplicadas & Educacéo,

3. Boa diversificagdo tematica e vinculagdo com areas de concentragc na produglo discente
(CAPES, Biénio 1985/86).

As areas e pontos do curso que precisam ser reforgadas, sequndo CAPES 1985/86 s3o:

1. Corpo docente: acréscimo de um especialista em cumriculo, aumento significativo da
porcentagem de corpo docente em dedicacgdo exclusiva.

2. Produgdo académica docente deve ser melhor diversificada, abrangendo o universo das areas
de concentragdo e talvez uma maior fragio dos docentes.

3. Aumento do ndmero de teses em relagdo ao total de matriculados e reduzido do nimero de
trancamento de mestrado (dobrou entre 1983/84 e 1935/86).

Periodo de Reestruturagdo da P6s-Graduagdo desde 1979

A partir de 1989 ocorre a mudanga do Regimento da Pos-Graduacio da FE/UNICAMP,
baseado no novo Regimento de Pés-Graduagio da UNICAMP aprovado em 1988, A pds-
graduacgio recebe a visita para o recredenciamento do mestrado e credenciamente do doutorado
em agosto 1990, dos professores Dr. Osmar Favero e Dra. Bemadette Angelina Gatti. A Comisséo

de Avaliag3o da CAPES, Biénio 1980/91 e integrada por 8 professores, sendo Bemadette Angelina
Gatti, presidente da (FCC/SP) e 7 consultores, dos quais 8 foram de universidades federais:
UFGO, UFRGS, UFMG, UFRJ, UFSC, UFRN e um consultor de uma universidade estadual
(USP).

O recredenciamento do mestrado se deu nas seguintes 4reas de concentracdo: Filosofia e
Histéria da Educacgao, Psicologia Educacional, Metodologia de Ensino, Administracdo e Supervisio
Escolar, Ciéncias Aplicadas & Educag8o. O credenciamento do curso de doutorado se deu em
quatro areas de concentracdo: Filosofia e Histéria da Educacgdo, Administac30o e Supervisdo
Educacionat, Metodologia de Ensino, Psicologia Educacional.

O recredenciamento do mestrado em Educacio e ¢ credenciamento do doutorade foram

aprovados pelo Conselho Federal de Educagdo com base no reiatério da Comissfo Verificadora da
CAPES em 1980 e a Avaliagdo da CAPES, Biénio 1990/91.
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A avaliagdo por consultores externos convidados pela UNICAMP, para a area de Ciéncias
Humanas, foi integrada por 5 membros, 4 foram de universidades federais: (UFRGS, UFRJ (2),
UFMG) e um de uma universidade estadual (USP).

Em margo de 1994 amplia-se e impiementa-se em nivel de doutorado a &rea de Ciéncias
Sociais aplicadas a Educagdo e em nivel de mestrado e doutorado a drea de concentragiio de
Educagdo Matematica.

As comissdes de pés-graduacdo que sucederam no pericdo foram 4 até agora, cada uma
das quais integrada por 3 membros titulares e 3 membros suplentes com um mandato de dois
anos. Os coordenadores da pés-graduagio: Prof. Dermeval Saviani (2 periodos), a Profa. Maria da
Gi6ria Marcondes Gohn e o Prof. Fermino Femandes (Processo n® 04384/75-FE, Comissdo de

Pés-Graduacgia).

Para descrever a Poés-graduacdo da FE, durante o periodo de Reestruturago,
abordaremos os seguintes aspectos:

Objetivos

Os objetivos da Pdés-Graduac8o em Educagdo segundo o novo Regimento aprovado em
abrii de 1989, em concordancia com 0 Regimento Geral dos cursos de pés-graduagdo da
UNICAMP (aprovado peio CONSU em reunido de 28/06/88 e publicagdo no Didrio Oficial de
19/08/88, pag. 33 e 44) estlo contidos em seu capituio |

-~ Artigo 1° - O Programa de Pds-Graduagio em Educagio da UNICAMP, visa formar
pesquisadores, docentes e outros tipos de profissionais na area de Educacio.

— Artigo 2° - O programa mantém cursos regulares de mestrado e doutorado que
conduzem aos titulos de Mestre e Doutor em Educagdo, sendo o primeiro requisito
normal, porém, ndc indispensével do segundo.

- Artigo 3° - A duragdo dos cursos sera de no minimo um € no méximo trés anos, para
o mestrado e no minimo dois e no maximo 4 anos para o doutorado.

- Paragrafo Gnico - Por proposta do onentador devidamente justificado, os prazos a
que se refere este artigo poderdo ser prorrogados por até um ano.
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Estrutura do Curso

DESCRICAO DO CURSO

Segundo o art. 9° do Regimento da Pés-Graduagio da FE, de 1989, o curriculo de
mestrado compreende um total de 30 créditos e o de doutorado 60. ver quadro 5.13.

As disciplinas do programa de pds-graduacio sdo semestrais e cada unidade de crédito
equivale a 45 horas de atividades programadas compreendendo aulas tedricas, praticas de
laboratério ou de campo, estudos dirigidos, semindrios ou atividades de pesquisa visando a
elaboracdo de dissertagio.

A estrutura curricular compreende disciplinas das 4reas de concentragdo, da &rea
interdisciplinar. Os créditos compiementares poder3o ser, a critério do orientador do aluno, em
disciplinas da area de concentragfo, da érea interdisciplinar em discipiinas de outras areas de
concentragdo ou ainda em disciplinas oferecidas por outras instituicdes (Catalogos dos Cursos de
Po6s-Graduagao/FE, 1992).

A implementagao deste novo curricuio comegou ao 2° semestre de 1989. Nele j& nZo se
consideram disciplinas da 4rea bdsica, como no anterior curriculo, mas sio consideradas as
mesmas disciplinas nas diferentes areas de concentragdo, tanto em nivel de mestrado, como em
nivel de doutorado. As 4reas de concentracdo incrementadas no decorrer deste periodo, estio
indicadas no quadro 5.14.

QUADRO 5.13

ESTRUTURA CURRICULAR
DISCIPLINAS CREDITOS
MESTRADO
Diaciplinas 15
Atividades Orientadas 9
Dissertaclo Conciulda 6
TOTAL 30
DOUTORADO
Mestrado Conciuido ou Equivalente 30
Disciplinas ]
Atlividades Crientadas 12
Teses Concluidas 9
TOTAL 80
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QUADRO 5.14
AREAS DE CONCENTRAGAO (1986-1994)

ANOS
NIVEIS/AREAS 1989 1990 1991 1902 1993 1994
MESTRADO
FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCAGAD X X X X X X
PSICOLOGIA EDUCACIONAL X X X X X X
METODOLOGIA DE ENSING X X X X X X
ADMINISTRAGAQ E SUPERVISAD EDUCACIONAL X X X X X
CIENGIAS SOCIAIS APLICADAS A EDUCAGAQ X X X X X X
EDUCAGAD MATEMATICA X
DOUTORADO
FILOSOFIA E HISTORIA DA EDUCAGCAD X X X X X X
PSICOLOGIA EDUCACIONAL X X X X X X
METODGCLOGIA DE ENSING X X X X X X
ADMINISTRAGAO E SUPERVISAOQ EDUCACIONAL X X X X X
CIENCIAS SOCIAIS APLICADA A EDUCAGAQ X
EDUCAGAQ MATEMATICA X

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-GraduagdolNICAMP, 1989 a 1964. Didrio Oficiat do Esiado, 10,12.93, pag. 03, sec. |.

As areas de concentragdo do curso de mestrado: Filosofia e Histéria da Educacéo,
Psicoiogia Educacional, Administracio e Supervisdo Escolar, Metodologia de Ensino e Ciéncias
Aplicadas & Educacgdo foram recredenciadas pelo CFE, segundo Parecer n® 307/91 de 06.06.91.

As areas de concenfragdo do curso de doutorado: educacional Filosofia e Histéria da
Educacdo, Metodoiogia de Ensino, Psicologia Educacional e Administrag3o e Supervisfo, foram
credenciado pelo CFE, Parecer n® 307/91, em 06.06.91.

O numero de disciplinas oferecidas nas dreas de concentragio, segundo os Catélogos dos
Cursos de P6s-Graduagao/UNICAMP, dos anos de 1991 a 1994, apresenta a distribuigio indicada
na tabela 5.28:
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TABELA 5.28
DISTRIBUICAO DO NUMERO DE DISCIPLINAS OFERTADAS NAS AREAS DE
CONCENTRAGAQ, PERIODO 1991-1904

ANGS
AREAS 1991 1992 1993 1994
DEFHE 38 38 38 38
DEME 30 35 44 43
DASE M 40 34 34
DEPE 40 41 41 41
DECISAE 68 80 79 79

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pos-Graduacdo/UNICAMP, 1991/1994.
N&o se conseguiu dados referentes a 1989 e 1990 porque os Catélogos ainda
ndo consideraram a mudanga da estrutura curricular.

As disciplinas ofertadas na area interdisciplinar foram quatro em 1991: Seminario de
Pesguisa |, Semindrio de Pesquisa (i, Metodoiogia de Pesquisa em Educacio e Atividades
Coordenadas, em 1992, 1993 e 1994, 3 disciplinas: Seminério de Pesquisa |, Seminario de
Pesquisa Il e Atividades Coordenadas.

Segundo o relatéric da Comissdo Visitadora para o recredenciamente do mestrado e
credenciamento do doutorado em Educagdo da UNICAMP, em trés de agosto de 1990, e o Parecer

n® 307/91 do CFE em 06.06.91, o programa da pds-graduaglo quanto 4 sua organizagio
académica e administrativa, esta sendo reformulado desde o inicio de 1988 e colaboram para isto:

-~ O intenso debate sobre a pds-graduagfio na UNICAMP, provocado pelo entio pré-
reitor de pés-graduagio que ganhou a imprensa, as reunides da SBPC, efc..., e

— A aprovagdo do novo Regimentc da Universidade, em 1988, estabelecendo normas
mais atualizadas e mais adequadas para a pés-graduaggo.

Essas medidas refletiram-se no Programa e coincidiram com a eleigio do novo

coordenador, da pods-graduagdo da Faculdade de Educagic Prof. Dr. Dermeval Saviani, que,
desde sua proposta, se comprometeu e promoveu:
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1. A reestruturag8o e revitalizacdo da coordenagdo de pés-graduaglio da drea,
composta de 11 membros: o coordenador, 5 professores indicados pelos respectivos
departamentos e 5 alunos escolhidos pelos colegas, por departamentos. Essa CPG
passou a ter reunibes periodicas e a analisar o programa no seu conjunto, propondo
as medidas necessarias a sua reesltruturagdo. _

2. A elaborag&o do novo Regimento do Programa aprovado em 1989.

3. A criagdo ou revitalizagdo de comissdes especificas para a selegdc de candidatos,
distribuigao de bolsas, e aproveitamento de créditos obtidos em outras instituigbes.

Sentiu-se um novo clima no programa e pode-se observar alguns resuitados no esforgo da
reestruturacio dos cursos e regularizagio da vida académica, a partir do novo Regimento com:

— estabelecimento de prazos para a conclusfo das teses e dissertagbes, acelerando o
ritmo das titulagbes;

— regularizag@o do fluxc dos alunos, permitindo uma programag¢do mais adequada da
oferta de vagas;

— redefinicdo da estrutura curricular, reduzindo e redistribuindo o namero de créditos e
introduzindo as "atividades orientadas"”, visando possibilitar o equilibrio entre as
disciplinas e alividades relativas & elaboragdo de disserfagles e leses, as quais na
medida que aniecipam a preparacgdo do projeto, articulam 0s passos iniciais daquela
elaboragdo e facilitam a organizagdo de frabalhos em grupos teméticos;

— a racionalizag8o da oferta das disciplinas, definido pelos departamentos, mas
articuladas na CPG em fung8o da nova estrutura curricular,

A avaliagdo da CAPES, no Biénio 1990/91, comenta: "o novo regulamento do curso (de
1989), ao prever uma redugio no himero de créditos nas disciplinas tradicionais em beneficio das
atividades orientadas de pesquisa, vem responder a critica da Comissdo de Avaliagio da CAPES
anterior, que cobrava explicagBes quanto & estrulura curricular excessivamente vasta e
aparentemente pouco articutada”,
G documento, "Auto-avaliagdo da Unidade", cademo n* 6 - 1992, publicagdo
comemorativa dos 20 anos de funcionamento da FE/UNICAMP declara:
O atual regulamento do programa aprovado em 1989, reduziu o numero de créditos
em disciplinas de 33 para 15 no mestrado, e de 48 para 24 no doutorado, estando af j&
computados os créditos obtidos por ocasido da realizagdo do mestrado.
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O rol excessivamente amplo de disciplinas na graduagSo, como na pés-
graduagdo, expressa por si mesmo, na propria estrutura curricular, ainda que e forma
inadequada, a ligag&o entre a pesquisa e 0 ensino existente na Faculdade de Educagso.

Com efeito, a prépria nomenciatura de grande parte das disciplinas indica que
se trata de temas vinculados as dreas de pesquisa de interesse dos docentes antes que
de dreas de conhecimento suficientemente consolidados para se converter em objeto de
estudo sistemdtico, tendo em vista a formagéo de novos profissionais nas referidas
dreas, refletindo a tendéncia dos professores a adequar a estrutura curricular as linhas
do projeto de pesquisa que eles desenvoilvem.

Normas especificas

Em relagdo as normas especificas, as diferengas sic apenas pontuais quanto aos
anteriores periodos da pds-graduacio.

MESTRADO

SELECAO E ADMISSAC

Para ser admitido no mestrado, é requisito: ser graduado em curso superior (Bacharel ou

Licenciado em curso de duragdo plena) e ser aprovado em processo seletivo.
As inscrigbes para a selegdo, obedecem as seguintes normas:

1. Preenchimento de formuldrio fomecido pela secretaria do programa, acompanhado dos
documentos: Dipioma do curso superior ou equivalente, Histérico Escolar de Graduacio,
Curriculum Vitae atualizado, fotos 3x4 e Projeto de Pesquisa. No ato da inscrigdo, o candidato
deverd indicar a area de concentragfio e, quando for 0 caso, a sub-area escolhida.

2. Abertura anual de inscrigdes ao processo seletivo serfo abertas anualmente.

3. Realizac8o do processo seletivo por uma Comissdo Especial de Selegio e homologagio pela
CPG (Comissfo de P6s-Graduagio).

4. Fixagao periddica do nimero de vagas pela CPG,
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EXAME DE QUALIFICACAQ

— O Exame de Qualificagdo versard sobre o tema da dissertagio e serd realizado mediante
solicitacdo do orientador & coordenadoria do programa quando, a juizo do orientador, o aluno
tiver preenchido as condigbdes necessarias para submeter-se ao exame. O requerimento para
Exame de Qualificagdo devera ser encaminhado pelo candidato 4 CPG acompanhado de cinco
vias de;

1. memorial circunstanciado evidenciando como o candidato integrou as atividades de seu
Piano de Estudos, tendo em vista sua area de concentrago, e seu Projeto de Dissertagio:
2. Projeto de Dissertagio.

O Exame de Qualificagdo sera realizado perante banca constituida pela CPG composta
pelo orientador que a presidira e mais dois professores por ele indicados.

EXAME DE PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA

O candidato ao titulo de Mestre deve ter conhecimento, para leitura, de uma lingua
estrangeira e podera optar por uma das linguas autorizadas pela CPG, o exame de lingua dever4
ser feito apds um ano estudos no mestrado. “Este exame serd feito mediante verificag8o escrita
que constara de tradugdo e/ou interpretagdo de uma parte de um texto cientifico” (artigo 11° inc. 3°
Regulamento do Programa da FE}.

DEeFESA DA DISSERTAGAO

O candidato encaminhard nove exemplares (tipo brochura) da dissertagdo 3 CPG,
acompanhados por oficio do orientador, contendo a sugestio dos nomes dos professores que fardo
parte da Comisséo Julgadora (orientador, 2 membros e 1 suplente) a ser aprovada pela CPG , de
acordo com as normas vigentes, com antecedéncia de quatro semanas.

Apbs a defesa, a Comiss#io Julgadora devers emitir parecer sobre a dissertagdo atribuindo
das seguintes avaliagbes, por consenso: aprovade, aprovado com distingdo, aprovado com
disting8o e louvor, de acordo com o Regimento Geral dos Cursos de P6s-Graduagio da UNICAMP.
TITULO ACADEMICO DE MESTRE EM EDUCAGAD
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Sera conferido o grau de Mestre em Educagéo ao aluno que:
— completar o nimero de créditos exigidos pelo programa e constantes do seu Plano de Estudos;
~ for aprovado em exame de proficiéncia em uma lingua estrangeira;
— for aprovado na argliigio de sua dissertagio.

DOUTORADO
ADMIssdo

As exigéncias de admissdo sdo: ter o titulo de Mestre, e ser aprovado em processo
seletivo.

INSCRIGOES PARA SELECAD

- A inscricdo para selegdo requer o preenchimento de formuiario fornecido pela secretaria do
programa acompanhado dos seguintes documentos:
® Historico Escolar de atividades de pos-graduacdo Stricto Sensu ja realizadas;
¢ ata de defesa de dissertacdo ou fotocopia do diploma de mestrado;
e exemplar de Dissertagdo de Mestrado acompanhado de um resumo;
e Curriculum Vitae;
o fotos 3x4;
* Projeto de Pesquisa.

No ato da inscrigdo o candidato devera indicar a drea de concentragdo e, quando for o
caso, a sub-area escothida:

As inscrigdes para o processo seletivo sero abertas de dois em dois anos, nos anos pares,
iniciando-se o curso nos anos impares.

O periodo de inscrigdes se estenderd de 1° a 30 de junho e o processo seletivo serd
realizado no més de agosto, divulgando-se os resultados na 1° semana de setembro. O processo
¢ igual ao mestrado.

O processo seletivo serd realizado por uma Comissdo Especial de Seleglo e os resultados
serdo homologados pela CPG (Comissdo de Pds-Graduagio).
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O nGmero de vagas serd fixado periodicamente pela CPG.

EXxAME DE QUALIFICACAC

O exame de qualificacdo versard sobre o Projeto da Tese e serd realizado mediante
solicitacdo do orientador & coordenagdo do programa quando, a juizo do orientador, o aluno tiver
preenchido as condigdes necessarias para submeter-se ao exame (inc. 1° art. 11° Regimento do
Programa de Pés-Graduagdo da FE).

O exame de qualificago serd realizado perante uma banca constituida pela CPG e
composta pelo orientador, que a presidird, e mais dois professores por ele indicados. (inc. 1° art.
11°).

O requerimento para exame de qualificacfo devera ser acompanhado de quatro vias de:

— cOpias de Projeto de Tese;
— copias de memoriai (relatos referentes 4 vida académica).

EXAME DE PROFICIENCIA EM LINGUA ESTRANGEIRA

O candidato ao grau de Doutor deve ter conhecimento, para leitura, de pelo menos duas
linguas estrangeiras. Por ocasifo do mestrado, ele poderd ter prestado exame de uma delas.
Antes de submeter-se ao Exame de Qualificagdo para o doutorado, o candidato prestard exame da
segunda lingua.

Segundo o inc. 3° do art. 11° do Regulamento do Programa de P6s-Graduagdo da FE, o
exame de proficiéncia em lingua estrangeira serd feito mediante verificacio escrita que constara
de tradugdo e/ou interpretagdo de uma parte de um texto cientifico computando-se no caso do
doutorado, aquele idioma em que o aluno ja foi aprovado por ocasiio de seu curso de mestrado.

DEeFESA DE TESE

O candidato encaminhara doze exemplares da tese & CPG, acompanhados por oficio do
orientador, contendo a sugestdo dos nomes de professores, para compor a Comissio Julgadora a
ser aprovada pela CPG e demais drgdos da universidade, de acordo com as normas vigentes.

A defesa dar-se-4 em sessdo publica, perante uma Comissio Julgadora constituida por
cinco membros, sob a presidéncia do orientador e mais 2 (dois) suplenties escolhidos pela CPG e
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aprovados pelo CONSU, através de sua Cadmara de Ensino, Pesquisa e Extensdo, dentre os

docentes da universidade ou especialistas de outras instituigdes.
A Comissdo Julgadora, ap6s a defesa, devera emitir parecer sobre a tese, atribuindo niveis
de conceito de acordo com 0 Regimento Geral dos Cursos de Pds-Graduacio da universidade.

TiruLo ACADEMICO DE DOUTOR EM EDUCAGAO

Sera conferido o grau de Doutor em Educagdo ao aluno que:

Compiletar o0 nimero de créditos exigidos pelo Programa e constantes de seu Plano de

Estudos;
* demonstrar, mediante verificagdo escrita, proficiéncia em duas linguas estrangeiras;
e for aprovado no Exame de Qualificagio;
e for aprovado na arglicdo de sua tese (arnt. 23°).

O documento "Auto-avaliagio da Unidade", publicado pela FE/UNICAMP,

QO ingresso no programa de pés-graduacdo se dé& mediante inscrig8o ao
processo seletivo cujo edital estipula o nimero de vagas para cada drea e para cada
nivel, assim como os requisitos que devem ser preenchidos. O processo de inscrig8o e
selec8o foi regulamentado pela Comiss8o de Pés-Graduaglo alravés da Resolugso
CPG/FE n° 02/89, aprovado em novembro de 1989. As inscrigbes ocorrem no més de
Jjunho, o processo seletivo no més de agosto e os resultados sdo divuigados no inicio de
setembro. Com isso os candidalos aprovados dispbem de tempo suficiente para tomar
todas as providéncias necessdrias para que possam iniciar regularmente o curso em
margo do ano seguinte.

Em geral, o numero de candidatos corresponde a duas, lrés vezes o nimero
de vagas. Para efetuar a inscrig8o, além dos documenios de praxe, os candidatos
devem apresentar "Curriculum Vitae" e Projetc de Dissertag8o - tese. No caso do
candidato ao doutorado exige-se, também um exemplar de disserta¢lo de mestrado,

O processo de seleg8o é coordenado por uma comissdo especial, definida na
cifada Resolugdo CPG/FE n° 02/89, composta por onze docentes, sendo dois de cada
uma das cinco areas de concentragdo indicadas pelos respectivos departamentos e
presididos por um membro da CPG, por esta indicado. A selegSo para o mestrado
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prevé prova escrita com uma parte geral, comum a fodos 0s candidatos, versando sobre
a Educagdo Brasileira e uma parte especifica, diferenciada conforme as édreas de
concentragdo. Qs candidatos aprovados na prova escrita, submeter-se-80 a uma
entrevista perante uma banca constitulda por professores da drea de concentrag8o em
que eles se inscreveram. No caso de douforado, ndo hé prova escrita, realizando-se a
selegdo através da andlise de documentagéo e entrevistas,

O processo descrito estd sendo apiicado (1992} pela terceira vez e vem sendo
objeto de avaliag8o pela Comiss8o Especial de Selegio e pela CPG/FE. Até o momsnty
ele tem se revelado adequado, sofrendo apenas pequenos ajustes tendo em vista o seu
aprimoramento. Hd, no entanto, um aspecto que pode ser revisto pela CPG, trata-se
da periodicidade bienal adotada para as inscrigfes e seleg8o ao doutorado. Tal medida
foi tomada para ajustar 0 fluxo de alunos 4 capacidade de atendimento do corpo
docente, possibilitando ao mesmo tempo racionalizar a oferta de disciplinas ao evitar que
fosse admitido a cada ano um ntmero muito pequeno de alunos.

Entretanto, essa medida tem gerado alguns problernas  ligados néo
propriamente a uma suposta demanda reprimida de candidatos ao doutoramento, mas a
oufras questdes como, por exemplo, a sistemética de concessdo de bolsas e de
avaliagdo do programa por parte das agéncias financiadoras. Como tal sistemética é
anual, ela acaba gerando expectativas de um fluxo, também anual, de entrada e salda
de alunos, o que se choca com a periodicidade bienal,

Areas de Pesquisa

Segundo a tabela 5.29, observa-se que em 1989 as 4reas de pesquisa foram vinte e oito,
encontrando-se o maior percentual na drea tematica de Sociologia da educacgio (32,14%) e o
menor percentual na drea de Ensino Superior (7,14%). Em 1990 e 1991 as 4reas de pesquisa
passa de vinte e oito (1989) a trinta e quatro, considerando 26 das j& existentes e incluindo 8 novas
areas de pesquisa, encontrando-se o maior percentual na érea tematica de Sociologia da educagio
(29,41%), e o menor percentual na 4rea de Ensino Superior (5,88%). Em 1892 as 4reas de

pesquisa foram trinta e cinco, considerando trinta e quatro das j& existente e incrementando-se
uma nova drea, o maior percentual encontram-se na 4drea temética de Sociologia da Educaclo
(31,43%) e o menor percentual na area tematica de Ensino Superior (5,71%).
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Em 1993 passa-se de 35 areas de pesquisa consideradas em 1992 a quarenta e quatro,
das quais 35 foram j& existentes em 1993 e inclui-se 9 4reas novas. O maior percentual
encontram-se nas dreas tematicas de Sociologia da Educagdo e Administragdo da Educac3o
(25,00%) respectivamente, e o menor percentual na drea tematica de curriculo (2,27%). Em 1894
580 as mesmas dreas de pesquisa consideradas em 1993, portanto também apresentaram o
mesmo percentual nas areas tematicas.

Denota-se, durante este periodo a predomindncia da drea tematica de Sociologia da
Educagio, observa-se também que a 4area tematica de Ensino Superior retoma importancia em
comparag&o com o anterior perfodo (1981- 1988), a auséncia da érea de Histéria da Educagdo, e a
presenca na area de curriculo nos Gltimos dois anos (1993-1994).

TABELA 5.29
AREAS DE PESQUISA DISTRIBUIDAS POR AREAS TEMATICAS,
DURANTE O PERIODO DE REESTRUTURACAO - DESDE 1989.

ANOS

AREAS TEMATICAS 1989 1990 1999 1992 1993 1994
N % N % N % N % N % N %

Psicologia Educacional 3 10,71 8 23,53 8 2353 8 22 86 8 18,18 8 18,18
Metodologia de Ensino 5 17.86 5 14,71 5 14,71 5 14,29 S 11,36 5 11,36
Sociclogia da Educacic 9 3214 10 2941 10 29,41 11 343 250 N 2500
Administracdo Educacional 4 1429 4 1176 4 1178 4 1143 11 X0 11 2500
Filosofia da Educacéo 5 178 5 147t 5 14N 5 1420 6 1364 6 1364
Ensino Superior 2 7,14 2 5,68 2 5,88 2 571 2 454 2 454
Histdria da Educacio - - - - - “ - - - - -
Currieuio - - - - - - - - 1 2,27 1 227
TOTAL 28 100 34 100 34 100 35 100 44 100 44 10C

Fonte: Catdiogo dos cursos de pés-graduac3o/UNICAMP. 1589 a 1994,

Corpo Docente

Segundo os Catalogos dos Cursos de Pés-Graduagio/UNICAMP (1989 - 1994), o corpo
docente, quanto ao nimero, teve a seguinte evolugio: em 1989, havia 73 professores; em 1990,
69 (houve decréscimo); em 1981, 71; em 1992, 74; em 1993, 76 e em 1994, 81. Houve um
incremento de 16 professores de 1989 a 1994, no programa de pds-graduacio.
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Observa-se no tabela 5.30, que o nivel de professores de maior incremento a partir de
1889 até 1994, foi MS-3, que passou de 45 professores (1989) para 58 em 1094, Por outro lado
constata-se um decréscimo no nivel docente MS-4, que passou de 16, em 1989, para 10 em 1994,

isto se explica pela mudanca de regime dos professores ou pela aposentadoria da atividade
docente.

TABELA 5.30
DISTRIBUICAO DOS DOCENTES POR NIVEIS - PERIODO 1989/54

ANDS
NiVEIS 1969 1990 1991 1992 1993 1994
M5-3 45 43 44 50 53 58
MS-4 16 15 14 12 13 10
MS-5 06 04 04 06 06 08
MS-8 06 08 09 06 04 05
TOTAL 73 69 71 74 76 81

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduagac/UNICAMP, 158671564,

Na tabela 5.31, observa-se, fazendo comparagio entre 1989 e 1994, que o maior nivel de
docentes incrementado foi 0 MS-3, no Departamento de Metodologia do Ensino, que passou de 8
(1989) a 17 (1994). Mas houve um decréscimo no nivel MS-4, em 3 departamentos (DEFHE,
DEME e DASE). Este fen6meno se pode explicar pela mudanga do nivel dos professores de MS-4
a MS-5 ou pela aposentadoria da atividade docente.

TABELA §.31
TABELA COMPARATIVO DOS DOCENTES POR NIVEIS E DEPARTAMENTOS
_ENTRE 1989 E 1994

1988 1954
MS-3 MS-4 MS.5 MS-6 TOTAL MS-3 MS-4 MS.5 MS-6 TOTAL
DEFHE b 3 3 3 18 7 2 2 3 14
DEME 8 § 1 1 1% 7 2 3 2
DASE 6 3 1 1 11 10 2 2 1 16
PEPE 15 3 1 1 20 16 3 1 1 2
DECISAE 7 1 - 8 8 1 . -
TOTAL A5 16 € 6 n ] 10 8 L] 81

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pos-Graduagao/UNICAMP, 1969 o 1094,
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Observa-se pela tabela 5.32 que em 1994, um alle percentual de professores (quase a
totalidade), tem regime de trabalho RDIDP, incrementando-se o percentual de docentes nesle
regime com relacfio a 1989,

TABELA 5.32
DISTRIBUICAO DOS DOCENTES POR REGIME DE TRABALHO
PERIODO 1989/1994

ANOS
REGIME 1989 1890 1991 1892 1893 1884
RDIDP 58 52 59 56 4! 78
RTC 14 16 10 o7 05 03
RYP o 01 G2 o - -
TOTAL 73 69 71 74 78 81

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pds-Graduagao/UNICAMP, 1988/1954,

Quanto aos departamentos, chserva-se que em 1989 o departamento que teve quase a
totalidade de professores em RDIDP & o DECISAE e em 1894, os depariamentos que tem a
- totalidade de professoures em RDIDP sdo, DEFHE, DEPE e DECISAE. ver tabela 5.33

TABELA 5.33
TABELA COMPARATIVO DOS DOCENTES POR REGIME DE TRABALHO
E DEPARTAMENTOS ENTRE 1989 E 1994

ANOS

REGIME/ 1989 1984

DEPTO. RDIDP  RTC RTP TOTAL ROIDP RTC RTP TOTAL
DEFHE 15 03 . 18 14 - - “*
DEME 11 04 01 1€ 21 o1 - 22
DASE 08 03 11 13 02 - 18
DEPE 17 03 20 21 - - 21
DECISAE o7 ] 08 09 - - 09
TOTAL GERAL 73 81

Fonte: Catalogo dos Cursos de Pés-GraduagaofUNICAMP, 1988-1894.
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Observe-se na tabela 5.34, que em 1989 de um totai de 73 professores-doutores da Pés-
graduacdo, 51 obtiveram o titulo de doutor nas universidades Brasileiras, 9 em universidades
norte-americanas e treze em universidades Européias. Em 1994 de um total de 78 professores-
doutores da pds-graduacgdo, 64 obtiveram o titulo de doutor Universidades Brasileiras, seis em
Universidades norte-americanas e oito em universidades européias.

Portanto, o maior nimero de professores-doutores da pds-graduagao, obtiveram o titulo de
doutor em universidades Brasileiras, passando de 51 professores em 1989, a 64 em 1994. Dentro
das Universidades Brasileiras em 1989, o maior nimero de titulos de doutor (vinte e trés) foram
obtidos na USP, e em 1894 o maior ndmero de titulos de doutor (vinte e seis) foram obtidos na
UNICAMP. Quanto a titulo de Doutor nas Universidades norte-americanas e européias, o nimero
diminuiu de nove (1989) a seis (1994) e de treze (1989) a oito (1994) respectivamente.

TABELA 5.34
DISTRIBUICAD COMPARATIVA DOS PROFESSORES QUANTO A UNIVERSIDADE OF PROCEDENCIA
DO SE TITAO BE DOUTORADG SEGUNDO BADOS ENTRE 1980 £ 1904

UNIVERSIDADE NS
1589 1004

TRV RMERICA DO S
Sraniboirne
Ponlificia Univarsidade Catdlca - PUC-SP 12 13
Universidade de Sio Pauk - USP n P
Universidade Estadusl da Catrpinans - UNICAMP 13 26
Urivarsidnda e Rio Clers o1 o
UNESP o1 o
Universideds de Recifs o
Subcotal: Ui, Braslels st -
UNIV. NORTE AMERICANAS
Lniv. Princaton M.J, USA 143 -
Univ. de Pitisturgh o1 "
Univ. Souther: Calidenin EY ¢
Columbia Untvarsity o -
Michign State Unbversity a2 o
Bowhng Green St Liniv. Otin a3 o3
Sub-totak Univ, Hortes Amercena o8 o
UMY, EUROPEIAS
Universitd Catholigue de Lowvain, Bigics i<} 0z
Univ. Paris V Rena Descartes, Frange oz 2]
Univ. g8 Benesncon, Frnga o1 ot
Univ. EH. E.S.8. Pwts, Franga o -
Univ. e Parte VI, Frangs [ 0t
Schaok of Chemical Solsnoms Univarsity, ingiatams o o1
tudwig Mudmitan Univ. & ot LY
Unitv. de Hamburg Rag. Fadera! da Amvwanhs at .
Univ. de Comphtwae-Madtd, Espanhe o 3]
Univ. da Genabrn, Sidgn o .
Suboiotet: Uk, Européies 13 o
TOTAL: PROFESSORES 2 ] ]
Forie, CHMOE0 008 Ciracs oe Pos- Graduag ol NICAMP, 1560 & 1964,

'mmm1mmmmuuwmmmm.m & Uni de b do s thhuic de doutor.
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Segundo a tabela 5.35, em 1989, de um total de 73 professores, 52 tinham formagdo em
Licenciatura na area de Ciéncias Sociais e Humanas, 17 na area de Educac8o e 4 na 4rea de
Ciéncias Exatas e Naturais, portanto, o maior nimero de professores tinha formag3o em Ciéncias
Sociais. Em 1994, de um total de 78 professores 51 tinham formag8o na Licenciatura na 4rea de
Ciéncias Sociais e humanas, 20 na area de Educaciio e 7 na 4rea de Ciéncias Exatas e Naturais,
portanto, 0 maior nimero de professores tinham formagio em Ciéncias Sociais e humanas.

TABELA 5.36
COMPARAGAO DA DISTRIBUICAQ DOS PROFESSORES QUANTO A SUA AREA DE
FORMAGAO EM LICENCIATURA/GRADUAGAQ, SEGUNDO DADOS DE 1589 E 1994

AREAS ANOS
1989 1994

CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS

Direito 0t -
Letras 04 03
Lingua e Literatura o o1
Arte 02 o
Educacao Artistica e Misica - o1
Socioiogia e Politica 04 02
Administragao 03 04
Fiiosofia 14 13
Histdria 03 04
Geagrafia e Histéria 06 03
Ciéneias Sociais 08 08
Comunicagdo - ot
Teoclogia 02 .
Psicologia 08 08
Sub-total 52 51
EDUCAGAO '

Pedagogia 17 20
Sub-total 17 20
CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

Lie. em Fisica ot 02
Lic. em Matemdtica 02 01
Lic. em Quimica o1 02
Lic. em Ciéncias Bioldgicas - o2
Sub-total o4 ar
TOTAL: PROFESSORES 73 78

Fonte: Catdlogo dos Cursos de Pés-Graduacac/UNICAMP, 1984 & 1994,
* Em 1984 com base em 78 professores, ndo encontramos dados de 3 professores..
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Segundo a tabela 5.36, em 1989, do total de 73 professcres da pés-graduacio, 34 tinham
titulo de Doutor na 4rea de Ciéncias Sociais e Humanas, 32 professores na érea de Educagdo e 7
professores na drea de Ciéncias Exatas e Naturais. Portanto, a maioria dos professores tinha o
titulo de Doutor na area de Ciéncias Sociais e Humanas.

Em 1994, de um total de 79 professores da pés-graduagdo, 31 professores tinha o titulo de
Doutor na area de Ciéncias Sociais e Humanas, 41 professores na area de Educagdo e 7 na area
de Ciéncias Exatas e Naturais, portanto, o malor ndmero de professores tinha titulo de Doutor na

area de Educacéo.

TABELA 5.36
COMPARAGAO DA DiSTRIBUICAO DOS PROFESSORES QUANTO A SUA AREA
DE THITULO EM DOUTORADC, SEGUNDO DADOS DE 1989 € 1994

AREAS ANOS

1889 1994*
TIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
Lingdifstica o1 01
Psicologia 08 08
Filosofia o9 o7
Letras 02
Cidneias da Informagao ot "
Sociclogia 04 07
Teclogia 01
Cidncias Politicas 03 03
Cidneias Sociais 08 04
Sociclogia @ Polilica o1 -
{etras Modernas - o1
Historia Econdmica - o1
Sub-totai 3 3
gnucacgho
Psicologia Educacional 08 09
Melodoiogia de Ensinc ot 13
Cignclas da Educag@o 14 09
Fiiosofia da Educacgdo 08 08
Administragdo e Supetvisdo Educacional 0z 174
Curriculo o1 o
Educagdo de Adultos . o
Sub-totat 3z 41
CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
Cidncias 08 06
Quimica o o
Sub-total o7 ar
NUMERO TOTAL DE PROFESSORES e 79

Fonte: Cataiogo dos Cursos de Pés-Graduacio-UNICAMP, 1989 & 1964,
* Em 1954, com base sm 79 professores.
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A Comissdo Verificadora da CAPES/1980, comenta que o corpo docente atinge a casa dos
73 professores, todos com no minimo o titulo de Doutor, distribuidos pelas quatro 4reas de
concentragdo oferecidas a nivel de mestrado e doutorado e mais uma nova 4rea de mestrado. Sua
formagdo e atividade cientifica é congruente com as 4reas de concentra¢do onde desenvolvem

suas atividades e sua boa qualificagdo é pré-requisito exigido institucionalmente; setenta por cento
do corpo docente tem tempo integral & dedicagio exclusiva e hd um bom equacionamento entre
namero de docentes/alunos pelas diferentes 4reas de concentragio, bem como equilibrio na
distribuicBo de orientandos. O esquema de vinculagho orientando/orientador que o novo
regulamento propde, vem a nosso ver favorecer mais este equilibrio como também, a préopria
trajetdria do mestrando ou doutorando no programa.

O Conselho Federal de Educagio, no seu Parecer n® 307/91, de 06.06.91, comenta do
corpo docente nos mesmos termos que a Comissao Verificadora da CAPES/90.

A avaliagio da CAPES, 1990/91, quanto ao corpo docente, comenta que a dimens3o do
corpo docente permanente sofreu acréscimo no periodo, e seu grau de dedicagdio ao curso
apresentou progresso. Tal dimensdo se revela adequada ao nimero de alunos, o qual decresceu
no biénio avaliado, fazendo a relagéo professor/aluno girar em tomo de 5/1.

Na "auto-avaliagdo da Unidade” (Cad. n® 08, 1992), descreve-se que no corpo docente nio
se configura o fendmeno da endogenia, porque as titulagdes se distribuem por 28 instituicdes
diferentes, seja porque praticamente ndo ha docente que tenha feito o mestrado e o doutorado na
mesma instituicio e ndo tenha feito livre-docéncia e pds-doutorado em outra.

A Comissdo de Consultores Externos da avaliagio da 4rea de Ciéncias Humanas da
UNICAMP, em1993, comenta a respeito do perfil do professorado da pés-graduagdo nos seguintes

termos. ndo se pode, pois, deixar de assinalar um perfil pouco endogeno de formacgio dos seus
docentes em termos de locais e de tematica, trata-se de uma saudével dispersio ou melhoria de
uma pluralidade de formagdes.

E notavei que mais de 73% do corpo docente da FE esteja no nivet MS-3, que representa a
titulagdo de doutoramento. A isto se deve acrescentar a esiratégia assinalada de contar para breve
com todo o corpo docente titulado a nivel de doutorado.

Corpo Discente

Segundo os relatdrios semestrais da pés-graduaclo o corpo discente neste periodo (1989
até 1° Sem. 1894) apresenta a seguinte distribuigio, quanto ao nimero de alunos matriculados e
licenciados por anos e niveis. Observando a tabela 5.37, verifica-se que durante 0s anos 1989 a
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1684, o maior ndmero de alunos matricuiados registrou-se no primeiro semestre de 1994, para
mestrado 301, e para doutorado 186.

TABELA 537
ALUNOS MATRICULADOS POR ANOSINIVE!S E LICENCIAMENTO/ANOS/NIVES . 1888 ATE 1* SEMESTRE DE 1984

ANC
1989 1900 1861 1962 1963 1904
M [} M D L] ] M D M o] M D
5 -8 8 I8 5 WS 8 1S - - 5 15 3 35 S 58 5 WS LS LS B2
MATRIC. DISS/TESE 152 27 et 115 85 82 85 128 .7 S Ma 118 85 &7 120 85 B8 49 102 82 70 8t
MATRIC. DISCIPLINA 88 78 2T 4 40 4% PLIP3 &8 70 88 70 115 103 B0 54 42 122 101 98 174 112
MATRIC. DISS/TESE £ DISCIPL. 18 20 C4 04 17 15 33 06 13 10 o6 o7 1% a7 12 08 o5 o7 ot 03 05 0Ot
TOTAL MATRICUL. 234 2% 132 1680 122 138 152 154 163 153 192 193 185 167 198 148 18 178 204 18t 20T 18
LICENCIAMENTO o8 10 08 05 08 10 04 03 10 8 s 05 0a 04 g2z o 8 o 0T o3 04 0Ot
TOTAL MATRIC. + LICEN, M2 238 137 188 120 148 158 157 173 181 497 198 193 174 200 146 221 262 08 104 3N 108

Fonte: Relatdrios semestrais, sscretaria da PéaFE.
Legenda: -5: Primaino Ssmestre
§-S: Segundc Semestre

Na tabela 5.38, nos revela o ndmero total de alunos ingressantes (80} no processo de
selecdo 1993, distribuidos por niveis e dreas de conceniragdo. Ndo ofertaram vagas para a drea

de Filosofia e Histdria da Educacio.
TABELA 5.38
ALUNOS INGRESSANTES PARA | - PERIODO DE 1964

AREA
NIVEIS DASE  DECISAE  DEPE DEFHE DEME EDOUC MAT TOTAL
MESTRADO 10 12 19 . 08 03 52
BOUTORADC 10 10 04 - 01 03 8
TOTAL 20 22 3 . 08 06
TOTAL GERAL: M+D 80

Fonte: Relatbrios semestrais da POw/FE,

Segqundo as fichas do alunc, constatou-se que os alunos desligados que ingressaram a
partir de 1989, estavam assim distribuidos: em nivel de Mesirado de um total de 23 alunos, quatro
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foram do DEFHE, seis do DEME, dois do DASE, cinco do DEPE e seis do DECISAE. Em nivel de
doutorado um aluno do DEME (Fichas do aluno, arquivo morto da Pos/FE).

Quanto aos alunos que solicitaram certificado de aperfeicoamento depois de 1989 de
acordo ao regimento novo, foram 15 alunos em nivel mestrado, assim distribuidos: trés alunos do
DEFHE, trés alunos do DEME, cinco alunos do DASE, trés alunos do DEPE e um aluno do
DECISAE. Em nivel doutorado solicitou somente 1 (um) aluno da 4rea de Metodologia de Ensino
{Ficha do aluno, arquivo morto da POs/FE).

A Comisslo da CAPES, para o recredenciamento do mestradc e credenciamento do
doutorado em Educag¢do da UNICAMP, de 03 de agosto de 1980, comenta que o perfil dos alunos
é bastante variado. No caso do mestrado, a demanda maior é dos candidatos ligados as redes
escolares de 1° e 2° graus, sobretudo da micro-regido. A éarea de Metodologia do Ensino recebe
professores de disciplinas especificas relacionadas ao Ensino de Ciéncias: Matematica, Quimica,
Fisica e Biologia. E significativa a matricula de professores de universidades de todo o pais, no
mestrado e no doutorado, muitos através do PICD (33 matriculados atualmente). S&oc poucos o0s
pés-graduandos da propria Faculdade de Educagdo. Identifica-se a demanda de profissionais de
outras dreas (Engenharia, sobretudo) da UNICAMP e de outras instituigdes de Ensino Superior, que
formam grupos de estudo sobre Trabalho, Tecnologia e Educagio.

Registra-se o recebimento de alunos através do PEC/PG, sobretudo do Chile, Argentina,
Peru, Uruguai e Coldmbia. Essa demanda vem aumentando ano a ano e tende a ampiiar-se para

o México e paises da América Central, com candidatos j4 inscritos.

O Conselho Federal de Educacgio, em seu Parecer n® 307/91, de 06.06.91, concorda em
todos os seus termos com o Relatorio da CAPES/90.

No Cademo n® 6 da FE/UNICAMP, "auto-avaliag8o da unidade”, em 1992, encontramos o
seguinte comentario com relacio a procedéncia dos alunos na pds-graduacio:

Quanto a area de formagfio, embora a maioria venha de cursos de graduagdo em
Pedagoegia ou outras licenciaturas, hd também candidalos oriundos das dreas
Biolbgicas, Exatas e Tecnoifgicas. Quanto & origem geogrdfica, hd candidatos de
guase todos os estados do pals e também exterior. Estes, via de regra, vem alravés do
PEC/PG (Programa Estudantes Convénio de Pos-Graduagdo} criado pelo governo
brasileiro e que inclui a maioria dos paises da América Latina e Africa. Neste caso o
processo seletivo é diferenciado, em raz8o das préprias normas que regem o PEC/PG.

220



A selegdo é feita afravés de andiise da documentagio enviada pelos candidatos. Em
caso de aprovagdo a coordenagdo do programa de pés-graduagbo emite a carta de
aceitagdo que é condiglo para que o interessado possa se inscrever na Embaixada
Brasileira do seu pals, pleiteando a boisa PEC/PG. Dadas essas peculiaridades, os
candidatos podem enviar a documentagdo a qualquer tempo e as admissdes sfo numa
cota extra de vaga ndo sdo computados no nimero de vagas fixadas nos editais de
inscrigbes para os candidatos brasileiros. O pafs que mais tem demandado a pés-
graduagdo em Educagdo da UNICAMP alravés do PEC/PG é o Chile. Mas héa também
candidatos do Uruguai, Argentina, Paraguai, Peru, Equador, Coldmbia, havendo
consulta também da Costa Rica, Gualemala, Nicardgua, México e Guiné Bissau.

Produgéo Intelectual

DOCENTE

A tabeia 5.39, apresenta o resumo da produgdo intelectual dos docentes durante o periodo
de reestruturacdo da pos-graduacgido desde 1989, com base nos relatdrios da CAPES (1989, 1990,
1991, 1992, 1893), enconiradas no arquivo da pds-graduacdo da FE/UNICAMP e na Prd-Reitoria
da Pés-Graduacao/UNICAMP.

O reiatorio da Comissdo para o recredenciamento do mestrado e credenciamento do
doutorado, pela CAPES em 03 de agosto de 1990, comenta que se evidencia nos curricuios e nas
publicagdes do corpo docente uma vigorosa produgdo cientifica, com trabathos que 18m marcado
teoricamente 0 cendrio da reflexdo no Brasil. Em levantamento efetuado pela instituicdo para o
periodo de 1986 - 1990, na FE, foram elaborados 204 relatérios de pesquisa pelos docentes da
Unidade, sendo a maioria delas coordenadas pelos professores que atuam na pos-graduacio.
Estes trabathos deram origem a 84 livros publicados nesse quatriénio e mais de uma centena de
artigos em periddicos nacionais e internacionais.

No primeiro semestre de 1990, lancou-se uma revista quadrimestral da FE - "Pro-
Posigdes”, cuja comissao de redacdo € composta por professores da pés-graduacdo e cujo

conteudo, bem como a programacgio dos proximos trés nameros, reflete a contribuicdo da casa
para a reflexio e estudo dos problemas educacionais do pais.
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TABELA 5.39
PRODUGAQ INTELECTUAL DOCENTE - PERIODO DE REESTRUTURAGAO DA POS-GRADUAGAO

PRODUGAC DOCENTE

19689

1990

1991

1992

1993

1) PRODUGAO CIENTIFICA
A - PESQUISA
Projetos de Pesquisa isolados em andamento

Projetos de Fesquisa isolados concluldos
Linhas de Pesquisa em andamento

Linhas de Pesquisa conciuidos

Projetos de Pesquisa vinculados em andamento
Projetos de Pesquisa vinculados concluldos

B - PUBLICAGOES

Livros publicados no Brasil

Livros publicados no Exterior

Artigos publicados em revistas nacionais
Artigos publicados em revistas estrangeiras

Trabalhos compietos publicados em anais de congressos nacionais

Trabaihos completos publicados em anais de congressos internacionais

Capftulos de livros publicados no Brasil
Capltulos de livros publicadas no exterior
Artigos publicados em jornais brasileiros
Artigos publicados em jornais estrangeiros

Resumos publicados em anais de congressos nacionais

Resumos publicades em anais de congressos internacionais

Resenhas e Recensdes publicados no Brasil
Resenhas e Recensdes publicadas no exterior

Tradugbes
Edicbes revisadas de livros publicados no Brasil

Coletdneas publicadas no Brasil (autor, organizados ou editor)

Monografias e Ensalos publicados no Brasil
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TABELA 5.39 (CONT.)
PRODUGAO INTELECTUAL DOCENTE - PERIODO DE REESTRUTURAGAO DA POS-GRADUAGAO

PRODUGAQO DOCENTE : 1989 1990 1991 1992 1983

2) PRODUGAO TECNICA/ARTISTICA

Assessoria e Consulioria clentificatécnica - 1 “ 18 34
Relatério Técnico - - - 09 17
Relatdrio de Pesquisa 05 - - 05 14
Crganizacao e promogao de evenios - - - 14 08

Organizacdo e promogéo de exposicdes ‘ - - 02 0z
Cursos de certa duragio (extensio, aperfeigoamento, aspecializ.) - 17 - 25 57
Edigéo de periddicos - - - 03 08
Editoracdo - - - 03 02
Organizagao de eventos artisticos (concertos, recitais, etc.) - - - . 04

Filme de curta & longa duracdo - - - - 0t

Pintura, desenho, gravura e similares . - - - 03

Material didatico e instrumental {jogo, teste, gravuras, texto) - - - - 10

Conferncias, comunicagbes, congressos, semindrios, simp., etc. 120 91 157 170 150
Gravagdes musicais ¢ artisticas - - - - o

Participaco em Programas de Rédio e TV - - - 10 01

Desenvolvimento de produtos - - - o1 -

Fonle: Relatério da CAPES, 1989-1590-1091-1092.1993,
Anusrio de Pesquisa 1981 (Produgiio téonica/artistica de 1990).
* Anuario de Pesquisa 1982 (Conf., comunicagbes, congrassos, semindrios, etc. de 1981).

Aponta-se ainda a coeréncia da produgdo cientifica dos docentes, cada gual com um bom
conjunto de trabathos em &reas definidas de atuacdo com temdticas relevantes e dinamicamente
articuladas com a problematica educacional e social, da regido de um lado, e do pais de outro.

Nio se pode deixar de observar que estes trabalhos ainda repousam mais no estilo
pesquisador-individual, do que propriamente na forma de trabalhos nucleadores de equipes ou de
produtos de esforgos organizados de forma mais coletiva. Um esforgo nesta diregio parece que
seria positivo ndo sé para a criagdo de um clima parlicipativo e pedagdgico mais favordvel ao
desenvolvimento do interesse e habilidades de pesquisa em mestrandos e doutorandos, como
também na criagdo e consolidagio de grupos que consubstanciem uma tradi¢io de pesquisa e
abram espaco 3 transdisciplinaridade.

Da analise feita dos trabalhos em andamento observa-se como positivo a emergéncia de
algumas equipes que j& tém, como grupo, um programa de investigagéo coletivamente organizado,
no qual articulam-se trabalhos especificos em torno de uma temética orientada e de um referencial
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articulado, envolvendo nas equipes de trabalho desde professores litulares a simples graduados.
Estes grupos que se apresentam de modo mais definido sdo a saber:

— Novas propostas de administragao e gestdo descentralizada de educagdo democratica.

— Educacdo infaniil, creche e pré-escolas.

— Formas associativas de sociedade civil: gestdo educacio e processos educativos extra-
escoiares.

- Educagdo na América Latina.

— Educag¢do: poder e resisténcia.

— Tecnologia, Trabalho e Educagio.

- Ensino de Biologia, Fisica, Quimica e Matemdtica: produgdo, divulgacio e apropriagio de
conhecimento cientifico e tecnolégico.

-~ Cognicao e Linguagem.

Aliva e de qualidade é também a participagio dos professores de mestrado e doutorado
em eventos cientificos, com apresentacdo de trabalhos, muitos com “referee” de comissdes
cientificas. Ainda muitas destas participacBes assumem o cardter de conferéncia ou conferéncia
principal, 0 que denota o alto nivel dos professores da instituicdo. CAPES/90.

O Conselho Federal de Educagdo, em seu Parecer n® 307/91, ratifica o comentério da
CAPES/94, a respeito da producdo intelectual dos docentes.

A comissdo da CAPES, biénio 90/91, comenta que a produgdo envolvida com pesquisa é
altissima (99%). Segundo o relatério "F" ha dreas de pesquisa, algumas das quais mal chegam a
se distinguir entre si. Essa quest3o deveria merecer uma atencio especial.

QO excessivo numerc de projetos isolados indica auséncia de esforgo de arliculagdo dos
mesmos em termos tematicos norteadores, como seria desejavel.

A producdo docente permanentemente alta € mais concentrada em alguns nomes, A
producao de artigos, em 1990 esteve concentrada em um nome em particular. Em 19891, essa
produclo cresceu muito, porém, a grande maioria se d4 em publicagdes locais. Ndo hé informacgio
quanto & produclo técnica.

A Comissio de Consultores Exiernos da Avaliagio da srea de Ciéncias Mumanas da
UNICAMP, em 1583, comenta a respeilo da pesquisa na pos-graduacio nos seguintes termos: a
pés-graduagio, em que pese sua importdncia e sua consolidagio, necessita, ac lado da producéo
académica reconhecida, levar adiante uma reflexdo sobre a grande dispersdo de haver linhas de
pesquisa quanto as pesquisas listadas. Apesar da explicagdo das pags. 35 e 31 (do relatorio
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elaborado pela FE/UNICAMP) ainda assim seré necessario efetivar tais grupos de pesquisa, a fim

de que se supere a tendéncia atomistica ou mesmo de superposi¢io na drea de pesquisa.

DISCENTE

Na tabela 5.40, apresenta o nimero de teses e dissertagdes defendidas durante o periodo
de reestruturagio da pds-graduacfio da FE/UNICAMP (1989/19983).

TABELA 5.40
NUMERO DE TESES E DISSERTACOES (1988-1983)
POR NIVEIS, ANOS E AREAS DE CONCENTRAGAC

NIVEIS E AREAS AREAS DE CONCENTRAGAD
MESTRADQ DOUTORADO

ANOS DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE TOTAL OEFHE DEME DASE DEPE TOTAL
1980 14 13 17 10 03 57 o6 07 - 02 15
1990 07 10 07 05 05 34 06 02 01 01 09
1991 05 08 06 07 05 31 04 08 - 05 17
1992 03 09 01 08 03 24 07 16 - 09 a2
1993 15 17 03 10 04 50 13 14 02 08 37
TOTAL GERAL 196 110

Fonte: Pasta de defesa de dissertagdes e teses da secretaria da pos/FE/UNICAMP. Dados até dezembro de 1993.

Algumas dissertagtes e teses defendidas entre 1889 e 1893, foram publicadas em forma
de capitulos de livros e livros. Dentre estes, 4 dissertagfes foram publicadas como capitulos de
livro pela Editora Papirus, 1893. Cinco entre as teses foram pubiicadas como livro, dos quais dois
pela Editora Papirus, um pela Editora UNICAMP, um pela Editora Vozes e um peia Editora Cortez.

A comissdo da CAPES/1990, em seu relatério de visita para o recredenciamento do
mestrado e credenciamento do doutorado em Educacio/UNICAMP, comenta com respeito &
produglo discente nos seguintes termos;

Quanto as dissertagles produzidas, ha relativa adequagdo dos trabalhos em relagdo &
definicdo das &reas de concentragdo. De modo geral o nivel dos lrabalhos

apresentados é bom, contando as bancas, com a participagdo freqlente de professores-
doutores de outras unidades e de outras instituigbes.
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O Conselho Federal de Educacio, no seu Parecer n® 307/91 ratifica o comentario da
Comissio da CAPES quanto 3 produgdo discente da FE/UNICAMP.

A avaliagdo da CAPES, biénio 90/81, comenta que foram produzidas no periodo, 66
dissertagles e 25 teses. Fora isto, o programa ndo forneceu outros dados indicadores da produgfio
discente.

Quanto ac tempo de titulagdo a tabela 541 mostra que a Nivel de Mestrado o tempo
maximo de titulacdo que se registrou no periodo foi de quatro anos e nove meses, tempo utilizado
por um aluno do Departamento de Filosofia e Histéria da Educacio, para integralizar o curso de
mestrado. O tempo minimo de titulagdo registrado foi de um ano e cinco meses, conseguido por
dois alunos, um do Departamento de Psicologia Educacional e um do Departamento de Ciéncias
Sociais Aplicadas & Educacgdo.

O tempo médio de integralizagdo do curse dos alunos do Departamento de Filosofia e
Historia da Educacio, foi de trés anos e um més, dos alunos do Departamento de Metodologia de
Ensino, de dois anos e nove meses, dos alunos dos Departamentos de Psicologia Educacional e
Ciéncias Sociais aplicados a Educacio, de dois anos e dez meses, dos alunos do Departamento de
Administragdo e Supervisdo Educacional, de irés anos e sete meses. Portante, o tempo médio de
titulag&o para o periodo foi de 3 anos.

A Nivel Doutorado o tempo maximo de titulagao registrado no periodo foi de quatro anos e
quatro meses, tempo médio utilizado por dois alunos para integralizar o curso de doutorada, um
aluno do Departamento de Administragdo e Supervisdo Escolar e um aluno do Departamento de
Psicologia Educacicnal, O tempo minime de titulagéo registrado no perfodo foi de um ano e quatro
meses, correspondendo a um aluno do Departamento de Administragio e Supervisio Escolar.

O tempo médio de integralizagc do curso de doutorado dos alunos do Departamento de
Filosofia e Histéria da Educacgo, foi de dois anos e dez meses, dos alunos do Departamentc de
Metodologia de Ensino, trés anos e nove meses, dos alunos do Departamento de Administracio e
Superviséo Educacional, trés anos e dois meses e dos alunos dos Departamentos de Psicologia e
Administragio Educacional trés anos e sete meses. Porfanto, o fempo médio de titulagdo para o
perfodo, foi de trés anos e quatro meses.

No Cademo n* 6, publicado pela FE/UNICAMP, 1992, "Auto-avaliagdc da unidade”,
encontra-se 0 seguinte comentasio quanto ao tempo de titulagdo:

0 novo regulamento aprovado em 1989 estabeleceu como prazos maximos Irés anos
para 0 mestrado e quatro para o douforado. Acredita-se que essa medida articulada
com a redugdo do numero de créditos em disciplinas e a introdug8o das atividades
orientadas permitira situar o tempo médio real de titulagdc em niveis bem razoaveis.
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TABELA 5.41
TEMPO DE TITULAGAD POR NIVEIS E DEPARTAMENTOS
PERIODO DE REESTRUTURAGAO 1989-1993

TEMPO (ANOS E MESES) TEMPO MAX. TEMPO MIN. X

DEPARTAMENTOS M D M D M D

DEFHE 49" 31 24 11 31 210

DEME 38 42 19 210 2,9 39

DASE 43 44 2.5 14 37 32

DEPE 43 44 15 28 2,10 37

DECISAE 3 - 15 . 210 .

X GERAL 3 ANOS 3 ANOS E 4 MESES

Fonte: Ficha de ex-aluno, arquive POs/FE. Alunos que iniciaram estudos de mestrado ou doutorado neste
periodo.
* O algarismo antes da virgula representa anos e o algarismao depois da virguia representa meses.
Ex.: 4,9, represenia 4 ancs e 9 meses.

ORIENTADOR/ORIENTANDO

Através da resolugdo CPG n® 5§7/75, a Comissdo Central de Pos-Graduagéo fixou em seis
¢ ndmero méaximo de orientandos que cada professor podera ter nos cursos de pés-graduagio da
UNICAMP. Embora essa norma tenha sido flexibilizada no regimento geral dos cursos de pds-
graduacgio da UNICAMP, aprovado em 1988, quando se possibilitou que cada CPG (coordenadoria
de pés-graduacio) fixasse diferencialmente o nimero de orientandos por orientador, ela continuou
sendo tomada como referéncia. Atualmente a distribuic8o de orientandos pelos orientadores indica
que a maioria do corpo docente da FE, tem 2, 3 ou 4 orientandos. O quadro abaixo permite
visualizar melhor esta distribuigio:

QUADRO 5.18
DISTRIBUIGAO DE ORIENTANDOS POR ORIENTADOR

NUMERO DE PROFESSORES TOTAL

POR FAIXA DE ORIENTADORES 07 13 09 1" 07 05 04 02 02 02 o
FAIXA DE ORIENTANDOS o 02 03 o4 o5 08 07 08 09 10 1

Fonte: Auto-avaliagio da Unidade, Caderno 06, 26p., 1994 - FE/UNICAMP.
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Registra-se no quadro 5.15, que de um total de 63 professores orientadores 11 professores
orientam 45 alunos, e 52 professores orientam 21 alunos. Registra-se, ainda, que ha quinze
orientadores externos a Faculdade de Educagdo, dentre os quais oito sd3o de outras universidades
(PUC, UFMG, UFRJ, UFSCar, PUCCAMP e PUC - SP) e sete de outras unidades da UNICAMP
(IFCH, FEF, IE e IMECC).

O processo de orientagdo vinha se desenvolvendo basicamente de forma individual. O
novo regulamento do programa aprovado em 1989, introduziu na estrutura curricular as atividades
orientadas que foram regulamentadas através da Resolucio CPG/FE n® 01/88. Com isso
procurou-se sistematizar o processo de orientagdo e estimular o desenvolvimento dos trabalhos
relativos as dissertacbes e teses através da discussdo coletiva das diferentes fases de sua
formagdo.

A Comissdo de Avaliagdo da CAPES (Biénio 90-91) comenta que a relagdo
orientador/orientando caiu (ndo atingindo 3 para 1), 0 que parece até mesmo muito baixa se
considerar a dimensio, qualificagéio e regime do trabalho do conjunto dos docentes. A avaliagdo
anterior apontava concentragdo das atividades de orientagio em alguns professores como uma
distorcdo a ser corrigida. Neste Gltimo biénio, para um total de 72 docentes, aproximadamente 50
e 43 deles vem orientande no mestrado e no doutorado, respectivamente. Deveria haver um
esforgo de envolvimento dos restantes, ja que se trata de um corpo altamente qualificado.

A Comisséo de Consuitores Externos da Avaliagdo da 4rea de Ciéncias Humanas da
UNICAMP, em 1893, comenta no seu relatério, que no caso das orientagdes de pés-graduacdo,
ainda permanece uma alta concentragdo em determinados docentes. Esta concentragdo, quando
associada a grupos permanentes de pesquisa dentro de uma linha ja consolidada, difere bastante

daquela que se dilui aleatoriamente entre um grande ndmero de orientandos.

No Caderno n® 6/92, publicado pela FE/UNICAMP, "Auto-avaliagio da unidade®, encontra-
se comentario a respeito da produgic académica da FE, a partir dos pardmetros relativos a
publicagdes e defesas de dissertagdes e teses, que tém sido consideradas boas nas avaliagBes
regulares da CAPES, registrando-se apenas duas observagdes relacionadas aos docentes:

— A produgdo cientifica tem se concentrado em determinados docentes cujo nimero nao é muito
grande proporcionalmente ao conjunto do corpo docente.
- Sabe-se que nem todos os professores transmitem as informagdes sobre sua produg3o para
efeitos da elaboragio do Relatdric da CAPES.
Comparando-se 0s anos de 1990 e 1991, verifica-se que houve um incremento significativo
no numero de publicagdes cujo total passou de 39 para 90. O nimero de dissertacdes e teses
defendidas também aumentou, embora de forma nic muito acentuada, passando de 43, em 1990,
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para 48, em 1991, Ressallam-se ai as pubiicagdes internacionais que somaram nesses dois anos
17 titulos, além de trés reedicdes de livros (Caderno n® 6/92).

Qutros indicadores de produgio académica s30 os grupos de pesquisa, levantamento feito
em 1989, detectou a existéncia de 20 grupos, enveivendo 104 docentes e 92 alunos de pos-
graduacdo, varios deles estdo institucionalizados nas instdncias competentes como é o caso do
GEPALC (Grupc de Estudos e Pesquisa sobre America Latina e Caribe}, o TTEduc (Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Tecnologia, Trabalho e Educagéo), GEMDE (Grupc de Estudos sobre
Movimenios e Demanda Sociais na area e Educa¢do), Grupo de Estudo Interdisciplinar em
Sexualidade Humana, além de outros como Grupo de Estudos e Pesquisas Histéricas, Sociedade e
Educacgio no Brasil que, embora ndo tenha formalizado o pedido de aprovacao institucional, tem a
sua existéncia reconhecida, j& que vem organizando semindrios e desenvolvendo pesquisa. Além
desses, ha 0s grupos vinculados a laboratério, também oficialmente reconhecidos e que vem
desenvolvendo pesquisas sistematicamente. S&o eles: Laboratério de Observagdo e Estudos

Descritivos, Laboratério de Educagéo e Informatica Aplicada, Laboratério de Psicologia Genética e

Circulo de Estudos Memoria e Pesquisa em Educacdo Mateméatica CEMPEM. Grupo de Estudos
e Pesquisa de Ensino Superior (GEPES). (Caderno n° 6/92).

Outra referéncia para se avaliar a produgdo cientifica é dado pelo intercidmbic e
cooperacio realizados seja através de convénios, seja através de participacdo em congressos e
reunides cientificas. Estdo nesse caso, por exemplo, 05 convénios com ¢ Labor. instituto Eder
Sader, com o Instituto Cajamar, com a Fundagado Carlos Chagas, com a Universidade Nacional de
Lujan - Argentina, a colaboragdc com entidades cientificas como a ANPED, ANPOCS, ANPEP,
SBPC, CEDES, ALB, Sociedade Brasileira de Educagdo Matemaética, o CEREMCA, da Ecole des
Hautes Etudes, A Latin American Studies Association, etc. Por outro lado é significativa a
participacio de docentes em eventos cientificos nacionais @ internacionais. Também é freqgliente a
circulagio de personalidades do mundo cientifico - educacional e afins na Faculdade de Educacio,
seja como convidados para participar de eventos aqui organizados, seja aproveitando a
oportunidade de sua vinda ao Brasil, ou por iniciativa externa & FE, movendo-as para ¢4 o
irteresse suscitado pelos estudos aqui desenvolvidos.

Cabe fazer referéncia & Revista Proposi¢des, publicacio quadrimestrai da FE/UNICAMP,
iniciada em 1980, esi4 agora j4 no décimo terceiro, mantendo rigorosamente a periodicidade
definida no projeto original, divulgande estudos tanto de professores e alunos da FE, como de
outras instituigbes a partir dos critérios de merito definidos por seu corpo editorial apoiadoc em
assessores "ad hoc". A revista vem se constituindo em importante veiculo de difusdo da producio
cientifica da Faculdade de Educagio.
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Com vérios projelos de pesquisa financiados por agéncias como CNPq, FINEP, INEP,
com significativo apoio do FAEP, do qual € um dos principais demandantes, como se pode
constatar através dos demonstrativos divuigados pela PRP/FAEP, com 394 dissertagfes e teses
defendidas em seu programa de pés-graduacdo, pode-se dizer que as atividades de pesquisa da
Faculdade de Educagio estfo consolidadas institucionaimente.

A Comissdo de Consultores Extemos dg Avaliagd30 da 4rea de Ciéncias Humanas da
UNICAMP, em 1993, em seu relatério comenta sobre a produgio académica da FE que "hé
evidéncia de uma pés-graduagdo bastante ativa e com boa produgdo académica, sobretudo nos
altimos anos. Prova disto é o aumento expressivo do nimero de publicagdes, dissertagdes e
teses. A pés-graduacdo conta com avaliagdes muito positivas por parte da CAPES/MEC" (pag.
28).

Quanto ac intercdmbio com outras instituicdes e cursos, a Comissio Visitadora da
CAPES/90, para o recredenciamento do mestrado e credenciamento do doutorado da
FE/UNICAMP, em seu relatério comenta: ¢ tradigdo desta universidade estimular o intercAmbio
nacional e internacional dando até cobertura financeira conforme o caso. O programa mantém
convénios formais com a Universidade Federal do Mato Grosso do Sul e a Estadual de Maringé
com vistas a formaglo de pessoal e implantagio de mestrado. Seus professores tém realizado,
como convidados, semindrios em diversos outros programas. Contatos estio em andamento, a
convite, com instituicdes da Argentina e da Colémbia no sentido de implantagio e colaborag3o no
desenvolvimento de cursos de pds-graduacgdo stricto sensu. Os professores participam ainda de
cursos de pés-graduacdo /afo sensu ofertadas por convénios da Faculdade com outras instituigdes.
E freqiiente também o programa receber a contribuigdo de doutores e pesquisadores de diferentes

instituigdes do pais, sdo convidados a realizar semindrios e palestras para alunos e professores. A
Faculdade de Educagdo mantém um grupo de Estudos e Pesquisa em Educa¢3o na América
Latina e Caribe, que além de estudos, propiciam contalos bilaterias. Neste nicleo participam
varios docentes do mestrado e doutorado.

Enfim, nota-se boa integra¢do do curso em relagio a outros centros de pés-graduagio
existentes na area, no pais e fora dele. Observa-se ainda que as solicitagdes da comunidade e de
instancias da administrac8o pablica s3o constantes e crescentes. Sem divida isto se deve ao
papel que este programa vem desempenhando na drea (CAPES/90).

Sobre a produgdo académica da pds-graduagio Sisto (1992) analisa algumas situagdes
constantes que se vale tanto do que é denominada de Metodologia quantitativa quanto qualitativa,
tais como: dicotomia dos estudos no que se refere a parte tedria e de andlise de dados, deificagio
dos resultados estatisticos, isomorfismo entre modelos matematicos e a realidade a ser
representada; boa qualidade de dados como fungio de metodologia qualitativa e mé qualidade de
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dados caso se trate de metodologia quantitativa, a falsa avalancha de metodologias qualitativas
novas, a informacdo incorreta de que ndo existem pardmetros claramente definidos para uma
producdo de conhecimentos com metodologia qualitativa e a fuga da literatura intemacional sob a
justificativa de se pesquisar problemas genuinamente nacionais. Analisou também a situagdo das
disciplinas Estatistica e Metodologia de Pesquisa, tanto a denominada qualitativa quanto
quantitativa e sugeriu sua insergdo na formacgdo de leitores de pesquisa, assim como uma
vinculagdo com os problemas a serem pesquisados. Por fim, discutiu 0§ novos modismos tedricos
e sua repercussio na formagdo de pesquisadores e de uma literatura académica.

Em abril de 1991, realizou-se o seminario "Concepgdo de dissertagio de mestrado” no
Centro de Convencdes da UNICAMP, organizado por Saviani, coordenador da pds-graduagdo da
FE/UNICAMP, onde participaram coordenadores de programas de pés-graduagdo em Educacio de
diferentes locais do Brasil, para discutir a questdo de dissertagio de mestrado. Contou-se com a
colaboragdo de debatedores como Bemadette Gatti, da Fundagio Chagas, e da PUC-SP, e
tambem do presidente da Comissdo de Educagdo da CAPES, Alceu Feman da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e presidente da ANPED. Neste evento, Saviani, apresentou a
proposta "Concepcgdo de dissertagdo de mestrado centrada na idéia de monografia de base™.
Monografia de base, segundo Saviani "é um estudo que organiza as informacgdes disponiveis sobre
determinado assunto, preparando o terreno para futuros estudos mais amplos e aprofundados.”
(pag. 13)

A idéia que se sugere com esta proposta é a de se pensar as dissertagbes de mestrado
como incidindo sobre temas relevantes ainda ndo suficientemente explorados, cabendo ao
mestrando a tarefa de realizar um levantamento, o mais completo possivel, das informacges
disponiveis, organiza-las segundo critérios légico-metodoldgicos adequados e redigir o texto
correspondente que permitira o acesso agil ao assunto tratado. A existéncia dessas monografias
de base permitiria ao estudante de doutorado ou a um pesquisador mais experiente realizar, a
partir das informagdes primérias j& devidamente organizadas, sinteses de amplo alcance que
seriam inviaveis ou demandariam um tempo excessivo, Ssem esse trabalho preliminar
consubstanciado nas assim chamadas monografias de base.

Segundo Saviani, a proposta visa assegurar para a maioria dos alunos que ingressa nos
cursos de mestrado, a iniciacio de sua formac¢do como pesquisadores, sendo 6bvio, que ao adota-
lo ndc se estara cerceando a iniciativa daqueles alunos que dispondo de condicdes, apresentam
um projeto préprio ndo previsto no elence de alternativas programadas pelo curso, O programa de
producdo de monografia de base pode (e deve) ser suficientemente flexivel para incorporar
projetos de dissertacdo que, embora ndo previstos, sejam apresentados pelos alunos desde que
possuam alguma relevancia e consisténcia.

231




Com o tema de dissertagéo definido desde o inicio do curso serd possivel dimensionar o
tempo de duragdo do mestrado em limites bastante razodveis que nio deverSo
ultrapassar trés anos, considerando-se o disposto no regulamento do curso da
FE/UNICAMP, ver-se-& que, matriculando-se em duas disciplinas por semestre, no 3°
semestre o aluno estard cursando a 5 e ditima disciplina e cormegando ao mesmo
tempo as atividades orientadas. Como as disciplinas j4 ter5o sido cursadas em fungéo
do tema de sua dissertag8o, nesse 3° semestre o aluno estard uitimando o levantamento
de informagdes pertinentes ao objeto de sua investigacdo o que Ihe permitira pensar, ja
de forma sistematizada, sobre a maneira mais adequada de organizar as referidas
informagdes. Ao longo do 4° semestre ele estard em condigBes de produzir uma verséo
preliminar de seu trabalho que, acompanhada sistematicamente pelo orientador e
submetida a discuss8o dos colegas no &mbito das atividades orientadas, podera dar
ensejo a uma avaliagho conclusiva por ocasifio do exame de qualificagio. No 5°
semestre, ao realizar o (ditimo bloco das atividades orientadas, o aluno j& estard
trabalhando sua vers8o final da dissertag8o que sera submetida & defesa ao cabo deste
semestre ou ao longo do semestre seguinte (Saviani, 1992).

O tempo acima referido é perfeitamente vidvel desde que satisfeitas, contudo, duas
condigdes basicas: a primeira diz respeito & necessidade de que efetivamente o aluno seja
introduzido desde o inicio no processo de investigag3o do tema de sua dissertagfio respirando uma
atmosfera de intenso e exigente estimulo intelectual; a segunda condigdo se relaciona com o

adequado entendimento das atividades orientadas que foram introduzidas na estrutura do curso,
buscando garantir 0 acompanhamento sistemdtico e a discussdo coletiva das questdes suscitadas
pelo processo de elaboragdo das dissertagdes de mestrado e leses de doutorado. Sem que isso,
de fato, se realize, a proposta poder4 vir a ser comprometida pelo menos no que diz respeito ao
limite do tempo sugerido (Saviani, 1992).

No segundo semestre de 1993, surge a iniciativa da associagio de pés-graduacgdo da
UNICAMP para realizar um semindrio sobre "a nova concepgio do mestrado” em 22 de novembro
(que foi cancelada), por este motivo enviam-se convites a todas as coordenagdes dos cursos de
pls-graduaclo da UNICAMP, para que se fagcam semindrios preparatérios em cada unidade.
Nesta linha a pés-graduagdo FE/UNICAMP, através da coordenagdo envia carlas aos
representantes estudantis de cada departamento que integra a FE, para que por sua vez
organizem reunides com os mestrandos e busquem sugestdes por escrito. A concorréncia dos
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alunos, porém, muito escassa (4 ou 5 alunos por Departamento) e nem todos encaminharam
sugestdes 4 coordenagio.

Estas reunides foram consideradas como atividades preparatérias para a realizagso do
"Seminario sobre 0 mestrado" na FE, que ocorreu em 17.11.93, no Saldo Nobre da FE, com a
participacio de 21 pessoas, sendo 4 professores e os demais alunos de mestrado e doutorado. Se
desenvolveu assim:

— A coordenadora da Pés-graduacdo, iniciou o Seminario com o relato das atividades
preparatorias; com o levantamento até setembro de 1993, de dados do curso (n® de alunos,
dissertagdes defendidas, n® de bolsistas); e se referiu & reproduclo e envio pelo correio, de
questionarios elaborado pelo Férum Paulista do Programa de Educagéo, sobre o perfil do aluno
de mestrado. Foram enviadas 179 cartas, e segundo a coordenadora houve 58 respostas.

— Saviani, expds seu trabalho "Monografia de Base”, que foi apresentado em abril de 1991, no

Seminario "Concepglo da dissertagdo do mestrado”. O professor esclareceu pontos de sua

proposta que causou polémica naquela data, devido a equivocos e reducionismo em seu

entendimento. Ela propde que haja pesquisa sistematica entre o corpo docente de forma que,

alunos que entrem no cursoc sem proposta definida, se encaixem nos projetos em andamento.
0 professor esclareceu que a proposta ndo ¢ excludente, ou seja, ela nio se propde ser Unica.
- No Seminério discutiram-se 0s seguintes pontos:

» necessidade de maior entrosamento e integragdo entre os alunos e professores; os préprios
professores, principalmente o5 de &areas similares; as diferentes linhas de pesquisa da
unidade, principalmente as similares;,

» necessidade de se introduzir algumas disciplinas obrigatdrias, de carater metodoldgico, a
nivel do programa como um todo, e ndo por drea de conhecimento do mesmo;

+ necessidade de se realizar uma avaliag8o semestral das disciplinas ofertadas, pelos alunos,
por escrito e processada pela coordenagdo;

+ necessidade de se reinvindicar junto aos drgdos de fomento, a pesquisa, a ampliagdo do
prazo da boisa de 2 anos e meio para mestrado, para 3 anos, que é o prazo do programa.
Em relag@o as bolsas discutiu-se também a necessidade de se rever a questiio do vinculo
empregaticio;

* maior atengdo a qualidade das dissertagdes produzidas;

» rediscussdo geral do carater e da forma de organizagio e funcionamento das atividades
orientadas,

» necessidade de maior intercAmbio com outras unidades de drea humanas da UNICAMP:
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+ a cullura de resisténcia existente entre parte do corpo docente e a dificuidade de se
operacionalizar mudangas;

« solicitago pelos alunos de uma maior oferta de disciplinas e que elas sejam renovadas em
seu conteudo periodicamente, e, além disso, que sejam cumpridas as descricdes das
ementas das discipiinas;

¢ exame de linguas e prazo para exame de qualificagfio.

Concluindo as 12:30 com o compromisso de seguir discutindo mais pontos.
Recursos: Biblioteca e Bolsa de Estudo
BIBLIOTECA
A biblioteca da Faculdade de Educagdo da UNICAMP ocupa uma 4rea de 502m?, e o
acervo de material bibliogréfico foi incrementado-se ano a ano, durante o periodo de
reestruturagio da pos-graduagio. A tabela 542 apresenta um quadro-resumo do acervo da

biblioteca.

TABELA 5.42
ACERVO DA BIBLIOTECA DA FE/UNICAMP, 1988-1893

ANOS
MATERIAL 1839 1900 1864 1962 1993
LIVROS: Vdl. fisicos 15110 15583 16.255 17.089 18499
Thules Microfiimados
TESES: Voi. fisicos 708 706 706 706
Brochura 840 717 789 889 998
Total
PERICDICOS: Thulos comentes 358 496 496 646 656
Titulos ndo correntes 548 553
Total titutos 493 531 531 1.194 1.200
*MATERIAL ESP.: Voi. fisicos 150000 156,000 156000 156.158  156.155
*MAT AVULSO: Val. fisicos 1.384 1.444 1.486 6.104 2.204

Forte: Acervo da Biblicteca FE/AUNICAMP. Controle Estatistico Anual. Informe faciitado pela responsdvel da bibficteca da
FEMAINICAMP.
* Material Avuiso: Texto, Filmes, Monografias (material de consulta e empréstimos)
* Material Especial: Audiovisuais, cartograficos, microformas e filmes.
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Os servigos prestados pela biblioteca sé#o:

— COMUT - cbpias de artigos, de periédicos, de outras universidades,

— Levantamento bibliografico através de Banco de dados CD - ROM. - UNIVIBLI - das trés
universidades paulistas: USP, UNICAMP e UNESP.

-~ Empréstimo na Biblioteca de Hvros e periddicos.

— Empréstimo domicitiar de livros e periddicos.

BOLSAS DE ESTUDO

As bolsas de estudos fomecidas pelas agéncias de fomento, durante o presente periodo,
estdo discriminadas nas tabelas 5.43, 5.44, 5.45 e 5.46, por agéncia e departamentos.

Na tabela 5.43 observa-se o declinio quase total dos alunos sem bolsa, a diminuigio das

bolsas CAPES-PICD, a presenga crescente da CAPES-DS a nivel de mestrado e o incremento das
holsas de estudo do CNPq, em nivei de mestrado e de doutorado.

TABELA 5.43
EX-ALUNOS COMW/SEM UDOS QUE INICIARAM O CURSO
DE MESTRADC/DOUTORADO, PERIODO DE 1989-1993

DEPARTAMENTOS
AGENCIAS DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE

M % D % M % D % M % D % M % D % M %

CAPES-DS 5 S0 1 25 5 4645 - - 2 3333 - - 7 4667 - - 5§ &
CAPES-PICD 2 2 - -2 - 1 333 2 1333 3 60 -
CNPq 1 10 2 50 5 4545 2 40 4 6667 4 2667 1 20 2 857
FAPESP S TS B - & - J
PECIPG e X
GOVALEMAN - - 1 25 . - . . . ...
INC.ACADE e P R Y O
SEMWBOLSA 2 2 - - 1. 808 - - 13333 1 667 1 20 - -
TOTAL 10 1000 04 100 11 100 08 100 06 100 03 100 16 100 05 160 07 100

Fonte: Ficha de ex-aiuncs, arquivo morto Pés-FE.
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Observando a tabela 5.44, deduz-se que neste periodo as bolsas de estudo estio sendo
fornecidas em grande medida pela CAPES (D.S, PICD, PEC/PG) e CNPq, e em casos isolados
pela FAPESP, Fundagfo Ford, Governo Mexicano, OEA,

Como no periodo anterior (ex-alunos), a CAPES - DS fornece o maior nGmero de bolsas de
estudo em nivel de mestrado, e a CAPES - PICD, em nivel de doutorado. Quanto ao CNPq, est4
fornecendo um maior nimero de bolsas em nivel de mestrado. Embora grande porcentagem de
alunos dos cursos de pés-graduagio tenha bolsa de estudos, nota-se que um ntumero significativo
de alunos estio sem bolsa, no mestrado (45) e no doutorado (68 alunos).

TABELA 5.44
ALUNGCS COM BOLSA DE ESTUDO QUE INICIARAM SEUS ESTUDOS DE
MESTRADO/DOUTORADO, PERIODO 1989-1993

DEPARTAMENTO

DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE
AGENCIAS M % D % M % D % M % D % M % D % M %

CAPES-DS 10 34,48 4 9,30 22 30,50 7 1458 7 28,00 2 7,60 14 3256 3 10,34 7 27,59
CAPES-PICD - - 133023 6 833 7 1458 1 400 O 3462 1 233 3 1034 1 345
CNPq 11 37,93 7 1628 29 4028 9 18,75 11 44,00 4 1538 15 34,88 9 31,03 14 48,28
PEC/PG - - - - 1139 3 566 - - 1 38 - - - . - .
FAPESP T < T
GOV.MEXICANO - - - -« — - - . . 113 - - - - o .
FUND.FORD 1 345 - - =  « = = o e e e
OEA e T I T

SEM/BOLSA 7 24,14 19 44,18 13 18,06 26 4906 6 2400 9 3481 13 30,23 14 4828 6 2143

TOTAL 2% 100 43 100 72 100 53 100 25 100 26 100 43 100 29 100 28 100

Fonte: Ficha do alunos, secretaria Pos-FE..

O maior nimero de alunos desligados s3o de nivel mestrado com bolsa da CAPES-DS e
da area de Ciéncias Sociais aplicadas a Educagio (4). Na tabela 5.45:
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TABELA £.45
DESLIGADOS COM/SEM BOLSA DE ESTUDOS QUE INICIARAM 08 CURSOS DE MESTRADO E DOUTORADO,
DURANTE O PERIODO DE REESTRUTURAGAQ A PARTIR DE
1889 ATE O 1° SEMESTRE DE 1994

DEPARTAMENTO

BOLSAS DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE

M D M D M D M D M
CAPES-DS - 3 1 2 2 4
CAPES-PICD 1
CNPq 3 1 2
MONITORIA 1 .
INC.AC 1 1
SEM BOLSA 1 1 3

Fonte: Ficha de aluno, arquive Pés-FE.

Observe-se na tabela 5.46 que o maior nimero de alunos que solicitaram centificados de
aperfeigoamento ndo tinham boisa de estudos, e foram todos do nivel mestrado.

TABELA 5.46
ALUNOS COM/SEM BOLSA DE ESTUDOS QUE SOLICITARAM CERTIFICADO DE
APERFEICOAMENTO DEPQIS DE 1889 (REGIMENTO NOVQ).

DEPARTAMENTO
COM/SEM DEFHE DEME DASE DEPE DECISAE
BOLSAS M D M D M D M D M
CAPES-DS - - B -~ - 1 - 1
CAPES-PICD - - 1 - 2 - S -
FAPESP - - 1 1 - - - - -
SEM BOLSA 3 - -1 4 - 2 - -

‘Fonte: Ficha do aluno, arquivo POs/FE.

A distribuigio de bolsas de estudo € feita por uma comiss3o especial de bolsas criada pela
Resolugdo CPG/FE n* 03/88 e composta por onze membros, sendo cinco alunos e cinco
professores, representando as respectivas dreas de concentragdo e presidido por um membro
docente da CPG por delegagdo de coordenador do programa. Baseado nos pardmetros de
necessidade econdémica e aproveitamenio académico, a comissdo de bolsas elaborou os critérios a
partir dos quais efetua a distribuigdo de bolsas. Essa mesma comissdo estd encarregada do
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acompanhamento dos bolsistas avaliando o seu desempenho através dos relatérios semestrais,
acompanhados de parecer do orientador. De um modo geral o programa tem garantido bolsas
para todos os alunos realmente necessitados (auto-avaliagio da Unidade, cademo 086,
FE/UNICAMP, 1992).

Sendo um programa avaliado pela CAPES com o conceito A, mais cinco dreas de
concentrag@o recebe regularmente bolsista PICD. Estes geralmente provém de outros estados,
dominantemente de universidades federais. No casc do Estado de S&o Paulo ha varios bolsistas
da UNESP. Como, porém, essa Universidade ndo libera integralmente seus docentes para cursar
pos-graduacéo, eles langam méo da bolsa na modalidade "deslocamento” que visa cobrir custos
com o deslocamento semanal para Campinas, para cursar mestrado ou doutorado (Auto avaliagdo
da unidade, cademno 08, FE/UNICAMP, 1992).

Infra-Estrutura

O Programa de Pds-Graduagdo instalou-se em 1980 no prédio que ocupa atuaimente,
anexo ao prédio da Faculdade de Educagdo. Este prédioc esta distribuido assim:

— No Térmeo, ha 07 salas: 04 salas destinadas 4 administragiio da pés-graduagiio, coordenagio,
secretaria, sala de expediente e sala de micro; 01 sala destinada & Revista Pr6-Posigdes; 01
sala destinada a sala de reunides e exame de qualificagio; 01 sala para o grupo de pesquisa
"Pensamento e Linguagem”,

— No Primeiro andar, hé 07 salas destinadas as aulas e 02 sanitdrios. No Segundo andar tem 12
salas: 01 sala destinada as defesas de Dissertagdes e Teses; 01 sala destinada 4 Associagio de
Pés-Graduandos da Faculdade; 06 salas destinadas a salas de estudo para cada #rea de
concentragio da pés-graduacdo; 03 salas destinadas aos grupos de estudos: grupo de estudo
da América Latina e Caribe (GEPALCY), grupo de estudo e pesquisa sobre tecnologia, trabalhe e
educacio (TTDUC) e grupo de estudos Movimentos Sociais e Cidadania (GEMDE); 01 sala
para copa; dois sanitarios.

— No primeiro e segundo andar estio os bebedouros,

As recomendagles 4 Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP, pela Comiss8o da CAPES, pelo
Conselho Federal de Educagdo, pela Comisso Externa da Avaliag8o da UNICAMP, para o Periodo
de Reestruturagdo Curricular que inicia em 1989 foram:
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— Apesar da redugdo do ndmerc de disciplinas a serem oferfadas nos préximos
semestres ainda nos parece excessivo o0 nudmero das mesmas. Observa-se
redundéncia temdtica e abordagens excessivamente especificas. Seria
recomenddvel uma revisdo dessa oferta a partir de uma melhor conceituagdo de
“disciplinas” e maior adequag8o do conjunto de disciplinas a nova estrutura de
créditos do curso. Esta redugdo deveria propiciar urmna racionalizagdo de contelido e
ao mesmo tempo favorecer a integragdo de departamentos. Em particular,
recomenda-se ateng8o especial no sentido de se oferscer algumas disciplinas
especificas em nivel avangado para doutorado (Relatério CAPES-1990, CFE Parecer
n® 307/91)

— O esforgo para nucleagdo de grupos temdticos de pesquisa envolvendo professores
e alunos merece ser estimulado e apoiado pois favorecem a integragdo ensino-
pesquisa, permitem maior rendimento na produgdo de dissertagbes e teses e melhor
formag8o de habilidades de pesquisa nos alunos e professores recém titulados.
Podera ser melhor aproveitada a oferta de verbas e bolsas propiciadas pelo CNPq
através da modalidade “auxllio integrado”, por exemplo (Relatério CAPES-1590,
Parecer n° 307/91 do CFE),

— Seria inferessante que um programa como este da UNICAMP levasse adiante a
proposta de uma melhor definicBo quanto 4 forma, abrangéncia e o nivel de
abordagem das dissertagles de mestrado e teses de doutorado, assim como sobre
sua forma de produgio.

— Ampliar a oferta de vagas, dadas a dimens&o, qualificaggo e regime de trabalho do
corpo docente (CAPES, Biénio 1990-91).

— Aspectos que precisam ser fortalecidos: tempo médio e fluxo de alunos, distribuigdo
de orientagdo entre os docentes, envolvimento dos alunos nas atividades de
pesquisa, reflexdo sobre a contribuigGo das pesquisas para 0 programa, formas
menos individualizadas de pesquisa. ‘

- A FE/UNICAMP, comparativamente com outras unidades da drea de humanas, talvez
seja a que mais necessita de recursos de informética, tem alguns aparelhos
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obsoletos e alguns setores ainda ndo informatizados (Relatério dos Consulfores
Externos UNICAMP-1993).

Observa-se sobre a multipiicidade de formagdo por uma proposta orgdnica assumida
como Projeto Coletivo. Sem incidir na discussdo do mdltiplo X uno, seria necessério tanto
evitar a disperso atomizadora, quanto enfatizar a necessidade de um projeto coletivo e

organico capaz de conviver com a circulagdo de saberes (Relatério dos consultores
aexterno UNICAMP-1993).

No Capitulo Vi, serdo feitas uma sintese e inferéncias relativas a este capitulo, para dar
uma dimensao integrada.
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Capituio VI

ANALISE DOS CURSOS DE POS-GRADUACAO DA FE UNICAMP

Este capitulo tem por finalidade analisar e interpretar os resultados com vistas a dar respos-
tas as questles da pesquisa e aos objetivos propostos. Apresenta os resultados alcancados da ana-
lise dos cursos de Pds-graduagio da FE-UNICAMP, através de opinibes da populacio e Amostra,
compreendendo : a) analise da dindmica curricular, com base nas dimensdes consideradas no
questiondrio, e b) andlise da estrutura dos cursos de Pés-graduaclio, com base nas dimensdes
consideradas no questiondrio e as dimensdes consideradas nas entrevistas,

Anédlise da Dindmica Curricular

Para analisar e interpretar a dindmica do processo cumicular utilizou-se o coeficiente de
congruéncia *C", que permitiu verificar as congruéncias e discrepancias entre as opinides dos pro-
fessores, ex-alunos e alunos sobre a pratica das dimensles consideradas e sua contribuicdo para
alcangar 0s objetivos propostos nos cursos de pds-graduaclio da FE-UNICAMP.

As dimensdes consideradas foram estratégias de ensino-aprendizagem (planejamento e
desenvolvimento curricular, metodologia e procedimentos de avaliago), interacdo professor aluno
(dentro e fora de saia de aula), e desenvolvimento de atitudes, elaborou-se foram elaboradas as
tabelas correspondentes que contém as médias dos itens que compdem cada dimensio e o coefici-
ente "C* de congruéncia.

Segundo os cortes interpretativos do coeficiente *C® os valores de congrudcia moderada
demostra que a pritica das dimensles durante o processo de desenvolvimento curricular njo &
freqiente. Esse fato sugere modificagles curriculares substancias com relaclio a estas dimensSes
especiaimente nas habilidades e atitudes (itens que integram as dimensdes), onde se registraram
maiores distancias. Entretanto os valores de aita congrudncia evidencia que a prética das dimen-
s0es durante o processo de desenvolvimento curricular é freqiente. Portanto ndo ha necessidade

de mudangas substanciais, apenas de detaithes naquelas habilidades e atitudes (itens que integram
as dimens&es) onde se registraram distancias,
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Estratégias de Ensino aprendizagem

A tabela 8,1 apresenta os indices do coeficiente “C" com relagdo ao planejamento e desen-
volvimento curricular, 4 metodologia e aos procedimientos de avaliagdo,na opinido dos professores.

Segundo esta tabela o indice de congruencia “C" com relacdo ao planejamento e desen-
volvimento curricular aponta congruencia moderada (C=0,66) entre a pratica e sua contribuigdo
para a aquisicdo pelos alunos desta estratégia, mas advertimos maiores distancias (ver grafico
6.1a) para os itens: “oferecer disciplinas relacionadas com 0s planos de estudo® (item 08); “oferecer
disciplinas relacionadas aos projetos de pesquisa dos alunos: dissertacdes e tesas® “(item 11):
“fornentar a participag3o dos alunos como assistentes nas pesquisas dos professores, como um
meio de articulag@o entre teoria e pratica no processo de aprendizagem de pesquisa® (item 29),
“oferecer aos alunos oportunidade de participar como assistente de ensino em graduacdo, como um
meio de pratica docente (item 30), “oferecer, no desenvolvimento das disciplinas, atividades que
relacionem ensino-pesquisa * (item 32).

Com relagdo a metodologia, a mesma tabela mostra congruéncia moderada {C=0,65) entre
a pratica e sua contribuicdo para a aquisi¢do pelos alunos desta estratégia, mas existe maior dis-
tancia no item 12 “desenvolver as disciplinas através de contrato de estudos, trabalhos em grupos,
estudo individualizado / independente. (ver grafico 6.1b)

Com relagdo aos procedimentos de avaliagdo, tambem indica congruéncia moderada
(C=0,58) mas apresenta maior distancia entre a pratica e sua contribuicio para a aquisi¢do peios
alunos desta estratégia no item 13 * utilizar como instrumento de avaliagdo dos alunos: a autocritica
e auto-avaliaglo *. (ver grafico 6.1c)

A tabela 6.2 apresenta os indices de congruencia "C* na opinido dos ex-alunos com relagao

ao planejamento e desenvolvimento cumicular, & metodologia e aos procedimentos avaliativos.

Quanto ao planejamento e desenvoivimento curmicular verifica-se congruencia moderada
(C=0,85) entre a pratica e sua contribuicio para a aquisi¢30 desta estrategia mas se observa maio-
res distancias (ver grafico 8. 2a) nos itens “oferecer disciplinas relacionadas aos projetos de pesqui-
sa dos alunos: dissertagles e teses “(item 11), “planejar disciplinas que oferecam uma instrumen-
tacdo de pesquisa em educagdo com uma piluralidade de perspectivas tedricas e metodoidgicas,
assim como a critica construtiva das mesmas® (item 18), *orientar 0s contetdos das disciplinas a
solucdo de probiemas educativos concretos, promovendo um aprendizagem interdisciplinar e mui-
tidisciplinar e que ndo constitua simplesmente um treinamento metodolégico *(item 23), "oferecer,
no desenvolvimento das disciplinas, atividades que relacionem pesquisa & ensino (item 32).

Com relacdo a metodologia na mesma tabela observa-se alta congruencia {C=0,74) entre a
pratica e sua contribuigdo para a aquisi¢do desta estrategia, mas constata-se distdncia no item 12
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“desenvoiver as disciplinas atraves de contrato de estudo, trabalho em grupo, estudo individua liza-
do / independente “. (ver grafico 2b)

Tabela 6.1
Congruéncia entre a préatica e sua contribuigio para a aquisigia de estratégias de ensino-aprendizagem, na
opinido dos professores

PRATCA  CONTRBUIGAO  COEFICIENTE DE
Estrategias de Ensino Aprendizagem/itens - - CONGRUENCIA "C"
X X
 Blansjamento s Desanvoiviments Gurricular T
1 2,39 2,38
6 2,61 289
1 2,64 2,96
18 3,00 31
17 3,21 3,32
20 307 314
23 2,89 3.04
28 2,88 2,88
29 221 2,87
30 1,89 218
32 2,96 in
Mestodologia
) > 258 264 C=0,85
7 32 325
12 218 2,39
Procedimantos avaliativos
3 1,96 21 C=0.58
8 3,29 3,36
13 2,75 3.04

XOOTRREVETYRS L R L AR AT SRR AR T AR RS LR LA LR AR AN N AR AR LRSS LA AL LT ST St e £ 1 TR e s

Com retagdo aos procedimentos avaliativos, consta-se congruéncia moderada (C = 0,49),
entre a pratica e sua contribuiclo para a aquisicdo pelos alunos desta estratégia, observando maior
distancia (ver grafico 8.2 ¢), no item “utilizar como instrumento de avaliagdo dos alunos: autocritica
e auto-avaliagdo® (item 13).
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Tabeia 6.2
Congruéncia entre a pratica e sua contribui¢do para a aquisigdo de astrategias de ensino-aprendizagem, na
opinido dos ex-alunos

 PRATICA CONTRIBUGAO ~ COEFICIENTE DE
Estrategias de Ensino Aprendizagem/Itens _ - CONGRUENCIA*C*
X X

~ Planejamento e Desanvolvimento Curricular T cmo.88
1 2,59 2,76
8 2,61 2,89
1 2,37 2,98
16 2.57 2,96
17 2,91 3.09
20 2,89 3.20
23 2,28 2,94
26 272 3,08
28 1,85 2,13
30 1.70 1,98
32 ) 222 2,70

C=0.74

Metodoiogia

2 3,00 2,53
7 307 INn
12 2.3 2,61

Procedimentos avaliativos c=0.49
3 1.72 : 2,08
8 3.07 3,39

13 1.98 2,44

A tabela 6.3, apresenta o indice do coeficienta "C* com relagio ao planejamento e desen-
volvimento curricular, a8 metodologia e aos procedimentos avaliativos, na opinido dos alunos.

Quanto ao planejamento e desenvolvimento curricular, verifica-se congruéncia moderada
{C=0.68), entre a pratica e sua contribuigio para a adquisicio pelos alunos desta estratégia, e
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constata-se maiores distancias (ver grafico 6.3a), nos itens “oferecer disciplinas relacionadas aos
projetos de pesquisa dos alunos: dissertacdes e teses” (item 11), “planejar discipiinas que oferecam
uma instrumentacdo de pesquisa em educacio com uma piuralidade de perspectivas tedricas e
metodolégicas, assim como & critica construtiva das mesmas” (item 16), “selecionar e organizar 0s
conteudos das disciplinas, com os mais atualizados e significativos, capacitando-os na solucdo de
problemas futuros na drea educativa® (item 20); “oferecer aos alunos oportunidade de participar
como assistente de ensino na graduagic, come um meio da prética docente® (item 30); “oferecer no
desenvolvimento das disciplinas, atividades que relacionem pesquisa e ensino” (tem 32).

Com relagdo & metodologia, mostra que existe alta congruéncia (C=0,73) entre a pritica e a
contribuiglo para a adquisicio pelos alunos desta estratégia, e expressando distancia no item 12
“‘desenvoiver as disciplinas através de contrato de estudos, trabalho em grupo, estudo individuali-
zado/independente(ver grafico 8.3b).

Na opinido dos alunos com relagio aos procedimentos avaliativos, verifica-se que existe
congruéncia moderada (C=0,53) entre a pritica e a adquisicdo pelos alunos desta estratégia, o

apresentando maior distancia (ver grafico 6.3c) no tem 13 “utilizar como instrumento de avaliacio
dos alunos: autocritica e auto-avaiiacio”.

Interacdo Professor-Aluno

A tabela 6.4, apresenta o indice do coeficiente "C*, com relacéo & interaclio professor-aluno
(dentro e fora de saia de auia), na opinifio dos professores.

Com relacdo A interaclo professor-aluno dentro da sala de aula, verificamos alta congru-
8ncia (C=0,78), mas advertimos distancias (ver gréafico 8.4a); nos itens “criar um clima favordvel ao
desenvolvimento de atitudes e habilidades cientificas, tais como: curiosidade, cbservacdo, objetivi-
dade, capacidade analitica e capacidade de propor aitemativas de soluclio” (item 18) e “Promover a
capacidade de uma interacio humana e satisfatéria fomentando a troca de experiéncias entre os
alunos, dentro da sala de aula® (item 09).

Quanto & interaclio professor-aiuno - fora de saia de auls, indica também alta congruéncia
(C=0,74), mas advertindo maior distdncia no item 27 “fomentar uma troca de experidncias entre os
alunos de saia de aula, criando uma atmosfera favoravel a0 desenvolvimento da autonomia intelec-
tual e a0 amadurecimento como pesquisadores autdnomos, capazes de se integrarem num grupo

de pesquisa multi e interdisciplinar®. (ver grafico 8.4b).
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TABELA 6.3

Congruéncia entre a pratica e sua contribuigdo para a aquisigdo de estrategias de ensino-aprendizagern, na
opirido dos alunos '

Estrategias de Ensino Aprendizagem/itens _ CONGRUENCIA “C*

i
»

th}ammw‘D“mvowimmwcumc“mc.o“ .
1 2.63 2,78
8 230 2.69
11 2,18 2.8
16 2,50 2,97
17 3,05 3N

20 2,98 3,05
23 2,64 2,97
26 2,68 287
28 2,08 2.58
30 1,70 2,34
32 2,23 2,66

C=0,73
Metodoiogia

2 3,00 308
7 322 319
12 2,20 2,83

Cng, 53
Procedimentos svaliativos

3 1.91 2,08
8 3,17 3,38
13 : 223 2,66

NN 5 R 3 8 b B e P 8N 31,50 A L e g 1 RS 2 1AL, ANl 2 bk A 52 4SRN
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TABELA G4

Congruéncia entre a pratica e sua contribuigio ao fomento da interagéo professor-alune, (dentro e fora de

sala de aula), na opinido dos professores.

PRATJCAComTRlBUI(;AGCo&mcnﬁmﬁoﬁ
INTERAGAC PROFESSOR ALUNO/ITENS _ _ CONGRUENCIA “C”
X X
"Dentroda salade aula S ) S c=0,76
4 3,04 3,14
9 2,93 3,11
14 2,50 2,64
18 3,04 3,25
21 2,39 2,50
Fora da sala de aula C=0,74
24 2,57 2,46 .
27 2,75 3,00
31 3.21 3,14
33 3,32 3,29

34 2,86 2,89

A tabela 6.5, mostra o indice do coeficiente “C" com relagdo & interaglo professor-aluno
(dentro e fora da sala de aula), na opinido dos ex-alunos .

Com relagdo & interagio professor-aluno dentro da sala de aula, verifica-se alta congruén-
cia {C=0,71), mas observando distadncias (ver grafico 6.5a) nos itens “utilizar um sistema de acom-
panhamento grupal e individual durante a administracdo da disciplina” (item 14); “criar um clima
favoravel ao desenvolvimento de atitudes e habilidades cientificas, tais como: curiosidade,
observagdo, objetividade, capacidade analitica e capacidade de propor alternativas de solugdo”
(item 18); e “estabelecer um ambiente dentro do qual se possa efetuar uma aprendizagem autodiri-
gido e criativa” (item 21).

Com relagdo a interagdo professor-aluno fora de sala de aula, constata-se uma moderada
congruéncia (C=0,63) e advertindo maiores distancias (ver grafico 6.5b) nos itens “atender aos alu-
nos em assuntos que transcendem preocupagdes puramente académicos e curriculares, abrangen-
do outros aspectos da vida pessoal dos alunos™ (item 24); “fomentar a troca de experiéncias éntre
o0s alunos fora da sala de aula, criando uma atmosfera favordvel ao desenvolvimento da autonomia
intelectual e a0 amadurecimento como pesquisadores autbnomos, capazes de se integraremn num
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grupo de pesquisa muiti e interdisciplinar” (item 27); “fomentar o estabelecimento de um mecanis-
mo efetivo, quanto a orientagdo de dissertagles e teses, que assegure ao orientador a oportunidade
para cobrar avango no trabatho de pesquisa e uma certa disciplina para o atendimento dos orien-
tandos” (item 34); e “fomentar uma adequada comunicagfo entre orientador e orientando para uma
melthor assisténcia em seu trabaiho de pesquisa® (item 33).

TABELAG.5

Congruéncia entre a pratica e sua contribuiclo ac fomento da interag3c professor-aiunc, (dentro e fora de
sala de aula), na opinidc dos ex-alungs.

R ERRAS Eae oE
INTERAGAO PROFESSOR ALUNIO/ITENS - - CoNGRUENCIA C”
X X
4 2,94 320
9 2,85 2,96
14 : 2,08 2,52
18 2,44 313
21 2,30 2,70
Fora da sala de aula C=0,83
24 1,98 2,37
27 2,17 2,56
31 298 3,20
33 313 3,50
34 2.85 Kl

A tabela 6.8 apresenta o indice do coeficiente “C" referente a interago professor-aluno
(dentro e fora de sala de aula), na cpinido dos alunos.

Referente a interagdo professor-aiuno dentrc da sala de aula, verifica-se alta congruéncia

(0,87), mas existe maiores distancias (ver grafico 8.6a) nos itens “utilizar um sistema de acomps-
nhamento grupal e individual durarte a adminisiracdo da disciplina® {item 14); e “criar um
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clima favoravel a0 desenvolvimento de atitudes e habilidades cientificas tais como: curiosidade,
observacdo, objetividade, capacidade analitica e capacidade de propor altemativas de solugio”
(item 18).

Com relagdo a interacdo professor-aluno fora da sala de aula, constata-se tambem alta
congruéncia (C=0,70), a diferenga dos professores e ex-alunos que aicangaram congruéncia mode-
rada; mas indicando distincia no (item 27) “fomentar uma troca de experidncia entre 0s alunos fora
da sala de aula, criando uma atmosfera favordvel ao desenvolvimento da autonomia intelectual e

a0 amadurecimento como pesquisadores auténomos, capazes de se integrarem num grupo de pes-
quisa multi e interdisciplinar (ver gréfico 8.8b).

TABELA B8

Congruéncia entre a pratica e sua contribuigdo ao fomento da interaglo professcr-aluno, (dentrc & fora de
sala de aula), na opinido dos alunos.

BT B S e
INTERAGAQ PROFESSOR ALUNIC/ITENS - - CONGRUENCIA “C”
X X
 Dantro da alE de Gl g
4 2,98 3,18
9 3,08 3,14
14 2,55 3.02
18 2,77 2,58
2t 2,83 3.00
Fora da sala de aula C=0,70

24 228 2,52
27 241 2,73
n 275 2.94
33 313 .27

34 2,67 2,83

AP RS P ARy - A .0 R 8 AR N8 2 B e P B 2N o 05 P PR F AN 1 S8 88 8 P 208882 AR R

Desenvoilvimento de atitudes

A tabeia 7 apresenia o indice do coeficiente "C" com relagdo ao desenvolvimento de atitu-
des na opinido dos professores, ex-alunos 8 alunos.  Na opinido dos professores, verifica
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-se que existe congruéncia moderada (C=0,64) entre a pratica e sua contribuicdo para o desenvol-
vimento de atitudes nos alunos, constata-se porem distancias no item 15 “valorizar nos alunos as
habilidades de pensamento analitico, pensamento critico, capacidade de raciocinio e de propor
altemnativas de solugo dos problemas educativos apresentados” (ver grafico 6.7a).

Na opinido dos ex-alunos, verifica-se também congruéncia moderada (C=0,64) entre a pra-
tica e sua contribuigio para o desenvoivimento de atitudes nos alunos, indicando distancias maio-
res (ver grafico 6.7b), nos itens “valorizar nos alunos atitudes de auto critica, auto avaliagéo e tole-
rancia 4 avaliagdo dos outros™ (item 19), valorizar nos alunos as atitudes relacionadas ao estudo
independente, autonomia e intelectual, auto confianga e criatividade” (item 22), “capacitar ao aluno,
para se adaptarem inteligente, flexivel e criativamente as novas situagdes problematicas do futuro
especialmente dentro da pratica docente” (item 28).

Do mesmo modo no caso dos alunos constata-se congruéncia moderada {C=0,66) entre a
pratica e sua contribuigdo para o desenvolvimento das atitudes dos alunos, e observa-se maiores
distancias, segundo gréfico 6.7c em “valorizar os alunos atitudes e autocritica, auto-avaliacio e
tolerancia a avaliagio dos outros”, (item 19), “capacitar ao aluno para se adaptarem inteligente fie-
xivel e criativamente as novas situages problematicas do futuro, especialmente dentro da pratica
docente” (item 28).

Anilise da Estrutura dos Cursos de Pés-Graduagio

Esta andlise realizou-se com base nas opinides da populagio (Professores, ex-alunos e
alunos) coletadas através de questionérios, e com base nas opinides da populagéo {Ex-
coordenadores) e da amostra (Professores, ex-alunos e alunos) coletados através das entrevistas,
nas seguintes dimensdes: administragdo dos cursos de pés-graduacio, planejamento e desenvol-
vimento curricular, interagéo professor-aluno, relagdo numérica, produgéo intelectual, recursos ma-
teriais, qualidade académica, relagdo da pés-graduagio com graduacio e outros,

Administra¢do dos Cursos de P6s-Graduagio

Atraves dos questionarios foram solicitados a opinar a populagio (professores, ex-alunos e
alunos) sobre esta dimenséo.

. Foram feitas quatro indagagGes referentes 4 mudanca do regimento antigo pelo atual apro-

vado em 1939, relacionadas & administracdo, ao curriculo, 3 centralizagdo/descentralizacdo ¢ &

flexibilidade curricular, As demais questdes referem-se & politica de concess3o interna de bolsas de
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estudo, as comissdes, e ao processo de escelha dos membros da Banca de qualificagbes e defesas
de diss/teses.

TABELA 6.7

Congruéncia entre a pratica e sua contribuiglo para o desenvolvimento de atitudes, na opiniic dos professo-

res ex-alunos e alunos.

PréttcaCont;;buiqaoCoeﬁczentedeCon-
_ - gruencia "C"
Desenvolvimento de atitudesfitens x X

5 2,64 2,79
10 : 1,82 1,96
15 3,25 3,46
19 2,93 2,89
22 3,14 321
25 2,93 2,89
28 2,96 3,00
Ex-ALUNOS

5 2,46 2,65
10 1,87 1,83
15 2,94 318
19 228 2,89
22 2,69 3,11
25 2,50 2.67
28 2,26 2,83
ALUNOS

5 2,63 2,75 C=0,66
10 1,67 1,77
15 2,80 3,11
18 2,50 2,75
22 2,94 313
25 2,66 2,78
28 2,44 2,70

C=0,64
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Opinido da populagdo dos professores.

Com relagdo as quatro primeiras indagagdes, 35,7% dos professores opinaram que a mu-
danga do regimento antigo pelo atual aprovado em 1989 aprimorou a administragdo da P4s/FE,
28,6% que nado houve alteragdo da qualidade, 17,9% que piorou. Quanto ao curriculo, 32,1% opinou
que a mudanga do regimento antigo pelo atual aprimorou o curriculo da POs/FE, 25,0% opinou que
ndo aiterou a qualidade, 25% que piorou. Para 59,3% dos professores houve maior centralizagdo da
administragdo da pés-graduagdo na instancia da coordenacio, para 25,9% houve maior descentra-
lizagdo na instancia do departamento. Quanto a flexibilidade curricular, 57,1% opinaram que o atual

regimento aprovado em 1989, oferece maior flexibilidade curricular, mas 25,0% opinou negativa-
mente.

Com relaglo & politica interna de bolsas, foi avaliada como “reguiar* por 42,9%, afirmam
estar satisfeitos 60,7% com as fungdes desenvolvidas pelas comissies da POS/FE. A respeito do
processo de escoiha de membros da banca de qualificagdes de dissertagdes e teses *concordaram”

§7.9% e “discordaram” 32,1% e a respeito do processo de escotha dos membros da Banca de defe-
sa “concordaram” 53,6% e “discordaram® 46,4%.(ver tabeia 6.8). )

Opinido da popufagdo dos Ex-coordenadores
@ amostra dos professores

Foram feitas nas entrevistas indagac¢les referentes ao financiamento dos cursos de Pos-
graduagao em Educacio, A Filosofia da Pds-Graduagdo da UNICAMP e suas diferencas com as
outras Pés-graduagdes do Brasil, a Filosofia da Pds-Graduaglo da FE/UNICAMP, a mudanga do

Regimento antigo pelo Regimento atual aprovado 1989 relacionadas a administrago, ao curriculo
a centralizagio/descentralizacdo. As demais questdes referem-se a politica da comissio de Bolsas
de estudo, as fun¢les das comissbes da pés-graduacdo (bolsas, créditos e seiegio dos aiunos), e
ao processo de escolha dos membyros da Banca de qualificacdo e defesa de dissertaciesieses.

Com relagdo a primeira indagacao todos os Ex-coordenadores e professores indicam que o
financiamento da pds-graduagdo da FE provém de recursos de origem Federal, Estadual e agénci-
as de fomento especiaimente CAPES, CNPq e FAPESP.

Quanto 4 filosofia da UNICAMP, os Ex-coordenadores consideram que a "UNICAMP, tem
tradicdo de formar pesquisadores, formar profissionais nas distintas dreas de conhecimento®, “fazer
pesquisa a nivel de exceléncia, atuar como docente voltada basicamente para a formagio de pes-
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quisadores, "enfatizam a pesquisa”; "formar recursos humanos qualificados, e formar pesquisado-
res”,

TABELA S.3
Administracdo dos cursas de pés-graduacle, sagundo opinido da populagdo dos professores . (N=28)
profassores
Administracio dos cursos
N %
A mudanga do regimento antigo pelo atual aprovado em 1588:
Aprimorou a administracho da POSFE 10 357
Piorou & administracso da POS/FE 5 179
Nao alterou a qualidade da POS/FE ] 286
Nbo respondeu 5 179
A mudanca do regimento antigo pelo stual aprovado em 1089:
Aprimorou o curticulo da POS/FE 9 a2t
Piorou o curticuio da POSFE 7 250
Nio alteroy; a qualidade do curriculo da POS/FE 7 250
Nio respondeuy L] 179
A mudanca do regimento antigo pelo atual aprovado em 1988;
Centralizou mais sua administracdo na instancia da coordenacio 18 583
Descantralizou mais sua administracio na instancia do departamento 7 259
Nio respondeu 4 148
O atual regimanto favorece maior flexibilidada curricular:
Sim 18 §7.1
Nio 7 3.0
Nao respondeu 5 179
A politica de concessdo interna de bolsa de sstudo &
Excelents 4 143
Bod 8 4
Reguiar 12 29
Opinido sobre as funcdes das comissdes de POSFE:
Concorda 17 807
Discorda 8 288
Nio ? 10,7
Opinido do procasso de escolha dos membros da Banca qualificadora Diss/Tese:
Concords ' . 19
: 321
Opinido do processo de escoiha dos membros da Banca da defesa Diss/Tese: .. .. .
Concorda 15
Discords L S o 13 53,8
48 4
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Por sua vez os professores disseram: *h4 uma diferenga bastante grande entre as diversas
areas, em algumas delas os melthores alunos da graduagdo automaticamente ingressam na pos-
graduagdo e continuam sua formacao de pesquisadores, em outras areas trabatham no sentido de
absorver profissionais para o mercado de trabalho”; "priorizam a qualidade e relagdo dos programas
de pos-graduaglo com a sociedade™: “prioriza pesquisa"; "Cada instiluto tem sua propria filosofia".
Quanto 3 questdo se a pos-graduagdo da UNICAMP se diferencia de outras pos-graduagdes do
Brasil, as opinides s&o opostas. H& ex-coordenadores que consideram que é diferente porque d4
mais énfases na pesquisa, dando pouca énfase as questbes da docéncia”; “por ter nivel de exce-
léncia, tem sido meta e modelo para outras pos-graduagdes”. Entretanto, ha coordenadores que
consideram que a pds-graduacgio da UNICAMP nio se diferenga do resto das poés-graduagdes do
pais, porque o "Projeto Nacional é formar docentes e pesquisadores”; "voltadas para pesquisa e
especialistas a nivel nacional”. "Todas as pbs-graduagbes trabalham com uma certa homogeneida-
de com o sistema de avaliagio da CAPES, que também ajuda a consolidar um determinado mode-
fo".

Segundo os depoimentos dos professores, a pbs-graduagio da UNICAMP ¢ diferente do
resto das pés-graduagdes do Pais", "pela qualidade que atingiu, pela solidez, considerando critérios
de qualidade entre outros, a titulagio dos professores que sem divida nenhuma é das mais altas do
pais, o nimero das publicagbes, teses e disserlagbes defendidas, projetos de pesquisas de nivel
bom". Aiém disso, foi "fundada exclusivamente voltada para a pesquisa, 0 que nem sempre esta
presente em todas as p6s-graduacgdes, tem uma pos-graduagéo maior do que a graduacdo, acho
que € inédita em termos de Brasil". "Ela nio repetiu erros das universidades mais antigas, por
exemplo: nunca tivemos catedra ela tem uma visdo de vanguarda, abriga um eclectismo muito
grande, ela tem maior abertura". Também houveram depoimentos no sentido de nfo encontrar
diferengas entre a pds-graduagioc da UNICAMP e as demais pés-graduagdes do pais,

Com relagdo a filosofia da pos-graduagdo da FE-UNICAMP, os ex-coordenadores apontam
"a formagédo de pesquisadores": "formar prioritariamente docente de ensino superior na area de
educagéo, capacitando-o para a pesquisa"; "ndo creio que haja uma Gnica filosofia, cada &rea de
concentragdo tem diferenca de percepgo, interesse, formacéo, etc. H4 uma diversidade de idéias".
"No inicio, tentou-se implantar uma filosofia de educagio humanista, depois com a contratagio de
professores de diferentes linhas filoséficas, havia pluralismo na orientaggo filosofica, hoje peder-se-
ia identificar como linha oficial a filosofia critico-social”.

Por sua vez os depoimentos dos professores mostram diferentes pontos de visia: "temos
um programa unico em Educagdo, o que faz que todos os Deparfamentos se envolvam com o
MEeSmo programa, esse programa organizado em 4reas de concentragdo - existe a concepgéo de
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trabathar mais interdisciplinar possivel. Trabalhamos ¢com a qualificagBo de educadores em exerci-
cio dando uma visio bastante ampla, mesmo que tenha a atividade concentrada numa determinada
4rea, a proposta e que possa absorver contribuigbes de todas as éreas de concentrago”,
»qualidade da pés-graduagdo, na FE temos 5 departamentos que correspondem a 5 areas de con-
centragdo dentro do programa, cada departamento, cada 4rea tem sua filosofia que conduz em
forma especifica 0s cursos que ele administra, agora de modo geral se almeja ter relagdo com a
qualidade”; "ela esta voltada & formagao de pesquisadores, muito mais que a preparagéo de profes-
sores"; "tem um eclectismo teérico e uma filosofia extremamente liberadora, democrética, pluralisia
que se traduz em posturas cientificas metodolbgicas”.

Sobre a mudanca do regimento antigo pelo novo aprovado em 1.989 foram solicitados a
opinar *quanto ao curriculo” se aprimorou, piorou e se nio alterou a qualidade. No caso dos ex-
coordenadores a maioria (quatro) considerou que ndo alterou a qualidade do curriculo, porgue o
curriculo antigo tinha mais disciplinas com base nas necessidades dos alunos, grande parte deles,
provenientes de outras areas de formagéo precisavam de maior nimero de disciplinas. Agora esta
mudanga ndo significa que houve mudanga significativa, é cerlo que os pés-graduandos ficaram
agiles para fazer a pesquisa, 0 que nao significa que a qualidade de diss/teses foi melhorada”.
“existem agora varios programas de Mestrado; ha mestrado de Psicologia da Educacio, Adminis-
tragao e Supervisao educacional, elc. perdeu-se o perfil, a fisionomia do curso que havia no curricu-
lo passado™; "ndo temos curriculo planejado com objetivos, néo temos um programa de pos-
graduag&o, eu vi, pesquisadores independentes, nos botamos muitas disciplinas onde 0 aluno possa
escolher em qualguer ordem que quer, eu ndo percebi nenum tipo de atividades com um objetivo
comum”. Entretanto dois ex-coordenadores consideram que "aprimorou o curriculo” porque reduziu
prazos, diminuindo nimero de crédites, enxugou as linhas de pesquisas e oferlas das mesmas”,
"aprimorou o curriculo, agora se ele & consistente ou ndo, n&o sei, aprimorou porque descongestio-
nou a questdo dos créditos, considerados pelas comissées da CAPES como excessivas”.

No caso dos professores. a maioria(sete)consideram que néo alterou a qualidade do curricu-
lo: "apenas diminuiu o tempo para o aluno fazer sua pesquisa, issc porque vai ter 0 perigo de per-
der a bolsa e vai trabalhar apressado”; "tornou mais racional para o aluno e para os docentes"; "a
mudanca do regimento nao altera a qualidade do curriculo, 0 que melhora a qualidade é a mudanga
de mentalidade dos professores, a qualidade dos professores”; "acho que a mudanga n3o alterou as
estruturas basicas, acho que ficou uma coisa pela outra". Um professor opinou que "alterou o curri-
culo para uma deficiente qualidade porque o curriculo foi feito para um aluno que nio exisle, é para
um aluno que ja tem treino de pesquisa, que tem conhecimento para fazer escolha das disciplinas e

para um aluno que ja traz um conhecimento teérico suficiente dos cursos de pés-graduagfo, porque
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Vantagens porque ele pode concentrar disciplinas mais na érea de seu interesse, e projetos de pes-
quisa". Um professor opinou que "piorou” porque no momento hé exigéncias burocraticas maiores”.

Quanto & questio de que o regime novo centralizou ou descentralizou a administracio da
Pos-graduacgho, na instancia da coordenagfo ou na instancia do departamento, a maioria dos ex-
coordenadores opinam que houve descentralizagdo na instancia do departamento porque "os depar-
tamentos tem maior liberdade de determinar vagas, determinar seu perfil, etc”. "reafirmou o papel
da comissdo da pés-graduacio, e criou trés comissdes especiais, créditos, sele¢do e de bolsas"; "os
departamentos passaram a formar parte da CPG e demais comissbes”, "houve descentralizagéo
nas decisbes, mas evoluiram para uma excessiva normatizagio ou burocratizagio”. Dois ex-
coordenadores consideram que o novo regimento centralizou na instancia da coordenagao "parece
agora que esvaziaram o0s depariamentos”.

Quanto aos professores, quatro opinaram que descentralizou a administrago na instancia

do departamento porque "tornou o departamento mais ativo”; "descentralizou baslante, porgue di-

minuiu ¢ numero de disciplinas, ficou mais na instancia do deparlamento e ainda mais ligado ao
orientador”; "descentralizou do grupo pequeno, para um grupo mais participativo, foi qualitativamen-
te bom. Foi importante a democratizagéo e o fato de véarios colegas também assumirem as suas
atividades, foi um alivio para os mais anligos, que estavam muito sobrecarregados”. Quatro profes-
sores opinaram que o novo regimento aprovado em 1989 centralizou a administrag8o na instancia
da coordenagio porque "algumas decisbes poderiam ser inclusive tomadas pelos préprios orienta-
dores, pelos proprios professores mas estdo nas méos da coordenacéo”; "O poder de formulagio de
politicas esta muito mais na instancia da coordenagdo do que na propria congregacéo. As vezes a
congregacao tem carater mais homologatorio das decisées da CPG do que de elaboragdo de uma
politica da pds-graduacdo”. Também houve um professor que afirmou que nfo trouxe nenuma alte-
racao”.

Perguntados os ex-coordenadores e os professores sobre os convénios da Faculdade de
Educagdo a nivel de p6s-graduagéo, tanto a nivel nacional como a nivel internacional, verificamos
0s seguintes convénios: a nivel nacional com as Universidades: Federal de Santa Maria/RGS, Es-
tadual de Guarapuava/PR, Estadual de Ponta Grossa/PR, Estadual de Maringa/PR, Federal de
Campo Grande/MS, Federal de Maranhio/MA, Estadual de Londrina/PR. A nivel iﬁtemacionai, com
as universidades: Catélica de Santiago de Chile, Lujan - Argentina, Frontera - Argentina, Habana -
Cuba. Houve intercambio de professores (1978) com a Universidade de Bowling Green dos Estados
Unidos.

Quanto a politica interna de bolsas, segundo os depoimentos dos ex-coordenadores e pro-
fessores inferimos que ndo existe uniformidade de opinides. Assim, consideraram "boa" e
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diminuiu o nimero de créditos abrindo mio das disciplinas obrigatérias, e oferece um leque com |
muito mais intensidade nas atividades orientadas. O curriculo antigo concentrava uma revisdo teo-
rica muito grande e muito interessante, o que nao tem o aluno brasileiro em graduacgfo, por iSs0 0
atual curriculo é inadequado ao aluno real, ndo foi acompanhado de uma adequada oferta de dis-
ciplinas, porque os professores oferlam independente dos interesses € necessidades dos alunos,
nio temos mais uma base estrutural que eram as disciplinas basicas obrigatorias, por exemplo hoje
um aluno da &rea de administragio e supervisdo educacional pode ser Mestre em Educacio nesta
area sem ler cursado nenhuma das disciplinas que obriga o programa da area de concentracao”.
Outro professor considera que “piorou bastante” porque "antes havia mais rigor quanto a qualidade
da pos-graduagéo, antes nossos alunos trabalhavam com maior seriedade, com maior profundida-
de, hoje s&0 muito poucos créditos e acho que estio saindo fracos, antes tinham uma visédo mais
ampla de todas as é&reas de conhecimento, falta filosofia, sociologia, psicologia, administragao,
legislagdo, tenho muito dificuldade de trabalhar com 0s meus orientandos porque ndo tem visao
panoramica da educagédo”.

Quanto a administragdo, foram solicitados a opinar se o novo regimento aprovado em
1.989, aprimorou, ndo allerou, ou piorou a administragio da pés-graduagdo, quatro ex-
coordenadores opinaram que o novo regimento “aprimorou” a administragio” porque "o antigo re-
gimento trazia um centralismo muito grande , um resquicio de autoritarismo”, "tormou as regras
mais claras possibilitando a definico de mecanismos e instrumentos que antes n&o existiam”,
“formaram-se as comissdes”; “favorece uma boa administragdo, desde que nio haja uma mente
burocratica, sem criatividade™. Um ex-coordenador opinou, que "complicou a administragdo da pos-
graduacdo, hoje temos menos flexibilidade do que tinhamos antes"; € um outro ex-coordenador
opinou assim: "Eu acho que n&o é o regimento que melhora, piora ou altera a relagdo adminisirati-
va, mas s3o 0s recursos humanos e materiais que possibilitam uma administragdc melhor, mais bem
organizada *.

No caso dos professores, a maioria opinou gue "ndo alterou a qualidade da administragéo
da pbs-graduagio” porque "o fato de ter menos disciplinas, menos tempo, ndo tem nada a ver com
a administracio mais eficiente"; "acho que néo alterou, porque ndo chegou a mexer com as estrutu-
ras", "ndo houve diferengas, se houvessem se notaria”. Dois professores opinaram que aprimorou a
administragdo, porque "criou condigdes para aprimorar a administragio"; "facilitou a administragao,
tendo em vista que coloca menos exigéncia aos alunos, e deixa uma maior margem de escolha
daquilo que o aluno quer realmente fazer. Esta tem desvantagens porque talvez deixe de ver coisas

que um Mestre ou Doutor deveria ter visto e n#o viu porque ndo precisa de muitas disciplinas.
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"exceiente” porque "existe cobranga do rendimento dos alunos"; "é boa mas ha muita coisa que
desconhego". Um ex-coordenador avaliou como "regular” porque nio viu-se nenhum tipo de politica
de bolsas, parece que eles tém lista de espera, taivez tém algum tipo de normas. Todo mundo que
quer uma bolsa solicita e Pega, mas eu néo sei a respeito da produtividade”. Dois ex-coordenadores
opinaram que "é preciso dar normas a respeilo do cumprimento das obrigacdes estudantis, oy seja,
Se o bolsista consegue desenvolver Sua pesquisa num tempo razoavel”,

Segundo depoimento dos professores, a maioria considera como "boa” a politica interna de
bolsas porque "aprimoramos o processo colocando critérios que achavamos justos, quando partici-
pamos dessa comissdo”. Trés professores, consideram como "Regular" porque "deveria ter uma
cobranga mais efetiva quando dada, temos muitos alunos com bolsa durante 3 anos que néo apre-
sentaram suas dissertagGes/lese e vio embora, nesse sentido a cobranga est4 deixando muito a
desejar, precisando ser revisto este assunto”. Também houve um professor que opinou gue "ndo
sabe exatamente como esta sendo processada a distribuicio de bolsas de alunos”.

4

Com relagio as fungdes das comissdes da pos-graduagéo (de Bolsas de estudos, de crédi-
fos e sele¢do de alunos) a maioria dos ex-coordenadores “concorda" com as fungdes destas comis-
sdes, porque "permite um trabalho mais especializado, mais apurado dos problemas da poés-
graduagéo, uma administragdo mais colegiada"; "através dessas comissdes a administragio da
pés-graduacio se torna mais cbjetiva, maior participagdo nas decisBes”; "uma das coisas boas do
hovo regimento foi a criacao de subcomissdes, antes foi muito dificil, ndo havia delegacio de fun-
¢des”. Dois ex»coordenado'res indicaram que "nZo sabiam® porque "precisam saber como est4 4]
funcionamento real".

No caso dos Professores, também a maioria "concorda" com as funcBes dessas comisses
e fundamentam sua opinido assim: "sio fundamentais e necessarias, elas tem que existir pelo vo-
lume de alunos que agora temos, é absolutamente necessario e acho que esse desempenho tém
sido muito véalido”; “acho que € importante, elas descentralizam a administracio da pos-graduacéo,
iS50 é seu lado positivo, agora as dificuldades tém aparecido porque 0s componentes destas co-
missGes, ou pelo menos de algumas delas nem sempre tém as informagfes completas, no que diz
respeito & administragio da pos-graduagdo, alé mesmo a rotatividade"; "concordo com a politica
que tem meu Departamento, mesmo porque participo e dou minha opinido®”, Um professor conside-
ra "regular” porque "compdem as comissbes recém-doutores, acho que lhes falta muita experiéncia,

ter maior referéncia da pos-graduacio”.
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Quanto aos depoimentos dos ex-coordenadores sobre a forma de composigdo dos mem-
bros da Banca de qualificagao de dissertagdes/leses, a maioria “concorda", apontando as seguintes
razbes "ja se elaboraram critérios de composigio de Bancas que antes ndo linha e procura-se of-
ganizar as Bancas segundo um grau de organizacéo e pluralismo”; *o orientador conhece o assunto
e conhece os colegas que viriam contribuir para o aperfeicoamento da pesquisa com criticas no
sentido de methorar"; "S¢é falta procurar mecanismo que garantem que as comissdes sejam qualifi-
cadas na area defendida”; e um ex-coordenador afirma que "N&o concorda” porque "se formam

Bancas entre amigos”.

Quanto aos depoimentos dos professores, sobre a forma de escolha dos membros da Ban-
ca de qualificagéo de dissertagbes/ieses, notamos que a maioria "concorda” por razbes similares as
apontadas pelo ex-coordenadores, com as observagbes seguintes: "acho que €& diferenciado de
departamento a departamento, ha Bancas que s&o0 constituidas mais criteriosamente levando em
consideragio a qualidade, e outras que sfio menos criteriosas, isso depende do departamento”;
ncentralizada na pessoa do orientador, e esse traduz uma certa cullura que vém da pratica histérica
do orientador fazer essas indicagdes e isto é muito enraigado, toda vez que se quer mexer nisso ha
certa reago alé mesmo um pouco corporativa, 0 poder de decis@o do orientador acima de tudo, e
claro a comissao de pés-graduagdo depois homologa a escolha, mas lalvez fosse melhor dar uma
margem maior de decisdo a CPG para evitar riscos de alguma distorgao”; os professores que "nao
concordam® apontam que "ha um vicio, ha um perigo, uma tentagdo muito grande na possibilidade

de se cair em composigo de Bancas que mais facilitem o trabatho,...".

Os depoimentos com relagio a forma de composigdo de Bancas de defesa de disserta-
¢bes/teses a maioria dos ex-coordenadores, concordam pelas mesmas razbes consideradas na
Banca de qualificagdes, mas os ex-coordenadores que afirmam "n&o concordar’ apontam as raz0es
seguintes” acho que a Banca de defesas de dissertagio e teses, deve ser diferente as de quatifica-
¢Ao e ndo absorver membros da Banca de qualificago”; "existe um problema quando so fica na
decisao do orientador, o departamento deve avaliar, indicar alternativas e a CPG deveria ter a pos-
sibilidade de dar opinido também alternativas. Sabemos que em qualquer instituigdo existe os cor-
porativismo, muitas vezes teses mediocres recebern com distingéo e louvor, bor iss¢ proponho que

as teses sejam simplesmente aprovadas sem nenum qualificativo™.
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Os professores em sua totalidade consideram boas e razodveis as Bancas de defesas,
"concordando” pelas mesmas razdes apontadas nas Bancas de qualificagdes de dissertacles e
leses, com a recomendagdo "que haja nas Bancas membros de fora do departamento e de fora da
UNICAMP",

Opinido de Ex-Alunos e Alunos

Na tabela 6.9 apresentamos os resultados obtidos nos questiondrios das opinides da popu-
lagdo dos ex-alunos e alunos com relaglo 3 administragio dos cursos de pos-graduacdo da
FE/AUNICAMP.

Perguntados aos ex-alunos sobre o conhecimento do regimento atual 74.1% responderam
Que "conheciam” e 22,2% que "ndo conheciam”. Destes 70,4% ingressaram & pds-graduacdo pelo
regimento antigo e 27,8% pelo regimento atuai. A respeito da mudanga do regimento antigo pelo
regimento atual aprovado em 1989 associado a administracio da Pds-Graduag3o, para 33,8% "ndo
alterou a qualidade da administragio da PO/FE", e para 22,2% ‘“aprimorou a administracio”.
Quanto ao regimento atual associado 3 centralizagio/descentralizagdo o maior percentual (42,6%)
opinam que a mudanga do regimento antigo peio atual "centralizou mais sua administragdo na ins-
tancia da coordenacglo”, e 18,5% opinam que "descentralizou mais sua administraco na instancia
do Departamento™. O maior percentual (38,9%) dos ex-aiunos indicam que o atual regimento
"favorece uma maior flexibilidade curricular”.

A respeito da comissdo intema de bolsas de estudo, 51,9% opinam como “regular”; sobre
as fungdes das comissdes da POS/FE, 77,8% "concordou® e 18,5% "discordou”.

Sobre o processo de escolha dos membros da Banca de qualificac3o de dissfteses 79.6%
“concordaram® e 18,5% “discordaram” e sobre 0 processoc de escolha dos membros da Banca de
defesa 81,5% “concordaram® e 18,5% “discordaram”.

Quanto aos alunos, a mesma tabela indica que 73,4% responderam ter conhecimento do
regimento atual, 76,6% ingressaram na pés-graduaco peio regimento atual aprovado em 1989,
15.6% peio antigo, e 3,1% pelo antigo/novo. A respeito da mudanca do regimento antigo pelo regi-
mento atual, associado 3 administragdo, a centralizagdo/descentralizaciio e favorecimento A flexibi-
lidade cumricular foram solicitados a responder apenas os alunos que vivenciaram ambos oS regi-
mentos. Deste grupo com relagdo 4 mudanga do regimento antigo pelo regimento atuai aprovado
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em 1989 associado 4 administracdo, 12,5% opinou "n30 haver alterado a qualidade da adminisira-
¢80, 4,7% que “aprimorou a administragio” e 3,1% *piorou a administrag3o®. Associado esta my-
danca a centralizagdo/descentralizacdo 17,2% opinou que centralizou mais sua administragdo na
instancia da coordenagdo” e apenas 1,6% que “descentralizou mais sua administrac3o na instancia
do departamento”. Quanto a favorecer o atual regimento, uma maior flexibilidade curricular apenas
7.8% opinou “afirmativamente” e 12,5% “ndo favoreceu”.

A respeito da politica intema de concessio de bolsas de estudos, foi considerada como
“regular” por 48,4% dos alunos, como “boa" por 34,4%, como “fraca® por 10,9% e apenas como
"excelente” por 1,6%. Quantc as fungdes das comissdes da P4s/FE, 76.6% consideraram “estar
satisfeitos", 15,6% “ndo estdo satisfeitos” e 7,8% ndo respondeu.

Quanto ao processo de escolha dos membros da Banca de qualificacdes dissertacioftese,
84,4%, "concorda®; 15,6% “discorda®; e quanto ao processo de escolha dos membros da Banca de
defesa de dissertagies/teses, 79,7% "concorda® e 20,3% "discorda”.

Opinido da Amostra dos Ex-alunos e Alunos

Nas entrevistas os ex-aiunos responderam quase em sua totalidade que conhecem o regi-
mento dos cursos de pds-graduacio da FE/UNICAMP. Apenas um respondeu que ndo o conhecia.
Os alunos também responderam quase em sua totalidade que conhecem o regimento e apenas um
alﬁno respondeu que ndo o conhecia.

Quanto a questdo se ingressaram na pds-graduac¢lo pelo regimento anterior a 1889, ou pelo
regimento atual, os ex-alunos indicaram, em sua maiofia o regimento anterior, e apenas trés ex-

alunos indicaram ter ingressado “pelo regimento anterior e concluido o curso pelo regimento novo®,
entretanto os alunos indicaram em sua tolalidade que ingressaram “pelo regimento novo®.

Com relagfic 4 mudanga do regimento antigo da pds-graduacio pelo regimento aprovado
em 1989 associado 2 qualidade do curriculo, 3 administragdo, & centralizagdo/descentralizagdo da
administragio, e flexibiidade cumicular, a maioria dos ex-alunos “nio responderam” porque conclui-
ram a pds-graduagio com o curriculo antigo, entretanto a minoria trés considerou que “ndo aiterou
a qualidade do curriculo” fazendo referéncia ao curriculo anterior que “oferecia uma formagdc mais
sblida e que os alunos deviam cursar pelo menos duas disciplinas obrigatérias em sua drea de con-
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centraclo. Quanto 4 administraclio, consideraram que “esta mais organizada as responsabilidades
distribuidas, as coisas ficaram mais definidas, mais claras®, portanto “facilitou a administracio”.
Quanto & centraiizacio/descentralizaclio, as consideragbes foram as seguintes: "descentralizou
mais sua administracdo na instdncia do departamento”, “descentraiizou ndo somente na instancia
do departamento mais também no érgéo colegiado da Pés-graduacfio®, & “centralizou na instancia
do professor”.

Tabela 8.9
Adeministragdc dos curaos de pis-gradusco, seguNdo opinilo de populeclio dos MUNOS & ax-shinos
..... et o eosssnsesarson — (Nym84, Nyasd) -
Adros Ex-alunon
Conhwts o regimanto stial?
Sim 7 4 ] 749
Nio 12 138 12 22
Nbo respondeuy L] 4 2 1
Ingrassou na Pie-graduacho peic regimento anterior & 1008, ou pelo stual?
Al
Antigo L i T 18 7
Antigo/Novo 10 188 » 0.4
N> nei 2 31 - .
Nio respondeu F 4 kR - -
1 1.8 1 1.9
Opinilo respeito 4 mudanca do regimento sntigo, pelo regimento stual
aprovado sm 1908
Aprimorou 8 sdminisirecio de pos-graduscio
Plomu a adminireslo de pés-graduscio 3 47 12 n2
Ney " - : 1:.; - 16
Nilo |
responde 51 ™7 21 ue
Opinilic respeiio & Mudanca G0 regimanic antige pelo regimento stusl apro-
vado em 1908
Cantraiizou mais sus sdminisiragiio na nstencis de
cootdenaglt
Desentraizou mais sun sdemininiraglo na instancia do 1t "2 a 429
W
respondeu 1 18 10 185
O stual regimento favorecs ume maler Nexiiilideds curricular? 52 2 F31 us
Sien
Nbo
Néc respondey
s 78 21 s
| 128 14 259
Opinilio & reapeiio de politich de concessdo de bolses de sstudos na Péeg- 31 ny L] »2
UNICAMP
Exosients
Bos
Reguinr
Frace
respondey t 18 4 T4
Nao n M4 18 13
’ kL 4.4 F- 5t
7 109 4 T4
3 47 - .
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{continuacao) Tabeis 6.9

Adminmtracdo dos cursos de pde-graduacdo, segundo opinido da popuiacio dos akincs 8 ex-siunos

(Nym84, NoaSd)
Alunos Ex-siunce
Administracdo dos cursos o My - MNa -
Opinido & respeito das fungdes das comissdes da POSFE-UNICAMP ’ -
Concorda
Discords 49 A 42 714
Nao responde 10 158 10 18.%
-] 78 2 a7
Opinilio a respeito do prcessc de escoiha dos membros da banca de quaiifle
cagho dissteses
Concorda
Discorda S4 a4 43 798
Néc respordeu 10 158 10 133
u . 1 19
Opinidio a respeito 4o processo de escolha dos membros da banca de defess
de disutasen
Concorda
Oiscords
Nao respondeu 51 ™7 &4 Mns

13 203 10 185

Os alunos quase em sua totalidade ndo responderam porque ingressaram na pos-
graduagdo com ¢ regimento novo justificando ndo estar em condigdes de responder, apenas dois
alunos consideram que a qualidade do curriculo “nido alterou 0 nivel dos cursos® e que “piorou”
porque “introduziu atividades orientadas, acho que se perde tempo, elas ficam muito schas”.
Quanto a centralizagdo/descentralizagdo consideram que “centralizou mais sua administragio na
instancia da coordenagdo” porque “muitas decisdes que eram do departamento hoje vém da coor-
denacdo, a panicipa¢io do departamento é menor”.

Solicitados a opinar, se o atual regimento favorece a flexibilidade curricular, 0os ex-alunocs
quase na totalidade opinaram que favorece, e apenas um ex-aluno opinou que “sdo poucas discipli-
nas disponiveis para fazer". Os alunos em sua totaiidade opinaram que "o atual regimento favorece
a flexibilidade curricular porque "ndo tem nada béasico , vocé pode escoiher as disciplinas®, “permite
levar disciplinas em outras unidades académicas”.

A maiona dos ex-alunos informa que duranie seus estudos, "ndo se sentiam ligados a sey
departamento” mas sim “com alguns professores”, “infelizmente o relacionamento é uma coisa bem
distante, ndo existe interesse em favorecer a pesquisa, é uma lacuna que poderia superar”. Entre-
tanto, os alunos quase na totalidade “se sentemn ligados a seus departamentos®, inclusive um deles
apontou “ser representante do seu departamento”.
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Sobre a politica de concessio interna de bolsa de estudos, a maioria dos ex-alunos consi-

dera como “boa”, e uma minoria significativa como “fraca” pelos critérios considerados: *morar fora
de Campinas e n&o trabalhar”, pela “demora muito grande para conceder bolsas”, Entretanto, os
alunos consideram entre “boa” e “regular”; “boa” porgue “tenta contemplar os alunos que mais pre-
cisam, e que tém uma methor classificagio no exame”, “tenta ser mais democratica”; "reguiar” por-
que “tem uma politica interna em relagio a bo'lsas, algumas pessoas ficaram em lista de espera até
o final do ano por essa politica interna”.

A respeito das fungbes das comissbes da pés-graduacBo, a maioria dos ex-alunos
“concorda” porque “acho interessante discutir questdes do departamento na Comissio de Pos-
graduagdo”; “participam membros dos departamentos”. A minoria por sua vez, apontou “n&o conhe-
cer” porque “na minha época s6 existia o coordenador, e acho que ele fazia tudo”. Os alunos tam-
bém na maioria “concordam™ com as fungbes das comissdes da pés-graduagdo, porque “6 uma
forma de descentralizar”, “‘uma Unica pessoa ndo poderia e, além disso, tornou-se muito mais de-
mocratico” recomendando malor participag8o dos pos-graduandos nas comissdes, porque “muitos
poucos ficam sohrecarregados” e apenas um aluno “discorda”™ com a comissdo de bolsas porque
“virou essencialista, nac devem exigir a demissao do frabalho para conceder bolsa, nem morar fora

de Campinas”.

Com relagdo a forma de composicdo dos membros da Banca de qualificacdo de disserta-
¢les e teses, a quase totalidade dos ex-alunos “concorda” porque “0 orientador e ¢ orientando séo
05 que mais conhecem as pessoas que trabalham com o tema do projeto, cujas recomendagbes
séo valiosas, "e apenas um ex-aluno faz o seguinte comentario: “era preciso uma lista de 10 nomes
e a CPG escolher daqueles {...), me disseram que isso reverteu e voltou na forma que era antes, o
orientador indica os professores, eu acho que nenhum dos sistemas € o ideal é preciso encontrar
outro sistema, que talvez seja uma articulagio dos dois”. No caso dos alunos, também a quase
totalidade “concordam” porque “o sistema de agora onde orientador e orientando escolhem a Ban-
ca, onde um professor tem que ser de fora do departamento, € bom porque ninguém melhor que
orientador e orientando para saber quem pode ajudar no trabalho”. Apenas um aluno nio concorda
porque “acha que deve ser mais flexivel, mais aberta, poderia ter professores de fora da FE".

A respeito da forma de composigdo dos membros da Banca de defesa de disseriagbes e
teses, a totalidade dos ex-alunos “concorda” sugerindo que os membros do exame de qualificagio
devem fazer parte da Banca de defesa de disserlagOes e teses, e deveria fer a pds-graduacio, uma
estrutura maior para pessoas de fora. Houve casos que ndo mandaram dinheiro para esse pessoal
vir". Os alunos a quase totalidade, “concordam” pelas mesmas justificativas dadas para a Banca de
qualificagdo, e apenas um aluno “discorda” porque estas devem ser mais flexiveis.
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Planejamento e desenvolvimento curricular

Nesta dimens&o, foram solicitados a opinar a populagio (professores, ex-alunos € aiunos)
nos questionarios sobre: objetivos propostos e ndo proposios alcangados como resultado do pro-
cesso de desenvolvimenlo curricular; possibilidade de cursar disciplinas em outras unida-
des/instituigdes; incorporagio de novas tendéncias de estudos de pos-graduagdo em educagdo;
elaboracdo do plano de estudos com ajuda do orientador; se a estrutura curricular permite uma
articulacdo pesquisa-ensino; e, se o5 professores desenvolvem as disciplinas com postura de pes-

quisa.

Opinido da populagdo dos professores

Na tabela 6.10, observa-se que 46,4% dos professores opinam que 0S cursos de poés-
graduagio da FE/UNICAMP, “ndo estdo formando pesquisadores e docentes de allo nivel, como
resultado do processo de desenvolvimento curricular”, 35,7% opinam que “sim”, estdo formando.
Perguntados se os cursos de pos-graduacio da FE, através do processo de desenvolvimento curri-
cular estdo alcancando objetivos ndo proposios, 60,7% opinou que “ndo”, 14,3% opinou que “sim”
(especialistas bitolados, pesquisadores nao professores, formacgédo de quadros para outros cursos,

quadros pouco atualizados nas areas, individualismo na pesquisa, formagao da independéncia inte-

lectual dos alunos), e 25% “ndo respondeu”. Opinou 92,9% que a POs/FE permite cursar disciplinas
complementares em outros departamentos, ou outras instituigbes que ndo deverdo ultrapassar um
terco do total de 30 créditos no caso de mestrado e um tergo do total de 60 créditos no caso de
doutorado.

Quanto a incorporagdo de novas tendéncias dos cursos de pos-graduacdo em educacgéo,
64,3% dos professores opinam que a pos-graduacio da FE/UNICAMP incorpora “pouco” das novas
tendéncias, 21,4% “razoavel’, 10,7% “muito”, e 3,8% “ndo respondeu”. Do iotal de professores -
respondentes constata-se que 60,7% no primeiro semeslre de estudos de seus orientandos ajuda-
0s a elaborar seus planos de esludos dentre de seus objetivos profissionais, e 39,3% que ndo aju-
dam.



Perguntados sobre a estrutura curricular 60,7% opina que favorece de forma “adequada” a
arliculagéo pesquisa - ensino, 32,1% “pouco adequada” e apenas 7,1% “muito adequada”. Os pro-
fessores na sua maioria (53.6%) consideram desenvolver suas disciplinas com postura de pesquisa,

Opinido da populag&o dos Ex-coordenadores
e Amostra dos Professores

Nas entrevistas a dimenséo: planejamento e desenvolvimento curricular foi considerado a
nivel dos cursos de pés-graduagio e a nivel de disciplinas.

A nivel dos cursos de pds-graduacso, foram solicitados a opinar sobre: se estio sendo for-
mados pesquisadores e docentes de alto nivel como resultado do processo de desenvolvimento
curricular, percepgio de que além dos objetivos propostos estdo sendo alcangados objetivos nao
propostos, se o programa exige que cada aluno elabore sey plano de estudo com assessoramento
de seu orientador, se este plano de estudos tem coeréncia e integracdo com as disciplinas e os
objetivos propostos nos cursos de pos-graduacio, se as disciplinas planejadas dentro da estrutura
curricular de adequam aos temas de dissertagbes e teses, se existemn disciplinas que dio oportuni-
dade aos alunos a desenvolverem habilidades de pesquisa e se os cursos de pos-aduagio ofere-
cem em algum semestre oportunidade de terem experiéncia docente. Na analise das entrevistas
constatou-se que trés ex-coordenadores opinam que nos cursos de pbs-graduacio da FE “estio
formando pesquisadores e docentes de alto nivel como resultado do processo de desenvolvimento
curricular” pela “qualidade do curso e das teses que saem daqui”, ‘porque estdo pesquisando temas
que constitue?n problemética de ponta na 4rea de educagéo”. Outros trés ex-coordenadores consi-
deram gque na pos-graduagio “ndo estdo formando pesquisadores e docentes de alto nivel”, porque
“nédo temos curriculo planejado com objetivos, ele é muito livre, nés botamos véarias disciplinas onde
0 aluno possa escolher em qualquer ordem, eu nao vi nenhum tipo de atividades entrosadas para
um objetivo comum”, “como em qualquer instituic&o humana vai existir trabalhos de maior gualifica-
¢80, modestos, porque os homens se diferenciam, por isso & dificil alcangar como objetivos formar
intelectuais de alto nivel, embora o ideal seja esse”, “eu acho que grande parle é mais fungéo da
qualidade do material humano, do que mecanismos montados para garantirem essa qualidade”.

Segundo os depoimentos da maioria dos professores ao referir-se a esta questdo apontam
Somente a formacgdo de pesquisadores de bom nivel, médios, fracos dependendo dos alunos.
Apontamos alguns depoimentos “ey acho pesquisadores mas n4o estamos formando docentes de
enéino superior”, “o regimento novo aprovado em 1989 facilita o trabalho de pesquisa mas n3o
acredito que seja decisivo para formacdo de pesquisadores porque € uma questio das pessoas
terem condigdes de pesquisa e terem vontade pesquisar”; “pelo nimero de publicagdes, 0 numero
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de congressos assistidos, pelas avaliagbes que recebe a pbs-graduacho de parte dos 6rgéo de fo-
mento”. Um professor opinou que a p6s-graduagéo estd formando “maus pesquisadores € maus
docentes”, e outro professor considerou “muito dificil responder esta questdo” porque “nunca parti-

cipei das comissdes e dos processos da coordenagao”.

Tabela 6.10
Planejamento e desenvolvimento curricutar, segundo opfnido da populagdo dos professores {N=28)
Planejamento e desenvolvimento cwrricular Professores
N %

de desenvolvimento curricular?

Sim 10 387
Nao 13 46,4
Nio respondeu 05 17.9

Estio sendo alcangados objetivos ndo propostos como resultado do processo
de desenvolvimento curricular?

Sim 4 14,3
Nao ‘ 17 60,7
Nao respondeu 7 250

A POS/FE permite cursar disciplinas complementarias em outros Deptos, ou
outras Instituigdes?

Sim 26 92,9
Nao 2 71
Nao respondeu - -

A Pas-graduagio da FE/UNICAMP incorpora as hovas tendéncias dos cursos
de Pés-graduagdo em Educagao?

Muite 3 10,7

Razoavel 6 214

Pouco 18 64,3

Nio respondeu 1 36
No primeiro Semestre, ajudou a seus orientadores, a elaborar seus planos de estudos?

Nao 1 38, 3
A estrutura curricular, permite uma articulagdo pesquisa-ensino?

Muite adequada 2 7.1

Adequada 17 60,7

Pouco adequada 9 324
Desenvolve suas disciplinas com uma postura de pesquisa?

Sempre

Fregientemente 15 5386

Ocasionalmente 3 10,7

10 357

Quanto estar alcangando objetivos néo propostos como resultado do desenvolvimento cur-
ricular a maioria dos ex-coordenadores considera que “sim” apontando os seguintes: “lideres nos
lugares onde trabalham”, “empresérios fundando escolas’, “administradores em 6rgdos governa-




menfais”, “treinc na informatica”, “além dos objetivos principais outros derivados por exemplo, alu-
nos representantes nas comissdes de pos-graduagdo além de ter experiéncia na administragio
podem em seu lugar de origemn formar pés-graduagbes, agora além de serem especialistas na érea
de concentragdo, através do tema de pesquisa fern conhecimento nessa area especifica”. No caso
dos professores uma maioria indicaram que se estio alcangando objetivos ndo propostos como
resullado do processo do desenvolvimento curricular como “a de participar em projetos especificos
na formagéo de professores de 2° grau, cursos de especializagéo”, formagio de lideres na sua
drea”, “prestar servigo & comunidade”. Um namero reduzido de professores opinam “ndo sei”, por-
que “ndo se fez ainda um acompanhamento da trajetéria dos ex-alunos depois que ele terminou o
curso”.

Com relag&o a que os cursos de pos-graduagéo exige que cada aluno elabore seu plano de
estudo com assessoramenio de seu orientador no inicio do mestrade ou doutorado, uma maioria
dos ex-coordenadores opinam que “sim”, “pelo menos no inicio & importante uma orientacio”, “mas
nem todos os orientadores cumprem isso”, “temos planos de estudo relacionados a disponibilidade
de tempo do orientando ao invés de objetivos profissionais”. Entretanto, dois ex-coordenadores
opinaram que “ndo exige a pos-graduagdo mas incentiva, estimula pelo menos no primeiro ano”,

Segundo o depoimento dos professores uma grande maioria opinou que “sim” exige 0s cur-
sos de pos-graduacdo elaborar o plano de estudos com assessoramento do orientador tendo carater
provisério. Um nimero menor de professores(dois),indicaram que néo exige, “este € um dos pro-
blemas do curso a aproximagao entre o professor e o aluno, orientador e orientando deixa muito a
desejar, alguns departamentos inicialmente colocam a todos os recém ingressados, sob a tutela do
chefe do departamento quem da orientagdes do programa e nio o orientador, esta & uma critica e
autocritica também”,

Com relagao & coeréncia e integrago dos planos de estudos com os objetivos propostos na
pos-graduag8o, a maioria dos ex-coordenadores opinaram ‘parcialmente” porque *dificilmente se
consegue uma perfeita integracfo entre aquilo que cada estudante se propde realizar junto com o
seu orientador € as condigdes objetivas que sio oferecidas pelos cursos” e “devido a disponibilida-
de do corpo docente”, e apenas um ex-coordenador considerou que os planos de seus alunos tem
uma “total coeréncia com os objetivos propostos da pbs-graduacio” e dois ex-coordenadores indi-
caram nao estar orientando neste momento. No caso dos professores, a maioria opinou também
‘parcialmente” entre outras razbes apontadas, porque “prefiro a minha orientagdo com base a trés
critérios: disciplinas fundamentais para a elaboragio do seu projeto de pesquisa, disciplinas qualita-
tivas e disciplinas que ampliam o horizonte cultural”. Um professor considera que “nunca” porque
‘sou completamente partidario da pluralidade, evitando a hegemonia de um certo pensamento” e
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apenas um professor considera “otalimente” a coeréncia dos planos de estudos de seus orientandos
com os objetivos da pés-graduago porque “eu escotho as disciplinas”.

Perguntados sobre, se as disciplinas da estrutura curricular se adequam aos temas de dis-
sertagbes ou teses dos alunos, no caso dos ex-coordenadores somente um considerou “totaimente
adequado” mais a maioria deles considerou parcialmente. Anotamos uma das razdes: “eu fago um
apelo dependendo das origens dos meus orientandos; origem académico, area de formagdo eu
procuro ampliar a 4rea de conhecimento com areas afins, geralmente meus orientandos ultrapas-
sam o nimero minimo de disciplinas exigidas”. Assim mesmo a maioria dos professores, conside-
rou “parcialmente”, e dois professores considerou “totalmente” porque “o plano de estudos € ja o
embrido do trabalho de tese ou de dissertagdo”, e “a grande vantagem da mudanga curricular € que
permite uma série de disciplinas - atividades orientadas diretamente relacionadas ao desenvolvi-
mento do projeto de pesquisa dos alunos’.

Com relago as disciplinas que ddo oportunidade ao0s alunos de desenvolverem habilidades
de pesquisa, uma relativa maioria dos ex-coordenadores apontam que *freqiientemente” as discipli-
nas oportunizam o desenvolvimento de pesquisa através de seminarios, revisdo bibliografica elc,
dois ex-coordenadores apontam que “ocasionalmente” € apenas um ex-coordenador acha que
*sempre”. Entre os professores os depoimentos estdo distribuidas pelas categorias consideradas,
apontando a maioria que “ncasionalmente” dentro da estrutura curricular s8o oferecidas disciplinas
que ddo oportunidade aos alunos de desenvolverem habilidades de pesquisa. Dois professores
apontam “sempre”, “as disciplinas s30 muito boas, meus orientandos levam disciplinas de pesquisa
com outros colegas, de outros departamentos, eu acho que a somaldria é rica, eslamos juntando
esforgos para que se tornem bons pesquisadores e possa trabalhar depois com desenvoltura na sua
4rea. Um professor apontou “freglientemente” € um apontou “nunca’, “pela pratica que tenho dos
meus orientandos, eu poderia dizer - nunca, porque tenho inclusive tentado cobrir esta falha nos
cursos que eu tenho dado’.

Quanto a ofertar em algum semestre aos alunos oportunidades de ter experiéncia docente,
segundo o depoimento da maioria dos ex-coordenadores “ndo” se d& oportunidade aos alunos,
“gcho que o aluno de pds-graduacéo sai daqui presumivelmente para dar aulas em alguma univer-
sidade, sem nenhuma teoria e nenhuma pratica de ser professor’; “eu tenho a impressdo que ninguem
imagina isto como sendo uma questao relevante”. Dois ex-coordenadores apontaram que “sim” mas
com base ao programa institucional de estagic de capacitacdo docente (PECD), ampliando assim
“eu creio que existe uma falha muito grande nao somente em NOSSOS CUTS0S de pés-graduaglo, se
ndo em todos os outros, que ndo dio oportunidade aos estudantes de desenvolverem alguma ex-
periéncia docente”. “esta possibilidade comega a ocorrer de forma institucional com a criagéo do
programa de estagio de capacitagio docente para os alunos de doutorado, agora os alunos de
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mestrado ndo tem, vio ter que esperar”. No caso dos professores também a maioria apontou que
“nd0" porque “a preocupacio ndo é a formagio de docentes, mas é a de formagio do pesquisador”,
“ndo ha uma disciplina que diz respeito a didatica universitaria, acho que isso mereceria levar em
consideracdo, pelo menos optativa®. Dois professores apontaram que "sim" com base ao PECD e
es5as experiéncias deveriam ser muito mais amplas.

A nivel de discipiinas, os ex-coordenadores e professores, foram solicitados a opinar sobre:
se 0s objetivos bem como os conteddos das disciplinas estio encaminhados ao aicance somente
dos objetivos propostos pelos cursos de pés-graduacdo, quais os procedimentos didaticos e avalia-
tivos mais utilizados pelos professores nas disciplinas ministradas.

No caso dos ex-coordenadores, 0s depoimentos astdo assim distribuidos: Dois deles indica-
ram que “sim” as disciplinas ministradas estio encaminhados ac aicance somente dos objetivos
propostos”, outros dois consideram que “certas disciplinas estdo atendendc aos objetivos propostos,
mas acredilo que a maioria das disciplinas ainda se desenvolvem a partir de interesses muito pes-

soais, muito especificos conforme as escolhas individuais dos professores’; e ainda outros dois
consideram que "ndo", um deles nota que “as disciplinas estio de acordo principaimente com os
interesses do professor”, e o outro aponta que “as disciplinas estdo encaminhadas a alcangar so~
mente o objetivo de pesquisa®. No caso dos professores a maioria consideram que “ndo®, porque
"saria muito fechado, trata-se de dar uma fomiagéo gerai ndo imediatista atingindo outros objetivos,
como ter uma visdo no conhecimento geral®. Entretanto, os professores que consideram gue “sim”
enfatizam "o objetivo é de preparar a0 aluno para desenvoiver pesquisa’.

Com relagdo aos procedimentos didaticos mais utilizados, prevalecem segundo oS ex-
coordenadores as aulas expositivas acompanhadas de discussdes onde predomina a atuagdo do
professor, seguindo em freqiiéncia de utilizacdo os semindrios, leituras de textos e trabalhos em
grupo. No caso dos professores 0s procedimentos mais utilizados sdo: aulas expositivas acompa-
nhadas de debates, seminarios, leitura de textos com debate, trabalho de grupo & recursos audiovi-
suais. Quanto aos semindrios um professor que se utiliza deste procedimento fez a seguinte obser-
vagiio "apresenta a vantagens que provoca discussdes, mas também desvantagens porque cada
aluno prepara seu tema e se importa muito pouco com o tema que outro esta preparando, a discus-
$30 na hora da exposicio interessa somente a0 aluno que estudou aquele tema e ao professor,
cutros se quer conhecem e a discussfio se torma pouco til{...)*. Sobre a leitura de textos com deba-
te um professor diferencia trds tipos de leituras: - leitura obrigatéria para cada semana, leitura
compiementar que é facuitativa, e uma leitura especifica para alguns alunos que precisam. Scbre a
aula expositiva outro professor apontou que nas "aulas expositivas 08 alunos ficam numa situagio
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muito confortdvel, sé ouvindo, eu prefiro que os alunos trabathem os textos em grupos, e que fa-
¢am trabalhos escritos sobre algum assunto da disciplina®. E sobre os recursos audiovisuais um
outro professor comentou: “utilizo estes recursos com a finalidade de provocar uma abertura na
cabega do aluno, procurar uma sintonia com ele, e conseguir que tenha vontade de estudar”.

Com relagao aos procedimentos avaliativos segundo os depoimentos dos ex-coordenadores
em ordem de prioridade s3o as monografias, trabalhos escritos finais, opinido do professor sobre o
desenvolvimento do aluno porque a “atribuicio de critérios é uma coisa que ndo vejo tanta impor-
tancia” "avaliacdo com base a critérios colocados por todos ao inicio do semestre”. Segundo os
depoimentos dos professores em ordem de prioridade sdo: trabalhos escritos sobre qualquer assun-
to das discipiinas, ou sobre a totalidade de assuntos tratados nas discipiinas, projeto de pesquisa
apresentado para o exame de selecdo ao curso, enriquecido com assuntos das disciplinas, a res-
ponsabilidade, a participagio nos debates e auto-avaliacio.

Opinido da populagdo dos ex-alunos e alunos

A tabela 6.11, apresenta os resuitados obtidos nos questionarios das opinides da popuiacio
dos ex-alunos e alunos respeito 3 dimensio: Planejamento e desenvolvimento curricular.

Perguntados se os ex-alunos percebiam que além dos objetivos propostos (formagio de
pesquisadores e docentes de aito nivel) estavam sendo alcangados outros objetivos n3o propostos,
como resultado de desenvolvimento curicular, 81,5% respondeu “n&o haver percebido®, 14,8%
respondeu “sim haver percebido® (formacgédo de criticos, desenvolvimento pessoal, desenvolvimento

de habilidade escrita) & 3,7% “ndo respondeu”. Destes 98,3% perceberam que 0s cursos de pos-
graduagdo permitern a possibilidade de cursar disciplinas complementares em outros cur-
sos/departamentos, e em outras instituicdes; 64,8% opinou que 08 cursos de pds-graduacdo da
FE/UNICAMP, incorpora “pouco® as novas tendéncias dos cursos de pds-graduac¢io em educacdio.
A maioria 55,6% dos ex-alunos informou que seu plano de estudos foi elaborado durante o primeiro
semesire com ajuda do orientador, & 44,4% que ndo elaboraram. Quanto A estrutura cumicular
55,6% opinou que pamute uma ‘adequada® articulac3o entre pesquisa e ensino, 25.9% que ¢
“pouco adequada® e 11, 1% que é *muito adequada®. Na opinido de 48,3% dos ex-alunos, os profes-
dnscup!mas com uma "postura de pesquisa”.

sores desenvolvuan‘_t sua
Quanto aos aiunos 78,1% opincu que nao percebem que através do processo de desen-

volvimento curricular estao sendo a#cancados ob;e&zvos ‘ndio pmpostos 21.9% “percebem” que “sim’
e indicam os seguintes: (troca de experiéncias entre realidades diferentes, consciéncia da necessi-
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dade de atualizagio, ensino de orientagio de dissertagdes e de tese, lideres e legisladores poiiticos
comprometidos, maior compreens3o da situagao latino-americana, atragdo ou averso 4 camreira
universitaria, preocupagdo com o futuro, exercitar o habito de leitura para acumulagdo teérica).
Destes 84, 4% dos alunos percebem que o curso de POS/FE, permite a possibilidade de cursar dis-
cipiinas complementares em outros cursos, depanamentos ou outras instituigdes, 14,1% ndo perce-
bem. A maioria (53,1%) opina que 0s cursos de pés-graduagdo da FE/UNICAMP, incorpora “pouco”
das novas tendéncias dos cursos de pos-graduacdo em educagdo. Um percentual de 65,6% informa
que seus pianos de estudos foram elaborados dentro de seus objetivos profissionais durante o prie
meirc semestre com ajuda de seu orientador, 34,4% inform que ndo eiaborou com ajuda. Quanto a
estrutura curricular a maioria (53,1%) opinou que permite uma articuiago "pouco adequada® entre
pesquisa e ensino; 40,6% dos alunos percebem que o “professores desenvoivem suas disciplinas
com uma postura de pesquisa, @ 34,4% percebem que “ndo”.

Opinido da amostra dos ex-alunos e alunos

A nivel dos cursos de pds-graduacio os ex-alunos e alunos foram soiicitados a responder
nas entrevistas se conheciam os objetivos propostos pelos cursos de pés-graduagdo. A quase tota-
lidade dos ex-alunos "conheciam os objetivos propastos™: “Formagio de pesquisadores e docentes
de alto nivel® enfatizando a pesquisa & anotamos o0 seguinte depoimento: “eu me lembro que iogo
que entrei no mestrado, houve uma palesira explicando os objetivos, depois lemos o material, & eu
me identifiquei com os objetivos®, e apenas um ex-aluno respondeu assim: “depois que houve mu-
danga eu reaimente nfo sei, talvez pesquisa®. Entretanto, a maioria de alunos responderam entre
“n30 sei” e “n3o me lembro, mas tenho o regimento que foi distribuido para os alunos”; em quanto a
minoria dos alunos indicou: *acho que formar pesquisador”; “formar um meihor profissional para que
possa desempenhar suas fungdes quanto professor e pesquisador”.

Com relagdo A percepclo sobre se estavam sendo formados pesquisadores e docentes de
alto nivel a maioria dos ex-alunos considerou gue "sim*, sendo anotadas algumas declaragdes: *no
regimento antigo que eu conhego acredito que sim, porque além de se obter conhecimentos nos
encontros com docentes, nas discipiinas, as atividades que ocomiam na Facuidade, 0s mestrandos
e doutorandos eram despertados para estudos pessoais que os levavam a um aprofundamento e
que acabava desembocando na formagdo de um pesquisador e docente de alto nivel®; “acho que
sim, mas acredito que as selecBes t8m sido satisfatdrias e propiciado o ingresso de profissionais de

bom nivel ¢ que provocou a nivel de programa um resultado satisfatério. Embora dentro da minha
ética, falta ao programa direglo definidora: para que vém a este programa, que se delimite mais
claramente - formar profissionais - pesquisadores de aito nivel - @ que significa nas condicdes de
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Brasil e de América Latina. Acho que estas questdes precisariam ficar mais demarcadas. Por outro
lada, entendo que aqui se produz trabalhos de boa qualidade, mesmo assim vejo a necessidade de
um esforgo muito grande para que os estudos se voitem ao resgate histérico dos processos educa-
cionais, sejam no Brasii ou na América Latina assim como pesquisas impiricas. De certa forma a
produgao tem sido um pouco reincidente, ela patina um pouco encima daquilo que j4 foi produzido®:
“acho que forma com o curriculo atuai, mais pesquisadores do que docéncia® porque "o trabalho
desenvolvido é de pesquisa e ndo de docéncia®. A minoria dos ex-alunos consideraram que como
resultado do processo de desenvolvimento cumicular estdo sendo capacitados para a docéncia e
ndo para a pesquisa. Indicamos algumas opinibes: “na minha opinido no curriculo faltam disciplinas
basicas como teoria de pesquisa, teoria do conhecimento que deixam iacunas para a formacio de
um pesquisador em educacio, para docentes acredito que é mais propicio®; “em termos de pesqui-
sa nao se viu, eu escolhi uma disciplina que era metodologia de pesquisa e reaimente pouco me
acrescentou... quanto a docéncia alguns professores podem ser tomados como paradigmas mesmo
em relagdo a sua postura e ao trabalho que desenvolvem®. No caso dos alunos a quase totalidade
respondeu: em “termos”, forma pesquisadores, mas ndo como resultado do curricuic, depende mais
de cada um; “no ponto de vista tedrico esta definido, na pratica eu ndo acredito que saia pessoal de
alto nivei”; “0s que saem pesquisadores de aito nivel é mais por esforgo pessoal do que pelo curri-
culo(...)", "eu acho em parte, porque esta atendendo o desenvolvimento da pesquisa, formando
pesquisadores, mas ha algumas coisas que deixa a desejar que precisariam melhorar, no meu
ponto de visla maior intercaAmbio entre os pds-graduandos para uma maior {roca de experiéncias
em rela¢do A produgdo cientifica, com o corpo docente, com outras unidades. As vezes a UNI-
CAMP ainda transparece como uma coisa meio ithada em termos de produgdo cientifica®, e apenas
um aluno acha que “sim, estdo formando pesquisadores e docentes pela liberdade que tem ¢ pela

autonomia”.

A maioria dos ex-aiunos perceberam que estavam sendo aicancados objetivos ndo propos-
tos como resullado de desenvolvimento curricular tais como: "desenvolver capacidade de auto-
aprendizagem®, “ter uma vis30 mais ampia das coisas que estio sendo feitas®, “a interdisciplinari-
dade®, “formar pessoas que tenham voca¢do de ocupar cargos de diregio no aparelho do Estado”,
“formac3o de assessores e consultores”. “divuigar concepgdes metodolégicas e tedricas em voga
hoje na academia®. Entretanto & maioria dos alunos opinam que ndo, indicando alcangar apenas os
objetivos propostos com é&nfase na pesquisa. . L

Quanto & elaboragdo do plano do curso em colaboraqéo com, seu orientador no inicio de
seus estudos de Mestrado ou Doutorado, a maiona dos ex-alunos informou que fizeram sozinhos e
que atingiram 100% dos planos, e apenas dois elaboraram seus planos de estudos com o orienta-
dor". Desses um atingiu na totalidade e o outro atingjiu 80%. No caso dos alunos a maioria elaborou
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seu plano de estudos com ajuda do orientador e que até o momento seguem com 0s objetivos pro-
postos; e dois eiaboraram independentemente.

Os ex-alunos informaram em sua maioria que “fizeram reajustes no seu plano de estudos a
medida do avango da pesquisa®, "eu ia ajustando de acordo com a disponibilidade do meu horéric e
as disciplinas que contemplava minha pesquisa”. Apenas dois ndo fizeram nenum reajuste. No caso
dos alunos também a maioria esta fazendo reajustes no seu plano de estudos a medida do avango
da pesquisa porém ndo no cronograma. E apenas dois indicaram que ndo estdo fazendo nenum
reajuste.

Tabela 8,11
Planejamento e desenvoivimento curricular sagundo a opinido dos alunos ¢ ex-alunos (N. -64 N, -54)
“Planejamento e desenvolvimenta curricular )

A N A L O A AP B b A e P O A AN e

Ny L 3
Percebe que aiém dos objetivos propostos estio sendo aicancados o
objetivos ndo propostos
Sim 14 219 8 148
Nido S0 781 a“ 815
Nio respondey - - 2 a7
O curso de POL/FE, permite a possibilidade de cursar discipiinas com-
plamentarias, em outros cursos/depart. ou oulras Instiluicdes?
Sim 54 844 52 983
Nao 9 141 2 7
Néo respondeu | 18 - -
A péa-graduaclio da FEUNICAMP incorpora as novas tendincias dos
cursos de Pés-graduacio am sducagio?
Muite 20 N3 1§ 278
Razodvel 9 141 4 7.4
Pouco M 531 L 648
Nads - - - -
. N respondey - . - -
Elaborou seu plano de sstudos, dentre de ssus objetivos profissionais
com ajuda do orientador?
Sim 42 LK ] 30 558
Nao 2 M4 24 a4
Nao respondeu - - - -
A estrutura curricular permits una articulaciio snire pesquiss s snel-
no;
Muito adequads ] 125 L] 1.t
Adequada 21 328 0 558
Pouco adequadn 34 531 14 259
Nada adeguada 1 18 4 7.4
mmmmmmuimscmmponwld-
pesquisa?
Sempre 15 234 10 185
FreqUentements ... 406 . 53
Ocasionaiments 1 18 2 kg
Nunca 2 34 4 17 ns
Nic respondey - - -
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Com relacdo & coerdncia e integragdio entre as discipiinas planejadas da estrutura curicular
e 0s objetivos propostos nos cursos de pés-graduaglio; a maioria dos ex-alunos percebiam que era
“parcial”; “os professores da pés-graduagio devem ter uma abertura maior, ndo sé trabathar com
temas que eles pesquisam, s6 se propdem cumprir com aquilo que sdo especialistas, eu percebia
iS50 na minha 4rea"; e apenas um ex-aluno percebeu uma total coerdncia e integraco: "nas disci-
plinas que eu escolhi estavam presentes a concepcdo de docéncia e de pesquisa® e um outro ex-
aluno percebeu que nfo havia coeréncia nem integracdo, nos seguintes termos: "eu percebia que
cada disciplina era totaimente soita em reiacdo a outra, ndo havia o minimo de integracio quer seja
na horizontai ou vertical (...)". Quanto aos alunos uma relativa maioria também percebe que existe
coeréncia e integracdo “parcial® entre as disciplinas planejadas na estrutura curricular e os objetivos
propostos nos cursos de pés-graduaciio, porque "as disciplinas slo muito abertas e cada professor
dé um determinado assunto e ndo & necessariamente ligado aos objetivos propostos”. Dois alunos
percebem que é “totaimente®, um deles fundamenta assim: “isso depende muito do teu plano de
estudos e o seguimento deles, na 4rea de Filosofia, hd disciplinas que abrangem 0 leque geral den-
tro da filosofia e se nio tem aqui na Educaclo tem no IFCH; nés temos a opgdo de poder recorrer
ac IFCH, por isso, acho que é “totaimente” nesta &res. Um aluno percebe que ‘ndo hé coeréncia
nem integracéo®, eu acho que "hé desintegracdo nas disciplinas oferecidas com os objetivos propos-
tos".

A respeito da existéncia de disciplinas dentro da estrutura cumiculér orientadas ao desen-
volvimento de habilidades de pesquisa, a maioria dos ex-alunos considera que "sim”, e estio cen-
tralizadas nas “atividades orientadas”, e "metodologia de pesquisa®, sendo registrados alguns de-
poimentos: “as atividades orientadas estdo voltadas para as pesquisas especificas dos pés-
graduandos, mas esté faitando uma visdo mais geral, dos grandes paradigmas da educacfio”, "eu
tive uma disciplina muito boa, a metodologia de pesquisa, essa realmente me ajudou bastante®. Um
ex-aluno percebeu que "ndio”, porque “su acho que as disciplinas estavam voltadas principalmente
para possibilitar uma erudicio de parte dos pds-graduandos com aigum grau teérico de dominio® e
apenas um ex-aluno refere-se assim: “a gente discutia o projeto de pesquisa, em todas as discipii-
nas, a tal ponto que os trabalhos das disciplinas eram diretamente vinculados ao projeto de pesqui-
sa’".

No caso dos alunos a maioria percebe que o desenvolvimento das habilidades de pesquisa
estd centralizada de forma exclusiva nas atividades orientadas e metodologia de pesquisa; “estou
fazendo atividades orientadas, e estd sendo 6tima para minha pesquisa®, “as atividades orientadas
que eu fiz foi razoaveimente orientads, mas isto ndo é geral, porque jé vi que outras atividades
orientadas nlo estio sendo realizadas de acordo com o objetivo que foi criado”, “acho que tem
disciplinas que estio trabaihando a questdo da metodologia da pesquisa, apesar de eu niio ter feito
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eu sei de docentes que estfo trabalhando com metodologia de pesquisa, isso ai, esta bem coeren-
te”. Apenas um aluno percebe que ‘no”, porgue "o curso de metodologia de pesquisa é tedrico; ndo
discutimos nenum projeto concreto, ele foi construido, nem discutimos, a nossa pesquisa”.

Quanto a oportunidade de desenvolver habilidades docentes através dos cursos de pos-
graduagao, a maioria dos ex-alunos perceberam que *ndo’, porque a pds-graduaglo prioriza a pes-
quisa: “a prioridade colocada no mestrado € que 0 aluno aprenda a fazer pesquisa e 0 aspecio de
formar professores isso ndo é enfatizado. A cobranga feita sobre 0 aluno é grande. Ele tem que
fazer a pesquisa num periodo de tempo, do contrario fica sem bolsa®. Um ex-aluno informou que
percebeu “em termos”. “algumas disciplinas estimulam esse tipo de pratica", e apenas um ex-aluno
“percebeu que sim", porque “0s alunos ao desenvolverem certos tipo de trabalho tais como: semi-
narios, aulas expositivas, opinar sobre os textos lidos, oportunizaram o desenvolvimento de habili-
dades docentes”. Os alunos também em sua maioria percebem que a pés-graduacio em educacgio
“‘ndo desenvolvem habilidades docentes®, porque “tem o probiema que as universidades estio dis-
tantes do cotidiano da escola, (...)" ,"acho que as discipiinas deveriam dar uma visfio tedrica sobre a
educagao para desenvolver habilidades docentes”, “existe um plano para doutorandos poder assu-

mir uma disciplina, na graduagdo, mas é da UNICAMP e ndo é da pés-graduacdo, o PECD, para
mestrandos nada®. Dois alunos "percebem que sim" e fundamentam: “acho que 0 cursc de metodo-
logia da pesquisa passa isso bem, a gente discutia bem essa posigdo € na maioria das disciplinas
que eu fago a gente discute esse comportamento®; “pelo préprio exempio do docente que desenvoi-
ve a disciplina (...)".
Com relagdo a coeréncia do processo de desenvoivimento curricular com 0s objetivos pro-
postos, a maioria dos ex-alunos consideraram que “sim", mas ndo totaimente: "de uma forma geral
' sim”; "eu acho que o corpo docente e a coordenagdo tenham claro os objetivos dos cursos, formar
pesquisadores principalmente e conseqiilentemente a formacdo de docentes”; “como pesquisadores
esta perfeitamente dentro, mas em termos de preparar docentes s6 no nivel de conhecimento”; *em
parte, porque aigumas coisas que se propde ndo tem condigSes de serem cumpridas, para alcancar
0s objetivos que foram tragados teria que haver um numero maior de professores, hé professores
que ocupam varias fungbes administrativas, e fazem orientago limitando muito o tempo de traba-
tho, muitas vezes ndo tem tempo para ler o que seus orientandos escrevem, por isso, acho que o
corpo docente deveria ser ampliado em todas as dreas”. Entretanto hd ex-alunos que opinam que o
processo de desenvolvimento curricular ndo € coerente com os objetivos propostos & consideram
que “para formar um pesquisador esta faltando coisas no cumricule”. A maioria dos alunos conside-
ram que nao existe coeréncia entre o processo de desenvoivimento curricular e os objetivos propos-
tos porque “falta a integragdo entre professores, aiguns n&o concordam com a estrutura curricuiar”;
“temn aiguns semestres que oferecem poucas disciplinas, a estrutura curricular é muito aquém do
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programa®; “falta uma revisdio do programa, uma coisa é colocar no papel, outra é pbr em pratica
por isso estamos fazendo esta avaliagio da Pés-graduagio de Mestrado e Doutorado (referente ao
semindrio 1993); *muita coisa estd acontecendo na pratica e ndo estd coerente com os objetivos™;
“eu acho que falta uma melhor articutagfio dos objetivos propostos no desenvolvimento das discipli~
nas, acho meio desarticulado, ndo da para ver a estrutura curricular de forma unitdria, acho meio
parcelado”.

A nivel de disciplinas os alunos e ex-alunos foram solicitados a responder sobre se 0s obje-
tivos das disciplinas cursadas tinham coerdncia com os objetivos propostos dos cursos de pos-
graduacdo. Uma relativa maioria de ex-alunos considerou que “sim tinha coeréncia®, porque “eu
escolhia as disciplinas, analisava as ementas das disciplinas, e perguntava quem ia desenvolver
esta disciptina™;, “quando fiz tinha, sou da 1* turma da FE do regimento novo, os objetivos eram
bastante claros, 0 conteido das disciplinas tinha coes3o com a proposta do curse”; os demais ex-
alunos consideraram “em parte”: “algumas incentivavam pelc tipo de carga de leitura que davam,
pela autonomia que incentivavam a desenvolver, eles iam ao encontro do objetivo de formar pes-
quisadores, outras ndo”. No caso dos alunos quase a totalidade consideram que ‘sim” tem coerén-
cia os objetivos das disciplinas que estio cursando com os objetivos propostos pela pds-
graduagio®, mas apontando que formag3o de pesquisadores se da através da elaboracio das dis-
sertacSes e teses; "porque todas as disciplinas escolhidas foram cuidadosamente selecionadas para
que levassem uma parte da pesquisa®; “sim, porque vieram a contribuir inclusive para o desenvol-
vimento do trabalho que eu me propus a fazer".

Uma relativa maioria dos ex-alunos informaram que os conteudos das disciplinas cursadas
estavam vinculados a sua édrea de concentrago; um ex-aluno informou que nlo estavam vincula-

dos a sua 4rea de concentracfio: *minha 4rea de concentrag3o foi metodologia de ensino, busquei
disciplinas na filosofia @ histdria da educagio™; e trés deles informou que *algumas sim e outras
ndo". No caso dos alunos a maioria informou que “sim"®, os conteudos das disciplinas cursadas es-
tavam vinculados a sua 4rea de concentragio, e os demais alunos informaram *algumas sim", por-
que “fomos na busca de uma fundamentacio tedrica maior”.

Uma relativa maioria dos ex-alunos informaram que os conte(dos das disciplinas cursadas
estiveram relacionados a seu tema de dissertacio ou 1ese, dentre os quais dois ex-alunos indicaram
"totalmente® e trés ex-alunos 'parcialmente" Quatro ex-alunos informaram que “no” porque

*quando entrei ndio tinha um tema de taso naquela época a gente so decndua o tema depois que
terminava os créditos ou durante antéo Anéo podia estar hga&o com uma consa que nio existia®;

cursadas estioc relacionados a seu tema de dussenagao ou tésa dentre estes ht um aluno que cur-
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sou disciplinas em outros institutos e apenas um aluno informa que nenuma das disciplinas cursa-
das estdo em relagdo com seu tema de pesquisa.

Quanto aos procedimentos didaticos mais utilizados pelos professores nas disciplinas, se-
gundo os ex-alunos em ordem de prioridade foram: aulas expositivas, semindrios, leitura de textos
com discussdo, rabalhos em grupo, anélise de textos de pesquisas, @ trabalhos de campo e para o$
alunos a ordem de prioridade é: aulas expositivas, leitura de textos com discuss3o, semindrios,
trabaihos de campo e trabathos de grupo.

Quanto aos procedimentos avaliativos mais utilizados pelos professores na opinido dos ex-
alunos em ordem de prioridade foram: elaboragdo de um trabaiho final, prova escrita, monografia,
pequenos trabaihos sobre o projeto de pesquisa; e para 0s alunos a ordem de prioridade é: traba-
ihos finais do curso, monografias e relatério de todo o curso.

Interagdo professor - aluno

Esta dimensio foi considerada nas enirevistas realizadas A populacio dos ex-
coordenadores, @ amostra dos professores, alunos e ex-alunos, registrando informacSes sobre o
relacionamento professor-aluno dentro e fora de sala de aula, sistema de acompanhamento indivi-
dual e/ou grupai durante 0 desenvolvimento das disciplinas, e sistema de orienta¢do de disserla-
¢des e teses e o apoio pessoal do orientador aos orientandos em assunto que transcendem as pre-
occupagdes puramente académicas e curriculares.

Opinido da Populagdo dos Ex-coordenadores
& Amostra dos Professores.

Os ex-cocrdenadores quanto ao relacionamento professor aluno dentro e fora de sala de
aula consideram a maioria "bom”, devido a colaboragdo mutua; entretanto os professores conside-
ram entre “bom" e “excelente®, um professor refere que "seus alunos formam um grupo criando um
clima de companheirismo, troca de enderegos, o envolvimento de um aluno no projeto do outro
criando lacos pessoais e acaddmicos muito produtivos para o curso, todos meus alunos mencionam
isso como um dos pontos altos da disciplina que favorece a produtividade e o desenvolvimento®,

O sistema de acompanhamento individual e/ou grupal dos alunos durante o desenvolvimen-
to das disciplinas, segundo o depoimento da maioria dos ex-coordenadores & “regular® entre outras
razOes, porque *nem sempre a gente t8m condicSes de fazer um acompanhamento muito proximo
tanto do aiuno individualimente como em grupo. Isto vai a acontecer com 0s estudantes que passam
a ser orientandos. Nesse caso a ateng¢do, a dedicacdo & maior”. Por sua vez, os professores consi-
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deram entre “bom” e “excelente”; apurando um deles “eu tenho procurado sempre seguir a methor
maneira possivei”,

Quanto ao sistema de orientag3o de dissertagdes e teses, a maioria dos ex-coordenadores
informa que ¢é “regular*, apenas um deles considerou *bom” "pelo fato que h4 aspectos que podem

ser aperfeicoados”; entretanto a maioria dos professores considera “bom”, conforme indica um de-
les, “eu acho que o sistema busca aperfeigoar, nos estamos no processo”.

Com relagdo a0 apoio pessoal que d4 o orientador aos orientandos em assuntos que trans-
cendem as preocupacgdes puramente académicas, 0s ex-coordenadores informam que esta ocorre
“freqientemente” quando sdo procurados pelos orientandos, e os professores informam que
‘sempre”, entre outros depoimentos, porque “faz parte da minha vida profissional todas as dificul-
dades que eles t&m duranie esse processo™ “acho que ha um tago afetivo muito grande entre orien-
tador e orientando”.

Opinido da amostra dos ex-alunos e alunos

Conforme os ex-alunos a interacdo professor-aluno foi considerada entre ‘bomn” e
“excelente”, e a maioria dos alunos a consideram *bom®, dois deles consideram como “excelenie” e
outros dois como "muito distante”.

Com relagdo ac acompanhamento individualizado ou grupal durante o desenvolvimento das
disciplinas, a maioria dos ex-alunos consideraram como “bom® e apenas um como “fraco”. No caso
dos alunos também a maioria considera *bom° e dois deles como “fraco”.

O sistema de orientagio de dissertacdes e tese foi considerado pelos ex-alunos entra
“excelente” @ “bom”, entretanto a grande maioria dos alunos considera “bom”; conforme o seguinte
depoimento: “a gente vem com uma idéia muito ampla e meu orientador estd me ajudando a deiimi-
tar, quando eu preciso ele sempre esta disposto, até arruma a gente”; e apenas um aluno conside-
rou “fraca”.

Com relagio margem de atendimento pessoal que o orientador da em assuntos que trans-
cendem as preocupacles puramente académicas e cumiculares, os ex-alunos apontaram entre
“sempre” e “frequentemente”. Umn ex-aluno apontou “ocasionaimente®, & um outro "nunca’ e amplia
0 meu relacionamento com o orientador foi estritamente académico, passei por problemas de mo-
radia, de saude e outros, eu enfrentei essas coisas sozinha®. As opinides dos alunos encontram-se
distribuidas entre “sempre” e “ocasionaimente”, @ um aluno aponta ‘freqlentemaente”.
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RELAGAO NUMERICA

Nos questionérios foram perguntados 3 populagdo (professores, ex-alunos e alunos) sobre sua per-
cepedo da relag3o numérica professor/aluno dentro de sala de aula, bem como na fase de orienta-
¢a0 de dissertagdes/teses,

Opinides da populagdo dos professores.

Observando a tabela 8.12, verificamos que a maioria {48,4%) da populacio de professores
percebem que a relacfio numérica professor-aluno & “alta” tanto em saia de aula, como na fase de
dissertacdes e tese,

Tabeia 8.12
Relagao numérica segundo a opinido da populaglo dos professores (N=28)
A
Relagdc numiérica
N %

A 'relag3o numérica professor-aiuno, tanto em Saia de aula, como na fase o
de dissertagSes & teses é

Muito alta 1 36

Alta 13 48,4

Regular 7 250

Baixa 6 214

N&o respondeu 1 kX. |

Opinido da populagdo de Ex-coordenadores
& Amostra de Professores

Nas entrevistas a relagdo numérica professor-aluno, segundo depoimento da maioria dos
ex-coordenadores em saia de aula encontra-se entre “‘baixa” e “aita", porque hé salas de aulas

muito numerosas com até 30 alunos e outras muito pequenas de 3, 4, 5 alunos. Em fase de orien-
tag3o de teses e dissertacles os depoimentos dos ex-coordenadores apontam entre “regular” e
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*alta® porque existem professores que t&m um nGmero elevado de aluncs orientandos {dez), & ou-
tros um nimero razodvel.

Segundo depoimento da maioria de professores a relacdo numérica professor-aluno em
sala de aula encontra-se entre *baixa® e ‘regular” e em fase de dissertacbes/teses entre ‘regular e
“alta’, pelas consideragdes similares apontadas pelos ex-coordenadores.

Opini§o da populaglo dos ex-alunos e alunos

A tabela 8.13, apresenta a percepco da popuiacio dos ex-alunos e alunos quanto a rela-
¢80 numérica professor-aluno em sala de auia, bern como na fase de dissertachesiteses,

Da populago dos ex-alunos, 81,5% percebeu como alta a relaglio numérica professor-
aluno em sala de aula, bem como na fase de dissertacSesteses. No caso da populacdo de alunos,
a maioria (71.9%) percebe que a relacio numérica & alta.

Tabeia 8.13
_ Relacdio numérica segundo opinilio da populaglic de aiuncs ¢ ex-alunos (N, =64, Na=54)
alunou-aiuno

Relaclio numérica Ny % Nz %
A relagiio numdérica professor-alunc sm sala de auia, como na fase
de Diss/Tese é:

Muito Alta 1 18 - -

Alta 48 71,9 44 81,5

Reguiar 9 14,1 4 7.4

Baixa 8 94 5 9,3

2 an 1 1.9

N#o respondeu

Opinido da amostra de ex-aluncs e alunocs

Nas entrevistas a relaglio numérica professor-aluno em sala de aula segundo a maioria dos
ex-alunos foi considerada “reguiar” conforme aiguns depoimentos: “acho que foi razodvel, foi equili-
brado, néo foi nem muito nem pouco®, entretanto os alunos na quase totaiidade consideram tam-
bém “reguiar” e apenas um considera “baixa”.
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A relagdo numérica professor-aluno em fase de dissertagdes/teses segundo a maioria dos
ex-alunos considerou “alta®, *(...)porque muitas vezes vocé estd com o trabalho pronto e ndo pode
ser atendido, e tem que esperar mais duas semanas até falar com o orientador”, por sua vez a mai-
oria dos alunos consideram “regular’ e um deles opinou: *houve uma época no ano passado que
era baixa”.

Produgao intelectual

Através dos questionarios foram feitas as seguintes indagagdes a populagio, no caso dos
professores: se os temas de dissertacdes e teses de seus orientandos sd0 0s mesmos que apresen-
taram na seiegdo ao cursc de mestrado/doutorado, se estio dentro da drea de concentragdo deles,
o carater predominante das pesquisas que eles realizam, se é integrante de algum grupo de estu-
dos/pesquisa da FE, opinido sobre a qualidade e quantidade da produ¢lo cientifica dos professores
da pds-graduacdo. No caso dos alunos e ex-alunos: se o tema de suas dissertagdes/teses perma-
necem 0 mesmo apresentado no momento da selegdo, se esta dentro de sua area de concentracdo,
se estdo enteirados das dreas de pesquisa do seu departamento; opinido sobre o carater predomi-
nante das pesquisas dos professores, se sdo integrantes de algum grupo de estudos/pesquisa junto
aos professores, qualidade e quantidade da produgio cientifica dos professores, e sobre o desting
das mesmas.

Opinido da populagdo dos professoras

Segundo a tabela 6.14, constata-se que 64,3% dos professores indicam que os temas de
dissertagdes e teses de seus orientados "s30 0s mesmos” que apresentaram na selegio ao mestra-
do/doutorado, 28,6% aponta que ndo; também 92,9% respondeu que os temas de dissertacdes e
teses de seus orientandos encontra-se dentro das suas dreas de concentrag3o.

Perguntados sobre o cardter predominante de suas pesquisas, 46,4% apontou ser de card-
ter individual, 35,7% coletivo com professores/alunos; 17,9% coletivo/colegas; 80,7% sdo integran-
tes de diferentes grupos de estudo da FE a saber: "estudos avancados em aprendizagem e desen-
voivimento do adulto®, "gestdo e autonomia da escola®, "grupo de estudos e pesquisa de ensino
superior®, “pensamento e linguagem®, “ensino de ciéncias®, "grupo de estudos e pesquisa em tecno-
logia, trabalho e educagdo®, “organizacdo familiar @ género®, "demanda e oferta diversificada de
escoias na regido de Campinas”, "videoteca", “abordagens alternativos em educagio®, “psicologia e
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educaclio matematica”, “grupo na FE-USP": e 39.3% de professores indicaram que nio integravam
grupos de estudo/pesquisa.

Quanto a qualidade da produgdo cientifica dos professores da pds-graduagdo, 67,9% opi-

nou como “regular’, 17.9% *bom", 10,7% *“fraca”, e 3,6% “excelente’. Quanto 2 quantidade 50.0%
opinou “grande®, 25,0% “pouco®, 17,9% “muito pouco”, e 7,1% “muito grande”.

Tabeia 6.14
Pmdugao mtalectual da Pés-graduzgio seguncto opanalo da popuiagio dos professorss (N«~28)
.......................................................................................................................... e
Producdo Intelectual
.......................................................................................................................................................... N %
Os temas de disurtaqau @ tesas de seus orientandos, sdo os
mesmos que apresentaram na selecio ao Mest/Doutorado
Sim 18 64,3
Nao 8 28,8
Nio respondeu 2 7,
Os tamas de dissertagdo de teses de seus orientandos estio
dentro da drea de concentragio deles?
Sim 28 92,9
Nio 2 7.1
As pesquisas que vocd realiza s3o predominantements de
cariter:
individuat
coletivo com outros professores 153 :_‘};
ioti n
coietivo com outros prof/alunos 10 387
E integrante de algum grupo de sstudos/pesquisa da FE?
Sim
Nda 17 60,7
Opini&o sobre a qualidade da produgdo cientifica dos ptofes- " 38.3
sores da Pés-graduagio
Excelente
Boa
Regular ; 137'69
Fraca 19 87.9
Quantidade da produglo clentifica dos professorss da Pés- 3 0.7
graduagio
Muito grande
Gl’a‘ﬂd. 2 7.1
Muito pouco 14 50,0
Pouco 5 17,9
7 25.0
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Opini&o da Populagdo de Ex-coordenadores
@ Amosira dos Professores

Nas entrevistas a maioria dos ex-coordenadores informam que “freqilentemente” os temas
de dissertagles e teses de seus orientandos estfo relacionados com as 4reas de concentracdo a
que pertencem. Entretanto os professores informam que os temas de dissertacles e teses de seus
orientandos estdo relacionados “sempre” e ‘freqientemente” com as dreas de concentracio a que
pertencem; apenas um professor informou “ocasionaimente”.

Quanto aos temas de dissertacles e teses, a quase totalidade dos ex-coordenadores infor-
ma que “sim", “sc 0s mesmos que apresentaram no momento da selec3o ac mestrado ou doutora-
do, mas sempre com modificagSes no decorrer do curso®,.e apenas um ex-coordenador informa que
“ndo” e disse: “eles mudaram de interesse, algumas vezes mudam porgue ndo tem ninguém para
orientar o projeto inicial®. No caso dos professores informa a maioria que “sim®, porém com altera-
¢les ao longo do curso, e quatro professores informam que *ndo”, porque "o aluno normalmente
apresenta um projeto de pesquisa como requisito de selecdo e depois pelo contato com as discipii-

nas, com os professores , com o orientador, itroca de idéia, reorientando seu intaresse e conclul
que n8o era bem aquele projeto de pesquisa e muda para outro projeto”.

AS pesquisas que realizam os ex-coordenadores s3o predominantemente de “cariter indivi-
dual® como também desenvoivem pesquisas de carater coletivo” com outros colegas. Do mesmo
modo os professores realizam pesquisas predominantemente de “cardter individual® ao lado de
pesquisas de "carater coletivo”, excetuando-se um professor cujas pesquisas sio predominante-
mente de “carater coletivo com colegas”.

Segundo depoimentos dos ex-coordenadores a producio intelectual nos Ultimos 3 anos se
concretiza em sete pesquisas em andamento, vinte e trds pesquisas concluidas, treze livros publi-
cados, (dois deles traduzidos a0 Espanhol); dois atuaimente sm eiaboraclio, quinze trabaihos de
pesquisa publicados, além de trabaihos apresentados em congressos, artigos em revistas, rese-
nhas. Peios depoimentos dos professores constatou-se mais de 25 trabalhos de pesquisa de carater
individual, um trabatho de pesquisa coletivo com mais de 10 projetos, publicagdes de 8 a 7 voiu-
mes, @ artigos em revistas etc.

Os ex-coordenadores informam na quase totalidade ser integrante de aigum grupo de pes-
quisa/estudo onde participam alunos a saber: GEPES (grupo de estudos e pesquisa de ensino su-
perior), GEMDEC (grupo de estudos de movimentos socisis e cidadania), "Sociedade e educacio
no Brasil®, e apenas um deles informou nlic ser integrante de nenhum grupo. Entretanto a maioria
dos professores integram algum grupo de estudo/pesquisa, indicando os seguintes: ‘questdo demo-
cratica®, “levantamento de fontes primérias em educacdo®, “grupo da América Latina", "medidas
educacionais®, “disturbios de aprendizagem”, ¢ “educaclo e trabaiho”.
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Os temas de pesquisas dos ex-coordenadores s3o dreas tematicas predominantemente de
interesses individuais (em primeiro lugar), e de interesse da pés-graduagdo (no segundo lugar), e
apenas um ex-coordenador informa ser de interesse das agéncias de fomento. No caso dos pro-
fessores seus temas de pesquisa s3o dreas teméticas, na maioria de interesses individuais, enquan-
to os de interesse da pos-graduagio e das agéncias de fomento s3o a minoria.

Os recursos para o financiamento das pesquisas realizadas pelos ex-coordenadores a qua-
se totalidade sdo recursos pessoais; nos casos de financiamento s30 recursos de agéncias de fo-
mento nacionais como CNPq, FAPESP e FAEP. A maioria das pesquisas realizadas pelos profes-
sores sdo financiadas com recursos de agéncias de fomento nacionais e dentre estas algumas es-
taduais, tais como: CAPES, CNPq, FAPESP, FAEP, PUC/SP. Dois professores apontaram que os
recursos para o financiamento de suas pesquisas s3o da Faculdade de Educacio, e outros dois de
recursos pessoais.

Opinido da populagdo de Ex-alunos e alunos

A tabela 6.15 apresenta opinides dos ex-aluno e alunos sobre a produclo intelectual da pés-
graduacdo da FE/UNICAMP.

Perguntados aos ex-alunos, sobre se o tema de suas dissertagdestteses, foram mantidos os
mesmos apresentados no momento da sele¢cdo ao mestrado/doutorado, 68,7% opinou gque “sim” e
33,3% opinou que "nd0"; a maioria (85,2%) opinou que seu tema de dissertagido/tese, esta dentro de
sua drea de concentragdo. Do mesmo modo 55,6% estavam inteirados das 4reas de pesquisa do
seu departamento e 44,4% ndo estavam inteirados; sobre o carater das pesquisas dos professores
64,4% opinou que eram “predominantemente individuais®.

Perguntados se integravam aigum grupo de estudos/pesquisa junto aos professores 77.8%
indicou que “ndo" e 20,4% que "sim" indicando os seguintes: “GEPES", “epistemologia genética”,
grupo de ensino de quimica, GEPAL, “gestio do ensino/educa¢do e movimentos sociais®,
“‘metodologia do ensino cientifico®, *laboratério de observaglo e estudos descritivos®, “estudos e
pesquisa histéria, sociedade e educacgdo®, “formacio de educacio”, "educacdo matematica®. Sobre
a qualidade da produgdo cientifica dos professores, 55,6% opinou como ‘regular, 37,0%
‘excelente” e 7,4% "boa“, sobre a quantidade 75,9% opinou “grande®, 18,5% *pouco” e 5,6% “muito
pouco®; dentre esses 68,5% estavam inteirados sobre o destino da producgdio cientifica dos professo-
res, @ 31,5% ndo estavam inteirados.
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Perguntados aos alunos, sobre ¢ tema de suas dissertacdesfteses se permanecem os

mesmos apresentados no momento da selecdo ao mestrado/doutorado, 54,7% indicou gue “sim" e

45,3% que “ndo"; também indicaram 95,3% dos alunos que os temas de suas dissentagdes/iteses

estdo dentro de suas areas de concentrago. 60,9% estdo “inteirados das areas de pesquisa do seu
departamento” e 39,1% *ndo estio inteirados”; e sobre 0 cariter das pesquisas dos professores
81,2% opinou gue sdo “predominantemente individuais”.

Perguhtados se integram algum grupo de estudo/pesquisa junto aos professores, 65,6%
indicou que "ndo participam®, 31,3% “sim participam™ nos seguintes grupos GEPES (grupo de estu-
dos e pesquisa de ensino superior), GEMDE (grupo de estudos de ensino @ movimentos sociais)
“‘educacdo matematica’, “nicleo de terceira idade”, “aprendizagem e desenvolvimento no adulto”.
Sobre a qualidade da produgdo cientifica dos professores, 54,1% opinou como “regular®, 28,1%
“excelenie” e 14,1% "boa™; sobre a quantidade 64,1% opinou ‘grande”, 20,3% “pouco”, 8,2% "muito
grande”. Do total de alunos 68,7% est3o inteirados sobre o destino da producdo cientifica dos pro-
fessores, e 31,3% nd3o estdo inteirados.

Tabela 815
Producio intelectusl de pdu-gradusclo segund §o da lacho dos slunos & s-slunc (1% 884, NoaSd)
Produco iInteiectus M. - Ny -
S R «wm‘?vm;&; o w = R LR A1 SRR
im
Nio » 4.7 » 8.7
NG respondeu = 483 18 13
3 tama de sus Diss/ene with dentro de sus fres oo concanracie? - - - -
rs;; "” 953 o 852
NAG responded ] 3,1 [] 148
Extd immirndo das breae de pesquins 90 sau departsmenin? 1 8 - -
. Ns‘; » (1§ 4 0 80
Nl respondey -] »1 24 44
As pesg dau prof oe sla prodominaniements, de caniter: - - - -
E\:ﬂ:ﬂm [COMm oUTON ProMEAGr) 52 812 51 4.4
COMMIVE: (COM OUUTR DrOMSSAcNSS & BuNOS} 4 8.2 3 54
NAc respondey 4 a2 - -
€ ou fol IMigente de SIgUm Qrupe 40 PSRUISE AP M prefetacree? 4 62 - -
it 2 ns u 204
respondeu Q2 “s e
n..“.'.'&.... da prosucie Clanufcs des professeree? 2 3 1 9
Bos 18 .1 .| 370
Reguier [ ] 141 4 T4
Fraca » 541 0 554
1 18 - -
Mo Meaponde . - -
Quantdede de preducie Clanuics dee prefesueras? 1 1.0
Mune grande 4 82 - -
c;;;;u"°° L) 84,1 L) ] 39
Muita Poucs 13 203 10 185
Nio respondes 4 a2 3 58
Esth inteirade sobes o destine da produche Clentiica des professores? ? L X] - -
Sem 2 na 7 ns
Nbo L] 4.7

w .5
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Opinido da Amostra de Ex-aluno e Alunos

Ao serem entrevistados sobre o tema de dissertacdoNtese apresentado no momento da
selec@o ao mestrado ou doutorado, segundo a maioria dos ex-alunos a tematica foi mantida “com
modificacdes, mas o fundamento foi 0 mesmo": dentre os que informaram que “sim mudaram” ym
disse, "porque no momento da selecio estava acabando de chegar do exterior & s6 esbocei meu
projeto”; e outro “ela mudou em funglo de ser algo mais profundo, algo mais relacionado com meu
estudo, a medida que eu fui aprofundando na anélise tedrica, minha visdo mudou muito, meu proje-
to inicial tinha como objetivo trabalhar com coisas sem relevancia nenhuma{...)". Também a maio-
ria dos alunos informam que o tema de sua dissertagio ou tese 0 mesmo que apresentariam no
momento da sele¢do ao mestrado/doutorado. Os alunos que informam haver mudado deve-se por-
que “quando fiz as disciplinas, mesmo conversando com 0 orientador, me esclareceu, aquilo que eu
trouxe foi bemn basico, o problema e objetivos mudaram”.

A maioria dos ex-alunos informaram que “ndo estavam inteirados das dreas de pesquisa de
seus departamentos”; um deles disse: *quando cursei o doutorado, havia uma falta de socializacdo
de informagdes muito grande, ndo sei se isso foi comigido”, uma das ex-alunas informou que “sim
conhecia® esclarecendo assim: “os professores do DECISAE fazem semindrios, cada um deles dis-
cute com os alunos no que vém trabalhando e assim nds fizemos a op¢lo inclusive para a orienta-
¢30°. Por sua vez a maioria dos alunos informam que *ndc est3o inteirados das 4reas de pesquisa
de seus departamentos”, “estou inteirada s da linha de pesquisa de minha orientadora”.

Quanto as pesquisas que os professores da pos-graduacdo realizam, a maiona dos ex-
alunos percebiam que eram predominantemente de caréter individual, "eu percebo muito individua-
lismo, infelizmente a gente vé que professores que sdo até da mesma linha tedrica ndo trabalham
juntos ficam se dividindo entre si, acho que isso é uma falha aqui(...)"; dois ex-alunos percebem que
as pesquisas dos professores tém predomindncia individual com inicio de uma preocupaciio de
pesquisas coletivas com outros professores. Também uma relativa maioria dos aiunos percebem
que as pesquisas dos professores sdo “predominantemente individuais®, dois alunos percebem
como “predominantemente coletivas” e outros dois como “pesquisas individuais e coletivas com
outros professores”.

A totalidade dos ex-alunos informam que ndo estiveram envolvidos em projetos de pesqui-
sa da pés-graduacdo que fossem diferentes de seus projetos de dissertacdes/teses. Iguaimente a
totalidade dos aiunos informa ndo estar envolvidos em projetos de pesquisa da pds-graduacdo que
sejam diferentes dos seus projetos de dissertaglesfteses.

A maioria dos ex-alunos informa que “ndo foram integrantes de grupos de estudo/pesquisa
da pés-graduagdo, junto aos professores”, os ex-alunos que responderam afirmativamente aponta-
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ram haver sido integrante de 0s grupos de estudos; administragio descentralizada da educacio de
1° grau, histdria, educaglo e sociedade no Brasil, trabalho e tecnologia da educacdo, sobre as li-
nhas diddticas e da pedagogia. A maioria dos alunos também informa que “ndo integram grupos de
estudo junto aos professores”, e os alunos que responderam afirmativamente apontam ser integran-
les do grupo de estudos e pesquisa de ensino superior (GEPES), grupo de estudos de ensino e
movimentos sociais (GEMDE).

A quase lotalidade dos ex-alunos informou que “estavam inteirados da producgdo cientifica
dos professores da pés-graduagdo, especialmente do seu departamento®, através de conversas
entre colegas, com os proprios professores, assistindo a defesas de dissertacles/teses, lendo revis-
tas da biblioteca da Facuidade, e apenas um ex-aluno informou “nio estar inteirado da producdo
cientifica dos professores da pds-graduagdo®, Do mesmo modo a qguase totaiidade dos aiunos
‘estdo inteirados da produgdo cientifica dos professores da pds-graduacdo especiaimente dos pro-
fessores de seu departamento®, através da revista proposicdes, informagdo direta dos professores

na sala de aula, xerox do préprio professor que nos mostra, e apenas um aluno informa “nio estar
inteirado”,

Quanto a qualidade da produgdo cientifica dos professores da pos-graduagio, a maioria dos
ex-alunos julgou como “boa’, e apenas um ex-aluno como ‘reguiar® e outro indicou que “durante
seus estudos na pés-graduacdo nc havia uma divuigago formal e sisteméatica e que agora traba-
tho numa outra universidade e ndo poderia opinar®. A maioria dos alunos opina que & de "boa quali-

‘dade" com relago aos professores de sey departamento; um aluno considera “excelente” e outro
respondeu *ndo sei avaliar".

Quanto a quantidade da produclio cientifica dos professores da pés-graduaclo, a maioria
dos ex-alunos considerou “grande”, “existe uma cobran¢a encima dos professores, eles tém que
produzir bastante e isto lhes toma muito tempo até em detrimento da atenglo dos alunos®, e um ex-
aluno respondeu: “ndo posso dizer também". Os alunos consideram que é “grande®, com rela¢do
aos professores de seu departamento, trds alunos responderam que: “ndo convém opinar”,
“também ndo sei, e "ndo tenho informacgio”.

Recursos materiais da pds-graduagdo da FE/UNICAMP

Através dos questiondrios foram solicitadas as opiniSes da populacdo (professores, alunos e
ex-alunos), quanto a bibliografia da biblioteca da FE/UNICAMP, e quanto 3 situacdo da pés-
graduagdo com relacio a disponibilidade ou escassez de recursos materiais.
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Opini&o da populag8o de professores

Com relag3o 3 bibliografia foram considerados cinco aspectos: atualidade cientifica, clareza
pedagdgica, aplicabilidade 3s necessidades educativas do pais, utilidade da bibliografia e/ou mate-

riais de origem norte americana/européia, e utilidade da bibliografia e/ou materiais de origem latino-
americano. A maioria da populacio de professores considera “satisfatério®, nos percentuais de
46,4%, 60,7%, 87,9%, 60,7% e 71,4% respectivamente, para todos 0s aspectos considerados (ver
tabeia 8.18),

Para a disponibilidade ou escassez de recursos, foram considerados dez aspectos. sala de
aula, capacidade fisica da biblioteca, instalagdes para professores, administradores e dire¢do, acer-
vo de livros, acervo de revistas especializadas, acesso aos computadores, recursos pedagégicos
auxiliares de ensino, funcionarios administrativos, professores, e bolsas de estudo para alunos, A
maioria dos professores opinou “estritamente necessario” para todos os aspectos considerados nos
percentuais de 67,9%, 64,2%, 75,0%, 684,2%, 84,3%, 48,4%, 57,1%, 67,9%, 50,0% e 67,9% respec-
tivamente (ver tabela 8.17).

Tabels §.18
Recursos materiais (bibliografia da bibliiotece FEAUNICAMP), segundo opiniic de populacho dos professores (N=28)

Opinido Prolessores
Muitc Satisfald Satisfalori p Satisfatons N ———
Recursos Meteriais L)
Aspecios N % N % N % N % N %
Bibliografia respeito »;
Alslideds cientifice [ ] 22 13 a4 4 214 - - - -
Clarezs pedagigics ns 17 007 2 74 - - 1 s
Aplicabilidade && necessidades
] 79 1 a1y 4 4.3 - - - -
aducatives do pais
Wilidede de bibliografia e/oy
m;m de onigem norie= ] 214 17 80,7 4 142 - - 1 s
AMencanc/euroghin
Utilidade de bibllografle s/ou 3 10.4 20 T4 4 143 - - 1 a8
maleriais de origem ialino-
Americanc
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Tabela 8.17

Recursos materiais {disponibilidade e/ou escassez), segundo opinidc da populagdo dos professores (N=28)

Opinido Professores
Estritaments Mais do que Muito + doque mencedoque Nioreg
Recursos Materiais Nio Ha DECEISAG necessdnio neceIndng DeCeIniio pondey
Aspectos N % N % N % N % N % N %

Disponibilidade e/ou
escassel de recursos

tespaitoc a:

Sala de auls 1 38 19 67.9 8 o % - - - - - -
Capacidada lsica da

biblicteca - - 18 64,2 7 250 1 38 1 s 1 as
1nst;h¢lo para professores,

admiristradores e dicecdo t 38 2 75.0 s 178 - - 1 38 - -
Agu'vo de livros e

biblicteca da FE 1 3as 18 84,2 7 =0 1 s 1 s - -
Acm ch revistas _

especializacas na biblioteca 1 38 18 64,3 7 250 2 74 - - . -
Acessc 208 computadores 12 429 13 464 1 is 1 38 1 s - -
Roggrm pedagégicos

awdiiares de ansing 4 143 18 571 g 179 2 7.1 1 s - -
Funciondnos Administrativos 3 10,7 19 67.9 2 Tt 4 143 - - - -
Professores 3 107 14 50,0 1 393 - - - - e -
Bolsas de estudopsraaiunos 5 79 19 679 8 24 1 s - - - -

Opinido da populag8o dos ex-alunos e alunos

Quanto aos cinco aspectos considerados nos guestiondrios sobre a bibliografia: atualidade
cientifica, clareza pedagégica, aplicabilidade s necessidades educativas do pais, utilidade da bibli-
ografia e/ou materiais de origem norte americano/européia, e utilidade da bibiiografia e/ou materiais
de origem latino-americano, a maionia dos ex-alunos opinou de “salisfatério® para todos os aspectos
considerados, nos percentuais de: 64,8%, 72,2%, 61,1%, 61,1% e 51,9% respectivamente (ver tabe-
la 8.18).
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Quanto aos dez aspectos considerados com relagdo A disponibilidade e/ou escassez de
recursos: capacidade fisica da biblioteca, instalagdes para professores, funcionérios e diregdo,
acervo de livros, acervo de revistas, acesso aos computadores, recursos pedagogicos auxiliares,
funcionarios, professores e bolsas de estudo, a maioria da populag3o de ex-alunos opinou para
nove aspectos “estritamente necessario” e "ndo ha® para o aspecto de acesso aos computadores
(70.4%). Os percentuais para os nove aspectos considerados em ordem foram 85,2%, 85,2%,
90,7%, 87,0%, 87.0%, 63,0%, 51,9%, 90,7% e 90,7% (ver tabela 6.19).

A populacdo dos alunos foram solicitados para opinar sobre os mesmos aspectos conside-
rados para a populagdo dos ex-alunos, quanto & bibliografia da Biblioteca da FE/UNICAMP e
quanto a disponibilidade e/ou escassez de recursos. Quanto a bibliografia a maioria da populagio
opinou “satisfatério” para todos os aspectos considerados {ver tabeia 6.18).Quanto & disponibilida-
de e/ou escassez de recursos para nove dos aspectos considerados a maioria opinou “estritamente
necessario” e para o aspecto acesso aos computadores opinou “ndo ha® (54,7%), os percentuais
para os nove aspectos considerados em ordem fora: 82,8%, 82,8%, 82,8%, 60,,9%, 57,8%, 68,7%,
65,6%, 75,0% e 75,0% (ver tabela 8.19),

Qualidade académica dos cursos de
~ pés-graduagio em educagio

A populagdo de professores, ex-alunos @ alunos foi solicitada a emitir sua opinido através
de questionarios sobre a qualidade académica dos cursos de pés-graduaciio da FEAINICAMP: nivel
exigéncia académica dos cursos de pds-graduacdo e grau de exceldncia da pds-graduaglo - niveis
mestrado/doutorado.

As opinifes solicitadas sobre o nivel de exigéncias do curso de pés-graduacdo foram no
que tange a admissdo de alunos, quantidade de leitura exigida aos estudantes, nivel de exigéncia
académica das disciplinas, requisitos para a obtengdo do grau final, qualidade do ensino de modo
gerai e qualidade de pesquisa dos alunos.
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Quanto ao grau de exceléncia dos cursos de mestrado/doutorado foram solicitados a opinar
no que tange a reputacio intema, reputacdo extemna, clima intelectual, dedicagdo dos docentes ao
ensino, dedicacdo dos docentes a pesquisa, recursos de pesquisa, qualidade e quantidade do acer-
vo de livros/periodicos da biblioteca da FE, relacdo numérica professor-aluno, relacdo professor-
aluno em sala de aula em fase de teses/dissertacdes, sistema de orientaclo de dissertacdo de te-
ses, acesso aos computadores, apoio didético &s disciplinas e administracio do ensino.

Opinido da populagdo de professores

Segundo a tabela 8.20 as respostas foram assim distribuidas: 50,0% opinou “aumentar o
nivel™ para o aspecto admissdo de alunos, 53,8% opinou “manter o nivel® para quantidade de leitura

exigida aos estudantes. Para o aspecto nivel de exigéncia académica das disciplinas 50,0% opinou

‘aumentar o nivel® e 50,0% “manter o nivel®. A maioria dos professores (80,7%), opina *‘manter o
nivel® para requisitos de obten¢do do grau final, 57,1% “aumentar o nivel® da qualidade do ensino
de modo gerat, @ 78,6% “aumentar o nivel® da qualidade de pesquisa dos alunos.

Segundo a tabeia 8.21, as respostas dos professores quanto ao grau de exceiéncia dos
cursos de mestirado/doutorado foram assim distribuidas: quanto ao mestrado 57,1% opincu como
*boa” reputaciio dentro da UNICAMP; 53,5% “excelente” reputacio externa, (fora da UNICAMP);
57.1% “bom” clima intelectual; 39,3% consiiera “boa” a dedicaclo dos docentes ao ensino, 28,8%
‘reguiar”, 14,3% “‘excelente” @ 14,3% “fraco”. Para 0 aspecto “dedicacio dos docentes 3 pesquisa’
08 maiores percentuais de opinides encontram-se distribuidos entre *regular® 39,3% e “boa" 35,7%
para recursos de pesquisa a maioria (53,6%) opinou “fraco®. Para a qualidade do acervo de li-
vros/periédicos da biblioteca da FE os maiores percentuais estlo distribuidos entre *boa” 39,3% e
"excelente” 28,86%; para a quantidade de livros/periddicos da biblioteca o maior percentual (50,0%)
considerou *boa”. Quanto a relaglio numérica entre professor-aluno 48,5% considerou "boa®, 21,4%
‘reguiar”, 17,9% “fraco” @ apenas 7,1% “excelente”. Para o reiacionamento professor-aiuno em sala
de auia, como também na fase de dissertacSesteses a maioria 57,1% opinou *bom”; também o
maior percentual de professores 50,0% opinou *bom" sistema de orientaglio de dissertacdonese.
Com respeito ao acesso aos computadores a maioria {50,0%) opinou *fraco”, para 0 aspecto apoio

didatico as disciplinas os maiores percentuais distribuem-se entre *regular” 32,1% e “fraco® 32,1%; e
finaimente opinou a maioria (87,9%) como *boa" a administracio do ensino.
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Quanto a0 doutorado, 53,5% opinou “boa’ reputacio intema da pés-graduaglo da FE: a
reputacdo externa est4 distribuida maioritariamente entre “exceiente” 57,1% e ‘bom” 32,1%. Com
respeito a dedicag3o dos docentes a¢ ensino a maioria 33,6% considerou "bom" bem como a0 cii-
ma intelectual existente na pés-graduacdo. As opinides sobre a dedicagdo dos docentes & pesquisa,
0s percentuais predominantes estio entre “regular” 42,9% e “boa" 3.5,7%; e 0s recursos para pes-
quisa sdo considerados como ‘fracos” 42,9%, como "bom” 28,8%, como ‘regular’ 21.4% e
“excelente” 7,1%. Quanto a qualidade do acervo de livros/periédicos da biblioteca da FE conside-
ram “boa” 42,9%, como ‘excelente” 25,0%, como ‘regular” 21,4% e ‘“fraca” 10,7%. Com respeito a
quantidade do acervo os maiores percentuais consideram “boa” 53,6% e “regular 25,0%.

Quanto & relacio numérica professores/alunos existente na sala de aula & em fase de orien-
tacdo de dissertagdoftese consideram como *boa” 50,0%, como ‘reguiar® 17,9% e “fraca” 14,3%. A
respeito da relacdo professor-aluno é considerado peia maioria como "boa” 60,6%. O sistema de
orientac3o de dissertagdoftese foi considerado maioritariamente entre “bom"” e “regular" 50,0% e
32,2%, respectivamente. A respeito do acesso aos computadores os maiores percentuais conside-
ram como “fraca” 50,0%. Quanto ao apoio dilatico s disciplinas na pés-graduacio os professores
consideram “fraco® 32,1% e “regular” 32,1%, "bom" 28,8% e “excelente’ 3,6%, e sobre a adminis-
traclio do ensino o maior percentuai opinou *boa” 84,3%.

Opinido da populag8o dos ex-alunos e alunos

As respostas revelam uma tendéncia predominante. a considerar os diferentes aspectos
apontados como adequadamente atendidos no nivel de exigéncia em que estio atuaimente sendo,
0S percentuais mais relevantes (82,8%) para os alunos "manter" os requisites para obtenciio do
grau final, e para os ex-aiunos (72,2%) *manter” quantidade de leitura que se exige. No caso dos
alunos quanto ac aspecto da qualidade da pesquisa (57.8%) opinou "aumentar de nivei® enquanto
(53,7%) dos ex-alunos opinou aumentar o nivel da qualidade do ensino de modo geral e (66,7%)
para qualidade de pesquisa dos alunos (ver tabela 8.22),

Tabela 8.20

QWMMW«WQFWNIW(Mﬂﬁ*ﬂM).WWQM
Ao dos professores (N=28)

Quadicade acadimics Opiniio dos Profeasores
Aspecios Aumentar o nivel Manter ¢ nivel Dirnincir © nhvel
N % N L N L
14 50,0 12 £29 2 7.
13 484 15 58 - -
14 50,0 14 50,0 - -
11 %3 17 80,7 - -
18 S7.4 12 429 - -
788 ] 24 - -

P L L L SO PP PR L L L P vs 52 s DL 1 e v e e e e
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Os alunos e ex-alunos foram solicitados a opinar também sobre 0 grau de exceléncia da
pés-graduacio da FE, sobre o curso que estio fazendo ou que fizeram (mestrado ou doutorado),
por esta razdo ndo consideraremos os percentuais "n3o respondeu”. Os resultados encontram-se na
tabela 6.23.

Quanto ao nivel de mestrado os ex-alunos @ alunos opinaram que 2 reputaciio dentro da
UNICAMP é considerada como "boa” 55,8% e 48.4% respectivamente, e a reputacdo fora da UNI-
CAMP, foi considerada como “excelente” peios alunos {50,0%) @ “boa" pelos ex-alunos (38,9%).

O clima intelectuai existenie & classificado pelos aiunos como “excelente” {14,1%), *bom"
(39,1%), “regular (8,2%), e “fraco” (12,5%); para os ex-alunos "excelente” apenas (7,4%), "bom*
(44,4%) e “regular” (22,2%).

Com relaciio & dedicagdo dos docentes ao ensino, os alunos a consideram "boa” {(43,7%]),
“excelente” (14,1%), e ‘regular’ (14,1%). Quanto aos ex-alunos avaliaram como “boa’ (83,0%),
"exceiente” (7,4%), ‘regular® (5,8%) e “fraco” (1,8%). Para 0 aspecto dedicacio dos docentes a pes-
quisa os maiores percentuais indicados pelos aiunos recaem sobre *boa” (42,2%), “excelente” e
‘regular” (12,5%), enquanto os ex-alunos indicaram *boa" (83,0%), e “excelente” (11,1%). Os recur-
$0S para pesquisa sd3o considerados pelos alunos como “fraco” (29,7%), “reguiar” (21,9%), e “bom”
(20,3%); e, para 0s ex-alunos “regular® (48,1%), “fraco” e *bom* {13,0%).

Quanto a qualidade de acervo de livros/periédicos no caso dos alunos, a maioria considera
como “boa® (35,9%), os demais distribuindo-se entre “reguiar (17,2%) e “excelente” (12,5%). No
caso dos ex-alunos um maior percentual a considerou como “boa® (55,6%), os demais distribuindo-
se entre “excelente” (9,3%), ‘regular” (9,3%), e “fraca” (3,7%). Quanto A quantidade a maioria dos
alunos considera como "boa” (31,3%); idéntica avaliagiio foi feita pelos ex-alunos (55,6%).

A relaclo numérica professor-aluno foi avaliada pela maioria dos alunos e ex-aiunos entre
*boa” (37,5%) & (42,6%) respectivamente, e “regular* (28,1%) e (27,8%) respectivamente. O relaci-
onamento professor-aiunc, ¢ considerado pelos alunos como *bom® (40,86%), “excelente” (14,0%),
“regular” (14,1%) o “fraco” (4,7%). No caso dos ex-alunos como “bom® (81,1%), “excelente” (11,1%),
“fraco” (3,7%) e “reguiar” (1,9%).

Os resultados obtidos a respeito do acesso a0s computadorss mostram a grande deficidncia
que existe na poés-graduacdo, os alunos bem como 08 ex-alunos em sua maioria consideraram
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como *fraco” (57,8%) e (81,1%) respectivamente, constatando-se maior criticidade nos alunos, tai-
vez por estarem vivenciando esta situacio.

Com relac8o ao apoio didético s discipiinas, 0os maiores percentuais estdo distribuidas
entre “fraco” (28,1%) e “reguiar® (23,4%) no caso dos alunos; e entre ‘reguiar’ (31,5%) e “fraco”
(27,8%) na opinido dos ex-alunos.

Quanto a8 administragdc do ensino predomina entre os alunos e ex-alunos o juigamento de
"axcelente” (43,7%) & (58,3%) respectivamente.

Quanto ao nivel Doutorado a reputacdo do curso dentro da UNICAMP, os maicres percen-
tuais concentram-se entre "hoa” & “sxcelente” assim distribuidos: (18,3%) dos alunos considera
como “boa”, (14,1%) “excelente”, e (27,8%) dos ex-alunos considera como *boa* enquanto (18,7%)
“excelente”. A reputacdo do curso de doutoradc fora da UNICAMP foi considerada com maiores

percentuais como “excelente® (20,3%), o "boa’ (18,8%) peios alunos, & como *boa’ (24,1%) e
*axcelente” (20,4%) pelos ex-alunos.

O clima intelectual é classificado pelos alunos como “bom® (14,1%), “fraco® (9,4%),
“excelente & bom” (7,8%); enquanto para o8 ex-alunos como “bom” (25,9%), “reguiar” e “excelente”
(11,1%).

Com relacio & dedicacdo dos docentes ao ensino, os alunos a consideram como “boa’
(18,8%), “excelente” (9,4%), “regular” (8,2%), @ “fraca” (4,7%), os ex-alunos também a consideram
como “boa” (33,3%), “excelente” (11,1%), @ “regular” e “fraca” {1,9%). Quanto ao aspecio dedicaglo
dos docentes & pesquisa 08 alunos em maiores percentuais consideram-na como “boa” (18,8%),
“excelente” (9.4%) o ‘regular (9,4%); os ex-alunos também em maiores percentuais consideram-
na como "boa” (35,2%) & “excalente” (11,1%), Quanto 203 recursos para pesquisa, 0s alunos consi-
deram-no como *fraco® (18,8%), “bom"” (12,5%), "regular® (8,2%); os ex-alunos por sua vez, como
‘regular” (33,3%), ‘bom" (7,4%) e “fraco” (5,8%). Esses dados sugerem que existe insatisfacdo em
ambos 0s grupos, pois nenhum deles considerou "excelente”; sendo maior a insatisfa¢io no grupo
de alunos.

Quanto & qualidade de acervo de livros/periodicos, no caso dos alunos, a maioria considera

como "boa" (26,6%), os demais distribuindo-se entre “excslente” (3,4%) e ‘regular” (3,1%). No caso
dos ex-alunos a maior porcentagem considera como “boa” (31,5%) e ‘reguiar® (13,0%). Quanto a
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quantidade a maioria dos aiunos considera "boa" (23,4%), 0 mesmo ocomendo com oS ex-alunos
(29,6%).

Quanto A relacdo numérica professor-aiunc foi considerada pela maioria dos alunos e ex-

alunos entre “boa” (15.8%) & (22,2%), e “regular’ (7,8%) e (18.7%) respectivamente. Quanto ao
relacionamento professor-aiuno, os alunos foram mais criticos, nenhum deles considerou como
“excelente”, os percentuais distribuindo-se entre “bom* (20,3%), “regular’ (3,1%) e *fraco” (1,6%);
0s ex-alunos avaliaram como "bom" (24,1%), como “excelente” (18,7%), *regular’ (5,6%) e “fraco”
(1.9%).

Com relacio ao acesso aos computadores, ambos 0s grupos manifestam sua insatisfacio,
nenhum o considerou “excsiente”, predominando as proporgdes que o consideram “fraco® (29,7%),
no caso dos aiunos e (37,0%) no caso dos ex-alunos; alids esta insatisfacio foram constatadas no
nivel de mestrado.

Os resultados obtidos a respeito do apoio diddtico as disciplinas, os alunos consideram
como “fraco” (18,8%), “born” (9.4%), “regular” (8,2%) e apenas (1,6%) “excsiente”; 0s ex-alunos por
seu tumo, como “regular” e *fraca” (18,5%), “bom” (9,3%) e apenas (1,9%) "excelente”. A respeito
da administracéo do ensino, um maior percentusl de alunos a considera como “boa* (25,0%) e
“regular® (7,8%), enquanto os ex-alunos como "boa” (31,5%) e “excelente” (11,1%).

O sistema de orientagdo de tese, & considerado por ambas as popuiagles entre ‘bom” e
“excelente”; no caso dos alunos como "bom” (18,8%), “excelente” (7,8%); ¢ dos ex-alunos como
"bom” e "excelente” em idénticos percentuais (13,0%) respectivamente.

RELAGAO DA POS-GRADUAGAQ COM A GRADUACAO

Trata-se das opiniles da populacio dos professores, alunos e ex-alunos sobre a relaclo
pés-graduaciio/graduaclio, e a influbncia da pés-graduagdo sobre a graduaclio, obtidas através de
questiondrios,

Segundo a tabela 8.24, observa-se que (71,4%) dos professores considera a relagdo pés-
graduacio/graduacio como “substanciaimente diferentes®, (25,0%) “pouco diferentes” e apenas
(3.8%) como ‘prolongamento da pés-graduacio®. Quanto 4 infludncia da pés-graduaclio sobre a
graduaclo, (50,0%) considera como “positiva® e (39,3%) ‘neutra” (no sentido de niic ler afetado a
graduacdo), enquanto apenas (3,6%) julga esta infludncla “negativa” e outros (3,8%) véem esta
influéncia “altamente positiva®.
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Tabeia 6.24
Relagdio da pds-graduagdo, segundo opinido da populacdo dos professores (N=28)

Relacdo Professores
Aspécios N %
A pés-graduacido com relaglio &

graduacio sko:

Substanciaimente diferentes 20 250
Pouco diferentes 7 25,0
Prolongamento da graduacgdo 1 35

Infludncia da pés-graduacgdo

sobre a graduagio ¢:

Altamente positiva 1 a8
Positiva 14 50.0
Neutra 11 393
Negativa 1 kX
Néo respondeu 1 36

Segundo a tabela 8.25, constata-se que 50,0% o8 ex-alunos, considera "substancialimente
diferentes®, 44,4%, “um pouco diferente” e apenas (3,7%) como ‘prolongamento da graduacio®,
Entretanto 45,3% dos alunos considera como “substanciaimente diferente” a graduaclo, (37,5%),
*um pouco diferente” & (15,8%) como “prolongamento da graduagiio®. Quanto a infludncia da pés-
graduacdo sobre a graduacdo (40,7%) dos ex-alunos considera como ‘positiva”, (38,9%) como
"neutra”, (18,5%), “altamente positiva® ¢ apenas (1,9%) "negativa®; (45,3%) dos alunos considera
que a pds-graduaciio tem infludncia “positiva®, (37,5%) “neutra® (no sentido de ndo haver afetado a
graduagdo), (14,1%) como “altamente positiva®, e apenas (3,1%) “negativa’. £ possivel que para
estes ultimos, & pés-graduacilo afasta aos docentes da graduaclio.

Experiéncias: POSITIVAS E NEGATIVAS

Nesta dimens8o numeromos as experidncias poskivas bem como as negativas vividas pela
populagdio (professores, aluncs e ex-alunos), coletadas através dos questiondrios.
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Tabela 8.25
Relacdo da pés-graduaciio, segundo opinidio da populacio dos alunos » ex-alunocs
(Nq 204 Np= 54)

Reiagio Alunos Ex-aiunos
Aspéctos Ny % N, %
A pés-graduachio com relago

graduacio sio:

Substanciaimente diferentes 20 453 27 500
Um pouco diferentes 24 375 24 44 .4
Prolongamento da graduacio 10 156 2 37
Néao respondey 1 158 1 1.9
Influéncia da pés-graduaclo

sobre a graduagio

Altamente positiva 8 141 10 18,5
Positiva 8 453 22 18,5
Neutra 4 335 40,7
Negativa 24 375 38 3%
Nao respondeu 2 31 1 1.9

Experiéncias; positivas e negativas na opinifo
da populagdo de professores

Quanto as experidncias positivas, o8 professores consideram “aprendizagem de coisas que
ndo se encontram em livros - 03 alunos de pds-graduaclo tem problemas existenciais, dificuidades
elc.”, “trabaiho coietivo de docéncia e pesquisa® "perceber que as minhas disciplinas tém contribui-
do significativamente & formaclo dos alunos como futuros docentes e pesquisadores®, “descobrir
que o campo educacional é mais vasto do que aparenta e que é possivel pensar “Educacio” com
todas as letras maiiscuias e "interdisciplinariamente®, “oferecer e trabalhar disciplinas que subsidi-
am o trabalho de pesquisa®, “conseguir criar grupos de estudos com os alunos de pés-graduacio”,
“trabalhos monogrificos dos alunos; pesquisas em escolas publicas®, "processo de orientaclio de
tase de meus orientandos & respectivos pmdutos". ‘oportunidade de sistematizar com os aluncs as
experidncias de estudos e pesquisas desenvolvidas®, "o contato com alunos de diferentes regides ¢
paises fertilizam os debates”, "snvoivimento simultdneo com vérias pesquisas, como orientadora®,
‘ter orientado teses que marcaram a educacdo®, “aprimoramento intelectuai, aprofundamento de
discussdes, enriquecimento pessoal pelas relacSes com professores de outras universidades”.
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Quanto &s experiéncias negativas, “ndo existe um programa de pés-graduaclo, nés temos
muitos professores e alunos; mas ndo temos um programa®, “total esfacelamento do curriculo, ndo
ha comunicaclio entre as 4reas departamentais®, “dificuidade de estabelecer um curriculo minimo
nas areas de concentrag3o”, “totai flexibilidade do curso de pés-graduacdo”, “dificuidades das 4reas

em planejar, impiementar e avaliar objetivos e programas de atuaglo®; “vérias decisdes do CPG,
ulimamente tém sido autoritdrias’, ‘com atitudes e regulamentos das comissdes da pds-
graduagio”, “exigéncias burocréticas®, “frustracdo nfio ter conhecimento do nivel de envolvimento
do aluno com a disciplina lecionada®, “falta de formaclo critica de vérios alunos prejudicando a
possibilidade de um trabalho coletivo em algumas turmas®, “alunos que iniciam a pesquisa de suas
dissertagles ou tese e depois ndo conciuem®, “isolamento intelectual®, “deficidncia de recursos para
pesquisas (computadores)®, “norma atual para escolha dos membros de uma banca de qualificacdo
ou defesa”, “mestrando aprovado por banca composta por docentes sem sentimento de compromis-
S0 com a quaiidade do trabalho nem o nome da FE, critério de julgamento das bancas sio muito
pessoais”, “participar de bancas em gue me sinto obrigado a atribuir aprovade com louvor®; “ter
desenvolvido disciplinas de modo insatisfatério nos anos de 1979, 1980 e 1981°, “poucos alunos por
discipiina, uma vez que atividades orientadas, tomou 0 mesmo rumo da antiga leituras independen-
tes”, “ter que ficar sem alunos devido & falta de vagas para a sub-érea de Ensino de Ciéncias” &
“ndo incentivo ao valor académico dos aiunos na distribuico de boisas, o ndo cumprimento dos
prazos”.

EXPERIENCIAS POSITIVAS/NEGATIVAS NA OPINIAO
DA POPULAGAO DE EX-ALUNOS E ALUNOS

Quanto aos ex-alunos ¢ alunos as experiéncias positivas mais apontadas foram as seguin-
tes: “Crescimento pessoal como profissional/pesquisador”; “fomento de um clima intelectual, troca
de experiéncias®;"um bom acompanhamento do orientador durante 1odo 0 curso e na fase de elabo-
ragio da tese"; "bom nivel dos professores”; "realizaclio de trabalhos coletivos: pesquisa tedrica,
elaboraco e discussdo de projetos com critica construtiva®; *Biblioteca com boa qualidade & quan-
tidade de acervo de livios e revistas®, "bom relacionamento enire professores e aluncs”:
"assisténcia a inimeros eventos académicos da UNICAMP®; “alguns bons cursos”.

Além das experidncias indicadas anteriormente os alunos encontraram as seguintes experi-
éncias positivas: “atividade orientada foi a experiéncia mais positiva®; “aceitaglo do orientador de
tese professor de outra universidade”; "abertura para poder completar a formacdo em outras uni-
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versidades de interesse para o desenvoivimentt da pesquisa. Exemplo boisa sandwich”;
“possibilidade de assistir a uma pos-graduagdo através do intercdmbio cultural”.

Solicitados sobre suas experiéncias negativas 0s ex-alunos apoﬁtaram com maior freqlién-
cia os seguintes: "excessiva burocracia®; "auséncia de critérios claros para avaliar as disciplinas e
lingua estrangeira®; “ter sido negado minha passagem direta para o doutorado quando meu trabaiho
de pesquisa era reconhecido peia qualidade, como merecedora de tal", “decepcldo generalizada
quanto & expectativa de um clima de pesquisa e troca intelectual®; “auséncia de projetos de pesqui-
sa coletivos que integre as pesquisas dos alunos®; “a ndo circulaglo de informacdo a da produgio
inteiectual entre alunos e professores”; "auséncia de sala de computadores®; "o desinteresse, narci-
sismo, desatencdo, desengajamento do relacionamento professor-aiuno que desestimulam o estu-
do®, "cursar as disciplinas & cumprir atribuicdes didaticas ao mesmo tempo, sem que o Departamen-
to levasse em consideracio a carga das disciplinas da pés-graduacio®; “8nfase na doutrinaclio nas
disciplinas, preocupaclio maior com a politica do que com a educaglio”; “critica sem atemativas
para soiuclio dos problemas educacionais do pais”; "aiguns cursos escoihidos ndo correspondiam a

ementa apresentada na secretaria®, "ausdncia de disciplinas, com orientaglo e discussfo critica
referente a educacdo especifica®, "dificuidades para manulengdo pessoal, por irregularidade do
pagamento da boisa e baixos valores, impedindo viagem e aquisicio de material tedrico durante
trabalho de pesquisa de campo”; "as relaches com o CNPq, periodo conturbado peia crise politica
89-83% “faita de orientagio ac inicio do curso”.

Os alunos por sua vez apontaram as seguintes experiéncias negativas: "burocracia na pés-
graduacdo da FE e no DAC da UNICAMP"; “burocracia deficiente que oferecem informacdes emra-
. das, prejudicando aos alunos”, “burocracia vertical e fechada na coordenacdo da POs/FE"; “faita
formac3o para docentes”; "ausdncia de clima intelectuai, nio hé troca de experiéncias entre os alu-
nos”™; “irabaiho de pesquisa solitdrio (isolamento)”; "descompromisso da FE com a realidade social
em que estd inserida”; “ausédncia de interdisciplinaridade”; “orientaclio de dissertaciofese muitas
vezes nilo é assumida com responsabilidade pelos professores”; "computadores insuficientes, que
funcionam em hordrio limitado obstaculizando a pesquisa®, "escasso relacionamemo professor-
aluno®; “disciplinas ndo relacionadas com os planos de sstudo, nem com os projetos de pesquisa®;
“alguns cursos que nada tinham em comum com as ementas apresentadas’; “algumas disciplinas
de baixa qualidade®, “aulas freqientements mondtonas e nldic precisamente preparadas”
“dificuidade em cursar disciplinas do meu interesse e com meu horédrio de trabalho®; “disciplinas que
ndo apresentam critérios de avaliagio "a prion” @ ao final do curso muitos alunos sentiram-se injus-

ticados”; “provas de lingua estrangeira mau elaboradas, e desconhecimento dos critérios de avalia-
¢30°"; “estudar sem licenciamento®; “burocratizacio excessiva da FAEP no sentido de fomecimento
de recursos para trabaihos de pesquisa de fontes primdrias (histéria da educacdio)”; “cancelamento
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de boisas”; “certo desgosto por parte de aiguns colegas brasileiros com relaclo 3 presenca de alu-
nos estrangeiros®.

Opinido da populagdo dos ex-coordenadores
@ amostra dos professores

Nesta dimenséo “outros® os dados foram coletados através de entrevistas com os ) 8
coordenadores sobre sua experiéncia pessoal como professor da pos-graduacio da FE/UNICAMP,
como coordenador, e sugestdes para a pés-graduacio. A Coordenadora em exercicio foi solicitada
a responder sobre quais aspectos positivos, e quais os aspectos problematicos quanto & estrytura e
administracdo da pés-graduacfio. E os professorss foram solicitados a responder scbre sua axperi-
éncia pessoal como professor da pés-graduacdo.

Quanto 4 experiéncia pessoal como professor da pés-graduaclc a maioria dos ex-
coordenadores considera que foi “muito boa" tem encontrado bom convivio com os alunos que tém
mostrado inquietude para aprender, significou uma etaps de crescimento pessoal muito grande,
entretanto um ex-coordenador considerou "que houve uma perda tanto de quaiificacio como de
participacdo dos alunos, o nivel vem decrescendo de uma maneira muito visivel, agora é uma tur-
ma muito nava®, outro ex-coordenador considerou "que os alunos j& véem fechados com uma orien-
tacdo e pensamento estabelecidos por isso, prefiro trabalhar na graduagio®.

~ Quanto as experidncias pessoais como coordenadores da pds-graduacdo todos considera-
ram muito positiva a maioria se expressou assim: ‘muito proveitosa para mim como para a Facul
dade porque me dediquei a organizé-la®, “muito boa - agilizei a entrega de dissertacles e teses’,
‘gratificante, os alunos foram de bom nivel, muito aberios & havia menos burocracia®, “de modo
geral positivo pela constituicio de comissdes especiais que tomaram a administraclo mais razoé-
vel®,

Dentre &s sugestles indicadas pelos ex-coordenadores para a pés-graduacio anotamos os
seguintes: “a methor forma de desenvoiver uma atividade administrativa é pela orientacdo dos
principios bdsicos da democracia, todas as iniciativas, todos os avancos deveriam ser feitos apro-
veitando a experiéncia coletiva®, "constituir a pés-graduaclio em um ambiente de intensivo estimuio
intelectual®, “regimento intemo mais flexivel®, “pontos de vista pluralistas®, “deixar de lado as ques-
tdes normativas-burocriticas que véem em detrimento de um envolvimento maior de professores @
lutar por um clima de rigor clentifico-filoséfico, elevando-se o nivel geral da pos-graduagio, maior
rigor na avaliaglo das teses, e ndo aceitar integraimente as politicas oficiais, provenientes das
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agéncias de fomento como a cobranca feitas aos boisistas pés-graduandos com relagdo ac tempo
de conciusdo do curso desconsiderando as diferencas individuais, enfim iratar de ser mais auténo-
mos em nossas decisbes”,

A Coordenadora em exercicio, considerou como aspectos positivos quanto & estrutura da
poés-graduacdo, "o fato do programa comemplar vérias alas e ter yma diretriz em termos de coorde-
naclo possibilita que o programa tenha uma politica geral®. Quanto & administracio “para o profes-
sor que cocrdena e bastante rica, pela diversidade da experidncia com outros coordenadores da
UNICAMP, fora da UNICAMP, com cs priprios alunos, com os professores”. Quanto aos aspectos
problematicos considerou que “quando trata-se& de um grande programa ¢omo neste caso, envoive
tarefas que extrapoiam a capacidade fisica ¢ humana, impossivel de dar conta uma pessoa sé, por
isso tém sido aprovado a figura do coondenador-associado”.

Os professores quanto &s experiéncias positivas na pés-graduaciio, a totalidade considerou
muito gratificante principaimente em termos de orientacio de teses, pesquisas conciuidas pelos
orientandos as quais trouxeram colabora¢do dentro da drea, teses dedicadas ao orientador, publi-
cagles de teses dedicados ao orientador, bom relacionamento com alunos e colegas, a liberdade
que o8 profassores {em de trabalhar lemas de sau interesse, paricipacic am Bancas do processo
de seiecdo de alunos, a avaliagdo feita pelos alunos a0 final do semestre. Entre as negativas
*integrar bancas de defesas quando me vejo forgado aprovar com distinglo e louvor®. . Um profes-
sor recomendou: “priorizar tudo aquilo que tem cardter coletivo @ menos individual, através de li-
nhas ou de grupo de pesquisa®, “trazer contribuicbes mais sblidas para nossa graduacio, "eu acho
que a pos-graduacio se distanciou disto. Ndo considera a nossa graduaclo”®.

Opinido dos ex-alunos e alunos

Os ex-alunos 20 serem entrevistados em sua maioria informaram que 0 curso de mestra-
do/doutorado correspondeu &s suas expectativas, dois deles respondeu “em termos® e outros dois
disseram que "esperavam um curso meihor”, “a pés-graduaciic pouco contribuiu®. Entretanto a qua-
se totalidade dos alunos informou que “sim” estd corespondendo as suas expectativas o curso de
mestrado/doutorado, ¢ apenas hum indicou “em parte”.

A totalidade dos ex-alunos considerou altaments positivo dentro de sua formaclio o curso
de mestrado/doutorado porque lhes permiliu “a oportunidade de realizar um trabaiho de pesquisa®,
“desenvolver autonomia intelectual®, “o contato com a bibllografia atualizada®, “atualizacio e apro-
fundamento de conhecimentos’, *contato com colegas de diferentes lugares®, “visdo critica® etc. No
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caso dos alunos consideram positivo pelo desenvoivimento da “autonomia intelectual”,
‘realcionando professor-aluno®, ‘relacionamento com outros pés-graduandos®, *oportunidades para
desenvolver pesquisa’, “aprofundamento na andlise de uma tematica que tem que ver com minha
area de atuacio profissionai"e “ffexibilidade para fazer o plano de estudos’etc.

No entanto os ex-alunos consideraram como precario dentro de sua formacdic no curso de
mestrado/doutorado alguns aspectos: "ausdncia de interdisciplinaridade®, “auséncia de piuralidade
de pensamento®, “faita de integraglo de linhas de pesquisa”, “auséncia de participacio de alunos
em projetos de pesquisa®, “faita de discussic das pesquisas em grupo®, ‘falta de formagdo de do-
centes®, “a drea de politica & muito fragil*, "existdncia de aulas tradicionais que ndo estimulam a
pesquisa®, etc. Por outro lado 0s alunos apontam entre outros “ausdncia de formacéo para docen-
tes”, “faitam disciplinas: metodologia de pesquisa metodoiogia de ensino superior”, “linhas de
pesquisas individuais®, ‘faita de discuss3o das pesquisas em grupo®, “o relacionamento professor-
aluno desarticulado®, “faita sala de micros para a pds-graduaco que provoca atraso nos {rabalhos
dos alunos®, inexisténcia de um mecanismo que coloque em pritica os resultados da pesquisa,
especiaimente as orientadas para 0 1° @ 2° graus, "escassa participac3o dos alunos nas comissBes

da pbs-graduacdo.

No caso dos ex-alunos consideramos importante indagar se os conhecimentos adquirkios
Ihes estio permitindo melhorar seu desempenho profissional como professor {a) e/ou pesquisador
(a). Todos consideraram que sim porque “houve uma ampliaclio de erudicdo”, “o volume bibliografi-
co a ser dominado leva a uma melhoria qualitativa®, “tenho melhores condigfes de analisar muita
coisa que antes ndo tinha, consegui sair do senso comum de muitas coisas, @ ter maior dominio de
determinadas éreas do conhecimento”.
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Capitulo VI

CONCLUSOES

Este capitulo apresenta as conclusdes obtidas com base nos resultados do presente
estudo, considerando 0s objetivos indicados no inicio deste trabalho.

Nesta etapa final do estudo sdo apresentados alguns recortes sugeridos pos-Graduagéo
dados coletados e pelos instrumentos utilizados enquanto posicionamento do pesquisador diante
dos resultados da pesquisa. As indicagdes ndo 1&m a pretensdo de serem a solugdo para os
problemas detectados na pés-gradua¢do no Brasil, na pés-graduacdo da area de educacfo no
Brasil, nem na P6s-Graduagio em educagfo da UNICAMP, Ndo s8o também indicagdes que se
distinguem pela originalidade, j& que estdo baseados em discussdes de especialistas na area, e
numa pesquisa empirica no caso da UNICAMP, cujos dados sdo a expressdo dos atores centrais
(professores, ex-alunos e alunos) que vivenciaram o processo de desenvolvimento curricutar dos
cursos de Pés-Graduagdo em educagio.

O desenvolvimento da Pds-Graduagio brasileira, calcada nas reformas implementadas a
partir da década de sessenta, foi produto de uma politica deliberada do Estado e ndo
simplesmente de um processo espontinec de crescimento da produgdo cientifica e do
aperfeicoamento da formagio do quadro de docentes das instituigbes do ensino superior
prasileiras. A politica do Estado foi implementada por trés agéncias: o antigo BNDE (Banco
Nacional de Desenvolvimento Econfmico) e depois substituide pela FINEP (Financiadora de
Estudos e Projetos), a CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior) e
o CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico). Estas trés agéncias
foram responsdveis por uma consistente politica de fomento que propiciou o crescimento da pos-
graduagdo stricto sensu brasileira. S8o estas agéncias que ainda hoje financiam fortemente esse
sistema:; em 1994, 0 CNPg e a CAPES concederam 33.995 bolsas de estudo (CNPq = 15.695 e
CAPES = 18.300). O éxito da pés-graduaglio deve-se, entre outras razdes, a essa politica de
estimulo ou incentivo intimamente associada a um sistema de controle ou avaliagdo e,
conseqiientemente a qualidade dos cursos de pés-graduag8o. Desde sua criacdo, a CAPES tem
estimulado a implantag3o da pds-graduacio nas diversas areas do conhecimento, através de
diretrizes, fomento, acompanhamento e avaliagio dos cursos. Embora a eficicia do sistema de
avaliagdo dos cursos de pds-graduagdo seja inegéavel, a busca pelos padrdes e/ou refinamento da
qualidade de tais cursos, continua sendo uma mela perseguida pela CAPES. Para Durham e
Gusso (1991), a sua eficicia reside no fato de que os critérios adotados pela avaliacdo, as
recomendacbes e 0s conceitos emitidos sobre os cursos sinalizam, de modo claro e consistente,
as direcSes a seguir. O condicionamento dos mecanismos de incentive a qualidade dos cursos
efetua uma pressdo continuada para que estes caminhem no sentido desejado. Esta imagem em
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geral positiva, deve ser temperada uma analise objetiva de suas deficiéncias e lacunas, e deve
logo indagar até que ponto lhe permitiu alcangar 0s objetivos maiores das politicas de educagao
que he deram origem. Duas ordens de conseqiléncias precisamn ser examinadas: as que se
referem & organizagdo do sistema e a seu desempenho estrutural.

Trés aspectos desse desenvolvimento devem ser observados j& de inicio. O primeiro
situa-se na excessiva vinculagdo da pesquisa 8 pos-graduagdo provocando uma grave distor¢do
em todo o sistema. Grupos de pesquisadores constituidos exercem uma enorme e constante
pressdo para que se criem cursos de pos-graduacio em suas unidades, para ndo se verem
privados de estimulos e recursos no desenvolvimento de suas pesquisas. Para os docentes, um
curso de pés-graduagio passa a ser visto como pré-requisito de um nucleo de pesquisa e ndo,
como seria desejavel, uma de suas conseqiéncias. Em segundo lugar, coloca-se o problema de
que as instituigbes dirigiram a maior parte de seus melhores esforgos e recursos para implantar a
Pés-Graduagao “stricto sensu”, claramente valorizados pelas politicas de governo e, assim, objeto
de incentivos especificos, deixaram em segundo plano o potencial contido na Pés-Graduagéo “lato
sensu” que se refugiou, em geral, nas unidades de extens3o universitdria, fazendo que a Pds-
Graduagio se distanciasse de importanies e crescentes demandas sociais, por formacghio de
profissionais de diferentes tipos e niveis, concentrando-se na reproducio de docentes e
pesquisadores universitarios. Em sentido contrario, algumas fungles que seriam tipicas desta
modalidade terminaram sendo inadequadamente absorvidas pelos mestrades, provocando
algumas distorgdes estruturais e curriculares que sé muito recentemente vém sendo detectadas e
enfrentadas. O terceiro problema é a excessiva valorizagio e dimensionamenio do mestrado. As
instituicdes Iniciaram seus programas de pés-graduagfo criando cursos de mestrado como passo
inicial para se chegar eventualmente ao doutorado, mas raros foram os casos em que este foi
implantado desde o inicio do programa na instituicdo. Ao mesmo tempo em que se enfatizava a
formagdo académica nestes cursos, conforme a orientaclo do Parecer n® 977/65 e as exigéncias
do credenciamento, atribuia-se peso equivalente, se ndo maior, a dissertacio de mestrado, dessa
forma o mestrado se transformou num pequeno doutoradc (ou, em alguns casos, num seu
equivalente). Esta quesifio nos leva a uma segunda ordem de preocupagdes que diz respeito as
dimensdes e as caracteristicas de desempenho alcangadas pela estrutura da pés-graduacio. Dada
a enorme heterogeneidade do sistema brasileiro de educaglo superior, a Pés-Graduacgio estd
fortemente concentrada regionaimente e por instituicbes. A maior parte do alunado e das
titulagdes esta localizada em pouco mais de uma ddzia de instituigdes concentradas na Regido
Sudeste, refletindo uma heterogeneidade do ensino superior que, em geral, perrnanece oculta nos
embates ideoldgicos entre instituigdes publicas e privadas, ou é escamoteada pelos interesses
corporativos das universidades federais. Uma parcela importante da oferia de pés-Graduacio,
notadamenie a de doutorados, esta, de fato, concentrada nas universidades estaduais paulistas e,
preferentemente, na Universidade de S#80 Paulo, e as diferencas de desempenho entre estas e o
conjunto de universidades federais colocam um sério probiema que as politicas uniformizadoras
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do governo federal ndo conseguiram solucionar. Estritamente ligado a esta, figura o problema das
desigualdades regionais. A concentraglio de qualidade numa Unica regifio tora as instituigbes das
demais extremamente dependentes. Para formar seus recursos humanos, elas s&o obrigadas a
enviar seu pessoal para treinamento nas universidades da Regifo Sudeste. E ao fazé-lo,
provocam uma sangria em seus quadros docentes e aumentam os riscos de perdé-los, dados os
6bvios efeitos de atragao destas ultimas e as dificuldades locais para sua fixagéo. Com isso, toma-
se muito dificil para elas concentrar massa critica suficiente para consolidar seus proprios
programas de pGs-Graduagio e pesquisa ou para atrair docentes e pesquisadores qualificados de
outras regides. O sistema tende a formar, aqui, um circulo vicioso que acentua as disparidades
regionais. O tempo e eficiéncia constituem outras fontes importantes de problemas e de desafios
para a pds-Graduago. O excessive dimensionamento e valorizagao do mestrado tem acarretado
uma séria delonga no processo de formagdo de docentes e pesquisadores. Com o0s niveis de
exigéncia adotados torna-se muito dificil para o pés-graduade completar todos os créditos em
disciplinas e mais a dissertag3o/tese num periodo razodvel de tempo. Ndo € incomum estudantes
levarem mais de quatro anos para obter o titulo de Mestre e outros cinco para o de Doutor (tabeta
3.9, cap.lll). Observa-se algumas diferengas importantes entre as areas de conhecimento e entre

os niveis de formacdo. Estima-se em 57 meses a média do tempo que leva um estudante para
completar seu mestrado, e em 66 meses para o doutoramento. Desse mode, um aluno, em média,
consome dez ou mais anos em sua formagfo pds-graduado para chegar ao final do doutoramento,
se antes tiver que concluir o mestrado, como normaimente é requerido. Nota-se também que ha
diferenciais sensiveis entre as &areas de conhecimento. Menores tempos sa&0 observados
justamente nas areas tidas como mais “pesadas” (exatas, biol6gicas, engenharias) e muito
maiores nas humanas. Observando estas incidéncias, tem-se procurado calibrar o sistema de
concessio de bolsas de modo a recompensar oS cursos gue titulam seus alunos em menor tempo,
sinalizando para a obtengd3o de maior rendimento e produtividade ou para a reestruturacio
curricutar, quando excessivamente exigente ou complexa. A demora das titulagdes pode derivar
de um “represamento” de estudantes na fase de elaboragio e defesa de dissertagbes ou tese, ora.
por escassez de capacidade de orientagdo, ora pelos elevados padrdes de exigéncias adotados
para estes requisitos terminais. Outro aspecto do desempenho do sistema é a evasio, provocadas
peias proprias condigbes de estruturacio e exigéncias dos cursos que induzem os estudantes ao
abandono do processo. Em qualquer caso, ndo obstante as diferencas encontradas, os dados
indicam que existem razfes para se proceder a uma avaliagic mais cuidadosa dos padr8es de
desempenho da poés-Graduagio e para encetar novas politicas visando alcangar maior
produtividade e melhor adequacdo aos nossos perfis de demanda. A questdc assume especial
relevancia quando se evidencia que estes ultimos vém se tomando mais amplos e complexos. A
Pé6s-Graduacdo foi estruturada prioritariamente: para fomecer condicdes de desenvolvimento as '
proprias universidades estimulando-as a incrementar a-produgdo cientifica e a melhorar a
qualidade do ensino. Respondendo a essa orientaglio, a pés-Graduagho esteve e, ainda esta, em
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grande parte voltada para si propria tentando promover a produgdo ampliada do quadro de
docentes-investigadores universitarios, e ao empenhar-se nessa tarefa, ela foi de certo modo, se
isolando da graduacg&o. Neste sentido, o objetivo de dinamizar todo o ensino de graduagdo através
da qualificagdo do corpo docente para a pesquisa néio chegou a ser cumprido.

Ha ainda outro problema relacionado com a fungio da Pés-Graduagio na qualificagéo de
recursos humanos para o exercicio profissional fora da Universidade. O mestrado do qual se
esperava que cumprisse essa funclo, acabou transformando-se num curso de formagdo
estritamente académica, como um “doutorado menor". Esta lacuna precisa ser logo suprida,
porque ¢ acelerado processo de transformagéo tecnolégica coloca sobre ¢ sistema de ensino, uma
demanda crescente por pesscal com nivel mais elevado de qualificagdo. Em conseqiiéncia, as
universidades est3o sendo confrontadas com diferenciadas demandas para aperfeigoar, reciclar,
ou mesmo compiementar a deficiente formacio anterior de portadores de diplomas universitarios.
Boa parte dessas fungbes recaem dentro do ambiente da pés-Graduagdo e encontra o sistema
desaparelhado para exercer todas essas fungdes. A questio de complementagdo de formacgao
anterior deficiente é grave porque a existéncia da P6s-Graduacdo em algumas poucas
universidades publicas n#do influi na qualidade do ensino oferecido na grande maioria dos
estabelecimentos (especialmente no setor privado) que foram criados nestas duas Ultimas
décadas. O exemplo mais completo dessa deterioragdo da formagdo oferecida a nivel de
graduago é o da qualificagdo de professores de 1° e 2° graus. A persisténcia de estruturas
inadequadas nos cursos de licenciatura fizeram com que a maioria destes docentes esteja atuando
sem competéncia pedagdgica suficiente. Solucionar este problema, no entanto, ndo pode aguardar
a melhoria generalizada de toda a rede universitaria, exigindo que, a nivel de P6és-Graduagao, se
promova o aperfeicoamento necessério. Com base nestas constatagles, torna-se necessario
enfrentar novos desafios com uma base sélida de competéncia. A pés-Graduacdo no Brasil,
apesar das limitagdes, tem um potencial para ampliar-se e organizar-se autonomamente para
enfrentar & nova realidade que se esta delineado. Frente 4 estes desafios surgem altermnativas
dentre as quais selecionamos as sugestdes do V e IX Encontro Nacional de Pré-reitores de pos-
Graduacdo e Pesquisa (Brasilia 1989 e Rio de Janeiro 1993) respectivamente, com as quais
compartilhamos pois acreditamos que s#io as mais adequadas. No V Enconiro Nacional de Pro-
reitores de Pesquisa e pds-Graduaglo (Brasilia 1989), estes sugerem, como eixos bésicos para
toda e qualquer proposta de redirecionamento e reestruturacio da Pés-Graduagéo brasileira, 0s
principios da autonomia institucional e da flexibilidade. Deve-se buscar que a regulamentacao
externa as universidades seja minima e estritamente referencial, de modo a garantir tanto a
unidade do sistema de Pés-Graduaglio no pals, quanio a diversidade de propostas institucionais.
Dentro desta perspectiva de flexibilizagio e personalizagdo da Pés-Graduagéo, a questdo da
avaliagio externa e da autoavaliagio passa a ter dimensfio essencial. Além disso, a reafirmacgio
das linha de pesquisa como eixos de sustentacdo dos programas de mestrado e doutorado e a
preocupacio com perspectivas interdisciplinares constituem pontos bésicos para a garantia da
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qualidade e avango do sistema. No IX Encontro nacional de Pré-Reitores de P6s-Graduagao (Rio
de Janeiro 1993), destaca-se que as tendéncias da Pés-Graduagao passam por aprofundamentos
de estudos sobre questdes como a interdisciplinaridade enquanto exigéncia imposta por novos
objetos de pesquisa; a regionalizacdo que espelha certa tensdo entre o local e o geral na produgdo
da ciéncia valorizando a criatividade em detrimento de politicas uniformizantes, a integracéo entre
a graduagio e a P6s-Graduagdo como forma de viabilizagiio de maior qualidade em ambos os
segmentos, as novas demandas de profissionais pés-graduados para outras profissdes do
mercado, ndo docentes, além da necessidade de revisdo conceitual do mestrado e doutorado.
Portanto, é possivel supor, com base em relatérios de pesquisa sobre o assunto, que ao longo do
tempo os objetivos da Pds-Graduaglio, conforme concebidos originalmente, foram sendo
alterados, talvez em virtude das caracteristicas da demanda. No entanto, se isto ocorreu de fato,
ndo parece ter havido reconhecimento formal de mudanca.

A P6s-Graduagdo em educagao, que faz parte da Pés-Graduag8o no Pais, compartilha os
mesmos problemas apontados mas com peculiaridades proprias da area. Apesar da avaliagéo
positiva da CAPES em 1992, cobrinde o periodo de 1980-81 que indica que a area estd em
processo de consolidagéio, todavia ndo pode ser considerada no conjunto como tal. Segundo
Favero (1993) apresenta ainda problemas cronicos: os aitos tempos médios de titulagho, a
permanéncia de Mestres como docentes e orientadores, a qualidade das teses e dissertagbes e
mesmo as pesquisas, a concentragio da produglio mais significativa em poucos docentes, a
predomindncia de publicagbes dos artigos em periédicos da prépria instituigdo. Agrega-se a estes
problemas, segundo Luna (em Bicudo, 1893), as diferentes tendéncias impressas pelos
programas, cuja tdnica vai da formagio basica de pesquisadores até a preparagio de profissionais
para assumirem a administragdo, passando por programas cujo privilégio recai sobre a melhoria
do nivel de professores de primeiro e segundo graus. Por outro lado, um fato que se constata
desde o inicio dos primeiros mestrados (1965) até aqui € a mudanga na clientela que tem
procurado os programas de P6s-Graduagdo. Se num primeiro momento (década de 70), esses
programas atendiam prioritariamente aos docentes universitarios, num segundo a predominancia
foi daqueles que ocupavam cargos administrativos, principaimente nos 6rgéos puablicos estaduais,
federais e municipais. No final da década de 80 e inicio dos anos 90, esses programas passam a
ser muito procurados pelos professores do ensino de primeiro e segundo graus. Por isso, a partir
de 1980 surge uma série de iniciativas em busca de novas estruturas curriculares da Pos-
Graduacfio em educagio visando superar os problemas sobejamente constatados na area,
atender adequadamente as aspiragdes dos candidatos que demandam sobretudo o mestrado e
priorizar as necessidades do sistema educacional brasileiro. Essas iniciativas indicam um
esgotamento do modelo implantado a partir do Parecer CFE 977/65 e se manifestam
concretamente na superacdo das areas de conceniragdo com sua substituicdo por nuclecs ou
eixos temdticos ou linhas de pesquisa, baseados nos principios de flexibilidade curricuiar,
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interdisciplinaridade e integrac8o ensino-pesquisa. No Férum Paulista (Bicudo, 1893) assume-se
realizar uma pesquisa desenhada para analisar o perfil e os interesses dos candidatos aos cursos
de Mestrade em Educacgdo, com vistas a avaliar se o oferecimento desses curscs, em seus
contelddos e estratégias pedagdgicas, estdo em consonancia com os interesses da clientela, se hé
divergéncias potenciais a denotar certa imposi¢do académica dos cursos, o que poderia significar
possivel distanciamento das realidades sociais. Favero (1993) recomenda que & preciso que 0s
programas estejam atualizados com a reflexdo que tem sido feita sobre reestruturagio e
informados sobre as diversas experiéncias. £ essencial também que sua proposta de
reestruturagio seja assumida por uma equipe de trabalho, pois serd essa propria equipe e as
determinantes institucionais que dardo as condigdes politicas para implantagdo de qualquer
reforma.

Baseada na andlise documental referente a P6s-Graduagdo da FE/UNICAMP realizamos
uma breve revisdo historica dividindo-o em trés momentos ou periodos: criagdo e expansio
(1975-1980), consolidagdo (1981-1988) e reestruturacio desde 1989, analisando em cada um
deles a estrutura curricular, normas especificas, dreas de pesquisa, corpo docente, corpo discente,
producdo intelectual (docente-discente), recursos (biblioteca e bolsas de estudo) e infra-estrutura.
Os objetivos da Pés-Graduagio da FE, segundo o regimento antigo e novo sdo 0s mesmos:;
“Formacio de professores e pesquisadores de alto nivel™. A estrutura curricular do mestrado no
periodo de criagdo e expansio no primeiro ano (1975), apresentava um elenco de 16 disciplinas,
divididas em pré-requisitos, cursos paralelos (ldiomas) e areas de concentragdo. A partir de 1977,
a estrutura curricular compreendia um total de 48 créditos distribuidos em disciplinas basicas (08
créditos), obrigatérias de dreas de concentragdo (12 créditos), seminario de pesquisa (06 créditos),
e tese de Mestrado (15 créditos). Em 1980, iniciou-se o Doutorado que exigia 96 créditos

distibuidos assim: disciplinas de mestrado, disciplinas da 4rea de concentracdo do curso de
doutorado, seminario de pesquisa, tese de doutorado. No periodo de consolidacio, a estrutura
curricular, em nivel de Mestrado também, exigia 48 créditos distribuidos em disciplinas da éarea
basica, drea de concentragio, eletivas e de dominio conexc e defesa da dissertagdo. Em nivel
Doutorado, mantém-se os 96 créditos distribuidos em disciplinas de mestrado concluido, 4rea de
concentracdo do curso doutorado e atividades programadas. No periodo de reestruturagio desde
1989, apresenta modificagdes em concordincia ao novo regimento aprovado em 1989, reduzindo
0 ndmero de créditos de 48 para 30 no Mestrado, e de 98 para 60 no doutorado. Nio slio
consideradas disciplinas obrigatérias nem basicas, mas se introduzem as atividades orientadas
como disciplinas encaminhados a0 avanco progressivo da pesquisa dos alunos. Deste modo
respondeu as criticas das comissdes de avaliagio da CAPES, que cobraram explicagdes quanto &
estrutura curricular com muitas disciplinas e aparentemente pouco articuladas (comentéarios mais
ampliados encontram-se no (Cap.V - estrutura curricular). Os crédites, em nivel Mestrado, estio
distribuidos em disciplinas de Mestrado, atividades orientadas, e defesa de dissertagio. Em nivel
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de Doutorado os créditos estdo distribuidos em disciplinas de Mestrado concluido, disciplinas de
Doutorado, stividades orientadas e tese concluida. Segundo a andlise documental e o trabalho de
campo, no antigo regimento a estrutura curricular tinha muitos créditos em disciplinas, e no novo
regimento 0 nimero de créditos em disciplinas é muito pouco. N3c se contempla nenhuma
disciplina “propria para o nivel doutorado”, que a diferencie do nivel de Mestrado, tampouco
existem disciplinas basicas nem obrigatérias. Portanto, ndo & raro encontrar alunos que concluem
o Mestrado ou Doutorado sem haver cursado nenhuma disciplina referente a sua &rea de
concentragdo. Situagdo que precisa-se ser revista no curriculo, considerando que um alto
percentual de alunos procedem de outras areas de formagéo.

Quanto as areas de concentragio; durante o periodo de criago e expansio (1975-1980),
0 curso de Mestrado iniciou em 1875 com quatre areas de concentracdo (Filosofia e Histéria da
Educacdo, Diregdo e Supervisio de Unidades e Sistemas escolares, orientagio pedagégica e
educacional e ciéncias da educagio), e em 1980, em nivel Mestrado foram cinco (Filosofia e
Historia da Educagio, Administragdo e Supervisdo escolar, Metodologia de Ensino, Psicologia

educacional e Orientagio Pedagégica e educacional). Em nivel Doutorade, uma é&rea de
concentrag8o Filosofia e Histéria da Educagio. No periodo de consolidag&o, em nivel de mestrado
em 1981 foram quatro 4reas de concentracdo, lodas as indicadas no periodo anterior com
excegao de orientagdo pedagdgica e educacional. Posteriormente, iniciou-se o funcionamento de
uma nova area - Ciéncias Sociais aplicadas & Educacéo terminando o periodo com cinco &reas de
concentragdo. Em nivel doutorado, & &rea de concentragio ja existente acrescentaram-se as
areas de Metodologia de Ensino, Psicologia Educacional e Administragdo e Supervisdo Escolar.
Durante o periodo de reestruturagdo, além das 4reas de concentraclo j& existentes no periodo
anterior iniciam, em nivel de mestrado, a 4rea de concentragdo de educagio matematica e, em
nivel de doutorado, as areas de concenfracdo de Ciéncias Sociais aplicadas & Educagio e
Educagdo Matemética.

Quanto as &reas de pesquisa, fazendo uma sintese apontamos que a Pés-Graduagio
iniciou seu funcionamento com 21 areas de pesquisa (1975-1976), diminuindo para 15 em 1980,
No periodo de consolidacdo, de 11 &reas de pesquisa em 1981 passou a 17 em 1988, e no
periodo de reestruturagdo de 28 areas de pesquisa em 1989 passou a 44, em 1994, sendo mais
que o dobro. E possivel que este incremento se dé ao fato de que no transcurso dos anos, a Pos-
Graduaglo também se incrementou com novas 4reas de concentracdo em nivel mestrado e de
doutorado. Mesmo assim, acreditamos que sfo muito numerosas e parecem que algumas delas
contrapbem-se entre si, precisando levar adiante uma reflexéo critica sobre a grande dispers&o,
efetivando a nucleagdo de grupos temaéticos de pesquisa, a fim de que se supere a tendéncia
atomistica ou mesmo de superposicdo nas areas de pesquisa. Estes grupos ou niicleos tematicos
envolveriam professores e alunos permitindo a integragdo ensino-pesquisa, a interdisciplinaridade,
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o maior rendimento na produgdo de disserlagbes e teses e a oportunidade para desenvolver

habilidades de pesquisa nos pos-graduados. As éreas existentes nos periodos considerados foram
agrupadas nas seguinles areas ou grupos tematicos: Psicologia Educacional, Metodologia de
Ensino, Sociologia da Educagéo, Administracio Educacional, Filosofia da Educagdo, Ensino
Superior, Histéria da Educagio e Curriculo. As areas que sempre estiveram presentes em todos
os periodos foram Psicologia Educacional, Metodologia de Ensino, Sociologia da Educagéo,
Administragio da Educacio, Filosofia da Educacgio e Ensino Superior. A area tematica de Historia
da Educagédo esleve presente nos anos de 1976, 1977 e 1980, e a area de curriculo em 1877
{periodo de criagd0 e expansio)}, € no periodo de reestruturagio, nos anos 1993 e 1994, Ambos os
grupos ndo estiveram considerados durante o periodo de consolidagdo (1981-1988). Os
percentuais dessas dreas ou de grupos teméticos nos diferentes perfodos estio indicados no
Capitulo V (areas de pesquisa).

O corpo docente, da Pos-Graduagfo da FE/UNICAMP estd integrado por uma
caracteristica muito peculiar quando se compara com outras pds-graduacgbes da area. Ele tem
diferentes formagdes profissionais e académicas, tanto em nivel de graduagdo como em nivel de
doutorado. Provéem das areas de Filosofia, Psicologia, Sociologia, Administrag8o, Lingliistica,
Artes, Direito, Lingua e literatura, Educag@o Artistica e Musica, Comunicagéo, Ciéncias Sociais,
Teologia, Letras modernas, Ciéncias (Fisicas, Bioclogia, Matematica, Quimica), Educagéo
(Administragdo Educacional, Psicologia Educacional, Curriculo, Educagéo de Aduitos, Filosofia e
Histéria da Educacéo, Metodologia de Ensino) etc. A pluralidade de formacdes em vérias areas
dos professores constitui um meio para enriquecer a analise da educagéo, ndo s6 nas abordagens
feitas nas disciplinas, sobretudo nos grupos de pesquisa especialmente nos seminarios de
investigacio desde a elaboragio de projetos até a discusséo nas atividades orienladas e exames
de qualificagdo de dissertagbes e teses. Por isto, seria conveniente o funcionamento de nicleos de

pesquisa com carater interdisciplinar assumindo projetos amplos de investigac8o onde participem
professores e alunos formando grupos de trabalho com base nos grupes de estudo/pesquisa ja
existentes na Pos-Graduaglo, uma vez que dispde de amplas condigbes para tal
empreendimento, caso contrério corre-se o risco de que desemboque numa pluralidade
fragmentada e atomistica. Quanto ao nimero de professores, de 16 no inicio do curso (1975) no
final do periodo de criagdo e expansio passaram 33. Deste nimero passaram, no final do periodo
de consolidagdo, a 66 professores e, em 1994, sfo 81 professores e, quase em sua fotalidade, em
regime de RDIDP, havendo apenas 3 professores em regime de RTC. Quanto a universidade
onde realizaram seus estudos de doutorado, existe diferengas notérias durante os ttrés periodos
considerados. Com relaglo & conformagio dos professores da pés-graduagio durante o periodo
de criagdo e expansfio, a maioria provinha de universidades estrangeiras (América do Sul,
Estados Unidos e Europa), verificando-se o mesmo nimero de professores que provinha de
universidade dos Estados Unidos e Europa. Durante o periodo de consolidagdo, os professores
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de Doutorado os créditos estdo distribuidos em disciplinas de Meslrado concluido, disciplinas de
Doutorado, atividades orientadas e tese concluida. Segundo a analise documental e o trabalho de
campo, no antigo regimento a estrutura curricular tinha muitos créditos em disciplinas, € no novo
regimento 6 namero de créditos em disciplinas & muito pouco. N3o se contempla nenhuma
disciplina “propria para o nivel doutorado”, que a diferencie do nivel de Mestrado, lampouco
existem disciplinas bésicas nem obrigatérias. Porlanto, nfio € raro encontrar aiunos que concluem
o Mestrado ou Doutorado sem haver cursado nenhuma disciplina referente a sua area de
concentracdo. Situagdo que precisa-se ser revista no curriculo, considerando que um alto
percentual de alunos procedem de outras areas de formacao.

Quanto as areas de concentragdo; durante o periodo de criagdo e expansio (1975-1880),
o curso de Mestrado iniciou em 1975 com quatro areas de concentraglo (Filosofia e Historia da
Educagio, Diregdo e Supervisdo de Unidades e Sistemas escolares, orientagdo pedagogica e
educacional e ciéncias da educacio), e em 1980, em nivel Mestrado foram cinco (Filosofia
HistGria da Educacdo, Administragdo e Supervisdo escolar, Metodologia de Ensino, Psicologia
educacional e Orientacio Pedagégica e educacional). Em nivel Doutorado, uma area de
coricentracdo Filosofia e Histéria da Educagfo. No periodo de consolidagao, em nivel de mestrado
em 1981 foram quatro areas de conceniraglo, fodas as indicadas no periodo anterior com
excecdo de orientagio pedagégica e educacional. Posteriormente, iniciou-se o funcionamento de
uma nova area - Ciéncias Sociais aplicadas & Educagao terminando o periodo com cinco areas de
concentragdo. Em nivel doutorado, & &rea de concentragdo ja existente acrescentaram-se as
areas de Metodologia de Ens;i'no, Psicologia Educacional e Administrago e Supervisdo Escolar.
Durante o periodo de reestruturago, além das &reas de concentrago ja existentes no periodo
anterior iniciam, em nivel de mestrado, a area de concentracdo de educagdo matematica e, em
nivel de doutorado, as &reas de concentragio de Ciéncias Sociais aplicadas & Educagdo e
Educacio Matematica. o

Quanto as &reas de pesquisa, fazendo uma sintese apontamos que a Pos-Graduagado
iniciou seu funcionamento com 21 &reas de pesquisa (1975-1976), diminuindo para 15 em 1880,
No periodo de consolidagio, de 11 dreas de pesquisa em 1981 passou a 17 em 1988, € no
perioda de reestruturaco de 28 &reas de pesquisa em 1989 passou a 44, em 1994, sendo mais
que o dobro. E possivel que este incremento se dé ao fato de que no transcurso dos anos, a Pos-
Graduacio também se incrementou com novas éreas de concentragdo em nivel mestrado e de
doutorado. Mesmo assim, acreditamos que sdo muitc numerosas e parecem que algumas delas
contrapbem-se entre si, precisando levar adiante uma reflexo critica sobre a grande dispersao,
efetivando a nucleagdo de grupos tematicos de pesquisa, a fim de que se supere a tendéncia
atomistica ou mesmo de superposic3o nas areas de pesquisa. Estes grupos ou ndcleos tematicos
. envolveriam professores e alunos permitindo a integrac¢do ensino-pesquisa, a interdisciplinaridade,
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o maior rendimento na producic de disserlagbes e teses e a oporlunidade para desenvoiver
habilidades de pesquisa nos pds-graduados. As éreas existentes nos periodos considerados foram
agrupadas nas seguintes &reas ou grupos tematicos: Psicologia Educacional, Metodologia de
Ensino, Sociologia da Educagido, Administrag8o Educacional, Filosofia da Educagfo, Ensino
Superior, Historia da Educagdo e Curriculo. As dreas que sempre estiveram presentes em todos
os periodos foram Psicologia Educacional, Melodologia de Ensino, Sociologia da Educacgéo,
Administragio da Educagao, Filosofia da Educagéo e Ensino Superior. A area tematica de Historia
da Educacio esteve presente nos anos de 1976, 1977 e 1980, e a area de curriculo em 1977
(periodo de criagio e expans&o), € no periodo de reestruturagio, nos anos 1993 e 1994, Ambos 0s
grupos ndo estiveram considerados durante o periodo de consolidagdo (1981-1988). Os
percentuais dessas dreas ou de grupos temaéticos nos diferentes periodos estdo indicados no

Capitulo V {dreas de pesquisa).

O corpo docente, da Pos-Graduagdo da FE/UNICAMP esta integrado por uma
caracteristica muito peculiar quando se compara com outras pés-graduagies da area. Ele tem
diferentes formacgdes profissionais e académicas, tanlo em nivel de graduagdo como em nivel de
doutorado. Provéem das areas de Filosofia, Psicologia, Sociologia, Administragéo, Lingdistica,
Artes, Direito, Lingua e literatura, Educagio Artistica e Musica, Comunicagio, Ciéncias Sociais,
Teologia, Letras modernas, Ciéncias (Fisicas, Biologia, Matematica, Quimica), Educagio
(Administragdo Educacional, Psicologia Educacional, Curriculo, Educagdo de Adultos, Filosofia e
Historia da Educagso, Metodologia de Ensino) elc. A pluralidade de formagdes em varias areas
dos professores constitui um meio para enriquecer a analise da educagéo, ndo s nas abordagens
feitas nas disciplinas, sobretudo nos grupos de pesquisa especialmente nos seminarios de
investigagao desde a elaborag3o de projetos até a discusso nas atividades orientadas e exames
de qualificacdo de dissertagbes e teses. Por isto, seria conveniente o funcionamento de niicleos de
pesquisa com cardter interdisciplinar assumindo projetos amplos de investigag&o onde participem
professores € alunos formando grupos de trabatho com base nos grupos de estudo/pesquisa ja
existentes na Pos-Graduacdo, uma vez que dispde de amplas condigbes para tal
empreendimento, casoc conirédrio corre-se o risco de que desemboque numa piuralidade
fragmentada e atomistica. Quanto ao nimero de professores, de 16 no inicio do curso (18735) no
final do periodo de criagho e expansfo passaram 33. Deste nimero passaram, no final do periodo
de consolidagao, a 66 professores e, em 1994, sdo 81 professores e, guase em sua totalidade, em
regime de RDIDP, havendo apenas 3 professores em regime de RTC. Quanto a universidade
onde realizaram seus estudos de doulorado, existe diferengas notorias durante os tirés periodos
considerados. Com relacio & conformagio dos professores da pos-graduagdo durante o periodo
de criagdo e expansdo, a maioria provinha de universidades estrangeiras (América do Sul,
Estados Unidos e Europa), verificando-se o mesmo nimero de professores que provinha de
universidade dos Estados Unidos e Europa. Durante o periodo de consolidaglo, os professores
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que conformavam a pés-graduagao, na maioria provinha de universidades brasileiras - em ordem
de prioridade da UNICAMP, USP e PUC/SP, - e a minoria provinha de universidade estrangeiras,
verificando-se neste grupo que maior nimero provinha de universidades europeias. Durante o
periodo de reestruturagio, conslalou-se que uma grande maioria dos professores que conformam
a pos-graduacio realizaram seus estudos em universidades brasileiras, - especialimente na
UNICAMP, USP, PUC/SP. Observa-se também a diminuigdo: do namero de professores: que
“realizaram o douterado em universidades estrangeiras, notando-se uma ligeira diferenga em maior
nimero de professores provenientes de universidades européias com relacdo as universidades
dos Estados Unidos. A diminuicio quanto & conformagfo de professores que realizam estudos de
doutorado “em universidades estrangeiras, acreditamos que estd relacionada com o
amadurecimento e consolidacdo ‘dos cursos de Pés-Graduacdo no Brasil; especialmente nas
“Universidades localizadas:na Regifo Sudeste que alcangaram prestigio nacional e internacional,
" mas, por outro lado, a predominéncia de ex-aiunos na docéncia pode gerar uma endogenia, como
' ja observou “a comissdo de consultores extemnos da avaliagéo da drea de Ciéncias Humanas da
UNICAMP 1983, (Capitulo V - corpo docente).

Em relacio ao corpo discenie, analisando os dados dos trés periodos considerados,
verificamos que durante o periodo de consolidagdo (1981-1998) houve um crescimento
consideravel da populacdo estudantil, triplicando seu nimero em comparag8o ao periodo de
criagdo e expansio, totalizando até o segundo pericdo de 1993, 1.162 alunos (455 ex-alunos; 359
“alinos, 310 alunos desligados e 38 alunos que soficitaram certificado de aperfeicoamento -ou de
‘Especializago). Dentre os 310 “alunos desligados (265 mestrandos e 45 doutorandos), assim
distribuidos: procedentes do periodd de criagio e expansdo em nimero de 76-(75 mestrandos e 1
“doutorando), do perfodo de consolidagdo 172 alunos (130 mestrandos e 42 doutorandos), e
solicitaram certificado de aperfeicoamento 22 mestrandos, e do periodo de' reestruturagio’ foram
desligados 24 alunos (23 mestrandos € 1 doutorando) e solicitaram certificado de aperfeicoamento
16 (15 mestrandos e 1 doutoranda}. O perfil do aluno € variado, ocorrendo o mesmo fendmeno a
nivel nacional com rela¢lo a nossa area. Durante os dois primeiros periodos, prioritariamente
~eram docentes universitarios de todo o Pais, afravés do PICD e pessoal que ocupava cargos
administrativos em 6rgdos pablicos federais, estaduais € municipais: No atual periodo, os alunos
* prioritariamente estdo ligados s redes escolares de 1° e 2° graus. A 4rea de metodologia de
ensino“recebe professores “de disciplinas especificas relacionadas a6 ensino de ciéncias:
" Matemidtica, Quimica, Fisica e Biologia. Um alto percenfual de pds-graduandos € procedente de
“putras”areas’ do conhecimenio (caracterizagBo da populagdo e amostra Cap.lf). Observa-se
tambémi “a ‘preésenca de alunos® estrangeiros; através do PEC/PG, do Chile, Argentina, Peru,
“Colambia, Equador que ‘pleiteiam as 'bolsas nas embaixadas do-Brasil no pais de origem ocupando
 yagas stipranumerarias, além de outfe grupo de estrangeiros que se apresentam ao processo de
selecdo em datas fixadas para brasileiros, pleileando as boisas concedidas & Pds-Graduagao.



Segundo a pesquisa de campo exisle predominancia de pés-graduandos CGC Sexo feminino,
concentrando-se em maior percentual na faixa de idade de 24 a 34 anos, {caracterizagdo da

populagéo-amostra Cap.H).

A producao intelectual docente, durante os periodos considerados foi, € € de “bom nivel” e
svolumosa’. Estes trabathos, que tem marcado teoricamente o cenario da reflexéo dentro da area
no Brasil, estdo distribuidos em dois grupos: (1) producdo cientifica e (2) produco
técnicalartistica. Dentre a produgéo cientifica, estdo incluidas as pesquisas (em andamento e
conciuidas) e as publicagbes (livros, artigos, capitulos de livros, trabalhos apresentados em
congressos, resumos/, resenhas, tradugbes, coletdneas, monografias, folhetos, mapas, etc). Nas
produgbes técnicas/artisticas situam-se assessoria e consultoria, relatorios, organizacdo de
eventos, participagio em eventos, editoragbes, etc. Cabe ressaltar que durante 0 atual periodo,
Jangou-se uma revista quadrimestral, “Proposigies”, cuja comissdo de redagdo esla integrada por
professores da Pos-Graduagdo seu conteddo reflete a contribuigao para a reflexdo e estudo dos
problemas educacionais do pais. (Capitulo V: produgao intelectual-docentes nos trés periodos).
Além disso, cabe ressaltar a colaboragdo da extensfo realizada pelos professores nas
Universidades com as quais existem convénios em nivel de pos-Graduagao.

A produgdo intelectual discente concentra-se na produgdo de Dissertagbes e teses.
Durante o periodo de criagio e expansdo, foram defendidas 28 dissertaghes, sendo a area de
concentragdo com maior numero de dissertagbes defendidas: Metodologia de Ensino. O tempo
médio de titulac3o foi de 6 anos e 5 meses para o Mestrado, e § anos e 1 més para o Doutorado.
Durante o periodo de consolidagéo, foram defendidas 138 dissertagGes e 30 teses; a area de
concentragdo com maior ndmero de dissertagbes foi a Metodologia de ensino e a com maior
nGmero de teses Filosofia e Histéria da Educagio. O tempo médio de titulagdo foi de 5 anos e 3
meses para o mestrado e 5 anos e 5 meses para ‘o doutorado. Durante o periodo de
reestruturacido, até dezembro de 1993 foram defendidas 196 disserfagbes e 110 teses, sendo a
drea de concentragdo com maior nimero de dissertagbes a metodologia de Ensino, € a com maior
ntmero de teses defendidas também a Melodologia de Ensino. O tempo médio de titulagbes neste
periodo foi de 3 anos para o Mestrado e 3 anos e 4 meses para 0 Doutorado. (Cap. V).
Comparando os trés periodos, observa-se que no periodo atual incrementa-se o numero de
defesas de dissertagfes e teses, bem como a diminuigio consideravelmente do tempo de titulagéo
em ambos 0s niveis. Acreditamos que a causa se deva sobretudo & diminuigdo do nimero de
disciplinas, & reducéo de prazo de bolsas, ao maior controle e acompanhamento dos bolsistas por
parte da CPG e da CAPES, e a definigio do prazo da realizagdo de exames de qualificagdo de
alunos bolsistas (décimo oitavo més para o Mestrado e vigésimo quarlo para o Doutorado).
Constatou-se que um numero significativo de dissertagdes e teses foram publicados em livros ou
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capitulos de livros pelas Editoras: Vozes, Civilizagao Brasileira, Cortez, UNICAMP, ‘Papirus,
Martins Fontes, Mercado Aberio. S S

Quanto & orientagio de dissertagdes e teses, ainda persiste 0 mesmo problema detectado
por Dias Sobrinho (1984) no periodo de consolidagdo: “uma alta concentragdo em determinados

- docentes, devendo haver um esforgo maior de envolvimenio dos restantes do corpo docente ja
“que possuem-uma alta qualificagio” (cap. V). £ conveniente a distribuicio equilibrada de

orientandos entre todos os professores da Pos-Graduaglo, para evilar que uns poucos eslejam
sobrecarregados. O nGmero méaximo de 6 orientandos para cada .professor, definido . pela
UNICAMP, parece ndo ser cumprido rigorosamente pela p6s-Graduagio da Faculdade de
Educagéo. -

Quanto a0s recursos - B;biloteca e Bolsas de estudo - pelo anéhse documenta! pode-se

_ constatar que através dos trés periodos con&derados foi mcremeniado 0 numero de iztu!os de

livros, periédicos, e teses, namero de exemp!ares No periodo de cnag.éa € expanséo hawa 745
titulos em periédicos e 7.220 exemplares, 7.627 tituios de Elvros e 8659 exempiares e em
dezembro de 1993, havia 18.499 livros, 998 teses, e 1.209 tttulos de perrodecos Este acervo de

-fivros e periddicos estd em: diferentes idiomas, Portugués, Espanhol, inglés, ltaliano; Francés e

Alemao, ~oferecendo. suporte . fundamental - & - formaglo. profissional  dos pés-graduados,
especialmente na: etapa de pesquisa. Além disso, desde 0 periodo de criagdo e expansdo, a
biblioteca possui o sistema ERIC que compreende 150.000 microfichas, e atuaimente oferece 0s
servigos de COMUT, Iavanta'r'inento bibliogréfico através do terminal CD-ROM, UNIBILI das trés

_universidades paulista (USP-UNICAMP e UNESP). Acreditamos que pela quantidade e qualidade

de livros. e periodicos existentes que a UNICAMP: passou a ser uma das mais - completas e
atualizadas bibliotecas universitarias no pals na 4rea de Educaco.

Com base nas f chas dos ex—aiunos e alunos pode»se constatar que o fomec;mento de

_boisas de estudos a Mestrandos e Doutorandos durante os trés penodos cons:derados provéem
. de dtferentes agenc:as de Fomenio orgamsmos mtamacaona:s e governos. As agem:las de
_fomento que mass fomec;am boisas de estudo foram a CAPES (DS PICD e PEC/PG) eo CNPq,
entre as federais, a FAPESP emm menor escala entre as agéncsas de Fomenta Estaduat Dentre os

orgamsmos tnterﬂacmnats a OEA a FORD, e o govemno mexicano. A ;arépna UNECAMF’ fomece

~ bolsa incentivo academ:co e monitoria. Verificou-se também que as bolsas de estudos foram
_ escassas durame ] penodﬂ de cr;agao e expanséo mas cresceram ccnsnderaveimente no periodo
_de reestruturagao A pelmca de fomenio da CAPES e do CNPq foi por um tado posetlva e por outro
: ___negatlva Fol pos:tlva no seni;do que favoreceu ] cresc:tmento e consolidagéo da Pés-Graduagao
e ﬂegat;vo no sentsde de que _constitui uma espéc:e de “camisa de forga” que em certa medida
_'__l:mita a autonomsa academsca e admmistratwa da Pos-Graduag;ao O fato de que todo boislsta

deve defendef a d:ssertagéo em prazos determmados pelas agéncias de fomento pode influir na
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qualidade da produgdo inteleclual discente, porque é sabido que os pés-graduandos tém ritmos
diferentes de aprendizagem, diferentes experiéncias, diferente maturidade intelectual que influi
diretamente no desenvolvimento das pesquisas. Corre-se 0 perigo de que os pés-graduados
realizem a dissertagdo ou tese somente para cumprimento de um requisito académico,
considerando a pesquisa como um fim em si mesma e nJo como um meio de sua formagio como
pesquisador. Agrava-se ainda pelo fato que a maioria dos pés-graduandos nao se dedica em tempo
integral aos cursos de Po6s-Graduaglo em razdo dos valores das bolsas de estudos e de
instabilidade do pagamento das mesmas, influindo direlamente na qualidade de sua formacgéo,
qualidade de sua pesquisa, e no tempo de titulagdo, é necessério e importante criar condigbes
favoraveis para que o pés-graduando se dedique em tempo integral aos cursos. De parte das
agéncias de fomento, seria conveniente implantar uma politica diferenciada de bolsas de estudo
levando em consideragéo a instituigdo de procedéncia (universidade, escolas de 1° e 2° graus, ou
outras dependéncias administrativas), e o custo de vida do Estado onde estd realizando os
estudos. Por parte dos cursos de P6s-Graduagdo, criar mecanismos de permanéncia do pés-
graduando: na instituigdo como o estabelecimento de cursos de verdo e o ativo funcionamento dos
grupo de estudo/pesquisa da Pos-Graduagio.

Quanto a andlise da dindmica do processo curricular, 0s resultados obtidos nas opinides
dos professores, ex-alunos e alunos entre a pratica e a contribuicdo das dimensbes de estratégias
de ensino-aprendizagem, inleragio professor-aluno e desenvolvimento de atitudes que
consideramos importantes, para alcangar os objetivos propostos pelos cursos de Pds-Graduagio -
“Formacgdo de pesquisadores e docentes de alto nivel”. No caso dos professores na grande
maioria das dimensdes foram de congruéncia moderada: estralégias de ensino aprendizagem
(Planejamento e desenvolvimento curricular, Metodologia e procedimentos de avaliagido); e
desenvolvimento de atitudes; e de alta congruéncia apenas na dimensao de interagdo professor-
aluno (dentro e fora da sala de aula). No caso dos ex-alunos na grande maioria das dimenstes
foram de congruéncia moderada: estratégias de ensino-aprendizagem (planejamento e
desenvolvimento curricular, e procedimentos de avaliagéo); interag@o professor-aluno {fora de sala
de aula); e desenvolvimento de atitudes; e apenas alla congruéncia nas dimensdes; estratégias de
ensino-aprendizagem (metodologia) e interagdo professor-aluno (dentro da sala de aula).
Entretanto nos alunos na maioria das dimensdes foram de congruéncia moderada: estratégias de
ensino-aprendizagem (planejamento e desenvolvimento curricular e procedimento avaliativos); e
desenvolvimento de atitudes, e de alta congruéncia nas dimensdes de: estratégias de ensino-
aprendizagem (metodologia) e interag&o professor-aluno (dentro e fora de sala de aula). Verifica-
se congruéncias de opinies entre professores, ex-alunos e alunos quanio evidenciar maiores
distancias entre a préatica e suas contribuigbes para alcangar os objetivos da Pés-Graduagio, em
algumas habilidades e atitudes (itens) descritas nas dimensdes: de estratégias de ensino-
aprendizagem (itens 11, 12, 13) e desenvolvimento de atitudes (item 27). Verifica-se discrepancias
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em algumas habilidades e atitudes descritas nas dimensdes: no caso dos professores consideram
maiores distAncias nos itens 06 e 29 (estratégias de ensinc-aprendizagem), item 09 (interagdo
professor-aluna), e no item 29 (desenvolvimento de atitudes); no caso dos alunos, nos itens 16 e
20 (estratégias de ensino-aprendizagemy), item 14 (interagdo professor-aluno) e nos itens 19 e 28
(desenvolvimento de atitudes), e no caso dos ex-alunos item 16 e 23 (estratégias de ensino-
aprendizagem), itens 14 e 21 (interagio professor-aluno) e itens 19, 22 e 28 (desenvolvimento de
atitudes). Segundo os cortes interpretativos do coeficiente “C” os valores de congruéncia
moderada demonstram que a pratica das dimens8es durante o processo de desenvolvimento
curricufar ndo ¢ freqiiente. Esse fato sugere modificagdes curriculares substanciais com relagdo a
estas dimensdes especialmente nas habilidades e atitudes (itens que integram as dimensdes)
onde se registraram maiores distdncias. Entretanto os valores de alta congruéncia evidenciam que
a pratica das dimensdes durante o processo de desenvolvimento curricular é freqiiente. Portanto
ndc ha necessidade de mudangas curriculares substanciais apenas de detalhe naquelas
habilidades e atitudes (itens que integram as dimens{es) onde se registraram distancias.

Nos resultados obtidos na dimens3c “administracdo” aponta que a filosofia da Pés-
Graduagio tem sido “formar pesquisadores” distorcendo a filosofia inicial de “Formar docentes e
pesquisadores de alto nivel”. Esta mudanga é reflexo da mudanga da filosofia da Pds-Graduacéo
no pais, e especificamente, na area. Além disso, perdeu-se o perfil, a fisionomia da P6s-
Graduagio que havia no inicio. Cada departamento t&m sua prépria filosofia, portanto seu préprio
programa e nfo existe um programa unico de Pés-Graduag8o. Quanto a tendéncias filoséficas na
Pas-Graduacdo, os depoimentos revelam que nos primeiros anos de funcionamento da Pos-
Graduacdo tentou-se a orientacdo filosofica humanista. Depois, com o crescimento e portanto
contratagfo de professores de diferentes tendéncias filosoficas, houve pluralismo de tendéncias
(Filosofia humanista, Filosofia Fenomenologica, Escola Frankfurt, Filosofia Analitica, Filosofia
Marxista etc.), e nestes Gltimos anos, ha predominancia da filosofia critico-anaiitico. A mudanga
de regimento antigo pelo aprovado em 1989 ndo alterou a qualidade da administragio, somente
facilitou, fazendo mais razodvel através das comissdes. Tampouco aiterou a qualidade do
curriculo mas acelerou a conclusdo de dissertagdoftese dos pés-graduado em periodos mais
curtos; e centralizou a administracdo da Pos-Graduagio na instdncia da coordenagdo porque a
maioria das decisfes é resolvida nessa instincia. Os ex-coordenadores, professores, ex-alunos e
alunos concordam com as funcgdes das comissdes, porque permite compartilhar responsabilidade
administrativas na P6s-Graduagio. A populacdo e a amostra julgam entre “beoa” e ‘'reguiar” a
politica intema de concessdo de bolsas de estudos mas precisa aprimorar os mecanismos de
acompanhamento dos bolsistas, e concordam com 0 processo atual de escolha de membros das
Bancas de qualificagdes e defesas de teses e dissertagbes, considerando que o orientador é a
pessoa que conhece methor os professores que podem enriquecer o trabalho de pesquisa.
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Os resultados da dimensdo “Planejamento e desenvolvimento” mostra que, através do
processo de desenvolvimento curricular, {0 Regimento novo} da énfase a formagdo de
pesquisadores, modificando os objetivos iniciais de *Formacio de docentes e pesquisadores de
alto nivel”. Essa modificacfio esta intimamente ligada ao distanciamento j& percebido por
pesquisadores da Pds-Graduagio na area de educacdo em relacdo aos propostos pelo Parecer
977/85. As razbes podem ser (a) externas e (b) internas. As externas sdo provenientes da politica
de estimulos das agéncias de Fomento, especialmente da CAPES e do CNPq, que privilegiam de
maneira especial a quantidade da produgdo intelectual da Pés-Graduag3o. As internas estdo
relacionadas com o Planejamento e administragdo da Po6s-Graduagdo, respondendo meio
servilmente as expectativas das agéncias de fomento que alocam recursos para bolsas de estudo
e infra-estrutura, com as diversas concepgdes tedrico-metodolégicas dos professores que
imprimem um selo caracteristico na Pés-Graduagio, e com as diversas demandas da clientela no
transcurso destes 20 anos. No entanto os ex-alunes julgam que o regimento antigo dava atengéo
tanto a formacgéo de docentes como a de pesquisadores, por exigir maior nimero de disciplinas
permitindo-lhes maior erudigdo, e o5 alunos pesquisadores sem considerar de aito nivel, porque
observaram que a Pos-Graduagdo ndo oferece uma disciplina de Metodologia de Pesquisa que
permita pdr-los em contato com diversas tendéncias metodolégicas de pesquisa. Além disso, nem
todos os orientadores observam o objetivo das atividades orientadas. Entre 0s objetivos nfo
propostos percebidos como resultado do processo de desenvolvimentoe curricular tem-se a
preparagio de consuitores e assessores, administradores educacionais, empresérios de escolas,
lideres educacionais, especialistas no tema especifico de suas pesquisas”, “administradores em
6rgdos govemnamentais”’, “capacidade de participar em projetos especificos na formacgio de
professores de 2° grau, docéncia em cursos de especializagdo, supervisores de pesquisa. A Pés-
Graduagao segundo as opinides da populagdo e amostra incorpora “pouco” as novas tendéncias

dos estudos de Pos-Graduagdo em educagdio, pois ainda estd organizado por &reas de
concentragdo desde o inicio de seu funcionamento. Entretanto os especlalistas da area
recomendam a organizagdo dos estudos de Pds-Graduaglo por linhas de pesquisa, &reas ou
nicleos teméticos que permitam uma maior flexibilidade curricular, interdisciplinaridade e
interagdo ensino-pesquisa. Professores, ex-alunos e alunos opinam que existe uma integragio,
“‘parcial” entre as disciplinas oferecidas e os objetivos propostos pela Pés-Graduaclo. Os ex-
alunos e alunos consideram que o desenvoivimento de habilidades de pesquisa estdo centradas
nas disciplinas de metodologia de pesquisa e atividades orientadas, observando que, em muitos
casos, a Gltima disciplina ndo estd cumprindo o objetivo para o que foi introduzido no regimento
novo. Além disso, indicam que o programa néo oferece disciplinas orientadas ao desenvolvimento
de habilidades docentes. Os professores porém, apontam o “programa de Estagio para
capacitagdo docente” PECD. Como um meio de desenvolver estas habilidades mas este atende a
um nimero muito reduzido de doutorandos e tém carater institucional, portanto ndo depende da
Pos-Graduagdo da FE, seria conveniente que a pds-Graduagfo criasse um programa que
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oferecesse oporiunidade aos doutorandos durante um semestre admmlstrar uma dsscaplma em
~-graduago sob a supervisio do professor titular. Os conteudos das dtsc:tpEmas respondem em sua
maioria aos interesses de pesquisa dos, pmfessores e nao estdo relacionados com 0s pro;etos de
pesquisa dos alunos.. Esta concluséo coincide com as observagdes feltas a respeato no caderno n°
6.da FE “autoavaliagio da. unidade’ 1893. Os procedimentos didaticos mais usados peios
_professores s&o: aulas expositivas seminério, leltura de. textos com debate, e trabaiho de grupo.
Entre os procedimentos avaliativos mais utilizados pelos pfofessores estéo monograf;as trabathas
escritos. finais, opinido do. professor, paricipagio nos alunos dos. debates e autoavaisagéo A
maioria dos alunos e ex-alunos afirmam que elaboraram planos de estudo com a;uda de seus
. orientadores e.que fizeram reajustes conforme as necessidades de sua pesquisa no decarrer do
_ curso, embora as disciplinas oferiadas ndo estivessem relacionadas com estes Pianos de estudo.
Por-sua - vez um percentual signific catwo afirmaram que elaboraram Planos de Estudo sem a;uda
de seus orientadores.

... Na..dimens3o, ‘interac8o . professor-aluno”, predominam na popula(;.éo .& amostra
julgamenios de *Bom’, para o.acompanhamento individual ou grupal dos alunos dentro da sata de
~aula, .igualmente . para .o _sistema de orientagdo de d:ssertag:ﬁeslieses e.a categona de
: ."frequentemente para referir-se ao atend:manto pelo or:entador em assuntos que transcendem
preccuga;:oes puramente academscas tais como assuntos famahares saude resadenc;a

Na dimensao relar;ao numénca professorlaiuno em sala de auEa os professores e ex-

coordenadcres tendem aval;ar enire “ba:xa e alta e exphcando que exastem turmas com pﬂucos

' aiunos e outras turmas cam muntos aEunos En{re’eanto os a!unos e ex—aiunos tendem avahar entre
regula;" e atta ?ara a fase de ortentagéo de dlssenagﬁesfteses 0§ professores € ex-
coordenadores avaham entre alta e regular" ‘e 0s alunos e ex-alunos como aita Deduzmdo
gue 0s professores e ex-coordenadores foram mais criticos em suas avai;agées R

Os resultados obt;dos na dlmenséo produgao mteieciual” mostram que entre sempre €
“frequentemente cs temas das d:ssartagéesiteses dos alunes séo 0s mesmos que apresentaram
no momento da se egao certamente meihorados através do curso. A maicria s30 pesqu;sas que
_.'__:estéo dentro das éreas de cancentragéo és quais peﬂencem os pés-gfaduandes As pesqu:sas ‘dos
'__'professores séo predommantemente de caréter andw:duai sendo escassas as pesqmsas coletivas
:'(entre coiegas) constatag;oes jé fettas pelas d;ferentes comissbes da CAPES e pelos consultores
" Eextemos da UNICAMP érea cnencras humanas (1 993) é posswe! que a predommanc:a deste tipo
'de:f' .esqwsa se deva ao fato de ser mats vaiorlzados em termos de avahagao e de const;tunr maior
" _:_:'_vo¥ume dado aftamente aprecrado peias agenmas de femento Federais e Estaduais e cnteno de
' '_'__atocag:éo'_de recursos a Umverssdade Aiém dISSO as pesqu;sas mdlwc{uals sdo levadas mmta em

‘conta nas avahagﬁes {ios docentes den’fro da Umversadade O fi nanc;amento externo tende a
"'cend:caenar a escolha dos temas de pesc;ursa e mesmo coiecar difi cuidades 3 continuidade dos
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trabathos de pesquisa. Este fato, porém, ndo ¢ tdo dramético na Pés-Graduagio da FE, pois os
temas de pesquisa procedem, prioritariamente, de duas fontes de interesse. em primeiro lugar, de
interesse pessoal e, em segundo, de interesse das agéncias de fomento (federais e estaduais),
sendo portanto, financiados por recursos proprios dos professores ou por recursos concedidos
pelas agéncias de fomento. A producéo intelectual dos professores, segundo a populagdo e
amostra, é de "boa qualidade” e em quantidade considerdvel aportadas também pela CAPES por
ocasifo das avaliagbes bienais e por parte dos consultores externos da UNICAMP na area de
Ciéncias Humanas, em 1993. A maioria dos professores integra grupos de estudo/pesquisa junto
aos alunos, embora a maioria dos ex-alunos e alunos respondentes ndo parliciparam, nem
participam em nenhum grupo de estudos/pesquisa da Pés-Graduagdo. E possivel que ndo
consideram estes grupos como um meio de desenvolver habilidades de pesquisa, de troca de
experiéncias entre os integrantes, de fomentar clima itelectual, de eslimular a
interdisciplinaridade etc., necessarias e importantes durante os estudos de Pos-Graduagio.

Na dimensdo “recursos materiais”, o acesso a livios e revistas foi qualificado pela
populagdo como “satisfatorio”, consideragio também apontada pelas comissies avaliadoras da
CAPES. Quanto a disponibilidade ou & escassez de recursos, 0s ex-coordenadores, professores,
alunos e ex-alunos consideraram como “estritamente o0 necessario” para nove aspeclos apontados
(ver questionario anexo 1) e manifestaram insatisfagdo quanio a auséncia de sala de
computadores, sendo a informatica uma tecnologia e uma linguagem cada vez mais importante
para a pesquisa. Na atualidade os pés-graduandos; tem acesso a sala de micros da Faculdade em
forma muito limitada. Seria conveniente uma sala de computadores exclusivamente para 0s pos-
graduandos com recursos concedidos pelas agéncias de fomento para infra-estrutura. A comisséo
de consuliores externos da UNICAMP da area de Ciéncias Humanas (1993), faz criticas a esle
respeito, no seu relatorio,

Na dimensdo “qualidade académica da Pos-Graduagdo”, verificou-se discrepancias e
coincidéncias entre as opinides dos professores, ex-alunos e alunos, guanto aos niveis de
exigéncia nas categorias indicadas. Os professores consideram que deveriam “aumentar o nivel
de exigéncia” no processo de admissdo dos alunos, exigéncia académica das disciplinas,
qualidade de ensino em geral, e qualidade de pesquisa, coincidindo com 0$ ex-alunos nos dois
gitimos aspecios e com os alunos no Gltimo aspecto. Portanto, ha discrepancia entre alunos,
professores, ex-alunos. Os ex-alunos manifestam estarem adequadamente atendidos os aspeclos
do processo de admissdo de alunos e a exigéncia académica das disciplinas. Os alunos
manifestam estarem adequadamente atendidos, além dos aspectos apontados pelos ex-alunos, a
qualidade do ensino em geral. Coincidem as opinibes dos professores, alunos e ex-alunos,
manifestando estar satisfeitos, nos aspectos de requisitos de obtengdo de grau final e quantidade
de leitura exigida aos estudantes. Chama a atencdo que as respostas dos professores s8o mais
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rigorosas nos aspectos mencionados, quando era de esperar-se que os aiunos manifestassem
maior preocupagio com essas guestdes.

Quanto ac grau de exceléncia da Pés-Graduagdo tanto no nivel de Mestrado como no de
Doutorado, os professores, ex-alunos e alunos em sua maioria afirmam que a Pos-Graduagéo em
educagdo (niveis de Mestrado e de Doutorado), dentro e fora da UNICAMP goza de “hoa”
reputacBo. Sobre os demais aspectos julgam como ‘hoa” com excegio dos aspectos de apoio
didatico as disciplinas, e recursos de pesquisa, classificados entre “regular e fraca™. Com relac8o a
dedicacdo dos docentes a pesquisa os professores julgam como ‘reguiar”; enquanto gue alunos e
ex-alunos como “boa”.

Na dimenso “relacdo da Pés-Graduagdo com a graduacgdo”, existe coincidéncia entre as
opinides dos professores, alunos e ex-alunos, ao apontarem que a Poés-Graduacdo é
substanciaimente diferente da graduagio, e aquela exerce uma influéncia positiva sobre a uitima.

Tendo em vista a relevéncia e a necessidade de aprofundar e dar continuidade a este
tema de pesquisa apontam-se; entre outros as seguintes possibilidades de investigagao:

1. Analisar o0 modelo da P6s-Graduacio em Educac¢do mais conveniente as
necessidades da clientela atual e as necessidades educacionais do Pais.

2. Caracterizar a concepgio do Mestrado e do Doutorado em educagéo da
UNICAMP.

3 Identificar as causas da evasdo dos alunos da Pés-Graduagéo da
FE/UNICAMP.

4. Avaliar o nivel de quaiidade da produgio intelectual discente da pés-

graduagdo em educagio da UNICAMP.

Finalmente colocamos os resultados deste estudo a disposigio da coordenagio de Poés-
Graduagdo da FE-UNICAMP para subsidiar a atual preocupagdo de repensar a concepgédo da Pos-
Graduacg8o'em educagio.
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ANEXO |

QUESTIONARIOS



Campinas, maio de 1993.

Sria). Professor(a).

Faculdade de Educacdo da UNICAMP

A doutoranda Elizabeth Duends, minha orientanda, escolheu como
tema de sua tese "A Andlise do Curso de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educa-
¢do da UNICAMP" e, por isso, estd enviando um Instrumento de pesquisa para

que seja respondido pelos professores doutores desta Faculdade.

Solicito a V.S5. que dispenda alguns minutos para responder ao
questiondrio que Elizabeth lhe estd enderegando. Além da aplicagdo deste

instrumento, ela ird entrevistar uma amostra de professores a fim de apro-

fundar seu levantamento de informagdes sobre o programa de pos-graduagdo da

Faculdade de¢ Educacdo.

Contando com sua colaboragdo neste projeto, anteclpo neus agrade-

cimentos.

Atenciosamente

Prof. Dr. José Camilo dos Santos Filtho



Campinas, junho de 1993.

Sria) Professortal.

Sou aluna do Curso de Doutorado em Educacdo na drea de concentra-
¢do em Metodologia de ensino ¢ definl, como tema de tese, a andiise dos
cursos de Pds-Graduagdo em FEducagdo da Universidade Estadual de Campings -

UNICAMP, através da opinido dos seus professores, alunos ¢ ex-alunos.

Os objetivos gerais da pesquisa sdo: a) verificar em que medida os
objetivos propostos nos cursos de pds-graduagdo na Faculdade de Educacdo da
UNICAMP, estdo sendo alcancados a partir da qualidade do processo de desen-
volvimento curricular; b} analisar os meios utilizados durante o processo de
desenvolvimento curricular para atinglr os objetivos propostos, e/ou objeti~
vos ndo propostos. Com esta flnalidade inclui vocé na populagdo da pesqui-
sa, pois considero suas informagdes muito Importantes. Os objetivos propos-
tos da Pds~Graduagdo em Educa¢do da FE sdo a formagdo de pesquisadores ¢

docentes de allo nivel.

Portanto, solicito a sua vallosa colaboracdo no sentido de respon-
der a3 questbes em anexo, que considera uma série de dimensdes que, analisa-

das por vocé, permitird conhecer melhor essa realldade. O gquestiondrio
consta de duas partes: Parte [ - Caracterizagdo da Populagdo e Parte [I -
Andlise dos Cursos de Pds-Graduagdo em Educagdo, que por sua ver se subdivi-

de em: a) Andlise da Dindmica do Processo Curricular; e b) Andlise da Estru-

tura dos Cursos de Pds-Graduagdo.

Agradego a sua atengdo dispensada & presente.

Atenclosamente

Elizabeth Duends de Flores
R.A4, 925830

Obs.: Nda hd necessidade de identiflcar-se.



QUESTIONARIO: PROFESSORES

PARTE I: CARACTERIZAGAO DA POPULAGAQ
Identificacio Pessoal

1. Sexo:

{ )} Masculino ( ) Feminino

2. Estado Civil:

{ ) Selteiro { ) Viuvo
{ )} Casado { ) Qutro

3. Idade: anos.

4. Clidade de residéncia:

Formagdo Académica

5. Qual o titulo académico mais alto?

() Pés-Doutorado
{ ) Livre-Docente
{ ) Doutor
{ '} Mestre

6. Quando se graduou?

7. Onde terminou seus cursos de:

~ Mestrado;
- Doutorado:
- Livre-Docéncia:
- Pés-Doutorado:

Experiéncia Profissional

8. Assinale os nivels de Ensino nos gquais lecionou:

) Nivel primirio

) Nivel ginaslal

}] Nivel colegial

) Nivel de graduacgio

) Nivel de Pds~Graduacado

-,

9. Ha quanto tempo € professor de curso de Pés-Graduacgio? anos,

10. Ha quanto tempo € professor de cursos de Pés-Graduagio em Educacdo da
UNICAMP?




Situacdo Funcional

11. Nivel docente:

{ ) Titular - MS-6

{ ) Adjunto - MS~-5

{ ) Livre-Docente - MS-4

{ ) Assistente-Doutor - MS-3

12, Sltuagdo funcional vinculada a Faculdade:

{ } Permanente
()} Contratado por tempo indeterminado

{ ) Visitante
13. Exerce ou exerceu algum cargo administrative?

{ ) Sim { ) Nao
Se a resposta for positiva, diga qual:

i4. Regime de trabalho:
( ) RDIDP ( )} RIC { ) RTP

Tarefas Executadas na Pés-GraduacBo - neste semestre

15. Quantas horas, em média, dedica semanalmente as segulntes atlividades?
(langar 00 quando nfo dedicar tempo algum a atlvidade)

( Aulas

Preparacdo de aulas e avaliacéo

Pesquisas

Atividades de extensfo

Atividades administrativas

Orientacdo de programas

Orientacgdo de dissertacdes de Mestrado
Orientagdo de Teses de Doutorado

Quantos orientandos tem:

Mestrando Boutorando

P e e T e
™ L S W N

Producgdo Intelectual

16. Desenvolve trabalho(s) de pesquisa atualmente?

( ) Sim () Nao
Se a resposta for afirmativa, diga qual/quais:

17. Participa de algum grupo de estudos/pesquisa da FE?

{ ) Sim { ) Nio
Se a resposta for afirmativa, diga qual:




18. Tem livro{sg) publicado{s)?
{ )} Sim { ) Nio

Se a resposta for afirmativa: Quantoi{s) livro(s) publicou?

a) em lingua portuguesa:

b) em lingua estrangeira:

19. Tem artigos publicados?
( ) Sim { ) Nao

Se a resposta for afirmativa: Quantos artigos publicou em revistas espe-
clalizadas?

a) em lingua portuguesa:

b) em lingua estrangeira:

20. Quantas publicacdes/abstracts em congressos?

Nacicnais: Internaclonais:

Outras Atividades Profissionais Atuais

21. Lecicna em outra instituicgdo, com vincule empregaticio?
( ) Sim ( ) Nio

No caso de resposta afirmativa, diga qual:

22. Quantas horas, em médla, dedica semanalmente as seguintes atividades em
outra instituicdo? (langar 00 gquando ndoc dedica tempo algum a atividade)

Aulas

Preparacdo de aulas e avaliacdo
Pesquisas

Atividades de extensio

Atividades administrativas

Orientacdc de programa

Orientacdo de dissertagles de mestrado
Orientacgio de teses de doutorado

[ RPN )

23. Exerce algum outro tipo de atividade remunerada além da docente?
( ) Sim { ) Nio

No caso de resposta afirmativa, diga qual?

24. Participou/participard, neste ano, de:

{ ) Congressos nacionais
{ ) Congressos internacionais



25.

26.

27.

28.

29.

30.

E membro de AssoclacSes Cientificas Educacionais?
{ ) Sim { ) Nio
Se a resposta for afirmativa diga se é:

{ } a nivel nacional. Guantas?

{ ) a nivel internacicnal. Quantas?

E membro de outras Associacdes Cienti{ficas?
{ ) Sim { ] Nio

Se a resposta ¢ afirmativa diga quais:

Suas pesqulisas em andamento s3o:

( ) Financiadas por recursos nacionais. Quais?

() Financiadas por recursos internacionais. Quais?

{ ) Ndo financiadas.

Nimero de seus projetos de pesquisa:
{ ) Concluidos:

( ) Em fase adiantada:

( ) Em fase incipiente:

Qual ¢ sua area temdtica de pesquisa?

Em seus projetos de pesquisa participam:
{ )} Colegas professores
{ ) Alunos de Graduacio

{ ) Alunos de Pdés-Graduacio

( ) Professores e alunos



PARTE II - ANALISE DOS CURSOS DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

A - Andlise da Dinamica do Processo Curricular

Instrugdes
Depois de ler cada um dos
itens abaixo, respenda as

Questées 1 e 2 fazendo um
circulo ao redor de sua alter-
nativa de resposta. Nio se
espera necessariamente colnci-
dénciasdiscrepancias entre as
respostas das duas questdes.

Questdo 1

Em que medida se vem
praticando as estra-
téglas de ensino-
aprendizagem, inte~
ragio professor-
aluno e atitudes
citadas abaixo, no
processo de desen-
volvimento curricu-
lar dos cursos de
Pés-Graduagio em
Educacdo na UNICAMP?

Questac 2

Em gue medida, o
desenvolvimento cur-
ricular dos esty~
dos de Pos-Graduacgio
em Etducacdo, estd
contribuindo para
que oS aiuncs alcan-
cem 0s objetivos
propostos nes cursos
de Pés~Graduacio em
Educacdo da UNICAMP,
através das estraté-

gias de ensino-
Obs.: No casc dos Professores, aprendizagem, inte-
responder de acordoe com ragéo professor-
o seu trabalho indivi- alunco e atitudes
dual. citadas abaixo?
4. Sempre 4. Muito
3. Freglentemente 3. Razoavelmente
2. Ocasionalmente 2. Pouco
1. Nunca 1. Nada
ITENS
1. Planejar disciplinas de
acerdo com os objetivosg
dos CUursos de Pég-
Graduagao, formando um
todo coerente e constante. 4 3 2 1 4 3 2 1
2. Desenvolver as disciplinas
através de aulas expositi-
vas/tedricas. 4 3 2 1 4 3 2 1
3. Utllizar come instrumento
de avaliagdo dos alunos:
provas escritas, provas
orals e diversos tipos de
provas objetlivas. 4§ 3 2 1 4 3 2 1



ITENS

Freqiiéncia com que

pratica

Contribulicdo a
aquisigio

0 L

Sempre
Freqlentemente
Ocasionalmente
Nunca

— P L) b

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

4.

10.

Fomentar uma adequada
interagdo professor-aluno.

Desenvolver nes alunos
quallidades de facilitado~
res de aprendizagem.

Oferecer disciplinas rela-
clonadas com os Planos de
Estudo dos aluncs.

Desenveolver as disciplinas
através de seminarios,
discussio-debate, estudo
dirigido, dldlogo e estudo
de casos.

Utilizar como instrumento
de avallacdo dos alunos,
monografias orientadas
pelo professor, informes
apresentados pelos alunos
individualmente es/ou em
grupo.

Promover a capacidade de
interacdo humana satlsfa-
tdéria, fomentando troca de
experiéncias entre oS
alunos dentro da sala de
aula.

Valorizar nos alunos atl-~
tudes que favoregam a
memorizacio e repeticio de
quantidade de conhecimen-
tos recebidos na sala de
aula e na bibliografia
empregada na disciplina.



ITENS

Freqliéncia com que

pratica

Contribuicdo a
aquisicio

R

Sempre
Freglientemente
Ocaslonalmente
Nunca

Lol A % T~

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

11.

12.

13,

14.

15.

16.

17,

Oferecer disciplinas rela-
cionadas aos Projetos de
Pesquisa dos alunos: Dis-
sertagdes e Teses,

Desenvolver as disciplinas
através de contrato de
estudos, trabalhos em
grupo, estudo individuali-
zado/lndependente.

Utilizar como instrumentos

de avallacio dos alunos a
auto-¢ritica e a auto-
avalliacdo.

Utilizar um gistema de
acompanhamento grupal e
individualizado durante a
administragdo da disci-
plina.

Valorizar nos alunos as
habilidades de pensamento
analitico, pensamento
critico, capacidade de
raciocinio e capacidade de
propor alternativas de
solugdo dos problemas
educativos apresentados.

Planejar disciplinas que
oferegam uma Iinstrumenta-
gdo de pesquisa em educa-
Gdo, c¢om uma pluralidade
de perspectivas tedricas e
metodolidgicas, assim como
a critica construtiva das
mesmas.

Selecionar e organizar os
centeudos das disciplinas
relacionados aos objetivos
das disciplinas.



ITENS

Fregiléncia com que

Contribuicgio a

18, Criar um clima favoravel

19,

20.

21.

22.

23.

ao desenvolvimento de
atitudes e habilidades
clentificas, tals como:
curiosidade, observacio,
objetividade, capacidade
analitica e capacidade de
propor alternativas de
solucdo.

Valorizar nos alunos ati-
tudes de autocritica,
auto~avalliacgic e toleran-
cia & avallacdo dos ou-
tros.

Seleclonar e organizar os
conteudos das disciplinas
com 0% mals atualizados e
significativos para o}
aluncs, capacitando-0s na
solugdo de problemas futu~
ros na area educativa.

Estabelecer um ambiente
dentro do qual se possa
efetuar wuma aprendizagem
autodirigida e criativa.

Valorizar nos aluncs as
atitudes relacionadas ao
estudo independente, auto-
nomia intelectual, auto-
conflanca e criatividade
(imaginagdo e originali-
dade).

Orientar os conteudos das
disciplinas a solucdo de
problemas educativos con-
cretos, promovendo uma
aprendizagem inter e mul-~
tidisciplinar e que ndo
constitua simplesmente um
treinamento metodoldgico.

pratica aquisicio

4. Sempre 4. Muito

3. Freqientemente 3. Razoavelmente

2. Ocasionalmente 2. Pouco

1. Nunca 1. Nada
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2

10



ITENS

Freqiiéncia com que

Contribulcdo &

24.

25.

26.

27.

28,

Atender aos aluncs em
assuntos gque transcendem
preccupagdes puramente
académicas e curriculares,
abrangendo outros aspectos
da vida pesscal do alunc.

Fomentar nos alunos as
atitudes da aprendizagem
significativa e aprendiza-
gem auto iniciativa.

Oferecer, durante o desen=
volvimento das discipli-
nas, atlividades que permi-
tam ao aluno a pratica de
atitudes e habilidades
clentificas.

Fomentar a troca de expe-
riéncia entre os aluncs
fora da sala de aula,
criando uma atmosfera
favordvel ao desenvolwvi-
mento da autonomia inte-
lectual e ao amadurecimen-
to como pesquisadores
autdénomos, capazes de se
integrarem num grupo de
pesquisa multi e interdis-
ciplinar.

Capacltar os alunos para
se adaptarem inteligente,
flexivel e criativamente
as novas situagles proble-
maticas do futuro, espe-
cialmente dentro da prati-
ca docente.

11

pratica aquisigio

4. Sempre 4. Muito

3. Fregqlentemente 3. Razoavelmente

2. Ocasionalmente 2. Pouceo

1. Nunca 1. Nada
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1



Freqiiéncia com que Contribuicio a

pratica aquisicio

4. Sempre 4. Muito

3. Fregilentemente 3. Razocavelmente
2. Ocasionalmente 2. Pouco

1. Nunca 1. Nada

ITENS

Z9. Fomentar a participacio -
dos aluncs como assisten-
tes de pesquisas dos pro-
fessores da Faculdade,
como um meio de articula-
Gdo entre teoria e priatica
no processo de aprendiza-
gem de pesquisa, aquisigio
de habilidades de pesquisa
e redagio de relatérioas. 4 3 2 1 4 3 2 1

30. Oferecer aos alunos opor-
tunidade de participarem
como Estagldrios de Ensino
em Graduagdo come um meio
de prdtica docente. 4 3 2 1 4 3 2 1

31. Utlilizar, dentro do siste-
ma de orientacio de dis~
sertagdes e teses, formas,
processos de orientacio e
tempo destinado a esta
atividade, flexiveis e
adaptados Aas diferencas
individuais dos orientan-
dos. 4 3 2 1 4 3 2 1

32. QOferecer, no desenvolvi-
mento das disciplinas,
atlvidades que relacionem
Pesquisa e Ensino. 4 3 2 1 4 3 2 1

33. Fomentar uma adequada
cemunicacido entre orienta-
dor e orientando para uma
melhor assisténcia em seu
trabalho de pesquisa. 4 3 2 1 4 3 2 1

12



Freqiéncia com que

Contribuigio &

pratica aquisicdo
4. Sempre 4. Muito
3. Freqiientemente 3. Razoavelmente
2. Ocasiocnalmente 2. Pouco
. Nunca 1. Nada
ITENS
34, Fomentar o estabelecimento
de um mecanismo efetivo
quante a orientacdo de
Dissertacgdes e Teses, que
assegure ao orientador, a
oportunidade de cobrar o
avango no trabalho de
pesquisa, e certa disci-
plina para o atendimento
dos seus orientandos. 4 3 2 1 4 3 2 1
35. Agregue cutras estratégias
de ensino-aprendlzagen,
interagfo professor-alunc
e atitudes que considere
importante.
4 1 2 1
4 1 2 1
4 1 H

13



B - ANALISE DA ESTRUTURA DOS CURSOS DE POS~GRADUAGAO DA FE: PROFESSORES

1. Na sua opinido, a mudanga do Regimento antigo da Pés-Graduagio da
FE/UNICAMP pelo Regimento aprovado em 1989:

() Aprimorou a administracio da Pés-Graduacio
() Piorou a administragio da Pés-Graduacgio
() Ndo alterou a qualidade administrativa da Pés-Graduacio

2. Na sua opinldo, a mudanga do Regimento antigo da Pés~Graduagio da
FE/UNICMAP pelc Regimento aprovado em 1989:

()} Aprimorou o curriculo da Pés-Graduagio?
{ ) Plorou o curriculeo da Pés-Graduacio?
{ ) Ndo alterou a qualidade do curriculo da Pés~Graduagio?

3. Na sua opini8o, a mudanga do Regimento antige Pdés-Graduacdo da
FE/UNICAMP, pelo Regimento atual, aprovado em 1989:
() Centralizou mals sua administracdo na instincia da Coordenacio.
() Descentralizou mais sua adminlstragio na instancia do Departamento.
4. G atual Regimento favorece uma malor flexibilidade curricular?
( ) Sim () Nao
5. Em sua opinido, estdo sendo formados pesquisadores e docentes de alto

nivel, como resultado do processo de desenvolvimento curricular, nos
cursos de Pdés-Graduacio da FE/UNICAMP?

( ) Sim { ) Néo

6. Em sua opinidc, estdo sendo alcangados outros objetivos ndo propostos
como resuitado do processc de desenvolvimento curricular?
( ) Sim { ) Nao

No caso afirmativo, cite cinco em ordem de prloridade:

7. Percebe que o Programa dos cursos de Pés-Graduacdo permite uma ampla
possibilidade de cursar discipliinas complementares, inclusive em outros
departamentos ou outras instituicdes?

{ )} Sim { ) Nio
8. Em que medida considera que o Programa dos cursos de Pdés-Graduagdo in-
corpora novas tendéncias dos estudos de Pds-Graduacio em Educacgdo?

{ )} Muito { )} Razoavel
{ } Pouco { ) Nada

14



9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Ajudou a seus orientandos no seu primeiro semestre na FE a elaborarem
seus planos de estudos, dentro de seus objetivos profissionais?

{ ) Sim { ) N&o

Em sua opinido, a estrutura curricular dos cursos de Pés-Graduacdo da
FE/UNICAMP permite uma articulacio entre pesquisa e ensino?

() Muito adequada () Adequada

( ) Pouco adequada {( ) Nada adequada

Vocé desenvolve suas disciplinas com uma postura de pesquisa:

() Sempre () Frequentemente

{ ) Ocasionalmente { ) Nunca

Os temas de Dissertagfes ou Teses de seus orientandos sio os mesmos gque
apresentaram no momento da selegdo ao Mestrado ou Doutorado?

( ) Sim { ) Nio

Os temas de Dissertagdes ou Teses de seus porientandos estic sendo dentro
da area de concentragdo deles?

( ) Sim ( ) Nio

A relagdo numérica professor-aluno, tanto na sala de aula, como na fase
de Dissertagdes e Teses é:

{ ) Muito aita ( ) Alta

{ ) Regular () Baixa

As pesquisas que vocé reallza, sd3o predominantemente de cardter:

( ) Individual

( ) Coletivo (com outros professores)

{ ) Coletivo (com outros professores e aluncs)

Vocé ¢ integrante de algum grupo de estudos e/ou pesquisa da FE/UNICAMP?
( ) Sim ( ) Nio

Qual?

Qual € a sua opinido sobre a quallidade da produgdo cientifica da Pés-
Graduagdo da FE/UNICAMP?

{ )} Excelente { ) Bea
()} Regular { ) Fraca

Qual ¢ a sua opinld3o sobre a quantidade da producgdo clentifica da Pdés-
Graduacio da FE/UNICAMP?

{ )} Muitc grande { ) Grande
{ ) Multo pouco { ) Pouco
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19.

20.

21.

22.

23.

24,

Qual ¢ sua opinifio a respeito da politica ae concessdo interna de Bolsa
de Estudos na Pés-Graduacio da FE/UNICAMP?

( ) Excelente () Boa
{ ) Regular () Fraca

Qual € sua opinifo a respeito das fungles das Comissdes de Pds-
Graduacdo da FE/UNICAMP?

{ ) Concorda { ) Discorda

Qual ¢ sua opinidoc a respeito do processc de escolha dos membros da
Banca de Qualificacio de Dissertagbes e Tegeg?

{ )} Concorda { } Discorda

Qual ¢ sua opinido a respeito do processo de escolha dos membros da
Banca de Defesa de Dissertacdes e Teses?

( ) Concorda ()} Discorda

Qual ¢ sua opinido sobre o nivel de exigéncia académlca dos cursos de
Pds-Graduagdo da FE/UNICAMP?

Marque com "a”, "b" ou “c¢"

a) Aumentar o nivel de exigéncia
b} Manter o nivel de exigéncia
¢} Diminuir o nivel de exigéncia

() Admissd3o de alunos

() Quantidade de leitura que se exige dos estudantes
() Nivel de exigénclia académica das disciplinas

() Requisitos para a obtencgdo do grau final

() Qualidade do ensino de modo geral

()

Qualidade da pesquisa dos alunos

Qual é sua cpinido acerca da biblicgrafia disponivel (livros e revistas)
da Faculdade de Educacdo/UNICAMP?

Marque com "a“, ltbu' uCn ou ildn

a) Muito satisfatéria
b) Satisfatéria

c] Pouco satisfatdria
d) Nada satisfatéria

( ) Grau de atualidade clentifica

() Grau de clareza pedagdgica

{ ) Grau de aplicabilidade as necessidades educativas do pais

{ ) Grau de utilidade da bibliografia e/ou materials de origem norte-
amerlcanoc ocu eurcopéia

() Grau de utilidade da bibliografia e/ou materiais de origem latino-
americano

L -



25.

Qual ¢ sua opinido sobre a situacio da
disponiblilidade e/cu escassez de recursos:

Marque Com |Ia!! , Ilb(l , " C:“ s Hdlt Ou {Iell
a} Nio ha

b} Estritamente necessiario

¢) Um pouco mais <que o necessdrio

d) Multo mais que o necessario
e} Menos que o necessario

{ ) Sala de aula
Capacidade filsica da biblioteca

)
)
) Acervo de livros na biblioteca da FE
)
) Acesso aos computadores

}

. e g,

lhos de som, outros}
) Funcionarios administrativos
{ ) Professores

{ ) Bolsas de estudcs para alunos

—
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Pés~Graduagdo com relacdoc a

InstalagGes para professores, administradores e direcdo
Acervo de revistas especializadas na biblioteca da FE

Recursos pedagdgicos auxiliares de ensino {retroprojetores, apare-



26. Qual ¢é sua opinifo sobre o grau de exceléncia da Pés-Graduacio, sobh

diferentes aspectos, segundo oS niveis de Mestrado ou Doutorado?
Ilbll , ilclt Ildl!

Marque com "a", ou

a) Excelente
b} Bom

c) Regular
d) Fraco

MESTRADO

Reputagdo interna
Reputagio externa
Clima intelectual
Dedicacio dos docentes
Dedicacdoc dos docentes
Recursos para pesquisa
Qualidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
‘Quant idade do acervo de livros/periédicos da biblioteca da FE
Relagdo numérica professcr-aluno
Relacionamento professor-aluno,
de tese e dissertagfes

Sistema de orientagdo de Dissertagdes !
Acesso aos computadores

Apolo didatico as disciplinas

Ministragie do ensino

ao ensino
a pesquisa

e T e T T S N R
R N P

tanto em sala de aula, como em fase

N e N

DCUTORADO

Reputagdo interna
Reputagdo externa
Clima intelectual

Dedicagdo dos docentes
Dedicagio dos docentes
Recursos para pesquisa
Qualidade do acervo de

ac ensino
a pesquisa

livros/periddicos da biblioteca da FE

Quantidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Helag8c numérica professor—aluno
Relacionamento professor-aluno,
de tese e dissertagdes

Sistema de orientacdo de Teses
Acesso aos computadores

Apolo didatico as disciplinas
Ministracio do ensino

et et Mot e e et et e e S

tanto em sala de aula, como em fase

—
L i g
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27.

28.

29.

30.

Vocé concerda gque os cursos de Pés~Graduacio com relagio aos cursos de
graduagde sio:

{ ) Substancialmente diferentes
{ ) Um pouco diferentes
() Prolongamento da Graduacio

Vocé percebe que a Pdés-Graduag3o exerce sobre a Graduacdo uma influén-
clia:

( Altamente positiva
Positiva
Neutra

Negativa

— e e e

(
(
(

Qualis foram suas experiéncilas positivas como professor da Pés-Graduacido?

Quals foram suas experiéncias negativas como professor da Pés-Graduagio?
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Campinas, malo de 1993.

Sr(al). Pds-Graduadofa),
Faculdade de Educacio da UNICAMP

A doutoranda Eljzabeth Duends, minha orientanda, escolheu como
tema de sua tese "A Andlise do Curse de Pds-Graduagdo da Faculdade de
Educagdo da UNICAMP" e, por isso, estd enviando um instrumento de pesquisa

para que seja respondido pelos Pds-Graduados desta Faculdade.

Solicito a V.S. que dispenda alguns mirnutos para responder ao
questiondrio que Elizabeth lhe estd enderecando. Além da aplicagdo deste
instrumento, ela ird entrevistar uma amostra de Pds-Graduados a fim de
aprofundar seu levantamento de informa¢des sobre o programa de pds-graduacdo

da Faculdade de Educagdo.

Contando com sua colaboragdc neste projeto, antecipo meus

agradecimentos.

Atenciosamente

Prof. Dr. José Camilo dos Santos Filho



Campinas, novembro de 1993.

Prezadola} Colega:

Sou aluna do Curso de Doutorado em Educac¢do na drea de concentra-
cdo em Metodologla de Ensino e defini, como tema de tese, a andlise dos
cursos de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Campinas -~

UNICAMP, através da opinido dos seus professores, alunos ¢ ex—alunos,

Os objetivos gerals da pesquisa sdo: a) verificar, em que medlda
os objetivos propostos nos cursos de Pés-Graduagdo na Faculdade de Educagdo
da UNICAMP, estdo sendo alcangados a partlr da qualidade do processo de
desenvolvimento curricular, b} analisar os meios utilizados durante o pro-
cesso de desenvolvimento curricular para atinglr o0s objetivos propostos,
e/ou objetivos ndo propostos. Com esta finalidade inclul vocé na populagdo
da pesquisa, pols considero suas Informagdes mulio Importantes. Os  ob jetl~
vos propostos da Pds~Graduagdo em Educagdo da F.E. sdo a formagdo de pesqui-

sadores e docentes de alto nivel.

Portanto, solicito a sua vallosa colaboragdo no sentide de respon~
der &s questdes em anexo, as quais consldera uma série de dimensdes que,

analisadas por vocé, permitird conhecer melhor essa realidade. O gquestiond-

rlo consta de duas partes: Parte | - Caracteriza¢do da Popula¢do ¢ Parte [/

- Andlise dos Cursos de Pds-gradua¢do em Educagdo que por sua vez se subdl-
vide em: a) Andilse da Dindmica do Processo Curricular e b} Andlise da Es-

trutura dos Cursos de Pds~Graduagdo.

Agradego a sua atengdo dispensada & presente.
Atenclosamente
Elizabeth Duends de Flores

R.A, 925830

Obs.: Ndo hd necessidade de identificar—se.



QUESTIONARIO: EX-ALUNOS

PARTE I: CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO

Identificacgdo Pessoal

1. Sexo:

( ) Masculino { ) Feminino

2. Estado Civil:

{ ) Solteiro { ) Viuvo
{ )} Casado { ) Cutro
3. Idade: anos.

4. Cldade de Resldéncla:

Formagdo Profissional

5. Indique que curso fez na graduagio:

( )} Pedagogla com habilitacio em:

{ )} Licenciatura em:

{ ) Bacharel em outra 4rea (Indique):

6. Onde terminou o curso de graduagio:

Universidade do Sul. Qual?

Universidade Sudeste. Qual?

Universldade do Centro Oeste. Qual?

Universidade do Norte. Qual?

Faculdade isolada. Qual?

)

)

)

} Universidade do Nordeste. Qual?
)

)

) Universidade (Faculdade) estrangeira. Qual?
)

Outros.

7. Quando conclulu o Curso de Graduagdo?

8. Curso que fez na Pds-Graduacgio:

( ) Mestrado { ) Doutorado



3. No caso de Mestrado:

a) Onde fez o curso?

b) Qual foi a sua drea de concentracdo?

c} Quando concluiu este curso?

10. No caso de Doutorado:

a) Onde fez o curso?

b) Qual fol sua drea de concentragdo?

c)} Quando concluiu este curso?

Situagdo Funcional
11. H4 quantos anos vocé trabalha como professor?

1Z2. Qual a fungio que desempenha:

() Professor

{ ) Funciondrio

() Assessor ou Especlalista em outras institulgdes
(

} Outras:

13. Graus de nivel Educativo onde trabalha:

( ) Primeiro Grau

() Segundo Grau

( ) Terceiro Grau - Graduacgdo
() Quarto Grau - Pés-Graduagio

14. Dependéncia administrativa onde trabalha:

{ ) Estadual
{ )} Federal
() Municipal
{ )} Privada



Producgdo Intelectual

15.

16.

17.

Publicagdes relacionadas & educacfio. Quantas?

} Livros.

) Artligos em revistas especializadas.

} Trabalhos apresentados em Congressos.

(
{
() Textos mimeografados.
{
(

} Outros.

Partlicipou ou particlpard neste ano na drea de educacdo de:

( } Congressos () Naclonals { ) Internaclonais
{ ) Simpdsios ( ) Nacionais { ) Internacionals
{ )} Semindrios ( ) Nacionais { ) Internacionais

E membro de AssociagBes Cientificas Educacionais:

() N3o
( ) Sim { ) Naclonais { ) Internacionais. Qual pais? ___




Financiamento dos Cursos de Pés-Graduacdo

18.

19.

20.

Quando fez o curso de Pés-Graduacdo vocé obteve financiamento:

{ ) Total ( ) com vencimentos { ) sem vencimentos
( ) Parcial { ) com vencimentos ( ) sem venclmentos
{ ) Sem licenciamento

Bolsa de Estudos:

{ ) CAPES { ) PICD
() CNPg ( ) Qutras:
{ ) FAPESP ( ) Sem Bolsa de Estudos

Razles pessoals porque se decidiu cursar os estudos de Pés-Graduacdo na
UNICAMP.




PARTE 1I - ANALISE DOS CURSOS DE PGS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

A - Analise da Dinamica do Processo Curricular

Instrugdes
Depois de ler cada um dos
itens abaixo, responda as

Questfes 1 e 2 fazendo um
circulo ao redor de sua alter-
nativa de resposta. Nio se
espera necessariamente colinci-
déncia/discrepancias entre as
respostas das duas questdes.

Questdo 1

Em que medida se vem
praticando as estra-
téglias de ensino-
aprendizagem, Iinte-
ragio professor-
aluno a atitudes
clitadas abaixo, neo
processe de desen-
volvimento curricu-
lar dos cursos de
Pés-Graduagio em
Educagdo na UNICAMP?

Questio 2

Em que medlda, o
desenvolvimente cur-
ricular dos estu-
dos de Pés-Graduagio
em Educagido, estd
contribuinde para
que os alunos alcan-
cem os objetivos
propostos nos cursos
de Pés~Graduagio em
Educagdo da UNICAMP,
através das estraté-

gias de ensino-
Obs.: No caso dos Professores, aprendizagem, inte-
- responder de acorde com racéo professor-
o seu trabalhe indivi- aluno e atitudes
dual. citadas abaixo?
4. Sempre 4. Muito
3. Freqilentemente 3. Razoavelmente
2. QOcasionalmente 2. Pouco
1. Nunca 1. Nada
ITENS
1. Planejar disciplinas de
acordo com os objetivos
dos CUrsos de Pas-
Graduagio, formando um
todo coerente e constante. 4 3 2 1 4 3 2 1
2. Desenvolver as disciplinas
através de aulas expositi-
vas/tedricas. 4 3 2 1 4 3 2 1
3. Utilizar como instrumento
de avallacgdo dos alunos:
provas escritas, provas
orals e diversos tipos de
provas objetivas. 4 3 2 1 4 3 2 1



ITENS

Freqiiéncia com que

pratlica

Contribuicido 2
aquisiqdo

4.
3.
2.

Sempre
Freqilentemente
Ocasionalmente
Nunca

SR Oe

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

4.

10.

Fomentar uma adeguada
interagio professor-~aluno.

Desenvolver nos alunos
qualidades de facilitado-
res de aprendizagenm.

Oferecer disciplinas rela-
clonadas com os Planos de
Estudo dos alunos.

Desenvolver as disciplinas
atraveés de seminarios,
discussdo-~debate, estudo
dirigide, didlogo e estudo
de casos.

Utilizar como instrumento
de avallagio dos alunos,
monografias orientadas
pelo professor, informes
apresentades pelos alunos
individualimente e/ou em
grupo.

Promover a capacidade de
interagdo humana satisfa-
toria, fomentande troca de
experiéncias entre 0s
alunos dentro da sala de
aula.

Valerizar nos alunos atj-
tudes que favoregam a
memorizagdo e repeticioc de
quantidade de conhecimen-
toes recebidos na sala de
aula e na bibliografia
empregada na disciplina.



Freqiiéncla com que Contribulgio a

pratica aquisicio
4. Sempre 4. Muito
3. Freqgilentemente 3. Razoavelmente
2. Ocasionalmente 2. Pouco
1. Nunca i. Nada
ITENS
il. Oferecer disciplinas rela- -
clonadas aos Projetos de
Pesqulsa dos alunos: Dis-
sertagdes e Teses. 4 3 2 1 4 3 2 1
12. Desenvolver as disciplinas
através de contrate de
estudos, trabalhos em
grupo, estudo individuail-
zado/independente. 4 3 2 1 4 3 2 1

13. Utilizar como instrumentos

de avaliag3o dos alunos a
auto-critica e a auto-
avaliacio. 4 3 2 1 4 3 2 1

4. Utilizar um sistema de
acompanhamento grupal e
individualizado durante a
administracdo da discl-
plina. 4 3 2 1 4 3 2 1

15. Valorizar nos alunos as
habilidades de pensamento
analitico, pensamento
critico, capacidade de
raciocinio e capacidade de
propor alternativas de
solugio dos problemas
educativos apresentados. 4 3 2 1 « 4 3 2 1

16. Planejar disciplinas que
oferegam uma instrumenta-
cdc de pesquisa em educa-
¢80, com uma pluralidade
de perspectivas tedricas e
metodoldégicas, assim como
a critica construtiva das
mesmas. 4 3 2 1 4 3 2 1

17. Selecionar e organizar os
conteudos das disciplinas
relacicnados aos objetivos
das disciplinas. 4 3 2 1 4 3 2 1



ITENS

Freqii#éncla com que

Contribuicio a

18.

19,

20.

21.

22.

23.

Criar um clima favoravel
ao desenvolvimento de
atitudes e hablilidades
cientiflcas, tats como:
curiosidade, observacgio,
objetlividade, capacidade
analitica e capacidade de
propor alternativas de
soalugioe.

‘Valorizar nos alunos ati-

tudes de autocritica,
auto-avallacdo e toleran-
cla &4 avaliacio dos ou-
tros.

Selecionar e organizar os
conteuidos das disciplinas
com os mals atualizados e
significativos para os
alunes, capacitando-os na
solugdoc de problemas futu-
res na area educativa.

Estabelecer um ambiente
dentro do qual se possa
efetuar uma aprendizagem
autedirigida e criativa.

Valorizar nos alunos as
atitudes relacionadas ao
estude independente, auto-
nomia intelectual, auto-
conflianga e c¢riatividade
(imaginagdoc e originali-
dade).

Orientar os conteuddos das
disciplinas & solucgdo de
problemas educativos con-
cretos, promovendo uma
aprendizagem inter e mul-
tidisciplinar e que nido
constitua simplesmente um
treinamento metodoldgico.

10

pratica aquisicgio

4. Sempre 4. Muito

3. Freqlientemente 3. Razoavelmente

2. QOcasionalmente 2. Pouco

1. Nunca 1. Nada
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1



ITENS

Frequéncia com que

pratica

Contribuicio &
aquisicdo

N R

Sempre

Freqlientemente
QOcasionalmente

Nunca

= DN L) b

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

24.

25.

26.

27.

28.

Atender aos alunos em
assuntos que transcenden
preocupacgses puramente
académicas e curriculares,
abrangendo outros aspectos
da vida pessoal do aluno.

Fomentar nos alunos as
atitudes da aprendizagem
significativa e aprendlza-
gem auto-iniclado.

Oferecer, durante o desen-

volvimento das discipli~
nas, atlvidades que permi-
tam ao aluno a prédtica de
atitudes e habllidades
clenti{ficas.

Fomentar a troca de
expe- rléncia entre os
alunos fora da sala de
aula, criando uma atmosfe-
ra favordvel ac desenvol-
vimento da autcnomia inte-
lectual e ao amadurecimen-
to como pesquisadores
autbénomos, capazes de se
integrarem num grupo de
pesqulisa multi e Interdis-
ciplinar.

Capacitar os alunos para
se adaptarem intellgente,
flexivel e criativamente
as novas situagdes proble-
madticas do futuro, espe-
cialmente dentro da prati-
ca docente.

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

11

1

1

1

1

1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1



ITENS

Freqiiéncia com que

Contribulgio A

29.

30.

31.

32.

33.

Fomentar a participacgdo
dos alunos como assisten-
tes de pesquisas dos pro-
fessores da Faculdade,
como um melec de articula-
Gdo entre teoria e prdtica
no processo de aprendiza-
gem de pesquisa, aquisigio
de habilidades de pesquisa

e redagio de relatérios.

Qferecer aos alunos opor-
tunldade de participarem
como Estagidrios de Ensino
em Graduagdc como um melo
de pratica docente.

Utilizar, dentro do siste~
ma de orientacdo de dis-
sertacfes e teses, formas,
processos de orientacgdo e
tempo destlnade a esta
atividade, flexiveis e
adaptados as diferengas
individuals dos orientan-
dos.

Oferecer, no desenvolvi-
mento das disciplinas,
atividades que relaclonem
Pesquisa e Ensino.

Fomentar uma adequada
comunicagdo entre orienta-
dor e orlentando para uma
melhor assisténcia em seu
trabalho de pesquisa.

12

pratica aquisicdo

4. Sempre 4. Muito

3. Freqlentemente 3. Razoavelmente

2. Ocasionaimente 2. Pouco

1. Nunca 1. Nada
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1
4 3 2 1 4 3 2 1



ITENS

Fregléncla com que

Contribulicio a

34.

35.

Fomentar o estabelecimento
de um mecanismc efetlivo
quanto & orientagdo de
Dissertagdes e Teses, que
assegure ao orlentador, a
oportunidade de cobrar o
avango no trabalho de
pesquisa, e certa disci-
plina para o atendimento

dos seus orientandos.

Agregue outras estratégias
de ensino-aprendizagem,
interagio professor-alunc
e atlitudes que consldere
importante.

13

pratica aquisicgio
4. Sempre 4. Muito
3. Freqgilentemente 3. Razcavelmente
2. Ocasjionalmente 2. Pouco
1. Nunca 1. Nada
4 3 2 1 4 3 2 1
1 1
1 1
1 2 1



B - ANALISE DA ESTRUTURA DOS CURSOS DE POS-GRADUAGAO: EX-ALUNOS

¥

Vocé conhece o Regimento atual dos cursos de Pés-Graduagdo da
FE/UNICAMP?

{ )} Sim { ) Nio

Vocé ingressou na Pés-Graduagdo pelo Regimento anterior a 1989, ou pelo
Regimento atual?

Obs.: Os itens 3, 4, 5 serdo respondidos somente pelos ex-alunos que
vivenclaram o Regimento anterlor a 1989 e o atual Regimento, caso
contrario saltar para o item 6.

Na sua oplnifio, a mudanga do Regimento antigo da Pés-Graduacdo da
FE/UNICAMP pelo Regimento aprovado em 1989:

{ ) Aprimorou a administracido da Pés-Graduagdo
() Piorou a administracio da Pds-Graduacgio
{ ) Nio alterou a qualidade administrativa da Pés-Graduacdo

Na sua opinifo, a mudanga do Regimento da Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP,
pelo Regimento atual, aprovado em 1989:

{ )} Centralizou mais sua administrag@o na instancia da Coordenacio

() Descentralizou mais sua administracdo na instaAncia do Departamento.
0 atuyal Regimento favorece uma major flexibilidade curricular?

{ ) Sim { )} Ndo

Vocé percebeu que, além dos objetivos de formacio de pesquisadores e
docentes de alto nivel, estavam sendo alcangados outros objetivos nio
propostos como resultado do processo de desenvolvimento curricular?

{ ) Sim { ) Nao

Se a resposta for afirmativa, diga pelo menos 5 em ordem de prioridade.

Percebeu que os cursos de Pés-Graduagdo permitiam uma ampla possibilida-
de de cursar disciplinas complementares, inclusive em outros cursos/de-
partamentos e/ou outras instituicdes?

{ ) Sim { '} Ndo

14



8.

10.

11.

12.

13.

i4.

15.

16,

17.

Em que medida consldera que a Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP incorpora as
novas tendéncias dos cursos de Pés-Graduagdo em Educacgio?

{ ) Muito ()} Razodvel
{ ) Pouco ( )} Nada

Elaborou seu Plano de Estudos, dentro de seus objetivos profissionals no
primeiro semestre, com ajuda de um orientador?

{ ) Sim { ) N&o

Em sua opini8o, a estrutura curricular dos cursos de Pés-Graduagdo per-
mite uma articulacgdoc entre Ensino e Pesquisa:

{ ) Muito adequada ( ) Adequada

( ) Pouco adeguada ( ) Nada adequada

Vocé percebe (ue os professores desenvolveram suas disciplinas com uma
postura de pesquisa?

( ) Sempre ( ) Freqgiientemente
( ) Ocasionalmente { )} Nunca

0 tema de sua Dissertacdo ou Tese fol o mesmo que apresentou no momento
da selegdo ao Mestrado ou Doutorado?

{ ) Sim { ) Nao

0 tema de sua Dissertacdo ou Tese estava dentro de sua area de concen-~
tracio?

{ )} Sim { )} Néo

Percebeu gque a relacdo numérica professor-aluno, tanto em sala de aula,
como na fase de Dissertacdo e Tese fol:

() Muito alta { ) Alta

{ ) Regular { ) Baixa

Vocé estava intelrado das linhas de pesqulisa do seu departamento?

( ) Sim { ) Nio

Vocé percebeu que as pesquisas que os professores da FE realizavam,
eram, predominantemente, de carater:

{ ) Individual
{ ) Coletivo (com cutros professores)
( ) Coletivo {com outros professores e alunos)

Vocé fol integrante de algum grupo de estudos e/ou pesquisa da Pés-
Graduagdo da FE/UNICAMP, junto aos professores?
{ ) Sim ( ) Nao

Qual?
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Qual a sua opinifio sobre a qualidade da producfio clentifica dos profes-
sores da Pds-Graduagdo da FE/UNICAMP?

{ ) Excelente { ) Boa
{ ) Regular { ) Fraca

Qual a sua opinido sobre a quantidade da produgdo cientifica dos profes-~
sores da Pés-Graduacdo da FE/UNICAMP?

() Muito grande { ) Grande
( ) Muito pouco { ) Pouco

Estd intelrado sobre o destinc da producdo clent{fica dos professores da
Pés-Graduacgio da FE/UNICAMP?

{ ) sim { ) Nio

Qual sua copinido a respeito da politica de concessio interna de Bolsa de
Estudos na Pés-Graduacio da FE/UNICAMP?

{ ) Excelente { J) Bea
() Regular ()} Fraca

Qual ¢ sua opinifioc a respeito das funcdes das Comissdes de Pés-
Graduacgido da FE/UNICAMP?

{ 1} Concorda { ) Discorda

Qual ¢ sua opinifo a respeito do processo de escolha dos membros da
Banca de Qualificacgdo de Dissertagdes e Teses?

{ ) Concerda {( ) Discorda

Qual ¢ sua opinidoc a respeito do processo de escolha dos membros da
Banca de Defesa de Dissertagdes e Teses?

() Concorda ( ) Discorda

Qual ¢ sua opinido sobre o nivel de exigéncia académica dos cursos de
Pés-Graduacgdo da FE/UNICAMP?

Marque com "a", "b" ou "¢"

a) Aumentar o nivel de exigéncia
b} Manter o nivel de exigéncia
¢) Diminuir o nivel de exigéncia

Admissdo de alunos

Quantidade de leitura que exlge dos estudantes
Nivel de exigéncia académica das disciplinas
Requisitos para a obtengdc do grau final
Qualidade do ensino de modo geral

Qualidade da pesquisa dos alunos

e ey
LR P A V  w
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26. Qual é sua opinido acerca da bibliografia disponivel (livros e revistas)
da Faculdade de Educagdo?

H

Marque com “"a", "b", "c¢" ou “d"

a} Multo satisfatéria
b} Satisfatdéria

c} Pouce satisfatdria
d)} Nada satisfatdria

{ )} Grau de atualidade clentifica

( ) Grau de clareza pedagdgica

( ) Grau de aplicabilidade 4s necessidades educativas do pais
(

}] Grau de utilidade da bibliografia es/ou materiais de origem norte-
americano ou européia

() Grau de utilidade da bibliografia e/ou materiais de origem latino-
americano

27. Qual ¢ sua opinidoc sobre a situagdo da Pés-Graduagdo com relacdo a
dlsponibilidade ou escassez de recursos:

Marque Com Hal‘ , |Ibll , ”C" , Iidﬂ Ou Hell

a) Ndo ha

b} Estrlitamente necessério

c) Um pouco mals que o necessiario
d) Multo malis que ¢ necessério

e) Menos que o necessario

( Sala de aula

Capacidade fisica da biblioteca

Instalagdes para professores, administradores e diregéo

Acervo de livros na biblioteca de FE

Acervo de revistas especializadas na biblioteca da FE

Acesso aos computadores

Recursos pedagégicos auxiliares de ensino (retroprojetores, apare-
lhos de som, outros)

Funciondrios administrativos

{ ) Professores

{ ) Bolsas de Estudos para alunos

e e, e
[ e

-
St
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28. Qual ¢ sua oplnidc sobre o grau de exceléncia da Pés-Graduagio, sob
diferentes aspectos, segundo os niveis de Mestrado ou Doutorado?

L 1t

Marque com "a", "b", "¢ ou "4d"

a) Excelente
b) Bom

c) Regular
d) Fraco

MESTRADO

Reputagdo interna

Reputagdo externa

Clima intelectual

Dedicacdo dos docentes ao ensino

Dedicagdo dos docentes i pesquisa

Recursos para pesquisa

Qualidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Quantidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Relagdo numérica professor-aluno

Relacionamento professor-aluno, tanto em sala de aula, como em fase
tese e dissertacgdes

Acesso aos computadores

() Apolo didatico as disciplinas

{ ) Ministracdo do ensino

L N N O P

—
St

DOUTORADO

Reputagde interna

Reputagdo externa

Clima intelectual

Dedicagdo dos docentes ao ensino

Dedicagdo dos docentes 4 pesquisa

Recursos para pesquisa

Qualidade do acervo de livros/periédicos da biblioteca da FE
Quantidade do acervo de livros/peridédicos da biblioteca da FE
Relagdoc numérica professor-aluno

Relacionamento professor-aluno, tanto em sala de aula, como em fase
de tese e dissertagdes

Sistema de orlentacio de Dissertacdes e Teses

Acesso aocs computadores

Apoio didatico as disciplinas

Ministracio do ensino

P T e T e T W N ]
et Bt Ve M e e e Nt e’
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29,

30.

31.

32.

Yocé concorda que os cursos de Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP com relagdo
aos cursos de graduacio sdo:

{ ) Substancialmente diferentes
{ ) Um pouco diferentes
() Prolongamento da Graduagdo

Vocé percebe que a Pds-Graduagio exerce sobre a Graduacfo uma influén-
cla:

{ ) Altamente positiva
( ) Positiva

{ ) Neutra

()} Negatlva

Quais foram suas experiéncias positivas durante seus estudos de Pds-
Graduacioc?

Quals foram suas experléncias negatlvas durante seus estudos de Pdés-
Graduagdo?
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Campinas, malo de 1993.

Srtah. Pés-Graduandala),
Faculdade de Educacdo da UNICAMP

A doutoranda Elizabeth Duends, minha orientanda, escolheu com tema
de sua tese "A Andlise do Curso de Pds-Graduagdo da Faculdade de Educagdo da
UNICAMP" ¢, por isso, estd enviando um instrumento de pesquisa para que seja

respondldo pelos Pos-Graduandes desta Faculdade.

Solicito a V.S. que dispenda alguns minutos para responder ao
questlondric que FElizabeth lhe estd enderegndo. Além da aplicagdo deste
Instrumento, ela Ird entrevistar uma amostra de Pds-Graduandos a fim de
aprofundar seu levantamento de Informagdes sobre o programa de pds-gradua¢do
da Faculdade de Educacio.

Contando  com  sua colaboragdo neste projeto, antecipo meus

agradecimentos.

Atenciosamente

Prof. Dr. José Camllo dos Santos Filho



Campinas, Jjunho de 1993.

Prezado(a) Colega:

Sou aluna do Curso de Doutorade em Educagdo na drea de concentra-
¢do em Metodologla de Ensino e defini, como tema de tese, a andllse dos
cursos de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Campinas -
UNICAMP, através da opinldo dos seus professores, alunos e ex-alunos.

Os objetivos gerals da pesquisa sdo: a} verificar, em que medida
os objetivos propostos nos cursos de Pds-Graduag¢do na Faculdade de Educagdo
da UNICAMP, estdo sendo alcangados a partlr da qualidade do processo de
desenvolvimento curricular, b) analisar os melos utilizados durante o pro-

cesso de desenvolvimento curricular para atinglr os objetivos propostos, e

ou obfetivaes ndo propostos. Com esta flnalidade inclut vocé na populagdo da
pesquisa, pols considero suas informag¢des muito Importantes. Os objetivos
propostos da Pés-Graduagdo em Educagdo da F.E. sdo a formagdo de pesquisado-
res e docentes de alto nivel.

Portanto, sollcito a sua vallosa colaboragdo no sentldo de respon-
der as qguestées em anexo, as quals consldera uma sérle de dimensdes que,
analisadas por vocé, permitird conhecer melhor essa realldade, O questiond-
rlo consta de duas partes: Parte [ - Caracterizagdo da Populagdo e Parte [1
-~ Andlise dos Cursos de Pds-Graduacdo em Educa¢do que por sua vez se subdi-
vide em: a) Andlise da Dindmica do Processo Curricular e b} Andlise da Es-
trutura dos Cursos de Pds~-Graduagdo.

Agradego a sua aten¢do dispensada a . presente.

Atenciosamente

Elizabeth Duends de Flores
R.A. 925830

Obs.: Ndo hd necessidade de identificar-se.



QUESTIONARIO: ALUNOS

PARTE I: CARACTERIZAGAO DA POPULAGAO

Identificacio Pessoal

1. Sexo:

{ )} Masculino { ) Feminino

2. Estado Civil:

( ) Solteiro { ) Vidvo
{ ) Casado ( ) Outro

3. Idade: anos,

4. Cidade de Residéncia:

Formagdo Profissional

5. Indique que curso fez na graduacio:

() Pedagogia com habilitacio em:

( ] Licenciatura em:

() Bacharel em outra 4rea (Indique):

6. Onde terminou o curso de graduagio:

Universidade do Sul. Qual?

Universidade Sudeste. Qual?

Universidade do Centro Oeste. Qual?

Universidade do Nordeste. Qual?

Faculdade isolada. Qual?

Universidade (Faculdade) estrangeira.

¢ )

¢ )

¢ )

()

{ )} Universidade do Norte. Qual?
¢ )

¢ )

{ ) Outros.

Qual?

7. Quando concluiu o Curso de Graduagio?

8. Qual o curso que vocé estid fazendo?

{ ) Mestrado { )} Doutorado




10.

il.

12.

13.

No
a)
b)

No
a}l

b}

No
a)
b)

c)

caso de Mestrado:

Qual é a sua srea de concentragio?

Qual o semestre que estd cursando?

caso de Doutorado:

Qual € sua drea de concentragéo?

Qual o semestre que estd cursando?

caso de ser doutorando:

Onde terminou o curso de Mestrado?

Qual fol a drea de concentracido?

Quando conclulu este curso?

Vocé estd no ultimo semestre de obtencio de créditos em disclpllinas?

(

) Sim { ) Nido

Yocé ja fez o exame de Qualificagdo de Mestrado/Doutorado?

(

) Sim { } Nio

Situacdo Funcional

14. H4 quantos anos vocé trabalha(ou) como professor?

(
(
(
(

15. Qual a funcic que desempenha(ou):

) Professor

} Funcionirio

) Assessor ou Especialista em outras institulgdes
)

Cutras:

16. Graus de nivel Educativo onde trabalha(ou):

(
(
(
(

) Primelro Grau

} Segundo Grau

)} Terceiro Grau - Graduagio

)} Quarto Grau - Pés-Graduaglo

17. Dependéncia administrativa onde trabalha(ou):

(
(
(
(

) Estadual
) Federal

} Municipal
} Privada



Producio Intelectual

18. Publicagdes relaclonadas 4 educagio:

( ) Livros. Quantos?

) Artigos em revistas especializadas. Quantos?

) Trabalhos apresentadcs em Congressos. Quantos?

(
() Textos mimescgrafados. Quantos?
{
(

)} Cutros.

19. Particlpou ocu participard neste ano na drea de educagio de:

( ) Congressos { ) Nacionais () Internacionals
{ )} Simpdsics () Naclonais { ) Internacionals
{ ) Semindrios () Nacilonais { ) Internaclionals

20. E membro de Associacdes Clentificas Educaclonais:
() Nao

( ) Sinm { ) Nacionais { Internablonais. Que pais?

Financiamento dos Cursos de Pés-Graduagio

21. Licenciamente do seu trabalho:

{ ) Total { ) com vencimentos ( ) sem vencimentos
{ ) Parcial { )] com vencimentos { ) sem vencimentos
( ) Sem licenciamento

22. Bolsa de Estudos:

{ )} CAPES { ) PICD
{ 1} CNPg {( ) Outras:
{ ) FAPESP ( ) Sem Bolsa de Estudos

23. Razdes pessoals porque se decidiu cursar os estudos de Pés-Graduagido da
FE/UNICAMP.




PARTE II - ANALISE DOS CURSOS DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

A - Andlise da Dindmica do Processo Curricular

Instrugdes
Depois de ler cada um dos
itens abalxo, responda as

Questdes 1 e 2 fazendo um
circulo ao redor de sua alter-
nativa de resposta. Ndo se
espera necessarlamente coinci-
déncias/discrepancias enire as
respostas das duas questdes.

Obs.: No caso dos Professores,
responder de acordo com
0 seu trabalho iIndivi-

dual.

Questio 1

Em que medida se vem
praticando as estra-
téglas de ensino-
aprendizagem, Inte-
ragaoc professor~
aluno e atitudes
citadas abaixo, no
processe de desen-
velvimento curricu-
lar dos cursos de
Pés~Graduacio emn
Educacdo na UNICAMP?

Questio 2

Em que medida, o
desenvolvimento cur-
ricular dos estu-
dos de Pés-Graduacgio
em Educacg3o, estd
contribuindo para
que os alunes alcan-
cem 0S objetivos
propostos nos cursos
de Pés-Graduacdoc em
tducacgdo da UNICAMP,
através das estraté-

glas de ensino-
aprendizagem, inte-
ragdo professor-
aluno e atitudes

citadas abaixo?

4. Sempre 4. Muito
3. Freqgientemente 3. Razoavelmente
2. Ocasionaimente 2. Pouco
1. Nunca 1. Nada
[TENS
1. Planejar disciplinas de
acorde com o0os objetives
dos Cursos de Pag-
Graduagao, formando um
todo coerente e constante. 4 3 2 1 4 3 2 1
2. Desenvolver as disciplinas
através de aulas expositi~-
vas/tedricas. 4 3 2 1 4 3 2 1
3. Utllizar como Iinstrumento
de avaliagdo dos alunos:
provas escritas, provas
orals e diversos tipos de
provas objetivas. 4 3 2 1 4 3 2 1



[TENS

Freqiéncia com que

pratica

Contribuicio a
aqulsigie

e BN OLD

Sempre
Freqlientemente
Ccasionaimente
Nunca

4.
3.
2,
1.

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

4.

10.

Fomentar uma adequada
interagdo professor-alunoc.

Desenvolver nos alunecs
qualidades de facilitado-
res de aprendizagem.

Oferecer disciplinas rela-
clonadas com os Planos de
Estudo dos alunos.

Desenvolver as disciplinas
através de seminarios,
discussido-debate, estudo
dirigldo, didlogo e estudo
de. casos.

Utilizar como instrumento
de avaliacdc dos alunos,
monografias orientadas
pelo prefessor, informes
apresentados pelos alunos
individualmente e/ou enm

grupo.

Promover a capacidade de
interacdo humana satisfa-
téria, fomentande troca de
experiéncias entre 08
alunos dentro da sala de
aula.

Valorizar nos alunos ati-
tudes que favoregam a
memorizacgdo e repeticio de
quantidade de conhecimen-
tos recebidos na sala de

‘aula e na bibliografia

empregada na disciplina.



ITENS

Freqiéncla com que

pratica

Contribuilcic a
aquisicgao

s L e

Sempre
Freqientemente
Ocaslonalmente
Nunca

— N

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

11.

12.

13.

14.

15.

i6.

17.

Oferecer disciplinas rela-
clonadas aos Projetos de
Pesquisa dos alunos: Dis-
sertacdes e Teses.

Desenvolver as disciplinas
através de contrato de
estudos, trabalhos em
grupo, estudo individuali-
zado/Independente.

Utillzar como instrumentos

de avaliaclio dos alunos a
auto-critica e a ayto-
avaliagdo.

Utilizar um sistema de
acompanhamente grupal e
individualizado durante a
administragdo da disci-
plina.

Valorizar nos alunos as
habllidades de pensamento
analitico, pensamento
critico, capacidade de
raciocinic e capacidade de
prepor alternativas de
solucio dos problemas
educativos apresentadoes.

Plane jar disciplinas que
oferegam uma instrumenta-
cdo de pesquisa em educa-
¢8o, com uma pluralidade
de perspectivas tedricas e
metodoldglicas, assim comeo
a critica construtiva das
mesmas.

Selecionar e organizar os
conteudos das disciplinas
relacionados aos objetivos
das disciplinas.



ITENS

Freqiiéncia com que

pratica

Contribuigio a
aquisicdo

4. Sempre

3. Freqientemente
2. Ocasionalmente
1.

Nunca

Lo A B 9% I -

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

i8.

19.

20.

21.

22.

23.

Criar um clima favoravel
ao desenvolvimento de
atitudes e habilidades
cientificas, tais como:
curiosidade, observacio,
objetividade, capacldade
analftica e capacidade de
propor alternativas de
solugio.

Valorizar nos alunos ati-
tudes de autocritica,
auto-avaliacido e toleran-
cia & avaliagdo dos ou-
tros.

Selecionar e organizar os
conteudos das disciplinas
com o8 mails atualizados e
significativos para os
alunos, capacitando-os na
soluGdo de problemas futu-
ros na area educativa.

Estabelecer um ambiente
dentro do qual se possa
efetuar uma aprendizagem
autodirigida e criativa.

Valorizar nog alunos as
atitudes relacionadas ao
estude independente, auto-
nomia intelectual, auto-
confianga e c¢riatividade
(imaginagioc e originali-
dade]).

Orientar os conteudos das
disciplinas a solucdo de
problemas educativos con-
cretos, = promovendo uma
aprendizagem inter e mul-
tidisciplinar e que nio
constitua simplesmente um
treinamento metodoldgico.

10



ITENS

Fregiéncla com que

pratica

Contribulcido &
aguisigao

W

Sempre

Freqientemente
Ocaslonalmente

Nunca

= ML b

Muito
Razoavelmente
Pouco

Nada

24,

25,

26.

27.

28.

Atender aos alunos em
assuntos que transcendem
preocupagdes puramente
académicas e curriculares,
abrangendo outres aspectos
da vida pesscal do aluno.

Fomentar nos alunos as
atitudes da aprendizagem
significativa e aprendiza-
gem auto-inicladoe.

Oferecer, durante o desen-

volvimento das discipli-
nas, atlvidades que permi-
tam ao aluno a prédtica de
atitudes e habllidades
clentificas.

Fomentar a troca de
expe- rléncia entre os
alunos fora da sala de
aula, criando uma atmosfe~
ra favordvel ao desenvel-
vimento da autonomia inte-
lectual e ao amadurecimen-
to como pesqulisadores
auténomos, capazes de se
integrarem num grupo de
pesquisa multi e Interdis~-
ciplinar.

Capaclitar os alunos para
se adaptarem Intelligente,
flexivel e criativamente
4s novas situagdes proble-
miticas do futuro, espe-
clalmente dentro da prati-
ca docente.

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

11

1

1

1

1

1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1



ITENS

Freqiiéncia com que

pratica

Contribuigio a-
aquisicgio

4.
3.

2.

Sempre

Freglientemente
Ccasionalmente

Nunca

— DL

Muito
Razoavelmente

Pouco
Nada

29.

30.

31.

32.

33.

Fomentar a participacio
dos alunos como assisten-
tes de pesquisas dos pro-
fessores da Faculdade,
como um meio de articula-
Gdo entre teoria e priatica
ne processo de aprendiza-
gem de pesquisa, aquisigio
de habllidades de pesquisa
¢ redaglo de relatdrios.

Oferecer aog alunos opor-
tunidade de participarem
como Estagidrios de Ensino
em Graduagdo como um meio
de pratica docente.

Utilizar, dentro do siste-
ma de orientacdc de dis-
sertagfes e teses, formas,
processos de orientagido e
tempo destinado a esta
atlividade, flexiveis e
adaptados &s diferencgas
individuais dos orientan-
dos.

Oferecer, no desenvolvi-
mento das disciplinas,
atividades que relacionenm
Pesquisa e Ensino.

Fomentar uma adequada
comunicagio entre orienta-~
dor e orientando para uma
melhor assisténcia em seu
trabalho de pesquisa.

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

4 3 2

12

1

1

1

1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1

4 3 2 1



Freqiiéncla com que

Contribuicgido a

pratica aquisicio
4. Sempre 4. Muito
3. Freqlientemente 3. Razoavelmente
2. Ocasionalmente 2. Pouco
1. Nunca 1. Nada
ITENS
34. Fomentar o estabelecimento
de um mecanismo efetivo
quantc a orientagdc de
Dissertagdes e Teses, que
assegure ao orlentador, a
oportunidade de cobrar o
avanco no trabalho de
pesquisa, e certa disci-
plina para o atendimento
dos seus orientandos. 4 3 2 1 4 3 2 1
35, Agregue outras estratégias
de ensino-aprendizagenm,
interagdo professor-alunc
e atitudes que considere
importante.
1 4 1
1 1
1 4 1

13



B - ANALISE DA ESTRUTURA DOS CURSOS DE POS~GRADUACKG

1. Vocé conhece o Regimento atual dos cursos de Pés-graduagdo da FE/UNI-
CAMP?

{ )} Sinm ( ) Nio

2. Vocé ingressou na Pés-Graduagdo pelo Regimento anterior a 1989, ou pelo
Regimento atual?

Obs.: Os itens 3, 4, 5 serdo respondidos somente pelos alunos que viven-
ciaram o Regimento anterior a 1989, e o atual Regimento, caso
contrario saltar para o item 6.

3. Na sua opinido, a mudanga do Regimento antigo da Pés-Graduagio da
FE/UNICAMP pelo Regimento aprovado em 1989:

() Apri@orou a administragdo da Pés-Graduacdo
( ) Pilorou a administragio da Pés-Graduacio
() N3o alterou a qualidade administrativa da Pds-Graduacio

4. Na sua opinido, a mudanga do Regimento da Pds-Graduagic da FE/UNICAMP,
pelo Regimento atual, aprovado em 1989:
{ )} Centralizou mais sua administragdo na instancia da Coordenacio
{( ) Descentralizou mais sua administragdo na instancia do Departamento
5. 0O atual Regimento favorece uma maior flexlbilidade curricular?
() Sim () Nao

6. Vocé percebe que, além dos objetivos de formacdo de pesquisadores e
docentes de alto nivel, estdo sendo alcancados outros objetivos nédo
propostos como resultado do processo de desenvolvimento curricular?

( ) Sim ( ) Nio
Se a resposta for afirmativa, diga pelo menos cinco em ordem de
prioridade.

7. Percebe que os cursos de Pés-Graduacdo permite uma ampla possibilidade
de cursar disciplinas complementares, inclusive em outros cursos/depar-~
tamentos e/ocu outras instituicdes?

{ ) Sim { ) Nio

14



10.

11.

12.

13.

14.

1.

16.

17.

Em que medida considera que a Pés-Graduacdo da FE/UNICAMP incorpora as
novas tendénclias dos cursos de Pés-Graduagdo em Educacio?

{ ) Muito { ) Razodvel
{ ) Pouco ( ) Nada

Elaborou seu Plano de Estudos, dentro de seus objetivos profissionais no
primeirc semestre, com ajuda de um orientador?

( ) Sim ( } Néo

Em sua opinido, a estrutura curricular dos cursos de Pés-Graduacio
permite uma articula¢do entre Ensino e Pesquisa:

() Muito adequada { '} Adequada
( )} Pouco adequada { )} Nada adequada

Vocé percebe que os professores desenvolvem suas disciplinas com uma
postura de pesquisa?

() Sempre () Freglentemente
() Ocasionalmente ( )} Nunca

Q tema de sua Dissertacdo ou Tese é o mesmo que apresentou no momento da
selegio ao Mestrado ou Doutorado?

{ ) Sim { ) Nio

O tema de sua Dissertagfo ou Tese estd dentro de sua drea de concentra-
Gao?

{ ) Sim { ) Nio

Percebe que a relagdo numérica professor-aluno, tanto em sala de aula,
como na fase de Dissertagido e Tese é:

{ ) Muito alta { ) Alta
( ) Regular () Baixa

Vocé estd inteirado das linhas de pesquisa do seu Departamento?
( )} Sim () Nio

Vocé percebe que as pesquisas que os professores da Pés-Graduagido da
FE/UNICAMP realizam, sdo, predominantemente, de cariter:

( } Individual
( ) Coletivo (com outros professcres)
( ) Coletivo (com outros professores e alunos)

Vocé ¢é integrante de algum érupo de estudos e/ou pesquisa da
Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP junto aos professores?
{ ) Sim ( ) Nio

Qual?
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18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

Qual é a sua opinifo sobre a qualidade da produgdo cientifica dos pro-
fessores da Pés-Graduacdo da FE/UNICAMP?

() Excelente { ) Boa
{ ) Regular { ) Fraca

Qual € a sua opinido sobre a quantidade da producdo cientifica dog pro-
fessores da Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP?

() Muito grande { ) Grande
() Muito pouco () Pouco ;

Estd inteirado sobre o destino da producic cilentifica dos professores da
Pés-Graduacgdo da FE/UNICAMP?

{ ) Sim { ) Nao

Qual € sua opinifio a respeito da politica de concess3o interna de Bolsa
de Estudos na Pds-Graduagdo da FE/UNICAMP?

( ) Excelente { ) Boa
{ ) Regular ( ) Fraca

Qual € sua opinido a respeito das funcdes das Comissdes de Pés~Graduagio
da FE/UNICAMP?

{ ) Concorda { ) Disgcorda

Qual ¢ sua opinido a respelto do processo de escolha dos membros da
Banca de Qualificagdo de Dissertagdes e Teses?

{ ) Concorda { ) Discorda

Qual ¢ sua opini3c a respeito do processo de escolha dos membros da
Banca de Defesa de Dissertacdes e Teses?

() Concorda () Discorda

Qual € sua opinidc sobre o nivel de exigéncia académica dos cursos de
Pés-Graduagio da FE/UNICAMP?

Marque com "a", "b" ou "c¢c":

a) Aumentar o nivel de exigéncia
b) Manter o nivel de exigéncia
¢) Diminuir o nivel de exigéncia

( ) Admiss3o de alunocs

Quantidade de leitura que se exige dos estudantes
Nivel de exigéncia académica das disciplinas
Requisitos para a obtengdo do grau final
Qualidade do ensino de modo geral

Qualidade da pesquisa dos alunos

i, gt g
R "™
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26. Qual ¢é sua opinifo acerca da bibliografia disponivel (livros e revistas)

27.

o~
A

da Faculdade de Educagdoc UNICAMP?
Marque com uau' ubu’ ncu ou udu

a) Muito satisfatdéria
b) Satisfatdria

¢) Pouco satisfatdria
d) Nada satisfatéria

{( ) Grau de atualidade cientifica

) Grau de clareza pedagodgica

Grau de aplicabilidade as necessidades educativas do pais

} Grau de utllidade da bibliografia e/ou materiais de orlgem norte-
americano ou européia

{ ) Grau de utilidade da bibliografia e/ou materiais de origem latino-
amerlicano

-,
L

Qual ¢ sua opinifioc sobre a situacdo da Pdés-Graduacgdo com relagdo a
disponibilidade ou escassez de recursos:

Marque CQm Hall , Hbli' llc“’ ﬂd" ou He":

a) Ndo ha

b) Estritamento necessirio

¢) Um pouco mals que o necessdrio
d) Muito mais que ¢ necessario

e) Menos que o necessario

( Sala de aula

Capacidade fisica da biblicteca

Instalagdes para professores, administradores e diregéo

Acervo de livros na biblioteca da FE

Acervo de revistas especiallzadas na biblioteca da FE

Acesso aos computadores

Recursos pedagégicos auxiliares de ensino (retroprojetores, apare-
lhos de som, ocutros)

Funciondrios administrativos

( ) Professores

{ ) Bolsas de estudos para alunos

— e, e,
L il
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28. Qual ¢ sua opinido sobre o grau de exceléncia da Pés-Graduagio, sob
diferentes aspectos, segundo oS niveis de Mestrado ou Doutorado?

Marque com "a", "b", “c" oy "4d"

a) Excelente
b) Bom

¢) Regular
d) Fraco

MESTRADO

Reputagdo interna

Reputacio externa

Clima intelectual

Dedicagdo dos docentes ao ensino

Dedicagdo dos docentes a pesquisa

Recursos para pesquisa

Qualidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Quantidade do acervo de livros/peridédicos da biblioteca da FE
Relag8o numérica professor-aluno

Relacionamento professor-aluno, tantc em sala de aula, como em fase
de tese e dissertacdes

L N e R T R P
R . ™ WP s i R R R

{ )} Acesso aos computadores

{ } Apolo didatico as disciplinas
{ ) Ministra¢i3o do ensino
DOUTORADO

Reputagdce interna

Reputacio externa

Clima intelectual

Dedicagdo dos docentes ao ensino

Dedicagdc dos docentes A pesquisa

Recursos para pesquisa .

Qualidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Quantidade do acervo de livros/periddicos da biblioteca da FE
Relac3o numérica professor-aluno

Relacionamento professor-aluno, tanto em sala de aula, como em fase
de tese e dissertacgdes

Sistema de orientagfio de Dissertacdes e Teses

Acesso aos computadores

Apoio didatico as disciplinas

Ministragdo do ensino

P g, sy o, i, gt
L S T S N R R N N
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29. Vocé concorda que os cursos de Pds-Graduagdo da FE/UNICAMP em relagdo
aos cursos de graduagdo sdo:

{ )} Substancialmente diferentes
{ )} Um pouco diferentes
( ) Prolongamento da Graduagio

30. Vocé percebe que a Pés-Graduagio exerce sobre a Graduagdo uma influén-

) Altamente positiva

{ )} Positiva

( ) Neutra

{ ) Negativa

31. Quals foram suas experiéncias positivas durante seus estudos de
Pés-Graduacdo da FE/UNICAMP?

32, Quais foram suas experiéncias negativas durante seus estudos de Pos-
Graduagdo?
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ANEXO I

ENTREVISTAS



ENTREVISTA: COORDENADOR - EX-COORDENADOR E PROFESSORES

PARTE I: CARACTFRIZAGAC DA AMOSTRA

Identificagdo Pessoal

1. Sexo:

2. Estado Civil:

3. Idade:

4. Cidade de residéncia:

Formagdo Académica

5. Qual o titulc académico mals aito?

{ ) Péds-Doutorado
( ) Livre-Docéncia
{ 3} Doutorado

6. Quando se Graduou em seu titulc mais alto?

7. Onde terminou seus cursos de:

{ ) Graduacio:

Mestrado:

Doutorado:

£ )
{ )
{ } Livre-Docéncia:
( )

Pés-Doutorado:

Experiéncia Profissional

8. Ha quanto tempo é professor universitdrio?

Em Graduacdce?

Em Pés-Graduagido?

9, H4 quanto tempo é professor de cursos de Pés-Graduagio em Educagio da
UNICAMP?




10. Desempenha ou desempenhou algum cargo administrativo na Faculdade;
( ) Sim () Nio
Se a resposta for afirmativa:

Qual o cargo?

Qual o periodo?

Situacgdo Funcicnal

11. Nivel docente:

{ )} Titular - MS-6

{ ) Adjunto - MS-5

{ ) Livre-Docente - MS-4
() Assistente-Doutor - MS-3

12. Qual ¢ seu regime de trabalho na Pés~Graduagdo FE/UNICAMP?
( ) RDIDP ( ) RIC ( )} RTP



PARTE II - ANALISE DA ESTRUTURA DOS CURSOS DE POS~GRADUAGAO EM EDUCAGAO

1. Qual é a origem do financiamento para o funcionamento dos cursos de
Pés~-Graduacio em Educacgio da UNICAMP?

2. Qual é a filosofia da Pés~Graduagdo da UNICAMP?

3. Em que ela se diferencia da proposta das demais pés-graduagdes do Bra-
sil1?

4, Qual ¢ a filosofia da Pés~Graduagio em Educagio da UNICAMP?

5. Em sua opinifo, a mudanga do Regimento antigo da Pés-Graduagio da
Faculdade de Educacgfo, pelo Regimento atual aprovado em 1989:

( ) Aprimorou o curriculo da Pés-Graduagdo

{ ) Piorou o curriculo da Pés-Graduacgioc

{ ) Ndo aiterocu a qualidade do curriculo da Pés-Graduacglo
Por qué?

6. Em sua opinldo, a mudanga do Regimento antige da Pés-Graduagdo da Facul-
dade de Educacg#o, pelo Regimento atual aprovado em 1989:

( )} Aprimorou sua administragio

{ 1} Picreou sua administragio

( ) Nio alterou a qualidade da administracglo
Por qué?

7. Na sua opinido, a mudanga do Regimento antigo Pds-Graduagdo da Faculdade
de Fducaciico, pelc Regimentc atual, aprovado em 198%:

{ 3} Centralizou mals sua administracfo na instancla da coordenagio.
{ ) Descentralizou mais sua administracfo na instancia do departamento.

Por qué?

8. Em sua opinido, estdo sendo formados pesquisadores e docentes de alto
nivel, como resultade do processc de desenvolvimento curricular nos
cursos de Pés-Graduacio em Educagdo da UNICAMP?Y

{ )} Sim { ) Nio

Por qué?




10,

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Em sua opinifo, além dos objetivos de formacio de pesquisadores e
docentes de alto nivel, estio sendo alcangados ouiros objetivos como
resultado do processo de desenvolvimento curricular?

() Sim () Nao

Se a resposta for afirmativa, cite pelo menos cinco objetivos em ordem
de prioridade:

Os cursos de Pés-Graduacio da FE/UNICAMP, exige que cada aluno elabore

seu planc de estudos com assesscoramento de seu orientader, no inficio de
seus estudos de Mestrado ou Doutorado?

{ ) Sim () Nio

Se a resposta for negativa, salte para a questdo 13.
Se a resposta for afirmativa, responda as questdes 11 e 12.

No casoc de ser elaborade o plano de estudos, existe coeréncia e integra-

Gd3o entre as disciplinas planejadas e os objetivos propostos nos cursos
de Pdés-Graduagio da FE/UNICAMP?

( ) Totalmente { ) Parcialmente () Nada
No caso de ser elaborado o plano de estudos, as disciplinas planejadas,

dentro da estrutura curricular se adequam aos temas de Dissertagdes ou
Teses dos alunos?

() Totalmente ( ) Parcialmente { ) Nada

Os seus orientandos tem temas de Dissertagdo e Tese relacionados com as
areas de concentracdo a gque pertencem?

{ ) Sempre () Freqlentemente
{ ) Ocasionalmente { ) Nunca

Os temas de Dissertagdes e Teses de seus orientandos s3c oS mesmos que
apresentaram no momento da selecdo ac Mestrado ou Doutorado?

{ ) Sim { ) Nio
Dentro da Estrutura Curricular dos cursos de Pés-Graduacdo sdo ofereci-

das disciplinas e seminarios de pesquisa gue ddo oportunidade aos alunos
de desenvolverem habilidades de pesquisas?

{ ) Sempre { )} Freqlentemente
() Ocasionalmente { ) Nunca
Os cursos de Pds-Graduacido oferece enm algum semestre acs alunos

oportunidade de ter experiéncia docente?

{ ) Sim { ) Nio

-



17.

18.

19.

20.

2%.

22.

23.

Os objetivos, assim como os conteudos das disciplinas ministradas, estdo
encaminhados ao alcance somente dos objetlvos propostos no curse de
Pés~Graduacdo?

{ ) Sim { )} Nao

Se a resposta for negativa, diga pelo menos cinco objetiveos ndo
propostos em ordem de prioridade:

Quais sdo os procedimentos diddticos que vocé mais utiliza no desenvel-
vimento das disciplinas ministradas na Pds-Graduagido? Apresente em
ordem de pricridade:

Quais sdo os procedimentos avaliativos que vocé mals utiliza nas
disciplinas ministradas na Pdés-Graduagdo? Apresente em ordem de
prioridade:

Em sua opinido, na Pés-Graduagéo, seu relacionamento com os alunos den
tro e fora de sala de aula ¢

{ ) Excelente { )} Bom
{ ) Regular { )} Frace

Em sua opinidc, seu sistema de acompanhamento individualizado e /ou
grupal dos alunos, durante o desenvolvimento das disciplinas e:

( ) Excelente { ) Bom
{ )} Regular ( ) Fraco

Em sua opinido, seu sistema de orientagdo de Dissertages e Teses é:

{ ) Excelente { ) Bom
( ) Regular () Fraca

Como orientador de Dissertacées e Teses, vocé da apoic aos orientandos
em assuntos que transcendem as preocupagfes puramente académicas e cur-
riculares?

{ ) Sempre { ) Fregientemente
() Ocasionalmente () Nunca



24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

Qual a sua opinido, quanto a relagdo numérica professor-aluno, em sala
de aula?

{ ) Muito alta () Alta
{ ) Regular () Baixa

Qual a sua opinide, quanto a relagdo numeérica professor-aluno, em fase
de Dissertacdes e Teses?

() Muitc alta { ). Alta
() Regular { ) Baixa

As pesquisas que vocé realiza, s3o fundamentalmente de cardter:
{ ) Individual

{ ) Coletivo (com outros professores)

() Coletivo (com outros professores e alunos)

Qual é a producfo intelectual nos ultimos trés anos?

{ ) Concluidas { ) Em andamento ( } Inicladas

E integrante de algum grupo de pesquisa/estudo onde participam alunos?

Qual?

As fontes de orientagdoc para a escolha de seus temas de pesquisa sio
dreas tematicas;

( ) De interesse da Pdés~Graduacio
() De interesse individual
() De interesse das agéncias de fomento

Qual ¢ a origem dos recursos para o financiamento de suas pesquisas na
Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP?

() Orcamento da instituicdo

{ ) Recursos de agéncias de fomento nacicnals
()} Recursos de agéncias de fomento estrangeiras
() Recursos pessoals

A Faculdade de Educacio da UNICAMP tem vinculos académicas com Faculdade
de Educacdo de universidades nacionais e estrangeiras?

{ ) Sim () Nio

Se a resposta for afirmativa, diga quais;:

Nacionais:

Estrangeiras:

Qual ¢ sua opinido a respeito da politica de concessio interna de bolsas
de estudos na Pés-Graduagio da FE/UNICAMP?

{ ] Excelente { ) Boa
{ ) Regular { ) Fraca



33. Qual é sua opinido a respeito das fungdes das Comissdes de Pos-Graduagdo
da FE/UNICAMP?

{ ) Concorda { ) Discorda

Por qué?

34. Qual é sua opindo a respeito do processo de escolha dos membros da Banca
de Qualificacdo de Dissertagbes e Teses?
{ ) Concorda () Discorda

Por qué?

35. Qual é sua opinido a respeito do processo de escolha dos membros da
Banca de Defesa de Dissertagdes e Teses?

{ ) Concorda { ) Discorda

Por qué?

Outros

PROFESSOR

36A Qual sua experiéncia pessoal como professor da Pds-Graduagido da FE/UNI-
CAMP?

EX~-COORDENADORES

36B Qual sua experiéncia pessoal como coordenador da Pés-Graduagdo da
FE/UNICAMP?

36C Que alcances daria & Pos-Graduagdo, com base em sua experiéncia?

COORDENADGR

36B Quais os aspectos positivos quanto a estrutura e administragdo da Pos-
Graduagio da FE/UNICAMP? :

36C Quals os aspectos problematlicos quanto a estrutura e administragdo da

Pés-Graduacio da FE/UNICAMP?

PARA TODOS

37 Além dos toépices abordados, acrescente outros que julgar necessario.



ENTREVISTA: EX~ALUNOS

PARTE 1: CARACTERIZAGAO DA AMOSTRA

Identificagdo Pessoal

1. Sexo:

{ ) Masculino { ) Feminino

2. Estado Civil:

3. Ildade: anocs.

4. C(Cidade de residéncia:

Formag#o Profissional

5. Indique que curso fez na graduagio:

6. Onde terminou o cursoc de graduagio:

7. Quando se graduou no Curso de Graduagdo?

8., Que curso fez na Pdés-Graduagao?

9, No caso de Mestrado:

a) Onde fez o cursc de Mestrado?

b) Qual fol sua drea de concentiragio?

¢) Quando conciuiu o curse?

10. No caso de Doutorado:

a) Onde terminou o curso?

b) Qual fol sua area de concentragéo?

¢) Quando conclulu o curso?

Situagdo Funcional

11. H4 quantos anos vocé trabalha como professor?

12. Qual a func¢do que desempenha?

13. Graus de nivel educativo onde trabalha:




14. Dependéncia administrativa onde trabalha:

15, Publicacgdes realizadas:

{ ) Livros. Quantos?

) Artigos em revistas especializadas. Quantos?

(
{ ) Textos mimeografados. Quantos?
(

) Trabalhos apresentados em congresso. Quantos?

16. Participou ou participard neste ano de:

{ ) Congressos { )} Nacionais ( ) Internacionals
{ ) Simpdsios { ) Nacicnais { ) Internacionais
{ ) Semindrios { ) Nacionais () Internacionais

17. Membro de Assoclagdes Clentificas Educacionais.

Quais?

{ } Nacionais
{ ) Internacionals

Financiamento dos Cursos de Pés-Graduacgio

18. Quando fez o curso de Pés-Graduacgio vocé teve licenciamento do seu tra-

balho:
{ )} Total { )} Com vencimentos { ) Sem vencimentos
{ 1} Parciai ( )} Com vencimentos { ) Sem vencimentos

{ )} Sem licencimento

19. Bolsa de Estudos. Qual?

20. Razbes pessoals porque decidiu cursar os estudos de Pés-Graduacgio na
UNICAMP.




PARTE II - ANALISE DA ESTRUTURA DOS CURSOS DE POS-GRADUAGAQ EM EDUCAGAQ

1. Vocé conhece os Regimentos da Pdés-Graduagdo da FE/UNICAMP?
{( )} Sim { ) Nao

Se a resposta for negativa diga porque:

2. Vocé entrou na Pos-Graduagio pelo Regimento anterior a 1989; ou pelo

Regimente atual?

Obs.: Em relagdo aos itens 3, 4 e 5, somente para os ex-alunos que vi=-
venciaram o Regimento antigo e o atual da Pdéds-Graduagio. Caso

contrario saltar para o item 6.

3. Em sua opinido, a mudanga do Regimento antige da Pods-Graduagéo
FE/UNICAMP, pelo Regimento aprovado em 1989:

( ) Aprimorou o curriculo da Pés-Graduagio
( ) Piorou o curriculo da Pés-Graduagio
{ ) N3o alterou a qualidade do curriculo da Pds-Graduacglo

4. Em sua opinifio, a mudanga do Regimento antigo da Pds-Graduagao
FE/UNICAMP pelo Regimento aprovado em 1989:

{ ) Aprimorou a administracglc da Pos-Graduagdo
( ) Piorou a administracidc da Pdés-Graduagdo
( ) N3o alterou a qualidade administrativa da Pds-Graduagao

Por qué?

da

da

5, Na sua opinido, a mudanga do Regimento antigo Pés~Graduacgéo
FE/UNICAMP, pelo Regimento atual, aprovado em 1989:

( ) Centralizou mais sua administragio na instancia da coordenagio.

da

( ) Descentralizou mais sua administragio na instancia do Departamento.

Por qué?

6. O atual Regimento favorece ou ndo uma flexibilidade curricular?
( ) Sim ()} Nio

Se a resposta for negativa diga porque:

7. Vocé conhecia o objetivos propostos nos curso de Pés-Graduagdo da

FE/UNICAMP:
{ } Sim ( )} Nao

Se a resposta for positiva diga quails:




10.

11.

12.

13,

Vocé concorda que estavam sendo formados pesquisadores e docentes de
altc nivel, como resultado do processo de desenvolvimentc curricular,
nos cursoes de Pés-Graduacdo da FE/UNICAMP?

( ) Sim { ) Nio

Por que?

Vocé percebeu que, além dos objetivos de formagdo de pesquisadores e
docentes de alto nivel, estavam alcangando outros objetivos nio propos-
tos como resultado do processo de desenvolvimento curricular?

( ) Sim () Néo

Se a resposta for afirmativa, diga pelo menos cinco objetivos em ordem
de pricridade:

Vocé elaborou seu plano de estudos, em colaboracio com seu orientador,
no inicio de seus estudos de Mestrado ou Doutorado?

{ ) Sim { ) Nio

Se a resposta for afirmativa, diga gqual porcentagem atingiu:

Se fez plano de estudos, no decorrer do curso vocé fez ajustes neste
plano em colaboragfio com o seu orientador?

{ ) Sim () Mio

Se a resposta for negativa diga porque:

Vocé percebia que havia coeréncia e integragdo entre as disciplinas da
estrutura curricular e os objetives propostocs nos cursos de
Pds-Graduacgio da FE/UNICAMP?

{ ) Totalmente
{ } Parcialmente
{ )} Nada

Vocé percebia que a estrutura curricular oferecia disciplinas orlentadas
ao desenvolvimento de habilidades de pesquisa?

( ) Sim () Nio

Por queéz




i4.

15.

16.

17.

18.

-19.

20.

21.

Vocé percebia que o Programa de Pés-Graduagdo da FE/UNICAMP oferecia a
oportunidade de desenvolver habilidades docentes nos alunos?

{ ) Sim { ) Nao

Conmo?

Vocé considerava o processo curricular coerente com os objetivos propos-
tos no Programa de Pdég~Graduaglo da FE/UNICAMP?

{ 1} Sim { ) Nio
Por qué?

Os objetivos das disciplinas que vocé cursou, tinham coeréncia com os
objetivos propestos no Programa dos Estudos de Pdés-Graduagde da
FE/UNICAMP?

{ ) Sim { ) Nio

Por qué?

Os conteudos de todas as disciplinas que vocé cursou estavam vinculados
4 sua area de concentragdo?

( ) Sim ( )} Nzo

Os conteudos das disciplinas que vocé cursou estavam relacionadas ao seu
tema de Dissertacio ou Tese?

( ) Sim ( ) Nao

Diga, em ordem de prioridade, quais foram os procedimentos didéticos
mais utilizados pelos professores nas disciplinas cursadas:

Diga, em ordem de prioridade, quais foram os procedimentos avaliativos
mais utilizados pelos professores nas disciplinas cursadas:

0 tema de sua Dissertagdo ou Tese fol o mesmo que apresentou no momento
da selecdo ao Mestrade ou Doutorade?

{ )} Sim { ) Nao

No caso de haver mudadc, diga os motivos:




22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

O tema de sua Dissertac8o ou Tese estava dentro de sua drea de concen-
tragido?

{ ) Sim {( ) Nao

Se a resposta for negativa, diga porque:

Em sua opinido na Pés-Graduagdo o relacionamento professor-aluno foi:

{ )} Excelente { ) Bom { ) Fraco

Em sua opinido o acompanhamento individualizado e/ou grupal dos alunos
durante o desenvolvimento das disciplinas foli:

( ) Excelente ( )} Bom ( ) Fraco

Em sua opinideo o sistema de orientagdo de Dissertacgées e Teses foi:

{ ) Excelente { ) Bem
{ ) Regular ( ) Fraco

0 orientader de Dissertacfo/Tese dava uma margem de atendimento pessoal
que transcendia as preocupagdes estritamente académicas e curriculares?
{ ) Sempre ( )} Freglientemente

{ )} Ocasicnalmente () Nunca

Percebia que a relagio numérica professor-aluno, em sala de aula foi:

{ ) Multo alta { ) Alta

{ ) Regular { )} Baixa

Percebia que a relagdo numérica professor~aluno em fase de Dissertagdes
e Teses fol:

() Muito ailta () Alta

{ ) Regular { ) Baixa

Vocé estava inteirado das linhas de pesquisa do seu Departamento?
( ) Sim { ) Néo

Se a resposta for negativa, diga porque:

Vocé percebia que as pesquisas realizadas pelos profesgores da Pods-
Graduaclo, eram predominantemente:;

( ) Individuais
{ ) Coletivas (com outros professores)
() Coletivas {com cutros professores e alunos)

Vocé estava envolvido em algum Projeto de Pesquisa da Pés~Graduagio da
FE/UNICAMP, diferentemente do seu Projeto de Dissertacao/Tese?

Se a resposta for positiva, diga qual:




32.

33.

34.

35.

36.

37.

38,

39.

Vocé fol integrante de algum grupo de estudos da Pés-Graduagio da
FE/UNICAMP, Jjunto aos professores?

{ ) Sim ( ) Nao

Se a resposta for positiva, diga qual:

Estava inteirado scbre a produgidc cientifica dos professcres da Pos-
Graduacdo da FE/UNICAMP, pelc menos de seu Departamento?

{ ) Sim { )} Nio

Se a resposta for positiva, diga a forma de divulgagdo:

Vocé se sentia ligado a seu Departamento?
{ ) Sim { ) Nio

Por qué?

Qual é a sua opinifio sobre a qualidade da produgdo cientifica dos pro-
fessores da Poés-Graduacfo da FE/UNICAMP?

{ ) Excelente ( ) Boa

{ ) Regular { } Fraca

Qual é a sua opinifo sobre a quantidade da produgdo cientifica dos pro-
fessores da Pds-Graduacdo da FE/UNICAMP?

{ ) Muito grande ( ) Grande

{ ) Pouco ( ) Muito pouco

Qual é sua opinifo a respeito da politica de concessdo interna de Bolsas
de Estudos na Pés-Graduagio da FE/UNICAMP?

{ ) Excelente ( ) Boa

{ )} Regular ( ) Fraca

Qual & sua opinidc a respeito das Comissdes de Pés~Graduagio da
FE/UNICAMP?

{ ) Concorda ( )} Discorda

Por qué?

Qual ¢ sua opindie a respeito da forma de composigdo dos membros da Banca
de Qualificacio de Dissertagfes e Teses?

{ ) Concorda { ) Discorda

Por qué?




40,

Qual €& sua opinifo a respeito da forma de composigio dos membros da
Banca de Defesa de Dissertagdes e Teses?

{ ) Concorda ( ) Discorda
Por qué?

Cutros

41. O curso de Mestrade ou Doutorado corresponderam as suas expectativas?

42. 0 que considerou altamente positivo dentro de sua formagdo no curso de
Mestrado ou Doutoradoe?

43. O que considerou precério em sua formagdo no curso de Mestrado ou Douto-
rado?

44. Os conhecimentos recebidos na Pés~Graduacio lhe estdo permitindo melho-
rar seu desempenho como professor{a) e ou pesquisador(a)?

45. Além dos pontos abordades, acrescente outros que Jjulgar necessdrio.




