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"Sustento que a unica finalidade da cien
cia estd em aliviarn a misenia da exis-
teneia humana®.

Brecht

"E preciso, de intedo, aceitar-se plena-
mente que fodas as gormas Anovadoras de
eriagdo cultural possuem grande utilida
de social, cabendo aos pesquisadores e
aos criadones um unico Limite: os Ainte-
nesses da coletividade".

Evaldo A.Vieira

"Pon que ¢ Zdo impontante manter a espe-
ranga? Ponrque, sem esperangd, ou nod
dissolvemos ne atual estado de  coisas
ou somos devorados pela insanidade”.

Rubem Alves



-RESUMO -

O objetivo do trabalho & buscar uma compreensaoc do fend-
meno ensine superior notunne, apreendendo suas caracteristicas,
impasses e desafios, Este objeto de andlise foi trabalhado a
luz da categoria quafidade dé ensino., Como locus da investiga-
cao foi eleita a Pontificia Universidade Catdlica de Campinas,
que, por possuir 26 cursos funcionando'é noite, ofereceu campo
privilegiado de pesquisa,

Da anadlise do material coletado, gque forneceu o perfil
do "trabalhador-estudante®, foram levantadas questdes basicas
para o estudo — a relagdo trabalho-ensino e o problema da alie
nacido — vistas a partir do referencial cientifico-metodoldgico
adotado, do angulo da qualidade do ensino.

A pesquisa revelou que a clientela tem caracteristicas nac
coincidentes com as que sdao comumente apontadas. Na relacao tra-
balho-ensino vige entre os alunos um conceito empobrecido e re
interpretado de trabalho como mercade de thabatho. A realidade
do mundo produtive ndoc & recolhida pela escola para ser estuda
da criticamente. Est3o presentes no ambito escolar muitos meca
nismos que reforcam a alienacdo dos individuos, separando teo-
ria e pratica, trabalho intelectual e trabalho manual, saber e

fazer.

Um trabalho de sala de aula competente, gque parta da



pratica social e leve o aluno a desvendar os mecanismos do sa-

L.
ber e do poder nela atuanteq, & requerido. A epistemclogia pia

getiana e o0s desdobramentos?contemporéneos dos métodos cogniti
vos, desde qgue redimensiona@os numa perspectiva critica, tém
muito a contribuir na Lnatndmentaﬂizag&o dos alunos, permitin-
do~lhes uma compreensao articulada da realidade. Compreensao
indispensavel para uma insercao na direcao de um novo horizon-
te humano, onde o desenvolvimento de cada um estad indissocia—
velmente unido ao desenvolvimento de todos.

Os problemas do ensino superior t&m um limite estrutural,
niao podendo ser resolvidos apenas com medidas setoriais,mas no
seu relacionamento com a problemitica mais ampla da democrati-
zacdo da sociedade brasileira. As conquistas parciais servem a
caminhada que busca uma mudanga de alcance geral da sociedade.
Lutar por uma mudanga nas condig¢oes de funcionamento dos cur-
sos noturnos representa uma praxis na diregdo dos interesses

da maioria.
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I NTR

Discutir © ensino super
ne noeturne € um desafio que
sao bibliografica. Nessa rub

veladores de que o tema come

é siléncio.

Assim, interessada emg
rar na bkiblicografia referent
brasileiro, algumas pistas g
progresso tedrico. A caminha
dora as vezes, mas acabou po
guns problemas cruciais pres
noturno. E fol na diregao de
car meu esforgo.

Decidi-me por um traba
no a partir de uma determind
versidade Catdlica de Campin
de Metodologia de Ensino e p

to de vista da qualidade do

O DUCAO-

-

ior brasileiro na modalidade ens.i-
comega para o investigador na revi
rica, além de uns poucos artigos re
¢a a merecer atengao, tudo o mais
conhecer o assunto, passei a nrocu
e ao ensino superior,especialmente
ue pudessem me conduzir a algum
da foi iIngreme, demorada, desanima
r me levar & identificacao de al-
entes no fenOmeno ensino superior
sses problemas que passei a dedi-
lho sobre o engino superior notur-
da instituicao: a Pontificia Uni-
as. A investigacgdo situa-se na area

retende analisar o fendmeno do pon

ensino.




Nao & seu objetivo fa:
ou da Economia da Educagao
do sobre as conseqliéncias d:
no dmbito do ensino publico
lugao histdrica da universic
tdlicas em particular, també
lise, da qual se exclui, outr

versidade. Embora seja na ar

tem por finalidade elencar mecanismos didaticos ou

uma proposta metodologica pa

Sua intencao & entends
no privilegiando, na analise
bramentos didaticos na sala-

(4}

Alvaro Vieira Pinto chama

tem sido demonstrada a sacie

(1) Gaudencio FRIGOTTO estud
e Trabalho especialmente em seu li
Cortez, 1986, Nessa obra, parte el
Capital Humano, desvendandc seus m
analise das posturas critico-repro
tre educagao € estrutura economico
to, vinculo (embora nao direto e i
mico-social, por isso, a escola &,
te produtiva,

(2) Ha particularmente duas
efeitos da politica educacional au
blico, ver,de Reginaldo PRANDI, 03
o ensino superior privado, ver o ex
TINS, Ensinc Pago: um refrato Aem

(3) A esse respeito ver a ob
Universidade: uma proposta metodod

(4) in A Questao da Universd

zes para esse perigo ou equivoco.

(1

ira o trabalho na Universidade

ser analises no campo da Sociologia

)

. Também nao se trata de um estu-

1 politica educacional autoritaria

(2)

ou particular O estudo da evo-

lade brasileira, ou das escolas ca-
m nao constitui seu objeto de ana-
"ossim, o estudo das Fungoes da Uni-

rea de Metodologia de Ensino, nao

apresentar

(3)

-

r o fendmeno ensinc superica notur
, a ligacdo do tema com seus desdo
de-aula, sem cair no perigo do que
de pedagogismo reformista,pois ja

dade a completa insuficiéncia do

ou com esmero as relagoes entre Educagao
vro A Produtividade da Escola Produtiva,
e de uma analise exaustiva da Teoria do
eandros ideologicos, passande para uma
dutivistas e esclarecendo as relagoes en
-social capitalista., Mostra que ha,de fa
mediato) entre escola e estrutura econo-
imediatamente improdutiva e mediatamen-

obras especiais sobre o assunto. Para os
toritaria no campo do ensino superior p@
Favoritos Degradados, Loyola, 1982.Para
celente trabalho de Carlos Benedito MAR-
rnetoques, Global, 1981,

ra de Cipriano LUCKESI e outros, Fazer

cgica, Cortez, 1986.

dade, Cortez, 1986, alertando varias ve-




ponto de vista apenas didat:
lidade do ensino.

Tampouco procurarei by

iscar a génese das relagdes

lco para a questdo da mudanga da qua

entre

universidade e liberalismo ¢condmico ou socialismo.

Trata-se de um trabalho de Metodologia de Ensino,

que entendo a articulagac
realidade com os mecanismos

terializados no trabalho de

> de uma teoria de compreensao

pele
da
do dia-a-~dia da rotina escolar, ma

cada professor. Nao nego o valor

das disciplinas técnicas, Nego sua autonomia em relagao as de-

mais disciplinas filosoficas
lidarias com dada intervrete

do,

Entendendo a educagao

uma pratica social, uma at
que se determina no bojo d
e se constitui, ela mesma,
relagoes {(5)
pretendo estuda-la na situag
cifica, levandco em conta sua
Para esse fim,
la desenvolvendo um trabalhg
elementos vivos do processo)

curando entender o gue & ess

cifico e como ele se vincula

queles gue sao seus sujeitos

alunos concluintes de todos

a finalidade de recolher de

(5) C. GRZYBOWSKI, apud G.

escolhi

e cientificas, vendo-as sempre so

1cao filosofica e cientifica do mun

cComo

ividade humana oconcreta e historica,
ng relacoes sociais entre as classes
ent uma das formas concretas de tais

a0 de ensino, em uma escola espe-
1 mane¢ira peculiar de ser.

uma instituigao — a PUCCAMP — ne-
» de coleta cultural {que desse os
e sobre esses dados debrucei-me pro-
;e fenomeno, o que ele tem de espe-
1 & caminhada, sempre histdrica, da
3. Foi privilegiado o depeimentoc dos

os cursos que funcionam a noite cam

seu discurso elementeos para deci-

FRIGOTTO, op. cit., p.33.




frar as milltiplas conexoes gempre existentes em qualquer fend-
meno social. A pretensao & c¢ontribuir na investigagac dos des-—
dobramentos didaticos compativeis com a especificidade desse
segmento social.

A pesquisa pretende inserir-se nos estudos criticos de
metodologia de ensino, procurando penetrar no universo cultu-
ral que emoldura a realidade do ensino superior noturno e por
ai descobrir as relacoes efetivamente existentes entre o feno-
meno e a totalidade do social.

Num trabalho que exigiu constantes movimentog de idas e
voltas no material empirico |e nos textos, levantei um quadro

tedrico que privilegiou a analise dos seguintes problemas:

1. Considerando-se gque se trata de alunos que trabalhan,
qual a relacdo a seér estabelecida entre educagao e
trabalho? Ou trabalho e educagdo? Havera sentido na

inversao dos termos?

2. Quais os mecanismos de alienagao presentes no proces-

so educativo? ;

i
|
3. 0 que & gualidade de ensino, como conceitua-la?
4, Qual o suporte cientifico-metodoldgico para um traba-

lho conseqgllente na sala-de-aula?

0 que se seqgue & uma tentativa de aclaramento teCrico des-
sas questOes para ulteriormente articula-las com os dados cole

tados, responsaveis primeiros para gque essa reflexao surgisse.




Il APOR

Considerando=-se O unive
alunos adultos gque trabalham
que podem existir entre educ:
analise da questao da alienag
traram mals evidentes na ana]
interesse esteve dirigido ao
realidade estudada, articule]
ta terceira, terminando com 1\
rias linhas psicoldgicas def]
sala de aula, ja que este trs

dologia de Ensino e pretende

que interfiram na qualidade ¢

A - TRABALHO &I EDUCACAO

A discussao sobre a re
ralmente a ordem & essa, pri:
tdo antiga quanto falaciosa,
como um lugar-—comum que embag
gque deve haver a ligagao ent]
desligada de trabalho & luxo

tos em sociedades bastante di

TE TEORICO

A onganizagao "cdentifica" do thabalho ¢,
antes de tude, a destuiedo clentifica de
qualquen possibilidade de controle opena-
{0 . (Andre Gorz)

2rs0 pesquisado que se constitui de
| investiguei as possiveis relag‘éas
1cao e trabalho, o que me levou &
cao, um dos fendmenos que se mos-
lise do material coletado.Como meu
exame da qualidade de ensino na
. as duas primeiras questoes a es-
ma tentativa de aclaramento das va
inidoras de praticas diferentes de
abalho se insere no ambito da Meto
apontar para possiveis

mudancas

de ensino.

lacao entre educacgac e trabalho (ge-
neiro educagao, depois trabalho},&
e corre o risco de se constituir
ca sua compreensao. E senso  comum
re ambos os termos, porgue educagdo

rao qual se entregavam poucos elei

istantes no tempo. A falta de acla




ramento tedrico entre a rela
identificacdo de educagao co
cionalizado do processo.
Assim & que quando se
sideracdao de que ja na Antig
lugar dos ociosos, em oposig

)(1J

(nao-ocio e que no perio
gar de premara¢ao de monges
burocratas, carreiras distan

Quando se discute a re
trabalho, por uma insuficien
ralmente em dois tipos de qu
nada. De um lado, coloca-se
fissionalizante — e se o cri
bramentos indesejaveis que
cute a necessidade de aliar
co @ se critica a dicotomia
xa0 nao caminha além disso, d

A questao deve ser col
porque & o trabalho a ativid
a cﬁltura, o lazer e todo o
tanto: trabalho e educacao.

Para tentar aclarar, d

lagao entre os dois conceito

te a categoria trabatho.

p.-84.

cdo educagao-trabalho comega com a

m educacao escolar, lugar institu-

discute a questdo,se retorna i con
uidade greco-romana a escola era o
a0 aos que cuidavam dos negdcios
do da educag¢ao monastica era o lu-
e clérigos e depois dos letrados e
tes do trabalho produtivo e manual,
lagdo existente entre educagao e
te compreensao tedrica, cai-se ge-
estdes, que via de reqra nao levam a
o problema em termos de ensino pro
tica em virtude de todos os desdo-
em causado, de outro lado, se dis-
ensino humanista com ensino técni-
que teima em se perpetuar. A refle
e modo geral.

ocada com a inversao dos termos,
ade humana fundamental, envolvendo

conjunto de relagoes sociais. Por-

o ponto de vista tedrico, a articu

s & preciso analisar historicamen-

(1) Miguel ARROYO, in Gaudéncio FRIGOTTO, Trabalho e Conhecimento,




TRABJ

A nogao de trabalho nac
distintamente a qualguer €pos
Classica e na Idade Média o 1t
concebido como fraipaflium, ins
tal. Com o advento da socied:
de producdo capitalista, o tI
de trabalho,onde supostamente
trabalho, de seu corpo € 1liwvi

seu salario. A partir dai ot

as maquinas, podera progredit

-7

ALHO -

b € uma idéia vaga que se aplica in

~a da humanidade. Na A&ntiglidade

Frabalho de escravos e servos  era

strumento de tortura e estigma fa-
ade moderna e correspondente modo

rabalho colocou o homem no meacadeo

s poderia dispor de sua forga de
remente comercia-la em troca de
iomem comeca a acreditar que com

L=

-, diminuir sua jornada, dispor de

tempo para agoes criativas, sociais e politicas. Aos poucos, a

evolugao concreta das sociedi
do a esperancga de libertagao
transformacao do homem em um:
fazendo e concebendo magquinas
na nao & serva de todos indi:
quem a acumulagao de capital
quinas. Constata gque para a |
nologia nac & fonte de libert
finamento num circulo de dewve
como a encarnagao da ciéncia
da.

Nesse contexto, a ques
diar o desenvelvimento obtid

existentes, o gque confiqura

verdadeiro trabalho pode e d

(2) Harry BRAVERMANN, Trabd

ades capitalistas val contraditan—

do trabalho desagradavel e de

7 espécie de demiurgo ou criador,

5(2). O homem percebe que a magqui-
stintamente, mas apenas daqueles a
proporciona a propriedade das ma-
maioria, o desenvolvimento da tec-
Jade, mas de escravizagao, de con-
araes servis, onde a maquina aparece

e 0 trabalhador como pouco ou ha-

t30 que se coloca nao € a de repu-
5, mas de mudar as relagées sociais
uma questao cientifico-politica. O

bve ser essencialmente  politico,

Cho e Capital Monopelista, p.198,




¢riativo, combativo, solidar
cao radicalmente nova de tral
Xa e criativa. E relacionar
entifico~tecnoldgico e cultu]
trabalho da inteligéncia e t

A atividade do trabalhe
nao se confundindo com fungag

ra também abarque tais aspec!

Lu

base radical da wvida humana

pluridimensionalidade de noss

troi vivendo e fazendo, ser ¢

io. Dizer isso & dizer uma concep-
balho enquanto acao social comple-
¢ homem com o desenvolvimento ci-
ral, eliminando a separagﬁo entre
rabalho das maos.

5 € a base radicaf da vida humana,
v, tarefa, destreza, oficio, embo-
tos. A afirmagao do trabalho como
@ esclarece se atentarmos para a
50 ser,

Ser em processo dque se cons-

ylobal, portanto, social, politico,

cultural, estético, fisico. $ trabalhando, pondc a natureza

a

seu servigo, que os homens d%senvolvem sua cultura material e

espiritual — ai esta a base Ba vida humana. Mas o trabalho de-

ve gser dividido e todas as s¢
ram o trabalho. A divisao soc
homem e a espécie. Mas na sof
do trabalho se da dentro do i
acOes e subdividindo o homem
humanidade no seu conjunto,
cessidades do homem(B).

E a divisao parcelada ¢
produgdo, mas também nos serv:
ram por criar um proletariade
pensamento e planejamento vat
vez menores e para a maioria

L (4

nua . 0Os processos mentais

(3) Harry BRAVERMANN, op. €
(4) Idem, pP.267-268.

bciedades conhecidas sempre dividi
~ial do trabalho pode fortalecer o
~iedade do capitalismo, a divisao
»roprio trabalho, parcelando as
o que atenta contra a pessoa e a

r

20 menosprezar as capacidades e ne
lo trabalhc ndo se da apenas na
1COsS, nos escritorios, que acaba-
> sob nova forma.Ali as funcoes de
0 se concentrando em grupos cada

passa a ser lugar de trabalho ma-

L
e |

tornam-se repetitivos e rotinei-

it., p.72.




ros, o gque domina todo o tra
que a parcela manual de oper
%xa ao trabalhador & um conce

qualificacac, entendida como

va: "a velocidade como quali
de qualificagao. Em suma, de
lificacdo como combinagao de
cessos com as habilidades ma
de determinado trabalho.

A divisao parcelada ac
do pratica e teoria, fazer e
as maos e trabalho mental. D
tado e repetitivo das operag
criativa do trabalhador se r
mentagdo do trabalho e tédio
cadoria, forga de trabalho.
trabalho para produzir a exi

Marx mostra gue a divi
lazer e

de um lade, rigueza,

breza, trabalho excessivo e
falta de liberdade. E que no

encontra alienado:

Ele nao se afirma n
nac se sente bem, mas infel

energias fisicas e mentais,

na o espirito... Assim, 0 S

posto, & trnabathe foncado.
necessidade, mas apenas um
dades (5).

(5) Manuscritos economicos
p.421-422.

balho @ a rapidez e a destreza com
acao pode ser feita. O que se dei-
ito reinterpretado e inadequado de
uma operagao limitada e repetiti-
ficagdo", destreza como  sindnimo
51loca-se o correto sentido de qua-
conhecimento de materiais e

pro-

nuais exigidas para o desempenho
aba por fragmentar o homem,separan
saber, agir e pensar,trabalho com
ando o cardter estandardizado, limi
bes parcelares, a fungao ativa e
eduz quase a 2ero, o que produz frag
nas tarefas. O trabalho vira mer-
Reduz-se a trabalhe alienado cu a
sténcia material.

sac da sociedade em classes produz

relativa liberdade, e de outro, po
embrutecedor, constrangimento e
processo de trabalho o homem se

o trabalho, mas nega-se a si mesmo,
iz, nao desenvolve livremente as
mas esgota-se fisicamente e arrui-
eu trabalho nac € voluntirio,mas im
Nio constitui a satisfacdo de uma
meio de satisfazer outras necessi

e filosoficos apud T.B.BOTTOMORE,op.cit.,
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Marx analisa o aparecimento da mais-valia — aquela parte
do valor total da mercadorig em que se incorpora o sobretraba-
lho ou trabalho nao remunerado — o lucro, que & a apropriagao

de uma determinada quantidade de trabalho nao remunerado.

0 valor de uma mercadoria se determina pela quantidade
total de trabalho que encerra. Mas uma parte desta quantidade
de trabalho representa um valor pelo qual se pagou um equiva—
lente em forma de salario; |outra parte se materializa num va-
lor pelo qual nenhum equivalente fol pago. Uma parte do traba-
lho incluido na mercadoria|é trabalho remunerado;a outra parte,
trabalho nao remunerado (6],

A sociedade capitalista extrai a mais-valia do trabalha-
dor e ao mesmo tempo afirma |formalmente o valor da vida humana.
(7)

Como mostrou Lowy , © humanismo burgués ha muito tempo afir-

ma ¢ valor da vida humana, mas entende o valor da liberdade co-

mo a liberdade do individuo como atomo isolado. No nivel econd
mico,& o livre jogo das forgams de mercade. Assim, a morte de
um operdrio por excesso de trabalho & um produto das "leis na-
turais" da economia, contra a qual ele nao pode se indignar.
Para Marx, Libeadade tem dois significados basicos: de
um lado, implica o desenvolvimento das faculdades humanas {que
é limitado e mutilado pela economia capitalista), de outro, re
quer o controle consciente dos homens sobre a natureza, a pro-
dugao e a vida social em geral. O conceito central de O Capi-
tal que & a mais-valia niao ppde ter implicagdes morais para
uma ética burguesa,porgue a venda da forga de trabalho se faz

segundo as regras do mercadp, segundo um contrato "livre e

{6) Karl MARX e Friedrich ENGELS. (bras escolhidas, vol.l, SP,Edit.
Alfa-Omega, 1982.

(7) Michael LOWY. Metode dialetico e Teoria politica, RI, Paz e
Terra, 1978, p.72-73.




justo"., Marx tem na mais-val

nismo da exploracao dos trab

do capitalismo.

Numa passagem de A Tde
ma sociedade comunista ningy
atividade e que o individuo
car ao principio da tarde, ¢
depois do jantar", segundo a
concepgdao se torna mais crit
a esfera da produgao,que semn
cessidade,e a esfera do temp
Mas jamais abandonou a idéidq
rio poderia se transformar n
tiva., Observa em 0 Capital g
dor de hoje" seria substitui
senvolvido que executa diver
diferente relacao com seu tr

n(8)

ciao geral e cientifica

E atraves do trabalho
do, que produz o seu existir
guica, material e imaterial,
& a principal atividade exis
sentido dicotomizar trabalho
ber erudito x saber popular,
x liberdade, divisao x execu
0 mundo do trabalho

social,

do todo ¢ conjunto de relagd

(8) T.B.BOTTOMCRE, Indistri
cialista, Erich FROMM, org., p.42(

—-]]=

ia a exolicacao-denincia do meca~

alhadores e da injustica profunda
ofogia Alema, Marx observa gue nu-
ém teria uma esfera exclusiva de
seria capaz de "cagar de manha,pes
riar gado & noite, fazer critica
sua inclinagao. Mais tarde, sua
ica e,em 0 Capitaf,distingue entre
pre permaneceria como reino da ne-
o do 6cio, o reino da liberdade .
de que o proprio trabalho necessa
uma atividade libertadora e educa-

ue o "limitado e parcelar trabalha

do pelo "individuo plenamente de-
sas funcoes sociais e que tem uma
abalho, porque recebeu uma educa-—

que o homem conhece e produz o mun
em todas as dimensces (fisica,psi
objetiva e subjetiva). O trabalho
tencial do homem e, portanto,nao faz
intelectual x trakalho manual, sa
ciéncia x tecnologia, necessidade
cao, teoria x pratica, individual x
€ uma relagaoc fundamental, abarcan

es produtivas, culturais, lidicas,

a, Trabalho e Socialismo in Humantismo So
-430.




Nao &, como Marx observou cg
cadeira,
mesmo tempo, terrivelmente s
tenso(g).
Numa sociedade de carj
do trabalho devem ser consid
se encontrar a si mesmo no t
sua relacac cooperativa e a

0 trabalho tem a carac
uma necessidade psicoldgica
cagao, meio de auto-expressa

homens sao criativos e ativc

se atraente e agradavel por

o nmero divertimentg.
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ntestando ¥ourier, a simples brin-
0 trabalho realmente livre &, ao
rio, constitui o esforgo mais in-

(10)

ter humano , O aspectos sociais

erados, e o individuo nao s0 deve
rabalho,mas descobrir e exprimir a
sua amizade com os outros homens.

teristica também de ser resposta a
do individuo, elemento de sua edu-
Os

o, vinculo com outros homens.

s, assim o trabalho pode tornar-

dois motivos: de um lado, harmoni-

zando-se as ocupag¢des com os| gostos e inclinag¢oes individuais e,
de outro lado, aumentando a variedade no trabalho, através de
mudangas de ocupagao, no decurso do dia do trabalho.

Se novas relacoes se estabelecem, se o trabalhador toma
parte na decisdo sobre as polliticas econoOmicas e sociais de
sua instituicdo, obtém uma visao global do processo, entabula
novas relagdes com os colegas, exerce a inteligéncia e a ini-

(9) Dos apontamentos que re
e que foram publicados pela primei
Erich FROMM, org. Humanismo Social

(10) Este termo remete ago ¢C
cabe aqui. No entanto, creio ser i

em humanismo como categoria fechad

um sem nimero de contribuigoes ao
sim, & licito falar em "humanismo

nista" e mais perte de nossos dias
das respectivas contribuigoes aing
avaliado. Por exemplo, ver a colet
Soelalista, Idisboa, Edigoes 70, qu

e do Ocidente, onde se tem acesso

Australia, alem de norte-americand

das se pode aquilatar a magnitude

nos limites desta tese, apresentar.

sultaram na Critica da Economia Politica

ra vez em 1939, apud Eugene KAMENKA  in
sta, Edigoes 70, 1976, p.130.
noelto de humanismo,cuja discussac  nao

mportante destacar que nao se pode falar
la, jA que o processo histdrico comporta
longo do tempo para a sua construgac. As
renascentista”, de um "hmumanismo ilumi—
, de un "humanismo socialista”. O peso
la estd longe de poder ser completamente
anea editada por Erich FROMM, Humanismo
e relme humanistas socialistas do Leste
a textos de pensadores da Asia, Africa e
s e europeus. Pelas questoes ali discuti
e a relevancia do problema que ndo cabe,




ciativa e talvez se estimule
suntos cientificos e cultury
A concepgao subjacente
duos criativos, igquais, ativ
que tém uma atitude cientifi
blemas sociais e quanto as p
crenga na maior racionalidad
ponsabilidade, criados pelas
par no governo da sociedade,
cessidades materiais basicas
de inventar instituicgoes ade
do conflito scocial, sem abaf
Isso implica ver um ou
balho como criagac, como cul
A sociedade atual tem
o trabalho, mas sao tentativa
¢ao ¢ nao como solugao para
mas poucas experiéncias nos
lhorias reais das condigoes
tarefas permite realizar. As
pretendem explicar a falta d
prela falta de interesse em t
introduzide alteracoes qgue e
sabilidade nas tarefas, além
versas empresas americanas e
greves, sabotagens etc., pas
deres amplos aos operarios b
do,
talacGes e as técnicas, o ca

na passou a ser a mesma para

ladores,

ca e experimental guanto aos

quadas para o controle e a

supervisores e guardas foram abolidoes,

-]13=

a prosseguir sua educacdo em as-
is.
€ a de uma comunidade de indivi-

Os, que se governam a si proprios,

pro-

cliticas sociais. Subjaz també&m a
e, auto-dominio e sentido de res-
iguais oportunidades de partici-

na capacidade de satisfazer as ne
de seus membros, na possibilidade
gestao
ar a discordancia e a inovagdo.
tro horizonte para o trabalho. Tra
tura, como o mundo da iiberdade.

tentado conciliar o tramlhador com

cr

5 ue aparecem como nova manipula-
as contradigoes de fundo. Ha algu-
paises avangados que relatam me-
de trabalho que a recomposigdo das
segsorados por psicossocidlogos, que

al
el

gosto, a resisténcia ao trabalho,
arefas repetitivas, os patroes tém
nvolvem mais criatividade e respon
de torna-las mais complexas. Di-
inglesas, diante de paralizacgodes,

saram a suprimir coergoes, dar po-

Ara organizar o trabalho a seu mo-

determinar tempos e ritmos, modificar e estabelecer as ing

rtac de ponto foi abolido, a canti
Operérios e dirigentes, os contro
a

o numero e




duracdo dos intervalos foran
dores.

Depois de um periodo d
saltos de produtividade gera
rios anos, o absenteismo acaq
lhos ou instrumentos diminui
saldrios foi suprimida, idéi
cas surgiram(ll).

A auto-gestao técnica
e o arbitrario politico-culf
dividido. Sac experiéncias g
técnica para a desqualificag
lhador e que o trabalho mond
maior e rendimento mais frad
exige um conjuntc de faculda

SAoc poucas experiéncia
ser longamente preparada(lz)
sas sO evitaram demissoes, pe
bater a concorré&ncia e ganha
tal da empresa concorrente €
da mesma).

Assim, a auto-gestao t
ta, mas sua generalizacao &
lista, exigindo gestdo socia

s no quadro da auto-gestao

pode funcionar e aplicar tod

(11) Andrd GORZ, Critieca

(12) Idem, p.86 e seguintes.

{13} Ibidem, p.233.
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deixados a critério dos trabalha-

e tentativas e experiéncias, houve

lmente de 20% ao anco, durante va-
bou, defeitos e quebras de apare-
ram enormemente, a hierarquia dos

as, inovagdes e modificagoes técni
revelou a irracionalidade técnica

ural da maneira como o trabalho &

ue mostram gque nao ha necessidade
do e para a robotizacao do traba-
tono e repetitivo produz fadiga

o do gque o trabalho complexo que
des intelectuais e manuais.

s, no entanto, e cada uma teve que
, sendo gque algumas dessas empre-
dindo e obtende esforgo extra para
r-lhe o mercado (destruindo o capi
o}

levando ao desemprego pessoal

gcnica pode ser uma pratica de lu-

incompativel com o sistema capita-

1 da nrodugdc no seu conjunto. "B

social que a auto-gestao técnica

la sua eficécia“(lB).

da Divisac do Trhabafho, v.231 e sequintes.

"L}




- A LIGACAO

A dicotomia existente
fissiconalizante e todas as d
anterior nac terao chances d
esforgo tedrico de aclaramen
trabalho e educacao.

A aproximag¢ao artifici
caridter pratico-formal de qu
de escolas profissionalizant
especializando unilateralmen
¢oes internas nos distintos

E preciso prestar aten
lista tamb@m critica a nao r
faz isso ha dois séculos, co
4 nova ordem, como ministrad
conceituoso para com o traba
ciedade capitalista reserva-
po de homem, de ser a escola
to da disciplina — disciplin
¢o. Um dos lemas de sua ideo

vence na vida. A pedagogia d
trabatho, fabrica produtora
Com ela, fortaleceu-se a con
mentar na escola o trabalho,
ciais adequadas para © aprim

da como guase-natural e univ

A bandeira hasteada ne

do trabalho nao tem signific.
lhador a sua estrutura poderd

escamoteando que essa estruti
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TRABALHO~EDUCACAQ -

entre ensino humanista e ensino pro
emais divisOes tratadas na parte
e reversao se nio se empreender um
to radical sobre a relagio  entre
al entre escola e trabalho, dado o
e se reveste, leva a multiplicacao
es, homogeneizando, massificando e
te o trabalho, criando estratifica
grupos sociais.

¢ac ao fato de que a escola capita
elacao entre escola e trabalho. E
nsiderando a escola como obstaculo
ora de um saber inlQtil porque pre-
lho produtivo. Para a escola da so
se a fungao de produzir um novo ti
de reeducar no habi-

do trabalho,

a do tempo, da economia, do esfor-

logia & o de que quem se esforga
o trabalho fez surgir a escofa de

de trabalhadores para o sistema.
vicgao de que & necessario experi-
sua organizagao e as relacoes so-
oramento da nova ordem, apresenta-
crsal.,

la escola capitalista da pedagogia
ado mais gue a habituagao do traba

Dsa e apresentada comc a-histdrica,

ira @ incompativel com uma politi-




ca de pleno emprego. Essa es
o que declara no nivel formag

estao postas na sociedade ma

A sociedade industrial &€ capaz de se preocupar com

valores humanistas, ao mes

-16-

cola se mostra incamaz de cumprir

1 norgque depende das divisdes que

is ampla:

0s
tempo que prossegue com oS Seus

objetivos inumanos: fomenta a cultura e as personalidades jun-

tamente com o trabalho Ardd
a endoutrinagao total, a py

No contexte atual, o p
feras da personalidade human
espaco, vontade, desejos, mo
ra das relagdes técnicas, al
dor. Mas a resisténcia da fo
alienacac obriga o capital a
técnicas para a consecugao d
ber também a fungao de levar
cobrirem estratégias para fo
téncias. Tarefa viavel se o
processce ensino-aprendizagem
cal, articulando-se teoria e
cola pode ajudar a edificar

do da competéncia profission
autonomos e criativos, que s
neira solidaria nas suas rel
na relagao com a natureza. S

o processo educativo nodera

humana para a construgao de

(14) Herbert MARCUSE, Human

ta, org. Erich FROMM, p.119.

10, & injustica,o armamento nuclear ,
rodutividade auto-imulsionada. (14).

rocesso de dominagao das varias es
a (fisica, fisioldgica, de tempo,
tivacao) se desenvolve sob a masca
ienando cada vez mais o trabalha-
rca de trabalho a esse processo de
estar sempre descobrindo novas
e seus objetivos. A escola pode ca
os trabalhadores-estudantes a des
rtalecer cada vez mais essas resis
trabalho for a matéria-prima do
e dele se fizer uma critica radi-
pratica, fazendo~se praxis. A es-
Fma visao global que caminhe ao la
al, levando a formacao de sujeitos
aibam utilizar os recursos de ma-
acoes sociais e de modo harmdnico
e a matéria-prima for o trabalho,
ser um dos lugares da capacitagao

uma scociedade humanizada. Uma so-

ismo Socialista? in  Humanismo Socialis-




ciedade baseada nos principi

supressdo das distingoes de

¢oes qualitativas entre o hor

cional da produgao, grande e;

lecimento da universalidade,
Utopia? Nao ha razao insuper
esperancas.

Na verdade, a educagao

mesmo: sua finalidade depends

=-17-
bs de abolicao da exploragao, de
classe, do estabelecimento de rela
nem e a natureza da organizagao ra
xpansao da produtividade e estabe-
da iqualdade ¢ da liberdade recal.
tais

avel para deixar de alimentar

nao existe como um objetc em si

=1

do contexto histdrico em que es-—

td inserida. E as relagoes ebtre trabalho e educagao ainda es-—

tiao pouco exploradas entre of

avancado na diregao de aclaramento conceitual & Frigotto

que fala em cxise de supered
Na década de 60, no Br
te privilegiou a teoria do ¢
linear entre educagao e prod
invertendo a relagao determi
da escola — nao do conhecime
superar os problemas naciona
A critica que se segul
teoria da reproducao de Bour
funcional ac canital, levand
sa de posigdes favoraveis a
lugares nao institucionaliza
Como reag¢ac a essa pos
nem a

capitalista da escola:

tal orecisa dela (do modo co

(16)

lhador Tese que também

(15) G. FRIGOTTO, Trabatho
(16) Claudic SAIM, Escola ¢

(17) G. FRIGOTIO, Trabalho-
valente ou formacae politécnica?,

€ linear, como aponta Frigotto

L,

]

tem
(15}

tedricos brasileiros. Quem
alidade teornica no campo.

asil, a formulacdo tedrica dominan
apital humano, vendo uma relacao
ucdo, dando autonomia a escola e

nante/determinado.l democratizagao

nto — passou a ser a panacéia para

15,
u partiu de uma simplificagac da
dieu, mostrando que a escola era

0 a praticas imobilistas e a defe-
desescolarizacac ou ao trabalho em
dos .

tura, surge a tese da natureza nao
escola & capitalista, nem o capi-

traba-
(17)
¥

mo existe) para preparar O

e Conhecimento, v.14.
Trabalho, SP, Brasiliense, 1980.

educagdo e tecnologia: treinamento poldi-
mimeo.
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porque separa o planc das relagoes sociais de producac mate-
rial do planc das relagoes socials politico-ideoldgicas.No pla
noe pratico aponta como saidal a volta ao ideario da escola for-
madora vara a cidadania. No plano da nolitica educacional bra-

sileira, em decorréncia dessh abordagem, foi enfatizado o re-

torno a formacao academicista, genérica, alheia as mudangas ci
entificas e tecnoldgicas. é

0 carater linear esta bresente nas trés abordagens aqui
sumariadas: ha uma ligacgao p@sitiva, um vinculo direto  entre
educagao e trabalho na anéli%e da teoria do capital humanc e
na reorodutivista; ha vincul% também direto, porém negativo,na
teoria da natureza nao capit%lista da educagao.

A reflexao mais conseqhente aponta para a existéncia de
uma relagao entre trabalho eieducagéo que se caracteriza  poxr
ser indireta e mediatizada. ﬁ a grande tarefa & apreender tais

i
mediacoes, desvelar o gue néb esta aparente de imediato(lB).

As praticas gue se efe&uam na escola sao estruturadas a
partir das praticas sociais %ue ge estabelecem em outras ins-
tancias (producgao, politica,écultura). Do ponto de vista histo
rico, apenas secundariamenteéas vraticas educativas té&m dimen-

sdes estruturantes na sociedade. De tal modo gue o avango na

democratizacao real da escola s& se viabiliza mediante o avan-

co na democratizacdo no plano das demais relagoes sociais. As-
sim, ndo se trata de definin a fungdo da escola — .como deve
sen — mas de pesquisar quais sao as forcas sociais que acabam

estruturando a escola da mameira como ela existe. A partir dai,

(18) G. FRIGOTTO, Tendéncias Pedagdgicas Hoje: educagﬁo e trabalho,
Prospectiva — Revista dc OR&QHIGCQO Educacional, Associagao dos Orientado-
res do RS, n? 15, 1986, p.45-52 e A Produtividade da Escola Improdutiva, 23
ed., 8P, Oortez, 1986.
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pode-se pensar outras formgs de estruturagao e novas fungdes pa
ra a escola.

E uma restricao histdrica o entendimento do trabalho co-
mo mercadoria, como unilateralidade do homem. E uma das conse-
gléncias mais fortes dessa |realidade € a alienacdao. O pProcesso
de trabalho, sob o capitalilsmo, tornou-se um processo de alie-

nagao e exploracgao. No caso brasileiro e especialmente no caso

do ensino superior, um dos |pontos centrais de mudanca ocorrida

no exercicio profissional - indispensavel para se entender a
~ , : - . = (19)
funcao da nova universidade - e a alienagao do trabalho .
Por esta razao, a parte que se segue vai analisar esse proble-
ma no interior da escola, discutindo como a escola pode refor-

car a alienagdo que as demais praticas sociais estdao desenvol-

vendo.

B - ENSINO E ALIENAGCAOQ

Alienagaoc & um termo éue da margem a muitas interpreta-
¢oes Jja gue & utilizado pel? filosofia, sociologia, politica,
economia e psicologia. O us% historicamente predominante & o
que reconhece a filiagao doéconceito a Marx. Nao vamos tratar
aqui, por fugir do objetivogdo trabalho, da discussao das va-
rias leituras possiveis do ?onceito nos textos de Marx. Cono
bem demonstrou Santos(zo), ﬁé uma diversidade de leituras que

Marx provocou ao tratar da alienacao e ela & flagrante mesmo

entre autores que reivindichm Marx como fonte primeira de suas

(19) Reginaldo PRANDI, 04 Favoritos Degradados, p.43.
{20) Taywert G. dos SANTCﬁ, Alienacar ¢ Caplitalismo.



elaboracoes tedricas.

Marx toma o conceito
(estranhamento do espirito
e faz sua introdugao na Soc
creto e ao processo de trab
listas, que conduzem a um e
sua propria natureza: o tra
& separado da propriedade e
e do produto de seu trabkalh

Considerando-se 0 obj
contribuir para um enfoque
¢o agqui um recorte do probl
lise do ponto de vista psic
relacao objetiva que aconte
seu trabalho, Ja que ocorre
meios de produgao, & possiv
ria psicoldgica.

Do peonto de vista psi
nacdo, embora hao se restri
que o conhecimento & sempre
fator subjetivo por causa d
ce, esta organicamente liga
dade humana e possui, por 1is
subjetivo-idealista.

Pengar © problema da
gico assume importancia qua

bre procedimentos modificad

(21) Adam SCHAFT.
seguintes.
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da filosofia esveculativa hegeliana
com relagao a sua propria esséncia)
con-—

Lologia, vinculando-o ac homem

lho e relacgdes de produgdo capita-

W W

tranhamento do homem com relacao a

balhador, na sociedade capitalista,

do controle dos meios de produgao

Q.
i

?tivo do presente estudo que & o de

%ritico de Metodologia de Ensino, fa
ema da alienagaoc,priorizando a ana-
01dgico. Embora a alienagao seja uma
mundo de

ce entre os homens e  ©

objetivamente sua separagdo d o s
el pensar a alienacgao como catego-

coldgico, existe um processo de alie

Adam Schaff(zl)

nja a ele. aponta
uma atividade objetivo~-subjetiva.E
o vapel ativo do sujeito gue conhe-
do a ele, mas traz a marca da socie

5o ,um carater objetivo-social e nao

alienacdo do ponto de vista psicold
ndo se busca uma reflexao radical SO

ores da qualidade de ensino,nao sig

A relag]éo cognitiva. Historia e Verdade, p.63 e
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nificando, com isso, um descgnhecimento da ameolitude maior do pro
blema.
Nudler{22), estudandg a analise que Lukacs faz do concei
to, destaca pontos que intgressam para nosso estudo a0 chamar
a atengao para o tipo de rglagao desumanizada que o homem tem
com seus semelhantes e ao mostrar que no estado de alienagac ha
uma sensacido de impoténcia [do homem diante da sua estrutura so
cial, tornando-sc¢ esvectador do aque acontece em sua existéncia,
como uma particula isclada |e integrada em um sistema estranho,
sem desedjar ou ver possibilidade de fazer modificagoes radi-
cais.
Na verdade, as relacBes econdmicas criam um modo basico
de intercomunicacdo social. O problema que se coloca é como es
sa maneira de perceber o mundo vai sendo formada a nivel indi-
vidual no psiguismo de cada pessoa. (Ouais sao 0s recursos psi-
coldgicos que vao formando jessa maneira de ser? Que acontece No
cotidiano imediate para gexar atitudes, sentimentos,categorias
explicativas?
Nudler entende gue antes mesmo de estar inserido no mun-
do da produgéo, vendendo sua forga de trabalho ou de ver limi-
tado seu poder de decisao em uma relacao de trabalho opressiva,
o individuo pode perceber-se como ser passivo, encontrando ou-
tras fontes que engendram ¢u realimentam sua alienacgac. Um dos

mecanismos mais sutis e voderosos estaria na educagac escolar
(23)

tradicional que contribui para a formagao de um paradigma

(22) Telma Barreiro NUDLHR, La educacion y Los mecanismos  ocwltos
de £a afienacion, p.90-109.

(23) O temmo & tomado de lempréstimo a T.Kuhn (A estrutura das revo-
lughes cientificas) que embora tenha utilizado mum sentido epistemnclogico
como marco de referéncia vara a |investigacao cientifica sugeriu a extrapo-
lacho proposta. Cf. Telma B. NUDLER, op. cit., 0.98.




(sistema de referéncias) al
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Para a formagao desse
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nante se caracteriza por <o
vos para a vida humana na 2
A partir desse refere
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(24) Telma B. NUDLER, Op.
final desta reflexao.
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ienante. Um dos efeitos do naradig-

Areas de interesse dentro da reali

nivel que a educacao "tece sua ma-

vai sendo introduzido num paradig-

nue sera reforcgado pelos demais me-

paradigma nac interegsam apenas os

](24)

Luez nem sequer prioallarniamente mnas
5 com a realidade. A educagac alie-
locar os aswectos mals significati-
ona de wenumbra.

hcial, Nudler apresenta seis meca-
no escolar que promovem o aluno alie-
ripg asnectos de sua critica coinci
hamada pedagogia ativa mas gue sua
stinta dos nedagogos moderncos, mos-
mprem uma fungao social.

da alienacao esta presente em pro-
emente inofengsivos no ambiente esco
da énfase na palavra, a ser ouvida,
5 verbosidade & catcgoria do valio-
amente a realidade através da pala-

o —

bra desvela-la, o ensino vai de
rea simbdlica pura, separada artifi
to, ao invés de dirigir-se a& obscr-—

®ao scobre a experiéncia vivida, vail

formado de palavras que desapare-

ci

!
i O grifo & meu e serd discutido no
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15 as provas escolarcs. O congelamen

le anresentada como algo estatico |,

fechado, que nao pode ser aperfeicoado. E algo ja dado, ja fei

to, e nac algo em transform
cada ao invés de explicada
fase nas formas,

no cue fic

terior, vivo, de duavida, de

introjegao de normas rigida

aluno num estrutura inamoviyel,

num sistema hierarquico onde uns mandam e outros obedecemn,

ra o bem de todos. O detalh

mulfacio s3o vicios nao caus

ncao e deve ser descrita e classifi

3

transformada. O 4camafismo & a én
hn fora do aluno,nao no processo in-

criagao, de investigagao. Leva a

=1 8]

e uniformizantes, cncaixando

ensinando-o a ocupar seu lugar
|

pa-
(amo, a compartimentalizagao, a acu

his. A énfase no detalhe distrai da

visdo de conjunto, & obstadchlo para as vinculagoes globais, es

truturais. A visao compartimentalizada da realidade lmpede que

seja vista a interacgao entr
cos nao sao vistos vinculad

as tecrias filosoficas,

o désenvolvimento cientifico nao

=3

suas partes: os fendmenos histdori

hs com os fatogs econdmicos ou  com

in-

flui e nem & influenciado pelos fendmenos politicos etc. A con

cepgao acumulativa do conhe
por informacoes ao invés de
trés asvectos (énfase no de
acumulativa) levam & retrag
incapacidade para estabelec
tos e extrair consegliéncias
os fendmenos. O cadime de fe
educag¢io alienante, pelo qu
aluno, nao valcrizando as i
riam ser a via de acesso pa

minic do conhecimento cient

casual porqie um aluno curi

~imente leva o aluno a apenas justa
analisa-las e relaciond-las. Esses
%alhe, visao atomizada e concepgao
90 do espirito critico,reforgando a
~r vinculagOes entre os conhecimen-
gerais sobre as interagoes entre

va curtosidade & outro mecanismo da

al o ensino mutila a curiosidade do
i

hquietacoes riguissimas que  pode-

ra uma penetragac sistematica no do

Yfico e filosOGfico. E istoe nao =4

bso, indagador em relagao as causas



dos fendmenos guc O preocun
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adaptando passivamente como
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nhececimento come algo nao va
consegulr notas e eliminar
caoc egolista na sociedade, o
tempo para obter uma nota,
desenvolvem uma sensacaoc qu
sua inser¢ac na sociedade,
tos".

0 individuo nao se pe:
vo, concentrado no esforgo
gar-se a realidade criativail

co esforgo & subir na escal

D4

Am @ sua interacaoc mitua, seria, o

rturbador da ordem existente,nac so

exige a sociedade., O meacantifismo

s que conduzem a uma nercencaco do co

lioso em si moesme, mas como medie de

adversarios. Preparam vara a adapta

individuo aprende a "vender" seu
um titulo e aqueles gue fracassam
> sera transferida mals tarde na
aprendendo que triunfam os mals "ap

rcebe como um ser interiormente vi-

le amadurecer, enriquecer-se e li-

nente, mas como algo inerte cujo 4ni

2 gocial. Torna-se adaptado a uma

relagdo interindividual egoista, competitiva e mercantilista.

A contribuigao de Nud
alienacao pouco tem sido es
Locus escolar. Interessa-nos
sar a alienacao do sujeito
jeito a esses mecanismos (¢

sendo adulto

fara ver) e,
nado por sua condigao de tr
analise ha um reparo tedric

Ao apontar 0s seis me
tradicional, Nudler conside:
cidéncia entre seu aporte t¢

se auto-classifica) e o da j

fase que esta deu a forma de

cuidado de refletir sobre o

ler & valiosa e original — o tema da

tudado no ambito individual e no

5 sobremaneira por nos fazer anali-
de que tratamos — enqguanto alunc,su
bmo a analise do material empirico
ingerido no mundo do trabalho,alie
sbalhador. Nao obstante a riqueza da

n fundamental a ser feito.

ranismos comg inerentes ao ensino

ra que pode ser encontrada uma coln

2Orico "marxista" (segundo a autora

bedagogia "ativa", recuperande a én

> ensinar: o primeiro teria se des-

]

problemas concretos da educagao ,




enaltecendo o pavel "da lut

econdmicos sobre os ideoldy

perceber que "a mutilagao si

flexo da sociedade, que a ef

ras sociais", e gque uma "ma

sociedade enferma, nao podey
reestruturam as instituigoes
se O ¢

Entendo g u e

tetido, a pedagogia "ativa"

resze pelos conhecimentos agd

sando sequer prioritariamente”

nhecido e resgspeitado autor ¢

te o contrario de Nudler qu:

Uma pedagegia progre;
conservadora, reaciconaria
explica sobre o racismo, as
car pelas desigualdades de
tes praticas que se ligam
conteldo, © saber ensinad
subordinada. Metodos, a
proporcionam na realidade
nao por inabilidade na apl:

mente a este género de conteldes... Primazia dos conteldos.

saber ensinado gue se 3

icos™

«
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n de classes ¢ a ligagao dos fatos

e ¢ scygundo teria deixado de

r
Istematica que a escola produz & re

scola & produto de outras cstrutu-

pratica educativa & sintoma de uma

1do sunerar-se nlenamente se nag se

=}

restantes™.
»nsino tradicional wvalorizou o con-—
rolocou em segundo plano o seu inte

("talvez nao se interes-

lgquiridos
por eles) e,portanto, também in-

correu no equivoco de dicotomizar os termos da guestao. Um co-

rom aporte marxista afirma exatamen

ando declara:

asista distingue~se de uma pedagogia
ou fascista, pelo gue diz, pelo que
guerras, as desigualdades, a come-
&xito na classe e schre as diferen—
55 diferentes 1nterpretagoeq... e o
D, que & dominante, e a forma que &
afiyrmaremse cono revolucionarios ,
um ensino conservador e conformista,
i cagao, mas por serem adaptados  s0-
E

oga ¢ verdadeiro destino das vedago-

gias (25).

Snyders inclusive fala — com razac — que fora de uma con

do aluno

novadosg cairio na rotina quando esgotado o

ou da alegria das relagoes ]I

(25) Georges SNYDERS,
Lishoa, Moraes Editores, 1974, p.

frontacdao com as interrogagdes essenclais da

{propiciada pela se

situagao concreta

»lecao de contefidos), os métodos re

efeito da surpresa

interpessocais. Para ele, o gue ba-

Pa&a onde vace as pedagogias nav dietivas? ,

809—310
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Assim, rekomando NMudls
lisar os mecanismos de alien
dicional sem a analise da cd
também pode alienar,
Atribuir a atitude ali

aos conteiudos pela escola tn
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ntelidos oue avresenta, as atitudes
nos.

r, narece-me  ger um equivoco ana-
acao como exclusivos do ensino tra

ntrapartida do ensino renovado,que

enada do estudante a onfase dada

adicional é dizer narte da questao.

Bem sabemos que muitas propgstas do movimento cscolanovista 5a0

criticadas pelo seu anolitic

em nao consciéncia, em alien

ismo e gue resultam ulteriormente

agao. As propostas das pedagogias

nao diretivas, por exemnlo, ipodem reforgar ao invés de  trans-

. | , -
formar a realidade (o gue lgvou Snydexs a afirmar uc nao se

trata de ignora-las, mas de (ir além delas). A nroposta da peda
o ; pedaa

|
gogia do trabalho tambén redebe criticas em sua linha de coni-

véncia com o estabelecido:

T necessario definit exatamente o conceitc de escola
wiitaria, na gual o trabalho e a teoria cstao estreitamente 1i
gados: a aproximagac mecénica das duas atividades pode scr um
esnchisio. Quve-se dizer de grandes intelectuais cue eles  ge
divertem trabalhando como torneiros, carpinteircs, encadernado
res de livros, etc., isto ndo & suficiente para que sojam

exenplo de unidade entre €
destas  sscolas modernas s
nada tém a ver {(a nao ser
criar um tipo de escola qu
subordinadas para um papel

junto e nac como individuo

rabalho manual e intelectual. Muitas
o precisanente do tipo esncbe, que
superficialmente) com o problema de
> eduque as classes instrunentats e

de direcao na sociedade, como  con-
5 singulares (26} .

Na verdade, a énfase em métodos ativos nao garantc & nao

ocorréncia da formagac de paradigma alienante na relagao de en

sino ¢ aprendizagem. A questfo ndo cstd em opor forma e conteld

(26) Antonio GRAMSCL, O

intebectuals ¢ a organdzacae da cultwia ,



do, dicotomizando-os. Um novo suporte tedrico na rclagao de en
sino e aprendizagem deve acautelar-se com © repudio aos Conte@
dos valorizados unilateralmgnte pela escola tradicional ou com
os aplausos aos métodos ativyos, tomados ingenuamente.Também um
novo aporte ndao deve levar a defesa da anterioridade do contel
do e/ou o menosprezo i forma, mas tem a tarefa de buscar a sin
tese dialdtica que subjaz altoda auténtica e genuina relacao de

ensino e aprendizagem. E najqualidade dos conteudos e na forma

didatica com que esses contelGdos significativos (do ponto de

vista socio-econdmico-politico~cultural) sao vivenciados no co
! °

o ! : - Ca
tidiano da sala de aula gue!se forja a formagac da consciencia
i
i
critica, da nao alienagao. %ssim entendo o aporte a ser incor-

i
porado no marco de uma critica radical da socicdade. Assim Vis

lunbro o trabalho de sala de aula: contetidos selecionados tra-
zendo a marca de uma opgao politica, técnicas escolhidas com
competéncia para que sejam veiculos na consecugac de nossos pPro

jetos. Inseparaveis. Nesse sgentido, "a indiferenga, nao isenta

o -1 ) 7 - -
de hostilidade entre os tedricos 4o maersde2 % em relacao a

preocupac¢ac didatico-metodolbgica deve ser revista.

C -~ ACEPCOES SOBRE QUALIDADE DE ENSINO

Analisando o que se escreve, discute, analisa, critica e
i

- P - ;
defende sobre a guestido, creio ser possivel destacar, pelo me-

nos, trés diferentes acepgﬁe? gsobre gqualidade de ensino.

1. Qualidade de ensinb como um conceito saudosista-auto-

(27) Telma B. NUDIER, op. icit., p.108.




ritario — Alem dos depoiment
dade cra outra”, podem ser if
¢oOes que, mesmo intentando ug
ao ensino, deixam entrever o
no passado e o objetivo, aij

5, em Ultima analise, reencq

tia.

entela menor e diferente 350¢
resultados usando 0s mEtodos
trar quem defenda um ensino
parece ver a questao da gual
se tratasse de uma entidade
do espago. Desse modo, pelo
a educagao vem se constituir

les que falam numa suposta (¢

-8

tos de praxe "no meu tempo a quali-

icluidas agui todas agquelas — posi-
na critica aparentemnente liberal
jue o parametro de gqualidade esta

1da que cada vez mais inatinglvel,

ontrar aquela "exceléncia" que exis

Como o ensino do passado cexistia para atender a uma cli-

riologicamente da atual e obtinha

. tradicionais nda¢ € incomum encon-—

baseado em tals métodos. A posigao
como

lidade de medo idealista 5@

propria, pairando além do tempo e
desconhecimento histbrico de como
1do ao longo do tempo, surgem ague-

jualidade que dependeria de uma vol

ta aos padrdes rigidos e autoritarios do passado,advogando sua

transplantagaoc para os dias

Nao & raro observar a

qualidade a

ensino.

A associagao direta

com mudangas mais amolas %

geral a uma postura elitis
de qualidade existente nun

Essa atribuigao lineal

quantidade pode revelar uma

- o~ |
la e nao & a posigao nem nes

{(28) Guiomar N. de MELLO,

de hoje.

i tendéncia de atribuir a perda de
. r

- L : :
expansao quantitativa ocorrida no nosso sistema de

dos dois fatos, sem articula-los
em
padrao

ora do ambito da escola, conduz
+a e saudosista do suposto
A escola de minoria (28).

r da gueda da gualidade ao aumento da

~
<4

forma conservadora de ver asco-

smo do discursce liberal que em sua

Magistenio de 1¢ graw, p.48.
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forma original apregoa o acesso de todos A ezcolarizagac leiga
e gratuita como garantia democratica. Nual seria entao o con-

ceito de cualidade de ensing implicito no liberalismo? E ai

temos a gsequnda acepgao para o concelto que buscamos.

2. nualidade de ensino como um concelto lipberal — Para
penetrarmes na caracteristic¢a dessa concepgao,analisemos a ori

gem do liberalismo. O liberalismo & entendido como a CXDressao

ideoldgica predominante do sistema econlmico-social que tem

seus germens no século XVIIie toma corpo nos movimentos revolu

cionarios dos séculos XVIIIle XIX. E fruto de concengoes con-

traditdrias sobre o homem e;o mundo e, assim sendo, vai passan-
do por mudangas de decorrerida histdoria, acentuando ora um,ora
outro lado da composigao dessas concepgoes contraditorias.

i

O pensamento liberal ¢omporta valores anarentemente anta

gdnicos e que pretendem serluniversails — avlicaveis a gualguer
| ! 1

espacgo. Também sao a-histdoricos -

pessoa, em gualgquer tempo

explicdveis por caracteristicas individuais independentes da

I
condicao de classe social. Por que isso ocorre? Talvez porque,

como mostrou Hallowell{zg)

,éo préprio pensamento liberal sur-
gin de concepg¢oes opostas: ae um lado o objetivismo cristao da
Tdade Média, onde tudo era éxplicado pela vontade divina, e de
outro ladeo, pelo humanismo ﬁo capitalismo primitivo onde a von
tade e a razao humanas deseﬁpenhavam um papel importante na vi

da social. Assim, a visZo do mundo liberal & ambigua, nondo de

um lado © subjetivismo (que: exalta o individuo como pessoa in-

tegral) e de outro © cbjetiyvismo, exaltando a ordem social, e

por suposto, © lado préticoéda vida., Deixandc de entender a or

(29) John HALLOWELL, The decline of liberalism as an ideology, apud
G.N.de MELLO, Magisterio de 1¢ giau, ».83 e sequintes.




dem social como fruto da vontade divina mas dependente da ra-
230 e da consciéncia, o ladp vratico passa a incluir também o
lado material da vida. Tudo|isso resulta em gue acunulacao e
sucesso material passam a ser indicadores de salvacao divina,
mantendo-se o ideal humanista de valorizar a honestidade,o res
peito, a solidariedade. Bem sucedido & quem & bom, honesto e
... tem éxito nos negdcios.|Desse modo, tanto humanisme qguanto
pragmatismo se incluem na visao liberal.

No ambito da compreensac da educagac ¢ da escola,essa ma

triz liberal leva a ambiguiﬁade: defende a escola piblica, uni
versal, gratuita e de direifo de todos. A educagﬁo deve promo-
ver a igualdade social e esth ligada a um projeto de socieda-

de mais justa. £ uma proposka contraditoria porque a 16gica do

sistema econdmico~social que corresponde a esta idecloglia,o ca
pitalismo, revela gue esse ?deal & inexeqliivel. Ao mesmo tempo
em gue defende uma sociedad? em cque todos tenham o mesmo direl
to, os mecanismos sociais i%viabilizam tal pretensao, excluin-
do inexoravelmente uma parc%la da populacao — pequena nos pai-
ses descenvolvidos e grande %os naises subdesenvolvidos.

i

Se inicialmentc a escola era vista como um meio de igua-

ai se deslocando para vé-la COMo

litarismo social, a tonica

um meio de ascensao social e profissional. Vem depois,egpecial

mente nos palses do mundo subdesenvolvido, a compreensac da es

cola como resvonsavel velo idesenvolvimento social e econdmi-

30) = . ,
co( 1 além de ser um direilto individual. Mesmo havendo uma di

voercidade de oriticas e de |tdnicas tebricas, a ingpiracgac libe

ral se revela nos corolarics que aparccem emn quaisquer das pro

(30) ver a esse respeito bs cstudos sobre Teoria do Capital Hummno.
por exemplo: Gaudéncio FRIGOTTO,; A Produtividade da Escofa Tmphodutiva,sP,
Cortez, 1986 e Claudio SAIM, bscpla e Trabatho, SP, Brasiliense, 1980.

|
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postas: promocgdo do individuo, igualdade de oportunidades nara
todos, esforgo pessoal (este Gltimo, usado e abusado ideologi-
camente, pois embora seja verdade dque 0s gue vencem sc egsfor-
cam, nac & verdade que os que fracassam nao se esforgaram. E is
to & sistematicamente escamoteado) .

A preocupacgao com dempcratizagao da escola ¢ com qualida
de de ensino predomina em épocas diferentes no Brasil, a pri-
meira antecedendo a sequndai Uma vez ampliada a rede de ensino

superior no pais & custa da privatizacao ¢ de um descaso em fa

zer acompanhar crescimento ;uantitativo com melhoria qualitati
va, hoje se enfatiza a disc?sséo sobre qualidade. Mas o concel
to liberal de qualidade pri?ileqia a forma, os métodos, a mu-
dang¢a curricular, © incremeﬁto de recursos materiais e finan-
ceiros, acreditande que a q@alidade podera se resolver com es-
sas providéncias. A concepg?o liberal de gualidade entende a
crise da qualidade de ensiné como uma disjuncaoc no ambito da

(31}

escola )

3. Qualidade de ensiné como um conceiteo dialético - Nes-—
i

sa vertente o ensino e vistb de modo historicizado, a escola ©
entendida comc um espago deédisnutas politicas e, portanto, o
proprio conceito nao pode sé explicar sem uma explicitagac po-
litica e sem o claro apoio ?e uma teoria de compreensac da rea
lidade que se articule com % trabalho pedagogico cotidiano.

Nessa CONCEngao a esc?la tem um sentido politico ¢ nao
podemos explica-la numa visﬁo tecnicista ingénpua. O que 1 a o
significa desprezar o lado kécnico do processo ensino-aprendi-

zagem, Pelo contrario, é atjravés dele que a fungao da escola

(31) G.N.de MELLO, op. cit.
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poderad ser,de fato,exercidal com competéncia.

intender a qualidade do ensino como um conceito dialdti-
co & ver a crise de qualidade de hoje nao como uma disfungao
interna, mas como uma determinagao de fora para dentro da esco
la. E & ver também as politlicas educacionais como estraté&gias
do poder politico para manter controlada a sociedade civil.Den
tro dessa concengao, as polﬁticas soctais (de satide, de habita

géo, de educagéo especialmente) sao vistas como respostas clo

poder politico diante das c?ntradigaes afloradas pelo cresci—
mento da sociedade, sua urb%nizagéo e modernizagﬁo aceleradas.
Nesse contexto, uma das politicas sociais a serem privilegia—
das sera a educagao apresen&ada como forma de ascensao social,
independente dos condiciona&tes de classe e reforgando © con-
ceito liberal de qualidade ?e ensino. Para obter o consensoc e

fazer sobreviver o modelo de sociedade existente, as vpoliticas

sociais sdo oferecidas comol estratégia. Isso interessa ao capil
tal gue necessita de que pakte dos asgssalariados se instruam.
I
Para entender a qualiﬂade de ensino como um conceito dia

lético e para que ndo caiamos no lugar comum de explicar tudo

pelo contexto sbdcio-politico-econdmico, relegando a sequndo pla-

no as questdes vitais de sala de aula,que € o lugar onde se
concretiza ou deve se concrietizar o ensino em que acredito,jul

go importante uma palavra sbbre a articulagao dessa compreen-

sio macro-estrutural dos p iblemas educacionais com a situagao
de ensino-aprendizagem.

Entendo que ensino dé boa gualidade & o ensino que provo
ca aprendizagem no aluno. éprendizagem & um processo de descn-—
volvimento pesscal no émbiﬁo intelectual, social, afetivo, fi-
sico e motor. Desenvolver-%e vessoalmente & ir assimilando fa-

tos, informacgoes, manifestando sensacOes, sentimentos e buscar



tecer uma maneira personali

adquirindo habilidades fisi

gue permitam pensar »or con

que a vida pratica vai colo

buscar © conhecimento,

preender trabalho de pesdqui

cOes e, a0 mesmo tempo, criar

sabe

-3

zada de ver o mundo exterior, & 1ir
cas e construindo processos mehtals
ta propria e responder a desafios
cando. £ aprender a aprender. Saber
r descobrir do gque se precisa & em-

=a para chegar a responder a indaga

novas indagacoes. E ter condicao

também de inscerir-se no munﬁo do trabalho, de modo competente

e critico.

No ambito do ensino s

nadas as dimensoes de ensin

de ensino, principalmente n

mostrando a provisoriedade

ser considerado pronto,

permanentemente revisto. Is

tado Intima e permanentemente para a pesquisa
!

def

pperior, estio intimamente relacio-

o, pesguisa e extensao. Qualidade

a universidade, significa ensinar

i
do conhecimento que, por nao poder

r

5 G

initivo ou acabado, precisa

to implica, portanto, um ensino vol

2)

A0 mesmo tem

po em que o professor exerce sua docéncia ensinando fatos, re-

gras e principios,esta levando o aluno a desenvolver processos

I
e adquirir habilidades pard trabalhar esse conhecimento, cons-—

truindo-o para si e superando-o. Em suma, esta ensinando-o

ct

aprender sozinho. Isto e, d pesquisar, investigar para desco-
i

brir, adquirindo ou produzi

(32) Ultimamente a discus
preocupagoes dos estudiosos de

ce caminhar no sentido de ver ambos os termos como duas entidades

mas, que & possivel separar nao

do novos conhecimentos. A extensao

éao sobre ensino e pesquisa toma conta das

meneira inusitada. Geralmente a coisa pare-

autono-

chstante se defenda sua uniac. Paulo MICE-~

1T aclara a questao quando mostra gque "opor ensino € pesquisa significa
desvincular o conhecimento de sug busca e elaboracao... O ensino nac pode

prescindir da pesquisa e vice-v Sa,
teiras de cada um se dissolvam para

se procura reconhecer dols lados
ao invés de ser criticada, deve
Wiivernsddade e ¢ ensine de 19 e

numa celacde dialetica onde as fron-
formar um espaco de intersegaoc... Onde
| que se oplem, cxiste uma totalidade que,
Ser defendida com todas as forgas”. In A
k@ graus , Jos& Luis SANFELICE, 9{3.L§T113.
|



-

I

(33)

uma consegliéncia o i

bertas, seus conhecimentos

extensao envolve especialme
tornar acessivel a um nimer
quistas conseqguidas, durant,
te, e ulteriormente como pr

fal

socliais que ajudou entend

Em resumo, O @nsino na univ,
mente o individuo para uma
conhecimento, no contexto s

dade de transformacao da soO

cao, vendo-a COmMO pProcesso

ciedade,

-34—-

ndividuo deve estender suas desco-

a seu semclhante. A perspectiva  da

nte o compromissc soclial da pessoa:r

-

= o

o cada vez maior de mcessoas as Con-

e o periodo do curso, como estudan-

ofissional engajado nas ing tituicoes
| .

ar,

criticar e propor alternativas.

ersidade deve educar nrofissional-—
insercao competente ao nivel do seu
pial,sem perder de vista a necessi-
assumindo essa transforma-
ae

dinamice e historico ¢ na qual

coloca como um dos protagon

D - O SUPORTE CIENTIFICO-ME

As consideracdes preg

da Pedagogia. Nao sendo ned

(33) A extensao & muito d&

istas.

TODOLOGICO PARA O ENSINO CRITICO

edentes sugerem a nao neutralidade

tra, também ndo o & o trabalho que

“hatida em discussoes que muitas vezes mais

confundem que esclarecem sua finalidade. HA especialmente um trabalho que

. -~ | ~— . . - .
analisa com esmerc a fungao da eﬁtensao universitaria, desvendando

seUs

pressupostos e defendendo que esta fungao & cireunstancial e nao Lherente

a Universidade. Mostra o autor g
ligagdo entre a Universidade e a
ensino e da pesquisa aos ausente
bida como uma fungao perene desty
paracao entre a Universidade e a
tima instincia, um integragao a
jamais a nivel da base material

extensdo apostar na sua propria

para deselitizar a Universidade)
Universidade cujos beneficios, o
sa, nao constituam mais o privi
revertidos em proveito de toda &
Comphomisso Soclal: extensao,
Unicamp, 1986.

ue se a extensdo velio para estabelecer

<]

a, estd apontando para a fatalidade da se-

cl
sociedade e para levar os resultados  do
da Universidade, 3 medida em que & conce

sociedade. Esta concepgao oostula, em ul-
nivel de mentalidade e de comportamento ,

dos grucos atendidos. A medida em que a
superacao (como a sua maior — contribuigac
ela abre caminho para que se pense "urma

riundos de suas fungoes de ensino ¢ pescpil
l8gio de poucos, mas sejam socializados e

aociedade” . Jos® FAGUNDES, Univers{dade ¢

Limites ¢ perspectivas, Campinas, Editora da

o

el



sob ela se desenvolve.

Ixistem varias possiveis classificacoes para as  tendén-
cias vedaydgicas, todas elap intcentando cstabeleccr a funcao
que a educacao pode desempenhhar na sociedade. Libaneo classifi
ca sete tendéncias, sendo quatro f{{beracs {(tradiciocnal, rcnova

da, progressivista, renovada nao-diretiva, tecnicista) e tres

progaessdistas (libertadora, libertaria e critico~social d o s
conteldos) . Considera trds enfoques didaticos ligados a essas
tendéncias: tradicional, renovado-tecnicista, sdcio-politico o

{34)

o eritico-gsocial dos contoudos )

aprescenta um cquarto enfoqu

Saviani divide em cin?o grupos as concepcoes de  Filoso-
fia da Educacdo: concepgao }humanista“ tradicional, concepcao
"numanista" moderna, concepéﬁo analitica, concepcao critico-

; =
reprodutivista, concepgao dﬁaletica{JJ).

1. O aspecto politico

As classificagoes para as tendéncias em educagido tém pro
. -~ i - -
curado avaliar a questdo dojpoder da escola, através da anali-

se de sua relacdo com a sociedade. Em resumo, de discutir sc a

ela se reserva o papel de ir a reboque da sociedade ou se tem

um potencial transformador.

As pedagogias nao-diretivas tém procurado descobrir a
forca intrinseca que o aspebto escolar vode exercer para a
transformacdo do social mas! tém falhadec na tarefa: tratam de

(34) José Carlos IIB@NEO,iDamoc&atizagda da escofa publica, canitu-
los 1 e 6.

(35) Dermeval SAVIANIT, T@ﬁd@ncia& e cornentes da cducacao brasdled-
aa, p.19-46. i




mudar o individuo sem tocar
que nao se trata de ignorar
tas mas de ultrapassa-los.

de classes e considerar que

leva 3 lei da selva, ao héd

u&c(36)

, pois também nos gr
chega aos resultados do cap
0 desenvolvimento da
mostra que @ impossivel uma
nao tenha em conta o fato £
se por outra, a vicléncia e
gal), a necessaria rebeliao
sas estruturas de poder onr

(38)

tégias freiristas terem
segquida no Chile da muito o

gia libertadora em uma situ

na ordem do mundo. Convéem

(37}

italismo dos adultos .

Pedaqoqia critica de

esgsivas.

| que pensar. E possivel uma

NDesprezary tudo o gque lembre a

Nossos

colocacao pedagdgica avangada

lembrar

a contribuicao dos nao-diretivis——

luta

as Gnicas lutas sao as de geracoes
o da raposa Livre ne galdnhednre €4

upos de jovens a livre concorréncia

dias

(ue

undamental da opressac de uma clas-
&ploradora (ingtitucionalizada e le
do individuo consciente contra cs-
"0 fato de moderadas estra

fracassado primeiro no Brasil e em

pedago

acao opressiva? Pode permitir um es

tado burocridtico ou burgudstcapitalista, um ensino critico,pre

parador de rebeldes constru
buscadas nao abgstratamente,
politicas, a estrutura econ
ciais imperante no momento
caclional,

E o que deve ser priv

tivos?"(39)

bmica, a correlagac de forgas

. As respostas devem scr

mas analisando-se as circunstincias

50—

em gue surge determinado projeto edu

ers defende que cada vez mails se aceita gue & na transformagaoc

(36}
(37)
(38}

Georges SNYDERS, op.
Idem, p.238.
Relativas ao Matodo B

(39) Sola i GUSSINYER, Esq
gestionada: la aportacion de la B
NES, SOLA, LAZARD, Ferren Guaidda
ria edit., 1980, p.760-77.

cit., p.241.

aulo Freire.

uela v Bducacitn para una sociedade auto-
redagogia racionalista de F. Ferrer in MO-
t iy La Pedagogia Libertarnia, Barcelona,lca

r

ilegiado no projeto educativo? Snyd



dos conteldos que se pode ¢

0)

noe ambito escolar dedix
lucionarios incluidos nos ¢
como um cons tante movimento

{41)

Otavio Paz chamou

do revolucionario do ociden
lugao tem seu fundamento em
tempo e da histdoria. As mud
tem as previsoes da teorias
volvendo classes e forgdas s

sultados diferentes:

Tanto uns gquanto oS
tem o texto da pega. EsCr§
toria se torna improvisaca
racional (42).

Paz declara que a tec
porém insuficiente para exn
0 problema que se col
ciedade pode ser resumido n
’ - ’
ensino critico, preparador
sociedade {aind

trutural da

rAd o nosso "texto")? Para

corro a nogiao de mediagao 4

A escola @ parte insg

(40) Georges SNYDERS, Cp.-

(41) Otavio PAZ, Conjwigo

1979,
(42)
(43)

Idem, p.125.
Guiocmar N. de MELLO,

~37-

stabelecer relagoes de um novo tipo

1r de cscamotear os elementos rovo-

snteldos, apontar a higtdria humanha

de transformacao do aqui e ayora.

os tempos atuais de "fim do perio-

te", porque a proopria ideia de Revo-

crise gue & a concengao linear do

ancas (Rssia, Cuba, China) desmen-

Cderam-se cm lugares diferentes, en

neiaig difcrentes e apresentaram Ire—

outros, episdodios @ atores, desmen—
vem outro texto -- inventam-no. A his
lo. Fim do discurso e da leqgibi lidade

ria da luta de classes nao e falsa,
licar os nroblemas contemporanecs.

oca a respeito da relagao escola-so
possivel um

a seguinte pergunta: @&

de pessoag que visem a mudanga  Cs-—

a que nao saibamos a priori como s

responder a esta gquestao fulcral vc
- s v, (43)

al como foi explicitada por Melio

paravel da totalidade do social e,

cit., ».311-343.

s ¢ Dis fungoes, SP, Editora Perspectiva

Cop. cit., can.l.
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assim sendo, @ determinada pelos fatores econdomicos amplos, 0
gque faz com que internamente anresente as mesmas relacoes de

mudanca ¢ de reproducao que caracterizam aquela totalidade. As
sim, agir dentro da escola|& também agir na sociedade da qual
ela nido pode ser senarada.|E ha o que fazer dentro da escola
nao pelo aproveitamento dog "cochilos" do moder dominante mas
pela exist@ncia das contradicoes existentes no social ¢ que c¢s
tdo também presentes na escola.

£ por meio da mediacde das condigoes cscolares (curricu-
lo, programas, ag¢oes e representagoes das pessoas envolvidas
critérios de avaliacao etcl) que resulta o ensino desta ou da-
quela maneira. As condigOes escolares como mediagao entre 05
determinantes econdmicos el|o destino social dos alunos podem
ser hoje de um modo, mas podem vir a ser diferentes.

Ao aceitar a determinacac exercida pela economia ou pela

cultura sobre a escola estémos apenas explicando uma parte do
papel que ela desempenha. 1Se a escola &, para o aluno,uma das
mediagdes pelas quais ele se insere num destino ou numa classe
socialmente determinada jaz digercnga se, nesse processo, a ex
NP - ..o (44) ,

periéncia escolar & bem ou|mal sucedida . Sendo mediadora
entre determinantes geraisie destino de cada um, a escola efe-

tua um movimento, uma passagem. Assim, a natureza, a (qua lidade

e o resultado da aprendizagem fazcm diferenga no modo como ca-—

da um vai se inserir socialmenke. A escola & uma das mediagoes
pela qual se efetua o conf}ito entre as clagses soclais, ums ,

interessada na manutencao de sua dominagaoc, a outra, na supres

sAo deossa dominacao. 0 que o saber escolar pode permibir &

(44) Guiomar N. de MELIO, op. cit., ».27.




consciéncia da dominagao, uI
da. No ambito do engsino supd
de resultar na formacao de f
tedrico das leis gerais que
¢do e de suas contradigoes 1
per-cstruturas e que poderaq
pera-las. Lmbora a transfor:
tariamente pcla escola,esta
danca social verdadelra env
relagces ¢ atitudes em todog
2, DOr conseguinte, também no

perspectiva critica em educs

-39~

na visao da sociedade mals inteqro-

crior, o saber, ge bem anvopriado,po

bessoas com adegquado conhcclmento

mroda-

regem o processo global de

refletidas a nivel das distintas su

» adotar a praxis adequada para su-

nagao da socicdade nao passc priori

nio & negligenciavel, Ja que a mu-

nlve modificacao das estrulburas,das

o3 dominics da realidade social -

-]
dominio pedagbgico. [ papel do uma

cdo mostrar que nao se trata de

adantar a educagao d sociedade mas repensar ambas ao MCSMO Lem
(45)
pe . i
|
2. O aspecto tecnico i

As classificagdes existentes sobre as varias tendéncias

pedagdgicas tém o mérito de

jacente As varias praticas ¢

c¢a (dialética, social,

que a educacao, por ser parte do social, node contribuir
agqudizar as contradicoes all]
da gue relativa na transforr

Interesza—-me ,no entani

aspecto técnico do processo

(45} Bernard CHARLOT, A m(

30Clis

desvelar o conteiddo ideoldgico sub

)
= F

ac proporem a perspectiva criti-

vlista, progressista), de mostravaem
para
. existenteos e ter acgao cfetiva ain-

nacac da sociedade.
o, encontrar alguma clareza sobre ©

educativo, porque criticar a visao

54 ficacae pedagogica, v.304=5.




tecnicista nac significa des
E me pergunto como articulary
os procedimentos docentes ng
no boio dos métodos de ensin
tam como instrumental para g9

Com a intengao de ver
cas presidem a formulagao da
lho-me de uma classificacgao
as adaptacOes que me parecer

Numa tentativa de sint
gia educacional noc pengament
identificaram trés grandes d
ou deixam em seu rastro uma
"econhecimento", unm

vem a ser

consecllente "didatica™ ou ap

{47)

ensino Sahendo dos risc

ocasionar, forcando as vezes

deternminados rotulos, mas va

tender as grandes linhas do
e as implicag¢oes no dia-a-di
gquematizacao que se segue.

A primeira grande teng

11

oa’. linha

b3

Defende esta quea

secamente bom e que esta bon

ambiente educacional deve se

{46) L. KOHIBERG e Rochells
ion, Harvard Educational Rewvue, 1
ensino~aprendizagem, Psicofogla ¢
Papelivros, 1980, p.264-286.

(47) Idem, p.265.

—-40-

prezar o lado técnico da educacgao.
uma visao critica de educagao com

dia-a-dia escolar, como descobrir

o existentes os gue melhor se pres-
trabalho critico e criativo.
que diferentes bascs epistemologi-

s atuais indicacoes praticas, va-

de correnltes psicoldgicas, fazendo

em pertinentes.

eso sobre as tendéncias de Psicolo

o do ocvidente,Kohlberg ¢ D@yer(46}

orrentes "que carregam em seu bajo

epistemologia ou concepgao do que

a psicologia da aprendizagem e uma

licacao de principmios tedricos ao

os que tal esquenatizagao p o d e

o enquadramento de pensadores  Cm

ndo vantagens na tentativa de en-

pensamento psicoldgico educacional
as-

a da escola & que apresento a

éncia chamo de “centrada na pes-

o ser humano &, ao nascer, intrin
dade deve ser preservada. Assim, O

r planejado para fazer desabrochar

L MAYER, Development as the aim of educat-
972, 42(4) apud NElio PARRA, istratfglas de

Fraino, wilma Millan A, PENIEADO, orq.,SE




a inteligéncia, a personalig
ser humano traz pré-formadosg

to-conhecimento, consciéncia

l6sofos agui incluldos comeg

tes, Leibnitz, Rousseau e Ka

uma psicologia voltada para

clui a psicologia nas cicnci

5

todos os atos ¢ @ livre pard

te, Os psicblogos americanos

a psicologia como ciéncia na

H. Maslow, Gordon W. Allport

As consegliGncias para

autor para autor, mas na uma

meiro lugar, © ensino & uma

ksl

tancia e a aprendizagem sign

|
Para Rogers, cada educador &
para "facilitar” a aprendiza
nicas que podem ter lugar ng
sentd-las como modelos para
na sua can

fianca na nessoa,

volvimento, de autodesenvoly

mais caracteristica @ o gaup
ver um desejo genuino de ajy
tacao do "eu". Auto-compreecn
para a capacidade de resolve

Snyders, analisando a

progresso esperado reduz-se

mudar no mundo, "trata-se si
n (48)

Todas ag

) Georges SNYDERS, Cp. {

-41-

ade, os motivos, as emocoes que

ac nascer. Todo conhecimento &

ou "insiaght" do eu. A linbha de

a com Platao, passando por Descar-

nt. Esta filosofia da origens a

(=

a consciéncia, e, cvidentemente,in

as humanas. O homem @ a fonte dea

fazer evscolhas, porque & conscicn
que aqui se incluem e gue se opoem
tural sao principalmente Abrahiam
¢ Carl Rogers.
o ensino dessa tendéncia variam de
une o ponsamento. Bmopyl

linha que

atividade relativamente sem impor-
ificativa tem pouco a ver com &le,
eve desenvolver um cstilo proprio

gem dos aluncs. Indica algumas téc-

ensinc, mas insiste em naoc apre-

&

conia. A atitude basica & a de con
acidade de dirigir o promrio desen
er-se. Dentre outras, a técnica
¢ de encontho que procura desenvol
dar o companhelro e uma melhor acei-
sao e auto-aceltagao sao  basicas
r problemas pessoais.

linha rogeriana, mostra gue ali, o
nada ha

a uma conversa interior: a

mplesmente de langar outro olhar

dificuldades estiao no proprio in-

fiE., p.148.




aividuo, ¢ munde ¢ pesto end

de mudar o individuc sem tod

A segunda tendéncia pg
1] 4
cent

da primeira e chamo de

fluéncia em nossos dias, em

papel decisivo do ambiente n
individuo. Filosoficamente,
vo, governado pelo ambiente,
fora e se torna conseqgléncia

ente. A longa linha de filds

passan

Locke no século XVITI,
niel Hartley que estabelecen
do behaviorismo, séculos dex

Para Locke, pai do emy

lha em branco, uma "tabula x

marcas, € nada existe no int

pelos sentidos. Ao que Leibn

nada, a nd

rior) retrucaria:
conhecimento & conseqliéncia
dadc e,assim sendo, o aspectd

n

mento de uma ciéncia do homs
aprendizagem seria, para Log
por outro, de uma sensagao f
estimulo ¢ a resposta & secu

Para esg

)

e parlnteses. Em resuno, trata-se
ar na ordem do mundo.

de ser caracterizada pelo oposto

rada no amkiente'. £ a de malor in
determinados clirculos. Destaca 0
a construgac do comportamento do

o individuo &

vigto como scr passi
reagindo aos estimulos cuc vem co
das forcas existentes cm seu ami>i
ofos dessa tradigao comega em John

do por Berkeley, David Hume e Da-

am os germens nara a estruturacgao

S

ol
irismo, o homem ao nascer & uma fo
asa" onde o ambiente val gravar suas
electo gue nac tenha antes passado
itz (incluido na tendéncia ante-
o ser o proprio intelecto. Agqui, o
das impressoes sensoriais da reali
mais importante para o desenvolvi

m & o que acontece 4ora defe. A

ke, a substituicdo de um estimulo

O acontece entrc um

or outras. cque

ndario, porqgque nao pode ser clentl

ficamente analisado.
lecular & mais fundamental
do mais cientifico estudar

za humana sem perda do que

feriores. As psicologias dai

a de estimulo-resposta,

a ai

58 COncepcaoc, O que @ pequeno e mo
do que o gque & grande e molar, sch-
bs elementos mais simples da nature
easencial a esta, em espécies in-

&

decorrentes sao a associacionista,

nbientalista e a psicologia como ci




encia do comportamento e sudg

do por Pavlov, Watson, Thorn
sores. A psicologia nessa cq
cias naturals, abandonando ¢
homem. E o ambiente gue exey
homem e seu estudo deve ser
logia & desccobrir as lels gy
ra prevé-lo e controla-lo.
ns conseqliéncias para

=
=2

ria Em primeiro lugar, © §

=]

dadosa analise dos cfeitos ¢
execucdo da seqliéncia de tax
deve "acontecer", tudo deve
definidos. As estratégias ir
vrincipios basicos da tecnol
planos propostos nessa verte
definicao precisa de objetiy
cao dos conteudos e atividac

e seqlienciamento de tarefas

rerial instrucional auto-suficiente

filmes etc.), respelito ao Il
dante e avaliacdes continuas
estudante, comoc um mecanism

A maior critica que s
auséncia de um estudo sobre
varias etapas, desconsideral

1

accorrem em cada uma delas.

citadoslcoloca:

... & estranho que tantos
cidadacs de grandes nagoes

 tmo de aprendizagem de cada
)

)

ndo as diferengas qualitativas

Piaget,

— a4

historia comaga com Locke, passan

dike e chegandg a Skinner © suces-—

rrente deve fazer parte das cien-

estudo dos "estados intcriores" do
cc o papel decisivo na formagao do
privilegiado. O objetivo da psico-
e regem o comportamento humano pa-
va-

o cnsinc dessa tendéncia sao

vito do ensino depende de uma cui-

los reforgadores, do planejamento e
refas de aprendizagem. Assim, nada
ser planejado com propdsitos hemn

\strucionais devem estar baseadas nos
logia da educacac. Dentre os varios
nte existem alguns pontos basicos:
ros de ensino, selegdoc e organiza-
les, sequndo algum modelo de analise
de aprendizagem, utilizagao dc ma-
(textos, gravagoes,slides,
cstu-—
a cada peguena etapa vencida pelo
de feedback e de reforgamento.
&

pode fazcr a esta corrente a

a desenvolvimento humano em SUaS
que

em um de seus textos pouco

psicGlogos norte-americancs e russos,

que pretendem transformar  © mundo,
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tenham produzido teorias dp aprendizagem que reduzom o conhiecl,
mento a wra copia passiva ga realidade externa (Hull, Pavlov,
otel), Chuuwmbo O pPensanenEo hunnno sorpre translormi © brans-—
cende a realidade. Setores|de destaque da matemitica(por exen
plo, agueles que cnvolvem a hipdtese do continuo) nao  ehcon-
tram sua correspondéneia na realidade {isica, e todas as tiEend
cas natemiticas resultam em novas combinaqées cque enriquecom'ﬁ
fealidade. Para apresentar| uma nogao adequada de aprendizagoi,
& necessario explicar primpiro como O sujeito conseque ConNs—
fruir e inventar, e nao apenas como ele renete e copia {49} .

Dentro da concepgao plagetiana a aprendizagem 2 vista ¢

me tiro de aquisigao cognitiva 2, assim, o desenvolvimento con-

siste em uma sucessao de situagoes de aprendizagem. Na concep=

cao "centrada no ambiente",ia aprendizagenm indica aquisigoes o=

qenas, "onde o sujeito repete respostas ou descobre uma respos

ta repcetitiva usando as seqliéneias regulares geradas por alaum

dispositivo, sem ter que estruturi—-las ou reorganizi-las, por

neio de uma atividade construtiva e gradativa (aprendizagom ins

trumental"(SO). Passemos

déncia.

agpra a4 apresentagao da terceira ten-

A terceira grande tendéncia inclul talvez um numero bem

maior de correntes e autores e pode Ser chamada de antdi-diceto

mica, porgue rejeita a dicotomia pessoa x ambiente. 5e O ser g

mano niac tem emogoes, intelligencia, motivos etc. nré-formados

também nao & tabula rasa. Tedo sex humano tem uma historia evo-

lucionaria, trazendo ao nasgcer O instrumental wminimo para ini-

ciar seu dialogo com o mundo. Essa hagagem genética consti-

tui-se de esirulunas éZéicaé hereditarias ({(olho, sistema ncrve

so etc.), neflexes (succao, especialmente)}, e tendenedias. AsS

(49} Jean PIAGET, A teoria de Piaget }Q_Leonard CARM{CHAEL, Marnual
de Psicofogia da Crnianga, Paul H. MUSSEN, org., vol.4, Desenvolvimento Cug

witive 1, SP, EPU, Editora da USp, 1877, p.88.

(50) Idem, p.87.




tendéncias sao de adaptagdo
nismos sobro o
déncia comum a todas
ras fisicas ou psicoldgicas

mals elevada).

Entende essa tendencidy
pode ser exwlicada apenas pe

dncia. E vroduto da interacd

ambicnte. O descnvolvimento

siao de etapas ¢ a principal
atinja niveig cada vez mais
requer
flitos solucionaveis, porém
do por

& mero "desabrochar™

processo ativo. A psicologia

ra de entender o homem, vé

meio e as agd

as form

um ambiente educacior

conflitos coanitivos,

e nem I

C

(equilibrio entre as agocs do orya

Jes inversas) e de cagand{zdagde (ten

as de wvida dc integrarem astrutu-

em sistemas ou estruturas de ordem
que a estrutura psicologica nao
la hereditaricedade ou pela experi-
o entre os fatores bioldgicos € o
Suces-

se processa através de uma

meta & fazer com que © individuo

elevados de desenvolvimento. Isso
al que aprcsente problemas ou COn-—
genuinos. O pensamento & estimula-
problemdticos. O conhecimento nao
era copia, mas conseqliéencia de um

| genética, decorrente dessa manei-

y desenvolvimento como uma reorgani

zacho de estruturas psicoldgicas motivadas pela interagac en-

tre organismo e ambiente. Es

de cognicdo e que vao se cof

go do desenvolvimento.

Ag conseqgliéncias para

tam a partir de trés grandes

um processo ativo; b) as int

no desenvolvimento intelects

ve ser com base em experién

do movimento conhecido como

giva @ nele se incluem: Ovi

tessori, Roger Cousinet, C

get e outros. As indicagoes

truturas cue tém niveis diferentes

plexificando paulatinamente ao lon

o cnsino dessa tendencia se orien-

s principios: a) a aprendizagcem  C

reracgoes soclais tém um papel vital

hal; ¢) a atividade intelectual dc-

~ias reais. Bsses principios sao os

da Escola Nova ou Educagido Progres

je Decroly, John Dewey, Maria Mon-

Freinet, A.S.Makarenko, Jean Pia-

mais comuns sao: Centros de inte—
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resses, estudos do melo, trabalho dirigido, solugﬂo de proble-
mas, trabalho em eguipe, deslcoberta. O ensino agui visa mais
08 Processos (que o produto, |coloca © aluno emn situagao ativa e
vé o professor como um desafliador, provocando © @luno p a r a
construir sua aprendizagem.

Considero que estao adgrupados nessa terceira @ Qltima
tendéncia um nlmerc muito grande de autores ¢ aportes tedricos
e quae a argumrentagao nio selaplica a todos os NONEs nela in-
cluidos. Assim, scvaro dentro do largo especlro de LedOricos  con
temporaneos ai incluidos, apenas uma vertente tebrica p o a r a
aprofundar minha andlise. Alessa vertente dou o nome de dialé-
tica ¢ distingo—a de outras do movimento escolanovista, Congi-
dero gue a linha tedrica representada por Jean Piaget da um no
vo paradigma e valho-me aquli de reflexdes feitas em um traba-
1ho anterior(Sl) para defender gue essa teoria pode - represen-
tar um apoio na area da Psiktologia compativel com minha postu-
ra filosbfica.

Mostra Piaget que as nogdes nao sdo redutiveis a percep-
cao e que & a atividade propria do sujeito, operando sobre a
realidade que explica o desenvolvimento da intelig@ncia. A con
cepgao basica mais originall da teoria piagetiana &2 a afirmacgao
de que a agao & constitutiva de todo conhecimento: o conheci—
mento & dependente da agao | a acao & produtora de conhecinen-
to. Esta énfase na agao sustenta-se geneticamente desde a ana-

lise das condutas mais elementares. Nio ha dicotomia entre pen

samento e agao.

(51) Maria Bugénia L.M.CASTANHO, M te-educagio ¢ intelectualdidacde da
ante, Dissertacao de Mestrado, Unicamn, 1982.




Todas las teorias ng-genéticas conciben al pensamiento
come anterior a la accion ¥ a esta comd una aplicacion de
aquil (52} .

Se a acao desempenha pancl tac imnortante no conhcecimen-
to, para Piaget um incrementgo de abjetividade sera dependente
de um incremento de atividade por narte do sujeito. Assim, o
objetividade nao estd garantida no ponto de partida, nao coin-
cide com o contato perceptivo direto pois nao hé registro pas-
sivo dos fatos. O pensamentg, de inicio, baseia-se na conside-
racao isolada de certas relagoes privilegiadas. O progresso no
desenvolvimento do pensamento consistiri em coordenar diferan-—
tes pontos de vista, relacoes antes desconexas, em integrar sis
temas parciais em estruturas de conjunto.

Pode—se notar a concepcao dialética que subjaz na obra

de Piaget: ndo had evolugao linear do pensamento. A marcha nao

& linear, constitui um complexo procesgso de estruturagoes sSu-

cessivas através de uma hierarquia de niveis bem definidos:

As estruturas adquilridas em um nivel dao lugar a uma re
construcao antes de que egtas estruturas reconstruidas  possan
ser integradas nas novas gstruturas elaboradas sobre os  ni-
veis ulteriores (53).

Mas, como as teorias nhdo genéticas concebem O pensamento

como sendo anterior 4 acaoc £ a agao Como uma aplicacac do pen-

samento, segue-se gque:

(52) Joan PIACET, Introdugeion a {a Fpistemologia Gepedica, wvol.l:
E¢ pensamiento walemalics, p.l15.

(53) 1dem, p.20.
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De ahl que, la mayor parte de las teorias metafisicas
del conocimiento, presenten una concepcion puramente contem-
plativa de las normas, apoyadas en una verdad divina, tras-
cendental o immediatamente| intuitiva (54).

Para Plaget, a agéo precede o pensamento e o© pensamento
consiste em uma composigac gempre mais rica e coerente das ope
ragoes gue prolongam as agoes, interiorizando-as. Iste carater

dialético da teoria & reconhecido por Plaget quando declara:

Marx ja insistia no| papel fundamental da acao do  su-
jeito scbre o objeto. (... Para nds (...) &nos  impossivel
nao encontrar a perpétua relacao dialética do sujeito e  do
chieto cuja analise nos libera simultaneamente do idealismo e
do empirismo, em proveito de um construtivismo ac mesmo tem-
po objetivante e reflexivol (55).

Encontramos nessa teoria uma das criticas de maior peso

sobre a abordagem "intuitiva" do conhecimento. A apreensao  do

significado das coisas sd &!possivel através da agao ou da ope
i

racao do sujeito sobre clas; A significagao nao e dada pela im

pressdo sensorial: é necess%rio operary sobre as coisas, Cons-—
truindo—-as ou reconstruindoéas em pensamento.

Assim, ¢ coerente coméestes pressupostos, 0s metodos ati
vos que levam o estudante aéoperar, agir sobrec os conteudos
contribuem para o desenvolvimento g robustecimento de suas c¢s-
truturas mentais, Jja que inéluem manipulacao cfetiva ou mental
do objeto do conhecimento, incentivam a mobilidade e reversibi
lidade do pensamento por meio de comparagoes, confrontos, rela

Ses, desafiam esguemas assimiladores por meio de Ssituagoes-pro
G ' q ! . O

(54) Jean PIAGET, op. Eiﬁir .48,
(55) Jean PIAGET, Esiudos $oaia£5g£ao&, p.14.
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blemas; promovem a aptidao para a descoberta e a c¢riatividade
do aluno. O que caracteriza |essas estratégias ¢ a dupla finall
dade do processo de ensino: |[fazer aprender e doscenvolver a ca-
pacidade de aprender mais e melhor. A aprendizagem & algo pes-
soal, decorrente da agao do isujeito sobre os contetudos.

vejo na cpistemologia [piagetiana e decorrentes degdobra-

mentos contemporaneons um reflerencial a scr considerado  quando

se busca pesgulsar a dimensao técnica do processo cducativo

Sua posigao interacionista, ;refutando a possibilidade do  ina-
tismo das estruturas mentais e afastando a hipotese enpivista
de sua aprendizagem derivada apenas da experiénecia explica-se
em funcao de uma reacdo espiralada que inclui o sujeito <@ ]
ohjeto e & afetada pela atividade daquele, om suas sucessivas
(58] . i Lo : . -
adaptacgoes . Voltarei a ésse ponto quando discutir os dados

da pesgulisa.

(56) Cf. Amélia DamianCSEdC CASTRC. Bases para uma didatica do ¢s-
triedo, p.136. :



I 11 - UM CABO, A PUCCAMP

A PUC de Campinas e suas origens (surgimento de universi

dades catolicas no Brasil).f

A Igreja Catolica vol%ou a se preocupar com O €nsino su-
perior no Brasil, no inicioédo nosso século, uma vez que a exis
téncia de ensino guperior cétélico, aberto a nao religiosos ces
sara em 1805, guando o Convento de Sao Francisco, no Ric de Ja
neiro, deixou de oferecer séu curso de Filosofia(l).

Nos primeiros anos da;Repﬁblica, a Igreja Catdlica pas-
sou a agir no sentido de utilizar o engino superior como melo
para exercer influéncia social. Em 1908 foi criada, agregada a
Universidade de Louvain, a faculdade de Tilosofia Sao Bento, co
mo nhcleo da futura PUC—SP,éinstalada solenemente s0 em 1946 e
agregando entre outrag, as faculdades de Filosofia e Ciéncias
Econtmicas de Campinas, cri&das em 1941,

Campinas foi, no Brasil, talvez a primeira cidade nao ca

(1} Luis Antonic CUNHA, A;Univeﬂéidada Tempona, p.314.



{2)

pital de Estado a pensar no|ensino superior . O bispo da dio
cese, Dom Francisco de Camngs Barreto e Monsenhor Emilic José
Salim (quc era dirctor do GinAsio Diocesanc Santa Maria, atual

Pio XII), foram os criadores do gue & hoje a PUCCAMP. Em 1941

foi constituida a SociedadeiCampineira de Bducacaoc e Instrugao
com a finalidade de manter é adninistrar os estabelecimentos de
ensince ja existentes de progriedade da diocese (0 ginasio refe
rido ¢ a Academia de Comércio Sao Luls) ¢ fundar a Faculdade
de iilosofia, Ciéncias o Legras, a Faculdade de Ciéncias Bcond
micas & outras instituigées%que viessem a integrar uma futura
universidade catdlica. |

Com o falecimento de éom Barreto, assumiu Dom Paulo de
Tarso Campos que tomou possé em margo de 1942 instalando
nesse mesmo més a Faculdadeédo Filosofia, Ciéncias e Letras, quc
seria o nucleo da futura unﬁversidade.

As primeiras 5acutdad@é campineiras (denominagao inicial}
foram organizadas ¢ dirigid%s por Mongsenhor Salim, que recru-
tou professores na USP (quejjé tinha algumas turmas formadas),
na propria igreja e no tradicional Ginasio do Estado (Culto a
Ciéncia) .

Até 1955 as 5aauﬂdada& campineinras estiveram agregadas a

Universidade Catdlica de Sac Paulo, guando entao foi criada a

"

Universidade Catdlica de Campinas com as seguintes unidades "in-
corporadas”: Faculdade de Filosocfija, Ciéencias e Letras, Cién-
cias Econdmicas, Odontologia, Direito, e como "agregadas" as

de Scrvigo Social e Enferma@em. Pelo decreto federal 38.327/55

(2) Para o estudo do inici¢ da historia da PUCCAMP vali-me do traba
lho do prof. Odilon Nogueira de MATOS, Do sohho a realidade(a propdsito do
33¢ aniversario da PUCCAMP), set/$8, i mec.



foi rcconhecida oficialmente como Universidade Catdolica de Cam
pinas com a prerrogativa de |"universidade livre e cquiparada”.

Funcionou na velha sede no centro de Campinas {(Solar dos
Bardes de Itanura) durante 18 ancs. Nos anos 70, construiu dois
campos que abrigam a maior narte de seus cursos.Atualumente con

ta com 35 cursos de graduagdao, nas arcas de Ciencias Exatas e

Tecnoldgicas, Humanas e da %aﬁde e Bioldgicas, 7 cursos de poOS-—
graduagaoc lato sensu e 3 cu%sos de pds-graduagao stricto sensu.
Tem quase 24 mil alunos, 14QO professores e 2000 funcionarios,
distribuldos na antiga sedeicentral, nos 2 campos e em 3 con-
juntns de pnrédios na cidadeg

A histbria da PUCCAMPépode ser analisada sob diversos an
gulos, dependendo da Otica QUe se privilegia. Para os fins des
te trabalho julgo importanté separar alguns mowrentos gue fun-
cionam como "divisores de é#ua" em sua trajetoria de univoersi-
dade catolica. :

Na década de 1960 a iﬂstituigéo vivia um clima de efer-
vescéncia politica, de amplé debate sobhre a cultura brasileira,
de intensa mobilizagao e diécussﬁo sohre os rumos do desenvol-
vimento do pais, como aconteéia em todas as universidades brasi
leiras e em toda a sociedadé. Apds o golpe de 1964, avesar de
ter sido desencadeada a roPﬁesséo em todo o pais, a comunidade
da PUCCEMP, a exemplo de ouéras universidades, continuou a dis
cutir caminhos politicos e é guestionar sua estrutura universi
taria. i

AS alteragaes gue sc érocessavam em todo o Brasil, nas
diversas instituigoes sociais e,em geral, nas de ensino supe-

(3)

rior para adcquia-las d nova ordem, repercutiam na PUCCAMP .

(3) Miitos estudos tém mostrado que com a adaptacao da educagéo bra
sileira a nova ordem.polltlca de 1964, o ensino superior foi um lugar pri-
vilegiado para a agdo repressiva do Estado. Na PUCCAMP nota-se a ingerén-
cia desde o primeiro dia do qolme. A ata do Conselho Universitario de
1/4/64 registra que “autoridade da Delegacia de Policia de Campinas esteve
na Universidade preocupada com o ambiente universitario”. O Conselho sus—
pendeun aulas por 3 dias o dLlelU.lHDGdJl a cntrada de dlUﬂDg, Wesmo e
diretores de centros académicos. A repressac sempre precisou ser usada; ©
proprio senador do regime, Jarbas! Passarinho, om artigo recente, reconhe-
ceu que o movimento de 64 comogou|a ser contestado praticamente desde o
dia sequinte ac de sua vitdria. (Cf Folha de Sac Paulo, 23/10/88).



A ingeréncia no ensino superior, em Lode o pals, que iria re-
dundar na assinatura dos acprdos com a USAID, comega com o DPro
grama de bolsas de estudo pafa brasileiros nos E.U.A., o© que
também aconteceu na PUCCAMP(4).

Nao vou me alongar por serem bem conhecidos os acordos

relacionados com o engino superior e por fugir do objetivo da
presente pesguisa,mas apenaé destacar algumas de suas recomen-—
dagoes para a Universidade $rasileira. Uma recomendacao era a
de "desenvolver uma filosofia educacional para o continente,
transformar a universidade %statal numa fundagéo privada, eli-
minar a interferéncia estudéntil na administracao tanto cole-
giada como gremial, Colocaréo ensino supecrior em bases renta-
veig, cobrando matriculas c%escentes durante um periodo de
10 anos(S).

As reacoes por parte aos estudantes e de professorcs con-
tra tais objetivos ocorrera& no sentido de pressionar uma rees
truturagac na PUCCAMP, inicéada com a formagao de comissGes pa
ritarias, debatendo qual a %orma de reestruturacac gue convi-
ria a Universidade. Havia qéande participagaoc dc alunos e da
maloria de scus professoresé Certamente a reestruturacac gque
interessava a esses segmentés se opunha aos objetivos gerais do

governo, interessado em neutralizar politicamente a institui-

¢ao universitaria. Foi nesse contexto tenso de lutas internas

(4) Um anc apds o golpe, em 29/3/65, a ata do Conselho Universiti—
rio da PUCCAMP registra o informe! do Reitor de que o coordenador cultural
do consulado americano em Sac Paulo entrou em entendimentos com a Universi
dade para a escolha de dois repreéentantes dos alunos para viagem de re-
creio e intercambio cultural com os EUA "devendo a escolha recair em uni—
versitarios que tenham qualidade @e lideranca®.

{53} RelatOrio ATCON, apud ?Era R.A.CANUTO, Polfiticos ¢ Educadones |
.93,



na PUCCAMP em torno da reestruturacdo dos varios cursos da Fa-
culdade de Filosofia, Ciéndias e Letras que faleceu seu reitor
e tomou pesse no cargo o rgcentemente nomeado vice-reitor Bene

dito José Barreto Fonseca, iem 1968.

O movimento de intensa ﬁobilizagao de alunos ¢ professo-
res em torno da reestrutur%qéo @ da insatisfacao generalizada
com OS rumos gue o pals toﬁava comegou a ser ostensivamente di
ficultado pelo novo reitoﬁ, com manifestagoes de gestos trucu
lentos como a demissao deéalguns nrofessores lideres do movi-
mento. Seguiram-se lutas, grotestos, mobilizagoes que culmina-
ram com um gesto extremo dé pedido de demissao de um grupo de
53 professores, que foi imédiatamente aceito(G).

Estava pronto o cenéfio para que o nediton do nregime inau
gurasse o periodo autoritérﬁo na PUCCAMP que se estendeu  até
1980 e onde foram zelosameite cumpridas todas as disposigoes
governamentais, A Universidkde expandiu-se qguantitativamente,
construindo seus ddis campo% a poder de empréstimos {qgue 5a0
pagos até os dias de hoje) % levando a institui¢ao ac caos aca
démico, financeiro e admini%trativo, 4 auséncia de vida depar-
tamental e universitaria, a% desgaste politico da comunidade,a
repressao politica, a centr?lizagao do poder e de informagoes
em pessoas.

Com a abertura politi?a no pails nog anosg 80, guando se

da o avanco da sociedade civil para ocupar espagos politicos

antes rigidamente fechados @elo Estado, a situacao comega a re

(6) Bnalisando documentos |da Universidade descobri que ndo ha regis
tros dessa importante fase. Nem resmo os nomes dos professores demigsiona-
rios constam em cualquer documento; apenas uma ata do Conselho Universita-
rio se refere e¢n passant a una demissao de 49 professores (foram 53,na ver
dade). Trata—-se de uma histdria a ser resgatada.



De fato, a transigao

(7}

fluir.
em 1978

fim do auvtoritarismo,

, gquando juristas
0s es
cdo, a Igreija Catdlica, por
comunidades de base, adotouy
dente Geigsel assinou a Emen
o regime do Ato Constitucio
Em 1979,
Presidéncia da Republica, ©
"abert

gagao. posse do ge
a inevitabilidade da
de volta ao pais e a vida p
Leonel Brizola, Miguel Arra
a vislumbrar uma nova "form
entre o regime autoritario

Essas alterag¢oes no p
cional de democratizagao da
des brasileiras se refleti
cio da situagdo autoritdria
clima era insustentavel pay
para escolha da alta clipula
reagiao da comunidade univexn
dirigentes para a instituig
ria(8).
gou a emergir. Em 1981 sur

projeto para a PUCCAMP que

~ (7) Sérgio E.M.CARSTANHO,
cac enthe a educagao e a culiura

(8) Assim, em fungao da s
torial, o relfor do #regdime acabo
se utilizara de argumentos mitdo
tionando critérios de avaliagao
para demitir e provocar a demissh
hém argumentos imediatos (por ex
se incluiam o proprio reitor e s
dos) o pretexto para as exigenci
das causas mediatas (encontravei
da a clareza para a explicagao
rente se poderia ter a conpreens
tuagoes (1969 e 1980). Q reitor
cretario da Fazenda do municipio
1itico alinhado & nova recomposy
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politica dos ancs 80 comecgou
e empresarios manifestaram-se pelo
tudantes reciniciaram sua mobiliza-
setores de sua hierarquia e pelas

postura oposicionista, € o presi-

da Constitucional n® 11, liquidando
nal ne 5,

neral Joaoc Baptista Figueiredo

dez anos apbs sua promul-
na

correm novos fatos que desencadeiam

ura" politica: a anistia que trouxc

olitica, diversas liderangas c<omo

es e Luls Carlog Prestes. Passa-se
4" de Estado, gue faca a transigao
e um regime mais representativo.

lano geral aliadas ao movimento na-
s relacdes de poder nas Unlversida-
ram na PUCCAMP através da contesta-
que nela vigia. Em junho de 1980 o

a a reitoria que elaborara listas

da universidade. Diante da forte

sitaria, o arcebispo nomecu noOvos

3o, atendendo aos reclamos da maio-

A vida departamental, por tantos anos inexistente come

de um

iu a pronosta de elaboragao

se tornou conhecido como Prejete Pe

Politica Cultunal: neflexao sobre a separa
no Brasdif, tese de mestrado, Unicamp,1987.

ltuacao geral de tranSLCao do regime dita-
u junto com o regime. Em 1969 a reitoria
=, comesinhos, imediatos(por exemplo,ques—
de um professor do movimento de oposicac),
Fo de 53 professores. Em 1980, foram tam-
enplo, denincias de alunos—fantasmas, onde
el Secretario Geral e partidas de ex-alia-
as que provocaram sua queda. 56 a anallqe
na andlise do contexto nacional) & que
eorica. A nivel de fatos primarics dificil
50 totalizante do que ocorreu nas duas si-
sequinte foli o prof. Heitor Reglna, ex—Se~
, ha gestao do pref61to Orestes Quércia,po
cao das forgas politicas.
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dagogico e que foi consolidado através da vice-reitoria acade-
mica com o apoio de uma eguipe criada junto a ela e denominada
Equipe de assessoria Pedagdgica. A Universidade passou a empre
ender um trabalho de procurja de sua identidade, elaborando 0
projeto para orientar suas agoes. Seus valores basicos: a gua-
lidade do ensino ministradg, a condicao do trabalho docente ¢
funcional, O compromissc com a verdade e com Os interesses ba-
sicos da populacao brasileira, especialmente a mais necessita-
da. Documentos de Roma, Buga € puebla foram discutidos para
reavivar a identidade crista da universidade.

Mudangas curriculares, de orientagao pedagbgica e de in-
sra-estrutura académica passaram a Serb implantadas e avaliadas.
Desde 1982, sob a reitoriajdo prof. Heitor Regina e a partir
de 1985, sob a reitoria do|prof. Eduardo José Pereira Coelho

que exa anteriormente O vice-reitor académico, © projeto esta

em curso em toda a PUCCAMP.L "Existe preocupagac com a volta da
qualidade de ensino para aésala de aula e um cbjetivo preci-
puo de recuperar © sentidoée o valor da agao didatico-pedagdgi
ca, reorientando-a a parti? do perfil do profissional que se
quer formar e das condig6és proprias do aluno"(g).

Evidentemente, © pr&jeto pedagdgico encontrou desde seu
inlcio as dificuldades in%rentes a uma situacgao prolongada de
autoritarismo, com destruﬂgao de muitos dos valores vigentes
antes da ascensdo do aeitdr do regime.,

Desde seu inicio a QUCCAMP teve cursos noturnos, aumenta

dos desmesuradamente em fungao da politica governamental priva

|

(9) Alzira L.C.CAMARGO, |A eonstrugas do profeto pedagogico da Uni-
vensidade como condicao de aug}iagao Lgbiiiucionai participativa: a experi
ncia da PUCCAMP, projeto de dissertagao de mestrado, Unicamp, 1988.



tista para © ensinc superio

CAMP era a fnica instituica

ve a opcao por uma clientel

velando sua vocagao de atua

o trabalhador-estudante.

Concentreil meu estudo

noturno por varias razoes:

aproximadamente me
A noite;

desde seu inicio a
nos, considerados
atendimento de uma
conciliou trabalho
tem sido fregliente
basico a ser eguac
logia para os curs
falar nisso?;
examinande a liter
se gue pouca ateng
nao obstante esta

a chamada democrat

os noturnos. Haverd sentido em
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r. Mesmo numa €poca em que a PUC-
0 de ensino superior na cidade, hou
A que procurava cursos ncecturnos, re
r com determinado segmento de aluno,

na analise da gqualidade do ensino

tade dos alunos da PUCCAMP estudam

 instituicao ofereceu cursos notur-

de boa qualidade, e configurando o

c¢lientela que geralmente sempre
a estudo;
a consideracao de que o  problema

ionado &€ o de descobrir uma metodo-
se
atura educacicnal brasileira nota-
2o vem sendo dada ao ensino noturno,
modalidade continue a crescer;

izacldo da universidade que signifi-

cou queda da qualiFade de ensino, conforme farta lite

ratura, coincidiu |

no pals. Havera um

mos da questao?;

com a expansac dos cursos noturnos

a relagdo necessaria entre os ter-

em varios levantamentos preliminares, constatei que o

tempo dedicado ao
digoes de tempo sa

gente. Como dimens

curso & menor gue no diurno, as con
o adversas ao padrao de gqualidade vi

ionar gqualidade de engino com tempo



disponivel?

Ao eleger o estudo da
PUCCAMP tenho clareza de es
muitos possivels que a aval
gor desde 1981 enseja. E po
mos o leque de objetivos a
muito se conseguirmes traze

s3io do fendmeno.

-58-

qualidade de ensinoc nos cursos da
tar analisando um aspecto dentre os
iacac do Projeto Pedagdgico em vi-
uwco e & muito. Pouco, se considerar
que sc propds o Projeto Pedagdgico,

r novos elementos para a comprecn—




Py - METODOLIOGIA DA PESQUISA

Enmbora seja dificil separar academicamente os varios mo-
mentos do trabalho,uma vez que o mesmo propicicu com  freglen-
sia um movimento de ida e volta, de retorno, ora ao paterial

empirico, ora aos estudos Ledricos, procurarei relatar os pas-

sos principais do que se fep.

A~ COMO TUDO COMECQU

Purante o0s anos de 19?6 e 1987 ocuvi alunos, professores,
funcionariocs e coordenadore% de departamento e de curso buscan
do levantar questoes releva%tes a respeito do ensino noturno.

Lecionando a discipli%a ITnsfaumendacae para Estudos Cab
Educagdo, em classes noturna% e diurnas, pesquisel procedimentos
metodoldgicos gue pudessem ?ar pistas para um trabalho diferen
ciado com alunos de cursos %Dturnos. Surnreendeu-me ver © O m
que motivagao alunos que tr%balhavam durante todo o dia empe-
nhavan-se nas tarefas que ibm sendo desenvolvidas.

0 trabalho, embora pehueno, mostrou-me algo muito signi-
ficativo que foi se transfo}mando cm una certeza: a de que  os

problemas do ensino superiop noturno, nac obstante sejam muito

complexos, extrapolando a sala de aula e a pronria situacan




,.60...

zes na organizagdo social e

4

educativa para encontrar supas ra
- - - . - . -

politica do pals, constituep também {(ou por isso mesme) um de-
safio metodoldgico.

Nas reunioes da PUCCAMP nas unidades de guco participo, som
pre volta & tona a questao:|Haverd "uma wmetodologia™ para se
trabalhar com o aluno do neogfurne? Qual deve ser a "didatica"
desses cursos?

De inicio, pretendia Fazer um estudo na linha de desco-
berta de procedimentos de shla de aula eficazes com alunos do
noturno. Busquei, a partir dal, informacgoes sobre os CUTrs0s
superiores noturnos que pudessem servir de subsidios para em-
preender tal trabalho. Na verdade, muito pouco encontrei. Nes-

= ; (1)

se campo, ha guase tudo por! fazer .

Constatei gue sao rarfissimos os estudos que mostrem as

caracteristicas dessa clienhela, especialmente no nivel supe-

rior. Quando dela se fala & geralmente com um discurso carreda

do de conotagao emocional, ﬁratando com benevoeléncia tais indi
viduos "porque trabalham e chegam cansados a aula".

Percebi que o momento] & o de abrir caminho para guc estu
dos sequintes possam enfocar aspectos mais especificos. Na ver
dade, trata-se antes de tudb de conhecer melhor o ohieto, des-

velar suas contradigoes, explorar o0 inexplorado.

Decidi-me por conhecek o aluno que estuda & noite na PTC

CAMP: suas caracteristicas,! sua formagao, sua origem familiar

(1) Em agosto de 1987 escrevi ao Conselho Federal de Educagao soli-
citando material disponivel sobré ensino superior noturno.A Secretaria cexe
cutiva do C.F.E. em resposta datada de 1/9/87 informou que ndo  existindo
nerhuma regulamentacdo especifica schre o assunto solicitado me enviava <O
pia do Parecer 521/82 com a tabela de duragao dos Cursos. Ali se esclarece
que o critério adotado para detetminar a duracao de cada curso & o sequin-
te: "a) no caso da duracdc noturpa, acrescentar rmais um ano ao terpo estas
helecido para a duracio diurna”.|Documenta 266, Drasilia, jan/fev.1983.



e goclal e procurar fazer u
aprendizagem tal como ocorr
dos ponteos fulcrais da relg
20.024 alunos matriculados,

Interessei-me em conh
o

to de vista: o do aluno.

contexto de ensino-aprendiz

ma radiografia do processce ensino-

e na Universidade. Certamente um

vancia do tema estid em  que

49% egtudam A noite.
ccer o objete, privilegiando um pon
de

mo esse aluno reage diante gaeu

agen? O gue ele pensa sobrce o ensi-

ro que recebe? Quals suas elxpectativas e angustias? Quo mudian-

gag propoe? etc..

Durante doisg anos coﬁhi dados, registrei num diaric cada
aula que ministrei, ouvi iﬁformalmente professores,alunocs, coor
funcilondrios e fui organizando como pude

denadores, diretaores,

todo esse material. Em sala de aula discutia com os alunos &
questac do ensino gue estavia sendo nferecidoe (fazendo—os sujel
tos da pesqguisa) ¢ juntos %nalisévamos og varios angulos do
problema. Muitas pequenas iescobertas foram acontecendo, o re-
lacionamento era excelenteic conseqguimos chegar ao final de ca

da ano com bom rendimento @ enrigquecimento mittuo.

en iniciats, ful descobrindo outras,

A partir das indagago

i B :
terminando por concentrar minha atengao no depolmento do con-

|
cluinte dos varios cursos da Universidade, nele vendo a possi-

bilidade de rica coleta cuﬁtural que serviria como mat@ria-pri-
ma para compreender O fen@ﬁeno estudado.

A empreitada nao era;bimples. Nio contava com auxiliarcs
de pesguisa e pretendia augcultar todos os cursos da Universi-

dade, buscando captar caradteristicas do ensino dos varios cur-

S505.
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B - 05 PASS505 SBGUINTES

Comecel a investigagdo ds apalpadelas, claborando um ques
tionario em novembro de 19§87, com 46 perguntas, sendo 22 fecha
das e 24 abertas, para aplilcacac em todas as salas noturnas de
Gltimo ano. A intencdo era |abrir as auestdes para gue surgis-
sem dados vivos, reveladoras da conplexidade do real. Percorri

todos os campos da Universildade, alnda em novembro, aplicando

o questiondrio a 21 dos 26 cursos noturnos da institulc¢ao e ob
tendo resposta de bH41 alunés. A aplicagaoc foli feita em cada
sala de aula, a todos os alunos que estivessem proesentes no
dia e que se dispusessen a [respondé-lo.

Esse trabalho prelimimar levou-me, através da leitura e

categorizacgdo das respostas ds questoes abertas e de posse dos

dados das questoes fechadas!, a procurar ¢ Instituto de Informa
tica e, nele, o Laboratérié de Informatica da PUCCAMP — LABT —
que desde entao passou a c%laborar com a nesguisa de maneira
extremamente efetiva. Foil é Laboratdrio de Informatica gque

processou os 541 questionéﬁios e forneceu-me oz resultados com-

putadeorizados.
De posse desses dados%oferecidos e com novas ohservagoes
e entrevistas, elaborei, em %argo de 1988, um novo questionaric,
agora com a maiocria das que%taes fechadas. Esse instrumento foi
oferecide a consideracao deévérios juizes, alterado e em sequi
da aplicade a uma pedquena s%la de alunos de noturno (abril de
1988). Feitas novas corregﬁ%s e acrescentamentos, surgiu a ver
sao definitiva, com um ques&ionério de 102 questoes, com as 2
|
perguntas finais abertas, qpe foi avlicado em maioc de 1988 aos
.

concluintes dos 26 cursos dg PUCCAMP que funcionam no horario

noturno.
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Escolhi o més de malg por cquestoes estrategicas: ainda
rao tinham sido iniciadas gs provas (junho}, © gue poderia coin
prometer a fidelidade das pespostas, dado o c¢lima de ansiedade
que geralmente ocorre nessqg periodo. E tambem porgue a aplica-
cdo do instrumento prelimipar em novembro mMOstrou-me gque no
final do ano os dnimos estao exacerbados com a proximidade da
conclusao do curso e a ansiedade cue dal advém.

Trabalhei com uma amdstra de 30% dos sujeitos de cada sa

la de concluintes, sende gque a escolha foi aleatdria:o sorteio

ada sala oram chamadog por ordem

deu-se pelo computador. Em |
i

numerica os alunos sorteadqs: foram ouvidos alunos do 30 salas
i

{sao 26 cursos mas alguns ﬂém mais de uma classc), num Ltotal
i

de 530 sujeitos,
Inicialmente a idéiagera reunir em cada canmpus da PUCCAMP
os alunos de varios cursoséali em funcionamento, em uma mesmna
sala ou salao, para efetuaf a aplicacdac de uma s vez, Essa
pretensao revelou-se impraﬁicével por dois motivos basicos: de
um lado, a inexisténcia deésala desocupada no horario noturno;
de outro, a dificuldade deéarticular a ida de wvarias salas nc

mesmo horario, tal & o movimento geral de cada campus.

Apliquei em cada sala de aula (o que me levou a explicar

vara 30 classes © objetivoée a importancia da pesquisal), e o0s
alunos que nao foram sorte%dos para reosponder ac questionario
(70% da classe) foram convﬁdados a responder numa folha em
branco duas questoes abert%s (exatamente as duas Ultimas ao
instrumento distribuidoe aoé 30% sorteados). Ksse expediente pro
vocou pelo menos dois rosuitados positivos: todos os alunos se
ocuparam (e em algo que lhgs pareccu importante pois todos qui
seram responder}, e em segundo lugar, o material produzido fol

de tal riqueza que estd arguivado para analiscs independentes
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da presente pesguisa,
Houve grande receovtividade por varte de aluncs o de nro-

fessores com relagao ao trabalho de pesguisa, multo intoresse

em participar e contribuir |para o estudo. Os dquestionarios fo-

5

ram aplicados cm horario de aula {c¢onsumiram de 50 a 60 minu-

tos), sendo de se ressaltay que cada professor que cedeu sua

aula foi procurado com anteécedéncia e inteiradce do teor da pes
quisa. Isso facilitou a redeptividade da investigacao.

G instrumento de traﬁalho foi immressc no Laboratorio de

Informatica ja referido, tende resultado num questicnario de
20 paginas de computador. Terminada a aplicagao, foram destaca

das as duas folhas finais(éom 2 questoes abertas), seoaradas por
curso, e as demaisg, tambéméseparadas por curso, foram encami---
nhadas para o LABI a fim d% que se processassem os dados das
guestdes fechadas. As duas guestdes abertas foram categoriza-
das e quantificadas c<urso pﬁr curso, possibilitando levantamen
unidade.

to dos problemas basicos de cada curso e

Foram oferecidos pelo Laboratdrio de Informatica resulta

intes modalidades:

dos computorizados nas seg

~ relatdorio das taxasgde cada curso junto com as taxas

gerais da Universid%de;
relatdrio de cada U%idade (com seus varios cursos) jun
tc com as taxas gerhis da Universidade;
relatdrio das 3 ére%s (Exatas, Bioltgicas e Humanas) jun
to com as taxas gerhis da Universidade.

A escolha da parte do? dados a ser utilizada obedeceu a

uma metodologia que cabe detalhar. Se, como disse, iniciei a

investigacao as apalpadelas
de um primeiro instrumental

nha alguns pressupostos rel

, em novembro de 87 com a aplicacgao

devo dizer que naguele momento ti

r

ativos & segmmentacao social e pro-




fissional dos alunos e & caracterizagao do ensino que & oferc-

cido, alem do conhecimento |[de uma série de informacdes gerais

sobre o processo. Dram apenjas paramelros inicials, bastante in

suficientes, gue me permitipm tao-somente nao ficar numa situa

cao de ingenuldade diante do fendmeno.

Os resultados de novembro de 87 foram postos cmt discus-

sho em dols encontros cientificos distintos com a finalidade

de ouvir outros estudiosos:;primeiro, no Encontro de Pesaulisa-

I

dores da Argentina, Brasil e Uruguai sobre Politicas Lducacio-
|

nais, em Porto Alegre-RS, eh nargo de 88; em seqguida, na 40a.
i

o : ol ca

Reuniio da Sociedade Bragsileira para o Progresso da Ciencia,em

I

Sic Paulo, em julho do mesmo ano. A tdnica das opinides sobre

meu trabalho feol a de sua ¢

continuar a explora-lo. As
te modestas, relevando O po

A partir de julho de
tados da pesguisa resultante
dados, aplicado em maio. De
nas de redagdes relativas a
mecei o exame dos relatdrio
em meio &

chadas. Examinei,

dados gerais, os dados de C
Elaborei, para cada um dos

pecifico (gque serd colocado
versitaria) sintetizando o

das questoes abertas e fech

elevancia, além do incentivo para

contribuigtcs tedricas foram bastan
uco que se estuda a questao.

168 nassel a trabalhar com os resul-
s do instrumento final de coleta de
nois de ler e categorizar as cente-
¢ duas questoes finais abertas, co-
s computorizados das 100 questoes fe
um volume grande de informagoes,os
ada area e os dados de cada curso.
26 cursos noturnos, um relatdrio es
a4 disposicao de cada unidade uni-

quadro que se apresentou a partir

adas.

Depois desse mergulhc no empirico empreendi um esforgo
|

interpretativo dos dados qu
cdo de alguns problemas cen

tunne e gue passel a aprofy

e acabou por me levar a identifica-
trais no fendmeno ensing Auperios ne

ndar. Foi dai gque surgiu a estrutu-




racao desse trabalho e foi e
ses problemas que se deu a e
de de material empirico a se

Todo o esforgo mostrou
¢ionado e que o aclaramento
ca. Por essa razao, o trabal
parte empirica, dando-lhe in
tatistico, terminou por priv
discurso do concluinte surgi
ta cultural, ensejando a pes
acabam por levar tantos jove
no, nele depositando dinheir
anos de suas vidas.

Os cursos que funciona
objeto da pesquisa sao os se

Area de Ciéncias Bio

logia;

lise de Sistemas, Ma
Area de Ciéncias Hum
nministrativas, Ciénc
Ciéncias Sociais, Jo
Relagoes Piblicas, D
Educacao Fisica, Fil

gués, Ingles, Secret
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m decorréncia da identificag¢ao des
scolha de parte da enorme quantida
r privilegiada.

oue O tema estd longe de ser equa
tedorico da questao apenas se esbo-
ho que pretendia privilegiar a
clusive sofisticado tratamento es-
ilegiar o tratamento tedrico: 0
u como uma oportunidade de colhei-
quisa das mlltiplas conexdes  gue
ns aos sacrificios do curso notur-
o, esperanga e varios dos melhores
foram

m no periodec noturnoc e que

quintes:

logicas e da Salde - Curso de Bio-
!

Area de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas - Cursos de And

temdtica e Engenharia Civil;
anas - Biblioteconomia,Cié&ncias Ad
ias Contabeis, Ciéncias Econdmicas,

rnalismo, Publicidade e Propaganda,

ireito, Desenho, Artes Plasticas ,
bsofia, Geografia, Histéria, Portu

hriado, Tradugao, Pedagogia, Servi

¢c Social e Turismo.

A Universidade oferece

Bioldgicas e da Saude mas ap
te., Para conferir os demais

tutino, vespertino e integra

oito cursos na area de Ciéncias
enas o de Biologia funciona a noi-

cursos existentes nos periodos ma-

1, ver anexo 1,



A importdncia de anali
da entre muitos outros possi
de de sua presen¢ga no ensino
dados oficiais de 1987 sobre
constata-se que © ensino pan
perior ao do ensino plblico
badog 1

estadual e federal).

sa constatacao: embora o ni
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sar uma instituigao particular se
veis motivos pela representativida
superior brasileiro.Observando-se
o alunado de graduagaoc nc  pais,
ticular abriga um numero muitoc su-
(al incluidos o ensino municipal,
elativos a vestibular reforcam es-

mero de inscrigoes nac  apresente

muita distorgdo entre ensing publico e particular (mesmo pre-

Le maior no englno partlcula
Embora o tema ensino s
mo tema menor, residual, man
estudantes universitarios br
periodo (cf. Ensino publico

cratizacde paxra a educag¢dac 5

SESU/CAPES/PARU. Brasilia, j

Na parte que se segue,

dos, procurando articula-los

parte IT e gue pode ser sint

1. quem & esse aluno e

ponderando este), o nimero de vagas e de ingressos e francamen
r {ver ancxo 4).

uperior noturno ainda permanega co

ginal, convém apontar gue 51% dos
asileirces cursam faculdade nesse
§notu&no: uma altennativa de demo-

éupe&ion. Ministério da Educagaoc ,
ulho de 1986).
faco a discussao dos dados coleta
com o referencial apresentado na
etizade nos seguintes pontos:

como @ seu ensino;

2. a relagéo encontrada entre trabalho, ensinc e aliena-

cao;

3. a relagao possivel

ientre trabalho e ensino.



V - QUEM E ESSE ALUNO?Z

"A palavia 2 essa: desencanto”
(Ciéncias Sociais)

: "Som %pm”gan
(Publicidade e Propaganda)

"A Facutdade ¢ bem diferente da
nealidade"
(Educacao Fisica)

"0 sonho foi ilusdo”
{Geografia)

VITIMA QU HEROTI?

Uma das constatacgoes Qesde o inicio do trabalho gue mais
chamaram a atencao foi a deéque 0os sujeitos pesquisados nao se
percebem como vitimas mas sﬂm como pessoas lesadas em seu di-
reito de aprender por terem recebido um ensino questionével.Lg
comovem-se com muita dignidide na sua condigao de trabalhado—
res—estudantes e nao aceitaﬁ atitudes de complacéncia. Lutam e
querem se impor.

Na verdade, embora seéprocure dar importdncia ao tema do
ensino noturno & facilmente ?erceptivel gque se trata de um as-
sunto marginal, pouco explo%ado, reservando-se aos alunos que
o reglicntam uma nalavra dé compreensao paternalista, porque
"eles trabalham o dia todo“; Na percepgao do aluno,a diferenga
entre diurnc e noturno & muikas vezes exatamente o oposto do

que veicula o senso comum. Vejamos alguns depoimentos:
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0 noturno tem conscilneia maion sobre q realidade pro-
§i8sional e universitania,
(RelagCes Pliblicas)

Ha diferenca|porque sinto que 05 alunos do notwwo sdo
mais interessados, exigindo mais do progesson.,
: (Desertho)

As pessoas qde estudam a noite, principalmente no wbti-
mo ano, sabem ¢ que |querem,
3 {(Engenharia)

0 noturno e mais amadwrecido.
i (Biblioteconomia)

Ha diferenca pods _quem estuda & noite tem outro posicio
namenfo, discute mais, da mais valon as coisas .
: (Pedagogia)

Nao sinto diferenca nenhuma perque Live oporntunidade de
vii algumas vezes na faculdade no perfodo diwrne e o _pessoal

tem pouca vontade de estudar e 40 fica na algazarna, ja o pes-
soal da noite 2 mals responsavel e sabe meLhor de suas respon-
sabilidades com o curso que esla fazendo,

f {Educagao Fisica)

E importante notaf que esses excertos mostram a presenga
de condicgdes 5auo&&ueiééao ensino (maturidade,responsabilidade,
interesse, determinagéoi. No filtimo depoimento o sujeito come-
¢a falando que n3o ha dﬁferenga alguma (talvez para ji garan-
tir que so desfaca o pr@conceito de que o noturno & menos im-
portante) e termina diz@ndo que, na verdade, ocorre essa diferen
¢a, em favor do noturno.%Se ha condigdes favoriveis ao ensino
com relacac a histdria péssoal dos alunos, & de perquntar por
que essas condigdes ni3o éstéo redundando em resultados favord

veis (como se fard ver mais tarde).



0 ALUNGEGOC

N pesquisa revela que os alunos do noturno (ac menos na
PUCCAMP}, nao tém grande defasagem de idade em relagao a série

cursada: a maioria iniciou a| faculdade imediatamente apods a

conclusao do 29 grau ou do cursinho pré-vestibular, o que des~-
faz um preconceito bastante ﬁifundido em determinados circulos,
de que o aluno dos cursos superiores noturnos & bem mais velho
. i _ -
que o dos cursos diurnos. Alunos com mais de 30 anos sao ape-
I -
nas 106,3% do total. Aproximadamente 2/3 nas aAreas de Humanas e
1
Bioldgicas e 4/5 na de Exatas ndc interromperam os estudos( )
Da parcela aproximada ge 1/3 que nao iniciou o curso su-
perior em seguida, a maiorial interrompeu os estudos pelo prazo
de um a dois anos alegando variados motivos sem  predomindncia
do motivo financeiro, emboraj incluindo-o. Declarando motivos f£i
| (2)
nanceiros para a interrupgéontemos uma taxa de 12,6%
Residem geralmente comga familia, seja em Campinas ou em
- i .
cidades vizinhas. Sao SOltelIOS em sua grande maioria. Pouco
mais da metade dos alunos sao mulheres nas areas de Bioldgicas
e Humanas; na area de Exatasu da-se o inverso. A 1n01denc1a de
alunos com cCursos supletlvosgde 29 grau & baixissima: 2,4% pa-
o 5 (3)
ra o 19 grau e 4,3% para o 2@ grau .

Esses dados, se de um ﬁado desfazem preconceitos e gene-

ralizagoes avressadas, ja avontam, por outro lado, para os con

(1) cf. Tabelas 2 e 22, anexo 2. E considere: também nas escolas no
turnas de 29 grau tem se observadq que a idade dos alunos vem diminuindo .
0 aluno precisa do curso noturno para aumentar sua aprendizagem reqular, -
Cf. SZo Paulo, Secretaria da Educacao, CENP. Fundamentos da educacae e hea
Lidade brasileina: o ensino no pen&odo notwino: uma questio de  metodolo-~

gia?, 1986, p.22.
(2) cf. Tabela 23, :
(3} cf., pela ordem, Tabelds 4, 5, 3, 1, 14, 17.
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tornos da caracterizagdo do ensino noturno na PUCCAMP e, & me-
dida g u e outros dados forem sendo apresentados, mostrarao o

desafio que estd diante de nds.

ESTUDOS PREGRESSOS

sao alunos em gue a maioria cursou 19 e 29 graus em esco
las plUblicas e no periodo diurno, nao obstante se constate gue

aproximadamente 1/4 da popullacao estudada teve experiéncia com

o perfodo noturno a nivel dé 19 grau ¢ metade (o dobro portan-
to} a nivel de 29 grau(q}.

Embora a maioria tenh% cursado escola publica e diurna,a
escola varticular e a noturﬁa comegam a aparecer no 1@ grau pa
ra crescerem consideravelme@te no 29 grau. H& pouca histdria de
reprovagao ac longo da vidaéescolar e a maioria cursa, na fa-

(5)

culdade, sua primeira opgao . Esses dados revelam a alta se-
letividade do sistema e a mineira como vao sendo "peneirados”
o3 elementos que chegarao aéuniversidade. 0s que cursam o 29
grau ja sao minoria em relaééo i nopulag@o na faixa etaria cor
respondente e o Indice de aérovagéo ali & de 56,2%, o de re-

(6)

provagao & 14,6%, o de evasdo & 29,1% . Chegam aos cursos no
turnos da PUCCAMP aqueles qu passaram por estas barreiras e
que geralmente nao tiveram feprovagBes ao longo dos ancs esco-

lares. Alem disso, praticaménte metade dos alunos nao estuda-

(4) Ter experiéncia siqnifica agqui ter cursado parte maicr ou mencr
no periodo noturno,ou em partes iguais ou exclusivamente no noturno.

(5) of. Tabelas 12, 13, 15, 16, 19, 21.
(6) Dados relativos a 1986. Cf. Folha de Sdav Paulo, 6/11/88, p.C-8.
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ram a noite {(49%).

ao falar do ensino noturno & inevitavel a

(7)

Desse modo,

mengao ao 29 grau Ao avaliar a qualidade de hoje & também

necessario remeter a formagao pregressa do aluno e considerar

o tipc de ensino recebido. Os problemas de eficiéncia do 29

grau sao graves e vao muito @lém da discussao setorizada de

ar. Em um Seminario de Estudos pa-

(8)

tal ou qual aspecto particul

ra Melhoria dos Cursos Neoturnos de 19 e 29 graus concluiwse

que deficiéncias e inoperincias se expressam em caréncias de

toda ordem, tais como: prec%riedade de instalagoes escolares,
excesso de alunos por class%, auséncia de dependéncias extra-
classe (especialmente bibliéteca) e de funcionarios, falta de
quadro estavel de professorés, inadequacao de curriculos, pro-
gramas e metodologia de ensi%o d realidade da populagao traba-
lhadora. SO para se ter uma ﬁdéia de como a precariedade atin-
je limites insuspeitaveis deéprimarismo, basta assinalar gue
38¢ das escolas plblicas notﬁrnas sofrem com a falta de ilumi-

(9)

nagao E preciso, quando da analise das respostas dos alu-

nos concluintes que estamos pesquisando, ter presentes essas
caracteristicas do ensino anterior & faculdade, gue,junto com
outras, poderdao nos ajudar a explicar o fendmeno que buscamos

conhecer.,

{7) Dados da Secretaria de Educacdo do Estado de Sdc Paulo mostram
que a matricula no 29 grau tem crescido no periodo noturno. Ha 67% de alu-
nos no noturno contra 33% no diwrno. Cf. S.P.; Secretaria de Educacao.CENP.
Fundamentos da Educacdo e nealidade brasileira: o ensino no peniodo notur-

no: uma quesitdo de metodologia?, )
lativos a 1982 mostram que 68% de
22 grau. Dos restantes, 70% cursan
digal MORAES in Roseli FISHMANN, Q

{(8) Referido em Fundamentos

986. Dados da Fundagao Carlos Chagas re-
jovens entre 15 e 18 anos estdo fora do

1 0 29 grau noturno. Cf. Carmen Silvia Vi
rg., tscola Brasileina, p.133.

da educacao e realidade brasifeira:o en

sino no periodo noturno: uma quesido de metodofogia?,S.P., S.E.,CENP,1986.

(9) Idem, p.8.
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ESTRATIFICACAO SOCIAL

A grande maioria trabalha e em ocupagoes pertencentes ao

estrato médio (3/4) no setor tercidrio {servigos). A grande maio-

ria trabalha para manutengéq propria (38%), da familia(29%) ou
para pagar 0s estudos {6,4%ﬂ. Por outros motivos que nao os de
manutengao e sempre associa@do o gostar sao 9,2%.Considerando-
se que a majoria @ solteiraée vive com a familia, observemos a
estratificagao social dada Qela profissao do pai(lO}, dado que
o predominic & muito alto pira a categoria dona de casa ha pro
fissao da mae. Considerando{se os trés estratos sociais, a ta-
xa mais alta fica para o esﬁrato inferior (36,8%),seguido ime-
diatamente do estrato médioécom 35,6% dos pais nesse caso e
por tltimo, o estrate superﬂor com 25,3%. Aproximadamente meta
de dos alunos sao filhos de ?ais com pouca escolaridade (prima

rio completo ou incompleto)ﬁ Entre os cOnjuges, predomina o ni

vel superior (12% dos concl@intes sdo casados) 1),

Salta aos olhos a diferenca de estratificacao social dos
filhos em relacac aos pais, evidenciando-se que houve razoavel

ascensdo em relacdo a origem e que a busca do ensino superior

pode se explicar pelo desejo de melhorar na escala social e pe

la expectativa de que a fac@ldade forneca os meios para isso.
A observag¢ao dos empr%gos dos sujeitos mostra uma série

de dados importantes (ver a&exo 2): muitos trabalham na Unicamo,

universidade plblica, mas fﬁeqﬁentam uma universidade particu-

lar; predomina amplamente o nivel ocupacional superior ao dos

(10) Classificagao de acordo com a escala modificada de Hutchinson,
Mobilidade e Thabalho, Centro Bra?ileiro de Pesquisas Educacionais, INEP,
1960.

(11) cf.,pela ordem, Tabelds 11, 26, 10, 9, 6, 7, 8.
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pais; & muito freqgliente o tyabalho em departamento pessoal; a
palavra controfe & muito usdda para descrever a atividade exer
cida; aparecem atividades ligadas ao mercado informal.

Embora a estratificagdo dada pela profissao do pai con-

centre os sujeitos nos estrgtos inferior e médic, deve-se con-

siderar que, por se tratar Qe sujeitos maiores de idade e tra-
balhadores, a profissao poréeles exercida da um indicador de
sua posigao na hierarguia sécial. Como se pode observar pela
descricio das ocupagoes sitéam—se de modo geral no estrato mé-
dio, no nivel mais baixo (nivel IV - escala de Hutchinson)* Is-
to &, trata-se de sujeitos éue, a despeito da origem familiar,
estdo na perspectiva de asc%hséo social., Trata-se geralmente
de primeira geragao universitéria, como se pode ver pela esco-
larizacao dos pais. Nesse séntido & possivel compreender a as-
piragac (detectada ao 1ongoéda pesquisa) em ser melhor habili-
tado pela faculdade para tef maior condigao de concretizar 0
ideal pequeno-burgués.,

As ocupagoes exercida$ diferem significativamente daque-
las da clientela das escola% de segundo grau, onde predominam
tarefas de menor prestigio,%ais como: office-boys, recepcionis
tas, balconistas, feirantesiou datilégrafos(lz). As ocupagoes
exercidas no universo da présente pesquisa mostram individuos
que desempenham fungoes liéadas a controle e que de uma forma
ou de outra tém pessoas subbrdinadas a eles. O trabalho em mul
tinacionais tem significati%a presenca, bem como em pequenas e

médias empresas. Nos cursoside licenciatura predomina o magis-

* c¢f, Tabela 71. i
(12) Afunos pobres ndo 1em {fusdo. Estado de Sao Paulo, 17/8/88, re
latando pesquisa da PUC/SP com ggtudantes de 2¢ grau da Capital, da rede

publica e particular. §



-75-

tério (professor I, II ou III), com excegao do curso de Biolo-
qia.
Em um estudo que procurou verificar a democratizagao do

(13 . .
comparou a origem social de alu-

ensino superior, Gouvela
nos de trés universidades da cidade de Sac Paulo, verificando

que os filhos de trabalhadores manuais reoresentavam peguena

minoria no universo da pesqqisa. Apontou que,embora o estrato
medio (classificagao pela egcala de Hutchinson) predomine na
populacao estudada, a estraéificagéo varia sensivelmente pelas
faculdades e cursos, havendé grande diferenga entre curso in-

tegral e noturno. Afirma que

Horadrios noturnos facilitam grandemente o exercicio da ativida
de remunerada e, como era fe se esnerar, o trabalho remmerado
associa-se claramente a or;gem socioc-economica.

Assim, & possivel supdr que as diferencas quanto ao grau

de seletividade social sejam "efeitos esplrios™, decorrentes da

existéncia ou nao de periodo noturno. Aponta o carater mais
"mopular" dos cursos noturnos pela vresenca de individuos de
familias mais modestas, embora nao afaste a hipotese de que

existam ocutros caminhos, ou:caminhos melhores, para a democra-
tizagdo do ensino. Democratizagao que sera indcua enquanto con
tinuarem as desigualdades nds niveis anteriores.

Em um estudo comparativo sobre as origens sdcio-econdmi-
cas dos concluintes dos cursos de graduagao de trés universida

des do interior de Sao Paulo {(Universidade Estadual de Campi-

(13) Aparecida Joly GOUVEIA, Democratizacao do ensino superior, Re-
vista Brasileina de Estudos Pedagag&cob v.50, e 112, out/dez. 1968, p.
232-244. i
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nas, PUC-Campinas e Universidade Metodista de Piracicaba, Bal-
(14) e = . .

n compara a egtratificmpcao social dos alunos do diurnc e
noturno das duas ultimas, mostrando que, embora as taxas rela=-
tivas ao estrato médio apresentem pouca variagao, alteramse sen

sivelmente as relativas aos estratos inferiores e superiores ,

ocorrendo até uma guage inversao em tais periodos: na PUC-Cam-

pinas, em 1980, havia no diu?no 34,6% no estrato superior con-
tra 15,4% no noturnc; a taxaépara o estrato inferior nc diurno
era de 12,3% contra 25,9% noénoturno. Na UNIMEP eram 35,6% no
estrateo supericr estudando de dia contra 12,5% & noite; 15,3%
no estrato inferior no diurnc contra 39%9,6% no noturno.

A procura do curso SUpérior nao significa algo facil de
ser concretizado, havendo muita dificuldade para poder chegar
ao fim do curso: a grande maioria declara que a pior recorda-
cao gue guardara da Universihade serao as mensalidades e em se
guida, o cansago. O estado ehocional mais freqfiente e o de
alivio diante da conclusao do curso (sendo gue esta alternati-
va foli oferecida ao lado de cutras, caracterizando gratifica-
cao, realizagao, decepgdo, insatisfacado). 0 alivio & o estado
cemocional mais assinalado, o que da uma boa medida do gque tem

significado para esses jovens combinarem trabalho e estudo(lst

{16)

Cerca de 2/3 dog alunos declaram gue a escolha do curso se

deveu ac gosto pela area e/ou profissao, embora muitos estudos

demonstrem que a propria escolha ja @ condicionada por um con-

(14) Newton C. BALZAN et a111 Um estudo scbre as origens sdOcic—eco
nomicas dos concluintes de graduagao de trés universidades. Revisfa Cign-
cLa ¢ Cultwra, 35(10), out. 1983, p 1507-1510.

(15) cf. Tabelas 61 e 64.
(16) cf. Tabela 49,
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junto complexc de determinantes sdcio-econdmicos-culturais. B
muito vago afirmar que se egtad cursando determinado curso por
"gosto" ou "vocagao". Este termo pode estar sintetizando {ou
dissimulando) varias determinagbes que condicionaram a  opgao
profissional, "que sofrem um processo de acomodagao e raciona-

lizagdo que se exprime, ao fiinal, num dom ou gesto pelo que se
w{17)

faz

A selegao para a entrida na universidade se faz muito
mais no momento da opgao peﬁo curso/area a fregflentar que pe-
las provas do vestibular. O relatorio do vestibular da PUCCAMP

de 198818

oferece dados sﬂgnificativos a esse respeito, mos-
trando que tiveram melhor désempenho os candidatos que depen-
dem da familia e nao trabalﬂam. Da analise dos dados coletados,
o relatdrio apresenta dois ﬁerfis de candidatos: um para a
area de Bioldgicas e Satde e cursos diurnos; o outro para as
ireas de Exatas e Humanas e ‘cursos noturnos. As diferengas ba-
sicas mostram que o 19 grupo corresponde aos mais privilegia-
dos sécio-econémica—culturalmente, sendo mais alta a escolari-
dade dos pais e a ocupagao dos mesmos; sao candidatos que ge= °
ralmente nao trabalham, curéaram escola particular e fizeram
curso pre-vestibular. No 2¢ grupo da-se o oposto. As semelhan-
cas ficam por conta da idade e do estado civil - geralmente
sao jovens e solteiros.

O relatdrio apresenta também o perfil dos melhores e dos

piores candidatos,onde se observa que as diferencas basicas se

(17) Guiomar N. de MELLIC, Mag&éit&co de 1¢ grau: da competineia tec
nica ao compromisso poliiico, SP, |Oortez, 1983, p.127-128.

(18) puccaMP, Vestibular 88 Relatdorio, coord. Prof. Renato Areias
Filho, 120p.
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referem a escolaridade dos pais e & situacac do pai no traba-
lho. No 1¢ grupo o pal tem escolaridade superior e a mae, 29
grau ou superior. O pai ou & dono/socio de empresa ou trabalha
por conta propria; no 29 grupo, trabalha por conta propria ou
& funcionario de empresa privada. Nesse 29 grupo também & sig-

nificativa a taxa dos que fizeram técnico profissionalizante no

lugar do 29 grau reqular basico e que trabalham.

Embora o relatdrio coﬁclua que "os melhores sao os mais
capacitados, uma vez gque asécondigaes favoraveis & aprendiza-
(qem tambeém ocorreram nos qu? tiveram pior desempenho“lgh con-
sidero que o pior desempenh# se explica justamente pelas dife-
rentes condicoOes de aprendi%agem. Condigdes que se materiali-
zam em diversas variaveis qLe mudam de um grupo para outro e
que certamente interferem nh historia pessoal de aprendizagem
de cada um: diferenca de espolaridade dos pais, de situagac no
trabalheo dos mesmos, trabalbo/nao trabalho do candidato, maior
incidéncia de técnico—profiésionalizante, maior presenga de
escola publica.

Andlises da posicado social das carreiras tém mostrado que
a alteragdo do tipo de clientela do ensino superior causada pe
la expansdo desordenada de vagas no inicio da década de 70 tem
provocado uma reestruturagﬁb socialmente elitizante — uma re-
elitizagao — entre as carréiras e instituigdes de nivel supe-
rior como compensacao social. As diferengas, longe de se ate-
nuarem, tendem a se manter iﬁalteradas. A expansac parece ter re

duzido ao invés de aumentar o acesso: carreiras e instituigdes

de maior prestigio selecionam candidatos cada vez mais homogé-

(19) PUCCAMP, Vestibulwr 8§, op. cit.
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neos em termos sdcio-econdmicos e os candidatos a carreiras e
institui¢oes de menor prestigio se distanciam cada vez mais dos
o (20)
primeiros .

E importante assinalar| que,além de a expansao do ensino

superior ter se dado de maneira desordenada e causadora de tan

tos efeitos nocivos, nao podemos ter a ilusao de que nossa ta-
xa de escolarizagao superioréseja satisfatoria. O Brasil em ne
nhum momento conseguiu ultrabassar a taxa bruta de escolariza-
¢ao para a América Latina. Eh 1970 aproximou-se dessa taxa -
(6,3% - America Latina; 5,5%2— Brasil), mas em 1985 voltou a
distanciar-se {(15% - AméricaéLatina: 9,89% - Brasil), diferen=-
temente de Argentina, Venezuéla, Cuba e Mexico, que em 1980
nao so apresentaram taxas superiores a da América Latina, mas
se aproximaram {com excecao ao México), da taxa européia de

21,83 (21

ESTUDOS SUBSEQUENTES E OUTRAS QUESTOES

E curioso observar que: a grande majoria pretende conti-

nuar estudando mesmo terminando a faculdade. Apenas 6,2% nao

querem estudar{zz). Por que isso ocorre? Chegando ao final do

(20) Ver Sérgio C. RIBEIRC e R. KLEIN, A divisao interna da Univer-
sidade: posigac social das carreiras, Reu&A{a Educacac e Sele¢ac, Fundagao
Carlos Chagas, ne 5, jan/jul. 1982, p.29-43. O trabalho aponta que uma vez
que a selegao socmo-economlca - a pré-selecao - se da na escolha do curso
e da instituicao, € reducionista atribuir ao exame vestibular a responsabi
lidade pelo mecanismo seletivo. Tal postura pode estar a camuflar os pro-
blemas reais e gerar politicas corretivas em direcOes erradas. A esse res-
peito, ver também M.A.C.FRANCQD, Acesso a Universidade: uma questio polltl—
ca e um prcblema metodoldgico, Revista Educacdo e Sefegdo n@ 12, Fundacio
Carlos Chagas, jul/dez., 1985, p. 9 26.

(21) in Ensino Pubfico Notdnne: wma abternativa -de democnaiizagdo
para a educa¢dc superior, Mlnlsteﬂlo da Educagao, SESU/CAPES/PARU, de Or-
lando PIIATI e outros, Brasilia, jul/86 74p.

(22) cf. Tabela 62.
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curso, quando a expectativa|seria de inser¢ac no mercado de
trabalho na profissac para a qual estaria, em tese, preparado
a desempenhar, a declaracao|é de desejo de continuar a estudar.
(23 - 3. ,

Como mostrou Cunha , as camadas médias buscam ¢ ensi-

no superior como requisito de ascensao nas burocracias ocupa-

cionais. Com a perda do poder de discriminagao do diploma co-

mum de graduagdo, aspiram a ! pds-graduagdo.

A institucionalizagho da pbs-graduacio tem a fungao de
restabelecer o valor economico e simbdlico do diploma, agora
em um nivel mais elevado, ace551vel a uma parte seleta{em ter-
mos intelectuais e de renda) dos graduadcs (24),

A estratégia é a de sempre ir pondo a ilusao um  pouco
mais para a frente, de espe%ar per solugoes posteriores para
inserir-se sempre futuramen&e. Ndo hoje. E talvez também  uma
recusa em aceitar uma inserééo nio gratificante. Mas hi relati

va consciéncia. B a contradicdo. Em um dos questionadrios lé-se:

(25)

"Sobreviver & uma arte". Como ja afirmou Bourdieu em um de

seus livros pouco divulgados:

A escola, sempre se esquece dlsto, nao & 51mplesmente um
lugar onde se aprende CDlS s, saberes, técnicas etc,: &€ também
uma mstltulgao que concede titulos, e, ao mesmo tempo, confere
aspiragoes. O antigo SLStema escolar era menos nebuloso que o
sistema atual, com seus comnlexos desdobramentos que fazem as
pessocas terem aspiragoes 1ncompat1VE1s comsuas chances
reais.

(23) Luiz Antonio CUNHA, Educacdo e desenvoluvimento sociak no Bra-
sl !

(24) Idem, p.285. |
{25) Pierre BOURDIEU, Gueéioeé de Socaologia, p.115,
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Por mais que se aceitel o papel ideoldgico que a escola re
presenta na legitimacao da sociedade cpressora, & indiscutivel
que para o sistema capitalisfta interessa que se cologue como
central a enfase nesse papell e que se aceite a inexorabilidade
dos mecanismos de reprodugao.

Embora 31,1% tenham expectativa de promogao no emprego
atual para apenas 23,4% a conclusao do curso representara me-
lhoria na situagao atual. Para quase metade dos sujeitos (46,6%)

isso naoc ocorrera. Cerca de 1/4 dos alunos pretendem mudar de

emprego para procurar uma ocupagaoc que seja na area do cur-

0{26). Vejam-se Os excertos:

"Quanto tempo e dlnhelro desperdicei em um curso que ba
sicamente nac me acrescentou nada e um diploma que nac da para
brigar por um 'lugar ao sol' " (Turismo).

"Mesmo com curso superlor nao ha chance de trabalho" -

(por isso nao faria o curso se pudesse voltar atras)"
(Contabeis) .

Essa situagao nos remete, entre outras, & questao da qua
lificagao do educando para oémercado de trabalho de que a esco
la poderia ou deveria dar co@ta. Diversos estudos tém mostrado
que hid um distanciamento entre o mundo da escola € o mundo do
trabalho. Moraes(27), por ex?mplo, chama a atengéo para o fato
de que sao reduzidos os casds dos alunos que desempenham no
mercado de trabalho fungdes relativas ds habilitacgoes que es-
tdo cursando e gue no ensin& superior nao ha nenhuma garantia

de que ¢ estudante trabalhe efetivamente em atividade para a

(20) cf. Tabelas 59 e 63.

(27) Carmen Silvia Vidlqal'MORAES in Roseli Fishmann, org., Escola
Brasileina.
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qual se formou.(Letras, Pedagogia, Economia, Administragao, Ci
éncias Sociais, etc.). No entanto, a adequagao entre a fungédo
desempenhada e o cursc freqlientado na PUCCAMP & bastante satis
fatéria{za}.

Os alunos se informam através da televisao, jornais e re
vistas, sobre a situagao sdcio-politica-econdmica do pais., E

interessante notar gue 17,1% declaram que se informam basica—

mente através dos amigos € a|grande maioria guardara, como me-

{29)

lhor recordacgao da faculdade, os amigos . Provavelmente o en.
contro no final do dia, depois de um dia de luta no trabalho ,

signifique para os sujeitos ﬁma oportunidade para o desenvolvi

mento de sentimentos solidér%os ligados & percepgao do perten-

cimento ao mesmo grupc de pafes.

A realizagao de cursin%o pré-vestibular & um dado que va
ria muito em relacgao as éreés. Se na area de Exatas temos 72,2%
tendo cursado, na area de Biéléqicas sao 66,6% e na de Humanas
sao 38,2%(30).

O tempo para estudar é;a grande questao dos alunos dos
cursos noturnos e um dos gramdes desafios que se coclocam & co-
mo equaciona~lo articulado c@m um ensino de boa gqualidade.Mais
da metade (56%) conta apenas?com os fins de semana para dedi-
car-se acs estudos. Apenas lZ3 tem alguns periodos durante a
semana para essas tarefas. Méis da metade (59,6%) dispde de 1

2 5 horas semanais para estudos, 16% declaram nao contar com

absolutamente nenhum tempo. Mesmo durante o horario de funcio-

(28) cf. Anexo 2.
(29) cf. Tabelas 30 e 60.
(30) cf. Tabela 18.
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namento do curso, e em fungéo de diversos Obices, o estudo na
biblioteca, por exemplo, nac se da. Mais da metade nunca ou ra-
ramente utilizaram a biblioteca. Certamente ocorrem problemas
para a efetivacao de atividades que revertam em bons resulta-
dos pedagdgicos. E um deles € o tipo de exigéncias feitas du-
rante o curso: 59,8% consideram gue tais exigéncias sao inade-

(31)

cquadas .

0 desafio instigante & saber como articular um ensino de
qualidade que seja significativo para a vida desses sujeitos ,
que exaurem sua existéncia no servigo e na escola, dormindo pou

co ¢ que declaram que © pouc@ tempo que lhes sobra & consumido
(32) |

ficande em casa i

A situacgao se configuré com esses confornos porgue esses-
sujeitos nao podem prescindir de seu trabalho. Dependem dele
inclusive para realizar o sohho de cursar a faculdade, mesmo

que ao final acabem por declarar: "O sonho foi ilusao" {conclu-

inte de Geografia).

{31) cf. Tabelas 31 a 34.
(32) cf. Tabelas 27 a 29.



Vi - ALIENA('ZEO, TRABALHO, QUALIDA-

DE DE ENSINO: 0 ELO PROVISORIO

") que foi muito significative? Nao me
Lembro de nada, 80 da minha vontade
de vencer”,

{Contabeis)

"E bem digicil thabathar o dia intei-
no e estudan a noite. Agllento bem.Sem
pre engrento meus desafios". -

(Biologia)

Analisar as relagoes percebidas entre o mundo do traba-
lho e o da faculdade, detectar como aparece o problema da alie
nagao nesses sujeitos & tarefa complexa. Como foi observado na
parte I, fago um recorte da guestao da alienagao, deixando de
tratid-la com a amplitude que,de modo geral apresenta, para limi
tar-me a verificar como se manifesta no dmbito escolar,ou para
verificar como a escola pode estar reforgando a aprendizagem
do conhecimento e da atitude alienada que o individuo traz de

seu mundo social.

1. ALIENAGAO

Como foi apontade, a instituigao escolar modela as men-
tes, refletindo o tipo de ser humano que a sociedade tende a
engendrar, atraves de recurﬁos concretos de interagao indivi-
dual. Esses recursos vao cri@ndo na vida cotidiana os mecanis-

mos psicoldgicos necessarios) para sustentar subjetivamente uma
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imagem da realidade que preserve o status que. Esses mecanis-
mos sao, entre outros possiveis: o verbalismo, o congelamento
do real, o formalismo, o detalhismo, a compartimentalizagéo, a
acumulacao, o crime de lesa curicosidade, o mercantilismo e a

(1)

competicao . Vejamos como tais mecanismos surgiram no univer

so censiderado. 5

- Verbalismo -

No caso da presente peéquisa, creio ser este um dos meca
nismos que mais fortemente sé manifestam no contexto estudado.
Ha varios indicadores de que;as palavras SSQ usadas para esca-
motear ao invés de revelar a realidade. Comecarei pela anali
se de dois indicadores de extrema importéncia.

Para a grande maioria (90,7%) dos sujeitos pesquisados

(taxa estavel inter-areas ¢ inter.cursos), "os problemas da
educagac tém relagao com os problemas politicos e econdmi-
cos(z). Dada a alta taxa obtida nessa guestao poder-se-ia su-

por gue existe percepcdo da relacgao estrutural entre educagao,
politica e economia, Inclusiﬁe, o que se destaca € a grande
homogeneidade do discurso entre todos os cursos da universida-
de .

Mas, na questdo sobre se os problemas da educagdo{de 19,
29 graus e superior) poderiam ser resolvidos;se houvesse boa
vontade das autoridades educacionais (desde o Ministério da
Educagao até a diregao do proprio curso), a grande maioria -

(83,4%) respondeu afirmativamente. Houve rarissimas  excegoes

(1) cf. Telma B. NUDLER. la|educaciin y f£os mecanismos ocultos  de
fa alienacion, p.9%0-109. f

(2) cf. Tabela 53.
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de sujeitos que destacaram gue s com boa vontade nao haveria
~ X ~ {3)
solugao para a situagaoc .
Ha uma contradig¢do entre esses dois resultados a ser ex-
plorada, especialmente se considerarmos gue tais questoes fo-
ram emergentes de um instrumento de questoes abertas e que
agui havia cinco alternativas, sendo macica a adesdao & catego-

ria sim/freallentemente. L de se perguntar por que a maioria es-—

- -~ o~ - . -
magadora ve a relacgao entre!educacgao, pclitica e economia e ao

mesmo tempo acredita que a boa vontade pode resolver os proble

mas.

A forma de solugao promosta se insere numa perspectiva mo

(4)

ralista (individualista), dé solugao de problemas . Se assim
€, nao ocorre uma compreenséo abrangente qué explique o funcio
namento geral das sociedade%.

Se considerarmos que éiqe na PUCCAMP um projeto pedagdgi
co, com relativa clareza so@re a necesgsidade de transformagéo

social (inclusive tendo havido, na sua fase preparatdria, am-

(3} cf. Tabela 54.

(4) Candido Mendes de AIMEIDA classifica esquematicamente de mora-
lista (solugao a nivel individual], reformista (solugdo a nivel institucio
nal) e revolucionarista (solugao a nivel estrutural) as trés formas basi—
cas de busca de mudanca. Ev1dentemente, como mostrou Goldmann, os concei-
tos de reforma e revolucac tal como eram utilizados no pensamento  socia-
lista estdo superados. Usa ele a exmressao neponmas el thulunads para indi-
car a idéia de uma transicdo mara a gestdo dos trabalhadores, que sb é
possivel conseqguir proqre551vamente. Irplica a possibilidade de  confli
tos mais ou menos aqudos enmbora nao necessariamente uma querra civil ou
ma transformagao sincrdnica da sociedade como um todo, que preceda tais
madancas economicas. Semelhante tran51cao poderia lancar determinada nacao
na guerra civil, mas seria tambémipossivel efetuar-se noutras nacoes sem
esse preco, No plano real, semelhante processo €, nas suas linhas gerais,
analogo a transforﬂagao da SOCled?de feudal na soc1udadc capitalista,trans
formagac econdmica gradual, por vezes acompanhada pela guerra civil (na In
glaterra e na Franca), mas realizada noutras nacoes sem qualquer revolugao
violenta. Tal transformagao pode, |portanto, chamar-se reforma ou revolucac,
mas © termo nao terd em nenhum dos casos o significado que teve na litera-
tura marxista da Gltima parte do seculo XIX e da primeira parte do século
XX. Lucien GOLDMANN, Socialismo e Humanismo, v.73.



-87-

plos estudos referenciados nos documentos catdlicos de Roma,
Puebla e Buga - 1981/82), talvez possamos explicar algo.

Com efeito, os sujeitos da pesquisa foram submetidos a
UM processo desencadeado desde 1981, visando a Dreparagao de

rofissionais "comprometidos com a maioria da popula ao",0 gue
P P P ¢ q

implica uma postura solidiria Com um projcto social. Esta go-
ria uma explicag@o para a tax% de 90,7% verem a ligacao entre
educacgao, politica e economia: seria conseqliéncia de um traba-
lho desencadeado desde 198] e;que estava em fase de franca im-
plantacac por volta de 1685, éuando 08 atuais concluintes inji-
Claram seu curso. A taxa dos %ue veéem a articulacao interdisci
plinar (estrutural, por suposéo), seé explicaria entre outros
fatores, por um trabalho inst{tucional ac longo dos Gltimos
anos, materializado, em ﬁltimé instancia, no trabalho docente
em cada disciplina.

Mas como explicar que 88,5% dos sujeitos acreditem que a

boa vontade poderia resolver Os problemas da educacao brasilei

ra? Veja-se a afirmacio: "Solugac tem. S& falta boa vontade
de todos” (concluinte de Bconomin) ; o também: "Acrodito g ou ¢
nao depende sb de boa vontade é gim de dinheiro também" (con-
cluinte de Biologia); ou “acabér com politicos desconestos e

corruptos™ (concluinte de Anélise de Sistemas). Essa maneira
de compreender a realidade apaﬁece d& saciedade nas duas alti-
nas questoes de nosso questionério que tiveram cariter disser-
tativo. A leitura das centenas de redacoes onde se pediu que
apontassem oninioes, criticas o sugestoes revela uma percepcao
nao globalizante e n3o articulada das varias dimensgdes explica
tivas da complexidade do real. bs seguintes excertos exemnplifi

cam tal interpretacgao:
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Creio que a culpa ndo cabe aos professores e nem aos
alunos. A culpa & da sociedade como um todo, desta vida agita-
da onde a classe patronal extrai do profissicnal todo o tempo
possivel. No meu entender, |a inica forma de se melhorar o ni-
vel de ensino no Brasil seria com uma lei que permitisse ao
profissional "estudante” uma jornada de trabalho menor e com
mais tempo para o estudo.

i (Matematica)

Nosso pais vive uma democracia que abre espagos sem or-
ganizacao, onde todos tém o direito de fazer o que bem enten-
dem. Doveriamos tor sim uma democracia organizada, social, on-
de o lalor primordial suriQ 0 povo, o bam estar dag pussoas, a
saiide, a educagao e o respeito pelo ser humano. Acontece  que
estamos longe disso.

Quando nossos governos (que sao pessoas cultas e tidas
como inteligentes) sentirem que viver nada mais é do que amar
as pessoas, Sem eg01smo, sem ambicao, sem maldade e com espiri
to de compreensdo, al sim podemos acreditar num sistema de en-

sino melhor.
{Inglés)

E interessante observar em ambos os depoimentos que eles
se iniciam de maneira bem afticulada mas concluem incoerente-—
mente, faltando, entre a prémissa e a conclusao, o elo 1logico
indispensavel. E o gue, em iégica clidssica, se denomina "peti-
¢c&o de principio". Alids & a caracteristica mais relevante do
discurso ideoldgico ser ele construido em cima de uma sucessao
de petigdes de principios. @ discurso ideoldgico & nitidamente
lacunar(S}.

Entre as muitas possiveis fontes explicativas dessa con-
tradigao (fontes que estao inclusive e preponderantemente fora
da escola), estd também a qﬁalidade do ensino que recebe, que
se caracteriza pelo verbalismo, pela utilizagao de clichés, de
palavras desarticuladas de ﬁm trabalho tedrico profundo. O en-
sino parece estar contribuiﬁdo para alimentar a formagao de um

paradigma pelo qual a consciéncia fica marginalizada dos aspec

(5) Marilena CHAUT, O que ¢ {deofogia, v.114-5.

YMICAMP
alplLIgTECA CENTRAL
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tos da realidade que lhe sdo mais vitais. Pelo mecanismo do
verbalismo, cria-se uma redd simbdOlica vazia, oca, afastada da
obscrvacao metddica, levandg ao desapego da realidade e fazen-
do funcionar um mecanismo abstrato que nac parte da teorizagao
da experiéncia vivida, cristalizando simbolos sem significagao
real. A observagéo fica inibida e a realidade fica oculta, dis

simulada através das palavras.

A presenga desse mecanismo pode ainda ser detectada nas
respostas a trés guestOes muito semelhantes gue visavam depre-
ender a relagéo que o aluno wvé&, no ensino, entre a teoria e a

pratica (Tabelas 39, 41, 42ﬂ. Em todas elas, as taxas mais al-

tas ficam para a percepgao de que apenas a4 vezes ou raramente
ocorre o vinculo entre o qué se vive ¢ o qué a escola cnsina,

Se o verbalismo se caﬁacteriza pelo nao desvelamento do
real, se a realidade maior do aluno do noturno &€ sua experién-
cia no mundo do trabalho, eése egsa realidade nao e usada como
matéria prima, como principﬂo curricular, estamos diante da
pratica de um mecanismo na %ala de aula que deve nos levar a
uma reflexdo metodoldgica rﬁgorosa.

A avaliacao & vista c@mo inadequada e geradora de frus-
Lragao para a mailoria dos S%jeitos, restringindo-sc a apenas
dar uma nota ao aluno e limﬂtando—se preferencialmente a apli-
cagéo de provas escritas(ﬁ)i Ag altas taxas gue apontam tais
caracteristicas no processoéde avaliagdao nos remetem também ao
mecanismo do verbalismo, poﬁs se o ensino nao desvela a reali-
dade (ao contrario, esconde{a) e nao permite ao aluno perceber

as vinculacgoOes estruturais nela existentes (o que lhe daria

meios de compreender e atuar) & compreensivel que o processo

(6) cf. Tabelas 44 a 47.
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se empobrega, gere frustracap e seja considerado inadequado.Um
processo avaliativo que se inserisse no ensino como meio de for
necer informagées vraciosas sobre a aquisigao e a transforma—
cao (produgaoc) de conhecimentos dos alunos haveria de ser cap-

tado como algo positivo, enrliquecedor e gerador de satisfacgao

pessoal.

~ Congelamento do real -

1A varios aspectos no ensino que sac indicadores da pre-

senca desse mecanisme na sal? de aula. Muitos declaram gue o
ensino & "fora da realidade“; que & preciso hligar com a prati
ca", "com o cotidiano". Mas é ligagao teoria-pratica & sempre
apresentada na perspectiva i@ediatista, a intencao parece ser
sempre a pretensao de recebei um tipo de formacac que favorecga
uma insercao ajustada ao mer?ado de trabalho, jamais para ques
tionad-lo. O mundo do trabalho-mercadoria nunca & posto em ques
tao, mas, pelo contrario, re%erenciado. A dimensao histdérica
praticamente naoc aparece nos%depoimentos. Parece tratar-se de
um mundo dado, COm S€us dono; ou herdis {ainda que criticados}

mas aceitos com resignacac. O gque pode aparecer & um grito iso

lado, de auto-comiseragaoc:

Oue uma luz ilumine a consciéncia de nosso  Presidente
da Repiiblica ou quem de direito para que veja a Unicamp  cujo
estudo € gratuito e fica ds escuras no periodo noturne, aten-
dendo apenas as classes sddic-econdmicas privilegiadas,encuan—
to nds, menos privilegiades, estamos pagando & PUCC uma  nota
preta.

{Administragao)

A Patria fica adstrita a pessoas que mandam, nao & algo
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proximo, nao tem relagac com a realidade cotidiana. Por conse-
guinte, nao ha compromissos |para com ela. A maioria, desespe—
rangada, declara que deixaria o palis, se surgisse opnortunida-

7 . .
de( ). Ao mesmo tempco, surge um sentimento de remorsc por isso.

Observe-se:

Corta meu coracao tér que dizer que gostaria de  morar
em outro pais pelo fato de|estar desencantada com © sistema
desumano e corrupto a que nds, o z& povinho, estamos submeti—
dos. Vamos fazer alguma coisa.

' (Relagoes Publicas)

Os meios de comunicagdo de massa também devem desempe-
nhar um papel na formagaoc deéssa maneira de perceber. A leitura
de jornais & apenas ccasional ou aos domingos, para a maioria

(8)

a TV & um meic bastante utiﬁizado para manter-se informado .
Como mostrou Nudler(BE, & caracteristico desse mecanismo
ver a historia como sendo féita por herodis, perfeitos mitos e
sentir que nao cabe a qualq@er um fazer histdria ja que 1lhe
faltam qualidades excepcionéis. Quando a hist6ria & vista des-
se modo, fica relegado o interesse em indagar O processo, ver
a histdoria como sistema de ﬁorgas, e se passa a privilegiar o

estudo da acado de individuoé isclados com sua personalidade pai

rando acima dos homens comuns.

- Formalismo: a adaptagac s estruturas -

Por este mecanismo o individuo & levado a valorizar a

(7) cf. Tabela 56.
(8) cf. Tabelas 30 e 69. .
(9) Telma B. N DLER, op. cit.
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forma, a dar supremacia ao ipertc ¢ aparcnte sobre o que & vi-
tal e auténtico. Na pesqguisa| realizada pode-se perceber Como
predominante uma critica que|ndo vai além das regras do jogo

da sociedade como ela & hoje, numa clara adaptagao as estrutu-

ras existentes. Sugerem 1arqamente, nas questoes abertas, dque
O curso prepare para © mencaﬁo de trabafho, gue € uma restri-
¢ao histdrica da categoria tﬁabaﬁho. Sugerem que O Ccursc seja
profissionalizante, nuna Visgo estreita de preparagao para O
quadro existente. Ha cursos xespecialmente og da Faculdade de
Ciéncias Economicas, Contébe?s e Administrativas), que pedem
mais rigor, mais disciplina dos "superiores", numa clara alu-
sao as praticas autoritarias; Por conseafiéncia, nao parecem sen
tir-se parte integrante do processo, mas reéeptéculOS a serem
abastecidos. Essa maneira deéser leva 3 preparagaoc para ocupar
um lugar assinalado na hierarquia social.

O formalismo esta unidb ac problema da disciplina e da
autoridade, levando, além daépreocupagéo em ingerir-se no es-
quema hierarauico de respeit? aos superiores, ao amor incondi-
cional da ordem. A aprendiza%em de uma atitude alienada se re-
vela no individuo passivo, ocupando um lugar onde o maximo que
pode aspirar & deixar de obedecer ¢ passar a mandar. Os depoi-
mentos seguintes ilustram atitudes ligadas ao que acaba de ser

exposto:

0 aluno por ser timido ou por medo de errar, quando oS
professores perguntam "vocés entenderam?" nunca alquém se ma-

nifesta.
(Administracaoc)

O ensino deve ser mais rigido fazendo com que o  aluno
se sinta mais cobrado pelog professores e esges devem compreen
der o pouco tempo dos alungs do noturno. -

5 (Educagao Fisica)
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Por que serd que mesmo sabendo ¢s caminhos para se  re—
solver os problemas desta faculdade e mesmo tendo material pa-
ra isto (haja vista a presente pesquisa) nao se vé melhoras?Se
rd que a politica, os interesses nessoais, o dinheiro, falam
mais alto?
(Analise de Sistemas)

0 nivel dos professores & sofrivel, ag condigdes da bi-
bliocteca sac péssimas e, spbretudo, a mensalidade que pago €
totalmente injusta. Nao sel determinar a origem do problema(10)
mas tenho certeza de que mbdancas sao obrigatorias.

{(Economia)

Esses depoimentos todés revelam uma percepgao incompleta,
de marasmo da situagao na qQal se transita. A dura vida a gue
sao levadas essas pessoas, émpenhando todo o tempo disponivel
na luta pela sobrevivéncia é pela tentativa de melhora-la atra
vés do sacrificio do curso ﬁoturno parece difiCultar o desen-
volvimento da consciéncia céitica. 0O gue nos leva a questionar
nossa prdpria acdo docente @esae processo. Quals seus limites
@ quals suas possibilidadesé Como vimos anteriormente, {az di-
ferenca que o ensino seja ée um tipo ou de outro, faz diferen

¢ca a qualidade da relagao pédagégica na formagac do aluno.

- Detalhismo -

Embora os sujeitos angntem muitas causas para explicar o
ensino que receberam e que ée modo geral lhes pareceu insufici
ente, a analise dos depoimeﬁtos revela a énfase no detalhe, a
explicacao da parte pelo to@o. Além de sugerirem mudangas em

detalhes do curso, deixam ver com grande clareza gue entendem

(10) O grifo & meu.
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que as mudancas sao internas aos cursos, as unidades ou & uni-
versidade. Sao raros os casgs que apontam nara as determinagoes

da estrutura social como explicacao mais profunda para a exis-

téncia ¢ para a situagao atual dos cursos superiores noturnos.

Veja-se:

A melhoria deve ser:feita na Administracac procurando-
se fazer toda uma reavalia¢ac nas pessoas que administram esta

enmpresa chamada Puccanp.
{(Jornalismo)

Nas questoles em que sé pediu que os concluintes apresen-
tassem sugestoes de mudangaé ou registrassem comentadrios, per-
guntas, criticas ou apreciaéﬁo, houve muitas contribuigces, to
das elas propondo mudangas.éEmbora sejam contribuicoes muitas
vezes importantes, se analis%das uma a uma, chama a atencgao ve-
rificar que estao todas lig%das imediatamente ao funcionamento
do curso sugerindo que se féssem atendidas, os problemas dos
cursos noturnos estariam reSolvidos. Nota-se uma preocupante
estreiteza de horizontes peésoais ou ac menos profissionais em
pessocas prestes a receber o;aval da instituicao para o exerci-
cio profissional.

Essa énfase no detalhe nao & um vicio casual, porque, as-
sim como as formas distraemgdos contefidos e moldam o desordena
do porém vital, a énfase no%detalhe distrai do vrocesso histd-

rico mesmo e cumpre um papel que convém nao desprezar.

- Compartimentalizacao -

A visao compartimentalizada da realidade faz ver cada

parte dividida em compartimehtos estanques, sem interacao en-
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tre si. Cada coisa tem vida| propria, & desconectada da outra.
Essa percepgao fragmentarizada tem relacgdo com a visao frag-
mentarizada da sociedade, onde cada um ocupa um lugar, imerso
em um todo, impotente para mudar algo e percebendo-se como al-

go a parte, sem ver a profunda vinculacgdoc de seu destino com o

dos outros homens, inserido? em um sistema social que os deteE
mina. Em suma, da-se a cast?agao da capacidade de pensar em
termos de sistemas ou estru%uras.

Esse mecanismo aparecé continuamente ncs depoimentos,com
a proposigao de mudangas na$ pessoas, no curriculo, na infra-
estrutura etc. A critica elsempre para determinados aspectos

I

do processo e as sugestoes éa para esses aspectos. Sao raros
os que véem a determinacgao éstrutural da reélidade cotidiana .

Observe~se:

Questionarios desse tipo ja & a terceira vez que respon
do e pasme. Nada vi ocorrer de mudanca ou de novo... serd que
o cue j& dissemos foi tudojbalela? Creio que se a minha consci.
éncia & assim tao mediocre|, parte dessa mediocridade foi "cons
truida” pela propria Puccamp Que belo resultado levarei junto

com o diploma!
(Direito)

0 fato de nao ter havﬁdo-mudanga para este sujeito é cul
pa da "mediocridade™ que atgibui a si proprio e pela qual res-
ponsabiliza a instituigao. éssa maneira de atribuir a si pro-
prio o fracasso & caracteriﬁtico da alienagao, da nao conscién

cia.

- Acumulacao (oconcepgdo acumulativa do conhecimento)

Subjaz a esse mecanisﬁo a concepgao de que aprender &
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justapor informagoes. Essa florma de tratar o conhecimento pro-
duz a paralisia do espirito |critico e reforgca a incapacidade
para estabelecer vincula¢Oes| entre os conhecimentos e extrair
congeqgliéncias gerais sobre as interacoes entre os fendmenos.

Esse mecanismo aparecel com clareza nas respostas relati-

vas aoc processo de avaliagéoésofrido pelos alunos. Ressalvando
scmpre alqumas disciplinas, %evelam que o processc qeralmente
esta ligado a4 acumulacao de %onhecimento (uma das queixas mais
insistentes & com relacao aoéexcesso de trabalhos nc fim de se
mana, que acabam sendo feito% d custa de sacrificio, para cum-
prir exigencias burocréticas?. A avaliagao parece estar refor-
¢ando uma acumulacao que néoétem grande significado na aprendi
zagem porque nac & percebidaéalém da funcgao ae dar uma nota ao

aluno(ll).

- 0 crime dei lesa curiosidade -

Certamente o aluno j& chega 3 universidade com pouca cu-
riosidade, fruto de muitos anos de um processo que nao estimu-
lou sua capacidade criadora.. Mas nparcce estar disposto a dar

(12). Nas

mals se as atividades propostas forem significativas
questoes abertas pedem aulas: mais dinamicas. Apresentam-se pou
co curiosos para explicar asicausas da situagéo atual, embora

revelem, as vezes, relativa consciéncia de sua condigao, como

por exemplo:

(11) cf. Tabelas 44 a 48.
(12) cf., Tabela 37.
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E preciso levar em consideracac que as pessoas que es-
tao respondendo este questiondrio viveram mais de 90% de suas
vidas sob um regime de castragao cultural e politica, o que
influi nuito para a perda fo senso critico, Por isto, muitas
das respostas podem ser bhaseadas em um comodismo e em uma fal-
ta de pratica comunitaria e de pratica politica.

{Analise de Sistemas)

Acho dificil mudar simplesmente um curso e atingir su-

cessc. A ignorancia estd no pals, por todos os lados.
; {(Biblioteconomia)

Por que a alta mensalidade e a grande deficiéencia do
material e mesmo das salas!de aula?
(Publicidade e Propaganda)

Se a escola recclher % problematica vivida pelos alunos,
alimentar a inquietacgao, qué pode ser a via de acesso para uma
penetracdc sistemidtica no déminio do conhecimento cientifico e
filosdOfico, estara trabalha&do para desalienar. Um aluno curio
so, acostumado a indagar as?causas dos problemas gue o preocu-
pam e sua interacao mutua é; a longo prazo, um elemento q u e

nao se adapta passivamente gomo exigem og mecanismos sociais

CRpressores.

- Mercantililsmo e competicao -

0 exercicio sistemétido de uma atitude mercantilista,ape
gada a4 nota para vencer ¢ aﬁo escolar, atrofia sentimentos so-
lidaries preparando o indivﬂduo para adaptar-se egoisticamente
A socicdade. 0 individuo apéendo (que viver & competir o que
triunfam na vida os mais "aétos“, os que "se esforgam mais".Eg
sa atitude cria nos menos d@tados uma sensacgao de fracasso  que
sera transferida para sua idsergﬁo profissional. Desse modo, ©

conhecimento nao aparece como algo valioso em si mesmo,nas ape
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nas como meio de ascensao sqgcial. A possibilidade de o conheci
mento valer para desenvolvey-se nos varios aspectos de sua per

sonalidade, de enriquecer-sg e de enrigquecer as pessoas Ccom as

quais convive fica dgnoradal

Embora se observe, como ja foi apontado, que o relaciona

mento com os colegas de facuyldade seja positivo e que para mui

(13)

tos a melhor recordagao da ﬁaCuldade serao 0s amigos PR oTe 2
de-se notar a atitude de coﬁpetigéo e o papel ideologico atri-
buido ao esforgo pessoal quﬁndo os sujeitos se referem a vida
profissional. Ao mesmo tempé, como predomina a visao do traba-
lho e do conhecimento como %ercadorias para atender a demanda

do mercado, pode-se perceber gue o sujeito quer ser preparado

para a competicac — horizonte que ele consegue enxergar:

Eu acho que nao adlanta mais reclamar... ¢ negdcio & le
var o curso e tirar todo o p0551vel dos professores que colabo
ram com © nosso interesse. Mas saindo daqui & necessario ter
muita forca de vontade e fazer tudo que tiver de cursos a par-

te.
{Desenho)
Necessitamos de apréndizagem nos estdgios, ndo sd  de
subempregos para prestagao de servicos de "boys".
(Administragao)

A sociedade de maneira geral cobra-me cconhecimentos que
nao tive na faculdade. :
(Traducao)

A Unica ooisa que 51nto & que perdi quatro anos de mi-
nha vida fazendo um curso que nac garante nada.
(Servigo Social)

Saio sem nenhuma perspectlva rara o futuro.
(Turismo)

(13) cf. Tabelas 60 e 6&67.
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0 que foi muito significativo? Nac me lembro de  nada,
50 da minha vontade de vencer.
{Contabeis)

A expectativa & proqurar um curso de especializacao ou
mesmo wra pos-graduacao para consequir talvez aquilo que acha-
va que a faculdade fosse me fornecer, ou seja, nivel de conhe-
cimento,

i (Pedagogia)

0 discursoc revela uma boncepgao subjacente de que a uni-
versidade — enguanto empresa; fornecedora do conhecimento — de-
ve preparar para a adaptagéo?ao mercado de trabalho e que nao
vem cumprindo esse papel. O curso recebe avaliacao negativa da
maioria e a maioria se declara pouco satisfeita ou decepciona-

(E/]) N R ‘ . - FU: e .
tlo . lermela sonpre o discurso um Lf()b(,‘_]O e ascensaoe @ de
identificar-se com os niveis;mais altos da hierarguia, ao lado

de uma visdo pouco cbjetiva gue apela para valores morais. 0

excerto que se segue & ilustrativo:

Eu sO pude fazer dois cursos universitarios porque a
firma onde trabalho financia os meus estudos. Do contrario, se
ria mais uma brasileira frustrada querendo progredir e sem con
digdes para tal. Eu acho que este aspecto deveria ser estudado
e pensado com mais seriedade. Por que sO 0s ricos podem estu-
dar e muitas vezes seam dlsp051qao para issc, enquanto  pobres
cheios de vontade e dom para alguma profissac tém que se sujei
tar a baixos salarios por nao poderem financiar seus proprios

estudos?
{Secretariado)

0O depoimento sugere gue ¢ sujeito foi co-optado acritica
mente na sua funcao e que sua aspiracgac se enquadra em limi-
tes bastante individuais. Permite també@m questionar sobre o ti

po de profissional que a universidade estd forjando.

(14) cf. Tabelas 35 e 65.
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2. TRABALHO: os dados

No universo pescuisado| pode-se constatar que se trata de

uma populagao que dedica a atividade remunerada parte muito subg-

tancial de seu tempo. A maioiia trabalha entre 31 e 44 horas se-
manais para manutengao préprﬁa ou da familia. Embora se subme-
tam ao gsacrificio de trabalbar e ecstudar, a maioria declara
gue ou o diploma nao mudara gua situagao ou nac sabe se mu-
dara(lS) |

A maioria naoc se dedicé a atividades extra-classe g u e
signifiquem alguma forma de brqanizagﬁo. A maioria entende gue
os problemas educacicnais té@ relacdo com a politica e a econo
mia, mas acredita que, se houv?sse boa vontade das auvtoridades
cducacionais, poderiam ser rebolvidos. Talvez por essa razao ,
gquase metade dos sujeitos co?sidera que a melhor forma de cola
borar para a mudanga & ser hénesto ou agir sozinho(IG). E bem
verdade, como mostra a tabela 55, que 18,6% assinalaram a al-
ternativa outro, onde colocar?m opinides como: através de uma
melhor educagdo, uniao de pe?soas, semeando idé&ias, agindo em
grupos etc. Nessa alternati?a, a mais freqllente € a que fala

de conscientizar através da educagao. E ilustrativo o depoimen

to:

Acho que 56 existe qma alternativa: conscientizar este
povo, educar, mas quem investird na educagao? S6 para quem tem
o poder a vida & cor de rosa. E o povo sabe disso, mas € papo
de corredores de unlver51dades, de bares, e mesmo quando gri-
tam nas greves, gritam porque sao manipulados, nac conscientes.
A minha pergunta & até quande? Se eu sei e estou escrevendo

porque nac comegar um movimento, mesmo que sozinha? £ utopia ?

| (Engenharia Civil)

(15) cf. Tabelas 25, 26 e 63.
(16) cof. Tabelas 50 a 55.
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Com relacac ao trabalhp apontam que a ligagao entre a ex
periéncia que tém e o que € ensinado na faculdade € feita pre-
cariamente{l?). Nao vao além| dos dados da realidade em que vi-

vem o que leva a supor que ai ligacao teoria~pratica nretendida

& imediatista. Em nenhum depoimento pdde ser notada a possibi-

lidade de o trabalho ser entendido numa nova dimensao, na di-
mensac humana discutida antefpiormente. O maximo pelo que se lu
ta & por um curso voltado para a pratica o que supostamente evi

taria a inseguranga profissional, como se pode notar na fala:

Estou saindo do 49 anc e ndo me sinto sequra para ir
sem medo enfrentar uma Droflssao ligada a4 minha area.
(Biologia)

I impressionante a riqueza ndo explorada do trabalho que
0s estudantes desempenham du?ante o dia. A matéria-prima ccm a
qual se poderia trabalhar na;organizagao curricular permanece
absolutamente ignorada no tr;balho pedagdgico. Vejam-se alguns

exemplos de funcSes e o altissimo potencial gue comportam:

Sou calculista de producdo. Recebo dados retirados da
produgac e calculo: ef101en01a do operario, rendimento da ma-
quina, produtividade da segao e fago relatdrios de maquina pa-

rada.
(Matematica)

Trabkalho com pesqu1§adores que atuam no Centro de Pes-
guisas e Desenvolvimento (GPqD) da Telebras no programa de co—

municagdo por satélite.
(Biblioteconomia)

Trabalho em escritdrio contabil com a fungao de escritu
rario, no periodo da manha. Na parte da tarde, assistente téc—
nico do departamento jurldLCO em um sindicato.

(Direito)

(17) cf. Tabelas 39, 41 e 42.
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Sou chefe de recursps humanos numa empresa rural c o m
46.000 hectares no Estado de Sao Paulo e 15.000 no Mato Grosso
do Sul e 2,000 funciondriosg. Gerencio toda a atividade de Re-
cursos Humanos (Selecao e ftreinamento, administracac de  pes~
soal, servigo social e beneficios, administracac de salarios ,
rolagoes Lrabnlhistas ¢ sepurangn, medicing ¢ higione do traba
lho e patrimonial).
(Direito)

Trabalho em uma seguradora. Nos fing de semana sirvo
marmitex.

(Bducacac Fisica)

Trabalho numa firma: de automagdc industrial utilizando

a linguagem C em programas de tempo real. E tanbém participo
de um projeto de nac1onallzagao de sistemas industriais.
i (Analise de Sistemas)

Trabalho no setor de cimbio de um banco. Mais diretamen
te com as esportaches. Contabilizacdo das operagOes, confecco
dos contratos, remessa de documentos ac exterior em cobranga -
oete. ;

5 (hdministracgao)

Sou técnico téxtil.: Fage a parte de PCP (Planejamento e
Controle de Produgao). Sou mestre geral de producao de uma te-
celagem que envolve: escolha e treinamento de pessoal para a
produqao, controle de qualldadc dos tecidos, controle dos arti
qos de exportagao etc.

(Administragao)

Sou secretario das seguintes areas: logistica,transpor—
tes, planejamento de materiais, programacac de produgao, con-
trole de nrodugao, recebimento, produtos acabados, almoxarifa—
do, armazenagem, expedlgao, pecas de reposicao.

{Administracao)

Meu cargo & planejador de produgac. A funcao basica &
determinar quanto, como e de que forma tornar o mais economico
possivel o produto da areaiem que trabalho.

' (Economia}

Sou proprietario de! indiistria plastica, exercendo a fun
cao de diretor geral, tendo controle e poder sobre tudo © que
se passa na fabrica.

(Admlnlstragao)

. |,
Esse mundo vivo e pa%pltante permanece absolutamente fo
|
. i . . - .
ra do curriculo escolar. Mundos separados ¢ incomunicaveis,sem
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dialogo. Prejuizo incalculavel para a formagao humanistica ver

dadeira.

3. A QUALIDADE DO ENSING

0Os alunos nao se interessam por um ensino que se caracte
rize pela complacéncia para icom sua condigao de trabalhadores-

estudantes. A pesquisa aponﬁa que para mais da metade dos su-

' . . | ~ A - - .
jeitos (56%), com pouca varijacao inter-areas ha diferenga en-

tre diurnoc e noturno porque!a falta de tempo & levada em conta.

Esses dados nos permitem supor gue essa diferenga ocorra no
sentido de aliqeirar ou abrdviar o conteudo da aprendizagem uma
vez que as maiores taxas reliativas a matéria lecionada mostram
que, nc entender do aluno, esta & geralmente mal ensinada e em
. . 4o (18)
quantidade inadequada .
la constantemente presente a consideracao de gue sua con
dicao especifica de trabalhador-estudante com pouco tempo para
tarefas fora do horario de aulas deva ser levada em conta mas
nem por isso esperam um ensino facilitado. NDuerem uma outra qua-
lidade de ensino. B surpreendente que 87,1% afirmam que o cur-
so poderia estar exigindo mais, se as exigéncias fossem mais
. e . (19} .
significativas . Na seqlieéncia, reclamam do excesso de traba
lhos solicitados pelos divernsos professores, por parte de quem
nao sentem qualquer articulacac no sentido de integrar tais

exigéncias. Pedem mais "logiicidade" porgue matematicamente o tem

po disponivel & incompativel com a apresentacdo de tantas pe-

(18) cf. Tabelas &8 e 43,
{19) of. Tabela 37.
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cas tedricas para tantas disgciplinas com um nivel aceitavel de
qualidade. Também pedem riggr, desde que respeitadas as especi
ficidades de sua condicao concreta.

Os alunos declaram gque para exigir mais seria preciso mu

dar o curriculo, o ensino eﬁ sala de aula, o preparo das aulas,
o preparo dos professores, d processo de avaliacao, a ligacao
teoria/préticasz).

Para 3/4 dos sujeitosépesquisados sao poucos os professo

res eficazes, com pouca variac¢do inter-areas {cf.Tabela 38).

Vejamos alguns depoimentos:

Muitos nao tém dldatlca, alem de parCDs conhecimentos

na area que lecionam,
(Analise de Sistemas)

Deveria haver treinamento dos professores em didatica

¢ postura pedagbgica. .. selecionar melhor os mesmos de [orma
que democracia fosse uma constante.
(Dixeito)

Os professores do noturno devem ter plena consciéncia
de que estao trabalhando com tal neriodo.
{(Matematica)

Apenas raros professores se encaixam dentro de m e u
conceito de professores de!"Universidade". A Universidade en
volve troca de valores, cohhec;mento e bagagem entre aluncs
e professores & nao ha 1sso, nao ha o espirito de universida
de.

(Riologia)

Evidentemente, a quesﬁao da qualidade de ensino passa pe
la avaliagao do trabalho dodente e bem sabemos que as condi-
coes de trabalho para o proﬂessor do noturno sao geralmente si

milares as dos alunos, no sentido de que trabalharam todo Q

{20) cf. Tabela 66.
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dia e também chegam depauperados para o trabalho noturno.Nesse
sentido € relevante, como se mostrara no final do trabalho,que

o corpo docente da Instituigao tenha condigoes objetivas para

atuar no projeto de viabili%agéo de um ensino eficaz. Assim, a
avaliacao dos professores déve ser entendida dentro desse pro-
cesso de mudanca e jamais cdmo processo punitivo. Professores e
alunos sdo o Gltimo elo de uma corrente que comeca em instan-
cias ds quais ndo tém acesso direto. O que nic significa imo-
bilismo e recusa 3 acao, mas consciéncia real das limitages e
possibilidades do trabalho no ambito ingtitucional.

(21)

Quanto & avaliacgao + 0 nroblema maior esta localizado
no ambito do proprio curso, em algumas disciplinas. Nunca as
criticas sao para todos os ?rofessores e esﬁa ressalva & feita
em varios momentos da pesquisa, pelos alunes, especialmente nas
questﬁes abertas. Mas como dcorre em todos os cursos, revela
que ha uma gquestao geral na;universidade a regpeito da avalia-
cao que deve ser enfrentada .coraijosamente.

Em todos os 26 cursos, nas questoes abertas surgiu, de
uma maneira ou de outra, a ¢ritica ac ensino apenas em sala de
aula e a reivindicacao de laboratdrios para o exercicio prati-
co de tarefas pertinentes ad curso.

Como os estagios sao vistos mais como atendimento a uma
exigéncia burocrdtica do que articuladores da relacdo  traba-
lho-escola, ha uma critica generalizada a esta modalidade de
tarefa. Da maneira como témffuncionado,nao devem continuar, de
acordo com a grande maioriaﬁ cumprindo melhora-los ou aboli-

g (22)

lo . Vejam-se os depoimentos:

(21) of. Tabela 48.
(22} cf. Tahela 40.
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Abolir, pois um copia do outro do ano anterior.
(Ciéncias Contabeis)

Que se leve em consideracac que os alunos que estudam &
noite em sua maioria sao trabalhadores, que tém uma familia e
que nao tém quase tempo para realizar trabalhos (estagios).
: (Educagao Fisica)

Embora concorde que oé estagios devam ser iradicalmente
revistos ndo vejo que a solugdo seria abolir, como  inclusive
feoi sugerido num Encontro'sébre ensino superior noturno, nromo
vido pelo INEP em Brasilia(%B), porgque entendo que uma v e z
mais se estaria pronondo um barateamento do ensino noturno. As
solugoes, no meu entender, éxiqem criatividade, esforgo e mui-
ta reflexao. O mais facil & sempre abolir, excluir,aumentar um
ano, diminuir um ano etc., sem analise radiéal, significativa,
qualitativa,.

Analisando esses dados com aqueles anteriormente apresen

tados relativos aos mecanismos de alienacao e 3 situacao no
trabalho, & possivel detectar um discurso que se baseila numa
visdo interna da universidade, desconsiderando as determina-

¢oes que fazem existir os cursos noturnos na maneira como apa-
recem na sociedade. Nao obstante, & também possivel perceber,
permeando todo o discursc, uma aspiragao por um ensino mais

conseqliente.

Mudanga nos cbjetives: uma universidade nao deve limi-
tar-se a transferir oonhecﬂmento. Deve, isso sim, incentivar
que se crie conhecimento, que se busque aperfeicoar, criar ,
produzir conhecimentos noves. O ginasial e colegial j&  fize—
ram o papel de passadores de matéria.

(Direito)

(23) O ensinc superior noturno e a democratizagao do acesgo & uni——
versidade. Revista Baasi{feira de Eétudoé Pedagogicos 67(157) set/dez.1986,
p.617-647.



~107-

A universidade precisa resgatar o seu carater de vesqui
sa, de busca de novos conhgcimentos, bem como  aprofundamento
nas diversas areas.
(Portugués)

Tais depoimentos mostﬁam que ha expectativa de aorender
mais € melhor. E & muito sijnificativo constatar gue o proéprio
aluno do curso noturno tem noc¢ac da dificuldade de receber um
ensino de boa qualidade, mas nem por issc considera inviavel.
Percebe que & imaginavel qﬁe a universidade noturna mude, 0

excerto escolhido & lapidar:

Dentro de uma universidade & muito importante que haja
pesguisas, que sao fundamentais para um amadurecimento no sen-
tido cultural, prof1551onal e pesscal de cada-alunc... O incen
tivo & pesquisa e & crlacao de ideias deve ser notivado. Ne
curso noturno esse tipo de trabalho fica mais dificil por fal-
ta de tempo, de recursos etc. Mas creic que & possivel se ten
tar um incentivo, algo que‘estimule 0 vensamento de aluno, que

tem capaC1dade para tal. HA pessoas bastante capacitadas e
creio que n3c & por estudarem no periodo noturno que nac pode-
rao mostrar seus talentos. !0 que precisamos g de estimulo e

maiores condigoes (24).
(Secretariado}

Resta saber como equacicnar o desafio de recolher a rica
problematica da experiéncia -dos alunos no mundo do trabalho e
re-elabora-la criticamente.

Em termos de propostas praticas ha atualmente duas gue
ndo escondem o elitismo como pressuposfo. Em Sao Paulo devera
comecar a funcionar em 1990 a Universidade Técnica Paulista -
(UTP), inicialmente chamada de universidade do trabalhadox e
depois da zoma feste. Funcionara através de convénios, em cola

boragao direta com o sctor produtivo. O perfil & totalmente pra

(24) Os grifos sac meus.
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tico, ndo fazendo pesquisa em c¢iéncia basica. A selegdo visara ga
rantir o acesso de estudantdgs de haixa renda e de alunos das
escolas técnicas da propria |UTP, que terao nimero de vagas ga-
rantido. O ponto central & torné-la uma universidade "de mas-
sa". Estudantes de outras escolas e classes sociais poderdo en

trar mediante vestibular convencional(zs). Em Brasilia a rei-

vindicacao de 94 entidades ﬁara gue se criasse um campus da
UnB na cidade satélite de Ceildndia (cidade de 500 mil habitan
tes, marcada pela caréncia é miséria) desembocou na proposta
do reitor da UnB de criar uﬁ nivel de ensino entre o 2% grau e
a universidade que ele chama de ensino comunitario superlosn on
de teriam acesso as "classes populares". Segunde o reitor, os
mais ricos continuarao interessados na univérsidade tradicio—
nal e c¢s mais pobres, que tiverem a mesma aspiragao,continuarao
tentando ingressar nela. O dbjetivo da nova escola seria for-
mar profissionais para resolver problemas locais, com atribui-
cOes limitadas. O ensino seria de dois ou trés anos, por exem-
plo, ensinando a desenhar cdsas populares e construl-las de
forma barata e resistente. Eara gue ter o diploma de g u e m
aprendeu a fazer prédios de 50 andares?, pergunta o reitor. Se
gundo ele, 0 Brasil precisa da universidade sofisticada para o
pals modernc e também de um ensino superior que seja comprome-

tido com o presente e © locaﬁ(26).

(25) Governo de Sao Paulo conclui projeto da "universidade da zona
leste". UTP reserva vagas para alunos pobres. Folha de Sao Paulo, 26/2/89,
p.C-6,

{26) Populismo na educagao: Reitor da UnB langa provosta de "semi -
universidade"”. Folha de Sa&o Paulo, 13/11/88, p.C-8.



VI -ALIENA?EO, TRABALHO, QUALIDADE

DE ENSINO. 0O ELO EM QUESTAO

A apresentacdo gque acaba de ser feita nos oferece um a
enorme gama de informagdes a discutir. Para tal empreitada creio
que o quadro delineado pode ser reduzido a cuatro questoes prin

cipais, as guals as demails se subordinam.

1. A (DES)ARTICULAGAO ENTRE O MUNDO DO TRABALHO E O

MUNDO DA UNIVERSIDADE

No universo consideradeo, a grande maioria trabalha e de
modo geral bastante. A analise global revela que o excessivo
tempo dedicado ao trabalho aparece como umé grande dificulda-
de para a dedicagao aos estudos. Do mesmo modo, o estudo notur
no aparece como um sacrificio a ser enfrentado {(a conclusao do
curso representa para a maioeria um alivio)(l), nao revertendo
em uma compreensio tedrico-c¢ientifica da propria experiéncia
de trabalho., As tabelas 39, .41 e 42 mostram que nem ac mMencs
s¢ percebe articulagaoc ao nivel imediato do mundo do trabalho

e da faculdade. Esse fendmeno ndo € acidental mas cumpre uma

fungao social.

(1) cf. Tabelas 25 e 64.
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Como fol apontado por Lettieri(Z), a busca do curso no-

turno representa uma aspiracao de massa, de fugir a condigao

social, de ascender na hierarquia social, que geralmente acaba

em fracasso, porgque nac ha vinculo entre o trabalho e a escola,
entre a necessidade de mudar a natureza e organizacao do traba
lho @ o que a escola ensina:. Isso porque a escola separa cultu
ra e produgao, ciéncia e téénica, trabalho manual e +trabalho

intelectual. Afirma Lettieri:

A escola abre-se a crescentes massas de jovens, mas
isso e vara aprisiond-los em suas estruturas deformadas ;
ela tem de fato uma fungac de estabilizacao do sistema(3).

Assim, trata-se de reconstruir a maneira de atuar da es-
cola, restituindo ao trabalhador-estudante a possibilidade de
realizar suas capacidades e desenvolver-se através do trabalho:
a possibilidade de conhecer, de apropriar-se, de ver o heorizon
te possivel da transformagae do trabalho. A natureza do traba-
lho de hoje — parcelado, mondtono — levande ac embrutecimento
e esqgotamento precisa ser questioconada.

A histdria tem mostrado que novas técnicas tém sido in-
troduzidas no mundo da producdo mas que nenhuma delas modifica
a ideologia do rendimentc e da exploracao, € ague, pelo con-
trario, estdo a seu servigo. Essas técnicas surgem assim como
meios de integracao, de peréonalizagéo do trabalho e de desper
sonalizacac do trabalhador. Uma nova organizacgdo do trabalho
envolve a recomposicgao das tarefas, atuagdes mais extensas e

complexas e certa rotagac para reunificar as fungdes de produ-

{2) Antonio LETTIERI, A {abrica ¢ a escofa, p.193-209.
(3) Idem, p.204.
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¢ao, controle, instrumentaliza¢do, regulagem e manutencio.

A perspectiva mais genal & a de luta pelo direito & esco

la e ao trabalho: a duragao ido trabalho em jornadas longas nao
permite uma verdadeira ativ#dade escolar, obrigando o jovem a
apenas estudar ou anenas a erabalhar. A tentativa de conciliar
trabalho e estudo dentro doéquadro atual leva a danos na forma
¢aoc geral, onde o caso dos cursos noturnos surge como - exemnlo

(4)

modelar .

Lettieri mostra que sé jdrnadas de trabalhcs diferentes
fossem introduzidas (por exemplo de 36 horas semanais) junto
com uma segunda ou terceira :equipe, a produgao aumentaria sem
investimentos suplementares ‘e muitos jovens excluidos da produ
¢do a ela poderiam ter acesso. A relagao enfre trabalho e esco
la € a chave para a superag&o da alternativa que exclui um dos
polos (a unidade entre amboé existe apenas para uma elite gue
detém o poder econdmico e politico).

O desejo de subir na hierarquia também deve ser questio-
nado. A organizacao hierérqdica e o controle do trabalho a0
incorporados nos métodos e instrumentos, aparecendo como neces
sidades técnicas do proprio processo de trabalho. Os que super
visionam trabalham para a perpetuacao da divisao hierarquica :
técnicos subalternos, engenheiros, técnicos suveriores, outros

dirigentes com fungdes de comando monopolizam a qualificacgdc e

(4) Uma pesquisa feita na caoital de Sao Paulo nmostra que os estu-
@ntes de 29 grau da rede vlblica trabalham qeralmente com office bovs, re
cep01onlstas, balconistas, feirantes ou datilografos recebendo de 1 a 3 sa
larios minimos por més e que estdd conscientes de que nao serac aprovados
nos vestibulares das universidades niblicas. E que se passarem dificilmen-
te conciliarac ensino e trabalho,'vendo a aprovacac nas faculdades particu
lares como "prémio de consolagao” pois cobram caro. "Alunos pobres nao tém
ilusdo", 0 Estade de Sac Paulo, 17/8/88
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- - N
proibem-na aos operirios. Represcentam para os trabalhadores os
conhecimentos técnicos dos quais estao privados. Gozam de pri-

vilégios financeiros, sociails e culturais para dominar: domina

¢80 que ndo & necessaria para maximizar a produgac mas a explo
racgao. |

Educar para uma nova ﬁiséo de homem significa tambeém tra
balhar no sentido de formar profissionais cgue saibam separar
no trabalho seus conhecimenﬁos técnicos esvecificos e seu pa-
pel na manutencdo de uma divisdo hierdrquica do trabalho e
tambeém que procurem "socialﬁzar" sua competéncia técnica, bus-
candd ag modalidades e condﬁg6es de seu exercicio coletivo a
fim de nio ser privilégio detido por alguns as custas de todos
os outros. Isso supoe luta qutra o jargao dos especialistas ,
nova definicao da gama de q@alificagSes, transformagao do pro-
cesso de formagao (sistema éscolar)eedatﬁﬂiyk)do'Uﬁbaﬂmﬁsx

Tais alteragoes apont@m para um novo horizonte existen-—
cial, onde desenvcolvimento coletivo esta ligado indissociavel—
mente a desenvolvimento pvessoal. Onde o desenvolvimento econd-
mico estid a servico do desenvolvimento coletivo nas varias di-
mensdes do ser humano — essa articulagac gue o modo capitalis-
ta de produgao tem se mostrédo incanaz de realizar. E exemplar
citar o caso do Japao.

Esse pais, que tem apresentado excepcional desempenho nas
1ltimas décadas a nivel mundial (tendc inclusive superado pela
primeira vez, em 1987, a renda per capita norte-americana), pa

ga um preco para seu desenvolvimento gue deve ser questionado

a luz de pressupostos humanistas.

(5) Andre GORZ, Critfica da divisde do trabatho, p.239.
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La, os sindicatos tém mostradco pouca disposigac em pedir
aumentos salariais compativeis com a prosperidade das empresas.

Se no passado havia sindicatos fortes que usavam a forga da

solidariedade nacional para ‘consequir aumentos salarials, nos
GUltimog dez anos a administﬁagéo das empresas tem sido a mao
mais forte nas neqociagées.éOs administradores tém sido capa-
zes de levar vantagem sobre:a lealdade dos operarios para - -com
a emprega e sobre sua dispogigao em sacrificar-se, principal—
mente nos momentos de choqué economico como a alta de pregos
do petrdleo e a valorizagao do iene. Isso ocorre entre outros
motivos, como conseqfiéncia da reducac do numero de trabalhado-
res sindicalizados em relacao a forca de trabalho. Em 1949,56%
estavam sindicalizadoes, hojeéséo 27% apenas.

A falta de independéncﬁa dos lideres sindicais €& critica
da. Para Rycheli Magota, congultor de trabalho especialista em
assuntos salariais, os sindicatos estaoc obsecados com a prospe
ridade da empresa e deveriam canalizar essa preocupagao para
conseguir aumentos salariais maiores. Segundo Hirohide Tanaka,
professor da Universidade de Chukyo, os sindicatos deveriam ten
tar tanto gquanto querem e particularmente quanto oodem(ﬁ).

Esses dados nos remetem ao fLowngo processo de Jinculcacac
idevfGgica necessadrio para obter tais padroes de comportamento.

Embora nao seja obijetivo do presente trabalho aprofundar
tal questao, & ilustrativo apontar que nas escolas japonesas
renasce atualmente a obriqatpriedade do uso de uniforme, sendo

que o regulamento de trajes 6etalha a roupa que o aluno deve

usar, desde as roupas de baixo, cobrigafoaliamente brancas, até

(6) Didrio do Comércio e Indistria — DCI, Saco Paulo, 10/3/89.
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o nimero de orificiosg que o |ténis deve ter para passagem 4 o s

cadarcos. "Regulamentos rigdrosos ajudam a treinar o aluno pa-

ra o trabalho em equine, faﬁendb dele um profissional cue 1a-
namente quesidlona orndens, o?tipo de trabalhador que desenvol-
veu cconomicamente ¢ Japdo", dizem os professores.

Alguns educadores Criéicos japoneses afirmam que isso po
de afetar seriamente alquns:alunos, exemplificando com um casco
extremo de suicidio de um aluno censurado em seu traje fora de
padrao(7).

De fato, as economiasémodernas criaram um quadro de su-
bordinagdo cultural e politica do trabalhador, através da uti-
lizacao de meios de integraééo, de personalizacao do trabalho
e de despersonalizacao do trabalhador. Uma ﬁpva organizacgao do
trabalhc supde o enriqueciménto permanente das capacidades ted-
ricas e praticas requeridas pelo trabalho para vossibilitar o
plenc desenvolvimento das faculdades individuais e coletivas .
Sup6e a socializacgac dos neios de producao e consegliente alte-
ragac substantiva nas relagaes sociais. Na realidade brasilei-
ra implica ver gue o processo de tal construcao socialista nao
tem modelos a copiar, j& que nao se constrdoi socialismo em lu-
gar nenhum do mundo sem Caracteristicas profundamente nacio-
nais. Modelos politicos sdo inadaptaveis e devem ser descar
tados(g).

Nessa perspectiva, a educacao escolar, por fazer parte

do social, tem um papel a desempenhar, apesar de suas limita-

¢oes. Os cursos superiores, na modalidade ensino noturnu, tém

(7) Uniforme volta a ser obrigatdrio no Japao. Folha de Sao Pawlo ,
6/8/88, p.A-17. |

(8) Propostas para o Brasil, Joanal Voz da Unidade, s/d.
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um contingente com caracteristicas sociais peculiares onde so-
breleva o fato de basicamente vertencer a classe trabaumdora(Q)
e oferecem um campo de atuagao a ser investigado mas que ja de
inicio aponta para uma necessaria formagao intelectual gque dé

ceonsci&ncia aos trabalhadores-estudantes do guadro geral deter

minante de sua condigdo concreta.

2. A IDENTIDADE DAS UNIVERSIDADES CATOLICAS

O ensinc superior brasileirc enfrenta graves problemas:
suas fungoes, seu papel de ?roduzir e disseminar conhecimentos,
a importancia da pesquisa eﬁ ciéncia basica e a pesquisa tecno
ldgica, como meios de impedir a perpetuac¢ao da dependéncia nas
varias dimensdes do social, o papel gque cabe a educagao num
projeto nacional, sdoc algumas das guestoes gque se lhe colocam.

Para as universidadesgcatélicas, acrescen outros proble-
mas que fazem a situagao to?nar—se mais complexa e que convém
apontar. As universidades catolicas ocupam um lugar sul generis
no concerto do ensino superibr. Nao podem ser confundidas com
qualquer instituigao particular {muitas delas nas naocs de em-
presarios do ensino voltados para o lucro facil e onde o ensi-
no noturnc se constitui come verdadeira “galinha de ovos de ou

o") mas oferecem um ensino pago, uma das grandes causas de

(10)

atritos com o movimento estudantil Defendem que exercem

um trabalho de carater publico, nac voltado para o lucro e de-

claram-se comunitarias. De fato, a sua historia revela u m a

(9) Entendendo, como Frigotto, por classe trabathadonra: conjunto
heterogeneo e diferenciado dos gripos sociais que constituem a massa de
trabalhadores que, em face da classe ou de grupes detentores do  capital,
dispoem, como forma de produgao da existéncia, da venda de sua forca de
trabalho. cf. G.FRIGOTTO, Trabafho-educacao e tecnologia: inedlnamento poli
valente ou formagao politeenica?, p.l.

(10} A histbria atual do movimento estudantil & em grande parte a
historia da luta pela reducdo dasimensalidades. Sempre de um lado ha os
orgacs de _representagao estudantll contestando os aumentos e de outro a ad
ministracao mogtrando que os 1ndloes saoc necessarios e foram autorizados
Cf. por exemplo: DCE quer a suspensao da cobranga das mensalidades. Co#i-
neio Populan, 28/1/89, p.5. :
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preocupagdo diferenciada. A PUCCAMP desde 1981 vem caminhando

com um projeto pedagdgico do| qual nac se pode negar a serieda-

de, apesar das grandes dificpldades qgue se colocam para a via-
bilizagao pratica. Intitulawge comunitaria, confessicnal e de
cardter publico, com um projeto comprometido com a transforma-
cdo social. A proposta da atﬁal reitoria & a de aprimorar seu
projeto politico~educacionalﬁna linha de uma universidade com-
petente, critica, pluralista, democrdtica e compromissada com
a sociedade em seu processo de transformagao.

No entanto, a PUCCAMP :(como as demais PUCs)esta ligada a
uma entidade mantenedora (no caso, a Sociedade Campineira de
Educagao e Cultura) e ao seuéEstatutO. Diante do Estatuto da
Mantenedora, o arcebispo metropolitano detéﬁ, pessoalmente, to
do o poder da instituigao, ?odendo prescindir da Diretoria e
do Conselho. A Diretoria teﬁ como presidente nato o arcebiszpo,
um vice-presidente e um secretirio. O Conselho conta com o rel
tor da universidade, trés dfretores de unidades indicados pelo
Reitor e dois representantes do laicado catblico nomeados pelo
Arcebispo. Apesar do Estatuﬁo, na pratica a gestao da mantene-
dora tem sido por meio de deliberacac conjunta da Diretoria,do

(11)

Conselho e dos deois vice-reitores . Convém notar gue comoc O
poder pessoal do arcebispo & estatutirio e apesar de na prati-
ca afirmar-se haver uma gestdo democratica, ¢ poder estd asse-
gurado guande precigsar ser exercido.

Essa dependéncia em relagdo & Mantenedora e em Gltima ing

tincia ao vaticano (os reitdres escolhidos pelo arcebispo sao

ratificados em Roma) gera uma maneira de ser que nao & linear,

(11) Cf. Jornal PUCCAMP AGQRA, ano II, n® 4, jan/8%.
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te complexa. Discute-se hoje em vé

conctagoes bastante diversas que

entidade.

para a Educag¢ao Catdlica esta pre

do o perfil oficial da Igreja para

(12). A preocupagao

& guanto a identidade das PUCs que estariam, na visao atualmen

te predominante no Governo Central da Igreja, muito influencia
das pela Teologia da Liberta@éo e pela Teologia Liberal de ori
gem protestante., O_dOCumentoévem scndo preparado desde 1980 e
cerca de 47% dos reitores {ﬁenos da metade) criticaram o pri-
reiro esbogo do documento.

Repensar sua identidad? catolica envoive considerar que
a universidade &, por defini%éo, um lugar de pluralismo ideolé
gico. E a universidade catélﬁca ainda se encontra muito secula

rizada. O grandé problema & bomo adotar uma doutrina se deve

ser pluralista? De acordo coh um reitor de PUC(13) este & um

drama discutido no mundo inteiro e Roma esta adotando uma 1li-

O documento que esta sendo preparado pe

nha mais conservadora.

la Secretaria de Educag¢ac doj Vaticano pode trazer conseqién-

cias graves, impondo por exemplo, "ague todos os professores tem
que seguir a deoutrina cat6li?a". Referida autoridade finaliza
sua fala: "que vem coisa pes%da de Roma, isso vem".

Dentro do momento hist?rico atual, em gque a especificida

de da Igreja fica tao difici@ de ser definida, o Vaticano re-

(12) Clria Romana quer uadrar® as PUCs. Folha de Sdo Paulc,

30/5/88, p.A-3.

{13) Reitor da PUC questioHi Folha
ntrevi

Luiz

_ eleigao direta na universidade.
de Sac Paufo, 4/9/88, p.C-9. E sta com o entac reitor da PUCSP,

Fduardo Wanderley.
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solveu fazer um compéndio para "maior clareza e seguranca dou-
triniria, eliminando interprgtacdes da fé e da moral que nao

concordam com o magistério oficial”, de acordo com o Papa Joao
{14)

Sera o Cafecisamo Universalf, um livro de 400 pagi

i
nas, em latim, com o resumc pficial da doutrina catdlica sobre

Paulo II

a fe, os sacramentos, © cultp e outras normas eclesiasticas. A
idéia de fazer esse livro fo? rejeitada pelos Concilios Vatica
no 1¢ (1867-1870) e Vaticano?29 (1962-1965}) e pelec Sinodo Mun-
dial dos Bispos em 1977, sob?e a catequese. 0 ultimo catecismo
foi aprovado no Concilio de ﬁrento (1545-1563). O projeto se
choca com iniciativas de revﬁséo teoldgica realizadas pelos ted-
logos dissidentes europeus e?pelos representantes da Teologia
da Libertagaoc na América Lat?na, Asia e Africa. Os setores con
servadores da Igreja aplaud?m a iniciativa, considerando-a opor
tuna em um momento de crise ﬁe valores afetando a Jddentdidade
da Tgreja. 0Os setores progreésistas consideram gue se trata de
tentativa de enquadramento ioutrinério, diante do avango do
pluralismo, dentro e fora d% Igreja.

A diocese de Campinas ? a PUCCAMP inserem~se numa linha
de trabalho que, em fungao de sua 1lgagao com o Vaticano, apre
senta caracteristicas peculiares. A imprensa tem nothlado(14)
que o momentc & de busca deérevisao completa na sua agao pasto
ral para evangelizar a popuﬁagéo. Dentro de 12 anos, a argqui—
diocese de Campinas (compos@a de 18 cidades) estara com mais

de trds milhdes de habitantels, numa regido que serd uma d a s

(13) "Vaticano langa em S0 o prlmelro catecismo universal e m 426
anos". Folha de Sac Paulo, 6/2/89 p.A-5.

(14) "Igreja procura novos camlnhos . Diarndo do Povo, 9/10/88, p.7.
"Arquidiocese promove revlsao completa na acao pastoral“ Dia-
nio do Povo, 11/10/88.
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mais industrializadas da. Am@rica Latina, com setores estratéqgi
cos para a industria de informatica, quimica fina, biotecnolo-

gia, com um pdlo financeiro|e comercial incrementado e centro

(15)

de produgao cultural avangado . Os desafios apontados dizem

respeito 3s dificuldades do?povo para fazer a ligagdao - fé&-vida
e fé-politica, de encontrar;uma linguagem politica e religjosa
mente libertadora.

Essa preocupacao de ligar a f& com a politica inevitavel
mente poe uma diversidade dé caminhos como consegliéncia das di
versas visoes politicas levando o arcebispo a afirmar: "hoje
em dia, em nossa Igreja, faLar dos pobres, dos empobrecidos ,
das suas lutas e orqanizagB@s, sofrimentos e esperancas,tem se
tornado ocasiao de discérdié, intriga e divisao. A causa que

n (16)

devia nos unir, tem nos dividido . Ele pede unidade d o s

grupos e organismos eclesiais embora negue que seja uma tenta-
tiva de reaproximar as vertentes ligadas & Teologia da Liberta
gao: "O trabalho cristdo ndo segue ideologias. A coesdo q u e
prego visa & solugdo de objetivos comuns e n3o seque  rdtulos
. en (17)

progressistas ou conservadores .

A contradigao permanente que existe no trabalho ligado 3
Tgreja pode ser vista com clareza na afirmacdo de que o traba-

lho cristao ndo segue ideologias e a Universidade Catdlica tam

bém se debate com essa contradicdo. Parece ser bastante escla-

(15) Para diminuir o poder da diocese de S3o Paulo, foi feita a di-
visao pelo Vaticano com indicagao de quatro novos bispos. CE£. Papa vai no-
mear em breve bispos para as novas dloceses de Sao Paulo. Fofha de Sdo Pau
Lo, 6/2/89, p.A-5.

(16) Acao da Igreia en1Chnplnas serd revista. Diario do  Povo, -
23/3/89, p.4. ;

(17) D. Gilberto pede unlao para a acac pastoral., Diario do Povo,
24/3/89, p.8.
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recedora uma fala ocorrida no Simpdsio "Para onde vai a univer
sidade brasileira?", feita por um diretor de faculdades catdli

cas:

... a Igreja, oficialmente, mudou de ligar social. No passa-
do ela fazia seus os interesses da classe dominante, da clas-
se media e alta; pensando besta classe, inclusive, criou esoo
las e scbretudo universidades, pois pela educacdo das elites
pretendia e acreditava mudar a sociedade e suas estruturas do
minadoras e injustas, O tempo passou e os resultados foram
minguados, Hoje, sem desprezar ou abandonar os ricos,oficial-
mente ela optou pelos pobres e convida a todos os seus fiéis
a fazer o mesmo caminho...! Nao se trata, fique bem claro, de
opgao exclusiva; mas tanmbém n3o se trata de opgdo facultati—
va... Mudarad a Universidade Catolica de lugar social? Tera
ela condigoes técnicas e materiais? Pois ndo basta a boa von-
tade dos dirigentes (18).

A contradicao maior cérre por conta de a Igreija querer
estar acima das ideologias é servir aos pobres, mas nao exclu-
sivamente., Além dessa contrédigao que aparece sempre no discur
SO € na pratica, acresce o ﬁroblema dos recuos que a propria
Igreja vem fazendo e que foéam referides anteriormente,

Apenas para dar um exémplo atual cito fatos relativos a
realizacao da 27a, Assembléﬂa Geral da Conferéncia Nacicnal dos
Bispos do Brasil (CNBB) em ibril 4ltimo. Ao mesme tempo em que
o episcopado brasileiro & criticado por manifestar-se sobre as

suntos politicos assumindo posigdes progressistas(191 recebe .

criticas pela subserviéncia ao Vaticano. Na abertura da Confe-
réncia decidiu-se enviar tellecrama de solidariedade ao Papa em
razao da publicagao na Europa em janeiro Gltimo de um manifes-

to critico assinado por mais de 150 tedlogos catdlicos. A qua-

(18) Constincio NOGARA, O que a Igreja espera da Universidade Caté-
lica, in SILVA, PAIM et alii, Para onde vai a Universidade Brasileina? p.
231. |

(19) Profiss@o de f& na politica. Veja, 12/4/89, p.84.
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{20}

se unanimidade ndo havia lido o manifesto. Comparato avalia
que séculos de autoritarismg romano e culto & personalidade pa
ral além da fiscalizagéo de [representante diplomatico do Vati-
cano na assembléia explicam jo fato de nenhum dos bispos ter se
manifestado contra a proposta. Para ele, as consegliéncias da
macrocefalia que se observa hoje na S& de Roma té&m sido nefas-

tas: autoritarismo exacerbaqo, abafamento das conferéncias epis

copais em todo o mundo, desrespeito a& autonomia tradicional de

velhas igrejas européias co@ a nomeacgao provocadora de bispos
indesejados, a revogagao pré%ica da orientacao pastoral de op-
cao preferencial pelos pobre% e oprimidos, afirmada pelo epis-
copado latino-americano em Mgdellin e Puebla.

Ligada a Igfeja Catéli%a, a PUCCAMP vém\tentando desen-
volver uma atuagao que, evid%ntemente, reflete essa ambivalén-
cia.

Os dirigentes da PUCCA#P atualmente tém encaminhado e
conseguido viabilizar uma sé%ie de importantes avangos tornan
do-a uma universidade respei%ada no cenario do pais.Desde 1981
vem sendo implantado o Proje%o Pedagdgico, com uma proposta de
recuperar a qualidade de ensﬁno e de contribuir para a trans-
formagdo social. Mas permane%e ndo resolvida a quest3o que e
constantemente colocada. Comg definir sua {identidade catolica?
0s recuos que estao sendo feitos pela Igreja repercutirao na
sua vida institucional? Como%ser pluralista e ao mesmo tempo
ter a doutrina? Até onde elaépode caminhar de {ate numa pPropos
ta social se sua autonomia éérelativa? Como conciliar a propos

ta de ser comunitaria, de mu@ar de lugar social e ao mesmo tem

(20) Fabio Konder (IWE%RA&OL 0 pescador coroado. Fofha de Sac Paulo,
13/4/89, p.A-3. !



-122-

po de cobrar mensalidades? O que &€ ser catdlico? Como deve fi-
car a gquestao da doutrina? Como todas essas questoes estao re-
percutindo na formagao do aluno? Por que sua atuagao nao tem
sido suficiente para conseguir a formagao de profissionais oms
cientes e criticos?

No caso da PUCCAMP ha juma longa trajetdria com um momen-

to pinacular em 1969. Nessa [Epoca, depois de um processo de

exercicio democratico que durou virios anos, onde todos os seg
mentos se envolviam na reesﬁruturagéo da entao Faculdade de Fi
losofia, Ciéncias e Letras,étendo inclusive escolhido por elei
coes diretas seus diretoresi(primeiro caso no Brasil), a crise
que se espalhava por todo o ensino Supérior brasileiro - alvo
das medidas repressivas dos donos do golpe de,64 — culmincu com

um pedidc de demissao maciga de professores que foi aceito pe-

lo rnedton do negime e pelo arcebispo. A qualidade de ensino por

que se lutava na época ficou abandonada e veio um longo perio-
do de crescimento desordenado de toda a instituicgdo com danos

incalculaveis e ainda ndo avaliados. Em 1981, com novos diri-

gentes a instituic@c passou ia elaborar seu projeto pedagbgico

e hoje, 1989, pode-se avaliar gue tém ocorrido mudangas que

apontam ganhos gerais. Foil iﬁplantada a carreira docente a ti-

tulo experimental (que durou dois anos) e que esta sendo trang
formada em definitiva, num ﬁrabalho arduc envolvendo muitos pro-
fissionais. Tém sido estimuﬂadas as atividades docentes de ca-
pacitacao, pesquisa e exten%éo. Também estd funcionando uma
Coordenadoria de estudos e ﬁpoio 4 pesquisa, orientando os do-
centes na busca de apoio a ﬁrojetos de pesguisa. Proietos de
fomento a capacitagao docen@e em convénio com a CAPES para bol

sas de estudo de mestrado e\doutorado tém sido realizados. Ain
i

da, tém sido criados espacgos| multidisciplinares, através da or
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ganizagdo de niicleos para articular as praticas de extensao,de
finindo melhor a relagao Universidade-Sociedade.

Mas isso tudo remete a uma questao de fundo que serd ape
nas apontada (ja que seu aprofundamento nio caberia nos limi-
tes desse trabalho}: na direcao de que projeto politico cami-

nham todas essas medidas? O|que parece ser possivel supor =

que desde 1981 esti em construc¢ao uma hova {decfogia na PUC-

CAMP(zl) mas nac um projetoépolitico identificado com os inte-

(22); preparando profissionais ca

resses da classe trabalhado#a
pazes de atuar na complexid%de das situagoes reais, conhecendo
0os limites institucionais egproduzindo conhecimentos relevan-
tes para esta classe., As di%iculdades para a tentativa de im-
plementagdo de um novo projéto politico.desencadeadas pela rei
toria e sua assessoria de pianejamento surgiram por um jogo
complexo de forgas onde o f%to de a PUCCAMP ser uma institui-

gao catdlica com uma proposta que tem opgac "nao exclusiva mas

tambem nao facultativa" pelés pobres explica parte da questao,

3. A QUESTAO CIENTIFICO-TECNOLOGICA

Que o ensino superior deva dar conta da pesquisa, do en-

sino e da extensao & ponto de pouca polémica. Que a PUCCAMP vem

_{21) A sugestBo & de Corinta M.G.GERALDI. A Pontificia Univenrsidade
Catolica de Campinas na decada de(70: a escola do negime?, p.5.

(22) Classe trabalhadona eAtendida como o conjunto heterogéneo e di
ferenciado dos grupos sociais que |constituem a massa de trabalhadores que,
em face da classe ou de grupos detentores do capital, dispdem, como forma

de producac da existéncia, da venda de sua forga de trabalho.
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procurando implementar, dentro de suas possibilidades, condi-
¢oes para efetivar essa triplice tarefa também nd3o se pode ne-
gar. Existem determinados fatos ocorrendo na Instituicio que
apontam para uma articulaga¢ entre ela e o mundo do trabalho.

Atualmente tém sido feitos convénios com empresas visan-

do aproximagao cada vez maior da Universidade com o mundo em-

(23)

presarial . Seu reitor éétambém présidente reeleito do Con-
selho de Reitores das Unive&sidades Brasileiras (CRUB) e nessa
qualidade tem feito reuniée% com a FIESP e a Confederacao Na-
cional das Industrias procu%ando cada vez mais freqlientemente,

{(24)

essa aproximacao . No dié da posse da nova reiteria da PUC-

CAMP em fevereiro Ultimo foﬂ prestada homenagem & IBM do Bra-
sil agradecendo 0 apoic queéa empresa tem dédo a Instituigéo e
deu-se a assinatura de convénios que incluem a doagao de um
equipamento de grande porteée 24 terminais de éomputadoresgﬂém
de outros itens(25).

Creio que a aproximag%o com as empresas nao & criticavel
porque o isolamento ja se m&strou solucao simplista e indefen-
savel. 0 grande problema & iiscutir —~ @ nao me parece que este
ja sendo — o significado raiical dessa integragao. Essa discus
sao deve chegar até a anélis? do papel que cabe & universidade

no desenvolvimento nacional e do modelo que se pretende para o

pais.

(23) Recursos humanos: tendéncias. Entrevista com o reitor da PUC-
CAMP. Connedo Popular, 29/1/89, p.|45.

(24) Idem. |

{25) O Contracheque. Bo£eixh Infoamative da PUCCAMP, anc II, n@ 9 ,
fevereiro/89, p.l.
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(26) c -~
estudando variaveis macroeconomicas (PIB

Rodriques
pen capita, formagac bruta de capital fixo e exportagoes) de
um grupc de paises (desde oﬁ mais industrializados até econo-
mias tipicas do Terceiro Muddo], num periodo longo de tempo -
{1950-86) associadas 3&s ten%éncias tecnoldgicas recentes con-
clui que as profundas alter%gﬁes estruturais, notadamente a ni
vel tecnoldgico por que vém ﬁassando as economias desenvolvidas
demarcarao até o final do século as fronteiras entre o que cha
ma de "blocos econdmicos auéénomos“, "hlocos intermediarios" e

"blocos dependentes", Considera que

a variavel-chave na determinacao da classificacao do grau de
autonomia de cada bloco serd o grau de desenvelvimento' teécno-
1ogico. Este, por provocar [rupturas no equilibrio geo-estraté
gico, face a estreita relagao existente entre capacidade ' de
defesa, isto &, poder militar, e grau de desenvolvimento tec-
noldgico, podera alterar profundamente, no futuro,o mapa das
areas de dominacao militar, onde as superpoténcias passardo a
dividir de forma mais abrangente, as suas responsabilidades
de defesa.

Nesse sentldo, a preservagao da autonomia politica e
econcmica dos hoje paises em desenwlvimento, notadamente da-
queles com grandes reservas naturais, dependera fundamental—
mente da sua capac1dade emreduzir o hiato tecnoldgico em re-
lacao acs paises "criadoreg" de tecnologia e, consequentemen-
te, gerar um parque industrial sOlido, avances tecnologicos e
capacidade de defesa (27).

Mas a reducao do hiatc tecnoldgico nao & questao simples

... (28) L -
de resolver. Barbosa , analisando a forma como se processa
transferéncia de tecnologia mostra que csse comércio & diferen

te entre empresas do mundc desenvolvido e as do mundo em desen

(26) Domingos RODRIGUES. Iﬁvestlnento tecnoléqlco e desempenho ma-—
cro~econdmico: uma Comparacao 1nternac1onal Panonama da tecnofogia,IV tri
mestre de 1988, p.15-21. :

(27) Idem, p.21.

(28) Denis Borges BARBOSA., Hransferéncia de tecnologia ou comércio
de mulas. Panorama da tecnofogia, IV trimestre de 1988, p.22-24.
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volvimento. Enguanto entre empresas européias e americanas ocor
re um processo simples de acasalamento entre unidades de produ

géo atuando no mesmo contexto econdmico, social e cultural, a

empresa brasileira recebe a;go gque lhe chega como enxerto. Nas
transferencias entre empres?s do Primeiro Mundo, a comunidade
cientifica e a estrutura daéempresa sdo capazes de gerar conhe
cimentos voltados para a prédugao onde © nove se incorpora: a
tecnologia transferida & fa%or de produgao de tecnoloaia nova.

No casc de palses come © nosso geralmente a compra | das
técnicas necegsarias para'uﬁ determinado processo produtivo cons-
titui apenas um insumo: nao:ha assimilacao da tecnologia  que
nao se incorpora & bagagem intelectual do a@quirinte e as pos-
sibilidades de aperfeigoameﬁto e adaptag¢ao sado muito limitadas,
Em certos casos, a tecnoloqia nao pode ser utilizada quando
terminado o contrato nem meémo como simples insumo de producdo.

Sequndo Barbosa:

0 acasalamento entre a empresa do Primeiro e a do Ter-
ceiro Mundo gera , via de regra, um animal que,mesmo se efi--—
caz como uma mula, como uma mula & incapaz de reproduzir-se .
Como se sabe o comércio deipuros—sanque reprodutores e o de
milas tende a ser um tanto?diverso (29)

Tal se di no momento em que ciéncia e tecnologia s ao
transformadas em mercadorias mas o que ocorre € que nac € a o
mercadorias e na verdade se .comportam como bens culturais. A
forma efémera de prestagao de servigos que assume a transferén
cia de tecnclogia em vez de ‘nos dar autonomia cria mecanismos

de perpetuagao e agravamento de nossa dependéncia.Assim, como

(29) Denis Borges BARBOSA, op. cit., p.24.
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mos trou Mammana é import
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ma comunidade sao as necessd

sos técnicos: a criatividade

habilidades de seu povo faz

dessas necessidades. A auton
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ante levar em conta o fatorn cufiu-
=~ degenvolvimento tecnoldgico. Nu-
dades gque fazem aparecer os proces
de geus homens combinada com as
surgir técnicas para a satisfagao

omia econdmica reside no livre usu

fruto de recursos humanos, na acgao coletiva para a solugao dos

problemas proprios.

Come a universidade tem se comportado em relagao a essas

questdes? A pratica tem mostrado que tem se intensificado uma

convivéncia mais baseada na prestagac de servicos que de desen

volvimento de pesqguisa autonoma e a experiencia das universida

des publicas precisa ser apr

oveitada para evitar que os equivo

cos se avolumem. Fala-se numa privatizacgao interna das univer-

sidades publicas.

Esse processo, em.pleno desenvolvimento nas universida

des brasileiras, & apresentado geralmente como alternativa pa
ra a crise financeira das mesmas. Na pratica acabara por
transformar a unlver51dade.numa agéncia de prestagac de servi
cos sequndo a logica do mercado .... Processo que esti trans—
formando institutos de pesquisa em suportes para fundacoes
privadas, grupcs de pesquiéa em agéncias de prestagéo de ser
vicos, professores e pequlsadDres em empresarios uns, outros
em empregados de seus proprios colegas. Tude isso sem  qual-
quer controle acad@mico, sem qualquer projeto institucional.

Os critérios académicos sucumbem diante dos critérios de mer-
cado; quem tem © dinheiro dle1a~se o acesse as linhas de  fi-
nanciamento) tem o poder reéal ... A_universidade deveria sig-
nificar: espago politico em que o exercicio da cidadania ga-
rante 0s mecanismos de controle democratico (31).

{30) Claudico Zamitti MAMMA@A. O grande equivoco do almejado presti
gio cientifico. Dois Ponfos, ano 1, n9 1, nov/80, ADUSP/S.Carlos.

_ (31) Universidade em debate. ANDES. Revisfa Brasifeina de  Estudos
Pedagogicos, Brasilia, 66(153): 300-3, maio/ago 1985, p.302.
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Nessa linha de anadlise cabe indagar como vem sendo feita
a ligagao universidade-emprésa. No momento em gque a PUCCAMP se
abre e intensifica tal contato & preciso analisar o que signi-
fica essa experiéncia: simples adaptacido ao mercado? Ou quali-

ficacao para o trabalho aliada a uma compreensdo global do pro

gresso tecnoldgico sob o capitalismo e discussiaoc de caminhos
possiveis para colaborar no%avango histdrico? Creio que pesqui
sas devem ser feitas procur%ndo~se determinar o significado des
ses convénios para a instit@igéo, a nivel de formacac de alu-
nos e a nivel de aprimorame&to docente,

(32) chéma a atencgao para o fato de gue as

Tomaz T. Silva
varias perspectivas ex1stentes sobre a relagao entre educagao
e sociedade tém deixado de con51derar como e onde se da a pro-
ducao de conhecimento. Mesmq as perspectivas marxistas tém per
manecido {deaﬁiatﬁé, carece&do de uma base materialista para
analisar as liqagées entre é producao de conhecimento, seu uso
na produgao e a educagao.

A suposicgao usual & dé que o conhecimento estd prontamen
te disponivel, reduzindo~seéo curriculo a uma questao de sele-
¢cao. Segundo Silva a visao ﬂdealista do processo de produgac da
ciéncia e da tecnologia e dé sua utilizacdo ocorre por causa
do Lsolamento dos educado&eg do mundo neaf da economia, Mostra
ele que conhecimento e ciéncia estiao protegidos por patentes e
licengas garantindo o monopdlio do uso e “distribuigdo", sendo
necessario considerar todo o;circuito que vai da produgao de

conhecimento a seu usc e o0 papel da escola nesse processo.

Enquanto os educadoresi sequem afirmandc a necesgsidade de

(32) Tomaz Tadeu da SILVA. Produgao, conhecimento e educagio: a co
nexao que falta. Educagdc e Soc&edﬁde n? 31, dez/88, p.79-90.
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que a universidade produza ¢onhecimento ha todo um quadro a
ser detalhado para que estudos empiricos possam ser realizados.
0 papel do Estado nesse prodesso por exemplo. Como se envoive
no financiamento de escolas|que estao direta ou indiretamente

comprometidas com o desenvolvimento do conhecimento e da cién-

cia orientados pelas necess%dades do capital. Qual o papel do
Estado no financiamento de instituig6es privadas de pesquisa .
!

1A falta de estudos que inv%stiquem as relacoes entre educagaoc
e produgac. |

0 quadro de referéncié para que se esclarega a  relagao
cntre educacao € produgdo déve dar conta de responder como O
conhecimento e a ¢iéncia séé produzidos, apropriados e "distri
buidos". Tal quadro desenca#earia questoes éiferentes d a s
atuais e responderia por exémplo ds sequintes: que tipo de co-
nhecimento & essgencial para?a acumulagao canitalista? Onde e
como esse conhecimento & pr@duzido? Qual o papel da escola na
producac e distribuigao desée conhecimento? Quais as conexoes
entre o conhecimento geradoéna producao e o gue & organizado
na escola? Qual o papel de:tudo isso no processc de reprodu-
cao cultural e social e de @anutengéo da hegemconia de classe?

Tal direcionamento tr%ria implicacoes politicas e prati-
cas, onde © principio geral seria uma compreensao da relacao
entre educag¢ac e trabalho gue auxiliaria a intervir politica—
mente para romper padroes de desiqualdade no processo de produ

cao e "distribuigao" do conhecimento.

4. A (DES)ARTICULACAQ ENTRE O DISCURSC E A PRATICA

No depoimento do concluinte uma das guestoes mais insti-~

gantes & a que se refere & separacao entre a tecoria e a prati-
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ca que se torna por demais gvidente na forma como ele acredita
que os problemas da educagag poderiam ser resolvidos(BB): ao
mesmo tempo em que diz ver ligacdo entre Educacao, Economia e
Politica, apregoa solucbes nac estruturais.

A origem dessa (des)articulacao pode ser buscada através

de varios caminhos e meandrds que acabarao por nos levar a dis

cussao do tipo de formagao gue a universidade estd dando a es-

gses estudantes. Se a propos&a oficial & no sentido contrario a
essa atitude & de se pergunﬁar porque nao esta obtendo o pro-
fissional critico que preteﬁde. A resnosta envoive varios ni-
veis de explicacao, sendo qée alguns ja foram apontados.

Um outro nivei a ser %xplorado dentro dos objetivos des-

te trabalho diz respeito a duestao pedagbgica.

a) 0 PROJETO PEDAGOGI@O - Se 0 projeto pedagdgico surgiu
como proposta de fazer do p%oceSSO educativo uma ocasiao . de
dar consciéncia ao estudanté da necessidade de transformar a
sociedade, tornando-a mais 5usta, ha indicios de que a prodpria

(34). 0g da

proposta & pouco conhecida éelos atuais concluintes
dos da pesguisa mostram um %studante geralmente alienado, loco.
movendo-se com pouca clarez% tedorica. A qualidade de ensino apa
rece como se fosse uma enti@ade abstrata, deixando entrever
resquicio saudosista e até @esmo com retorno a posigoes autori
tarias (exigéncia de mais rigor etc.).

No entanto, hd emergéncia de uma nova visao que se con-

substancia om alguns depoimentos assim:

(33) cf. Tabelas 53 e 54.
{34) cf. Tabela 70.
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O curso faz parte de uwna universidade em crise que por
sun vez sl dentro do own ponlexto de pals subdesenvolvido
Penso que nao & possivel melhorar a educacao se outras ques-—
toes politicas nao forem discutidas.

{Histdria)

Penso que os problemas da educegdo ndo serao  resolvi-
dos apenas com boa vontade| de ministros. O prcblema e muito
mais amplo (politico, econbmico e social).

(HistOria)

E muito dificil dar! "dicas" de mudancas imediatas para
o curso. Ele nao esta 1ndcpendento de toda a estrutura da uni
versidade e esta por sua vez também nao esta desllqada de to~
do um contexto 5001o—pollt1c0~econom1co e cultural proprio do
Brasil e de suas relacoes de dependencia. Sinto a necessidade
de mudangas mas mesmo entre os amigos noto uma grande desarti
culacao das idéias e dos objetlvos necessdrios para alcangar
esta mudanca. Mas ac mesmoi tempo em que me espanto com as di-
ficuldades, acredito que aj universidade & um espaco privile—
glado para os estudantes dbscabrlrem e exercitarem sua postu~
ra critica diante do mundo'... Ter as idéias organizadas & o
primeiro grande passo para uma transformagao social maior.Nao
defendo © lntelectuallsno, tagarelar nac resolve nada.
: (Filosofia)

Essa maneira de entenéer aponta para um trabalho na dire
cao de gque um numero maior de alunos atinja esse nivel de ex-
plicagao. O respeitado espeéialista em curricule m%ﬂe(35) con-
sidera que uma compreensao ﬁa realidade existente nao & apenas
condigdo necessaria para muda-la, mas que & um grande passo pa
ra efetuar uma ”reconstrugad ética, estética e economicamente
adequada". Para ele a visdo da dialtica da mudanga social vi
sa preparar os estudantes cém os instrumentos politices e con-
ceituais necessarios para lidar com a densa realidade que eles
devem enfrentar(36).

Para tal agao uma das%grandes dificuldades & a da mudan-

ca curricular. A observagido idas ocupactes desempenhadas pelos

{35) Michael APPIE, Ideotog&a e Cunniculo, p.156.
(36) Idem, p.157.
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sujeitos revela um riguissimo manancial que permanece a& margem
do trabalho pedagdgico. A (des)articulacao entre a experiéncia
diiria do trabalho e da faculdade explica também a nao articu-
lagio teoria-prdtica. Os curjsos noturnos estdo sujeitos ds mes
mas exigéncias de cargas minimas dos cursos diurnos, nao haven

do qualguer regulamentacdo especifica para sua situagao (Porta

ria CFE 159/65 que estabelece cargas minimas para todos os cur
sos de 39 grau, com minimo é maxime de anos) .

Buscar a qualidade do% cursos noturnos aponta para a ne-
cessidade de se empreender @ma revisao radical de como traba-
lhay com tal clientela, valdrizando suas caracteristicas. Ter

ensino de boa gualidade & dﬂreito de qualquer cidadao:

Defender a “qualldade" contra a quantidade significa
pr601samente e apenas isto; manter intatas determinandas con-—
digoes de vida social em aye alguns sao pura quantidade e ou~-
trog qualidade (37).

Na filosofia da préxis a qualidade estd sempre ligada

4 quantidade e talvez nesta conexao esteja a sua parte mals
orlqlnal e fecunda. De fato, 0 idealisme faz uma hipostase
{um principio divino) deste algo mais, a qualidade, e faz de-

la um ente em si, © "esplrltO" como a religiao fez dela a di-
vindade (38).

Creio gue o momento a?ual & especialmente importante no
detalhamento de como serao driadas as condigaes para um ensino
noturno de boa gualidade. A;Constituigao recentemente promulga
da contempla o0 ensino noturﬁo em seu artigo 206, incisc Vv I,
guando declara que o dever do Estado com a educagao efetivar-
se~-3 mediante a garantia dei"oferta de ensino noturno regular,

adequado as condigoes do educando”

(37} Antonio GRAMSCI, Obnaé escoliidas, p.55.
(38) Idem, p-l42. :
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No entanto, a adequagdo desse ensino as condicgodes do alu
no deverd se esclarecer no Flano Nacional de Educagao, cujo es
tabelecimento estd previsto no artigo 213 da nova Constituigao

e que prevé a formagao para [ trabalho e a melhoria da qualida

de de ensino. Se considerarﬂos que o ensino superior noturno
estad principalmente nas méo% de estabelecimentos particulares,
notaremes que a propria Cons&ituigéo ja limita bastante a pos-
sibilidade de consecugao des@es objetivos uma vez que em seu
artigo 206, inciso V, prevééa garantia de planos de carreira
apenas para ¢ magistério pﬁbﬁico. Se as condigdes para o traba
lho docente sao variavel imﬁortante para a gualidade de ensino
e se as instituigoes partic@lares estao desobrigadas de garan-
tir planos de carreira, podeﬁos inferir que ai reside um Obice
importante para a alteragéoésubstantiva da situagao. Ademais,
fica por definir o gue serééo ensino noturno adequado as condi
coes do educando. Nesse con@exto, a PUCCAMP ocupa situagao pri-
vilegiada por varios motivo%: tem ensino noturnc, tem um proje
to que nao se confunde com a%maioria das instituigoes de ensi-
no particular gue visam apen?s o lucro facil, esta implantando
ha dois anos um planc de car?eira, pode receber verbas por ser

comunitaria. Assim, embora sma agéo tenha limites,permite avan

GCOS.

b) O TRABALHO DOCENTE } Empbora nao se negue a importan-
cia da andlisc mais geral, é importante analisar como sc da a
proposta no ambito particular. E na sala de aula, no dia-a-dia,
no acontecer de cada situagio de ensino que se materializa a
aprendizagem. E agqui cabe i@quirir gual a qualidade 4o traba-

lhe que ali se desenvolve. De nada adiantam os discursos com-—

prometidos com a superacac da sociedade de classes se€ nao se
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tem competéncia para desenvglver no aluno a construgao de pro-
cessos mentais prdprios, rohustecidos pelo exercicio diuturno
do rigor intelectual. Para ilsso & necessirio que o  professor

tenha condicoes efetivas de realizar tal trabalho pois:

A qualidade do ensino nac pode ser pretendida abstrata
mente, sem dar condigOes materiais & universidade. 0 ensino
superior de boa qualidade estd ligado indissoluveliente & pes
quisa, & atividade critica|e criativa. NZo cabe ao professor
apenas repetir informagtes|em sala de aula e exibir um conhe-
cimento estatioco e morto. Cabe a ele estudar e elaborar seu
conhecimento de forma dindmica e viva, atualizar-se e avangar
na sua area de trabalho, estar disponivel acs seus alunos fo-
ra das aulas, orientar e part1c1nar de pesquisas,realizar ex-—
periéncias originais, escrever artigos, assistir e dar semina
rios, criticar e expor-se a critica, participar democratica—
mente do trabalho coletlvo com seus colegas e alunos. £ para
possibilitar este exerc1c1® pleno do magistério superlor que
os professores defendem um|padrao de universidade, nao no sen
tido elitista, mas gue ex1ja de todo e qualquer estabeleci—
mento superior as COHdlCOGS para exercé-lo com dignidade (39).

Nesse sentido, a PUCC%MP vem implantando, com auxilio de
verbas federals, a carreiraédocente vigando criar tais condi-
coes. Mas & um longo caminhé a ser percorrido até que todos os
secus docentes nela estejam ﬂnseridos.

Para o trabalho doaenge na diregao de uma pedagogia com-
prometida com a efetiva traﬁsformagéo da sociedade & necessa-
rioc fazer ver acs alunos qu@ cada um muda-se a si mesmo, modi-
fica-se na medida em que muéa e modifica todo o conjunto de re
lagdes de que ele & o centré de ligagao. Como pondera Gﬁchi{mH

se a propria individualidadé & o conjunto destas relagoes, fa-

zer-se uma personalidade significa adgquirir consciéncia de tais

_ {39) Universidade em debate ANDES. Revista Brasifeina de Eafudos
Pedagogicos, 66(153): 300-3, malo/ago., 1985, p.301.

(40} Antonic GRAMSNCI, op. !C.'Lt. ; P.55.
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relagoes, e modificar a prdpria personalidade significa modifi
car o conjunto de tais relagoes.
A guestao & como fazer esse trabalho ac longo da ativida

de escolar noturna com alungs com as caracteristicas ja aponta

das. E sem cair nas malhas ?e um trabalho superficial, mas pe-
lo contrario, formando o inéelecto, isto &, "um habitc de or-
dem e de sistema, o habito ée relacionar todo conhecimentoc no=-
vo com os que ji se possui é integri-los em conjunto e, o que
& malis importante, a aceita@éo e o uso de certos principios,co

mo centro de pensamento"(4lE.

A universidade tem a tarefa humana de educar os oBre-
bros para pensar de modo claro, seguro e pessoal,  libertan-
do-o das névoas e do cacs hos quais uma cultura inorganica
pretensiocsa e oonfu310nlsta ameacava submergi-lo, gragas a
leituras mal absorvidas, canferen01as mais brilhantes do que
sblidas, conversagoes e dlSCuSSO@S sem contetdo (42) .

Para isso, o professor deve ter uma sdlida formacgao de
como se da o desenvolvimentﬁ intelectual. H3 profissionais que
em nome de criticar e ensinar a criticar a educagao bancaria ,
caem no espontaneismo de na&a exigir porque violenta a "fibexn-
dade" do aluno. |

Num primoroso trabalho em que analisa com esmero como de
ve ser orientado o estudo do educando, Castro utilizando o re-
ferencial piagetianc mostra que a propria formag¢do de habitos,
na vida escolar, @ a base do@ inevitaveis automatismos que 1i

beram a inteligencia e que

(41) Antonio GRAMSCI, 0s {intelectuais ¢ a organizagac da cultura, p.l145-
146.

(42) Idem, p.145.
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evocar nac & somente reproduzir mas ieconstauin, © que corro-
bora a importancia do comportamento ativo do sujeito no pro-
cesso de fixagao... A aprenpdizagem exige revisdes e evocagdes,
para ser mantida. Integracgo e atividade constituem no entan—
to as chaves para o éxito destas, pois os estudos "em fatias",
que se desvinculam ung dos| outros, perdem as grandesg poggibi-
lidades evocativas dos conjuntos significatives, a forma orga
nica e estruturada que da sentido a cada _pequeno passo de uma
atividade, Integragéo pois| significa visdo globalizada,compre
ensao de relagoes, e garante reversibilidade movel ao conheci
mento (43). Segregar memdria e compreensao, membria e 51gn1f1
cagac coms processos opostos € atitude que fracassard em  am-
bos os aspectos (44). :

Mas a tarefa nao & simples, cumprindo ac professor conhe
cer o nivel de desenvolvimento do aluno para "promover uma in-

N : , ~ w (45)
tegragao crescente, mas gradual, de ativacgao de esquemas .

Isso exige gque ¢ professor detenha s6lidos conhecimentos a res

peito de psicologia da inteiigéncia. E Ausubel guem diz:

Se tivesse gue reduzir toda a psicologia educacional a
um inico principio, diria 1sto o fator isclado mais 1mportan
te ¢ue influencia a aprendlzagem & aquilo que o aluno ja co-
nhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso seus ensinamen-

tos (46).

Apenas para dar um exdmplo da complexidade da tarefa ci-
to uma resposta dada por uméconcluinte no questionario aplica=-
do que revela trétar—se de Qm sujeito que nao atingiu reversi-
bilidade de pensamento (cap%cidade de reverter mentalmente, le
vantando hipbteses sobre um% questao concreta) e gue pode en-
contrar-se, no conjunto de %ua atividade mental, no'estégk)pré

operatdrio. A auestdo a que ime refiro & a que perguntava o se-

(43) Amdlia Dominques de CASTRO, Bases para uma didatica do estudo.
Metedofogia Geral do Ensine, n® 4] p.l145.

(44) Idem, p.147.
(45) Ibidem
(48) David AUSUREL, Péicoiégia educacional, p.l.
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guinte: Se pudesse voltar atras, faria o mesmo curso? e apre-
sentava as alternativas: sim, nao, nac sabe, nao respondeu.Ne
nhuma foi assinalada, tendo| o sujeito literalmente escrito:"Pa
ra que fazer duas vezes o mesmo cunso?". Esse dade revela  ao
menos dols aspectos importantes para o ensino: de um lado, O
pouco gue sabemes do conhecimento atual do aluno quando ensina

! ey ]
mos, doe outro, nos faz ver © quao distante pode cestar nosso uni

verso conceitual do aluno. E certamente aponta para a necegsi-
dade urgente de pesquisas sbpbre o nivel de funcionamento cogni
tivo do aluno brasileiro e da PUCCAMP em especial, para que se mi

nistre um ensino consegliente.

c} COMO TRABALHAR - S% os métodos tradicionais sao criti
cados ¢ igualmente os métodés renovados sao bombardeados e
fungao da ideologia 1iberal§subjacente que reforgou as desi-
gualdades tornando-os antidémocréticos, o que fazer?

Saviani[47)

fala na péssibilidade de métodos que se si-
tuem para além dos tradicioﬁais e dos novos, superando por in-
corporacgao as contribuigﬁeséde uns e de outros. Métodos que es
timulem a atividade e inici%tiva dos aluncs sem abrir mao da
iniciativa do wrofessor, qué favorecam o dialogo dos alunos
entre si e com o nrofessor ﬁas sem deixar de valorizar o diélg
go com a cultura acumulada ﬁistoricamente, que levem em conta
a experiéncia e os interessés dos alunog, ritmos de aprendiza-
gem, desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a

sistematizagao loégica dos conhecimentos, sua ordenacldo e gra-

dagcao. Para isto propoe queése mantenha continuamente a vincu-

{47) Dermeval SAVIANI, EAc@EQ ¢ Democracia, p.72.
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lagao entre educacgao e sociedade, tomando-se professor e alu-
nos como agentes sociais e nao em termos individuais.

Tomando Herbart e Dewey como representantes respectiva—
mente do ensino tradicioconal|e renovado, Saviani estabelece uma
comparagac para contrapor sua posigaoc. Se em Herbart o ponto
de partida & a preparacac dos alunos por parte do professor e

em Dewey & a atividade dos alunos, para ele & a pratica scciadk,

que da parte do professor é%uma "sintese precdria” e da parte
do alunc & ainda s4increse. $e em Herbart o passo seguinte & a
apresentacao de novos aonh@@iménto& e em Dewey & o problema,pa
ra ele & a pnobiematizag&o:édetectar questoes que a pratica so
cial coloca e que conhecimegtos SA0 necessarios para resolveé-
las. Segue-se, na pedagogiagtradicional, a &ééimiﬂag&o de con-
tetdos dados pelo professor?e a coleta de dades na pedagogia no
va ao gue se contrapce a Lnéiaumentuﬂizag&o: apropriacgao dos
instrumentos tedricos e praticos para equacionar os problemas
detectados na vratica sociai. Apreopriacac pelas camadas popula
res das ferramentas culturaﬁs necessarias para se libertar das
condigOes de exploracao eméque vivem,

Se o passo seguinte né pedagogia tradicional & a genera-
Lizagae e no ensino renovadd a hipotese, aqui se trata da ca-
tarse: elaboracao superior da estrutura em superestrutura na
consciéneia dos homens. B a .incorporagio dos instrumentos cul-
turais, transformados em elémentos ativos de transformacao so-
cial.

O passo ultimo na pedagogia tradicional € a apfdicacdo na
renovada & a axpanimentag&o;e para Saviani & a prdpria pratica
so0ciaf 3a agora como sintesé feita pelo aluno. A compreensao
da pratica sccial, nesses t%rmos, passa por uma alteracao qua~

litativa.
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O movimento que vai da sincrese (a "visdo cadtica do
todo") a sintese ("uma ricp totalidade de determinactes e de
relagoes numerosas") pela mediacao da analise ("as abstragdes
e determinagoes mais simples") constitui uma orientacdo sequ-
ra tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos
(0 metodo cientifico) como| para o processo de transmissdo-as—
similagao de conhecimentos| (o método de ensino) (48).

0 que me parece por demais evidente & que o terceiro pas

50 pronosto — instrumentali%acao — & o ponto de estrangulamen-
to das praticas atuais que ée pretendem criticas. Faltam conhe
cimentos, formacgao, propostds efetivas para viabilizar um-tra-
balho eficiente na linha de ilevar i apropriacao dos instrumen-
tos tedricos e praticos necéssérios ao equacionamento dos pro-
blemas detectados na pratica social. Envolve transmissao e as-
similagao de conhecimentos,;levantamento de dadeos. "Como tais
instrumentos sao produzidosésocialmente e preservados histori-
camente, a sﬁa apropriagao pelos alunos estd na dependéncia de
sua transmissao direta ou i@direta por parte do professorhmg).

0s alunos comegam na éicrese e terminam nela, permanecen
do com a "impossibilidade dé articulacao da experiéncia pedagd
gica na pratica social de q@e participam”, caracteristica do
ponto de partida do método ﬁrOQosto por Saviani.

Embora nao se possa f%lar de_férmulas ou receitas para
aplicar indistintamente, faé~se necessario levantar um instru
mental minimo que seja usadd com flexibilidade para encaminhar
© processo nessa linha. E n%o me parece gue a reflexao contem-
poranea gue aponta com insiﬁténcia para a necessidade de formu

lacao de uma pedagogia critica esteja avangandc na descoberta

(48) Dermeval SAVIANI, op. cit., p.77.
(49) Idem, p.74.
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de procedimentos técnicos adequados para viabilizar o compro-
misso politico.

Considero gue para além da questao de pdr o trabalho pe-
dagdgico a servigo da desalienagdo, ha uma questao de competén

cia técnica que ndo pode ser escamoteada (e muitas vezes o &).

Assiste-se a uma critica dog pressupostogs da escola neva e - ao
mesmo tempo a uma recuperagao de seus métodos, sob um novo en-
foque. Enfoque critico.

Frigotto(SO)

, gque se énsere na linha critica de andlise
da relagao trabalho-educagaé fala em pensar o trabalho como mé
todo ativo, como principio ée conhecimento, o que implica ter
instrumentos tedricos mais éensiveis e exergicio de perquirir,
examinar permanentemente pafa ver em gue seﬁtido ¢ trabalho,ou
dimensoes do trabalho se tofnam elementos de aprendizagem. Co-
loca que Piaget trabalhou néo diretamente a questao do traba-
lho, mas a vis3o de método étivo nessa direcao.

(31)

Charlot considera?justo dizer que os movimentos de
educacao nova inventaram mééodos qué vdo na diregao de uma pe-
dagogia critica embora sejaﬁ geralmente pensados com referén-
cia a conceitos ideolégicosé Propoe a integracao das aguisi-
¢Oes pedagdgicas positivas ﬁa pedagogia critica, livrando-as das
idéias metafisicas que geraiménte contém.

E nesse ponto gue vejé a utilidade da classificacao que
proponho para as distintas Qertentes psicoldgicas do cenario

contemporaneo. Assiste-se a.um discurso que homogeneiza os mé-

todos renovados. como se fossem soliddrios entre si porgue nas-

(50) Gaudéncio FRIGOTTO, T?nd@ncﬁa& pedagogicas hoje: educagdo e
thabalho, p.49. 5

(51) Bernard CHARLOT, A mistificacdo pedagogica, v.305.
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cidos no bojo do desenvolvimento capitalista burgués,

Entendo que o movimento nao pode ser visto como um sd blo
co, ja que distintas orientagoes epistemoldgicas presidiram ca
da uma de suas proposicoes. |Assim, hi determinadas propostas

que podem ser consideradas indcuas para o desenvolvimento pes-

soal do educando e outras que podem ser vitais para se conse-
guir o tipo de pessoa critﬁca e criativa requerida num proje-
to social. E a base epistemélégica da proposta que da o crité-
rio para a esgsceolha dos melhéres procedimentos para a difegéo
pretendida. Nao & por acasoique gquando se fala em aproveitar

"métodos burgueses" freqflentemente se apdntam os métodos cogni

tivos:

A preparagao coqnltlva impoe a adequacdo netodologlca,
partir do que a crianca jalsabe, valorizar o conhecimento ja
disponivel, seja qual for,.procurar mostrar-lhe que uma ruptu
ra desse conhecimento prévio contribui para o seu desenvolv1-
mento, enfim, articular o desconhecido com o conhecido. A prd
pria discussao em grupo (tao usada e tdao malfeita hoje em dig)
permitira a crianca clarificar seu pensamento e sua linguagem,
aumentando seu poder de dar forma ao real (52).

Resta dizer que para ﬁsar os métodos cognitivos (muito
bem usados pela elite para a@erfeigoar seu saber e poder}) & ne
cessario ter competéncia, Qu?stéo a ser enfrentada com muita
seriedade. Caso contréfio, 0? estudantes—~trabalhadores conti-
nuarao na visao sincrética d% pratica social sem avangar, sem
condicaoc de serem os constru%ores de sua aprendizagem e por su
posto de sua sociedade.

Defender uma educag¢dao gue una o livre desenvolvimento de

(52) Jos€ Carlos LIBANEQ, Democﬂat&zagao da escola publica: a peda-
gogia critico-sacial dos conteudo&b p.105.
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cada um ao livre desenvolvimento de todos, a unidaoc, a necessa-
ria solidariedade do desenvolvimento individual e social — a
democracia verdadeira e nac a formal — nao significa fazer pan
fletagem politica na sala de| aula. Ali, especialmente no ensi-
no superior, muitas vezes ocprre "excessiva" politizagéo,levag
do a uma rotulacdo que sO empobrece a formagao intelectual. E

; (33)

necessario, como mostra Iann , recuperar um trabalho na sa

la de aula, nos semindrios, nas pesquisas, que seja isento de

"excessiva" politizagdo (e tgmbém de ingenuidade). Estudar au-
tores classicos e modernos, %uas contribui¢des, sem a preocupa
cao de rotular e de absoluti?ar supostos compromisscs politi-
cos. A formagao intelectualéde quatidade supde isengdo com re-
lagao a isso, porgue desafiqs importantes p;ra nossa formacao
podem ser encontrados em au@ores com os quais até nao concorda
mos. :

Pensar seriamente a formagdc dos jovens que estao n o s
cursos noturnos exlige recusa as tentativas de baratecamento do
ensino, materializadas através do aligeiramento de conteudos ,
redug¢do condescendente das éxigéncias e desprezo ao aspecto téc-
nico do processo. Uma mudanga na espinha dorsal de tais cursos,
pondo no centro curricular a rigquissima experiéncia do mundo
do trabalho que esses jovens que chegam cansados para assistir
3s aulas trazem, ajudando-os a compreender as varias dimensoes
gque o trabalho pode Eomportar, a restricdo histdrica dada pela

estrutura atual e a possibiiidade de lutar por uma sociedade

- ]

mais humana onde o trabalho pode ser criacgao, poiésis. Pois fo

{53) Octévio IANNI, O proféssor como intelectual in  Universidade,
Escola e Formacao de Professores, Denice CATANI, org., p.46-7.
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ram esses mesmos jovens gue |afirmaram, na pesquisa, que a fa-
culdade poderia exigir mais, se as exigéncias fossem significa

tivas. E um desafio a enfrentar. Um horizonte a descobrir.




VIII - CONCLUSOTES S

Nao pretendemos procuwrast as respos-
tas; e muifo menos prefendemos re-
solver os problemas. Limidamo-nos a
formula-Los, centos de que serd muis
faoil nesolul-Los com uma exposico
mais claax. (Pistrak)

Mais do que responderéa questdes, este trabalho se pro-
pds levantar indagagoes, jééque o problema permanece ainda co-
me tema menor no cendrio daé discussoes educacionais. A proble
mitica & ampla e a presente reflexdo procurou dirigir seu foco
de luz buscando aclarar alq@mas areas ao mesmo tempo em que dei
xou outras na obscuridade. élgumas conclusoes, no entanto, se
evidenciaram. |

0 tema da qualidade d@ ensino superior noturno se apre-
senta primeiramente com um limite estrutural: a estrutura so-
cial leva a sua existéncia.fOs jovens vrecisam trabalhar para
sobreviver € querem estudarépara progredir. Também comporta um
limite conjuntural: a politfca educacicnal c¢riou tais cursos
para atender as pressoes deédemanda. Impossivel pensar em ex-
tingul-los a curto, médio eétalvez longo prazo.

A abertura desses curéos liga-se ds pressoes por democra
tizagao da educacgao, emboraése sailba que tal democratizagao de
ve ser em.todos os niveis (@esde a base do sistema ate ao seu
vertice) e esta déterminadaépelo grau de democratizacao de to-
da a sociedade nas suas vérﬂas dimensoes. Assim, examinar es-

ses cursos do ponto de vista pedagdgico implica também examind
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los na sua natureza politica, para que seus pressupostos  nao

sejam camuflados e nao se reforce o elitismo do sistema.

Tais afirmacoes .significam que as decisdes maiores sobre

o problema sido eminentemente politicas (manutengao, mudanga de

qualidade, expansdo etc.). O problema central ndo estid, pois,

na universidade e no seu peiiodo de funcionamento, mas na orga
nizacao social do pais e deéseu projeto de desenvolvimento. Es
tao fora da esceola os deter@inantes estruturais da constitui—
cao da sociedade que discri@inam os diferentes segmentos . so-
ciais. i

Em primeiro lugar, tr%balhar com a categoria gqualidade
de ensinc apresenta o riscé de circunscrever ¢ problema ao ég
bito macroestrutural, nao ﬁavendo o que fé;er para recuperar
o padrao de qualidade senéoéesperar a sociedade mudar em. suas
estruturas. Ainda qué camufiada, a abhordagem saudosista apare-
ce, propugnando um retorno %—histérico a uma qualidade ideal e
nao real porque descontextuélizada no tempo e no espago.

Em segundo lugar, traﬁalhar a categoria gualidade de en-
sinc apresenta o risco de circunscrever ¢ problema apenas ao
ambito pedagbgico, caindo—sé numa abofdagem no maximo liberal
e propugnando-se gque @& preciso mudar o interior da escola,seus
métodos e técnicas nara fazé—la ter boa qualidade.

Uma nova abordagem paﬁa a categoria quafidade de ensino
apresenta novos riscos e deéafios e se refere a busca de um na
vo conceito gue néo.o dicot@mize do seu outre lado, a quantida
de, que leve em conta o ensﬂno tal como se apresenta hoje e
que articule dialeticamente?os determinantes macrocestruturais
com as possibilidades concrétas de trabalhq no espaco institu-

cional contraditdrio que & a escola.
|

No ambitc especifico do ensino superior noturno importa
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conhecer com rigor essa realidade para descobrir, dentro das
tensbes al existentes, a aggo consciente possivel.A partir des
sa perspectiva & que foi reglizada a pesquisa com 0s 26 Cursos
noturnos da PUCCAMP, ja que |as afirmagégs sobre tal clientela

geralmente si3o feitas a partir de observacgdes intuitivas, nao

acompanhadas de avaliagao m%is sistematica.

Com relacao ao aluno éue'estuda & noite, varios precon-
ceitos se desfazem, Fala—seéque se trata de uma clientela em
que a maioria parou de estudar, gsendo, portanto, de faixa eta-
ria bastante diferente da dés alunos dos cursos diurnos, g u e
sao casados, procurando taréiamente a Unjversidade, que muitos
cursaram supletivo, que tém%histéria de fracasso escolar = nos
estudos pregressos, que n&oécursam primeira.bpgéo etc,

A pesaguisa desfaz essés preconceitos, revelando que a
maioria dos alunos dos cursos noturnos da PUCCAMP & jovem e
solteira, com pouca histérié de fracasso escolar noc 1?9 e 29
graus, gque cursa preferenci%lmente a primeira opgao, que a in-
cidéncia de supletive tantoéde 19 guanto de 29 grau & baixissi
ma. Enfim, da um quadro coménovos contornos gue convém nao des
prezar. |

Com relagdo 3 posigdo dos alunos no mundo do trabalho,ob
serva-se que a maioria trab&lha em fungoes assalariadas do es-
trato médio, concentrando-se no nivel ocupacional mais baixo
{escala de Hutchinscn). Traga—se de uma clientela em ascensao
em relacao aos pais, desempénhando ocupacoes bastante variadas,
sendo fregliente ¢ trabalho ém bancos, em empresas estrangeiras,
em estatais, no servigo pﬁbﬁico (inclusive na Unicamp), em pe-
quenas empresas, nho magistéﬁio.

Ha també&m presenga, a&arentemente discreta, no mercado

|

informal. Andlises mais refinadas sobre as ocupacgdes da clien-
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tela noturna se fazem necessarias: o estudo ndo isolou tipos e
tamanhos de empresas, taxa de trabalhadores no mercado infor-
mal, tempo de trabalho. A respeito de mercado informal convém
registrar que nao & desprezivel o nlmeroc de alunos vendendo ob
Jetos dos mais variados tipos na sala de aula, assemelhando-se
a situagao "a de um mercadol, na expressao de um professor. Es

se tipo de comeércio nao apareceu na descrigac das ocupagoes,Tam

bem sac necessarias pesquisas sobre os egressos para estudos compa-

rativos com a situacdo dos sujeitos enquanto estudantes. Atual
mente tem havido necessidade de o profissional exercer mais de
uma fungao para manter a familia e ac mesmo tempo a realidade

tributaria vem punindo-~o com taxac¢do maior de impostos se pos-
I .

(1}

suir dois ou mais empregeos 7’ . Tamb&m nao sac raros os diploma

L .
dos gue enfrentam baixos salarios e que mudam de ocupacgao de-

sempenhando outras que nao exigem o diploma (video-locadoras ,
{2)

pizzarias etc.) . A proliéeragao de atividades de fabricacao
menos modernas € menos capiéalizadas, firmas pequenas que sao
criadas e recriadas (com esﬁatistica expressiva), emprego rota
tivo e mal pago em expanséoéque nutre a expectativa de encon-

{3}

trar ocupag¢oes melhores ,éséo variaveis nao identificadas.
Outro ponto digno de ﬁota & o que se refere ao pouco que

s sabe sobre o nivel inteléctual do aluno. Se ¢ principio ba-

sice de aprendizagem ensinaf a partir do ague o aluno sabe e se

a pesguisa anonta para um cdso talvez extremo de concluinte cque

apresenta claramente irreversibilidade de pensamento,fica evi-

(1) "Para atravessar crisc;econdmica profissionais liberais também
vivem do hico®™ . Covrede Populan) 9/10/88, p.5.

{(2) "A coragem de recomega&". Jonnat de Domingo.Campinas, 8/11/87,p.6.

(3) Milton SANTOS. "Por que as metrdpoles ndo explodem?” Folha = de
Sao Paule, 23/2/89, p.C-6. :
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denciada a necessidade de pgsquisas nessa linha para um traba-
lho efetivo.
A grande maioria dos cursos noturnos (22 dos 26) perten

ce a area de Ciéncias Humangs, reforgando a situacao dominante

cm todo o onsino superior noturno bragileiro., Na area de Cidn-
cias Exatas existem cinco cursos, todos noturncs com excegao
de um ({Arquitetura). A univergsidade oferece oito cursos na area

de Ciéncias Biologicas e da Salde, sendo gue apenas um funcio-

na a noite (Biologia); os demais sao em periodo integral. Embo
ra o estudo nao tenha pretendido particularizar a analise pe-
las varias areas, chamou a atengaoc o fato de o lnicc curso da

irca de Biolbdgicas ter-se destacado pelas mais altas taxas de

insatisfacao e criticas. |

Com relagao a PUCCAMPé sua posicao no conjunto do ensino
superior nao sc confunde coﬁ a de qualquer instituicao particu
lar. A plataforma da atual ﬁeitoria enfatizou que deve assumir
sua identidade (confessionai, comunitaria e de caradter publi-
co}, explicitando os contor&os de um proijeto comprometido com
a gqualidade e a transformag%o social. Ao menos com relagac  aos
cursos noturnos observa-se due nao tem conseguido atingir eg-
ses obijetivos. O fato de se% ligada & Igreja e ao seu discurso,
poe-lhe limites sempre tensés com a realidade, embora nao se
pOossa negar 0s avangos soci%is gue a chamada "ala progressis—
ta" vem tendo na Améerica Laﬁina.

No plano da universidide, o fato de ter sido contemplada
pela Constituicao com a pos%ibilidade de receber verbas publi-
cas por ser comunitaria lhegdé possibilidades de avancar no
s5Cu projeto. O fato de cstaﬁ implantando um plano de¢ carreira
{(exigénecia constitucional aﬁenas para as instituicoes publicas)

acena para mudancas possiveis, ja que a capacitacgao docente &
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variavel importante para a nmudanga da qualidade do trabalho.

Ainda o fato de estar em vigs de pdr em funcionamento um curso
de mestrado na area de Educgd¢ao (Metodologia do Ensino Supe-
rior}, cque huscara capacitary docentes de todas as unidades, po

de lhe dar um novo patamar na busca de um ensino melhor.

A percepcao que os sujeitos pesquisados tém sobre o ensi
| R

no gque recebem e © trabalhoique exercem constitui a questao
mais instigante do presenteéestudo. Percebe-se que a aspira-
cao & para uma formagao de éunho profissionalizante.Nao se cap
ta qualquer percepgao do tr%balho como criacdo, como pPoiesds.
Muito débil a articulagao eﬁtre ensino e trabalho. O projeto
requerido € de Drofissionalfzagéo estreita, revelando a inte-~
ricrizagao da concepgao bunﬁ@sa de trabalho ¢ de¢ conhccimento:
os valores e concepgoes da éociedade das mercadorias estao no

limite da analise e da pratica.

A concepcao burguesa de trabalho vai-se construinde his
toricamente mediante um prbcesso que © reduz a uma coisa, a um
objeto, a uma mercadoria que aparece como trabalho abstrato em
geral, forga de trabalho. Essa interiorizacao vai estruturando
A p&rcopcao ou reprosentagao de” trabalho que se iquala a ocu
pacqo, enproego, fungao, tarefa, dentro de um mercado (de traba
1ho). Dessa forma, perde—ce a compreensac, de um lado, de que
o trabaltho & uma relacac social e que esta relagao, na socieda
de capitalista, & uma relaqao de forga, de poder e de violén—
cia; e, de outro, de que o trabalho & a relagao social funda-—
mental cque define o modo humano de existéncia, e que, enquanto

tal, ndo se reduz 3 atividade de produgao material para respon
der a r&produgao fLQlCD*blOIOQlca (mundo da necessidade), mas
que envolve as dimensoes SOClalS, estetlcas, culturais, artis-
ticas, de lazer etc. (mund@ da liberdade) (4).

A Onfasce que se tem dddo a educagao para o trabalho tam-

bém aparece no discursc dos jalunos e se evidencia pela nao-

(4) Gaudéncio FRIGOTTO, Tn&baﬂhc e Cenhecinmento, p.l4.
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apreensao das relagoes de trabalho como praticas fundamentais
que s constituem em fontes |de conhocimento ¢ formagao da cong
ciéncia. A educagao aparece |como importante para a produgao, o

mercado, sem uma critica a florma que assumem essas relagdes de

trabalho.

Defender o uniao ontroétrabalho c cducagao  implica  ver
que as relagoes entre um e o@tro nao sao imediatas mas que, pe
lo contrario, as mediacoes eitre ambos dependem dos obijetivos de
classe. E al esta o perigo d? se promover a relacac de forma a
retorcar os fetiches criados pela burguesia, que defende tam-
bém esta uniac, porém em outia direcao, para consolidar cada
vez mais a dominagaoc e explokagéo.

Nesse sentido o momento atual € particularmente importan
Le. Ao mesmo tempo om que a Constituigdao declara que & dever
do Estado garantir ensinc no&urno regular, adequadec as condi-
¢oes do educande, surgem propostas no sentido de inserir o tra
balho produtivo em todos os niveis da educagao escolar(S). Ora,
vivemos em uma sociedade capﬁtalista e impor a integragao esco
la—-trabalho dessa maneira podera levar a ampliacao da submis-
san da escola a ideclogia dominante para reproduzir a ordem
existente, transformandc o sistema numa imensa "usina" pedago-
gica. A questao & considerar o trabalho como fator de sociali-
zagdao critica e democratica do ser humano, o que exige esfor-
cos em outra direcgao.

Com relagdo ao ensino, nota-se a presenga de varios meca
nismos reforgadores da alien?géo, prevalecendo uma percepgao

empobrecida e esquematica da realidade, com débil preparacao

{5) Florestam FERNANDES, Diretrizes e Bases. Fofha de Sac Pau
Lo, 12/3/89, p.A-3. : B
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intelectual. As atividades gducativas se desenvolvem através

de praticas defasadas, desanticuladas de uma visdao tedrica.Nao

desafiam, nao propoem problemas reais. A competéncia docente &
muito questionada bom como és mcios utilizados no cnsinoe.  No-
ta-se falta de raciocinio a&ténomo, repeticac de formulas este
reotipadas sem acesso a forﬁagao tebrica mais rigorosa e conse
gflente aceitacdo de esquemas muito frageis de interpretagao ci
entifica.

A melhor profissionalizacdo gue podemos dar hoje & prepa
rar para o mundo do trabalho que esta nas grandes unidades pro
dutivas ou burocraticas e gque se assenta em dois pilares: a ci
éncia (e sua incorporag¢ao no processo produtive) e as comple-
xas hierarquias onde as relacoes de poder séo dificeis de cap-

tar. Portanto, ciéncia e poder.

E nisto que o jovem tem que ser iniciado na escola, en—
contrando nela condicoes para absorver os principios e as
leis da ciéncia e do poder. Isto nao se aprende olhando,apren-
do~se estudando. Julgo ser esta a melhor profissicnalizagoo que
podemos dar a nossos jovens: transmitir a eles as bases da ci-
éncia e das articulagoes e formacac do poder em nossa socieda-
de (6).

A profissionalizagdo nao & um pressuposto da educacgao,
mas um resultado do conhecimento: as bases cientificas e tecno
16gicas sdo adquiridas no cora¢ao da ciéncia e tecnologia mais
avancada. Trata-se de combiﬁar trabalho produtivo manual e in-
telectual, permitindo ao aluno construir as bases cilentificas
do processo de producdo, bases que formarao o cidadao para

construir a sociedade humanizada onde ¢ trabalho deixa de ser

(6) Claudio SAIM. Uscola ¢ fommacac prodissienal, p.76.
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mercadoria e se torna criagac.
E ingénuec pensar em resolver apenas internamente os pro-
blemas do noturno, j& que hal determinantes fora dele gue provo

cam sua existéncia. Mas o que fazer dentro dele, ji que faz di

jenenga o tipo de ensino recebido? Nesse sentido & preciso re-
cuperar os métodos ativos e %eus desdobramentos contempoOraneos
e redimensionar seus conceit?s (interesse, liberdade, ativida-
de) nao usando-o0s para difer?nciar e particularizar, discrimi-
nando segmentos socials mas %rticulando—os com uma nova propos
ta social. O gue implica veréindissociavelmente ligados contell
do ¢ forma, teoria e prética; trabalho manual e intelectual,de
senvolvimento de cada um e d? todos.

A existéncia da modaliﬁade ensino noturno € uma contin—
géncia do momento histOrico %0r que passamos. Jovens desejosos
de prossegulr seus estudos déveriam poder estudar durante O
dia para, posteriormente, inﬁressarem na profissao para a qual
se formaram. Deveriam antes ﬁer cursado um 19 grau de boa qua-
lidade e uma escola média onde tivessem adguirido sdlidos co-
nhecimentos e construido Processos mentais que permitissem uma
visao razoavelmente articulaﬁa da sociedade e de seu sistema
produtivo.

No entanto, a existéncia de tais cursos @ um limite es-
trutural cuja superagao estéélonge de ser prevista.

0 que fazer deles? As brOpostas que tém surgido sao ex-
tremamente frageis, superficiais e inconsistentes e, por conse
gqliéncia, empobrecedoras ou p?rigosas.

Ja se propos sua euta@ésia, como se, destruindo-os, se
resolvesse alguma coisa, aléﬁ de criar novos desdobramentos im
previgsiveis. Fala-se muito eﬁ aumentar um anoc letivo como se ©

aspecto quantitativo, por si sd, pudesse dar conta dos proble
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mas existentes e como se o padrao vigente pudesse ser mode lo
para a guestao. Apresentam-se medidas setorials, como,por exem

plo, a previsdo de tempo parp estfudos no hordrio das aulas, ja

que o fator tempo desempenha: um papel tao fundamental na vida

dos aluncs: a diminuigac (ouéo aumento) do numero de aulas, a

aboligae dos e¢stagios, a ne?uc&o dos conteudos ao minimo,ctc.
g

0O problema destas e oukras solu¢Oes apontadas nao & sua
fraqueza congénita, j& que c%nsideradas uma a uma podem a t &
ser portadoras de beneficios: reais. Seu problema e sua fragili
dade nac se encontram dentro;de cada uma, mas no seu relaciona
mento com a problemdtica mais ampla. Em outras palavras, nenhu
ma das propostas fere o cerné da'questéo. Elas possuem um limi
te estrutural.

Nosso modelo capitalista centrou-se na "modernizagao"
iniciando pela produgdo de bens de consumo e depois nas indis-
trias de base e de bens de capital. Em fungdo da modernizagao
da sociedade, que vai exigindo, em cada um de seus segmentos ,
que cada um se recicle, se adapte as novas exigéncias da nova
socicdade para promover o desenvolvimento, a universidade vai
recebendo anualmente novos contingentes para seus cCursos notur
nos. Como mostrou Vieira(T} as modernizactes que sao feitas no
Brasil mantém situacdes de injustiga que vém de ha muito tempo.
A politica social implantad& em nome dessa modernizagdao subme-
te-se a politica econdmica e, ao inves de estar a servigo da

populagao, estd a servigo da ideologia do desenvolvimento.

(7) Evaldo A. VIEIRA, Podenr e educagac, ©.93-95.



-154-

Isto impede, por exemplo, a integracao efetiva entre
educagao e trabalho, pois dquem trabalha, raramente tem condi-—
¢oes de atingir uma formacdo capaz de satisfazer 3s suas ne-
cessidades individuais. Mas, por outro lado, existe um proje-
to de profissionalizacac que funciona schretudo (quando fun-
clona) como um lenitivo para os carentes de recursos, indepen
dentemente de suas vontades e de suas capacidades (8). -

Encontrar saidas para;esta situagac contingente que vi-
mos analisando exige clareza de objetivos. Reformas graduais de
vem ser empreendidas em todos os setores da vida social visan-
do uma mudanga estrutural. E de Lucien Goldmann®! a eXpPressao
neformas estruiunadls, signifﬁcando a opcao que hoje se coloca
para 0s que nao se iludem coh um mero programa de reformas ins-
titucionais e gue nao aceitah cruzar os brac¢os esperando que o
poder mude de dono. No sentido de reforma estrutural & que ha-
vera de caminhar a mudanca dbs cursos noturnos. Para essa re-
forma, vejo com clareza a importancia de uma formagao intelec-
tual que leve em conta o sabér acumulado, pois criticar o sa-

ber dominante pode ser uma fbrma de desarmar os dominados: "se
os proprios intelectuais nio sabem, nem querem sabker gual a
logica e © encadeamento empi;ico da cultura burguesa, Como po-—
derao fornecer armas efetiva$ e nao apenas frases mecanicamen-
te decoradas, para a consciéhcia popular?"(lO}. Mais uma vez,o
conhecimento s& tem sentido énquanto puder sustentar novas pos
turas, atitudes sociais — e isso ndo se reduz a guestoes poli-
tico-partidarias. Vai muito além.

Profissionalizar com Cbmpeténcia € a tarefa que se colo-

ca para o0s cursos que vimos analisando. Isso nada tem a ver

(8) Fvaldo A. VIRIRA, op. cit., p.94.
(9) Ver nota n? 4, Cap.VvI, béqina 86,

(10} Roberto ROMANO. Progressismo e conservadorismo. Questoes sobre
a Universidade. Revista Educacas ¢ Scciedade, n® 13, p.11.
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com profissionalizacao estreita. A proposta da educagdo  pefo

trabalho leva a desalienacad, a formagao da consciéncia social,

& uma proposta socialista. Trata-se de concretizar a percepgao

do processo educativo no interior das contradigoes sociais, in

do as fontes da cultura, recolhendo a vida ativa dos homens na

sociedade efetiva e nunca a figura abstrata que os esquemas pro

porcionam,

Para caminhar nessa direcac ha muitas providéncias que

podem ser tomadas emrﬁvel_iﬁstitucional e gue podem ser sinte-

tizadas

na correlacac de tdpicos tais como os seguintes:
revisao radical de curriculo;

incremento & capaciﬁaqﬁo docente:

incremento de recursgos materiais;

pesquisa de procedimentos didatico-metodoldgicos.,

Bem sabemos que nenhuﬁa sociedade se transforma de forma

magica,

globalmente, de uma sO vez em todas as suas partes. E

tao ilusdrio acreditar que reformas parciais resolverac os pro

blemas, quanto acreditar qgue ia Unica coisa a fazer & preparar-—

se para

tomar o poder. As revolugbes criam as condigoes politi

cas para que as socliedades mudem. O caminhc presente para mu-

dar a sociedade & mais participagao, mais democracia, mudangas

parciais e graduais, com clareza dos objetivos mais remotos.As

conaquistas parciais obtidas ina luta por reformas necessarias

servem a caminhada que busca uma mudanga de alcance geral da

sociedade. Nesse sentido, ldtar para uma mudanga de condigoes

de funcionamento dos cursos superiores noturnos — sem transi—

gir da qualidade requerida — representa uma praxis na direc¢ao

dos interesses da maioria.

Para concluir, Gramscii:

Criar uma nova cultura nao significa apenas fazer indi
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vidualmente descobertas "originais"; significa também, e so-
bretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas, "so-
cializa-las" por assim dizer; transformi-las, portanto,em ba-
se de agoes vitais, em elemento de coordenacao e de ordem in-
telectual e moral. O fato de que uma multidao de homens seja
conduzida e pensar coerentemente e de maneira unitiria a rea-
lidade presente & um fato [filosofico" bem mais importante e
"original” do que a descoberta, por parte de um "génio filosd
fico", de uma nova verdade|que permaneca como patrimdnio de
pequenos grupos intelectuais (11).

Conduzir cerca de lO.dOO trabalhadores-estudantes da PUC
CAMP e milhares de outros dé outras instituic¢Oes noturnas a
"pensar coerentemente e de ﬁaneira unitiria a realidade presen
te" pode nao ser possivel aﬁenas através do ensino. Mas se es-
te trabalho tiver contribuido para desencadear ag¢oes vifais na
nova diregao, o esforgo de gesquisa e de reflexdo que ele de-

mandou tera valido a pena.

(11) Antonio GRAMSCI, Concepgac dialefica da historia, p.13-14.
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CURSOS EXISTENTES NA PUCCAMP - POR PERIODO

E POR AREA E VAGAS OFERECIDAS PARA 1989

CISTRIBUICAD DAS VAGAS

AREAS CURSOS MATUTINO | VESPERTINO | NOTURNO i INTEGRAq TOTAL
Ciencias — Biologia ( Licenc. curta ¢ Licenc. plena ) 160 - 160 - 320
Ciencias Farmacéuticas - - - 920 90
] Enfermagem - - - RO 80
IENCIAS Fisioterapia — - - 90 90
JLOGICAS | Medicina - - - 90 90
1A SAUDE | Nutrigde - - - 90 90
Odontologia - - - 90 90
) Terapia Ocupaciongl - - - 8¢ BD
I Anahse de Sistemas - - 120 120 240 —|
1ENCIAS Arguitetura ¢ Urbamsme - - - 160 160
(ATAS E Ciencias — Matematica { Licenc. curta e Licenc. plena ) 120 - 160 - 2R0
CNOLO- Engenharia Civi) - - 100 100 200
GICAS Engenhania Sanitina - - 60 - 60
Bibhoteconomm - - 50 - 50
Ciéncias Administrativas 180 - 360 - 540
Ciéncias Contabeis - - 180 — 180
Ciencias Economicas 9N - 360 - 450
Ciencias Sociais { Licenc. plena ¢ Bacharelado ! - - 60N - 60
Comunicagio Social ~ Jornalismo 90 - 90 — 180
Comunicagdo Social — Publicidade e Propaganda 90 - 90 - 180
Comunicagdo Social — Relagdes Pablicas a0 - 90 - 180
Direito 160 - 160 - 320
Educagzo Artistica
{ Licenc. curta € Licenc. plena com habilitagio em
Diesenhe e em Artes Plasticas ) - 70 120 - 150
1£1 Educagio Fisjca ( Licenciztura plena ) 100 100 100 — ane
ENCIAS Filosofia ( Licenciatura plena ) 60 - 50 - 110
IMANAS Fonoaudiologia ) — B0 — - 80
Form. Professores p/Educagio Especial { Areas de Defic, -
Mental e de Defic. da Audio-Comunicacgio } - 60 - - 60
Form. Professores p/ Educagio Infantil { Areas de Pré-
Escola ¢ das quetre primeiras séries do 19 grau ) - - 60 — 6
Geografia ( Licenc. plena ) - — 60 — &0
Histéria { Licenc. plena } — - a0 — :10)
Letras { Licenic. plena e Bacharelado ) 120 - 240 - 360
Pedagogia ( Form. do Profissional Docente de 20 Grau & .
do Profissional nio Docente da Educagio ) - 70 80 — 150
Psicologia { Licenc. piena ¢ Formagio de Psicologos ) - 150 — — 150
Servigo Social 70 - 70 - 140
Turismo - - 90 - 90
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- ANEXOQ 2 -

DESCRIGCAC DAS OCUPACGES DOS ALUNOS FOR CURSOS

NOTA:: :
i
~ Ao lado da descricao das occlipagoes seguem-se numeros
referentes aos niveis ocupacionais{(c s ca la de

llutchinson) na seguinte ordém:

P, = propria

I = do pai
M = da mae
C = do conjuge

As linhas pontilhadas referem-se a alunos que =0 a o
descreveram a ocupacao mas registraram o s niveis
ocupacionais. 5

0 nimero 8 refere-se a ocupagao dona de casa
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OCUPACGCAD

DIRETITO

Parte {inanceira empresa de transporte de carga {pai)

Estagiario
Estagiario %
Escritorio de advocacia (pai) i
Micro-empresa de armarinhos com um émpregado
Tecnico em contabilidade |
Pesquisa na area de Historia |
Estagiaria em escritdrio de advocacia

Estagiaria no departamento juridico em empresa
Assistente juridico em empresa privada

Medica na Prefeitura Municipal de Campinas

Desenbista, projetos de elementos de magquinas mecanicas
Estagiaria Caixa Economica Estadual .

Secretaria no Departamento Pessoal da Unicamp

Fscrituraria em escritorio de contabilidade (manha)
Assistente Téc. em Dep.Juridico em Sindicato

Nao trabalha

Laboratorio de conversao fotovoltaica: pesquisa
Bancario

Gerente de banco

Dirctor de sccretaria da Unicamp

Funcionarie CPFL - telefone (atendimento do publico)
iscrevente cartorioc — Forum

19 Tenente da Infantaria do Exéercito

Gerente ¢ encarregado de compra churrascaria
Corretagem de imoveis e advocacia

Administracac de pessoal de grande empresa metalurgica

Secretaria senior Instituto Economia Unicamp - Digitadora

Chefe de recursos humanos de empresa rural
Socia-proprietaria de imebiliaria
Istagiario

Nao trabalha

Estagiario (3 anos) Escritorio advocacia

Auditor fisca da Receita Federal
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CCUPACADQ Pp | P M

PEDAGOGTIA

Direteria do sindicato dos bancarios

Bancaria (cobranga de mutuarios)

Proprietaria de pequeno cemercio (artigos caninos)

£~ L o~ b
[ S N & )

Professora de pre-escola (2 periodoé)

Py
_

Profeasora primaria

Proprictaria de escola infantil (20 [uncionarias)
Seerctaria D'Paschoal (Departamento .de Marketing)
Professora de Educacao Infantil

Secretaria em multinacional

Professora em pre—escola

Secretaria da firma do pai

Balconista da loja da mae

Bancaria (Departamento Pessoal)

Professora primaria estadual

Curso de computagEO

[ o B L L L e

Professor primario estadual

Professor primaric municipal

B T " T o = = T T~ = N

Professora primaria estadual

L0 0 0 Moo B e W B WP NS rol v o B S - N & o

1
—

..........

BIBLIOCTECONOMTA

Secretaria de vendas

Auxiliar de biblioteca

Indexagao de documentos (relatdorios) Industria Grafica
Biblioteca — todas as fungoes

Seeretaria do CPqD Telebras

[ e
[ S TS S R T <
W oo oo o B

Chefia de servige - Secretaria de Cultura - Pref.Munic.Campinas

FITLOSOFTA

Professora de pre-primario 4
Bancaria - Profa. estadual (artes) Artista plastica A
Secretaria da Puccamp (orgaos colegiados) 4

Desempregado ' -

L ¥ T LR
e Y T

----------
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OCUPAGCAO P | P M| C
GEOGRAFTIA
Professor primario (Estudos Sociais |e Ciencias) 4 2 8 3
Professor de escola estadual de 5a. |a 8a. serie 4 6 - 3
Professor 1T e I1 4 5 8 -
Supervisor de servigos administrativos (Lista Telefonica) 3 7 7 -
Professor de magistério militar 2 5 8 2
.......... - 6 8 -
HISTORTIA
Auxiliar de escritorio 4 ) 8 -
Professora primaria 4 6 6 3
Depar tamento de processamento de dados 4 6 8 -
Escrituraria da Secretaria da Agricdltuta 4 6 8 4
Estagiaria CPFL (Museu Centro Memarfa) 4 4 2 -
Bancaria (Departamento Pessoal) 3 2 8 -
Tenente—coronel do Exereito. Profa.da Escola de Cadetes 4 8 3
Centro de Bstudos ' 4 3 8 -
Secretaria gerencia administrativa 4 2 8 -
Decretaria departamento da Unicamp 3 4 8 -
Tipografo A b4 8 -
Depart. Pessoal: Firma de 300 empregados. Toda a rotina 4 4 8 -
Auxiliar de contabilidade 4 2 8 -
CIENCTAS SOCTATLS
Técnico em eletrotecnica (CPFL) 5 6 6 -
Professora do 29 grau 3 2 2 -
Recursos Humanos - coordenagao, grupos, treinamento 3 5 8 -
.......... - 3 8 -
ADMINISTRACGCAO I
Auxiliar administrativo da CPFL 4 8 -
Bancaria (secretaria do departamentd juridico) 4 6 -
Controle do lucre através da produgdo 4 7 8 -
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OCUPACAD

Contabilista (recursos humanos)
Assistente de vendas em multinacional
Fatura e conta a receber
Administracao das rotinas, politicag e beneficios

stagiaria na area de planejamento de estatal

Bancario (contabilidade) ;

Vendedor autonomo (artefatos de conéreto)

Area financeira: caixa, Faturamento ‘etc.

Controle de estoque

Represcentante comercial

Bancario/escriturario ha 6 anos

Bancario/oficial de pessoca juridica

Setor de compras — Dept? de Suprimeﬁtos (energia eletrica)
lLoja comercial - representante Area administrativa e financeira
Funcionaric FINEP (financiamento a longo prazo para pesquisa)
Bancario (exportagoes)

Encarregado de departamento pessoal

Chefe de servicos em banco: coordenagao, supervisao
Supermercado do pail

Analista de recursos humanos: treinamente e desenvolvimento
Fstagiario de administracao de empresas (flexogramas)

Chele de oficina muecanica

Responsavel por area de recursos humanos

Supervisor compras em empresa de inﬁormética

Mestre geral de producoes de tecelagem

Administr. estacao experimental de pesquisa-defensivos agric.
kstagiario IBM

Digitador de micro-computador

Depar tamento de seguros em hospital

ADMINISTRAGCAG I I

Estagio IBM (comercio exterior)

Comprador de manutengao em multinacional (pesquisa de mercado)
Estagiaria 1BM

Contas a pagar na Bosch

Lstagio TBM :

Recebimento buroecridtico de itens improdutivos. Administragao
de reccbimento de contas de emergéngia
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OCUPAGAO

Auxiliar de engenheiro
Secretaria
Planejador. Area de produtos médicos| e dentarios
Contabilizacao da utilizagao de verbas do Estado
Dono de micro-empresas: consultoria e desenvolv, de sistemas

Fseriturario om multinacional

Auxiliar de escritorio (parte de pessoal)

Auxiliar de administragao de salério%

Secretaria da divisao de operacoes. %dministragao de aeroportos
Bancario {caixa) i

Auxiliar de custos. Controle de pesé de produtos

Estagiaria (assistente de departameito pessoal)

Diretora de servigos III Unicamp (prb—reitoria)

Gerente de CPD. Empresa medio porte;

Coordenador administrativo. Divisao ‘de compras CPFL

Area de programagao de reposicac de pegas aos concessioharios
Contas a pagar (multinacional) |

Setor de pré-calculo de materiais

Bancaria (Area de captacao e aplicagao, emprestimos)

Imprea metalirgica de médio porte em Diadema. Passando por ro-
das as Aarcas para assumir chefia

ADMINISTRAGAO 1T

Auxiliar tesouraria (contas a pagar)

Analista contabil {(multinacional)

Supervisao administrativa na area financeira
Planejador de produgao

Bancario {caizxa)

Auxiliar contablilidade

Administrador de fazenda (17 empregados)

Estagiario (administracao de pessoal)

snalista de custos e orcamento (Bosch)

Analista de planejamento do departamento de produgao
Sub-gerente da area comercial - vendas

Escrituraric {controle de materiais; dossie de funcionario)
Analise de cargos e salarios :

Proprietario de empresa distrib, de?agos nao planos
Setor de compras Unicamp :

Auxiliar de custos
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Programagao de materiais (necessarips a empresa)
Administrador de contratos: Telebras/Funcamp/Unicamp

Tecnico eletronica em industria metalurgica

ADMINISTRACAQC IV

Desenvolvimento, programacao de sistemas p/computadores

Analista de custos

Cerente adjunto de banco
Estagiario em administragao de vendés - Mercedes Benz
Auxiliar de departamento pessoal - Supermercado do pail
Proprietério de pequena empresa de transporte de carga
Controle de qualidade

Analista de custos senior

Gerente administrative de bar e lanéhonete (497 agoes)

Telehbras = departamento de suporte %ccnolﬁgico
Vendas externas de ferramentas e eq@ipamentos
Assessoria de comunicacao social :

Gerente de controle comercial CPFL

Eseritorio de prestacao de servigos de contabilidade

Proprietario de industria plastica

CONTAZBETIS I

Classificacao contabil :
Func.Publico.Atendimento médico. Sefv.pessoal TAPAS
Analista centro de informagaoc. Da aulas de informatica
Classificagao contabil (conciliagao)

Bancario

duxiliar de contador

Eucarregado de departamento pessoal.

Analista contabil

Administragao de empresa. Assistente de controladores
Departamentd Pessoal {folha de paga%ento)

Setor financeiro: contas a receber f

Estagio em banco. Tarefas de rotinai

Auxiliar contabil '

Escriturario
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Banco. Digitacac de cheques de bordero &4 4 8
Assistente contabil 3 6 8
.......... 4 6 8
.......... 3 2 3
.......... 4 6 6
.......... 8 3 8
CONTABEIS ITI |
Areca administrativa da fazenda (planejamento plant.) 3 7 7
Auxiliar de escritorio B (conciliag&o bancaria) 3 2 -
Departamento de compras de Construtora 4 2 3
Escriturario de custos . & 6 6
Escriturario de pequena empresa 3 4 4
Escritorio de contabilidade (concilﬂagﬁo e contas) 3 3 3
Recebimento e contabilizacaoc de papeis de caixa 4 6 8
Lancamentos contabeis 3 6 8
Sub-contadora. Empresa de agropecuaria 3 5 8
Analista de custos 3 6 6
Bancario (setor exportacao) 4 6 8
Gerente administrativo 3 1 8
Bancaric {(caixa) 3 2 8
Departamento de contas a pagar 4 7 8
Socio-proprietario de loja de rintas 1 8 1
Encarregado de setor contabil 3 5 -
Sub~contador (setor pessocal) 3 7
Projecdo estogque para reposigao (mercado interno e externo) 4 4 8
CIRNC1AS ECONOMICAS
Bancaria - secretaria da geréncia 4 4 4
Assistente administ.(controle de despesa Prefeitura Campinas) 3 6 4
Vendedora de produtos hospitalares 4 6 -
Planejamento de producao {(area) 4 3 -
Bancario (exportagﬁo!UPD) 4 7 8
Cerente geral de empresa de cobranga — 4 filiais 2 2 4
| $4cio-proprietario de supermercado | 3 3 8
| Auxiliar de custos em escritorio contahil 4 4 8
b
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Cambio ~ Area de comercio internacional
Assistente de importagac e exportacao
Auxiliar de departamento pessoal
Nac trabalha

Bancaria {comercic exterior)

Atendente comercial (CPFL)

Secretiria Unicamp (area economica e administrativa)
Operador de computador. Industria d% bombas piscina
Procurando trabalho f

(ierente de vendas (Ferragens) - 10 ﬁubordinados
Analista de planejamento de materiaﬂs Jr.

Chefe de escritorio - Empresa do paﬂ

Departamento financeiro (de cadastr% ate cobranga)
Programagao,controle, movimento de aﬂmoxarifado de pegas
Bancirio (atendimento e recepgao)

Dancario (escriturario)

Assistente financeiro

Administracao de salariocs/estatistica. Grande empresa
Auxiliar de importacgao/exportagao

Desenhista de produtos eletro-mecanicos

Chefe de departamento de desenho/projetos metalurgicos

----------

ARTES PLASTICAS

Centro cirurgico (circulante de salad)

Estetica facial '

Monitoria CCA/Puccamp

Free lancer desenho publicitario/Prof.desenho
Professora de Educacdo Artistica de la. a 4a. série
Professora primaria :

Professora de natagao — Auxiliar de prof.de Educagao Fisica
Professora primaria - Prof.gindsic.Educagao Artistica
Banciaria {caixa on line) :

Professora de 19 grau

Professora primaria

Auxiliar de bancario
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e rmmm e e e m et

DESENHO

Desempr egado
Professora II
Professora Educagao Artistica de 7 a 14 anos

Estagidria ~ Professora de Educagao Artistica

Faz outro curso integral na PUCC
Produgac de cosmeticos
Professora ciclo basico - Educagao Artistica
Professora de 29 grau - Estagio na ﬂrefeituta
Professora primaria

Bancario (caixa) .

Supervisor operacional - Microcompuﬁador
Professora primaria - Educagao Art{ﬁtica
Professora II - Estado |
Departamento comercial de multinacional italiana
Professora :

Desenha projetos de toldos (Toldos Dias)

Professora 111

PUBLICIDADE E PROPAGANDA

Secretaria de clube de funcionarios da Texas Instrumentos
Assistente dJe gercnte. Area da Consﬁruggo civil
Sub—chefe departamento pessoal. Indqstria Metalugica
Gerente administrativo de Clinica Ofitalmologica

Gerente de vendas de micro—empresa familiar

Bancario (cocbranga, atendimento ao ﬁﬁblico)

Vendedora em loja de confecgao

Professora primaria (2 periodos)

Gerente administrative {pessoal e fiscal)

Procurande emprego

Assessoria de marketing de apoio e desenvolvimento
Desenho publicitario (lay-out, artes finais, criagao)
Supervisor de vendas. Ramo alimenti%io. 13 subordinados
Coordenador de produtes. Divisao deimarketing autom,

Analista contabil (conciliacao de cdntas, escrit.fiscal arqui- _
vo, operador de micro) ? |
0ficial de administracao geral (Unidamp)

Depar tamento de comércio exterior {(multiracional)
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Secretaria departamento de saude Pref. Mogi-Mirim 3 6 4
.......... - 3 3
JORNALISMO
Vendas internas na firma Sandrosk | ¢ 2 8
Secretaria em consultdorio medico 4 3 8
Coordenador de programas de treinam?nto 2 6 8
Bancaria (caixa) | 4 3 8
Empresa representagoes comerciais 3 3 8
Bancaria (caixa) 4 6 3
Bancaria (cartzo Bradesco) 4 2 8
Secretaria em clinica de reumatologia 4 4 4
Locutor de radio 4 3 8
Secretaria em clinica medica 4 7 8
Secretaria em centtro de radiologia 4 3 8
Auxiliar de vendas T (planej. e confrole de vendas) 4 ) 8
Setor de comercio exterior de indﬁsfria textil 4 5 8
Vendedor de anuncio 4 3 3
Reporter de radio (Jornalismo geral/esporte) 4 6 8
.......... - 2 2
RELAGCGOES PUBLTICAS
Lstapiaria (Servigo Informatica Tucﬁo].) 4 2 2
Bancaria {caixa) 3 2 4
Lstagiaria Singer do Brasil. Relagoes trabalhistas 4 3 8
Secretaria de diretoria empresa suiga 4 2 8
Inspetor de vibrag¢dao e lubrificacao de equip. mecanico 5 7 8
Istagiario de fotogralia : 4 2 !
Sceretaria de diretoria empresa alimenticia 4 1 4
Estagiaria de Relagoes Publicas : b 2 8
Estagiaria de Relagoes Publicas (Telebras) 4 3 2
Recrutamento e selecao. Area de recﬁrsos humanoes 4 3 3
Professora particular de ingles | & 2 8
Auxiliar de encarregado do setor deitreinamento 4 3 8

| l
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TURISMO

Atendimento ao publico em agéncia de turismo

Secretaria/recepcionista em agéencia [de turismo

Secretaria em agéncia de turismo
Professora de Educagao Fisica :
|
Encarregado do departamento de compﬁas empresa do pai
Professora primaria '

.. ~ S !
Lstagiaria de Relagoes Publicas em hotel

Secretaria

LETRAS - SECRETARTADDO

Secretaria Robert Bosch

Secretaria do gerente financeiro Coﬂst. Lix da Cunha
Auxiliar de escritorio '

Secretaria _

Secretaria de marketing em multinaciconal
Secretaria bilingue

Operador de telex

Secretaria na 3M do Brasil

Secretaria de diretor de Construtord

Estagiaria em multinacional de mEdiq porte
Estagiaria na General Eletric

Estagiaria area secretariado

kstagiaria secretaria bilingue

Secretaria em firma de pequeno porte

Lserituraria senior exercendo fungao de secretaria
Estabelecimento bancario {(suporte Eigeréncia)
Secretaria

Estagiaria de secretdria bilingue

Secretaria no Banco de Boston

Secretaria bilingue em empresa multinacional
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LETRAS -~ PORTUGUES S

\
Secretaria do Instituto de Fisica da Unicamp
Bancaria (caixa)
Seeretaria do Hospital das Clinicas{da Unicamp
Secretaria da Unicamp
Secretaria laboratdrio de analises ¢linicas Inamps

Encarregada de contas a receber de empresa

Secretaria de empresa multinacional!
Funcionaria estadual |
Secretaria da diretora de Instituto:de Idiomas
Atendimento a populacgao em entidade:assistencial
Secretaria em escola particular

BancAria (setor exportacao)

Escrituraria em escola estadual

..........

LETRAS -~ TRADUGAOQ

Secretaria bilingue
Sceretaria de tradutora em empresa de exportagao
Contas a receber

Bancario (caixa executiva)

LETRAS - INGLZES

Artesanato {matelass€)

Secretaria em empresa de processamento de dados
Secretaria de diretoria

Professora de ingles em escola particular

Bancaria {caixa)}

! Professora de 29 grau escola estadual

Secretiria bilingue ingl@s/portugués

Bancaria (aplicagoes em over)

Assistente departamento pessoal

Professora de inglcs em escola particular

..........
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SERVICO SOCIAL
Enfermagem em empresa 4 5 -
Salgadinhos e massas frescas 7 3 8
Técnico enfermagem (prevencao de doéncas) empresa 4 4 8
Funcionario publico municipal - Reparticao piiblica 4 2 8
Bancaria 4 5 3
Auxiliar de Servigo Social (atendiménto e beneficios) 4 3 8
Estagiaria Prefeitura Municipal de éampinas 4 4 7
Estagiaria Servigo Social | 4 3 3
Escrituraria Banespa 4 3 8
Sccretaria de agencia Previdencia Social (atendimento) 4 - 8
Compradora de firma de construgao eiprojetos elet, 4 4 4
Estagiaria Servico Social (atendimeﬁto pessoal} 4 5 3
Auxiliar da Educagao ligada ao Servigo Social da Instituigao 4 & 8
Vendas de produtos siderurgicos | ' 4 7 6
EDUCACAO FISICA
Professor de musculagio 4 4 8
Técnica em bioquimica (controle sobre medicamentos) 3 4 8
Professora de lniclagao csportiva na A.A.B.A. 4 3 8
Professora de natagao 4 5 5
Professor de educagao flsica infantil (escola particular) 4 6 8
Professora de pre-escola municipal/Educacao Fisica APAE A 2 3
Bancaria (caixa). Dirigente sindical 3 6 6
Secretaria do diretor académico da Unicamp 3 6 8
Tecnico de apolo administrativo da Unicamp 4 4 A
Caixa de loja de vendas atacado 4 4 8
fstagiario em Educagac Fisica na Prefeitura de Campinas 4 5 8
Auxiliar de departamento pessoal 4 4 8
Professora I/Publicitaria 4 6 4
Fscritorio de indastria quimica 4 3 6
Seguradora/fins de semana serve marmitex 4 6 5
Professora de Educacao Fisica - ciclio basico - Escola Publica b4 6 8
Bancaria {caixa) | 4 3 8
Corretora de servigos — servigos exﬁernos 4 4 4
Bancario {caixa) 4 7 2 6
Lgb(.:rratf)rio metrologico: inspetor e ‘enc. de analisar pecas me- 3 : 7 8
canicas | !
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Professora primaria estadual - periddo integral 4 1 6 8
Sfrv?dora go Estado de Educacao Fisilca/Est.Prefeitura/Profa.Gi- 4 : 4 3
nastica climpilca '
Técnica de natacao A ) 3
Funcionaria publica TRT (Justica do [trabalho) 3 A 4
Secretaria executiva em firma de refirigeracao 4 2 8
Corretor imobiliaria do pail 2 2 8
Feirante 6 3 &
Oficial do Exéreito (19 tenente) 3 4 6
Bancario (caixa) 3 4 4
Secretaria de diretoria de banco 3 4 3
Promotor de vendas de transportadoﬁa 4 2 8
.......... ’ -1 3] 3
ANALISE SISTEMAS
Estigio na arca 4 3 8
Analista de sistemas: desenvolve, cria e implanta gistemas 3 2 8
Estagio em software-house (desenvolﬁimento de projeto) 4 3 4
stagio em Analise de Sistemas 4 6 8
Informatica bancaria (teleprocessamento) 4 2 3
Programador de micro-computader 3 3 8
Analise de sistemas 2 2 8
Analista de sistemas (junior) 3 7 7
Estagiaria em Apnalise de Sistemas na CPFL 3 7 7
Estagiaria em Analise de Sistemas 4 2 8
Programador Junior na Caixa Economica Estadual 2 4 8
Analista de software. Equipamento IBM de grande porte 3 5 8
Eletrotecnico 4 3 4
Comeércio 3 5 3
Firma'd§ automagao industrial. Nacionalizagao de sistemas in- . 5 5
dustrials
Programador de computador da Telebras 3 3 3
Técnico em eletronica da Telebras 3.0 3 8
Chele de segao de produtos destiladas de petroleo § 6 8
Analise de programacao. Desenvolvimﬁnto de sistemas informati- 4 9 8
vos :
Analista de gistemas - chefe de depértamentn 2 4 4
| Analista programador em industria quimica 3 3 4
Banco: sistemas para controle adm. da superintendencia ) 2 4
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-
; Analista/programador de sistemas. Micro da area tecnica 31 8 8
j Membro da equipe de desenvolvimento|de programas para centrais
I de telex 4 b 8
I Estagio em programagao e analise de|sistemas 37 2 8
. Tecnico em radiologia 41 5 8
| Téenico quimico. Estagio na area informatica 41 3 4
Programador de computador : 4 3 3
Analista de sistemas ¢ programador {m empresa 2107 8
Estagio em Analise de Sistemas 441 2. 8
Estagio em Analise de Sistemas 41 3 3
Programacac de computador de grandeiporte 4 6 8
Estagio em Analise de Sistemas : 41 3 4
Estagio Analista e programador da Siemens 41 2 8
Programador de computador de grandeéporte da Bosch 2 1 3
Estagio em analise e programagao 4 6 6
Laboratorio de anzlises clinicas CPQD - Telebras 3] 6 8
Bancaria | 41 - 8
.......... - 7 8
.......... -1 2 2
| ENGENHARIA CIVIL
! Secretaria na firma do pail 41 3 8
‘ Estagiario Esso Brasileira de Petraieo 41 3 8
! Analista de planejamento de materia?s em multinacional 41 3 8
; Acompanhamento de obras em Construtéra (industriais) 4 4 8
! Responsavel por obras na Construtora da familia 11 2 3
Vendedor de firma de Campinas e regiﬁo 4 5 8
GCerente de qualidade 27 2 8
Dono de micro-empresa metalirgica [ 3 8
Orgcamentista (Construgao Civil) 4y 7 8
.......... 2 4 8
|
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MATEMATICA

Tecnico em mecanica

Setor financeiro (cobranga, duplicatas e borderos)

i
Recepgao: microcomputador, telex, eéc.
Cronoanalista: racionalizar a ativiéade p/mclhor proveito
Supervisora setor administrativo Unicamp
Secretaria
Auxiliar de escritorio de empresa estatal
Técnico em eletronica - Pesquisa emftelecomunicagﬁo
Secretaria de escritorio
Secretaria portugués em indlstria quimica
Vendedor de equipamentos pneumaticos e hidraulicos
Bancaria (cobranga e com gerencia administrativa)
Supervisora de secao Unicamp (conferir prestagao de contas)
Plantacao de goiabas e cerigﬁelas
Assistente geréncia comercial vendas pequenas e medias empresas
Bancaria (caixa)
Prolessora primaria
vendedor interno de exportacao metalUrgica (hidraulica)
Calculista de produgao (eficiencia operacional)
Professora de 29 grau
Técnico mecanico (area de projetos)

----------
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BIOLOGTA

Bancario

Desenhista tecnico em cogenharia elétrica

Comercio de produtos agro—pecuﬁriosé
Engenheiro eletricista

Funcionario publico {(tecnico especi%liZado farmacologia)
Auxiliar escritoric contabil

Secretaria em banco

Laboratérioc de Patologia Clinica - coleta de exames
Escrituraria no Centro de Pesquisa em Doencas de Chagas
Escrituraria no Hospital da Unicamp

Industria de produtos bioquimicos. @aboratarios
Laboratorios de vacinas febre aftosi {cultura celular)
Chefe de secdo em reparticio publica

Analista de sementes. Area: fitopatologia

Auxiliar escritdorio na Petrobras. Sabados: Secretaria
Bancario (caixa) responsavel secao de pessoal

Técnico quimico: laboratorista em grande indistria
Gerente de supermercado do pai

----------
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- ANEXO 3 -

TABELAS RELATIVAS A PESQUISA DE CAMPO
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TABELA NQ@ 01 - SEXO DOS ALUNOS DOS CURSO§ NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BICLOGIA HUMANAS TOTAL
ST X0
N Z N % N 4 N yA
Masculino 45 62,50 | 08 38,10 | 180 41,19} 233 | 43,96
Feminino 27 37,50 13 61,90 | 257 |58,81] 297 | 56,04
TOTAL 72 hoo 21 100 | 437 | 100 { 530 100

TABELA N9 02 ~ IDADE DOS ALUNCS DOS CURSOS NOTURNOS,POR AREA.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
IDADE
{ancs) N 4 N A N Z N 7

Ate 22 23 31,94} 05 23,81 | 151 [34,55] 179 |33,77
23— 25 34 47,22 10 47,62 1 147 |33,64| 191 |36,04
26 +— 30 12 16,67| 05 23,81 78 [17,85 95 17,92
Mais de 30 02 2,78 o1 4,76 52'11,90 55 10,38
Naoc respendeu 01 1,39 - - 09 | 2,06 10 1,89
TOTAL 72 100 21 100 | 437 | 100| 530 100
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TABELA N9 03 -~ ESTADO CIVIL DOS ALUNOS DQS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ESTADO CIVIL
N Z N z N y N A
Solteiro 65 [90,28% 16 |76,19 | 332 |7597| 413 |77,92
Casado 07 :9,?2 04 19,05 9¢ (20,59 101 15,06
Desquitado/Divorciado - - 01 4,76 | 08 1,831 09 1,70
Vitvo - - - - 03 | 069] 03 0,57
Outro - - - - 04 0,92 04 0,75
TOTAL 72 100 21 100 437 100| 530 100
TABELA N9 04 - LOCAL DE RESIDENCIA DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
B LOCAL DE RESIDENCIA EXATAS BIOLOGTIA HUMANAS TOTAL
N yA N A N A N A
Campinas 55 76,29 13 61,90 322 |73,68| 390 73,58
Regiao de Campinas 13 18,06 07 33,33 98 |22,43] 118 22,26
Grande Sac Paulo 01 1,39 - - 01 10,23 02 0,38
kstado de Sao Paulo 03 4,17 01 4,76 15 13,43 19 3,58
Outros Estados ) - - - - 01 0,23 01 0,19
TOTATL 72 5100 21 160 437 100 530 100
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TABELA N9 05 - SITUACAO DE MORADIA DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR ARFA

EXATAR BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
SITUAGCAC DE MORADIA

N 7 N 4 N % N %
Com familia 53 {78,01 15 71,43 338 (77,35} 406 76,60
Com parentes - - - - 12 | 2,75 12 2,26
Quarto alugado - - - - 03 | 0,69 03 ¢, 57
Pensionato ou pemsac - - -~ - 01 0,23 01 0,19
Ropdblica L4 {19,44 04 19,051 37 8,47 55 (10,38
Sozinho 02 2,78 02 9,521 18 |4,12 22 4,15
Outro 03 4,17 - - 26 15,95 29 5,47
Nao respondeu - - - - 02 10,46 02 0,38
TOTAL 72 100 21 100 | 437 100 530 100

TABELA N? 06 -~ ESCOLARIDADE DO PAT

DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

i EXATAS BTIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ESCOLARIDADE DO PAT
N 7 N A N A N Z

Nao frequentou escola - - - - 22 |5,03| 22 4,15
19 Grau (la. a 4a.) 32 {44,451 07 33,33 | 227 51,94 266 50,19
19 Grau (5a. a 8a.) 07 9,73 07 33,34 72 16,48 86 16,23
20 Grau 12 416,67 | 03 |14,29 ] 39 |8,94 54 |10,19
Superior 19 126,39 03 14,28 65 14,87 87 16,41
Pos~graduacio o2 | 2,78 o1 4,76 | 06 | 1,37 09 1,70
Nao-respondeu - - - - 06 :1,37 06 1,13
TOTAL 72 ?DO 21 100 437 100 330 100




TABELA NQ 07 - LSCOLARIDADE DA MAE DOS A
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LUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

[

i EXATAS BIOLOGTA HUMANAS TOTAL
SCOLARIDADE DA MAE
N % N A N % N %
Nao frequentou escola - - - - 20 | 1,58] 20 3,77
10 Grau (la. a 4a.) 36 |47,22| 11 152,39 | 253 [57,89] 298 | 56,23
19 Grau (5a. a 8a.) 15 20,83 | 08 [38,09 | 68 [15,56} 91 | 17,18
20 Crau 16 |22,23| o1 4,76 | 47 |10,76| 64 | 12,08
Superior 05 | 6,95| o1 4,76 | 42 | 9,61] 48 9,06
Pos~graduagao 01 | 1,39} - - 02 | 0,46{ 03 0,57
Nao respondeu 01 1,39 - - 05 | 1,14 06 1,13
f TOTAL 72 100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100
|

TABELA N? 08 — ESCOLARIDADE DO CONJUGE DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNCS, POR ARFA,

EXATAS' BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ESCOLARTIDADE DO CONJUGE ;
N % N S N % N A

Nao frequentou escola - - - - 01 0,23 01 0,19
19 Grau (la. a 4a.) - - 01 4,761 17 3,89 18 3,39
1¢ Grau (5a. a 8a.) - - 01 4,761 09 2,06 10 1,88
20 Grau 02 2,78) 01 4,76 | 20 | 4,58 23 4,34
Superior 05 6,65 04 19,05 ( 59 113,50 68 12,83
Pas-graduacae - - - - 03 0,69 03 0,57
Nao respondeu 65 90,28 14 66,67 1328 75,06( 407 76,79
TOTAL 72 100 | 21 | 100 [437 | 100 | s30 | 100
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TABELA N9 09 - ESTRATO SOCIAL DO PAI DOS|ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BIOLOGTA HUMANAS TCTAL
ESTRATDZO

N % N y N % N A
Superior 21 (29,17 06 28,571 107 |24,49] 134 | 25,29
Medio 25 |34,72 | 08 38,10| 156 [35,70{ 189 |35,66
Inferior 25 34,72 | 07 33,34 163 |37,30] 195 |36,79
Sem profissao - - - - 03 10,69 03 | 0,57
Nao respondeu o1 11,39 | - - 08 | 1,831 09 | 1,70
TOTAL 72} 100 | 21 100 | 437 Y100 | 530 | 100

TABELA NO 10 - ESTRATO SOCIAL DA MAE DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS |  TOTAL

DI T 5
ESTRATO Nl N 7 | v | z N 7
Superior 02 2,78| 01 4,76 13 | 2,98 16 3,02
Mad i o 19 | 26,39 02 9,520 90 |20,00] 111 |20,94
Iaferior 05 6,951 02 9,52( 42 9,61f 49 9,24
Sem profissao 45 62,50 13 61,90(269 |61,56] 327 61,70
Nao respondeu 01 1,39] 03 14,291 23 5,260 27 5,09
TOTAL 72 |00 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100

|

|
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TABELA NC 11 - ESTRATO SOCIAIL DOS ALUNQS| DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA,

* EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ESTRATO

N 7 N A N 7 N %
Superior 10 15,89 | 02 9,52 | 28 6,41 40 7,55
Medio 43 62,50 14 66,67 (334 76,431 393 74,15
Tnferior 0s | 6,95 o1 4,76 | 11 | 2,52] 17 3,21
Sem profissao 02 é,78 - - 08 1,831 10 1,89
Nao respondeu 10 113,89 4 19,05 | 56 |12,81] 70 13,21
|
] TOTAL 72 |100 | ;1 100 | 437 [ 100 | 530 | 100

TABELA N2 12 - TIPO DE ESCOLA DE 19 GRAU CURSADA PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR

AREA ., .
EXATAS . BICLOGIA HUMANAS TOTAL

TIPO DE ESCOLA ;
So particular 12 16,67 03 14,29 | 47 {10,76] 62 11,70
56 publica 47 65,28| 14 66,67 1279 | 63,84 340 64,15
Maior parte particular 01 1,39 01 4,76 | 37 8,47 39 7,36
Maior parte publica 09 12,50 03 14,29 1 39 8,92t 51 9,62
Ambos 03 4,171 - - 31 7,091 34 6,42
Nao respondeu - - - - 04 0,927 04 0,75
TO AL 72| 100 | 21 100 {437 | 100 | 530 | 100
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TABELA NO 13 - TURNO DA ESCOLA DE 19 GRAU| FREQUENTADA PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTUR-
NOS, POR AREA.
EXATAS BTOLOGIA HUMANAS TOTAL
TURNO DA ESCOLA |-—
(12 GRAU) N 4 N Z N % N 7
$0 diurnoe 60 183,331 17 80,95[ 311 |71,17] 388 73,21
So noturne 01 1,39 - - 12 2,751 13 2,45
Maior parte diurno 07 9,72 01 4,76 56 [12,81] 64 12,08
Maior parte noturno 02 2,78 + 01 4,761 21 | 4,81 24 4,53
Ambos 02 | 2,78 | 02 9,521 35 |8,01] 39 7,36
Nio respondeu - - - - 02 | 0,46| 02 0,38
TOTA L 72 Lo | 2 100 | 437 {100 | 530 | 100

TABELA NO 14 - TIPO DE CURSO DE 19 GRAU REALIZADO PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS,

POR AREA. _ -
EXATAS! B A [TUMAN TOTAL
T1ro DE CURSO _ EXATAS TOLOGI UMANAS .
(12 GRAU) N ks N 7 N % N 7
Regular 70 |97,22| 20 {95,24) 421 196,341 511 | 96,42
Supletivo 01 1,39 o1 4,76 11 | 2,52 13 2,45
Nac respondeu 01 1,39 - - 05 1,14/ 06 1,13
| TOTAL 72 {100 | 21 | 100 |437 { 100 | 530 | 100
L. 5
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TABELA N¢ 15 - TIPO DE ESCOLA DE 20 GRAU CURSADA PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS
POR AREA. ’
'; IP0 DE ESCOLA EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
(2¢  GRAU) N % N % Nno| oz N A
SO particular 21 129,17 | 07 33,33| 139 [31,81| 167 31,51
S5 plblica 45 162,50 | 11 52,38 | 255 138,35] 311 58, 68
Malor parte particular ) 6;9& - - 15 3,43 20 3,77
Maior parte publica o1 11,39 | 03 14,29 18 |4,12] 22 4,15
Ambos - - - - 08 1,83 08 1,51
Nao respondeu - - - - 02 0,46 02 0,38
TOTAL 72 100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100

TABELA N9 16 — TURNO DA ESCOLA DE 29 GRAU FREQUENTADA PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTUR-~

NOS, POR AREA.
EXATAS. BTOLOGIA HUMANAS TOTAL
TURNO DA ESCOLA Lo _
(29 GRAU) N 7 N A N yA N A
55 diurno 46 163,89 | 12 57,14 | 205  |46,91) 263 |49,62
53 noturno 20 127,78 | 05 |23,81 {158 36,16 183 34,53
Maior parte diurno 03 4,17 | 02 '9,52 1 29 6,64 34 6,42
Maior parte noturno 02 2,78 | 02 9,521 30 6,86 34 6,42
Ambas 01 1,39 - - 13 2,97 14 2,64
Nao respondeu - - - - 02 0,46 02 0,38
TOTAL 72 | 100 | 2t f100 | 437 f100| s30 100
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TARELA NO 17 - TTPQ DE CURSO DE 29 GRAU REALIZADO PELOS ALUNOS DOS CURS(GS NOTURNOS,
POR AREA,

- e e e
LLXATAS BLOLOCTA HUMANAS TO'TAL
T1PO DE CURSDO
(29 GRAU) N 7 N z N Z N 7
I
Regular basice 36 5¢,00 16 76,191 201 46,00 253 47,74
Tacnico profissionalizante 32 (44,44 | 04 19,05} 148 (33,87 184 34,72
Magisterio - - - - 51 |11,67 51 9,62
Supletivo 02 2,78 - - 21 4,81 23 4,34
Outro 02 | 2,781 01 4,761 12 | 2,75) 15 | 2,83

- o4 10,920 04 | 0,75

Nao respondeu

T 0T AL 22 lioo | 21 100 | 437 11001 530 | 100

——

TABFLA NV 18 — REALIZACAO DE CURSO I'RE~VESTIBULAR PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS
POR AREA, -

RSO PRE-VESTTEULAR | EXA?A& BI0LOGIA HUMANAS TdEXL N
N % N % N % N A

5im 52 72,22] 14 66,67 167 38,221 233 143,96

Nao 20 27,781 07 33,33 264 60,411 291 54,91

Nao respondeu - - - - 06 |1,37 06 1,13
TOTAL 72 ?oo 21 100 | 437 | 100 | 530 100




TABELA NO 19 — REPROVAGAO EM ALGUMA SERIE
DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
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CURSADA (ANTERIOR A FACULDADE) DOS ALUNOS

3 EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
REPROVACGCADO
N 7 N 7 N % N pA
Sim 15 |20,83| 10 |a47,62| 167 [38,22| 192 (36,23
Nio 57 179,17 | 11 |52,38 | 269 |61,56| 337 |63,58
Nao respondeu - - - - 01 | 0,23 01 0,19
TOTAL 72 100 | 21 ‘#}oo l 437 | 100 | 530 | 100

TABELA N9 20 — DISCIPLINAS EM DEPENDENCIA NA FACULDADE DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTUR-

NOS, POR AREA.

KOMERO DE DEPENDENCIAS EXATAS; BIOLOGILA HUMANAS TOTAL
N R N 7 N[ 7 N 7

Una 11 |is,28] o2 ] 9,52| 75 [17,16] 88 | 16,60
Duas 07 | 9,721 05 23,81 66 |15,10} 78 | 14,72
Trés 06 | 8,33| 03| 14,29| 46 10,53} 55 | 10,38

l Mais de trés 13 18,06 03| 14,20 27 { 6,18] 43 8,11
Nao teve 35 |48,61| 08 | 38,10 223 |{51,03] 266 50,19

| |

|

i___._._. +

{ TOTAL 72 2100 21 100| 437 | 100 | 530 | 100




-202-

TABELA N® 21 — REALIZACAO DE CURSOS EM 1% OPGAO PELOS ALUNCS DO PERTODO NOTURNO,
POR AREA.
a N EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
CURSOS EM 17 OPGAQ .
N A N A N 7 N A
Sim 57 179,17 | 14 66,67 | 351 [80,32| 422 179,62
Nao 14 |19,44 1 07 33,33 84 {19,22f 105 (19,81
Nao respondeu 01 1,39 - - 02 | 0,46/ O3 0,57
TOTAL 721100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 | 100

TABELA NO 22 — INTERVALO DE TEMPO DECORREDO ENTRE A CONCLUSAO DO 2¢ GRAU OU CURSINHO

E O INTCIO DA FACULDADE PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
INTERVALO DE TEMPO ) _
N A N Z N A N %
Sim (intervalo) 15 20,83 07 33,33 | 166 | 37,99 188 35,47
Nao {(imediato) 57 79,17 14 b6, 67 | 266 | 60,87 337 63,58
} Nao respondeu - - - - 051 1,14 05 0,94
|
i
: TOTAL 72 iOO 21 100 | 437 100 [ 530 100




TABELA N¢ 23 - MOTIVO DO INTERVAILQ DE TEN
INTICIO DA FACULDADE PELOS
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PO ENTRE CONCLUSAO DO 29 GRAU OU CURSINHO E
ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA,

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
MOTIVQOS ,

N 4 N 4 N 7 N A
servir o exercito 02 2,78 - - 07 | 1,60 09 1,70
Nao saber curso a escolher - - 01 4,76 14 | 3,20 15 2,83
Meltivoes [inanceiros a3 4,171 03 14,29 6l (13,96 67 12,64
Nao Ingressar curso escolhido 06 8,33 02 9,52 21 4,81 29 5,47
Poder estudar e nao querer - - - - 24 1 5,49 24 4,53
Outro 03 | 4,17 o0t 4,76 | 39 | 8,921 43 8,11

. |

Nao respondeu 01 1,39 - - 05 | 1,14 06 1,13
ig‘Clar faculdade imediatamen~ { o pg 17 | 14 66,67 |266 [60,87| 337 63,58
T O T AL 72 ‘100 21 100 437 1100 530 100

TABELA N2 24 — MEDIDA DO INTERVALO DE TEMPO ENTRE CONCLUSAC DO 29 GRAU OU CURSINHO E
INTCIO DA FACULDADE PELOS ‘ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

NUMERO DE ANOS :
N 7 N % N 7 N A
| 2 09 112,50 | 04 19,05 96 |21,57| 109  |20,57
3 }— S 02 2,78 | 03 14,29] 48 (10,98 53  |10,00
6 1— 10 - - ~ - 11 2,52 11 2,08
Mais de 10 o1 11,39 | - - | oo 12,06 10 1,89
Nao respondeu 60 (83,33 | 14 66,67 1273 |62,47| 347  |65,47
TOTAL 72 5100 21 100 | 437 100 | 530 100




TABELA N9 25 - NUMERO DE HORAS DE TRABAL
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HO SEMANAL DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS,

POR AREA.
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
NOMERO DE HORAS

N 7 N % N 2 N 7
AL 15 01 1,39 | - - 18 |4,12] 19 3,58
16 +— 30 06 18,33 1 04 [19,05| 68 [15,56] 78  {14,72
31— 44 55 (78,39 | 11 152,38 | 217 149,66] 283 [53,40
45 +—t 50 07 {9,72 | o2 9,52 | 74 [16,93] 83  |15,66
51 k-4 60 01 1139 | - - 20 |4,58 | 21 3,96
Acima de 60 - |- 0l 4,76 1 07 |1,60] 08 1,51
Nio respondeu 02 2,78 | 03 {14,29 | 33 |7,55]| 38 7,17
TOTAL 72 1100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100

TABELA N® 26 — MOTIVO PARA TRABALHAR DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA,

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
MOTIVD
° N 7 N A N % N %
Pagar o3 estudos 02 2,786 ¢ 02 9,52 30 6,86 34 6,42
Manter=se 35 (48,611 09 42,86 | 157 (35,93 204 37,96
Manter-se e a familia 13 |18,06 ] 06 28,57 | 135 130,89 154 29,06
Porque gosta 12 116,67 § 01 4,76 | 41 9,38 54 10,18
Outro 09 (12,50 - - 40 9,15 49 9,25
Nao respondeu 01 L,39 | 03 14,29) 34 7,787 38 7,17
TOTAL 72 1100 | 21 100 {437 |100 | 530 100




TABELA N9 27 - LAZER DOS ALUNOS ROS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
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EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL oo —
LAZER
N VA N 7 N A N A
Iim casa 36 50, 00 14 66,67 230 152,631 280 32,83
Passeande, viajando 09 12,50 - - 50 11,44 59 11,13
Praticando esportes 11 15,281 02 9,52 49 111,21 62 |LL,70
Alividades culturais 10 13,89 04 19,05 84 119,22 98 18,49
Outro 06 8,33 01 4,76 24 5,49 3l 5,85
TOTAL 72 100 21 100 437 1100 | 530 100
TABLELA NO 28 — HORA DE ST LEVANTAR DOS ALUNOS DOS CURSDS NOTURNOS, POR AREA.
8 EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
HORA (1 t :
(Levantar) N | 7 x |z lw | % N %
04h 30min 01 1,391 - - 05 | 1,141 06 1,13
05h - - 01 4,761 16 | 3,661 17 3,21
05h 30min 05 6,941 02 9,521 31 |7,09} 38 7,17
06h 16 22,22 05 23,811 104 p3,80! 125 23,58
06h 30min 24 33,33 06 28,57 | 114 [6,09 144 27,17
Das 07 as 07h 30min 24 133,33] 04 {19,051 116 P6,54| 144 [27,17
Apds 07h 30min 02 2,781 03 14,297 40 }9,15{ 45 8,49
Qutro - ~ - - 11 §2,52] 11 2,08
TOTAL 72 100 | 21 100 {437 |100 | 530 100
L ’ ;
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TABELA NQ 29 — HORA DE SE DEITAR DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
HORA {deitar) N 7 N 7 N 7 N 7
23h o1 | 19| - - 43 | 9,84 44 18,30
230 30min 13 |18,06} 02 9,52 | 85 |19,45 100 118,87
24h 36 |47,2201 05 |23,81 {139 {31,81] 178 133,58
24h 30min 15 |20,83| 05 23,81 { 89 [20,37] 109 [0,57
01h 06 | 8,33| 05 (23,81 | 52 {11,90] 63 [11,89
Olh 30min 02 | 2,78{ 03 (14,29 | 14 | 3,20] 19 |[3,58
Apos olh 30min 01 |1,39] o1 4,76 | 11 | 2,52} 13 |[2,45
Nio respondeu I - - o4 | 0,92 o4 0,76
T TOTAL 72 tioo | 21 100 {437 | 100 | 530 100

TABELA NO 30 - FONTES DE INFORMACOES DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAQ B1OLOGIA HUMANAS TOIAL =
FONTES DE INFORMAGAO N 7 N 7 N 7 N Z
Conversas com amigos 12 116,67 08 38,10 "71 [16,25| 91 17,17
Leitura de jornais 22 |30,56 03 |14,29| 99 22,65 124 23,40
Noticiario de TV 22 130,56 07 (33,331 154 |35,24f 183 34,53
Debates em classe - - - - 18 4,12} 18 3,40
Ot 13 (18,06 03 4,29 | 87 [9,91[103 19,43
Nao respondeu 03 4,17 - - 08 {1,83| 11 2,08

L TOTAL 72 11100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100
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TABELA N9 31 - PERTODOS DISPONTVEIS PARA|ESTUDO NDOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR
AREA.
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
PERIODOS
N A N A N A N Z
Fins de semana 47 |@s,28| 10 |47,62 | 240 {56,92| 207 56,04
Alguns dias da semana 24 133,33 09 laz,86 143 32,72 176 |33,21
Todas dias da semana 01 1,39] - - 13 | 2,97 14 | 2,64
(utro - - 02 9,52 1 39 8,82 4l 7,74
Nao respondeu - - - - 02 0,46] 02 0,38
TOTAL 72 100 | 21 100 |437 | 100 | 330 100

TABELA NG 32 - MEDIA DE HORAS DE ESTUDO POR SEMANA DOS ALUNOS DOS CURS0S NCTURNOS,POR

AREA.
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
HORAS DE ESTUDDO .

{media semanal) N -7 N Z N 7 N %
Nenhiuma 04 .5,56 02 9,52 79 | 18,08] 85 16,04
1 — 5 48 66,671 11 52,38 257} 58,81} 316 59,62
6 +— 10 15 20,83 07 33,33 70| 16,021 92 17,36
11— 15 03 4,171 01 4,76 1 13| 2,971 17 3,21
16— 20 ~ - - - 09| 2,06| 09 1,70
Mais de 20 - - - - 021 0,46| 02 0,38
Nio respondeu 02 2,78 - - 07 | 1,601 09 1,70

TOTAL 72 100 21 100 | 437 100 530 100
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H
TABELA N0 33 - FREQUENCIA DE UTILIZACAO DA BIBLIOTECA PELOS ALUNOS DOS CURSOS NOTUR-
NOS, POR AREA.
y EXATAS BIOLOGTA HUMANAS TOTAL
FPREQUEHNCTA
N 7 N 7 N % N 4
Nunca 13 (18,06 03 14,29 | 38 | 8,70 54 10,19
Raramente 27 37,50 11 |52,38 [189 |43,25] 227 | 42,83
As vezes 21 (29,17 o4 |19,05 165 [37,76] 190 | 35,85
I'requent ement e 10 113,89 02 9,52 | 36 | 8,24] 48 9,06
Sempre - |i- 01 4,76 | 09 | 2,06 10 1,89
Nao respondou 01 é],39 - - - - 01 0,19
TOTAL 72 fa00 | 21 100 | 437 | 100 | 530 | 100

TABELA N9 34 - ADEQUAGAC DAS EXIGENCIAS DO CURSO AS DISPONIBILIDADES DE TEMPO PARA
ESTUDC DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR ARFEA.

~ EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ADEQUACGCAD
N 7 N % N | Z N %

: |
Sim 19 26,39] 10 47,621 151 (34,55 180 33,96
Nao 51 70,831 11 52,38 255 [58,35| 317 59,81
Nao respondeu 02 “2,78) - - 31 7,091 13 6,23
TOTAL 72 ﬁoo 21 100 | 437 100 530 100

i




-209-

TABELA RO 35 - AVALIACAO DO CURSO PELOS |ALUNOS DO PERTODO NOTURNO, POR AREA:
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
AVALIACGAO

N % N A N A N A
Muito bom 01 1,39 - - 06 1,37 07 1,32
Nom 26 46,11 04 19,05 | 98 |22,43] 128 24,15
Regular 33 4%,83 08 38,10 |177 |40,50| 218 41,13
Deficiente 09 ﬂz,so 08 38,10 [ 141 |[32,27] 158 29,81
Péssimo 01 %1,39 01 4,76 | 15 3,431 17 3,21
Nao respondeu 02 2,78 - - - - 02 0,38
TOTAL 72 100 21 100 437 100 1 530 100

TABELA NQ 36 - AVALTACAO DO OBJETIVO DO CURSO EM PREPARAR PROFISSIONAIS PARA ATUAR NA
REALTDADE SOCIAL, PELOS ALUNOS DO CURSO NOTURNO, POR AREA.

e — 3 L

_ EXATAS BIOLOGTA HUMANAS TOQTAIL
AVALIACAKO :

N 7 N 7 N Z N Z
' Muito bem - - - - 05 1,14 05 0,94
Bem 16 {22,22 | - - 51 (11,670 67 12,64
Regularmente 30 41,67 10 47,62 | 171 39,131 211 39,81
Defieientemento 18 25,00 | 07 33,33 | 177 40,50 202 38,11
Pessimamente 06 8,33 [ 04 19,051 30 6,86 40 7,95
Nao respondeu 02 2,78 - - 03 0,691 05 0,94
TOTAL 72 iOO 21 100 437 100 530 100
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TABELA N 37 - OPINIAC DOS ALUNOS DOS CUﬁSOS NOTURNOS, POR AREA, SOBRE SE MAIOR

NTVEL DE EXIGENCIA DO CURS0Q ESTA RELACIONADO COM ABORDAGENS MATS
STGNIFICATIVAS.
EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINTIADO
N y4 N A N yA N y4
Sim 60 183,33 18 85,71 | 384 87,87 | 462 |87,17
Nao 07 9,72 03 (14,29 ] 38 8,70 48 9,06
Nao respondeu 05 | 6,94 - - 15 | 3,43} 20 | 3,77
TOTAL 72 100 21 100 | 437 | 100 530 100

TABELA NQ 38 - NOMERO DE PROFESSORES EFICAZES DO CURSO NA OPINIAO DE ALUNOS DO PERTODO
NOTURNO, POR AREA, :

NOMERO DE PROFESSORES EXATA% BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
{eficazes) N EZ . 7 - 7 . y
Ncnhum - - - - 02 | 0,461 02 0,38
Poucos sz | 72,221 18 |85,71} 328 [75,06 | 398 ] 75,09
Muitos 18 25,00] 03 14,29 | 95 21,74 116 21,89
Todos o1 | 1,39 - - 08 |1,83 | 09 1,70
Nao respondeu 01 1,39| - - 04 |0,92 | 05 0,94
TOTAL 72 2100 21 [100 (437 | 100 | 530 100




-211-

TABELA N0 39 - FREQUENCIA DA RELACAO ENTRE ASSUNTOS ABORDADOS EM CLASSE E EXPERIEN-
CIA DE TRABALHO E/OU VIDA, NA OPINIAO DE ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS,
POR AREA.
) EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
FREQUENCTIA
N % N 4 N 7 N %
FreqSentemente 12 16,67 03 14,29} 76 [17,3%| 91 17,17
As vezes 40 | 55,56 10 {47,62 |24t |55,15) 291 |[54,91
Raramente 19 | 26,39] 06  [28,57 | 104 23,80 129 |24,34
Nio / Nuneca 01 1,39] 02 9,52 11 | 2,56| 14 2, 64
Nao respondeu - - - - 05 1,14 05 0,94
TOTAL 72 |1doo | 21 100|437 | 100 | 530 100

TABELA N? 40 - AVALIACAC DOS ESTAGIOS CURRICULARES PELOS ALUNCS DOS CURSOS NOTURNOS,

POR AREA,
EXATAS | BIOLOGTA HUMANAS TOTAL
AVALIAGAO g

N % N % N % N A
Bons 17 23,61 | 02 9,52 81 18,54 | 100 18,87
Melhorar 36 |50,00 | 11 52,38{244 |55,84 | 291 54,91
Abolir 07 9,72 | 07 33,33 74 116,93 88 16, 60
Nao respondeu 12 [l6,67 | 01 4,76 38 8,70 51 9,62
TOTAL 72 100 21 100 437 100 530 100
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"
TABELA N9 41 - FREQUENCIA DO APROVEITAMENTO NAS AULAS, DO CONHECIMENTO PREVIO DO
ALUNO PARA NOVAS APRENDIZAGENS, SEGUNDO OS ALUNOS DOS CURSOS NO~
TURNOS, POR AREA,
) EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
FREQUENCT A
N 4 N A N A N %

Frequentemente 23 |31,94 | 06 28,57 62 | 14,19{ 91 17,17
As vezes 35 48,61 ] 09 42,86 | 215 | 49,20 259 48,87
Raramente 12 15,6? 05 23,81 116 26,54 133 25,09
Nao / Nunca 02 | 2,78} 01 4,76 1 28 | 6,41} 31 5,85
Nao respondeu - - - - 16 3,66 16 3,02
TOTAL 72 100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100

TABELA NQ 42 - FREQUENCIA Do RELACIONAME&TO NAS AULAS DO CONHECIMENTO PREVIO DO ALUNO
COM AS TEORIAS ENSINADAS, SEGUNDO 0S ALUNOS DO CURSO NOTURNO,POR AREA,

E%ATAsi BIOLOGIA HUMANAS TOTAL —
FREQUENCTI A 3

N 7 N % N Z N Z
Frequentemente 10 13,89 | 03 14,29) 54 [12,36] 67 12,64
As vezes 49 |68,06 [ 10 47,62@233 53,321 292 55,09
Raramente 11 15,28 05 23,811112 25,63 [ 128 24,15
Nao / Nunca 02 é,?S 03 14,291 25 5,72 | 30 5,66
Nao respondeu - - - - 13 2,97 § 13 2,45
TOTAL 72 léloo 21 100 | 437 | 100 530 100
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TABELA N9 43 - OPINIAC DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA, SOBRE A MATERTA
LECIONADA,
N EXATAS BICLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINTAO :

N A N Z N Z N yA
Pouca ¢ bem ensinada 04 5,56 - - 45 (10,307 49 9,25
Pouca e mal ensinada 19 2?,39 03 14,29 96 [21,97 118 22,26
Muita e bem ensinada 01 £,39 03 14,29 09 2,06 13 2,45
Muita e mal ensinada 09 12,50 10 47,62 110 25,17 129 24,34
Suficiente e bem ensinada 17 23,61 01 4,761 68 |[15,56 86 16,23
Suficiente e mal ensinada 12 15,6? 04 19,05 66 15,107 82 15,47
Nac respondeu 10 13,89 - - 43 9,84 53 10,00
—__-“”._T OTAL 72 100 21 109 437 L00{ 530 100

TABELA N9 44 ~ OPINLIAQ DOS CURSOS
ZAGEM.

NOTURNOS, POR AREA, SOBRE

A AVALIAGAO DA APRENDIL-

[HFAA _ EXATAS BIOLOGTA HUMANAS TOTAL

] OPINTIAO 5

L_ N | % N % N % N %

| Adequada e nao gera frustragao 21 29,17% 04 19,05 92 21,05 117 22,08
Adequada e gera frustragao 16 22,22 02 9,52 115 (26,32] 133 25,09
fnadequada ¢ nao gera frustragaol 07 5,72 01 4,76 44 [10,07] 52 9,81
Inadequada e gera frustracao 23 31,94 14 66,67 153 135,01 190 35,85
Nao respondeu 05 6,94 - - 33 | 7,55 38 7,17

TOTAL 72 éOO 21 100 437 |100 | 530 100
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REGAO, SEGUNDO 0S ALUNOS I
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OVAS [ EXPLICACAO SOBRE CRITERIOS DE COR-
0S CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

PREQUETNCT A EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
N A N % N % N %
Freqllentemente 25 34,72 | 02 9,52 | 91 (20,86 118 22,26
As vezes 33 4?,83 02 9,52 | 140 132,04| 175 33,02
Raramente 12 1%,6? 04 19,05 | 131 |29,98] 147 27,74
Nao / Nunca 01 £,39 13 61,90 | 68 |15,56] 82 15,47
Nao respondeu 01 €,39 - - 07 | 1,60 08 1,51
TOTAL 72 :100 21 100 437 |[100 | 530 100

TABELA N9 46 — OPINIAO SOBRE O OBJETIVO DAS PROVAS SEGUNDO 0S ALUNOS DOS CURSOS NOTUR~

NOS, POR AREA.

N —
LEXATAS BIOLOGTA IIUMANAS TOTAL
OBJETIVOS DA PROVA -
N 4 N A N pA N 7z
Dar nota ao aluno 62 86,11 | 17 80,95 | 330 |75,51| 40% 77,17
Diagnosticar ¢ sanar dificul 06 8,33 _ _ 48 [10,98 54 10,19
dades
Intimidar o aluno 02 2,781 03 14,29 | 34 7,78 39 7,36
Nao respondeu 02 2,781 01 4,76 | 25 5,72 28 5,29
TOCTAL 72 ;100 21 100 [437 100 { 530 100
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TABELA N9 47 - FREQUENCIA DA UTILIZAGAO DE PROVAS ESCRITAS COMO INSTRUMENTO PRINCI-
PAL DE AVALIAGAO SEGUNDO S ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
EXATAS BIOLOGIA . HUMANAS TOTAL
FrREQUEBENCTI A
N 7 N v N 7 N 7
Freqllentemente 63 (87,50 | 12 57,14 | 321 {73,46| 396 |74,72
&s vezes 07 9,72 | 07 33,33 87 [19,91] 101 |[19,06
Raramente o1 | 1,39} 01 4,761 15 | 3,431 17 | 3,21
Nao - - 01 4,761 08 | 1,83 09 1,70
Nio respondeu 01 1,39 | - - 06 11,37 07 | 1,32
TOTAL 72 {100 | 21 100 {437 |100 | 530 | 100

TABELA NO 48 - EXTENSAO DA NECESSIDADE DE REFORMULAGAQ DO PROCESSO DE AVALIAGAO SEGUN-
DO 0S ALUNOS DO CURSO NOTURNO, POR AREA.

REFORMULAGAO DA AVALIACKO EXATAS; BIOLOGIA RUMANAS | TOTAL

N 7 N % N 7 N %
km algumas disciplinas 42 58,33 07 33,334 231 [52,86] 280 52,83
Fm todo o curso 11 15,28] 02 9,521 96 {21,97] 109 20,57
Em toda a Universidade 16 22,221 11 52,38 94 21,51 121 22,83
Nio deve mudar 02 2,78 01 5,76 | 04 |0,92] o7 |1,32
Nao responden 01 1,39 - - 12 (2,75 13 2,45
TOTAL 72 100 21 100 437 100 | 530 100
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TABELA NQ 49 - MOTIVO PARA REALIZAQﬁO DO| CURSO SEGUNDO 0OS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS,
POR AREA.
EXATAS BICLOGIA HUMANAS TOTAL
MO T.I VOos

_ N A N % N % N y4
Ter formagao superior 05 6,94 02 9,52 60 |13,731 67 12,64
Gostar da area/profissao 55 ?L,39 13 61,90 | 284 {64,99 352 66,42
Melhorar salario 02 ,78 { 01 4,76 11 2,521 14 2,64
Melhorar a posicao na sociedade - - - - 19 | 4,351 19 3,58
Nao ter entrado em la. opgao 04 5,56 | 02 9,52 14 {3,201 20 3,77
Conseclhos familiarces - - - - 04 |0,92| 04 0,75

Ser facil - - - - - - - -
Qutra 05 | 6,94 | 03 [14,290 1 34 |7,78| 42 7,92
Nao respondeu or |1,39] - - 11 | 2,528 12 2,26
TOTATL 72 hOO 21 100 437 100 530 100

TABELA NO S0 — ATIVIDADES EXTRA-CLASSE DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA,

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
ATIVIDADES EXTRA-CLASSE :

No| 7 N 7 N % N %
Artisticas e culturais 25 34,?2 04 19,0514 112 25,63 141 26,60
Religiosas 05 6,94 01 4,76 24 | 5,49 30 5,66
Politico-partidarias - - - - 19 | 4,35 19 3,58
Esportivas 13 |18,06 02 9,527 93 (21,28 108 | 20,38
Nenhuma das anteriores 24 133,33 14 66,67 | 167 |38,22( 205 | 38,68
Nac respondeu 05 6,94 - - 22 5,03 27 5,09
T0TAL 72 hOO 21 100 437 100 530 100




TABELA NC 51 - PARTICIPACAO DOS ALUNOS D

ENTIDADE ESTUDANTIL,

-217-

’S CURSOS NOTURNOS, POR AREA, COMO MEMBRO DE

PARTICIPACEO EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
(entidade estudantil) N 7 N Z N Z N p A
Sim 17 ?3,62 o4 |19,04| 86 |19,68] 107 |20,19
Nao 52 ;2,22 17 80,96 317 |72,54 386 72,83
Nao respondeu 03 :4,17 - - 34 | 7,78 37 6,98
- TOTAL 72 5100 21 | 100 1437 | 100| s30 | 100

TABELA N¢ 52 - FILIAGAO A PARTIDO POLTTICO DE ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

FILIAGKO EXATAS BICLOGIA HUMANAS TOTAL

(partido politico) N | 7z N A N A N 4
Sim 08 |11,11| 06 28,57 52 111,89 66 112,46
Nao 62 |86,11 15 71,43 | 369 |[84,44) 446 | 84,15
Nao respondeu 02 2,78 - - 16 | 3,66[ 18 3,40
TOTAL 72 100 21 100 | 437 [ 100 | 530 100
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TABELA NO 53 — FREQUENCIA COM QUE 0OS ALUNOS ESTABELECEM A RELACAO ENTRE EDUCAGAC E
PROBLEMAS POLITICOS E ECONOMICOS.
0 EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
FREQUENCTIA
N A N 7 N % N yA
Freqliientemente 63 87,50 18 85,71 [ 400 [91,53]| 481 90,75
As vezes 07 9,72 02 9,52 29 | 6,64; 38 7,17
Raramente 01 1,39 01 4,76 | 01 | 0,23 03 0,57
Nio / Nunca 01 1,39 - - 01 | 0,23 02 0,38
Nao respondeu - - - - 06 | 1,37} 06 1,13
TOTAL 72 100 21 100 | 437 | 100 | 530 100

TABELA N9 54 ~ OPINIAO DOS ALUNOS
RESOLVIDOS CCM BOA VONTADE DAS AUTORIDADES DA AREA.

SOBRE SE 0S PROBLEMAS EDUCACICNAIS PODERIAM SER

3 LXATAS BLOLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINIZO
N 7 N 4 N % N 4

Sim 64 88,891 16 |76,19 | 389 189,02 469 |88,49
Nao 03 4,17 | 02 9,52 09 | 2,06} 14 2, b4
Nao sabe 02 |-2,78 | 01 4,76 | 14 | 3,200 17 13,21
Outra 03 | 4,17 | 02 9,52 | 16 | 3,66/ 21 | 3,96
Nao respondeu ~ - - - 09 2,06 09 1,70
TOTAL 72 {00 | 21 100 | 437 {100 | 530 | 100
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TABELA N9 55 - OPINIAO DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA, SOBRE A MELHOR

FORMA DE AJUDAR A MELHORAR O BRASIL.

~ EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL

OPFPINTAO
N z N A N A N A

Participando de grupo religioso | 04 5,56 | 01 h,76 05 | 1,14] 10 1,89
Participando de sindicato - -~ 01 4,76 15 | 3,43] 16 . 3,02
Participando de partido politico] 02 | 2,78 | 02 9,52 | 36 | 8,24] 40 | 7,55
Agindo sozinho 04 |l5,56 | o1 4,76 | 27 | 6,18) 32 | 6,04
Sendo hopesto 27 (37,50 | 07 §33,33 | 183 (41,88{217 140,94
Nao é possivel 07 | 9,72 | 03 4,29 | 52 11,90} 62 11,70
Outra 21 |29,17 | 05 [23,81 73 [16,70] 99 118,68
Nao respondeu 07 9,72 | 01 4,76 46 10,53 54 10,19
TOTAL 72 | 100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 | 100
TABELA NO 56 - OPINIAO DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA, SOBRE O APROVEITA-

MENTO DE OPORTUNIDADE DE MUDANGA PARA O EXTERIOR PARA TRABALHAR  OU
ESTUDAR.
EXATAS - BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINTIZAO E
N 7 N % N 7 N A
Sim 55 176,39 | 18 85,71 | 329 175,29! 402 |75,85
Nao 03 | 4,17 | 02 9,521 52 |11,90{ 57 110,75
Nao sabe 11 15,28 { 01 4,76 | 41 19,38{ 53 [10,00
Outra 03 4,17 - - 09 |2,06] 12 2,26
Nao respondeu - - - - 06 1,371 06 1,13
TOTAL 72 ﬂoo 21 100|437 |100 | s30 100
|
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TABELA N¢ 57 - AVALTACAC DA ESCOLMA DO CPRSO PELGS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR
AREA,

AVALIAGCADO EXATAS BIOLOGIA 1[UMANAS TOTAL

(escolha do curso) N 7 N va N 7 N 7
Acertada 42 58,33 10 47,621 225 |51,49 277 52,26
Errada 13 1?,06 07 33,331 133 |30,43 153 28,87
Nao sabe 16 22,22 04 19,05 70 (16,02 g0 16,98
Nio respondeu 01 1,39 | - ~ 09 |2,06| 10 | 1,89
TO0TAL 72 100 21 100 437 100 530 100

TABELA NQ 58 - MOTIVO QUE LEVOU 0S ALUNOS DOS CURSCS NOTURNOS, POR AREA, A CONSIDERAR

ERRADA A ESCOLHA DO CURSO.
MOTIVOS EXATAS BIOCLOGLA HUMANAS TOTAL
{(eseolha errada do curso) :
N 4 N Z N A N Z

Insatisfacao com o curso 12 16,67 | 06 28,571 114 (26,091 132 (24,91
Problema financeiro 01 1,39 - - 18 4,12 19 3,58
OQutro 06 8,33 | 02 3,52 28 | 6,41 36 6,79
Nao respondeu 53 73,61 [ 13 61,901 277 p3,39| 343 |64,72
TOTAL 72 [ 100 | 21 100 | 437 {100 [ 530 | 100
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TABELA N9 59 - PERSPECTIVA PROFISSICNAL DOS ALUNCS DOS CURSOS NOTURNOS,POR AREA.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
PERSPECTIVA PROFISSIONAL

N yA N % N )4 N Z
Comegar a trabalhar 08 11,11 | 02 9,52 | 38 8,701 48 9,06
Mudar de emprego(na area do cur| 17 23,61 | 08 38,10 | 97 |22,20f 122 23,02

s0)

Manter emprego 08 11,11 | 03 14,29 | 33 7,55) 44 8,30
Ser promovida no  emprego 27 }7,50 03 14,29 |135 30,891 165 31,13
Abrir negbcio proprio 05 §6,94 01 4,76 52 11,90 58 10,94
Nao sabe 01 1,39 | 03 14,29 | 28 6,417 32 6,04
Ot ra 06 8,13 - - 44 J10,071 50 9,473
Nao respondeu - - 01 4,76 110 2,291 11 2,08
TOTAL 72 ﬁOO 21 100 437 100 530 100

TABELA NO 60 - MELHOR RECORDACAO DA UNIVERSIDADE SEGUNDO 0S

ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS,

) POR AREA.
B EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
MELHOR RECORDACAOQ :
N A N pA N 4 N p
Boas aulas e bons professores 06 8,33 03 14,29 32 7,321 41 7,74
Amigos 16 22,22 | 09 42,865 124 128,38| 149 |28,11
Amadurecimente pessoal 26 36,11 06 28,574 136 31,12} 168 31,70
Amadurecimento profissional 08 |11,11 - - 60 13,731 68 |12,83
Outra 14 19,44 | O1 4,701 63 (l4,42] 78 (14,72
Nao respondeu 02 2,78 | 02 9,527 22 5,041 26 4,91
| TOTAL 72 ?OO 21 100 | 437 {100 | 530 100
' |
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TABELA N9 63 - AVALTAGAO PELOS ALUNOS DOY CURSOS NOTURNOS, POR AREA, DA INFLUENCIA
DA CONCLUSAO DG CURSO NA MELHORIA IMEDIATA DO EMPREGO ATUAL.
B EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
AVALILAGADO : :

N 7 N % N % N 7
Influiria 20 (27,78 § 02 9,52 | 102 [23,34§ 124 23,40
Nao influiria 26 |36,11 | 11 52,38 | 210 |48,05] 247 46,60
Nao sabe 25 (34,72 | 04 19,05 | 100 (22,88 129 24,34
Nao respondeu 01 1,39 | 04 19,05 | 25 | 5,72 30 5,66

- E

TOTAL 72 100 | 21 100 | 437 | 100 | 530 100

TABELA NO 64 — SENTIMENTO DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA, NESTA FASE DE

CONCLUSAO DO CURSO.

EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
SENTIMENTO _
N 7 N % N % N A
Bem 18 25,00 04 19,05 75 |17,16| 97 18,30
| Aliviado 37 1s1,39| o8 | 38,10) 171 |39,13] 216 | 40,75
? Decepcionado 04 5,56 06 |28,57| 84 {19,22| 94 17,74
Preparado profissionalmente | 03 4,17 01 4,76 20 | 4,58 24 4,53
Qutro 10 13,89 01 4,761 61 [13,96]{ 72 13,58
Nao respondeu - - 01 4,76 26 | 5,951 27 5,09
TOTAL 72 2100 21 100 | 437 | 100 | 530 100
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TABELA N? 65 - OPINIAQ DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA, SOBRE COMO SE SEN-
TEM EM RELAGAO AO QUE ESPERAVAM DA UNIVERSIDADE,
EXATAB BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
CPINTAD
N % N A N 7 N %
Muito satisfeito - - - - 01 |o,23] o1 0,19
:
Satisfeito 23 13h,94 | o1 4,76 | 71 pe,25| 95 [17,92
Pouco satisfeito 37 (51,39 | 14 66,67 | 218 [49,8%] 269 50,75
Decepcionado 08 (11,11 | 04 19,05 | 118 7,00 130 24,53
Muito decepcionado 02 | 2,78 | 01 4,76 { 22 |5,03| 25 4,72
Nao respondeu 02 2,78 1 01 4,76 07 1,60 10 1,89
TOTAL 72 [ 100 | 21 100 | 437 | 100 [ 530 100

TABELA N9 66 - CONDIQKO PRINCIPAL PARA QUE O CURSO EXIGISSE MAIS, SEGUNDO 0S ALUNOS

DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.

EXATAS BTIOLOGIA HUMANAS TOTAL
CONDICAO

N A N % N A N Z
Melhoria de curriculo 22 30,56 | 06 28,57 75 17,16) 103 19,43
Melhoria de avaliacgao 03 4,17 | - - 10 2,29 13 2,45
Melhoria de ensine em classe 12 [16,67 | 06 28,57 74 16,93 92 17,36
Melhoria de acesso a Laboratoriel o5 | g gy | g 4,76 35 | 8,01 41 | 7,74
Ligacao da teoria com o cotidiang 05 6,94 | 01 4,76 66 {15,10] 72 13,58
Acroscimo de um ano de curso - - - - 03 0,69 03 0,57
Melhoria no preparo de aulas 02 2,78 - - 22 5,03 24 4,53
Mclhor.no preparo dos professores! 01 1,39 | 04 19,05} 51 f1,67| 56 10,57
Oultro 16 [22,22 | o2 9,52| 90 [20,59] 108 |20,38
Nao respondeu 06 18,33 ] o1 4,76 11 [ 2,52] 18 { 3,40
TOTAL 72 {100 | 21 100 | 437 1100 530 | 100

| .
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DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA.
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{ENTO COM 0S8 COLEGAS DA FACULDADE DOS ALUNOS

_ EXATAS BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINTAO
N 7 N 7 N A N 7
Muito bom 34 147,221 07 33,33 | 171 [|39,13] 212 | 40,00
Bom 25 3+,?2 07 33,33 | 194 la4,39| 226 |42,64
Regular 11 |15,28 | o5 123,81 | 56 [12,81} 72 |13,58
Deliciente 02 2,78 02 9,52 15 | 3,431 19 3,58
Pessimo - - - - 0L | 0,23 01 0,19
Nao respondeu - - - - - - - -
TOTAL 72 | 100 | 21 100 | 437 1100 | 530 100
TABELA N¢ 68 - OPINTAO SOBRE DIFERENGA ENTRE O ENSINO DIURNO E NOTURNO.
B EXATA$ BIOLOGIA HUMANAS TOTAL
OPINTIAQO :
N % N yA N A N 4
Nao ha diferenga 11 15,28 | 07 33,33} 37 | 8,47 55 10,38
Tempo & levado em conta 42 158,33 | 09 42,86 246 156,290 297 56,04
Tratado como Menos capaz 02 2,78 - - 43 19,84 45 8,49
?iscrimlnados soclo-economicament g 6,94 02 9,52 39 8,92 46 8,68
Outra 10 j13,89 | 02 9,52| 47 [0,76f 59 11,13
Nao respondeu 02 2,78 | 01 4,76 25 |5,72] 28 5,28
TOTAL 72 | 100 | 21 100 | 437 |100 | 530 100
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TABELA N9 71 - NIVEIS OCUPACIONAIS DOS ALUNOS DOS CURSOS NOTURNOS, POR AREA,
EXATAS BICLOGIA HUMANAS TOTAL
CATEGORTA N 5 N 5 N 7 N ,
1 1,39 - - 1 !o,23 2 0, 38
2 9 |12,50 | 2 9,52 | 27 | 6,18/ 38 7,17
3 18 [25,00{ 4 |19,05 | 98 |[22,43 120 | 22,64
4 27 [3p,50 ] 10 47,62 (2% |54,00 273 51,51}
5 4 | 5,561 - -1 7 | 1,600 11 2,08
6 1 | i,39 ] 1 5,76 | 2 | 0,46 4 0,75
7 - - - - 2 | 0,48 2 0,38
8 2 2,78 | - - 8 1,83 10 1,89
Nao respondeu 10 113,89 4 19,05 | 56 (12,8t 70 13,21
TOTAL 72 | 100 | 21 100 1437 | 100 | 530 100
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- ANEXO 4 -

DISTRIBUICAO DE INSCQIQGES, VAGAS E MATRI-

CULAS DO ENSINO PUBLICQO E PARTICULAR



Inscrigoes no Vestibular no Brasil por ¢
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ipc de ensine - Brasil - 1987

TIPO DE ENSINO NOMERACAO DE |[INSCRICOES PORCENTAGEM (%)
Particular 1.199,480 54,7
Publico 994, 381 45,3
TOTAL 2.193.861 100,0
|
Vagas oferecidas no Vestibular no Brasil por tipo de ensino - Brasil - 1987

TIPO DE ENSINO NUMERO DE VhGAS PORCENTAGEM (%)
Particular 299.578! 67,0
Publico 147.767, 33,0
TOTAL 447,345 100,0
Matriculas pele Vestibular no Brasil por tipo de ensino - Brasil - 1987

TIPO DE ENSINO

NOMERO DE MATﬁICULAS

PORCENTAGEM (%)

Particular 261.381 66,1
Publico 134.037 33,9
TOTAL 395,418 100,0

Alunos de 32 grau no Brasil por tipo de ensino

- Brasil - 1987

TIPO DE ENSINO

NOMERO DE ALUNOS

PORCENTAGEM (%)

885.590

Particular 60,2
Publico 584.965; 39,8
TOTAL 1.470.555 100,0

Fonte: Sinopse Estatistica do Ensino Suberior
Ministerio da Educacao
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Inscricoes X Matrfculas pelo Vestibular do ensino

publico e particulay do Brasil — 1987
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Vagas X Matriculas pelo Vestibular do ensino

publico e particular do Brasil - 1987
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[II] Vagas Fonte dos dados: Sinopse Estatistica do Ensino Superior
Ministeério da Educaczo

=] Matriculas Reorganizagao dos dados: A autora.
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Alunos do 39 grau para tipo de ensino

LEGENDA

[::} Particular Fonte dos dados: Sinopse Estatistica do Ensino Superior
Ministerio da Educacao

[T1] Publico Reorganizagao dos dados: A autora,



