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SILLER, Rosali Rauta. Infancia, Educacao Infantil, Migracoes. Tese (Doutorado em Educacio) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2011.

RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar como as criancas que vivem em contextos
de migracdo, em geral, e de imigragdo pomerana, em particular produzem, reproduzem e difundem
as préticas sociais de seus e de outros grupos étnicos e culturais, por meio das relagdes que
estabelecem com seus pares e com profissionais da educacdo em dois Centros Municipais de
Educacio Infantil, no municipio de Santa Maria de Jetib-ES/Brasil. E apresentado o contexto da
pesquisa, analisando numa perspectiva histérica, os fluxos migratérios, rumo ao municipio. Dentre
as metodologias usadas para coletar, analisar e interpretar as vozes dos sujeitos da pesquisa-
criangas pequenas e suas familias em contextos migratdrios- destacam-se a etnografia e a historia
oral. Os dados coletados resultaram de observacdes diretas por meio de registros em didrios de
campo, relatos das criangas, depoimentos de profissionais e de membros das familias, filmagem,
fotografias, historias. A perspectiva analitica adotada tomou como referéncia os cldssicos da
Sociologia que, nas décadas de 1930 e 1940, j4 afirmavam que as criancas produziam suas culturas
infantis, assim como as contribui¢des contemporineas da Sociologia da infincia. Para compreender,
ainda, como as criancas migrantes vao construindo suas identidades culturais em contextos
diaspdricos, sdo trazidas as categorias de cultura popular, didspora, identidade cultural, culturas
hibridas, “estabelecidos” e “outsiders” e circularidade cultural. (HALL, 2003; GINZBURG, 2006;
2009; ELIAS, 2000). Os relatos orais e a observacdio permitiram: levantar as praticas sociais que
marcaram a identidade cultural das criancas pomeranas. Posteriormente acompanhar as praticas das
criancas pomeranas recém-chegadas, com vergonha de se vincularem a essa origem e das criancas
de outros grupos por se sentirem ‘fora do lugar’ e, elucidar os processos de aproximacgio e
distanciamento a determinados padrdes culturais considerados hegemonicos, que as atividades
cotidianas praticadas pelas creches e pré-escolas ratificam. A pesquisa apontou que os Centros
Municipais de Educagdo Infantil apresentam-se como Instituicdes “enraizadas”, “fixas”,
“territorializadas”, que tem como padrio uma identidade nacional referenciada a uma lingua, um
povo e um territério. As praticas dessas Instituicdes de educacdo infantil sdo marcadas pela
abordagem monocultural ¢ monolingue que se esfor¢a por apagar a diferenca em nome da
assimilac@o das culturas das criangas pomeranas e das criancas recém-chegadas a um padrdo de
cultura nacional, definido pela lingua portuguesa, pela religido catélica, pelo trabalho e valores
urbano-industriais. A pesquisa revelou que as praticas familiares e grupais s@o marcadas por
configuragdes pluriculturais, multilingues e pelo trabalho familiar referenciado fortemente pelo
universo rural-agricola. Os dados e andlises que compdem esta pesquisa trazem a grande relevancia
que tem a pedagogia adotada, a qual pode contribuir para uma formacdo de meninos e meninas
desde pequenos, num processo de valorizagdo de diferentes culturas num mesmo contexto como um
aspecto de altissimo valor humano; apontam também como a escola pode ser um lugar do
esvaziamento de praticas culturais grupais, prevalecendo apenas as da classe dominante. Por isso
esta pesquisa traz em seus escritos, desafios para a constru¢do de uma Pedagogia da infncia,
Intercultural e Multilingue que reclama a luta contra a discrimina¢do e a promogdo de uma
educacdo emancipatdria.

Palavras-chave: Migracido, Infancias, Educagdo Infantil, Interculturalidade.
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SILLER, Rosali Rauta. Childhood, Early Childhood Education, Migration. Tese
(Doctorate in Education)- University of Campinas, Campinas, 2011.

ABSTRACT

This research aimed to investigate how children living in contexts of migration in general and
immigration Pomeranian, in particular, produce, reproduce and spread their social practices and / or
other ethnic and cultural relations through they establish with their peers and professional education
in two Municipal Early Childhood Education Centers in the municipality of Santa Maria de Jetiba.
It presented the research context, by considering historical migration flows towards the city. Among
the methods used to collect, analyze and interpret the voices of research subjects - young children
and their families in out-migration contexts to ethnography and oral history. The data collected
resulted from direct observations through records in field diaries, reports of children, testimonies of
professionals and family members, film, photographs, stories. The analytical perspective adopted
took as a reference to the classics of sociology in the 1930 and 1940, has claimed that the children
produced their children's cultures, as well as contributions from contemporary sociology of
childhood. To understand, though, as migrant children are building their cultural identities in
diasporic contexts, are brought into the categories of popular culture, diaspora, cultural identity,
hybrid cultures, "established"” and "outsiders" and cultural circularity. (Hall, 2003; Ginzburg, 2006,
2009, Elias, 2000). The oral accounts and observation allowed: to raise the social practices that
marked the cultural identities of children Pomeranians. Thereafter follow the practices of children
newly arrived Pomeranians, ashamed to be bound to this origin and children of other groups
because they feel 'out of place' and - clarify the process of rapprochement and distance to certain
cultural standards considered to be hegemonic, that everyday activities practiced by nurseries and
preschools ratify. The survey showed that the Municipal Center for Early Education institutions
present themselves as "rooted", "fixed", "spatial distribution", which defaults to a national identity
referenced to a language, a people and a territory. The practices of early childhood institutions are
marked by monolingual and monocultural approach that strives to erase the difference in the name
of assimilation of the cultures of children Pomeranians and children newly arrived to a standard of
national culture, defined by the Portuguese language, religion Catholic, labor and urban-industrial
values. The survey revealed that the family practices and group settings are marked by
multicultural, bilingual family and work heavily referenced the universe rural agricultural. The data
and analysis that make this research brings the great importance of pedagogy is adopted, which may
contribute to the formation of boys and girls in a process of appreciation of different cultures within
the same context as an aspect of the highest human value, and also point school can be a place of
cultural practices emptying group, only the prevailing ruling class. Therefore this research brings in
his writings, challenges for the construction of a Childhood Pedagogy, Intercultural and
Multilingual that claims the strugle against discrimination and promoting of an emancipatory
educacion.

Keywords: Migration, Childhood, Early Childhood Education, Intercultural.



SILLER, Rosali Rauta. Kindheit, wandren, Kineredukation Doktortesis in Edukation — Staatsuniversiteit fon
Campinas, Campinas, 2011.

RESUM

Deis tesis hit as objektiv, im ganse, wou dai kiner wat im kontext fom wandren leewe, forsche, un apart, im
kontext fom pomerische inwandren; wou dai kiner eer social praxis producijre, wijrerproducijre un wou sai
dai social praxis fon eer etnische un kultural grups forbraire, doir dai relation wat sai mit dai koleges un
schaulleirers griinde, in twai Kinerschaule, in municip fon Santa Maria de Jetibd. Dar is dai kontext fon dai
forschung bijbrocht, dai historisch perspektiv analysijrt, dai wanersbeweegunge na de municip. Uuner dai
metodologis wat hijr benutst wart taum dai stime fon dai subjekte fon dai forschung-klainekiner un eer
familche im kontext fon dai wandren analysijren un interpretijren, wart hijr dai etnografi un dai oral geschicht
uutweese. Dai forschijdene informations wat hijr angeewt ware, sin uut direkte observatione kreege doir
dagbuiker, berichte fon dai kiner, schaulleirers un mitglijrer fon dai familche, films, bijler, geschichte. Dai
analysis wat hijr benutst wart, kiimt uut dai klassische fon dai Sociologi wat in dem 1930° un 1940° jarseend
al weese hidwe, dat dai kiner eer kultur producijre daue, sowoul dai sriwte fon dai Sociologi fon dai Kindheit.
Taum nog forstden wou dai wanerskiner eer kulturale identiteite schafe, dar sin dai kategoris fon folkkultur,
imigration, kultural identiteit, formischte kulture, outsiders un kulture wat sich forddndert daue, foirbrocht
(HALL, 2003; GINZBURG, 2006; 2009; ELIAS, 2000). Dai oral berichte un dai observatione hiwe dat
mdoiglig makt: dai social praxis fon dai pomerische kiner wat eer kultural identiteite identifikijrt hiwe. Naheer,
na dai social praxis fon dai pomerische kiner wat in dai létste jare ankoome sin, gae, wat sich fon eer wortels
schddme daue un dai kiner fon andrer grups wat sich ni in eer aigen stel befijne daue. Dai processe fon raner-
un weggden uutdiiiire, in wek kultural norms wat hegemonisch in acht noome sin, wat dai aldagsarbeid fon
dai kinerschaule bestae. Dai forschung wijst, dat dai Municipal-Centrums fon Kineredukation (Kinerschaule)
sich as fastinstituitione wat sich wortels slae hiwe un wat as norm ain national identiteit hiwe up ain ainsig
sprak, air folk un air territorrium. De schaulleirers fon deise kineredukation-instituitione eere arbeid is mit dai
ainsprakig un ainkultural teori karakterisijrt, wat sich anstrengt taum dai uunerscheid uutléschen im name fon
dai assimilation fon de pomerische kiner eer kultur un fon dai kiner wat in dai litste tijd ankoome sin, an ain
ainsig national kultur, wat fon dai portugijsisch sprak, fon dai katolisch religion, fon dem arbeid un industrial-
stadrer gewoonheite definijrt is. Dai forschung wijst, up anerd dail, dat dai familche- un gemaindepraxis sin
mit meirkultural un twaispréakig strukture un doir de familchearbeid, wat stark referens in dai landwirtschaf
hét. Dai forschijdene informations un analysis wat deis forschung t’houpset, bringe dai grout relevans fon dai
pedagogi wat hijr benutst wart, wat taum dat uutleiren fon jonges un méékes fon klain up mitarbeire koine, in
ainem process wou weird geewt wart an forschijdene kulture in dem selwige kontext as air aspekt wou dai
lilir grout weird hdwe; sai wijse uk wou dai schaul ain stel wou dai kultural praxis fon dai grups timer meir
ane kant schoowe wart, un in dere stel bliwt dai kultur fon dai ruunerdriikend klass. Darweegen bringt deis
tesis diskussione in eere sriwte taum ain Pedagogi fon dai Kindheit, interkultural un twaisprakig wat dai kamf
geigen dai diskrimination fourdert, un dai promotion fon ain fraimakend edukation.

Sloitelwoir: Wandren, Kindheite, Kineredukation, Interkulturaliteit un Twaisprakigkeit

X1



Figura 01.
Figura 02.
Figura 03.
Figura 04.
Figura 05.
Figura 06.
Figura 07.
Figura 08.
Figura 09.
Figura 10.
Figura 11.
Figura 12.
Figura 13.
Figura 14.
Figura 15.
Figura 16.
Figura 17.
Figura 18.
Figura 19.
Figura 20.
Figura 21.
Figura 22.
Figura 23.
Figura 24.
Figura 25.
Figura 26.
Figura 27.
Figura 28.

LISTA DE FIGURAS

Mapa da Alemanha na primeira fase da emigragdo para o Brasil

Da Pomerania ao Brasil: a chegada dos imigrantes pomeranos
Criangas e adultos nas embarcagdes no Porto de Hamburg- Alemanha
Saida do Porto de Hamburg- Alemanha

Saida dos imigrantes pomeranos do Porto de Hamburg- Alemanha
Saida dos imigrantes pomeranos do Porto de Hamburg- Alemanha
Hospedaria Pedra D’ Agua

Porto de Cachoeiro de Santa Leopoldina

Vovo e Vovo de Janeta Tressmann Jacob

Pai e mée de Janeta Tressmann Jacob

Janeta Tressmann Jacob

Mapa-Mundi com localiza¢ao dos lugares de destino dos imigrantes pomeranos

Mulheres Pomeranas

Descendentes de imigrantes pomeranos, Festa Pomerana, 2009
Criancas Pomeranas- CMEI Sao Sebastido, 2009

Primeiro Grupo de Trombonistas de Santa Maria de Jetib4d-ES
Mae e filho envolvidos na encenagdo do casamento pomerano
Mapa do Estado do Espirito Santo-Brasil

Mapa do Municipio de Santa Maria de Jetiba- ES

Pedra de Garrafdo- Santa Maria de Jetiba-ES

Placa na divisa do Municipio de Santa Maria de Jetib4-ES
Usina Hidrelétrica do Rio Bonito- Santa Maria de Jetiba-ES
Vista da Usina Rio Bonito- Santa Maria de Jetiba-ES

Casa tipica pomerana- Santa Maria de Jetiba-ES

Mapa das Rodovas de acesso ao municipio de Santa Maria de Jetiba-ES
Centro da Cidade de Santa Maria de Jetib4d- ES

Tela Navio de Emigrantes (1939- 1941)

CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”

Xii



Figura 29.
Figura 30.
Figura 31.
Figura 32.
Figura 33.
Figura 34.
Figura 35.
Figura 36.
Figura 37.
Figura 38.
Figura 39.
Figura 40.
Figura 41.
Figura 42.
Figura 43.
Figura 44.
Figura 45.
Figura 46.
Figura 47.
Figura 48.
Figura 49.
Figura 50.
Figura 51.
Figura 52.
Figura 53.
Figura 54.
Figura 55.
Figura 56.

Propriedade em Alto Sdo Sebastido

Planta baixa do CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”

Sala de Atividades- CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”

Criangas pomeranas no CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”

Criancas pomeranas brincam de trabalhar na propriedade em Alto Sdo Sebastido
Parte da propriedade destinada ao menino

Brot: comida tipica dos pomeranos

Venda de artesanato na rua do Centro da cidade de Santa Maria

Meninas brincando no parquinho do CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”
Meninos brincando no parquinho do CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”
Igreja de Confissdao Luterana- Alto Sao Sebastido

O convidador ou o “Hochzeitsbitter” ou o “Kdsterbirrer”
Casamento tipico pomerano

Mutirdo para abertura de estrada

Casa tipica pomerana

Casa tipica pomerana

Primeira casa do casal pomerano

Atual casa do casal pomerano

Passeio em Alto Sdo Sebastido, 2009

Casa tipica pomerana- Alto Sao Sebastidao,2009

CMEI “Vila de Jetiba”, 2010

Planta baixa do CMEI “Vila de Jetiba”,2010

Projeto “Cortina Mdagica”, CMEI Vila de Jetib4,2010

Comunidade de Vila de Jetiba

Comunidade da Vila de Jetiba

Passeio na Vila de Jetib4,2009

Casa tipica pomerana- Vila de Jetib4,2009

Casa tipica pomerana- Vila de Jetib4,2009

Xiil



Quadro 01.
Quadro 02.
Quadro 03.

Quadro 04.

Quadro 05.
Quadro 06.
Quadro 07.

Quadro 08.
Quadro 09.
Quadro 10.
Quadro 11.
Quadro 12.

LISTA DE QUADROS

Evolucdo da obrigatoriedade educacional no Brasil Republicano

N° de criangas atendidas em creches e pré-escolas- Santa Maria de Jetiba-ES
Entrada de imigrantes para o Brasil como técnicos ou operarios qualificados no
periodo de 1946 a 1951

Entrada de imigrantes para o Brasil no periodo de 1872-1972 de acordo com as
principais nacionalidades

Distribui¢ao dos imigrantes nas provincias e estados nos censos de 1872-1980
Total de criancas provenientes das diversas partes da Alemanha

Total de entradas dos imigrantes estrangeiros pelo Porto de Santos por grupos
etérios, reunidos no periodo de 1909-1936

Imagens das criangas na fase pré-socioldgica, conforme alguns autores
Participantes da pesquisa: origem étnico cultural, profissado, religido
Agrupamento das criangas

Distribui¢do das criangas ao CMEI Vila de Jetiba

Participantes da pesquisa: origem étnico cultural, profissao, religiao

Xiv



SUMARIO

INTRODUCAO: No encontro com as criangas migrantes reencontro minha prépria

DUISEOTIAL 1.ttt ettt e b e st e e bt e e it e e bt e s st e e bt e eab e e beesatean 01
CAPITULO I. O CONTEXTO DAS MIGRACOES: A PESQUISA ..........cccccoevvene.... 11
1.1. Os fluxos migratérios no Brasil e no Espirito Santo: muitos grupos, muitos lugares e

EPOCAS AISTINTAS. ¢..uvteeiiieeiiieeeite ettt e et e et e et e e ettt e et eeebteesabbeesaseeesas sesnnneeens A1
1.2. Santa Maria de Jetibdi: o municipio que nasceu das maos dos imigrantes

POIMNETANIOS . ...eeeeeuetrteeeeitteeeeeattteeeesataeeessasteeeessseeeeeassaeeesassseesasssseeeesnsssaeessnssseessnnnseeeens 31
1.3. O vaivém de pessoas de um lugar para outro: as migracoes internas .............coceeeeneee. 56
1.4. Criancas migrantes: novos sujeitos nas pesquisas em educacao........cccceeeeveeveercveennnen. 59

CAPITULO II OUVINDO AS CRIANCAS E SUAS FAMILIAS MIGRANTES:
CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA...........cooovvveviernnnn 69

2.1. Etnografia e Histéria Oral como metodologias qualitativas de pesquisa para ouvir as
criangas € suas familias MIZrantes..........coocueeiriiiiiiieieiieeeiee et 70

CAPITULO III INFANCIAS, CULTURAS INFANTIS, IDENTIDADES

CULTURAIS: O ENTRECRUZAMENTO DAS DISCIPLINAS .......cccccveeeee 82
3.1. A interface das diSCIPINAS.......cccuiiiiiieiiiieiiee et e s 82
3.2. Para além da assimilagfo: as relagOes. ........eevrurieeriiieriiieeiieeeite e 92
CAPITULO IV NA “DIASPORA”, A CULTURA POMERANA RESISTE............ 105
4.1. A lingua demarca a identidade cultural das criancas pomeranas............cc.cceevveeeennne. 111

4.2. O trabalho na infancia pomerana: um dos valores étnicos mais importantes na cultura
POIMETANA. ... .teenitieeitteeiite e et e e et e e et e e st e e e sabeeeabeeesbee e bt e e eabbeeeabeeesabeesanbeesanseesnneenanee 117

4.3. Criancas e infancias pomeranas: entre a religiosidade oficial e a religiosidade
POPULAT ..ottt ettt e e e e 131

4.4. O principio da endogamia: prética que se mantém entre os imigrantes pomeranos....137
4.5. A arquitetura da imigracdo pomerana: documento vivo da histéria desses
TINT@EANTES. ..eevvveeiiieeiieeeeteeeeiteeetteeeteeestee e ateeesaseeesseeensseeansseeanssaeassaesnsseesnssesensseessses 146

CAPITULO V. NAS DIVERSIDADES ETNICAS, CULTURAIS E LINGUISTICAS:

AS CRIANCAS CONTROEM SUAS CULTURAS INFANTIS.......ccccooininiiniiee. 154
5.1. Entre os “estabelecidos” e os “outsiders”: novas relagoes...........ccocveveeneeriervcnennnens 160
5.2. As criangas em transito: a (des) territorializacio de suas Infancias..........cccccceeeeennenee. 169
5.3. A (in) visibilidade das criangas: o processo de apagamento de suas culturas.............. 181

XV



VI. POR UMA PEDAGOGIA DA EDUCACAO INFANTIL INTERCULTURAL E

MULTILINGUE: PARA NAO CONCLUIR............cocoomiiiiieeeeeeeeseeeeeeeereesee s 198
BIBLIOGRAFTAL......c..ooiiiiee ettt sttt e 208
APENDICE........cccootrvttriiieeeeie et 227
1. Autorizacdo das familias para realizagao de depoimentos em suas residéncias............ 228
2. Carta de autorizacao para uso de depoimentos € IMAaZENS. ......cccueerveerreernieernieeneenueenanes 229
3. Histérias: “As idas e vindas de Luana”; “A chegada de familias em comunidade
1010) 101S) ¢ 1 2 AU 230
4. FIcha dOS dEPOCILES. ......eiieiiiiiiiieiiiieeitee ettt et e et eesiteeetae e st eesabeeessbreesabeeesaneeas 232
ANEXOS ...ttt ettt et ettt et e et e e bt b e st e re e teenteeneebeeneeeaeenne 233
1.Historia “Brava gente POMETANa’.........c.cceuieueerueienieeieeeieeteesieesseesieeeseesseesseesnseesaneens 234

2.CD Room: encenagdo da Histdria “Brava gente pomerana” no CMEI Vila de Jetiba....244
3.CD Room: encenagdo da Historia “Brava gente pomerana” no CMEI “Ageniza Meirelles
DIODIUNS. ...ttt sttt 245

XVi



INTRODUCAO
NO ENCONTRO COM AS CRIANCAS MIGRANTES REENCONTRO
MINHA PROPRIA HISTORIA

A pesquisa que resultou nesta tese de doutorado, teve como objetivo investigar
como as criancas que vivem em contextos de migracdo, em geral, e de imigracao pomerana,
em particular, produzem, reproduzem e difundem as praticas sociais de seus e de outros
grupos étnicos e culturais por meio das relagdes que estabelecem com seus pares € com 0s
profissionais da educacdo em dois Centros Municipais de Educacdo Infantil localizados no
municipio de Santa Maria de Jetiba, regido centro-serrana do Estado do Espirito Santo-
Brasil.

Por que trazer a temética das migragdes para o campo da educagdo infantil?
Essa tematica emergiu como objeto de pesquisa a partir dos desafios tedrico-praticos
assumidos como Pedagoga da Educacdo Infantil, h4 mais de vinte anos na rede publica
municipal de Santa Maria de Jetiba- ES. Uma das particularidades observadas no municipio
foi a presenca de criangas descendentes de imigrantes pomeranos que chegam nas creches e
pré-escolas, monolingiies, com uso de sua lingua materna, a pomerana e trazendo todo um
modo de vida associado aos primeiros imigrantes que se deslocaram para cd, em fins do
século XIX e, também, a presenca de criancas que junto com suas familias viviam e
conviviam com os fluxos migratdrios internos.

E, neste cendrio, vdrias questdes que foram emergindo criaram em mim a
necessidade de manter didlogos com pessoas que discutissem a Educacdo Infantil. Isso me
levou a procurar o Mestrado em Educacdo, a freqlientar a Associagdo Nacional de
Pesquisadores em Educacio (ANPED), e me engajar no Movimento Interférum da
Educacgdo Infantil (MIEIB), com participacdo no colegiado do Férum Estadual de Educagdo
Infantil do Estado do Espirito Santo (FOPEIS) e, posteriormente, ingressar no curso de

doutorado em educacdo. A pesquisa de Mestrado desenvolvida por mim no ano de 1999,



intitulada “A Construgdo da Subjetividade no cotidiano da Educagao Infantil”, colaborou
para evidenciar aspectos nas praticas pedagogicas que pretendiam integrar os “outros”, ou
seja, os diferentes numa sociedade dita como “homogénea”. Também, em 2005, com a
reorganizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, fui atuar como pedagoga em um
Centro de Educacgdo Infantil, da rede publica municipal de educacdo em Santa Maria de
Jetibd, que acolhia criancas descendentes de imigrantes pomeranos e criangas que viviam
com suas familias as migragdes internas.

E foi ouvindo as criangas enquanto pequenas migrantes que acabei
reencontrando com a minha prépria histéria, marcada pela “didspora”, empurrada pelas
estradas em busca de um lugar para viver e continuar prosseguindo meus estudos,
aprendendo lentamente, desde minha infincia nessa caminhada, a me ver como “uma
estrangeira” (HALL,2003), em meu préprio lugar. Hall (2003), aponta a pobreza, o
subdesenvolvimento, a falta de oportunidades, os legados do Império em toda parte que
causam a didspora, o espalhamento, a dispersdo das pessoas. No meu caso, foram as
oportunidades de emprego, de trabalho, enfim, as questdes econdmicas que provocaram a
didspora de nossa familia, que acompanhou toda a minha trajetéria académica, até chegar
em Santa Maria de Jetiba, no ano de 1989.

Neste cendrio “diaspdrico”, surgem algumas questdes iniciais sobre as quais me
debrucei no curso de doutorado em Educacdo: como pensar na gama de criangas
descendentes de imigrantes pomeranos e aquelas que vivem e convivem com as migragoes
internas no coletivo da educagdo infantil? Que saberes, valores, préticas sociais sao
mantidas por essas criangas descendentes de imigrantes pomeranos e que fazem parte de
sua identidade cultural? Como pensar em praticas pedagdgicas que incluam essas criancas
migrantes? Como trazer as préticas culturais dessas criangas para a educagdo infantil? De
que forma essas criangas descendentes sdo percebidas pelas professoras? Como € a infancia
dessas criangas?

Nesta pesquisa, estou considerando Educacdo Infantil como “lugar de encontro

entre diversas experiéncias e praticas relacionais e educacionais” (BONOMI, 1998, p.162),



constituida por criangas com idade de 0 a 3 anos e de 4 a 5 anos e 11 meses e adultos que
pertencem a determinados contextos socio-culturais, grupos étnicos, geracionais, etarios, de
género, de classe, escolhas sexuais... Estou considerando ainda, como espacgo de direito das
criancas menores de 6 anos, reconhecido pela Constituicdo Federal de 1988, reafirmado
pelo Estatuto da crianca e do adolescente, lei n.8.069, de 13 de julho de 1990 e consolidado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional, lei n.9394/96 (BRASIL,1988;
1990;1996).

Apesar do direito das criangas até os seis anos de idade se fazer presente em
textos constitucionais ha tempos, a distincia entre o proclamado e o realizado ainda
continua sendo muito grande. Portanto, por reconhecer que o acesso a Educacao Infantil €
uma porta que se abre para a democratizacdo, a minha vinculagdo ‘“organica” me
impulsionou a ingressar na luta pela defesa desses direitos. Como compreender a existéncia
desse paradoxo? Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios e do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE, 2009), revelaram neste ano, que
somente 18,4 de criancgas na faixa etdria de 0 a 3 anos estavam nas creches e 81,3% das
criangas na faixa de 4 a 6 anos de idade, estavam nas pré-escolas.

Pinto e Alves (2009), com base em dados do PNAD/2008 e IBGE/2009,
mostram um percentual de 73% de criancas com idade de 4 a 5 anos que tém acesso a pré-
escola e a necessidade de expansdo de matricula para atender a obrigatoriedade, conforme
preconizado na Emenda Constitucional- EC, n°59/09, 1.045.543 para a faixa etdria de 4
anos (56,5%) e 22.886 para a faixa etdria de 5 anos (22,3%).

Esta Emenda Constitucional, ao trazer a obrigatoriedade do ensino para a faixa
etaria das criangas e jovens com idade dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos, compromete
o esforco que se tem feito em direcdo ao aumento do acesso, principalmente, em creches.
Essa nova determinac¢do cinde a educacao infantil, pois passa a abarcar a pré-escola, mas
ndo inclui a creche que, “de fato, ndo deve ser obrigatéria” (DIDONET, 2009). E possivel
constatar a “fragmentacdo da educacao infantil e, mais do que isso, a ndo consideracao da

creche como espaco legitimo de educagdo e cuidado da crianga pequena” (NASCIMENTO,



2010, p. 563). E ainda, com a determinacdo legal da prioridade dos recursos com a
universaliza¢do do ensino obrigatério, até 2016, a creche podera ficar a deriva.

Essa inversdo do principio do direito pelo da obrigacdo € citado por Didonet
(2009), como um dos pontos negativos da EC/09. Segundo este autor, ndo basta ter direito,
pois ndo foi suficiente que o Estado estivesse obrigado, desde 1988, a atendé-lo. Afirma
ainda que obrigatoriedade traz alteracOes para as criangas e suas familias, na medida em
que as obrigam a matricular as criancas com idade de 4 a 5 anos nas pré-escolas, enquanto
que, em relacdo ao Estado, ndo houve mudanga.

Nessa mesma direcdo, Rosemberg (2009), também questiona a necessidade de
proposi¢cdo e uma emenda uma vez que o dever do Estado de prover educacdo pré-escolar
ja estava instituido na Constituicdo Federal de 1988. Argumenta ainda que a
obrigatoriedade de matricula e freqii€éncia na pré-escola para criangas de 4 e 5 anos, ao
forcar as familias a matricularem seus filhos e filhas nesta etapa da educagdo bdsica, rompe

com a op¢do mais generalista e inclusiva assegurada na Constituicdo Federal.

Pinto e Alves (2010), ao analisarem as legislacdes vigentes em nosso pais no
periodo de 1981 até o momento atual, verificaram que € pela primeira vez que essa
obrigatoriedade aparece em uma legislacdo. A tabela € ilustrativa.

Quadro 01. Evolug¢ao da obrigatoriedade educacional no Brasil Republicano

Instrumentos normativos | Natureza e abrangéncia da obrigatoriedade

CF de 1891 Inexiste a obrigatoriedade ou direito

CF de 1934 Ensino primdrio integral gratuito e de freqiiéncia obrigatéria,
extensivo aos adultos

CF de 1937 Ensino primario obrigatdrio e gratuito (cabendo, porém, “para os
que ndo alegarem ou notoriamente ndo puderem alegar escassez de
recursos, uma contribuicdo modica e mensal para a caixa escolar”).

CF de 1946 Ensino primdrio obrigatorio.

CF de 1967 Ensino obrigatério dos 7 aos 14 anos (nao define etapa)
Lei n® 5.692/1971 Ensino de 1° grau obrigatdrio de oito anos de duragdo
CF de 1988 Ensino fundamental obrigatério (8 anos de durag@o)




EC n° 14/96 Ensino fundamental obrigatdrio (8 anos de duragdo) apenas para a
faixa etaria ideal (7 a 14 anos).

Lei n° 11.274/2006 Ensino fundamental com 9 anos de duracio (a obrigatoriedade
amplia-se para a faixa de 6 a 14 anos).

EC n° 59/2009 Ensino obrigatorio de 4 a 17 anos (nao estabelece a etapa
obrigatdria. (grifos meus)

Fonte. Pinto, Alves, 2010, p. 214

Paralelo as conquistas legais e em decorréncia delas, foram delineadas as
politicas publicas para a educacdo infantil, registradas em documentos oficiais do
Ministério da Educacdo, dentre as quais cito:

eReferencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil- RCNEI, para servir
de parametro na elaboracdo e implementacido de Programas e Curriculos condizentes com
as realidades e especificidades de cada sistema de ensino (Brasil, 1997);

eDocumento “Subsidio para Credenciamento e Financiamento de Instituicdes
de Educacdo infantil” definindo normas e regulamentos para o credenciamento das mesmas
e para a realizacdo da supervisdo, acompanhamento, controle e avaliacdo por parte dos
sistemas de ensino (BRASIL, 1988);

00O Documento Parametro em Acdo, como politica de formagdo continuada de
professores (BRASIL, 1999);

eCartilha “Ac¢do compartilhada das politicas de Atencdo Integral a crianga de
zero a seis anos” que define competéncias e responsabilidades com base na legislacio em
vigor, com vistas a propiciar a articulacdo entre politicas de educagdo e assisténcia social
no processo de transi¢do, para ndo fragmentar as suas respectivas acoes (BRASIL,1999);

o(Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas (BRASIL, 1995; 2* edi¢dao 2009);

oPROINFANTIL, curso em nivel médio, a distancia, na modalidade normal,

destinado a professores da Educacdo Infantil em exercicio nas creches e pré-escolas das



redes publicas estaduais e municipais e da rede privada sem fins lucrativos, comunitarias
filantrépicas e confessionais, conveniadas ou ndo (BRASIL, 2005);

ePrémio Professores do Brasil, cujo objetivo ¢ o de valorizar e reconhecer o
mérito de professores (as) da educacgdo infantil e do ensino fundamental da rede publica de
ensino, que desenvolvam experiéncias pedagdgicas relevantes (BRASIL, 2005);

e Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao infantil (BRASIL,2006);

eParametros Basicos de Infra-estrutura para as Instituicoes de Educagdo
Infantil (BRASIL, 2006);

eProjeto de Cooperagdo Técnica MEC/UFRGS: Praticas Cotidianas na
Educacdo Infantil- Bases para a Reflexdo sobre as Orienta¢des Curriculares (2009);

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2009);

eDocumento Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantili (MEC/SEB),
construido com o objetivo de auxiliar as equipes atuam na educacdo infantil, juntamente
com familias e pessoas da comunidade, a participar de processos de autoavaliacdo da
qualidade de creches e pré-escolas que tenham um potencial transformador (BRASIL,
2009).

Apresento ainda, o Plano Nacional de Educagao, para o decénio 2011- 2020 que
vem ao encontro ao cumprimento do disposto do artigo 214 da EC n° 59/09, que encontra-
se em tramitacio no Senado Nacional. Este Plano foi amplamente discutido com a
sociedade civil organizada e traz como propostas de metas para a educacdo infantil, a
universalizacdo até 2016 do atendimento escolar da populag@o de 4 e 5 anos, e ampliacao
até 2020, da oferta de educacgdo infantil de forma a atender a 50% da populacdo até 3 anos.

O direito a educacgdo infantil consiste, basicamente, em garantir o acesso das
criancas pequenas em creches e pré-escolas e a possibilidade de permanéncia em
Instituigdes que primam pela qualidade dos servigos ofertados. Garantir o direito a
educacgdo infantil pressupde ainda o papel ativo e responsdvel do Poder publico municipal

em parceria com o Estadual e o Federal tanto na formulacdo de politicas para a sua



efetivacdo, quanto na obrigacdo de oferecer vagas para todas as criancas que ainda estdo

fora desse tipo de atendimento, pois como defende Faria (2005, p. 2),

[...] as criangas de 0 a 6 anos tém direito de serem cuidadas e educadas
fora de casa, fora da esfera privada da familia, em ambientes coletivos, na
esfera publica, “por profissionais formadas, que ndo dao aulas, no entanto,
com intencionalidade educativa para além do espontaneismo, sem acelerar
o crescimento infantil, mas que (des) organizam o espago € o tempo para
as criangas produzirem entre elas as culturas infantis. Com o papel
bastante ativo, as professoras/educadoras sdo protagonistas ao lado da
centralidade na crianca

E foi assim que, por reconhecer a importancia de garantir o acesso das criancas
com idade até os seis anos em creches e pré-escolas, desde que mudei para Santa Maria de
Jetibd-ES, local dessa pesquisa, trilhei novos caminhos na luta pela ainda “utopia” que era a
educacdo infantil. No centro da cidade, havia somente duas turmas de criangas com idade
de 5 e 6 anos, atendidas pelo Estado em salas anexas ao ensino fundamental e uma turma
atendida pela Prefeitura em uma sala improvisada na quadra de esportes. No meio rural,
havia duas turmas funcionando em salas anexas ao Ensino Fundamental, por meio do
Convénio estabelecido com a Delegacia Estadual do Ministério da Educagdao- MEC/
DEMEC. Diante deste cendrio, iniciei o debate sobre a importancia do acesso e da
permanéncia das criangas pequenas em creches e pré-escolas, com o estudo das legislagcoes
em vigor e a bibliografia da drea, no processo de formacdo continuada das professoras.
Com as familias, aproveitava as reunides de pais e maes que tinham filhos e filhas no
Ensino Fundamental, para debater sobre os direitos das criangas pequenas ao acesso a
educacgdo infantil e recomendava que fizessem levantamento de criangcas com idade de 4 a
6 anos e apresentassem a Secretaria Municipal de Educacao.

Embora, tendo enfrentado alguns embates com as autoridades responsaveis pelo
delineamento das politicas publicas municipais que priorizavam 0 acesso aos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o direito de muitas criangas em pré-escolas foi sendo conquistado

no municipio onde se realiza a pesquisa. Dados do INEP/MEC- 2010, apresentam um total



de 65 escolas que oferecem as modalidades de ensino: Educagao infantil; Anos Iniciais e
Finais do Ensino Fundamental; Ensino Médio e Técnico Profissionalizante que atendem um
total de 8.099 criancgas, jovens e adultos, dos quais somente 1.136 freqiientam a educacdo
infantil. O quadro € ilustrativo.

Quadro 02. N. de criangas atendidas em creches e pré-escolas- Santa Maria de Jetiba- ES

Indicadores Zona Rural Zona Urbana
Creche: 6 meses a 6 anos - 65
Pré-escola: 4 a 6 anos 455 616
Fonte. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(2010)

No meio rural, essas criancas estdo distribuidas em 16 salas adaptadas em
prédios do ensino fundamental, em um prédio alugado e um prédio préprio. No meio
urbano, existem os prédios proprios para atenderem essa demanda. Vale dizer que foi
somente no ano de 1998, que as criangcas menores de 3 anos tiveram acesso ao atendimento
a Educagdo Infantil com a abertura da primeira creche no centro do municipio, em tempo
integral. E atualmente, este atendimento € ainda precério, pois temos no municipio somente
duas creches.

Nesse contexto, o acesso como também a permanéncia das criangas pequenas
em institui¢cdes de educacao infantil, creches e pré-escolas de qualidade passou a ser o foco
de minhas atengdes, desde entdo. No entanto, para além da barreira do acesso, trago como
foco desta pesquisa a temdtica das migracdes no sentido de romper com a visao Unica e
universal de criancas e infancias e olhar para a diversidade de criangas que encontram-se no
espaco coletivo das creches e pré-escolas tendo em vista também os contextos
socioculturais em que viviam.

A pesquisa foi dividida em Introducdo e seis capitulos. Num primeiro
momento, apresento o contexto da pesquisa, analisando numa perspectiva historica, os
fluxos migratérios, dando destaque ao municipio onde ela se concretiza. Também levanto e
analiso estudos e pesquisas que tratam dessa temdtica tendo em vista os impactos que estes

fendmenos tem causado as criancas; e, identifico estudos que se dedicaram a ouvir as vozes



das criancas envolvidas nesses movimentos. Dentre as metodologias qualitativas usadas
para coletar e interpretar as vozes dos sujeitos da pesquisa, criangas pequenas € suas
familias que vivem em contextos migratérios, utilizo no Capitulo 2 da etnogrifica e
histéria oral e apresento os instrumentos utilizados para a coleta dos dados. A perspectiva
analitica adotada tomou como referéncia no capitulo 3, os cldssicos da Sociologia que nas
décadas de 1930 e 1940, ja afirmavam que as criancas ja produziam suas culturas infantis,
assim como as contribui¢cdes contemporanea da Sociologia da Infancia. Para compreender,
ainda, como as criangas migrantes vao construindo suas identidades culturais em contextos
diasporicos, trago também neste capitulo, as culturas de cultura popular, didspora,
identidade cultural, culturas hibridas, “estabelecidos™ e “outsiders” e circularidade cultural
(HALL, 2003; GINZBURG, 2006; 2009; ELIAS, 2000). Os relatos orais e a observacdo me
permitiram no capitulo 4, levantar as praticas sociais que marcaram as identidades culturais
das criangas pomeranas e no capitulo 5, acompanhar as préticas das criangas descendentes
de imigrantes pomeranos recém-chegadas, com vergonha de se vincularem a essa origem e
das criancas de outros grupos por se sentirem ‘fora do lugar” e, elucidar os processos de
aproximacao e distanciamento a determinados padrdes culturais considerados hegemonicos,
que as atividades cotidianas praticadas pelas creches e pré-escolas ratificam. No capitulo
VI, apresento os resultados da pesquisa que aponta que os Centros Municipais de Educacio
Infantil apresentam-se como Instituigdes “enraizadas”, “fixas”, “territorializadas”, que tem
como padrdao uma identidade nacional referenciada a uma lingua, um povo e um territério e
que trazem a grande relevancia que tem a pedagogia adotada, a qual pode contribuir para
uma formagdo de meninos e meninas num processo € valorizagdo de diferentes culturas
num mesmo contexto como um aspecto de altissimo valor humano e que a educacdo
infantil pode ser um espaco de esvaziamento de praticas culturais grupais, prevalecendo
apenas as da classe dominante. E, por fim, coloco os desafios para a constru¢cdo de uma
Pedagogia da infancia intercultural e de uma Pedagogia da infancia, Intercultural e
Multilingue que reclama a luta contra a discriminacdo e a promoc¢do de uma educagdo

emancipatoria.



E, para finalizar, convido o leitor a mergulhar neste texto para conhecer as
criangas, sujeitos desta pesquisa, que possuem uma historicidade, visdes de mundo que lhes
sdo proprias, € que vivem sua infancia de formas as mais variadas em contextos

diaspdricos. Para compreender o “outro”, é preciso conhecé-lo.
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CAPITULO 1
O CONTEXTO DAS MIGRACOES: A PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma cidade situada na regido centro-serrana do
Estado do Espirito Santo- Brasil, denominada Santa Maria de Jetiba, formada,
originariamente, pelos imigrantes pomeranos que chegaram em fins do século XIX, e que,
nos ultimos tempos, tem recebido um ndmero expressivo de pessoas que migram de varias
regides do estado. Este contexto se expressa nos campos desta pesquisa, principalmente
pelo uso da lingua pomerana e pelo uso de variagdes linguisticas, e, também por todo um
modo de vida, hébitos, costumes, valores que revelam as particularidades das criangas
migrantes, pomeranas e as recém-chegadas, sujeitos desta pesquisa.

Para melhor compreensdao deste cendrio, senti a necessidade de levantar a
trajetoria dos fluxos migratérios em nosso pais, de conhecer as condi¢des sociais que
geraram as imigracOes internacionais e as migracoes internas, aspectos estes que constituem
pano de fundo essencial a compreensdo de como as criancas migrantes produzem,
reproduzem e difundem as praticas culturais de seus grupos étnico e culturais nas relagdes
que estabelecem com seus pares e com os adultos, no espago coletivo de dois Centros

Municipais de Educacio Infantil, localizados em Santa Maria de Jetiba- ES.

1.1. OS FLUXOS MIGRATORIOS NO BRASIL E NO ESPIRITO SANTO: MUITOS
GRUPOS, MUITOS LUGARES E EPOCAS DISTINTAS

Milhares de pessoas de diferentes grupos étnicos, etdrios, de classe, gé€nero,
oriundos de varios lugares, em épocas distintas, deixaram suas terras de origem e
atravessaram o Atlantico para se instalarem aqui no Brasil e recomeg¢arem uma nova vida,
trazendo para o nosso pais suas linguas, suas culindrias, suas religides, suas formas de

pensar, sentir e ver o mundo e interagir.
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Partindo do pressuposto de que na origem da imigracdo, encontramos a
emigracdo, ato inicial desse processo, pois como afirma Sayad (1988, p. 18), “o imigrante
antes de “nascer” para a imigragdo, ¢ primeiro um emigrante”, esses dois fendmenos serao
compreendidos nesse estudo na sua relacdo dialética, como duas faces de um mesmo
processo. Ou seja, “os que partem fazem parte dos que ficam. Partir e ficar sdo faces de
uma mesma realidade social que, embora dividida no espago, acha-se unida no tempo.
Tempo de partir para uns €, simultaneamente, tempo de ficar para outros” (SILVA, 2005, p.
54). Sao fluxos migratérios determinados muitas vezes por fatores “estruturais conjunturais
que dizem respeito aos fatores de expulsdo do pais de origem e de atracdo no pais de
acolhimento. A estes fatores somam-se os individuais, pois a situacio € vivida e enfrentada
em nivel pessoal” (LANG, 2002, p. 153). Nessa perspectiva estou entendendo a imigracao

como,

[...] uma expressdo da liberdade de movimentos, mas também um produto
de escassez, ja que foi o novo arranjo industrial na Europa com grande
concentracdo populacional nas cidades, que produziu uma populagéo
excedente, aquela que vai procurar condicdes de vida em outras terras
(OLIVEIRA, 2001, p.11).

Falar da imigragdo ¢ falar da sociedade como um todo. E trazer uma pratica em
todas as suas dimensdes diacronicas, evolu¢do do tempo e sincronicas, fatos especificos,
pontuais, concomitantes e contemporaneos. E falar de processos complexos que precisam
ser abordados desde uma perspectiva que integre dimensdes sociais, politicas, econdmicas,
culturais e juridicas. Enfim, falar da imigragdo ¢ falar de um “fato social total” (MAUSS,
2003). Apropriando-se desse conceito, Sayad (1988), dird que a imigracao € um fato social

completo, porque,

[...] todo o itinerdrio do imigrante €, pode-se dizer, um itinerario que se
da, de certa forma, no cruzamento das ciéncias sociais, como um ponto de
encontro de indmeras disciplinas, histéria, geografia, demografia,
economia, direito, sociologia, psicologia e psicologia social e até mesmo
das ciéncias cognitivas, antropologia em suas diversas formas (social,
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cultural, politica, econdmica, juridica, etc), linguistica e sociolingiiistica,
ciéncia politica, etc (SAYAD, 1988, p. 15).

A andlise diacronica desenvolvida neste estudo me permitiu verificar que,
embora outros estrangeiros, como os franceses, holandeses, espanhdis, castelhanos, judeus,
ciganos, ja haviam marcado sua presenca em nosso pais, principalmente nas regides Norte e
Nordeste (DIEGUES, 1964), foram os portugueses o primeiro grupo a chegar para o Brasil.
Atravessaram o Atlantico com a inten¢do de explorar a producdo de acticar, que durante
muito tempo foi o pilar sobre o qual a economia se sustentou, intensificada com a
mineracdo. Os portugueses foram também os primeiros a chegarem ao Estado do Espirito
Santo, onde estd localizado o municipio onde se realiza esta pesquisa. Chegaram na atual
cidade de Vila Velha, com o primeiro donatario da Capitania Hereditaria, no dia 29 de maio
de 1533, domingo do Espirito Santo, e por isso a origem do nome do nosso estado
(POSENATO, 1997). Pouco mais tarde, foi fundada Vitdria, atual capital do Estado, na ilha
da bafa do Espirito Santo.

A dificuldade de “domesticar” os indigenas nativos para o trabalho e a falta de
mao-de-obra para trabalhar nos engenhos extracio da cana de acgucar, verificada ndo
somente aqui no Brasil, mas também na Europa, em especial, em Portugal, fez com que
esse grupo adotasse nesse mesmo periodo, a politica da migracao forcada de negros
escravizados, provenientes dos mais diversos lugares da Africa. E foi assim que chegou o
segundo contingente populacional, de negros africanos para o Brasil, por meio da “diaspora
negra”, definida por Moura (1988 p. 29), como a “maior imigra¢do forcada da historia”,
para constituir a mao-de-obra escrava em nosso pais.

Essa imigracdo foi duplamente forcada porque “primeiro ndo havia uma
“escolha” da parte dos emigrantes e, segundo, as regides africanas de onde se originaram o0s
escravos nao se caracterizavam por problemas de excesso de populacao” (LEVY, 1974,
p.50). Segundo ainda a autora, comprados ou capturados na Africa, esse grupo de

escravizados foram tratados como simples mercadoria, como objetos, pecas, destinados a
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alimentar os trés Continentes, Europa, Africa e Américas, comércio, entretanto, que

enriqueceu apenas a Europa.

Segundo Marinucci e Milesi (2002), estes grupos vieram nas embarcacdes, em
condic¢des sub- humanas nas viagens, sendo freqiientes as mortes antes da chegada no lugar
de destino e, quando chegavam, conforme ainda as autoras, perdiam o direito inaliendvel da
pessoa humana que é o direito de ir e vir, porque ficavam confinados entre a senzala e o
trabalho servil, sendo que “a tinica mobilidade possivel decorria da venda por parte dos
amos, das perigosas fugas e das andangas dos negros libertos” (ibidem, p. 5). Essa
mobilidade espacial era transformada por eles em mobilidade social, na medida em que
criavam “grupos de resisténcia, conscientizagdo e reivindicagdo do direito a propria

religido, histdria e cultura” (MARINUCCI & MILESI, 2002, p. 5).

Essa dindmica migratéria do africano e do negro no Brasil, é apresentada por
Moura (1988) em trés fases. A primeira fase, a do trafico internacional entre Africa e o
Brasil, legal até 1831 e ilegal até a sua abolicdo real em 1850. Nessa fase, os africanos
foram sendo distribuidos nas mais diversas regides brasileiras, dentre as quais destacam-se,
Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Pernambuco, Alagoas, Paraiba, Maranhdo, Minas Gerais,
Mato Grosso e Goids. A segunda fase desse movimento € marcada pela extingdo do trafico
negreiro, com novos deslocamentos de escravos do nordeste que foram vendidos para as
areas prosperas do Sudeste, especialmente para o Rio de Janeiro e Sdo Paulo. E, a terceira e
ultima fase, ocorre ap6és o 13 de maio, com as migragdes dos negros do interior
especialmente para a capital de Sdo Paulo, formando, segundo Moura (1988, p. 32), “a
franja populacional marginalizada da cidade, sem conseguir se recompor social, econdmica
e culturalmente até hoje”. Ainda para essa autora, as condigdes econdmicas desse grupo
ndo sofreram mudancgas, pois continuaram a viver na pobreza, com as discriminagdes
sofridas, ficando a margem do mercado capitalista que substituiu o regime escravocrata,
sendo, inclusive, considerado por este mercado, como um “imigrante indesejavel”

(MOURA, 1988, p. 32).
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As bases do sistema colonial, foram criadas por esses grupos de portugueses,
africanos somados aos indigenas que ja se encontravam aqui, em terras brasileiras. Este
sistema colonial, estabelecido em funcdo dos interesses da burguesia mercantil e das
exigéncias do Estado Moderno entre o século XVI e o século XVIII, caracterizava-se pelo
conjunto de relacdes de subordinagdo e insubordinacdo entre Metrépole e Colonias.
Interessava a essa burguesia mercantil estabelecer um estado suficientemente forte para
“proteger os interesses comerciais e romper barreiras medievais que se opunham a
expansao do comércio” (COSTA, 1973, p. 67).

A politica mercantilista firmada por meio dessa alianca, Estado e burguesia
comercial, determinava o monopdlio do comércio, da navegacdo e da exploracdo de
determinados produtos coloniais. Era o Pacto Colonial que se firmava, instituindo um
conjunto de obrigacdes assumidas pela Colonia com a Metrépole que se caracterizava por

sua absoluta submissao e dependéncia. Como conseqiiéncia,

[...] os dominios de além-mar foram impedidos de comercializar
livremente, obrigando-se a exportar seus produtos através da Metrépole
de onde importavam as manufaturas cuja fabricacdo era proibida nas
coldnias (COSTA, 1979, p. 20).

Esse sistema colonial que foi montado pelo Capitalismo Comercial provocou
todo um esquema de lucro que favorecia Portugal, conforme identificado nos estudos de
Costa (1979). Segundo a autora, a maior parte do comércio internacional portugués era
feito com o Brasil que, além de consumidor, tornou-se o centro da distribuicdo de todo o
comércio exterior da coldnia, mesmo com a presenca do contrabando de forma crescente,

segundo ainda a autora, Portugal mantinha uma situacdo privilegiada. Com esse

monopdlio,

[...] ganhavam os navios portugueses com os fretes maritimos, as
alfandegas com as importa¢des dos produtos coloniais e a exportagcdo de
manufaturas estrangeiras para a colonia, ganhavam os comissarios
portugueses com o armazenamento e a revenda os produtos. As rendas das
alfandegas constituiram as rubricas principais das receitas. Por outro lado,

15



a renda dos capitais lusitanos investida no comércio colonial oferecia
ampla base de tributacdo (COSTA, 1979, p. 34).

Todo esse esquema passou a ruir em consequéncia das revolugdes francesa,
inglesa e americana, somadas a crise entre a coldnia e a metrépole por causa dos
descontentamentos entre os produtores e também entre os comerciantes portugueses,
resultantes das medidas tomadas por D. Jodo VI, logo a sua chegada no Brasil. Dentre essas
medidas destaca-se a abertura dos portos brasileiros ao comércio direto estrangeiro em
1808 para manter contatos com qualquer outra na¢do, quebrando assim as restri¢cdes que ha
mais de trés séculos mantinham o Brasil dependente de Portugal; os Tratados de Comércio
com a Inglaterra em 1810, concedendo-lhe uma tarifa preferencial mais favordvel do que a
outorgada em Portugal, que provocou uma fase tumultuada na Regéncia de D. Jodo VI e
fez surgir movimentos contrdrios a essa politica nos dois paises. Esses movimentos
culminou com a Independéncia em 1822.

Estes fatos até entdo discorridos, a abertura dos Portos em 1808, o Tratado
de comércio firmado com a Inglaterra em 1810, a fase tumultuada da Regéncia e a
Independéncia do Pais, favoreceram a constru¢cdo de uma politica de imigragdo seletiva no
Brasil. Nesse processo, o Governo Imperial implantou a politica de coloniza¢do que
consistia no estabelecimento de nucleos coloniais formados com imigrantes livres e de
origem européia instalados em pequenas propriedades rurais.

Em determinagdo a essa politica, antes mesmo da independéncia, € estabelecida
a primeira experiéncia oficial, em 1818, com a entrada de dois mil suicos, na col6nia de
Nova Friburgo, localizada na Fazenda de Queimado, Municipio de Cantagalo. Nessa
mesma ¢€poca fracassaram tentativas de imigracdo alemd na Bahia (Ilhéus) e em
Pernambuco (Catuca), em que a presenca do latifiindio com regime servil existente nessas
regides esmagava o sistema de coloniza¢do em pequenas propriedades.

O marco histérico do inicio da coloniza¢ido alema no Brasil, foi o ano de 1824,
com a fundagao da coldnia de Sdo Leopoldo, no Rio Grande do Sul, considerada a primeira

experiéncia exitosa dessa natureza em nosso pais. Com essa experiéncia positiva vao sair
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imigrantes dessa colonia para formarem novas colOnias, Torres e Trés Forquilhas (RS).
Outras coldnias foram sendo colonizadas, pelos imigrantes oriundos de vdrias provincias da
entdo Confederacao Alema, Perelheiros (1827), em Santo Amaro, conhecida como Col6nia
Velha, localizada na Provincia de Sdo Paulo; Nova Friburgo (1829), no Rio de Janeiro; Sdo
Pedro de Alcantara e Mafra em Santa Catarina; e Rio Negro no Parand, encerrando assim a
primeira fase dessa imigracao de alemaes.

Essa experiéncia de colonizagdo que, embora incipiente, encontrava-se em
ascensdo, ¢ interrompida em 1830, em decorréncia da fase atribulada da Regéncia com as
lutas internas, sobretudo a prolongada guerra dos Farrapos e a extincdo do auxilio
pecunidrio que, até entdo, era concedido pelo Governo Imperial. Em 1845, quinze anos
depois, essa imigracdo € retomada com a fundagcdo da Colonia de Petrépolis, no Rio de
Janeiro, e ¢ intensificada com a fundagdo de outras novas coldnias: Santa Isabel e Vargem
Alta em Santa Catarina (1846) e com as colonias de Nossa Senhora da Piedade (1847) e
Santa Cruz (1849), ambas no Rio Grande do Sul.

Fora da regido sul houve um grande incremento da imigracdo alema no Espirito
Santo, mas que logo decaiu, e o Estado “deixou de ser imigrantista” (DIEGUES, 1964). A
primeira experiéncia de colonizagdo estrangeira no Espirito Santo, subvencionada pelo
Governo Imperial, foi a fundacdo da Colonia de Santa Isabel, em 1847, hoje municipio de
Domingos Martins, com a chegada de 163 pessoas, formando 36 familias, oriundas do
Reno, Hunsruck, Treves, Luxemburgo, Hesse e Pomerania (DIEGUES, 1964). Ao
chegarem ao Rio de Janeiro, estes colonos foram transportados, por via maritima, para
Vitdria e, enquanto 14 ficaram, por algum tempo, “foram pagos para limpar e calgar a praca
fronteira ao paldcio presidencial” (WAGEMANN, 1949, p. 22). Dai, foram levados até a
Colonia de Viana, formada desde 1813 por 50 familias acorianas que, segundo esse autor,
era o povoamento mais proximo do destino destes imigrantes. De Viana, rumaram para
Santa Isabel, colonia de destino, seguindo o rio Jucu, “os homens a pé, as mulheres e
criangas em canoas, com seus pertences, trazendo “as costas, colchdes, trem de cozinha,

instrumentos de trabalho [...] (Ibidem, p. 22). Também no periodo compreendido entre
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1858 a 1860, novos imigrantes chegaram a Santa Isabel, primeira colonia do Espirito Santo,

vindos em sua maioria da mesmo regido daquelas que haviam fundado essa colonia. Com

eles vieram alguns imigrantes da Bavdria e da Prissia (BAHIA, 2000).

Assim que chegaram em Santa Isabel, estes imigrantes, segundo Roche (1968),

receberam do Governo Imperial o transporte do Rio de Janeiro a Vitdria € um inspetor-

intérprete para leva-los até o lugar de destino e cada familia recebeu, ainda, “passagens até

a colonia, um lote medindo 200 bragos de frente e 600 de fundo (pouco mais de 50

hectares), sustento por 6 meses, medicamentos, algum gado e instrumentos para lavoura

(ROCHA, 2000, p.76). Em contrapartida, ainda para o autor, eles se obrigavam, por

contrato assinado, a reembolsar essas despesas. Dentre as dificuldades enfrentadas por tais

imigrantes, Wagemann (1949), apresenta algumas:

Logo que localizaram seus terrenos, foram surpreendidos com a noticia de que sé a
metade deles havia sido demarcada e de que ndo havia nem caminho que rompesse
a espessa mata que cobria os lotes;

na demarcacio das terras somente os limites extremos foram assinalados por meio
de uma picada e os colonos tinham que abrir veredas através de suas terras, até
alcancar um riacho, e, a0 mesmo tempo, estabelecer ligacdo entre os lotes;

ao comecarem a deixar o lugar habitavel, o Governo, temendo ao ataque dos indios
que haviam fugido para a floresta, ordenou que estes colonos retornassem as
cabanas de emergéncia, em Viana, onde se tinham abrigado antes e ficassem sob
protecdo armada, até que aprisionassem e redistribuissem os indios para outros
lugares.

foram ainda, acometidos de graves doencas, como tifo, maléria e febre amarela;

as habitacOes precdrias, a praga de insetos e o feijao preto e a farinha de mandioca
que lhes era servido como alimentacdo, colocaram muitos colonos em cama e

ocasionou a morte de tantos outros.
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Dez anos depois, 1856, foi criada a colonia de Santa Leopoldina, com o
estabelecimento a margem do rio Santa Maria da Vitdria, de 140 imigrantes dentre eles, a
maioria eram suicos, mas também bavorianos, luxemburgueses, prussianos e holstenianos
(BAHIA, 2000; TRESSMANN, 2005). Apés trés anos de sua fundacdo, em 1859, novas
levas de imigrantes chegam a esta colOnia, luxemburgueses, hessenianos, austriacos,
holandeses, badenses e pomeranos e a partir de 1867, o fluxo imigratério € intensificado
para esta coldnia, Santa Leopoldina, o que fez com que mais duas outras colonias fossem
criadas ligadas administrativamente, a ela: Timbuy e Santa Cruz.

Paralela a essa politica de colonizagdo subvencionada pelo Governo Imperial,
teve inicio também, no ano de 1847, a imigracdo subvencionada por particulares. Com a
viagem subvencionada pelos ricos fazendeiros de café interessados em substituir o trabalho
escravo do negro escravo pelo trabalho do branco, livre, inicia-se a imigracdo para a cidade
de Sdo Paulo, com imigrantes oriundos também das varias provincias da Confederagdo
Alema. Era o sistema de parceria que comecava a ser implantado com a experi€ncia de
Ibicaba, nome da fazenda da propriedade de Senador Nicolau Vergueiro, que foi o primeiro
fazendeiro a trazer imigrantes europeus para trabalharem na cafeicultura, trazendo 80
familias, no total de 400 pessoas (DIEGUES, 1964). Klein (1994), apresenta o

funcionamento desse sistema de parceria da seguinte maneira:

Pagavam-se a passagem transatlantica e as despesas de transporte do porto
para a fazenda dos futuros trabalhadores. Eles também tinham permissdo
para manter rocas nas terras da fazenda. Mas onde esses contratos
diferiam do modelo de colonizacdo posterior era no sistema de pagamento
da parceria, nos arranjos de pagamento do transporte e nas praticas
agricolas permitidas aos imigrantes. Em vez de saldrios e pagamento por
empreitada- que acabaria se tornando norma depois de 1880- os
trabalhadores ganhavam metade do lucro liquido dos pés de café de que
cuidavam. Tinham também de dar ao fazendeiro metade do valor de
qualquer outro produto que plantassem e fosse vendido no mercado. Eram
obrigados a reembolsar com juros o dinheiro pago pela passagem e pela
manutencdo deles até a primeira colheita. Embora ndo fizesse parte do
contrato formal, eles eram frequentemente pagos com vales, vélidos
somente no armazém da fazenda que, por sua vez, cobrava mais caro que
as lojas da cidade mais préxima. Por fim, seus contratos podiam ser
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vendidos para outros fazendeiros e podiam ser levados para outras
fazendas de café- desde que suas dividas ndo fossem reembolsadas
(KLEIN, 1994, p. 14).

Essa experiéncia também aconteceu no Espirito Santo, com a criagdo da colonia
de Rio Novo em 1855, por uma empresa particular que comprou do Governo Geral 20
léguas de terras situadas nos municipios de Itapemirim e Benevente, mas que, em funcio
das dificuldades enfrentadas, seis anos depois, foi encampada pelo Governo Imperial em
1861 (ROCHA, 2000). Para esta coldnia chegaram 230 tiroleses (BAHIA, 2000).

Atualmente, em nosso Estado, os descendentes destes imigrantes estao
concentrados em sua grande maioria, nos municipios de Domingos Martins, Santa
Leopoldina, Vila Pavao e em Santa Teresa, mais precisamente nos distritos de Alto Santa
Maria e Vinte e Cinco de Julho, pois a sede e os outros distritos contam principalmente
com descendentes de imigrantes italianos (TRESMANN, 2005).

A politica de “colonizagio” e “imigragdo™, desenvolvida em nosso pais
continuou a atrair novas levas de imigrantes, fundando-se novos nucleos coloniais. Em
1850, fundam-se as colonias, D. Pedro II e Monte Bonito, e, de acordo com o segundo
modelo de imigracdo, foram fundadas no mesmo ano, as colonias Rincao del Rei, Mundo
Novo, Blumenau e Dona Francisca (Joinville), em Santa Catarina; Dona Teresa, no Parana.
Dois anos depois, em 1852, fundam-se as coldnias de Mucuri, iniciada por Tedéfilo Otoni,
Minas Gerais (DIEGUES, 1964).

Essa politica de parceria que ndo serviu de atrativo para os imigrantes que
tinham a intencdo de tornarem-se proprietdrios junto com o Decreto de Heydt aprovado em
1859, pela Prussia, contribuiu para diminuir a entrada de imigrantes em nosso pais. O
decreto impedia a imigracdo para o Brasil, principalmente para Sao Paulo, mais
especificamente para a Fazenda de Ibicaba, em decorréncia da condi¢do de quase escravos

em que os imigrantes estavam sendo tratados.

'Distingio adotada por Caio Prado Jinior, conforme reporta Diegues (1964). Segundo ele, imigracio,
particular, ou estimulada pelo Governo, para a obten¢do de bragos para os servigos agricolas e colonizacdo ,
oficial, pela qual o Governo cria nicleos de coldnias estrangeiros (DIEGUES, 1964)
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Toda essa discussdo deixa evidente que € no Sul que vai ressaltado, o sistema
de colonizacdo, principalmente na Regido Meridional do Sul do pais (Parand, Santa
Catarina e Rio Grande do Sul) e em menor escala no Espirito Santo e o sistema de
imigracao por outro lado, ocorreu principalmente em Sao Paulo.

Enfim, esse regime de pequena propriedade rural, nascido nos lotes de terra que
foram concedidas aos imigrantes na condi¢do de colonos, teve resultados proficuos nas
regides por onde se implantou e representou um elemento estimulador de ascensdo social e
de estabilidade do imigrante, tornando-o proprietdrio, conforme anélise feita por Diegues
(1964). Segundo ainda este autor, essas colOnias de imigrantes organizados em pequenas
propriedades permitiram a fixagdo das familias, uma agricultura diversificada e distinta da
monocultura dos grandes latifindios. Essas colonias em sua maioria prosperaram,
transformaram-se em vilas e cidades (DIEGUES, 1964).

Este contexto me instigou a continuar a pesquisa bibliografica tendo em vista as
questdes que foram se apresentando: porque a predomindncia do grupo de imigrantes
oriundos das diversas provincias da entdo Confederacdo Germanica no sistema de

colonizagao?

Para Willems (1940), antes de identificar os motivos que impulsionaram a
imigracdo de grupos de diferentes provincias alemds em fins do século XIX, é preciso
verificar a importancia de se analisar os lugares de onde sairam. Para essa andlise, agrupou
esses imigrantes que compunha de elementos rdsticos”, segundo os seus lugares de origem,
em trés principais grupos. Os pequenos proprietdrios/sitiantes das regides Sulinas (Badénia,
Palatinado, Wurttembergo e Baviera) e do Oeste da Alemanha, Renédnia (Mosela,
Hunsriick) que deixavam suas terras ou, antes, paises, pois tratava-se de Estados
Independentes. O proletariado rural do Leste, Prissia, mormente da Prassia Oriental e os

intelectuais de quase todas as regides, oficiais, advogados, jornalistas, médicos, quimicos,

* trata-se do tema do isolamento relativo e da incorporagio e reinterpretacio de tracos culturais, que vio se
alterando ao longo do continuo rural-urbano, cultura ristica indica um padrao especifico de contato
interétnico e cultural. Ver Willems (1940) .
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farmacéuticos, arquitetos e até tedlogos, além de representantes de muitas outras profissdes.

O mapa ¢€ ilustrativo.
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Figura 01. Mapa da Alemanha na primeira fase da emigragdo para o Brasil.
Fonte: BRENNER, José Antonio. Imigracdo alema-A Saga dos Niedrrauer. Rio Grande do Sul:
UFSM, 1995, p. 14.

Nos lugares de origem desses imigrantes, Willems (1940) verificou que os
fatores econdmicos, administrativos e subjetivos que, agindo simultaneamente, colocaram
essa populagdo diante desta alternativa de emigrar, conforme apresentados resumidamente.

* A fome gerada por sucessivas mds colheitas no Sul e Sudeste da
Alemanha;

* O fracionamento demasiado da propriedade que ndo comportava mais o
nimero de pessoas que delas procuravam manter-se;

* O sistema de heranga da propriedade que beneficiava o filho mais
velho, impossibilitando aos mais novos adquirirem pequenas propriedades
para poderem se manter ligados a terra;

* A escassez de terras cultivadas no Norte da Alemanha e o consequente
alto preco das mesmas;
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* A administracdo de alguns territorios (altos impostos), os quais estavam
sob um regime mondrquico-reaciondrio, inspirado pela orientacdo politica
da Restauracio;

* As propagandas realizadas pelas Campanhas de emigragdo retratando o
Brasil como um lugar favordvel a imigracado, fato que fez com que fosse
estabelecido em muitas regides uma “tradi¢ao emigratoria”;

* As propagandas dos parentes que ja haviam emigrado por meio de
cartas que fascinavam a imaginacdo daqueles que estavam na Alemanha;

* O fracasso das revolucdes de 1848 ¢ 1849 que for¢avam a imigracdo os
liberais militantes de diversos Estados da Alemanha e da Austria

E preciso dizer que a maioria desses imigrantes foram para os Estados Unidos
da América do Norte (WILLIEMS, 1940). Em se tratando, especificamente, dos motivos
que impulsionaram essa imigragdo para o nosso pais, encontramos em Turbino (2007) essa
andlise. Para o autor, enquanto que a Confederagdo Germanica, formada por pequenos
reinos, ndo oferecia novas perspectivas e oportunidades e carecia de uma forte expressao
politica, pois lhe faltava ainda a Unificacdo, o Brasil passou a representar uma grande
possibilidade para esses imigrantes que desejavam crescer economicamente € se tornarem
proprietérios de suas terras.

Com a Unificacdo da Alemanha em 1871, comandada por Otto Von Bismark, o
fluxo migratério ndo s6 para o Brasil foi suspenso. As restricdes feitas foram em funcao do
entendimento de que na Alemanha estava havendo um esvaziamento da populacdo, pela
emigracdo para as Américas e que, na Guerra do Paraguai, os alemaes estavam perdendo a
vida (TURBINO, 2007; SCHAYDER, 2002). Em se tratando, especificamente, do Brasil,
foram alegadas as péssimas condi¢des de sobrevivéncia do seu povo em terras brasileiras.
No entanto, o que se pretendia na verdade era “criar um numeroso exército de mao de obra
barata para a industrializacao do seu Reich (Império)” (SCHAYDER, 2002, p. 35).

Do lado do Brasil, como j& vimos, a imigracdo européia passou a ser
visualizada para resolver o problema do povoamento e também para suprir a mdo de obra
escassa em decorréncia da abolicdo do trafico negreiro desde 1850, e as Leis do Ventre
Livre e dos Sexagendrios que anunciavam a abolicao definitiva do trabalho escravo, ao lado

de fatores externos que exigiam o fim da escravidao para que a Revolu¢do Industrial e
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Inglesa, a politica francesa e social americana recobrissem o velho € o novo mundo.
Importar imigrantes em grande escala, passou a ser uma necessidade, principalmente, para
preservar a produgdo cafeeira em expansdo deste periodo. Para viabilizar essa politica,
algumas medidas foram tomadas, conforme apontados por Diegues (1964)

e Instituicdo em 1871 de uma comissdo para supervisionar a criagdo de uma
hospedaria e bolsa de trabalho imigrante na cidade de Sao Paulo;

e Aprovacdo em margo de 1884, da lei que proporcionava o pagamento das despesas
transatlantica de todos os imigrantes que trabalhassem na agricultura, com o
contrato aprovado em 1887;

e Abertura da Hospedaria do Imigrante em 1887, com capacidade para abrigar quatro
mil pessoas;

e Organizacdo de uma sociedade de promocdo da imigracdo por grupos privados

liderados pela classe rural

Com essas medidas, ao chegarem, os imigrantes eram recebidos na hospedaria e
ficavam ali até seu encaminhamento para as fazendas. Segundo Klein (1994), essa
hospedaria funcionava também como mercado de trabalho, ja que era onde os proprietérios
recrutavam mao-de-obra para as fazendas de café do Oeste paulista. No Rio de Janeiro,
havia a hospedaria da Ilha das Flores (KLEIN, 1994, p. 17).

Finalmente, em maio de 1888, se votou-se a lei definitiva da abolicio e com
essa medida, escravos e negros abandonaram em massa as fazendas de café, deixando os
fazendeiros na dependéncia completa dos imigrantes livres, e se dirigiram para a Capital de
Sao Paulo. Embora concretizada a aboli¢do do regime servil, os negros ndo conquistaram a
mobilidade social em nosso pais, continuaram a viver na pobreza, com as discriminacgdes
sofridas, ficando a margem do mercado capitalista que substituiu o regime escravista, sendo
inclusive considerados por esse mercado como um “migrante indesejavel” (MOURA, 1988,
p- 32). E, conforme anélise ainda da autora, ao lado dos indios, constituiram as classes mais

baixas da nossa sociedade.
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A imigracdo, nesse periodo, no Brasil, encontrava um campo aberto para
desenvolver-se, principalmente, por dois motivos: o fim do regime servil e a queda da
Monarquia. Os fluxos foram, praticamente, comandados pelas politicas de subsidios a
imigracdo implantada finalmente pelo Governo Republicano e pela necessidade da
economia cafeeira em expansio para o Oeste paulista. A produgdo do café em larga escala
contribuiu de forma decisiva na expansdo acelerada dos centros urbanos do Estado de Sao
Paulo, abrindo espacgo para imigrantes nao-subsidiados.

Para atender a essa necessidade, a classe rural, com o apoio do Governo, propds
o sistema de salario baseado no trabalho executado, conhecido como colonato (DIEGUES,
1964; KLEIN, 1994), no qual, a passagem transatlantica era inteiramente paga pelos
governos estadual e federal e pelo qual os fazendeiros ofereciam saldrios e pagamentos por
empreitadas as familias de imigrantes que substituiram os escravos no café, apés o fim do
regime servil em 1888 (KLEIN, 1994).

Enfim, as oportunidades econdmicas oferecidas pelo subsidio e pelo sistema de
colonato, a falta de competi¢ao de trabalhadores nativos, somados a existéncia de grandes
dreas de terras inexploradas, a crise surgida nos paises imigrantistas e a politica de
formacgdo de nagdo, foram determinantes para o crescimento das correntes imigratorias. Os
italianos foram nitidamente predominantes, mas os portugueses € espanhdis também se
destacaram (DIEGUES, 1964).

Embora o café continuasse sendo o grande elemento de atragdo do imigrante até
os anos de 1930, verifica-se jd na metade do século XIX, grandes contingentes imigratorios
que chegavam para o meio urbano atraidos pelo desenvolvimento urbano e pelo
crescimento industrial (DIEGUES, 1964). Contudo, as duas grandes guerras mundiais
(1914/1918 e 1945), a crise de depressdo internacional e nacional (1929/1930), agravada
pela crise politica com a revolug@o de 1930, em cujo bojo foram acentuados os intensos
discursos de um projeto de nacionalizacdo que se deu logo ap6s a independéncia, passaram

a ser obstaculos a imigracao.
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Mesmo diante do sucesso da politica de imigracdo subsidiada de povos
brancos- europeus e depois amarelos- asidticos, os idealizadores da Campanha Nacional
que vigorou no periodo de 1937-1945, que pretendia impor o “espirito nacional”, passaram
a ter uma preocupacdo com estes nucleos coloniais, cujos imigrantes haviam organizado
escolas, igrejas, imprensa e associagdes que contribuiram para a “preservacao da lingua e
dos costumes, bem como de sua transmissao aos seus descendentes, “originando a minorias
que foram denominados pejorativamente como “quistos étnicos”, “quistos raciais” ou
“zonas desnacionalizadas” (GERALDO, 2009, p.174). Estes imigrantes, japoneses, alemaes
e italianos passaram a ser considerados como uma ameaca a nacionalizagdo e tratados como
inimigos da patria. Assim, logo apds os primeiros anos que sucederam a 1930, foram sendo
tomadas medidas de restricdo a imigracao, com a promulgacdo das Constituicdes de 1934 e

1937. Essas restri¢des sdo apresentadas por Oliveira (2001),

A Constituicdo de 1934 estabelece um sistema de cotas de 2% sobre o
total dos respectivos estrangeiros fixados no Brasil durante os dltimos 50
anos, além de proibir sua concentracaol...].

A Constituicao de 1937 ndo muda a de 1934 no que se refere ao controle
de imigragdo: reserva ao governo federal o direito de limitar ou suspender
a entrada de novos imigrantes e proibe a formacdo de niicleos, assim
como o ensino da lingua estrangeira a menores, e a existé€ncia de jornais e
revistas em lingua estrangeira, a ndo ser com autoriza¢cdo do Ministérios
da Justica (Ibidem, p. 20).

Nesse contexto, a defesa do trabalhador nacional se intensifica com os
argumentos contra essa imigragdao que incluiam “o risco do ingresso de individuos que
representassem ameaca a seguranca nacional e também as concepcdes eugénicas e raciais
do periodo” (GERALDO, 2009, p. 173). Essa nova politica contribui para diminuir os
fluxos imigratérios e, conseqiientemente, aumentar os deslocamentos internos de
populacdes, principalmente do Nordeste para o Centro-Sul do pais. Pela imposi¢do e
opressao, essa politica pretendia retirar desses imigrantes, entre eles destaco os pomeranos,

os valores culturais que lhes imprimiam particularidades, identidades étnico-culturais.
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Ap6s a Segunda Grande Guerra Mundial, 1945, Oliveira (2001), verificou que
as correntes imigratérias continuavam procurando os centros urbanos, para trabalharem nas
industrias como operdrios, mas também havia as correntes imigratorias rurais,
principalmente, com a experiéncia de colonizacdo em Sao Paulo. Com essa experiéncia de
colonizacdo verificada, chegam ao municipio de Mogi-Mirim, imigrantes holandeses
catdlicos para fundarem a colonia de Holambra (1948). Logo em seguida, sob a
coordenag¢do da Campanha italiana de colonizacdo, sdo atraidos os italianos e fundam a

Colonia de Pedrinha (1948), ambas em Sao Paulo.

Embora essas experiéncias tivessem apresentado um rdpido crescimento em
nosso pais, o fato é que o surto urbano-industrial passou a ser o mais forte atrativo para o
imigrante em face dos mais variados focos de emprego, principalmente nos centros urbanos
de Sao Paulo e Rio de Janeiro. Assim, o pais que era essencialmente agricola, vai se
transformando, logo no inicio da virada do século, em pais industrial e urbano. Sio,
portanto, as exigéncias industriais € comerciais que passaram a indicar as novas correntes
imigratdrias necessdrias ao progresso do pais. E, para atender a essa procurada mao-de-obra
emergente, internamente hd uma verdadeira “andanca nacional”, com deslocamentos das
correntes rurais para os meios urbanos, ndo s6 do Nordeste para o Sul, sendo também
dentro de cada regido, ou especificamente, onde se torna mais significativo esse
movimento, dentro dos Estados do Sul e do Leste (DIEGUES, 1964). Em funcdo dessa
mao-de-obra interna ndo ser qualificada para atender o mercado, seria o imigrante a mao-
de-obra de que o pais necessitava, pelo menos até que apresentassem resultados as escolas
técnicas criadas pelos Orgdos da propria indistria, como € o caso do SENAI
(DIEGUES,1964). Nesse contexto, entram no pais, com maior intensidade, imigrantes na

condicdo de técnicos ou operdrios qualificados conforme ilustra o quadro abaixo.
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Quadro 03. Entrada de imigrantes para o Brasil como técnicos ou operarios qualificados no periodo
de 1946 a 1951.

Anos Agricultores Operarios Operarios nao- Comércio e
qualificados qualificados Industria
1946 569 417 101 632
1947 1.280 696 156 1.069
1948 1.519 1.117 291 1.546
1949 2.490 2.217 486 1.841
1950 3.168 3.715 571 2.690
1951 6.628 7.606 755 1.687

Fonte. DIEGUES, 1964, p. 315

Tais nimeros expressam a tendéncia imigratéria, procurando fixar-se por meio
de seus operdrios qualificados nos centros urbanos em que as necessidades industriais
exigiam mao-de-obra especializada. Em consequéncia, nasce uma classe operaria
relativamente numerosa em nosso pais e, com isso, aumentou também a classe de
atividades domésticas, configurando-se nela esposas, pessoas idosas, menores, estudantes,
etc que chegaram com esses grupos.

A partir dos anos de 1990, o Brasil passa a receber um novo tipo de imigrante,
constituido por “pessoas menos pobres, com nivel educacional mais alto, desde portugueses
que fugiram do servico militar na Africa até Angolanos fugindo da Guerra Civil”
(OLIVEIRA, 2001, p. 21). Eram em sua maioria técnicos ou donos de multinacionais que
participaram do processo de privatizacio em nosso pais. Paradoxalmente, neste mesmo
periodo, o Brasil comeca a expulsar os seus, transformando-se em um pais “Emigrantista”
(BASSANEZI, 1995).

Quantos emigraram para o Brasil neste periodo estudado? Para visualizar o
avan¢o numérico dessa imigracao estrangeira para o Brasil, aproximei-me de outros autores
(Demartini, 2006); Bassanezi (1995) que apresenta uma tabela contendo dados reunidos por
Levy (1974), por um periodo de 100 anos transcorridos entre 1872 a 1972. Esses
indicadores me permitiram verificar a entrada de um total de, pelo menos, 5.350.889

imigrantes oficialmente registrados, dos quais, 31,06% de origem portuguesa, 30,32% de
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italianos, 13,38% de espanhdis, 4,63% de japoneses, 4,18% de alemaes e, ainda 16,42% de

outras origens nao especificadas, conforme ilustra o quadro seguinte.

Quadro 04. Entrada de imigrantes para o Brasil no periodo de 1872-1972, de acordo comas

principais nacionalidades

Nac | Portugueses | Italianos | Espanhéis | Alemies | Japoneses | Outras | Total
Nac.

Perio

1872/ 55.027 45.467 3.392 14.325 - 58.126 176.337
1879

1880/ 104.690 277.124 30.066 18.901 - 17.841 448.622
1889

1890/ 219.353 690.365 164.293 17.084 - 107.232 | 1.198.327
1899

1900/ 195.586 221.394 113.232 13.848 861 77.486 622.407
1909

1910/ 318.481 138.168 181.651 25.902 27.432 123.819 | 815.453
1919

1920/ 301.915 106.835 81.931 75.801 588.284 221.881 | 846.647
1929

1930/ 102.743 22.170 12.746 27.497 99.222 68.390 332.768
1939

1940/ 45.604 15.819 4.702 6.807 2.828 38.325 114.085
1949

1950/ 241.579 91.931 94.693 16.643 33.593 104.629 | 583.587
1959

1960/ 74.129 12.414 28.397 5.659 25.092 51.896 197.587
1969

1970/ 3.073 804 949 1.050 695 9.017 15.558
1972

1872/ 1.662.180 | 1.622.491 716.052 223.517 248.007 878.642 | 5.350.889
1972

Fonte. Bassanezi (1995) Demartini (2006)

Na categoria dos alemdes eram apresentados todos aqueles “imigrantes de

lingua materna alema e de cultura alemd” (FOUQUET, 1974, p. 29), oriundos da
Alemanha, Austria ou Polonia (SEYFERTH, 1974, p. 29), ai incluidos os imigrantes

Pomeranos. Entendo que, ao colocar todos os outros grupos étnicos na categoria de

“alemaes” hd uma tendéncia em omitir, silenciar as especificidades dos demais grupos,
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verificada desde o inicio da colonizagdo, em que a supremacia ideoldgica da cultura alema

se apresenta como negadora das demais culturas.

Demartini (2006) se apropria, ainda, de dados levantados por Levy (1974) e

apresenta a distribuicdo dessas levas de imigrantes que sairam de diversas provincias e

estados brasileiros.

Quadro 05. Distribuicdo dos imigrantes nas provincias e estados nos Censos de 1872-1980

Estados 1872 1890 1900 1920 1940 1950 1970 1980
Alagoas 3.718 556 838 693 511 421 524 606
Amazonas 2.199 | 3.277 1.882 16.936 7.441 5.192 3.701 3.767
Bahia 22.397 | 26.776 9.071 10.600 8.007 8.224 9.685 9.875
Ceara 1.592 534 859 901 1.372 1.206 1.429 1.838
D.Federal - - - - - - 4.584 7.920
E.Santo 4.191 3.074 21.420 18.754 10.043 5.507 3.204 2.698
Goias 367 62 86 1.694 2.507 3.667 5.653 4.607
Maranhio 5.247 606 939 1.586 1.288 1.008 1.070 1.135
M.Grosso 1.669 958 11.167 25.321 23.207 19.753 24.937
M.Grosso 3.033
N
M.Grosso 11.379
S
M.Gerais 46.900 | 46.787 91.593 85.705 45.546 32.896 25.321 19.937
Para 6.529 | 4.039 2.201 22.083 11.074 8.215 8.866 7.294
Paraiba 843 180 345 602 671 516 592 1.066
Parana 3.627 | 5.153 39.786 62.753 66.653 76.592 80.497 42.811
Pernamb. 13.444 | 2.690 4.240 11.698 6.720 5.551 6.386 5.701
Piaui 653 19 97 326 285 258 270 310
RJ.Guana. | 184.18 | 140.49 | 246.272 | 289.960 | 267.367 | 248.849 | 283.742 | 216.266
2 2
R.G.Norte 997 152 179 327 451 453 389 801
R.G.Sul 41.725 | 34.765 | 135.099 151.025 109.470 78.138 51.079 36.813
S.Catarina | 16.974 | 6.198 29.550 31.243 27.201 19.067 10.188 7.496
S.Paulo 29.622 | 75.030 | 478.417 | 829.851 814.102 | 693.321 | 703.526 | 523.444
Sergipe 2.583 270 270 397 290 184 250 555
Acre - - - 3.506 1.236 1.144 704 551
Fer.N/Ap - - - - - 2/504 6/395 -/339
Roraima - - - - - 2.094 1.837 663
Rondoénia - - - - - 420 299 1.943
Brasil 389.459 [351.545 |1.074.671 [1.565.961 (1.405.442 [1.213.182 [1.229.134 | 912.848

Fonte Demartini (2006)
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Estes imigrantes trouxeram consigo suas vivéncias, valores, costumes,
religides, linguas e as culturas das sociedades de origem, o que acabou por alterar a
composi¢do étnica da nossa populagdo transformando-a em multiétnica e pluricultural. Esse
panorama serviu de pano de fundo para a compreensdo da imigracdo pomerana no
municipio de Santa Maria de Jetibd, contexto onde se realizou esta pesquisa, que serd

tratada a seguir.

1.2.SANTA MARIA DE JETIBA: O MUNICIPIO QUE NASCEU DAS MAOS DOS
IMIGRANTES POMERANOS

Vieram de muito longe

Esses loiros imigrantes

Trazendo a esperanca

De encontrar novo horizonte

Gente humilde e sofrida

Rostos rudes calos nas maos

Nessa luta pela vida

Cresceram amando este chdo

(Hino de Santa Maria de Jetibd.’ Letra de Geraldo
Griitzmann e Rose Maria Berendonk. Miisica de Valdir
Weber)

Considerando os movimentos de chegada dos primeiros imigrantes pomeranos,
Santa Maria de Jetibd, apresenta uma histdria tdo antiga, mas se considerarmos 0s poucos
anos de emancipacdo, sua histéria € bem recente. Santa Maria de Jetib4, cidade que nasceu
das maos de imigrantes pomeranos, € por isso apresenta caracteristicas étnicas tao
especificas e tdo visiveis em contrastes com outros municipios do Estado do Espirito Santo,

conforme apresentadas na epigrafe.

3 . . . . . PO

Apresento parte do hino que foi selecionado democraticamente por meio de um concurso publico que
ocorreu logo apds a emancipa¢do do municipio. Este concurso foi realizado de forma democritica, com
participagdo de toda comunidade santamariense. Fiz parte da equipe organizadora.
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De onde vieram esses imigrantes? Quais foram os motivos que fizeram com
que cruzassem o Atlantico em uma viagem sem volta para sua terra natal? Para responder a
essas questdes me apropriei de estudos e pesquisas de Roelke (1996); Diegues (1964);
Carvalho (1978); Alves (1998); Tressmann (1988); Guimardes (1993); Cotrim (2005);
Cunha (2007); Jacob (2007); Turbino (2007); Martinuzzo (2009), dentre outros autores que
trazem um panorama acerca da tematica.

Esses imigrantes pomeranos eram provenientes da Pomerania, provincia da
Prissia, regido que havia passado a integrar a Republica Federativa Alema, pois até
meados do século XIX, momento da chegada desses imigrantes, a Alemanha nio se

configurava como um pais.

Figura 02. Da Pomerania ao Brasil: a chegada dos imigrantes pomeranos
Fonte: arquivo da pesquisadora

Desde o inicio deste mesmo século, estavam reunidos na Confederacio

Germanica 39 estados independestes, num conjunto que integrava unidades ricas e pobres,
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industrializadas e agricolas (MARTINUZZO, 2009). A Prissia e a Austria eram duas
poténcias que, segundo Cotrim (2005), lutavam pela lideranga do grupo.

A Pomerania, provincia da Prdssia, subdividida em Pomerania Ocidental e
Oriental, possuia uma drea de, aproximadamente 38.408 km? e uma populacdo de 2.330.445
habitantes4, residentes, em sua grande maioria (1.895.230), na Pomerania Oriental de onde
vieram os imigrantes pomeranos. Localizada as margens do Mar Béltico e entre as atuais
Alemanha e Polonia, essa regido desaparece do mapa da Europa apds a II Guerra Mundial,
em 1945, com o Tratado de Potsdan (TRESSMANN,1988; CUNHA, 2007;
MARTINUZZO, 2009). A partir de entdo, a Pomerania Oriental fica sob o dominio da
Polonia e o restante da Pomerania Ocidental passa a integrar a Alemanha com a
denominacio de Mecklenburg-Vorpommern, Mecklenburg, Pomerania anterior.

Em que contexto se deu essa imigracdo? Os estudos de Cunha (2007),
apresentam algumas mudancas ocorridas na Alemanha Oriental, formada pelas provincias
prussianas de Brandemburgo, Posnénia, parte da Silésia (junto ao Rio Oder), Pomerania,
Prissia ocidental e Prussia Oriental e ainda Mecklemburgo que provocaram a imigragdo em
massa dos pomeranos. Segundo o autor, a Prissia iniciou sua transicao para o Capitalismo,
no inicio do século XIX. Entre o periodo de 1807 a 1816, foi implementada e decretada a
abolicdo definitiva da serviddo camponesa da Prussia e anulado o sistema de transmissao
por heranca da grande propriedade territorial, sob o qual, “a propriedade das terras passava
em usufruto ao primeiro filho do legatirio sem o direito de hipotecar, dividir ou alienar
integralmente ou em parte” (CUNHA, 2007, p. 98).

Para que esses camponeses pudessem obter a liberdade como proprietarios
autdbnomos era, segundo Cunha (2007, p. 98), permitido aos grandes proprietarios, por meio
desta reforma “alienar ou vender parcelas de suas terras aos camponeses que nelas viviam™.

O autor destaca ainda alguns pontos de exploragdo contidos na mesma reforma,

[...] as concessdes aos grandes proprietdrios eram tantas que a maior parte
dos camponeses perdeu a metade ou a totalidade das terras que cultivava,

* Dados do Censo de 1939, apresentados nos estudos de Roelke (1996).
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tendo que se submeter ao trabalho na propriedade senhorial ou entio fugir
para engrossar a massa dos deserdados das cidades industriais do Oeste
alemao (CUNHA, 2007, p. 98).

A essas medidas, ainda segundo este autor, aumentavam o numero de
trabalhadores rurais sem terra que, além de serem impedidos de abandonar suas regides por
ordem juridica, foram colocados a disposicdo dos grandes proprietdrios. Foi permitido,
também, a burguesia o acesso a propriedade da terra e o acesso dos elementos da nobreza a
profissdes burguesas e, ainda, tornarem livre o mercado de terras. Em conseqiiéncia a tais
medidas, “os grande proprietdrios que se modernizaram aumentaram o tamanho e a
produtividade de suas propriedades” (CUNHA, 2007, p. 100), transformando suas antigas
propriedades em modernas empresas capitalistas. A industrializacdo dava lugar a
monocultura mecanizada e, com isso, expulsava os camponeses dedicados a diversidade
agricola dentro da estrutura da agricultura familiar. Esse contexto, somado "a assinatura do
Tratado de Potsdan, provocou consequéncias desastrosas para o povo pomerano. Tiveram
suas “casas e terras saqueadas, mulheres e filhas estupradas (JACOB, 2007, p. 142) e, de

forma ainda mais dramatica, foi verificado que,

Um milhao e oitocentos mil pomeranos orientais tiveram que deixar tudo
para trds, como muitas vezes eram obrigados a sairem de uma hora para
outra de suas propriedades, muitos sé conseguiram salvar a roupa do
corpo. Em torno de 500 mil morreram no caminho para a Pomerénia
Ocidental e restantes da Alemanha. Familias inteiras eram dizimadas
(ROELKE, 1996, p. 38).

Esse contexto de guerras e de dificuldades que enfrentavam, aliado “a
propaganda oficial do Governo Imperial, “quem quiser viver mais uma vez feliz deve viajar
para o Brasil” (TURBINO, 2007, p. 72), colocou em movimento migratério um enorme
contingente populacional de pomeranos que apostavam em uma vida nova como também
buscavam sobrevivéncia em outras partes do mundo. A maioria foi para a Europa, Estados
Unidos da América e Canadd. Em menor propor¢do, vieram para o nosso pais deslocando-

se para o Estado do Espirito Santo, Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Rondonia. Em
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depoimento de Janeta Tressmann Jacob, descendente de imigrantes pomeranos, com 82
anos de idade, agricultora, membro do grupo de mulheres da Igreja Luterana, esses motivos
ficam evidenciados.

L4 tinha muita gente também, a terra ndo dava. Eles sabiam que por aqui
ndo tinha quase ninguém morando. Eles comunicaram que quem queria
terra vinha préd cd. Era quase tudo devoluto. O meu bisavd era quase um
dos primeiros que vieram pra ca (Depoimento de Janeta Jacob Tressmann,
21/05/2010).

Ao Espirito Santo, chegaram em 1859, época anterior a Unificacdo da
Alemanha, e se instalaram na recém-criada colonia de Santa Leopoldina (1844), as margens
do Rio Santa Maria da Vitdria e, com a emancipacao poh’ticas, encontram-se, atualmente,
em Santa Maria e Jetibd. Essa imigracdo, como ja vimos, fez parte do sistema de
colonizagdo baseado na pequena propriedade familiar, implementado pelo Governo
Imperial desde 1818, que pretendia instalar no pais agricultores livres, “civilizados”, em
regides nao ocupadas pela grande propriedade, sob controle do Estado (SEYFERTH, 1994).
Todas as regides de destino citadas, acompanharam o mesmo perfil, conforme evidenciado
nos estudos de Seyferth (19994), foram assentados em &reas de floresta, com demarcacao
de terras que acompanhavam os vales dos rios, com formacdo de sociedades camponesas
com a economia baseada na pequena propriedade familiar policultor (SEYFERTH, 1994).

O momento de partida para o outro lado do Atlantico aconteceu com um grupo
formado por 27 nicleos familiares, totalizando 117 passageiros, entre eles, homens,
mulheres e criancas, que ficaram hospedados na cidade de Altona, préximo ao Porto de
Hamburgo, Alemanha, enquanto aguardavam o momento de partida. A figura 03, apresenta
a situacdo das criancas enquanto esperavam por este momento, algumas dormindo nos
colos de suas maes, outras sentadas no chao ou dormindo em espagos sem as condi¢des de

acolhimento para todas.

> Desmembrado de Santa Leopoldina, foi criado o municipio de Santa Maria de Jetibd pela Lei Estadual
n.4.067, em 06 de maio de 1988 e instalado em 1° de janeiro de 1989, em decorréncia de um plebiscito
realizado em 20 de margo de 1988 que reuniu 4.966 eleitores dos Distritos de Garrafao e SEDE. Desse total,
4.404 optaram por sua emancipacao politico-administrativa.
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Figura 03. Criangas e adultos nas embarcacdes no Porto de
Hamburgo- Alemanha.
Fonte: Museu da Imigracdo Pomerana-Santa Maria

Finalmente, o dia tdo esperado de uma longa travessia oceanica dos nérdicos

aos trépicos.

Figura 04. Saida do Porto de Hamburgo- Alemanha
Fonte. Museu da Imigracdo Pomerana- Santa Maria de Jetib4-ES
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Figura 05 Saida dos imigrantes pomeranos do Figura 06 Saida dos imigrantes pomeranos do
Porto de Hamburgo-Alemanha.Fonte: Museu da Porto de Hamburgo-Alemanha. Fonte: Museu da
Imigracdo Pomerana-Santa Maria de Jetiba-ES) Imigracdo Pomerana-Santa Maria de Jetiba-ES)

No dia 27 de abril de 1859, a bordo do navio Eleonore, os imigrantes
pomeranos sairam do Porto de Hamburgo e chegaram no dia 26 de junho, ao Rio de
Janeiro, capital do Império do Brasil.

Até chegarem ao Brasil, periodo que durava em torno de sete semanas, criangas
e adultos vivenciaram imensas e trigicas dificuldades. Em fun¢do das condi¢des precdrias
dessas embarcagdes, muitos casais perderam seus filhos e filhas, mulheres deram a luz a
bordo, morreram recém-nascidos, muitos foram vitimas de doencas e outras epidemias.
Nessas mazelas, as criancas foram as primeiras a morrer, tendo seus corpos jogados em alto
mar. As criangas raramente sobreviviam "a longa travessia e em terras brasileiras poucas
foram aquelas que conseguiram chegar “a idade adulta. Essa situacdo de precariedade ficou
evidenciada no depoimento de Janeta Tressmann Jacob. Ela contou como foi a chegada dos

primeiros imigrantes pomeranos, para o nosso pais, em fins do século XIX.

Quase quatro meses eles andava de navio. Muitos fica doente em cima do
navio e morreram. Af eles tinham que enrolar o falecido no pano e jogar
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no mar. Muitas criancas morreram na viagem. A minha vové® teve tanta
sorte que conseguiu trazer meu vovd prd ¢4 com vida. Mas quase ele foi.
Uma irmd de minha vové também faleceu na viagem e eles tiveram que
jogar no mar também (Janeta Tressmann Jacob, descendente de
imigrantes pomeranos, em 20/05/2009)

No Rio de Janeiro, esses imigrantes embarcaram em um outro navio, o Sao
Matheus, e chegaram até Vitdria, capital do Espirito Santo, dois dias depois. Logo a sua
chegada, ficaram na hospedaria Pedra D’agua, hoje penitencidria, situada na baia de

Vitoria.

Figura 07. Hospedaria Pedra D’4gua
Fonte: Museu da Imigragdo Poemrana-Santa Maria de
Jetiba-ES

Em seguida, foram transportados em canoas pelo rio Santa Maria da Vitoria, até
o Porto de Cachoeiro de Santa Leopoldina, ponto final da navegacdo, onde ficavam

alojados em barracos desprovidos de higiene e de minimo conforto.

6 Vovd, vovo- os descendentes ndo utilizam o termo avd e avo.
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Figura 08. Porto de Cachoeiro de Santa
Leopoldina. Fonte. Museu da Imigracao Pomerana-
Santa Maria de Jetiba-ES

Para chegarem ao Vale superior, onde ficariam estabelecidos, os imigrantes
pomeranos tiveram que seguir viagem por mais de duas horas, em patamares a uns 500
metros de altitude, em terra fria. Os homens iam a pé abrindo picadas nas matas e as
mulheres e criangas iam montadas nos lombos de burro. Estes pioneiros imigrantes
ocuparam lotes agricolas em dreas que hoje pertencem a Santa Maria de Jetib4, Santa
Leopoldina e Domingos Martins. A dureza desses primeiros anos de colonizagdo ficou
marcada na memoria de vérias familias descendentes de imigrantes pomeranos, sujeitos
dessa pesquisa, ao recordarem suas infancias. Recordar a infancia, como bem destaca Silva
(2000, p.2), “ndo ¢ um simples exercicio de ir e vir na memoria, para trazer a tona a historia
estatica dos lamentos, dos momentos, dos acontecimentos, dos personagens, dos lugares,
dos tempos, dos afetos, das agrurias ou das alegrias da infancia”. Pelo contrario, recordar
significa “ volver a pasar por El corazon” (GALEANO, apud SILVA, 2000, p. 2) Com esse

entendimento, trago o depoimento de Janeta Tressmann Jacob que, olhando para as
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fotografias de familia, traz a tona, memorias de uma histéria que lhe foi contada pelos seus

ancestrais e também vivida por ela. Assim relatava.

Eu sou Janeta Tressmann Jacob, filha do finado Frederico Tressmann e
meu avd Augusto Carlos Tressmann, que veio com sete dias de vida da
Alemanha, 14 da Pomerania. O meu pai foi registrado 14 em Pomerland
com 7 dias e veio com sua mae no navio. Af o vovd Augusto Tressmann,
saiu 14 do navio e foi para Santa Leopoldina. De 14 se dividiram 14 para
Jequitiba no meio do mato, no meio das oncas, dos macacos, das cobras,
muito trem...ndo tinha ferramentas para trabalhar. O que eles trouxeram
de 14? Um pouquinho de roupa de 14, o catecismo menor e o hindrio da
igreja. Isso era tudo, os documentos deles. La eles construiram um barraco
com folha de coco, de palmito, cortaram com facdo, amarraram tudo com
cipd, cataram lenha seca para fazer fogo em volta do barraco para a onga
nao comer eles. Tinha muito trem ruim 1. Ai o Governo deu uma
ajudazinha prd ninguém morrer de fome. Af veio as doencas por causa do
clima daqui. Muita gente morreu, ndo agiientaram viver, porque ndo tinha
médico. Naquela época sé os pastores que era médicos que tava aqui. Af
eles construiram, plantaram um pouco de aipim, tayoba, milho,
devagarzinho, mas custaram para cortar uma arvore grande com facao.
Nao tinha ferramenta para fazer derrubada. Devagarzinho,
devagarzinho...Depois chegou a vov6 Maria Kruger, ela chegou trés anos
mais tarde, também da Alemanha e foi para Jequitibd e comecaram a
construir a vida deles 14. E ai, de repente eles se juntaram, comecaram a
namorar e trabalhar. Era todo mundo muito pobre oh! pobre, pobre. Ai
meu pai mudou 14 Serra do Gelo, comprou nao sei quantos alqueires de
terra 14 para os dois irmaos mais velhos, Germano é o mais velho do que o
meu pai. Af eles moraram 14, trabalharam, trabalharam...af ji era mais
facil para trabalhar né. Af vieram as doencas, febre amarela e muita gente
morreu, 0s macacos morreram quase tudo no mato. Af quando plantaram
milho, tayoba, eles precisaram cuidar da plantacdo dia e noite, igual a
cachorro porque os macacos, porco do mato, eles comiam tudo, tudo, era
dificil aquela vida. Depois eles comegaram a fazer o forno, socaram o
milho prd fazer pdo de milho s6 com &4gua e sal. Viveram, viveram.
Criaram um pouco de galinha, fizeram um chiqueiro, senfo, uma
granjazinha para o gato de mato, cachorro de mato, ndao comer tudo. Mas
toda noite deviam juntar lenha e colocar fogo em volta para as oncas nao
comer tudo. Se eles chegavam, tinha cachorro brabo e af iam de pau em
cima. O que eles achavam eles matavam para comer. Comiam aqueles
animais cozidos. Muitas vezes, era sé queimar, limpar, queimar, raspar,
assar e comer sem sal. Quando encontraram um porco para matar eles se
dividiam para comer, porque nio tinha nada, nada, geladeira, sal para
salgar a carne. Assim eles viveram Quando alguém estava com febre, eles
se curavam com chd de pau pereira, camomila, até da Alemanha eles
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mandava chas para eles se curar. Era muito dificil a vida deles (Janeta
Tressmann Jacob, 2009).

Figura 09 Vovd e vové de Janeta Tressmann
Fonte. Arquivos da pesquisadora

Figura 10 Pai e mae de Janeta Tressmann Figura 11 Janeta Tressmann Jacob
Jacob. Fonte Arquivo da pesquisadora 41 Fonte Arquivo da pesquisadora



Foi possivel ainda, escrever essa histéria que estava guardada na memoria de

outro depoente, descendente de imigrantes pomeranos. Ele nos falava de uma histéria

vivida por seus antepassados em fins do século XIX, logo 4 sua chegada no Brasil.

O tempo que eles tiveram no mar. E quando morria uma pessoa eles
tinham que jogar no mar. E quando o corpo comecava ficar em
decomposicao tinham uns peixes que comia, tombavam os barcos que eles
vinham. Quando eles chegaram né, prd comecar a trabalhar tiveram uma
dificuldade muito grande, tiveram uma regido s6 de mato. Af um pessoal
foi pra 1a outros pra cd. Uns foram 14 prd Ronddnia. Eu mesmo tenho
parentes 14 em Rondonia, que eles foram prd 14, uns vieram prd Santa
Maria, outros foram pro Norte. Chegaram no Brasil e ai dividiram o
pessoal todo. Af eles foram dividido. Foi muito dificil. Meu avd sempre
fala que foi muito dificil pré eles e sofreram muito (Depoimento de um
pai pomerano, Sdo Sebastido, 2009).

Estudos’ revelam que até o ano de 1873, data final dessa imigracdo®, mais de

dois mil pomeranos ja haviam se instalado nesta terra montanhosa. Nessas travessias essas

familias em maior ou menor quantidade, trouxeram seus filhos e filhas, muitos dos quais

. L . . 9 .. ~ .
eram ainda recém-nascidos. Na lista” dos nomes dos imigrantes germanicos entrados no

Estado do Espirito Santo durante o século XIX, encontramos um total de 1450 criangas

provenientes das diversas partes da Alemanha, dentre as quais destacamos um total de 1038

com idade de 0 a 12 anos, vindas da Pomerania acompanhadas pelas suas familias,

conforme apresenta o quadro.

" Ver estudos de Roelke (1996); Tressmann (1988); Jacob (2007)
¥ A data final dessa imigragdo pode ser explicada pelo decreto bismarchiano, conforme ja apresentado no

estudo.

? Lista organizada por Cilmar Franceschetto, no site WWW.ape.es.gov.br
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Quadro 06. Total de criangas provenientes das diversas partes da Alemanha

Lugar de | Total | Meninos | Meninas Até 6 | Entre 7 a 12 | Lugar de destino
origem anos anos
Pomerania 1038 522 516 617 421 Santa Leopoldina,
atualmente, Santa Maria de
Jetiba
Baviera 1 1 1 2 - Baixo Guandu
1 1 - 1 - Santa Isabel
(Domingos Martins)
6 6 - 1 5 Santa Leopoldina
1 - 1 1 1 Rio Doce (Colatina)
Saxonia 49 21 28 26 23 Santa Leopoldina
4 2 2 4 - Santa Cruz — Aracruz
17 9 8 8 9 Santa Isabel (Domingos
Martins)
Bohemia 5 4 1 4 1 Santa Leopoldina
Schleswig 10 6 4 7 3 Santa Leopoldina
Turingia 1 1 - 1 - Santa Isabel (Domingos
Martins)
Renania 34 15 19 17 17 Santa Leopoldina
60 30 30 28 32 Santa Isabel (Domingos
Martins)
2 2 - - 2 Porto de Itapemirim
Nordrhein 2 1 1 2 - Santa Leopoldina
Mecklemburg 2 2 - 1 1 Santa Leopoldina
Oldemburgo 1 1 - 1 - Santa Leopoldina
Hesse 47 27 20 28 19 Santa Isabel (Domingos
Martins)
28 20 8 12 16 Santa Leopoldina
Brandemburg 60 34 26 37 23 Santa Leopoldina
2 - 2 - 2 Santa Isabel (Domingos
Martins)
Westphalia 29 23 6 18 11 Santa Leopoldina
5 4 1 3 2 Baixo Guandu
Baden 9 4 5 4 5 Santa Isabel (Domingos
Martins)
Silésia 4 2 2 3 1 Santa Leopoldina
Nassau 8 5 3 4 4 Santa Leopoldina
14 7 7 8 6 Santa Isabel (Domingos
Martins)
Prussia 8 5 3 1 7 Santa Leopoldina
1 1 - - 1 Anchieta
TOTAL 1450 756 694 839 611 -

Fonte. Levantamento feito pela pesquisadora com base nos dados da lista organizada por Cilmar
Franceschetto, no site www.ape.es.gov.br
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Santa Maria de Jetibd-ES, € hoje o maior pélo de concentracdo de imigrantes
pomeranos no Brasil. Em menor propor¢do, essa imigracdo marca presenga nos
municipios' do Estado do Espirito Santo-ES/Brasil: Domingos Martins, Itarana, Santa
Leopoldina, Santa Teresa, Sao Gabriel da Palha, Colatina, Vila Valério, Marechal Floriano,
Itaguacu, Vila Pavao, Afonso Cldudio, Laranja da Terra, Baixo Guandu, Pancas, Brejetuba,
Aguia Branca, Vitdria, Vila Velha, Serra. No Rio Grande do Sul, os pomeranos estdo
localizados nas regides de Nova Petrépolis, Sdo Lourenco do Sul, Pelotas, Santa Cruz do
Sul. Em Santa Catarina, em Pomerode, e em Rondonia, nas regides de Pimenta Buenos,

Espigdo D’Oeste, Cacoal, conforme mapa abaixo.
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Figura 12. Mapa-Mundi com a localiza¢io dos lugares de destino dos
imigrantes pomeranos. Fonte. Arquivo da pesquisadora

% Ver estudo de Martinuzzo (2009); Tressmann (1988)
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E um povo simples que apresenta tracos rudes tipicos do trabalho do homem do
campo, com algumas peculiaridades distintas dos demais como, olhos claros, pele branca

cabelos loiros, uso de roupas simples e lencos, no caso das mulheres e chapéus, no caso dos

homens, para protecdo do sol.

Figura 13 Mulheres pomeranas- Figura 14 Descendentes de imigrantes
Fonte arquivo da pesquisadora pomeranos.- Festa Pomerana (2009)
Fonte arquivo da pesquisadora

Figura 15 Criancas pomeranas- CMEI Sao Sebastido,
2009. Fonte: arquivo da pesquisadora
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Embora tendo encontrado dificuldades nos primeiros anos de colonizagdao, em
um meio cultural bem adverso ao seu, as doencas tropicais, a mata virgem, o enfrentamento
a animais selvagens, a falta de assisténcia médica, a inexisténcia de estradas e vias de
comunica¢do, recebendo infimo apoio da pétria e quase abandonados pelo governo
brasileiro, numa viagem sem volta ao pais de origem, esses imigrantes foram os grandes
responsaveis pelo rdpido crescimento e desenvolvimento da regido em vdrios aspectos.

No cendrio politico, Santa Maria de Jetiba emancipa-se de Santa Leopoldina,
municipio mae, em 06 de maio de 1988. Criado o Municipio, os descendentes de imigrantes
pomeranos foram convidados a exercer fungdes publicas. Prefeito e vice-prefeito sdo
portadores de sobrenomes'' que lhes identificam a procedéncia pomerana: Potratz, Reblin.
Também vamos encontrar na lista dos primeiros vereadores essa procedéncia: Roepke,
Agner, Marquardt, Gums, Plaster, Schmidt, Berger, Boening, Pagung, Velten, Lauvers e
Stange.

No campo econdmico, Santa Maria de Jetiba €, hoje, um dos maiores expoentes
na agricultura do estado do Espirito Santo, destacando-se pela producdo de ovos, com mais
de 200 produtores, o que leva o municipio ao segundo maior nessa produgdo, no pais,
perdendo apenas para Bastos, no Estado de Sao Paulo. Gragas ao trabalho dedicado e
ambientalmente responsdvel desses imigrantes pomeranos, a agricultura organica é um dos
setores que vem crescendo no municipio e contribuindo, consideravelmente, para o Estado
do Espirito Santo ser consagrado como o maior produtor de alimentos organicos do Brasil.
Destaca-se ainda, pela producdo organica de hortifrutigranjeiros, pioneira no Espirito
Santo. “A diversificagdo agricola e a criagdo de animais de pequeno porte sdo importantes
na organiza¢do da economia familiar e da vida social” (JACOB, 2007, p.148) desses

imigrantes. Outro ponto importante a considerar € a estrutura agraria do Estado do Espirito

"' Ver relagio de sobrenomes de familias que imigraram para o Brasil nos estudos de Cilmar Francescheto, do
Arquivo Publico Estadual, publicada por Martinuzzo (2009).
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Santo cuja caracteristica principal, a agricultura familiar, deu-se por influéncia do povo
pomerano que conseguiu quebrar a tradicdo das grandes propriedades e dos latifiindios.
Também tem sua participacdo relevante na producdo cafeeira e na fruticultura. E,
atualmente, o maior produtor de gengibre no Brasil, contribuindo para que o Espirito Santo
tenha se tornado o primeiro produtor e maior exportador de raizes no Brasil.

Quanto a rede escolar, existe no centro da cidade, uma Escola Estadual do
Ensino Fundamental e Médio, que atualmente possui um total de 1300 alunos e préximo a
esta escola encontra-se um Centro Municipal de Educacdo Infantil com aproximadamente
300 criancas com idade de 3 a 5 anos e 11 meses. Dados do INEP/MEC-2010, apresentam
um total de 65 escolas e 8.099 alunos e alunas matriculados nas redes estadual e municipal,
nas modalidades, educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e técnico
profissionalizante. Desse total, somente 1.136 freqlientam a educac¢do infantil oferecida
pela rede publica municipal.

O turismo € também uma importante fonte de renda para a populagdo local e
vem crescendo a cada ano. E constituido, principalmente, em funcio das tradi¢des culturais.
Os visitantes procuram a cidade para apreciar as belezas naturais, o clima frio da regido, as
comidas tipicas, o artesanato, os grupos de dancas folcldricas, os corais, as caracteristicas
arquitetonicas das casas, as festas tipicas da cidade, a lingua e as formas de viver
caracteristicas desse povo.

A musica € ainda uma das dimensdes que continua tendo um papel
preponderante na vida desses imigrantes. Sempre foi a sua principal forma de lazer, o que
pode ser evidenciado pela existéncia de 23 grupos de trombonistas com, aproximadamente,
800 componente; 23 grupos de dangas folcléricas e 100 tocadores de concertinas,
distribuidos em cada canto do municipio, conforme informagdes obtidas na Secretaria

Municipal de Cultura.
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Figura 16. Primeiro Grupo de Trombonistas
de Santa Maria de Jetiba-ES
Fonte. Museu de Imigracdo Pomerana

A abertura do Museu de Imigracdo Pomerana, a comemoracdo da Emancipacao
Politica do municipio no dia 06 de maio, que tem como objetivo valorizar e reafirmar a
cultura deste grupo, foram formas também encontradas pelas politicas publicas municipais
para preservar, divulgar e valorizar as maneiras de viver dos imigrantes pomeranos.

O Museu de Imigracdo Pomerana, instalado em uma casa tipica pomerana que
durante muitos anos serviu como a Estagdo de Fruticultura, foi inaugurado em 20 de julho
de 1991. Apresenta a histéria da chegada dos imigrantes por meio de painéis, objetos,
documentos, fotografias. E a festa de Emancipacdo Politica do municipio, acontece
anualmente, durante trés ou quatro dias, normalmente no més de maio, com desfiles,
dancgas, encena¢do do casamento pomerano, exposicao e venda de artesanatos das mulheres
pomeranas, comidas e bebidas tipicas, concurso para eleger a beleza pomerana entre as
criangas, jovens e, as mulheres da 3* idade. A festa € organizada pela Secretaria Municipal

de Cultura, envolve as criancas das creches, pré-escolas e das outras escolas localizadas no
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Municipio e toda a populagdo que se mobiliza decorando vitrines, fachadas das casas e até

participando da festa trajados com roupas tipicas desses imigrantes.

Figura 17. Mie e filho envolvidos na encenagdo do
casamento pomerano. Fonte. arquivos da pesquisadora

Uma outra grande festa também € organizada por esta Secretaria em
comemoracdo ao dia do colono, 25 de julho. Estas festas reinem ndo s6 a populacdo
santamariense mas também as populacdes dos municipios vizinhos e dos demais
municipios do Estado e até do pais.

ApOs apresentar essa histdria da imigracao para o Municipio de Santa Maria de
Jetibd, senti necessidade de situd-lo geograficamente para aqueles e aquelas que ainda ndo o
conhecem. Santa Maria de Jetib4, é uma pequena cidade localizada na regido centro-serrana
do Estado do Espirito Santo, considerado um dos menores estados brasileiros, ndo sé
quanto a populacdo, mas também quanto a superficie (WAGEMANN,1949), apresentando

uma area de 46.184 Km2.
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O Espirito Santo esté situado na regido Sudeste do Brasil, e faz limite com os
estados da Bahia (norte), Minas Gerais (oeste) € Rio de Janeiro (sul), e com o Oceano
Atlantico (leste). Vitoria, a capital do Estado, fica a 412 quildmetros do Rio de Janeiro, 382
km de Belo Horizonte, 742 km de Sdo Paulo e 947 km de Brasilia. Sua populagdo € de
3.464.285 habitantes (Censo 2006 do IBGE), distribuidos em 78 municipios. A maior
concentracdo populacional, mais de 50%, fica na Grande Vitéria, composta pelos
municipios de Vitéria, Vila Velha, Viana, Cariacica, Serra, sendo que ainda integram a

Regido Metropolitana as cidades de Funddo e Guarapari.
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Figura 18. Mapa do Estado do Espirito Santo-Brasil
Fonte. www.es.gov.br/site/images/espirito_santo/mapas
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Santa Maria de Jetiba- ES, € um municipio montanhoso, com clima temperado,
altitude que varia entre 720 metros (sede) e 1.450 metros (Pico de Garrafido), tem como
municipios limitrofes, Itarana/Santa Teresa (Norte), Domingos Martins (Sul), Santa

Leopoldina (Leste) e Afonso Cldudio (Oeste)

Figura 19. Mapa do Municipio de Santa Maria de Jetiba- ES.
Fonte. Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetiba-ES

De acordo com dados disponiveis na Prefeitura, o municipio de Santa Maria de
Jetiba-ES, possui uma extensdo territorial de 734 km?, com altitude que varia de 300 a
1.450 metros do mar, € considerado o mais alto municipio do Estado. A Pedra de Garrafao
¢ seu ponto mais alto com 1.450 metros de altitude, seguida pela Sede com uma altitude
intermedidria de 879 metros. Tem como ponto mais baixo a divisa do municipio de Santa
Leopoldina, com 300 metros. E considerado o municipio mais frio do Estado do Espirito

Santo, com temperatura média anual de 20°C.
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Figura 20. Pedra de Garrafdo- Santa Maria de Jetiba-ES
Fonte: Prefeitura Municipal de Santa Maria de Jetib4-ES

Para chegar ao municipio, partindo de Vitdria, capital do Estado, a distancia é
de 80 km por estrada asfaltada. Segue pela Rodovia Estadual (ES-355), Dr. Afonso Schuab

que liga os municipios de Cariacica e Santa Leopoldina que preserva a memoria da

imigracdo européia, em  seus
antigos casardes. Subindo a serra,

num percurso de aproximadamente

33 km, chega-se ao centro de Santa
Maria de Jetiba. Logo na divisa foi
colocada pela municipalidade uma
placa que anuncia para os visitantes
que ele estd chegando em uma das
regides que apresenta
caracteristicas peculiares da

imigracdo  pomerana, que se

diferencia de outras regides do

Estado Figura 21. Placa na divisa do Municipio de Santa
Maria de Jetiba-ES
Fonte. arquivo da pesquisadora
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Também neste percurso, poderd ser apreciado o frio das montanhas, o
reservatorio da Usina hidrelétrica do Rio Bonito, formada por uma extensao de 22km de

dgua, cercada de reservas florestais e da mata Atlantica e casas tipicas pomeranas que

marcam o inicio da colonizagao.

Figura 22. Usina hidrelétrica do Rio Figura 23. Vista da Usina Rio Bonito-
Bonito- Santa Maaria de Jetiba-ES Santa Maria de Jetiba-ES. Fonte
Fonte. arquivo da pesquisadora arquivo da pesquisadora

Figura 24. Casa tipica pomerana- Santa
Maria de Jetiba-ES
Fonte. arquivo da pesquisadora



Pode-se ainda chegar ao municipio, partindo de Vitdria, seguindo pela Rodovia
Federal (BR 101 Norte) que d4 acesso ao municipio de Funddo, onde se toma a Rodovia
Estadual (ES-261), Josel Espindula Agostini até o Municipio de Santa Teresa. Deste
municipio até o centro da cidade de Santa Maria, sdo mais 27 km de paisagens naturais. O

percurso total deste trajeto é de 107 km.
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Figura 25. Mapa das Rodovias de acesso ao Municipio de
Santa Maria de Jetiba-ES
Fonte. Guia Telefonico 2009/2010- Santa Maria de Jetiba

Chegando em Santa Maria, tem-se a sensacdo de estar em uma pequena cidade

européia, verificada na arquitetura das casas, nas conversas informais com uso da lingua

pomerana, no atendimento aos bancos, comércio em geral e no bidtipo peculiar deste povo
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Figura 26. Centro da Cidade de Santa Maria
de Jetiba-ES. Fonte. arquivo da pesquisadora

A ancestralidade histérica aparece, também, em outros elementos reveladores
da origem desse grupo étnico, como por exemplo, na denominac¢do das ruas do centro da
cidade, “Floréncio Augusto Berger”, “Hermann Miertschinck”, “Frederico Grulke”,
“Augusto Jacob”, das pragas, “Floriano Berger”, na identificacdo do comércio em geral
Restaurante MAGESKI, Hotel POMMERHAUS, Casa POMMERN, POMER net, HELL
auto pecas, KUSTER oficina e auto-pecas, Papelaria NITZ, Centro POMERANO de
Reabilitacdo, HOLZ veiculos, Fisio POMMERN, Centro automotivo POMERANO,
TRESSMANN Supermecado, GUMZ auto elétrica, dentre outros.

E um municipio pequeno que nio pode ser traduzido como grande centro
urbano, apresenta uma ‘“aparéncia pacata, ordeira e charmosa em meio as montanhas
capixabas” (BELING, 2007, p. 44), com um pouco uma populagdo de 34.176 habitantes,
predominantemente, formada por descendentes de imigrantes pomeranos, majoritariamente
luteranos, que vivem ainda hoje, apds mais de 150 anos de permanéncia em nosso
municipio em torno dos valores culturais de uma patria que apesar de ndo existir mais,

geograficamente falando, permanece presente na memdoria e na vida desses descendentes.
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Nos tdltimos anos, o Municipio vem crescendo de forma bem acentuada com as
migragdes de familias advindas de diferentes regides do Estado, o que tem provocado a
ocupacdo desordenada dos espacos urbanos. Portanto, essa movimentagdo de pessoas nao
estd centrada, exclusivamente na imigracdo internacional, pois internamente, ha também
uma verdadeira andanga nacional, com pessoas que se deslocam dos “campos para as
cidades, das cidades para os campos, dos campos para os campos, das fronteiras para o
centro, do centro para as fronteiras, do Nordeste para o Sudeste, do Sul para o Centro-Oeste
e para o Norte, do Centro Oeste e do Norte para o Sul (BANETTI, VAINER, 1988, p. 8),
em busca de novas condi¢des de vida, fora de sua terra natal. E, é sobre esse vaivém de

pessoas em nosso pais que incidird o meu olhar neste momento.

1.3. O VAIVEM DE PESSOAS DE UM LUGAR PARA O OUTRO: AS MIGRACOES
INTERNAS

Os primeiros brasileiros a vivenciarem os deslocamentos internos foram os
indios que retirados de suas terras foram levados a for¢a para outros espacos,
principalmente, para trabalharem na agricultura. Aqueles que fugiam para o interior foram
escravizados para plantar na terra que hd pouco tempo era sua. E assim, outros
deslocamentos foram se dando em nosso pais.

Os estudos de Sales, Baeninger (2000) e de Turnés (2008), apresentam algumas
caracteristicas desses deslocamentos internos que ocorreram nas ultimas décadas do século
XX. Na década de 1950, conforme analisam os autores, as migracdes internas foram
fortemente marcadas pelas saidas das populacdes do campo para as cidades em busca de
melhores condi¢des de vida. Os nordestinos foram os que mais andaram nesse periodo, em

busca da lavoura de café do Sudeste e, em seguida, mais pessoas se deslocaram,

principalmente para os Estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro.
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A partir da segunda metade dos anos 1960, com o inicio do processo de
industrializacdo do campo, que resultou na “subordinacdo da agricultura a industria,
tecnificagdo e modernizagao agricola” (SALES, BAENING, 2000, p.3 6), e com o processo
de esgotamento das antigas dreas de fronteiras que resultou no crescimento da saida da
populagdo do meio rural, o processo de urbanizacdo no pais foi intensificado. A origem da
migracdo nessa fase, ndo foi marcada pela saida dos migrantes rurais do Nordeste e sim da
regido Sudeste. De acordo com Sales, Baeninger (2000), quando a média nacional apontava
45% de sua populacdo morando em dreas urbanas, somente a Regido Sudeste, registrava
populacdo urbana superior a 50%, enquanto que no Nordeste, essa participa¢do chegava a
apenas 34%.

Nos anos de 1970, os grandes deslocamentos populacionais se deram na Regido
Sul. Os estudos de Turnés (2008), sinalizam que € dai que vem nada menos que 29% de
todos os migrantes rurais do pais. Com essas saidas, conforme o autor, em 10 anos a
redugdo populacional nessa regido chegou a 2 milhdes de migrantes. As principais razoes
desses deslocamentos foram: os subsidios, os incentivos econdmicos e o aparato
institucional mobilizados para estimular a adocdo de técnicas produtivas e culturas que
poupavam mao-de-obra e, ainda as possibilidades de expansdo da fronteira agricola do
proprio Sul eram pequenas € a regido Norte comecava a representar para muitos
agricultores e agricultoras do Parand e Santa Catarina o mesmo que o Oeste destes estados
representou, anteriormente, para os migrantes vindos do Rio Grande do Sul (TURNES,
2008).

Nos anos 1980, o padrdo que imperou na expansao da fronteira agricola em
direcdo ao Centro-Oeste, respondeu em grande parte pelo esvaziamento demogréfico rural
neste periodo. Conforme Turnés (2008), a soja no cerrado que foi estimulada nao s6 por um
poderoso e eficiente aparato de pesquisa agricola, mas pelo oferecimento de garantias de
precos em que pesados subsidios publicos estavam embutidos, se junta a tradi¢do pecudria

para construir um meio rural cujas atividades econdmicas demandam pouca mao-de-obra.
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E, na década de 1990, a migra¢do volta a ser um fendmeno nordestino. Segundo
ainda este autor, entre 1990 e 1995, de todos os migrantes rurais do pais, 54,6% sairam do
Nordeste, o que representou 31,1% da populacdo que vivia na zona rural da regido no inicio
da década. Houve uma redu¢do da populacgdo rural em 1,2 milhdes de pessoas nesses cinco
anos como resultado da migragdo para dreas urbanas e da queda da fecundidade.

Que significado tem esses deslocamentos para essas pessoas que viviam e
ainda vivem com essa andanga nacional? Para Martins (1988), migrar, temporariamente, €

mais que sair de um lugar para outro, € mais do que ir e vir, é

[...] viver, em espacos geogréficos diferentes, temporalidades dilaceradas
pelas contradicdes sociais. Ser migrante temporario € viver tais
contradi¢des como duplicidade; é ser duas pessoas ao mesmo tempo, cada
uma constituida por especificas relacdes sociais, historicamente
definidas;é viver como presente e sonhar como ausente. E ser e ndo ser ao
mesmo tempo; sair quando estd chegando, voltar quando estd indo. E
necessitar quando estd saciado. E estar em dois lugares a0 mesmo tempo,
e ndo estar em nenhum. E, até mesmo, partir sempre e nio chegar nunca
(MARTINS, 1988, p.45).

Nessa perspectiva, que conseqiiéncias esses deslocamentos causam aquelas
pessoas que convivem com esses movimentos migratdrios, principalmente as criangas?
Segundo ainda Martins (1988), essas migracdes temporarias provocam o desenraizamento

das familias, pois

[...] rompe lacos familiares, expressa a miséria e a responsabilidade da
sobrevivéncia econdmica no pequeno lote agricola, préprio ou arrendado,
denuncia a exploracdo que inviabiliza a vida sedentdria e lhe impde a vida
ndmade que desmoraliza, empobrece sua vida social (MARTINS, 1988, p.
6).
As migragdes tempordrias deixam marcas permanentes nas pessoas
(MARTINS,1988), pois “o retorno periodico ao ponto de partida ndo reconstitui a
identidade regional nem as relagdes sociais originais do trabalhador” (MARTINS, 1988, p.

7). Ou seja, ao retornar 0 migrante ja ndo encontra a mesma situacao que deixara.
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Enfim, colocadas as questdes gerais que deixam evidentes que o nosso pais é
marcado por uma histéria de migragdes, caracterizado pela tradicdo de receber imigrantes
de todas as partes do mundo e pelos deslocamentos internos de pessoas que se deslocam de
regides consideradas de menos condicdes de sustentabilidade a outras de maior projecdo
econdmica, e também por movimentos de expulsdo dos nacionais para os paises centrais
tais como América do Norte e Europa, nossa reflexao nesse momento, terd como foco a

presenca e participagdo das criangas nesses movimentos migratorios.

1.4. CRIANCAS MIGRANTES: NOVOS SUJEITOS NAS PESQUISAS EM
EDUCACAO

Neste texto de cunho bibliografico levanto e analiso estudos e pesquisas que
tratam dessa temadtica tendo em vista os impactos que tais fendmenos tém causado as
criancas. Apresento dados que comprovam as condi¢des enfrentadas por meninos e
meninas nos navios e identifico estudos que se dedicaram a ouvir as vozes das criangas
envolvidas nesses movimentos.

A analise feita por Demartini (2006) no artigo “Infancia e imigragdo: questdes
para a pesquisa”, que trouxe a infancia para os estudos migratdrios, destacou que, embora
essa temadtica tenha sido pouco evidenciada na producdo académica, era comum a presenca
de criancas nesses movimentos migratorios. Recorre aos dados apresentados por Scott
(2001) dos fluxos imigratérios de meados do século XIX, reunidos no periodo de 1908-
1936, para mostrar que os diferentes grupos de imigrantes, em maior ou menor quantidade,
trouxeram milhares de criangas para o pais. Esses dados foram reunidos em trés categorias:

criangas até sete anos; entre sete a doze anos e maiores de 12 anos.
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Quadro 07. Total de entradas dos Imigrantes Estrangeiros pelo Porto de Santos por grupos etarios,
reunidos no periodo de 1908-1936.

Nacionalidade Total Até 7 Entre 7 a 12 Mais de 12 % >12
anos anos anos anos
Portugueses 275.257 32.600 19.342 223.315 81.1
Espanhois 209.282 41.487 24.451 143.344 68.5
Italianos 202.749 27.592 16.673 158.484 78.2
Japoneses 176.775 34.202 18.860 123.713 70.0
Alemies ' 43.989 4.265 2.890 36.834 83.7
Turcos 26.321 2.308 2.034 21.979 83.5
Romenos 23.756 4,703 2.601 16.452 69.3
Iugoslavos 21.209 4.377 2.090 14.742 69.5
Lituanos 20918 3.140 1.595 16.183 77.4
Sirios 17.275 1.930 1.177 14.168 82.0
Poloneses 15.220 1.984 1.155 12.081 79.4
Austriacos 15.041 1.999 1.206 11.836 78.7
Outros 47.664 5.331 3.056 39.277 82.4
Total 1.221.282 | 178.603 103.690 938.989 76.9
Fonte: Vasconcelos (1937), apud Scott (2001), apud Demartini (2006, p. 122)
Demartini (2006)

Kohlrausch (2006), ao trazer a crianca como foco de andlise nos movimentos
imigratérios dos alemaes para o Brasil, no século XIX, revela que, por causa das precérias
condi¢des das embarcacdes, poucas eram as criangas que sobreviveram, inimeros foram os
casos das pestes, doencas e fome. Apresenta, com base em cOpias de registros do Nucleo de
Estudos Teuto Brasileiros do Programa de Pés- graduagdo da Unisinos, mortes de recém-
nascidos a bordo que tiveram seus corpos jogados em alto mar.

Ramos (2007) traz as criancas nas embarcacOes lusitanas do século XVI.
Segundo este autor, as criancas foram utilizadas pelos portugueses para suprirem a mao-de-
obra adulta livre nessas embarcacdes e vinham em condi¢des as mais diferenciadas. As
criancas que embarcavam na condi¢do de “grumetes”, eram recrutadas entre as carentes e

as judias com idades que variavam entre 8 a 14 anos. As carentes eram recrutadas pela

12 . . . ~ ~ e . .
Na categoria de criancas de origem alema estdo incluidas as pomeranas, austriacas, polonesas, etc.
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Coroa Portuguesa entre as familias pobres das regides urbanas, que se encontravam na
condi¢cdo de o6rfas e pedintes e sua imigracdo, conforme Ramos (2007), ndo representava
perda afetiva para suas familias, que ndo alimentavam nenhum sentimento em relacdo a
elas, principalmente pelos altos indices de mortalidade infantil. As judias eram raptadas e
arrancadas a forca e jogadas "a revelia de seus pais € mies nos navios. Ao contrdrio das
criancas carentes, essa imigra¢do forcada das criancas judias, representava uma grande
perda afetiva para suas familias, principalmente, porque possuiam condi¢des econdmicas
para manterem a sua sobrevivéncia, ndo necessitando de explorar a mao-de-obra de seus
filhos e filhas. Ainda segundo o autor, essas criancas eram as que tinham as piores
condig¢des de vida, uma vez que eram entregues a um cotidiano dificil e cheio de privacdes,
sendo for¢adas nas embarcacdes a abandonarem muito rapidamente o universo infantil para
enfrentarem o mundo adulto. Eram alojadas a céu aberto no convés, ficando expostas ao sol
e a chuva e vindo a falecerem, com outros tripulantes mais debilitados, vitimas de
pneumonia e queimaduras do sol. E, além disso, algumas ainda eram estupradas por
marinheiros adultos, castigadas com chibatadas e encarregadas dos trabalhos, os mais
pesados, perigosos e arriscados (RAMOS, 2007).

As criancas que embarcavam na condi¢do de pajens da nobreza, eram segundo
Ramos (2007), aquelas origindrias de familias médias urbanas e que, portanto, gozavam de
maior protecdo a bordo. A elas, eram confiadas tarefas bem mais leves e menos arriscadas
do que aquelas impostas aos grumetes, tais como, “servir a mesa dos oficiais, arrumar-lhes
as camaras (camarotes) e catres (camas) e providenciar tudo o que estivesse ao conforto dos
oficiais da nau” (RAMOS, 2007, p. 30). Diferentemente dos grumetes, raramente, eram
castigadas com severidade, pois a proximidade junto aos oficiais garantia-lhes protecao
fisica, gratificagdes, acesso ao mercado negro de viveres que funcionava a bordo, e
possuiam também uma alimentacdo mais rica e tinham menor chance de perecer ao longo
da viagem.

Na condigdao de “Aprendizes”, vinham as criangas parentes dos oficiais, as

quais ao longo da viagem aprendiam seu oficio. Segundo ainda o autor, ndo recebiam pelos
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seus servicos e tinham plena liberdade de movimentarem-se e nenhum dever ou obrigagdo
nas embarcagdes. Na condi¢do de 6rfas, eram consideradas as meninas pobres e que tinham
apenas o pai falecido. A preferéncia, segundo Ramos (2007), era por aquelas com idade
inferior a 17 anos que arrancadas de suas familias, ficavam sob vigilancia nas embarcagdes
para se casarem aqui no Brasil (RAMOS, 2007). Mesmo com os cuidados dispensados a
elas, o autor revela, ainda, que muitas foram violentadas por grupos de marinheiros nas
préprias embarcacoes.

E por dltimo, na condicdo de passageiros, vinham aquelas criangas com idade
inferior a cinco anos ou ainda criangas de colo que acompanhavam suas familias. Embora
tendo pago suas passagens, essas criangas estavam condicionadas ao mesmo regime
alimentar de um simples grumete. S6 aquelas pertencentes a elite, podiam ter acesso a uma
complementacdo alimentar. Ramos (2007), afirma ainda que essas criancas ficavam
igualmente sujeitas, em qualquer idade, mas sobretudo quando pertencentes as classes
subalternas, a estupros coletivos praticados por marinheiros ou soldados.

Enfim, em qualquer uma das situacdes apresentadas em que as criancas
embarcavam, eram elas as primeiras vitimas de tantas mazelas como as apresentadas e as
que mais sofriam nas embarcagdes com o dificil dia-a-dia em alto mar. Ramos (2007)

revela ainda que, quando as embarcacOes eram atacadas por piratas

[...] os adultos pobres eram com frequéncia assassinados. Os poderosos
por sua vez, eram aprisionados e trocados por um rico resgate e as
criangas, escravizadas e forcadas a servirem nos navios dos corsdrios
franceses, holandeses e ingleses, sendo prostituidas e exauridas até a
morte. Na iminéncia de um naufrdgio, coisa comum e corriqueira entre 0s
séculos XVI e XVIIIL, em meio a confusdo e desespero do momento, pais
esqueciam seus filhos no navio, enquanto tentavam salvar suas préprias
vidas. As criangas, que tinham a sorte de escapar da furia do mar,
tornando-se ndufragas, terminavam entregues a sua prépria sorte, mesmo
quando seus pais se salvassem. Nesta ocasido, devido a fragilidade de sua
constituicdo fisica, as criangas eram as primeiras vitimas, tanto em terra,
como no mar (RAMOS, 2007, p. 19-20).
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Lesar Segalln, artista pldstico, sensivel a essa historia trdgico-maritima de uma
travessia do Velho para o Novo Mundo, ilustra em sua tela Navio de Emigrantes (1939/41),
a situacdo de abandono vivenciada por diferentes grupos etdrios, homens, mulheres,
meninos, meninas, que lotavam o convés do navio de emigrantes, coisificados na condi¢do

de objetos em deslocamentos.

Figura 27 Tela Navio de Emigrantes (1939/41)
Fonte.http://www.museusegall.org.br/IsFetchltem.asp?s
Menu=L003&Tipo=5Semé&sLtem=505.

Goes e Florentino (2007), ao analisarem a situag@o de criangas negras presentes no
trafico transatlantico, revelam a pouca presenca nas embarcagdes, pois a prioridade era de
pessoas adultas e do sexo masculino. Para os autores, apenas 4% dos africanos que

desembarcaram em Porto Carioca no ano de 1736, eram menores de 10 anos de idade.

13 . . . . .

Lesar Segall, artista lituano naturalizado brasileiro, que se tornou um dos nomes expressivos da arte
moderna. Grande acervo de sua obra encontra-se no museu que ocupa a casa onde viveu, na cidade de Sdo
Paulo.
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Afirmavam ainda que, se capturadas, essas criancas raramente sobreviviam a longa
travessia maritima e em terras brasileiras poucas eram aquelas que conseguiam chegar a
idade adulta, mesmo as criangas nascidas ja aqui em nosso pais. Inventdrios fluminenses

demonstram que,

[...] no intervalo entre o falecimento dos proprietdrios e a conclusdo da
partilha entre os herdeiros, os escravos com menos de 10 anos de idade
correspondiam a um ter¢o de cativos falecidos. Dentre eles, dois tercos
morriam antes de completar um ano de idade, 80% até os cinco anos
(GOES, FLORENTINO, 2007, p.180).

As criancas sobreviventes, segundo ainda os autores iam aparentemente,
perdendo os pais e maes e aprendendo um oficio, o de ser escravo, ou seja, “o trabalho era
o campo privilegiado da pedagogia senhorial” (GOES, FLORENTINO, 2007, p. 184).

Em se tratando da situacdo das criancas, de sua infancia aqui no Brasil,
verifiquei que sua situagdo ndo se diferenciava muito das embarcacdes. Os estudos de
Moura (2007) que trazem a tona as precarias condigdes em que viviam as criancas €
adolescentes provenientes de familias de imigrantes recém-chegadas ao Brasil,
trabalhadoras em Sao Paulo no inicio do século XX, afirmam que eram elas empregadas na
condi¢cdo de aprendizes, nas fabricas e oficinas, para complementar o escasso orcamento
familiar. Apesar de serem menores, com idades variadas, chegando algumas a terem idade
inferior a 10 anos, essas criangas e adolescentes eram incorporadas ao mundo do trabalho
como se fossem adultas, e exerciam funcdes que, muitas vezes envolviam alto risco de
periculosidade e/ou insalubridade, como tipdgrafo, sapateiro, encanador, marceneiro.

Tomando como base relatorio de Estatistica e Arquivo do Estdo de Sdo Paulo,
Moura (2007), revela que, na década de 1890, aproximadamente 15% do total da mao-de-
obra empregada nas atividades consideradas industriais da cidade, como aquelas de
vestudrio, de fosforos, de fumo, té€xteis, alimenticias, fundicdes e oficinas mecanicas,
fabricas de moveis, além de secretarias, tipografias e olarias dentre outros estabelecimentos,

eram desempenhadas por criancas e adolescentes. Afirma ainda a autora que ja em 1912, o
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Departamento Estadual do Trabalho anunciava que, entre a mao-de-obra que constituia a
classe operdria paulistana, encontravam-se criangas e adolescentes imigrantes com seus

pais, maes, filhos e filhas de imigrantes, das mais diversas nacionalidades,

[...] os menores representavam pouco mais de 30% do total de operarios
absorvidos pelo setor, sendo empregados sobretudo na fiacdo e na
tecelagem, funcdes nas quais constituem respectivamente, 50% e 30% da
mao-de-obra. Em 1919, o mesmo departamento constata, ainda com
relacdo a esse setor, que os menores correspondem a cerca de 40% do
total da mao-de-obra empregada nos 19 estabelecimentos [...]. Com
relagdo aos demais setores, a mio-de-obra menor corresponde, nos 109
estabelecimentos que o departamento arrola em seu inquérito, a pouco
mais de 15% do total de trabalhadores empregados na capital. Finalmente,
no ano de 1920, a Diretoria Geral de Estatistica apura que a participacio
dos menores, quer no setor secundirio como um todo, quer nos 247
estabelecimentos pertencentes ao setor téxtil, ultrapassa os 7% em todo o
estado de Sao Paulo (MOURA, 1991, p. 114-115).

Segundo a autora, a presenca de criangas e adolescentes no trabalho industrial,
tornou-se talvez, “o referencial mais importante de que a pobreza ndo deixara de rondar as
familias de muitos e muitos imigrantes, cuja precéria sobrevivéncia dependia em parte do
trabalho dos proprios filhos” (MOURA, 1991, p. 163). Essa insercio de criangas e
adolescentes no mercado de trabalho era reafirmada pela imprensa paulistana que, neste
mesmo ano divulgava andncios dos estabelecimentos industriais solicitando mao-de-obra
de criancas e adolescentes, que utilizavam termos como, “bambini”, “fanciulli”, “ragazzi”,
“minorenni”, para atrairem essa mao-de-obra.

Mazza (2003), fala da infancia de Florestan Fernandes, cuja familia migrou de
Portugal para o Brasil a fim de trabalhar na lavoura de café no interior paulista, mas que
com o €xodo rural também teve que migrar para a cidade com sua mae em busca de
emprego. A autora revela que com a idade de 6 anos, Florestan Fernandes foi inserido no
mercado de trabalho para contribuir com sua mae nas despesas da casa. Dentre as

profissdes exercidas por ele, a autora destaca: engraxate, auxiliar de marceneiro,

carpinteiro, alfaiate. Mazza (2003) revela, ainda, que, em funcdo da necessidade de
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trabalhar ja desde sua infancia, Florestan Fernandes teve seus estudos interrompidos por

varias vezes.

Enfim, os poucos estudos que se debrucaram sobre a temdtica infincia e

migracoes, referiram-se as criancas e sua infincia a partir do olhar do adultos, numa

perspectiva adultocéntrica, conforme ja anunciado por Kominsky (2000) e Demartini

(2006) e reafirmado neste estudo, confirmando aquilo que Queiroz (1976), ja chamava a

atencao:

Sdo os adultos que ocupam “a primeira plana e suas fungdes sdo
nitidamente de camada dominante: sdo eles que ditam as normas
educativas, construindo a educacdo formal e orientando a educagdo
informal. Noutras palavras, sdo eles que definem os valores fundamentais
da educagdo em seu sentido tanto amplo quanto restrito, sdo eles que
estruturam a imagem do homem que jovens e criangas se esforgardo para
realizar. Arrogam-se tal direito justificando-o pela experiéncia e soma de
conhecimentos de que dispdem:os jovens, estando ainda em periodo de
formagdo, devem ser tutelados e permanecer em nitida inferioridade
diante dos mais velhos (QUEIROZ, 1976, p. 1438).

Bastide (2004), no prefacio do capitulo, “As trocinhas do Bom Retiro”, do livro

de autoria de Florestan Fernandes, j4 apontava a importancia de se estudar as criangas,

ouvindo suas vozes. Segundo ele,

Para poder estudar a crianga € preciso tornar-se crianga. Quero com isso
dizer, que ndo basta observar a crianca de fora, como também nao basta
prestar-se a seus brinquedos; é preciso penetrar além do circulo magico
que dela nos separa, em suas preocupagdes, suas paixoes, € preciso viver o
brinquedo (BASTIDE apud FERNANDES, 2004, p. 195).

Também Florestan Fernandes (2004, p.219), reforcava a importancia de se

pensar na “educacdo da crianga, entre as criancas e pelas criancas”, por meio da escuta

atenta de seus alunos. Kominsky (2000), denunciava ainda o total desprezo das Ciéncias

Sociais a temdtica da infancia que para ela, € fruto da posi¢dao de subalternidade ocupada

pela crianca na sociedade ocidental.
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A hierarquizacdo etdria da sociedade, assim como sua estratificacdo em
classes sociais, estd baseada em uma situacdo de dominacdo
preponderantemente econdmica e serve para justificar o aspecto que
chamariamos de “politico” referente ao exercicio do poder: os adultos, na
forca da idade, sdo os produtores por exceléncia, diante deles devem se
dobrar velhos, jovens e criancas (KOMINSKY, 2000, p. 50).

Em se tratando, especificamente, das criancas provenientes de grupos de
imigrantes, a mesma autora afirma que elas sdo “duplamente oprimidas em razio da sua
posicdo etdria e da sua posicdo de pertencimento a um grupo minoritdrio, estrangeiro.
Muitas vezes essa situagdo se articula com a situacdo de classe, quando o ser minoritario se
confunde com o pertencer as camadas subalternas da sociedade” (KOMINSKY, 2000, p.
50). Portanto, ser crianca em uma familia de imigrantes ndo ¢ tao facil, pois elas “podem se
sentir divididas por exigéncias culturais e sociais conflitivas diante de um mundo
desconhecido e muitas vezes hostil” (Ibidem, p. 49).

Também Demartini em seus estudos com familias de imigrantes japoneses,
portugueses e alemaes que chegaram a Sdo Paulo no inicio do século XX, problematizou a
questdo das vivéncias infantis nos deslocamentos. Assim, com base em estudos empiricos,
reafirmou a importancia da reflexdo sobre os conceitos de infincia e de crianga,

levantando varias questdes:

Nossa experiéncia e outros estudos socioldgicos sobre a infancia
brasileira mostraram-nos que ndo existem "infancia" e uma "crianga"
genérica, mas diferentes tipos de criancas e de infincia: a questio da
heterogeneidade dos tipos de crianca e do tipo de infancia vivenciado é
questdo primordial para a pesquisa sobre esse tema, especialmente sob a
perspectiva histérica. Algumas questdes se colocaram com relacdo aos
imigrantes: que infincias foram vivenciadas? Houve uma vivéncia
diferenciada entre os diversos grupos e dentro de cada grupo? Como
foram se constituindo diferentes criancas e diferentes infancias nesses
grupos de imigrantes? Trabalhamos aqui com a idéia de que foram vdrias
as experiéncias vivenciadas pelos pequenos imigrantes em territério
paulista, e, portanto, pode haver distintas maneiras de a infancia ser
sentida e relatada, dependendo da forma como tenha ocorrido a
insercdo do pequeno imigrante no pais de acolhida, as vincula¢des com a
populagdo local, com outras criancas, com a(s) escola(s) freqiientada(s)
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etc. Assim, € possivel pensar, também, em diferentes representacdes de
um mesmo tempo e contexto vivido, segundo as distintas experiéncias
do passado (e do presente). (DEMARTINI, 2006, p. 125)

A autora chama a atencdo ainda para a perspectiva tedrico-metodolégica
fundamental nos estudos. Para ela, “ € preciso pensar nas implicacdoes dos deslocamentos
para as criancas e , para tanto, € preciso também olhar e escutar as proprias criangas.

(DEMARTINI, 2006, p. 125)

Enfim, numa sociedade que tem como tradicdo as migracdes de diferentes
grupos étnicos, estd na hora de colocar no centro dos debates, a heterogeneidade dos tipos
de criancas, dos tipos de infancia vivenciadas por elas. Nessa sociedade, as criancas se
apresentam nos seus diferentes grupos étnicos, etdrios e de género, com suas
singularidades, visdes de mundo, modos de ser, pensar, agir, sonhar...enfim, as criancas
vivem em um mundo de infincia diverso, multiplo e desigual, principalmente na forma
como elas sdo postas nos diferentes contextos culturais, de classe social,etnia, género,
geracgdo. .

Estd na hora também de romper com essa visdo adultocéntrica, ouvindo as
vozes dessas criancas migrantes que, embora sejam dependentes dos adultos, sdo
importantes agentes sociais, pois ndo internalizam simplesmente a sociedade e a cultura,
elas apreendem o mundo do adulto de forma interpretativa. Ou seja, em contato com seus
pares, elas interpretam a seu modo, o mundo que € apreendido por ela e ai produzem suas
culturas infantis e contribuem ativamente para a transformagdo social. Enfim, a crianca
reproduz, produz e ressignifica o mundo dos adultos. E nesta perspectiva que assentamos

nossa pesquisa.
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CAPITULO II
OUVINDO AS CRIANCAS E SIAS FAMILIAS MIGRANTES:
CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Para alcancar o objetivo da pesquisa, elegi as criangas seus como sujeitos, por
concebé-las como atores sociais, agentes de seus atos, que constroem sua auto-imagem, a
sua forma de ser, de estar e de pensar o mundo que a cerca nas relacdes inter-grupais, no
pertencimento a um grupo social. Este entendimento fez com que eu mergulhasse no
mundo infantil como um adulto curioso com a intencdo de apreender as formas de como
essas criancas que vivem sua infancia em contextos socioculturais tdo diversos produzem
culturas na relacdo que estabelecem com o0s seus pares.

Reconhecer as criangas como sujeitos em vez de objetos de pesquisa ‘“‘acarreta
aceitar que elas podem falar em seu préprio direito e relatar visdes e experiéncias validas”
(ALDERSON, 2005, p. 423). Concordo com os soci6logos da infancia Pinto, Sarmento
(1997), Demartini (2002), Delgado, Muller (2005), Alderson (2005), Quinteiro (2002),
dentre outros, que destacam a importancia de considerar nas pesquisas o ponto de vista das
criancgas e abandonar o olhar centrado no ponto de vista do adulto. Para Pinto & Sarmento
(1997, p. 25), “o olhar das criangas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos
adultos deixa na penumbra ou obscurece totalmente”.

Agreguei também suas familias como sujeitos dessa pesquisa por reconhecer
que a imagem que as criangas fazem de si é afetada também pela experi€ncia do que os
outros dizem e pensam sobre seus pais € mies € nao apenas pela experi€ncia vivida por
eles (ELIAS, 2000), lembrando ainda que “a experiéncia da atribuicdo de um status inferior
a propria familia deixa marcas na auto-imagem e na autoconfianca dessa pessoa em épocas
posteriores”(Ibidem, p. 188).

Esta pesquisa assenta-se na dimensdo sincronica, na medida em que os relatos

orais sobre a histdria grupal ocorrem no tempo presente, onde os sujeitos estdo vivendo e
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ressignificando o passado vivido e/ou contado a partir de desafios e busca de sentidos e
identidades contemporaneos; agrega a dimensdo diacronica como pano de fundo para essa
compreensdo. Para tanto, utilizo fontes documentais e orais.

As fontes documentais incorporam vasta bibliografia de periddicos, livros,
dissertacdes e teses, fotografias, documentos, bem como o didlogo freqgiiente com
pesquisadores, militantes e simpatizantes das discussdes sobre imigracdo, infancia e
educagdo infantil, desenho e fotografias. As fontes orais foram acessadas segundo a

orientacdo das metodologias da Etnografia e da Histéria Oral.

2.1. ETNOGRAFIA E HISTORIA ORAL COMO METODOLOGIAS QUALITATIVAS
DE PESQUISA PARA OUVIR AS CRIANCAS E SUAS FAMILIAS MIGRANTES

Nessa pesquisa, aproprio-me da etnografia como metodologia de pesquisa,
porque ela me permite manter um contato direto com o ambiente da pesquisa, 0o que
possibilita um estudo mais aprofundado e exaustivo da realidade, sem, no entanto perder
de vista as suas interrelagdes com as dimensdes mais amplas, de natureza econdmica,
social, politica e cultural, que influenciam diretamente o cotidiano. Tal como observa

Geertz (1989), a “etnografia ¢ uma descricao densa” e fazer etnografia,

[...] é como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentdrios tendenciosos, escrito ndo com O0s Sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamentos modelados (GEERTZ, 1989, p. 7)
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A descri¢@o densa também implica,

[...] uma apreensdo dos significados que os membros de uma cultura tém
como adquiridos. No registro dos dados e resultados da investigagao, estes
novos significados sdo apresentados as pessoas exteriores a cultura.

Essa descricdo minuciosa € possivel porque o principal instrumento (e
sujeito) de captura das informagdes é o/a pesquisador/a. Nesse sentido, o
termo significado € central nos estudos etnograficos, pois estamos
interessados no modo pelo qual diferentes pessoas ddo um sentido para
fatos das suas vidas, como elas préprias interpretam as suas experiéncias
ou estruturam o mundo social no qual vivem (BOGDAN , BIKLEN,
1994, p. 10).

Para Sarmento (2003), a etnografia visa,

[...] apreender a vida, tal qual ela é quotidianamente conduzida,
simbolizada e interpretada pelos actores sociais, nos seus contextos de
accdo. Ora, a vida é, por definicdo, plural nas suas manifestacdes,
imprevisivel no seu desenvolvimento, expressa ndo apenas nas palavras
mas também nas linguagens dos gestos e das formas, ambigua nos seus
significados e multipla nas direcdes e sentidos por que se desdobra e
percorre (SARMENTO, 2003, p.153).

Esta pesquisa se apoiou nos elementos metodolégicos decorrentes da orientacao
etnografica apresentados por Sarmento a partir da postura metodoldgica de Linda Smith.

Séao elas,

1. Permanéncia prolongada do investigador no contexto estudado, de
forma que possa pessoalmente recolher as suas informacdes, através
da observacdo participante e da entrevista aos membros que la
residem, trabalham ou atuam.

2. O interesse por todos os tracos e pormenores que fazem o quotidiano,
tanto quanto pelos acontecimentos importantes que ocorrem nos
contextos investigados.

3. O interesse dirigido tanto para os comportamentos e atitudes dos
atores sociais, quanto para as interpretacdes que eles fazem desses
comportamentos e para os processos e conteidos de simbolizacdo do
real.
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4. O esforco para produzir um relato bem enraizado nos aspectos
significativos da vida dos contextos estudados, de tal modo que ele
recrie de forma vivida os fendmenos estudados.

5. O esforgo para ir progressivamente estruturando o conhecimento
obtido, de tal modo que o processo hermenéutico resulte da
construgdo dialdgica. Por fim,

6. Uma apresentacdo final que seja capaz de casar criativamente a
narracdo/descri¢do dos contextos com a conceptualizagdo tedrica
(SARMENTO apud QUINTEIRO, 2002, p. 29).

O uso da Histéria Oral justifica-se nessa pesquisa, porque ela me oferece um
relato mais vivo sobre as dimensdes de vida praticadas ainda hoje pelos sujeitos da

pesquisa: criancas e familias migrantes a partir de suas falas. Por Historia Oral entende-se,

[...] uma metodologia qualitativa de pesquisa voltada para o estudo do
tempo presente, a partir de um projeto de pesquisa e recorrendo ao
testemunho de pessoas que viveram os fatos ou processos que se visa
conhecer e compreender, incorporando o método da aproximagdo
biogréfica e criando um documento que serd analisado; a coleta de dados
se processa geralmente através de entrevistas gravadas, marcadas pela
interacdo pesquisador-pesquisado, sendo os narradores escolhidos em
funcdo dos objetivos da pesquisa. [...] tem a especificidade de
compreender também uma postura, na medida em que seu objetivo ndo se
limita a ampliagdo de conhecimentos e informacgdes sobre o passado
recente, mas visa conhecé-lo através da versdo das pessoas que o viveram,
captada no didlogo entre o pesquisador e o narrador. Permite conhecer
diferentes versdes sobre um mesmo periodo, versdes estas marcadas pela
posicdo social daqueles que dele sdo testemunhas vivas e criando
documentos a partir delas ( LANG, 2005, p. 142).

Por acreditar que “uma crianga, de qualquer grupo social, apds breves espacos
de tempo, ja& construiu algum tipo de identidade, tem uma memoria construida”
(DEMARTINI, 2002, p. 7), utilizei a técnica do depoimento oral. Essa técnica me permitiu
obter os testemunhos das criangas e de suas familias com a finalidade de conhecer suas
diferentes versdes sobre as mesmas questdes de investigacdo apresentadas a elas. Os

depoimentos orais foram coletados,
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[...] em um processo de interacdo entrevistado/entrevistador em que este
se coloca em posicdo de escuta atenta, cuidadosa, paciente, de modo a
estabelecer a cumplicidade necessdria para que o entrevistado se coloque
em situacdo de querer falar. Desse modo, o pesquisador precisa aprender a
escutar (inclusive o relato oculto) para poder encontrar 0 momento certo
de colocar as questdes que lhe interessa investigar (DEMARTINI, 2005,
p- 95).

Segundo Demartini (2005), durante os momentos de entrevistas, os depoentes,
por meio de suas memorias, revisam o passado para relatar fatos, acontecimentos,
lembrancas a respeito das questdes que sdo colocadas para elas e acrescentam novas
possibilidades de aprofundamento sobre o que se pretende pesquisar e que retratam fatos
ndo apenas de sua experiéncia individual, mas daquelas vividas no grupo do qual fazem
parte. A “memdria ndo pertence apenas ao individuo, pois suas lembrancgas s6 se sustentam
no interior do grupo com o qual as partilha, constituindo o grupo condi¢do necessdria para a
existéncia e preservacdo desta memoria” (LANG, 2005, p. 143). Pollak (1992) aprofunda

essa questdao quando afirma,

Se podemos dizer que, em todos os niveis, a memoéria é um fendmeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoria herdada,
podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenoldgica muito estreita
entre a memoria e o sentimento de identidade. Aqui o sentimento de
identidade estd sendo tomado no seu sentido mais superficial, mas que nos
basta no momento, que € o sentido da imagem de si, para si e para os
outros. Isto é, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida
referente a ela prépria, a imagem que ela constrdi e apresenta aos outros e
a si propria, para acreditar na sua propria representacdo, mas também para
ser percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros. [...]
Podemos portando dizer que a memdria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em
que ela € também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucdo de si (POLLAK, 1992. p. 6).
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E importante deixar claro que a rememorizacdo dos fatos relatados pelos nossos
depoentes, criancas e familias, € utilizada nessa pesquisa no processo de reconstru¢do da
realidade vivida, segundo as suas diferentes versdes e ndo como verdades absolutas.

Considerando o exposto, iniciei o Trabalho de Campo em agosto de 2008, por
meio do contato mantido, pessoalmente, com a Secretdria Municipal de Educagdo e, em
seguida, por meio de uma reunido com diretora, docentes e funciondrios do Centro
Municipal de Educagdo Infantil- CMEI Vila de Jetib4d'* para apresentar e discutir o objetivo
e a metodologia selecionada para a pesquisa. Foi durante o periodo de trés anos que atuei
como Pedagoga neste CMEI que recebia criangas descendentes de imigrantes pomeranos da
4% geracdo e aquelas criancas de outras descendenéncias, que vivenciavam os fluxos
migratdrios internos que o problema de pesquisa foi levantado: como as criangas que vivem
em contextos de migracdo, em geral e de imigracdo pomerana em particular, produzem,
reproduzem e difundem as praticas sociais de seus grupos étnicos e culturais nas relacoes
que estabelecem com seus pares e com os adultos na educacao infantil?

Feita a reunido e com a autorizacdo assegurada, localizei os enderecos das
familias na Secretaria do CMEI e separei alguns enderecos daquelas que residiam nas dreas
mais antigas e nas localidades que se expandiam nos ultimos tempos. Entrei em contato
com essas familias por meio de um bilhete (apéndice 01) encaminhado e devolvido pelas
criancas, em que explicava o objetivo da pesquisa e solicitava a possibilidade para
realizacdo dos depoimentos.

Inicialmente, busquei ouvir algumas familias residentes nas dreas mais recentes,
em suas proprias residéncias, com excecdo de uma mae que preferiu que fosse em seu
préprio local de trabalho. As criancas quando estavam juntas, também participavam desses
momentos. As questdes iniciais apresentadas foram: “Lugar de origem”, “Motivos dos
deslocamentos”. Nessas dareas, encontrei a maioria das familias que vivenciaram

movimentos migratdrios, dentro do préprio Estado e que chegaram para o municipio

14 Utilizo o nome verdadeiro deste CMEI, com autorizacdo documentada.
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recentemente, incluindo ai, também familias descendentes de imigrantes pomeranos, que
vieram, principalmente, da regido norte do Estado.

Em setembro deste mesmo ano, 2008, fui ouvir as aquelas familias residentes
nas dreas mais antigas da Vila de Jetibd. Verifiquei que eram familias de imigracao
pomerana, moradores antigos. Sendo assim, as questdes acima ndo foram apresentadas
porque nao faziam sentido para aquelas familias e, assim, outras questdes foram se
apresentando: “As praticas sociais mantidas entre eles, os costumes, religido, a lingua
pomerana, o casamento, as mudangas em suas praticas com a chegada de outras familias.

A transcri¢do imediata dessas primeiras entrevistas me permitiu elaborar outras
questdes que foram incorporadas e discutidas nos relatos posteriores, quando retornei a essa
localidade. Para o primeiro grupo de familias, as questdes que emergiram foram: “As
expectativas de saidas e as possibilidades de retorno”; “A chegada na comunidade”; “A
infancia das criancas”; “Os impactos causados as criangas nesse movimento migratorio do
qual elas participam”; “A convivéncia das criancas na comunidade receptora”; “Os
relacionamentos entre as criangas na vizinhanca ¢ no CMEI”. Para o segundo grupo de
familias, as novas questdes elaboradas foram as seguintes: “Relacionamento com as
familias que chegavam de fora”; “O significado das transformagdes na comunidade para
adultos e criangas”; Lembrancgas sobre sua infancia”; “A infancia vivida pelos seus filhos e
filhas”; “O relacionamento entre as criangas na vizinhanca ¢ no CMEI”; “As praticas
sociais mantidas entre eles”.

ApOs alguns depoimentos comecei a construir um arquivo temdtico colocando
em cada trecho os temas abordados pelos depoentes: criangas e familias. Para perceber o
que houve de acréscimo ia ordenando os depoimentos conforme as datas que iam sendo
coletados. Pronto o arquivo, com os temas da realidade, ia fazendo andlises tendo como
parametro a bibliografia lida para levantar questdes para a realidade e verificar o que falava
e o que ampliava ou negava sobre o tema. Todas as falas iam sendo digitalizadas.

Como parte do meu curso de doutorado no segundo semestre de 2008,

freqiientei a disciplina de Histéria Oral, ministrada pela Professora Dr. Olga Von Simson.
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Em uma de suas aulas em que apresentava o projeto de pesquisa, fui questionada pela
referida Professora sobre o local que realizava a pesquisa. Alegava que o envolvimento
afetivo e familiar de minha parte com os sujeitos da pesquisa, poderia prejudicar o meu
olhar de pesquisadora. Assim, houve a proposta para que eu acrescentasse mais um CMEI
que eu nao tivesse um envolvimento tdo intenso, para que eu pudesse estranhar o familiar e
familiarizar-me com o que me parece estranho, procedimento necessario na pesquisa. Em
outubro do mesmo ano, ao retornar ao municipio, local dessa pesquisa, procurei identificar
um CMEI mais afastado do centro da cidade para verificar as préticas sociais mantidas
pelas criancas e familias descendentes de imigrantes pomeranos. Por meio de conversas
com as professoras do municipio, selecionei o Centro de Educagdo Infantil “Ageniza
Meirelles Dobruns”, situado a 22 km do Centro da Cidade. Neste CMEI, as questdes foram
levantadas em torno dos temas: “as praticas sociais mantidas entre eles” ; “o uso da lingua

99, ¢

pomerana”; “as relagdes com outros grupos étnicos”.

Como dinamica deste trabalho, fiz uso do gravador, o que as criangas e familias
iam me dizendo. Este recurso permitiu que criancas e familias logo apds o término das
gravacOes ouvissem suas falas. E seu uso foi interessante na medida em que provocou nos
depoentes, tanto nas criangas como nas familias, momentos de grande alegria, ao ouvirem
suas proprias falas gravadas e foi também um momento em que elas se sentiram valorizadas
e que puderam atualizar suas relacdes, completar idéias, fatos, histérias lembradas naqueles
momentos. Enfim, percebi que as criancas bem como suas familias se sentiram sujeitos de
suas proprias histdrias.

Do ponto de vista tedrico, para entrar no campo de pesquisa e ser aceita por
meio do estabelecimento de vinculos de intimidade, confianca e respeito e poder conviver
com as criangas, aventurando a me colocar “no lugar do outro, de ver como o outro vé, de
compreender um conhecimento que ndo ¢ nosso” (GUSMAO,1997), Corsaro (2005),
apresenta a estratégia “de entrada reativa”. Essa estratégia consiste em entrar nos diferentes
ambientes utilizados pelas criancas, como parquinho, casa da boneca, brinquedos, jogos,

dentre outros e ficar esperando pelas suas reacdes. Entretanto, do ponto de vista pratico,
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como pesquisadora conhecida por muitas criancas e suas familias no lugar onde moro e
trabalho, tinha as portas abertas para entrar no campo e realizar a pesquisa, sem problemas.

Nestes locais etnograficos para a pesquisa, realizei observacdes uma ou duas
vezes por semana, com duracdo de quatro horas didrias durante o periodo de marco a
setembro de 2009. No Centro de Educacdo Infantil Vila de Jetibd, observei todas as
criangas nos espacos coletivos e selecionei a turma de cinco anos do turno matutino para
realizar de forma mais intensa as minhas observacoes e ouvir as criancas. O critério usado
para selecdo dessa turma foi a presenca de criangas pomeranas e de criangcas recém-
chegadas e professora que era descendente de imigrantes pomeranos. No CMEI Ageniza
Meirelles Dobruns a pesquisa foi realizada com todas as criangas com idade de 3 a 5 anos
reunidas em uma tUnica turma. Durante esse tempo observei o cotidiano, da chegada a saida
das criangas, para conhecer o seu dia-a-dia, identificar as atividades desenvolvidas com e
por elas, para compreender valores, regras, modos de ser e de estarem no mundo, ou seja,
para apreender as culturas que produzem, reproduzem, na relagdo que estabelecem com
seus pares e com os adultos.

Ao longo deste tempo, fiz uso do caderno de campo para registrar ndo somente
aquilo que foi observado no dia-a-dia, mas os sentimentos que experimentei no convivio
com as criancas € demais adultos. Utilizel ainda o didlogo para responder questoes
levantadas pelas proprias criangas, satisfazer suas curiosidades.

Em complementariedade aos relatos orais, utilizei histérias (apéndice 02) e
fotografias das criancgas. As histdrias foram criadas a partir dos depoimentos das criancas e
das familias e da histéria oficial da chegada dos imigrantes com o objetivo de ouvir as
criancas sobre questdes que lhes eram apresentadas. Uma dessas histérias foi escrita pela
Professora Rosalina Koeller (anexo 01) e encenada nos dois CMEIs, pela equipe do Projeto
Mundo Magico da Leitura, da Secretaria Municipal de Educacdo, Santa Maria de Jetiba-ES.
Essa atividade me permitiu gravar dois videos “Sobre a Cultura Pomerana”(anexo 02 e 03)
como também gravar varios relatos das criancas e dos adultos envolvidos, além de poder

registrar uma pequena quantidade de fotografias.
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A utilizacdo da fotografia na pesquisa foi vista como outra possibilidade de
produzir textualidade sobre o real, entendida como “forma de captagdo de imagens que
representavam particularidades, documentavam as especificidades dos grupos pesquisados,
dotados de uma linguagem prépria e evidenciavam que a coexisténcia nem sempre €
conflito”(PRADO, 2006, p.28). As fotografias oferecem uma “proposta de problematizagao
ao registrarem relagdes entre individuos em um dado contexto social, possibilitando ao
pesquisador desvendar, através da imagem aparentemente neutra, um contetido recoberto
pelo discurso e pela ideologia (CAMPOS, 1999, p. 77). Concordando ainda com a autora,
ao trabalhar com fotografia, o pesquisador se vé diante de um objeto real passivel de se
transformar em objeto de conhecimento, pois o tempo todo estd emitindo significados e
intencdes. Sendo assim, utilizei da fotografia ndo s6 como uma forma de reproduzir
imagens, mas também, como uma forma de produzir conhecimentos, pois estd a todo tempo
emitindo significados, intencoes.

As fotografias foram realizadas nos diversos espacos dos dois Centros
Municipais de Educacdo Infantil pesquisados: nas salas de atividades, nos parquinhos, nos
refeitérios, nos momentos das apresentacdes coletivas, nas brincadeiras livres, dirigidas,
dentre outros. Diante da méaquina fotografica muitas criancas, como também as familias em
suas casas, ficaram timidas num primeiro momento, mas logo em seguida, quando
apresentava suas imagens na maquina, sorriam e se divertiam demonstrando prazer em
serem fotografadas.

Consegui ainda encontrar também, um grande volume de fotografias no Museu
dos Imigrantes Pomeranos- Santa Maria de Jetiba- ES, no Museu do Imigrante de Sao
Paulo, no Arquivo Pablico Nacional- Rio de Janeiro, no Arquivo Publico Estadual-Vitéria
e em casas das familias que participaram da pesquisa. Apesar de apresentarem momentos
inalterdveis de praticas do dia-a-dia desses imigrantes, as fotografias serviram para narrar
situagdes que contribuiram para a explicitacdo do contexto da época e ampliar o horizonte

de possibilidades de interpretagao.
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Enfim, na pesquisa de campo, busquei me apropriar do paradigma indicidrio
apresentado por Ginzburg (1989; 2006), assentado no detalhe, em indicios, pistas, em dados
aparentemente irrelevantes, mas que na verdade nos possibilitam descrever uma realidade
complexa que ndo seria cientificamente experimentédvel, cuja formulacdo mais simples seria
“alguém passou por 18” (GINZBURG, 1989, p. 152). Segundo o autor, os indicios minimos
podem ser compreendidos como “elementos reveladores de fendmenos mais gerais: visdo
de mundo, de uma classe social, de um escritor ou de toda uma sociedade” (GINZBURG,
1989, p. 178). “Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas- sinais, indicios- que
permitem decifrd-la” (GINZBURG, 1989, p.177). Essa idéia, que constitui o ponto
essencial desse paradigma, me permitiu captar as formas de saber mais ligadas as

experiéncias cotidianas das criancas migrantes, que segundo este autor, tratam-se,

[...] de formas de saber tendencialmente mudas- no sentido de que, como
ja dissemos, suas regras ndo se prestam a ser formalizadas nem ditas.
Ninguém aprende o oficio de conhecedor ou de diagnosticador limitando-
se a por em préatica regras preexistentes. Nesse tipo de conhecimento
entram em jogo (diz-se normalmente) elementos imponderdveis: faro,
golpe de vista, intuicdo (GINZBURG, 1989, p. 179).

Portanto, o rigor flexivel do paradigma indicidrio nos permitird conhecer e
recuperar os saberes produzidos pelos imigrantes pomeranos € pelos povos que vivem e
convivem com as migragdes internas, por meio de sinais, gestos, olhares e principalmente

de suas falas. Segundo Ginzbrug (1989, p. 167),

[...] essas formas de saber eram mais ricas do que qualquer codificacio
escrita; ndo eram aprendidas nos livros mas a viva voz, pelos gestos, pelos
olhares; fundavam-se sobre sutilezas certamente nao-formalizaveis,
frequentemente nem sequer traduziveis em nivel verbal; constituiam o
patrimdnio, em parte unitdrio, em parte diversificado, de homens e
mulheres pertencentes a todas as classes sociais. Um sutil parentesco as
unia: todas nasciam da experiéncia, da concretude da experiéncia. Nessa
concretude estava a forga desse tipo de saber, e o seu limite-a
incapacidade de servir-se do poderoso e terrivel instrumento de abstragao.
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Para decifrar sinais, pistas, indicios que me permitiriam descobrir novos
conhecimentos, novas constru¢des, como também valorizar a riqueza dos saberes das
experiéncias das criangas e de suas familias migrantes, estabeleci um contato mais préximo
nos campos da pesquisa. Por reconhecer que este contato mais préximo no campo da
pesquisa ‘“gera muito interesse, muita expectativa, gera compreensio e solidariedade, mas
também, como todo relacionamento humano, exige confianca, compromisso e
reciprocidade” (GOMES, 2008, p. 57), nos dias da semana em que fiquei nos campos da
pesquisa, CMEIs Vila de Jetib4d e Ageniza Meirelles Dobruns, busquei aprofundar com as
criangas, professoras e familias, os vinculos de respeito, amizade e confianca.

Considerando que, “entrar na vida de outras pessoas pode ser interpretado pelos
sujeitos da pesquisa como uma intrusio” (DELGADO, MULLER, 2005, p. 355), a
dimensio Etica foi considerada nesta pesquisa, por concordar também com Kramer (2000),
ao afirmar que as criancas t€m o direito de consentir ou ndo, o direito dos adultos em
participarem ou nio da pesquisa. Com esse entendimento, cada etapa da pesquisa foi sendo
negociada com os sujeitos: a entrada no campo, os objetivos da pesquisa, quais criancas e
familias queriam realmente participar e contribuir a cada momento da pesquisa, o
consentimento das professoras para minha participacdo de forma mais intensa em suas
salas, os hordrios e dias de minhas visitas nos CMEIs e nas residéncias das criancas feita
por meio de bilhetes, a negociacdo da divulgacdo dos depoimentos e das imagens que
obtive na pesquisa com o consentimento assinado em uma carta (apéndice 02) .

Tive também o cuidado permanente de socializar o resultado das fotografias
com as criancas com uso de datashow criando assim, oportunidades de trocas das situacdes
e experiéncias vividas naqueles momentos em que foram fotografadas. Com as professoras
discutia ao final de cada dia observado as minhas impressdes registradas no caderno de
campo e entreguei uma copia do texto de qualificacdo para apreciagdo e posterior
consentimento ou ndo da divulgacdo dos dados. Me comprometi ainda em retornar aos dois
CMEIs para devolver aos sujeitos da pesquisa, os resultados alcancados por meio de

estratégias dialdgicas e tecnoldgicas dudio-video-comunicacionais que possibilitem aos
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depoentes a apropriacdo de sua propria histéria e ainda, porque concordo com Geertz
(1989), quando diz que a investigacdo ndo se encerra, necessariamente com o prestar conta
as agéncias financiadoras, escrever artigos, ao contrdrio, o investigador deverd voltar ao
campo para mais uma oportunidade de produgdo de dados de forma dialégica. Este € o meu
compromisso ético com os sujeitos da pesquisa.

Enfim, seguindo Trivinos (1992), o trabalho de andlise e interpretacdo foi
realizado de modo a triangular dialeticamente os dados do campo com o referencial teérico
e as estratégias metodoldgicas, tendo no centro do tridngulo, a minha trajetéria pessoal e

profissional bem como meus interesses. Este cruzamento dos dados me permitiu ainda,

[...] explicar o que eventualmente ndo converge, a partir de outras fontes
ou angulos de visdo, e confirmar mais seguramente o que converge. [...]
permite detectar, sempre que ocorre a divergéncia entre os dados, um
pouco de tensdo, a contradi¢do, a expressdo de um modo singular de ser,
ou de pensar e agir [...]. Em sintese, a triangulacio dos métodos de
recolha de informacgado, bem como a multiplicacdo das fontes, obedece ao
duplo requisito da abrangéncia dos processos de pesquisa e da
confirmacio de informacao (SARMENTO, 2003, p. 157).
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CAPITULO III
INFANCIAS, CULTURAS INFANTIS, IDENTIDADES CULTURAIS:
O ENTRECRUZAMENTO DAS DISCIPLINAS

O melhor que existe no mundo sdo as criangas.
Fernando Pessoa

Neste capitulo dialogo com as diferentes areas que, historicamente, t€ém as
criancas e sua infancia como foco de seus estudos. Trago também neste capitulo, as
categorias de cultura popular, didspora, identidade cultural, culturas hibridas, em Hall
(2003) e a categoria de circularidade cultural em Ginzburg (2006), que me possibilitaram
compreender como as criangas migrantes vao construindo sua identidade cultural em

contextos diasporicos.

3.1. A INTERFACE DAS DISCIPLINAS

O que define o ser crianga? O Diciondrio da Lingua Portuguesa, Aurélio
Buarque de Holanda Ferreira, define crianca como o “ser humano de pouca idade, menino
ou menina [...]. Infancia € o periodo de crescimento, no ser humano, que vai do nascimento
a puberdade” (FERREIRA, 2001, p. 387). Diz a Conveng¢ao sobre os Direitos da Crianga,
aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas, publicada em 20 de novembro de
1989, em seu art. 1°: “Considera-se como crianca todo ser humano até os 18 anos, salvo se,
nos termos da lei, atingir a maioridade mais cedo”. No Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n° 8.069, aprovada em 13 de julho de 1990, a crianca € percebida como
“[...] a pessoa até os 12 anos de idade incompletos e adolescente aquele entre os 12 € os 18

anos” (BRASIL, 1990).
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Segundo Sarmento, Pinto (1997), esses limites etdrios que definem o que € ser
crianga sdo arbitrérios. Para esses autores, o nascimento definido como momento em que se
inicia o ser crianga, desconsidera os estudos sobre formagdo pré-natal e a vida no utero
materno que, de forma mais intensa, tem evidenciado cada vez mais a existéncia de reacdes
do bebé a estimulos externos, bem como a definicao da idade a partir da qual se deixa de
ser crianga, desconsidera diferentes tradi¢des e os diferentes contextos sécio-culturais em

que esses limites sdo estabelecidos de forma diferenciada, como por exemplo,

[...] em algumas comunidades, etnias e culturas, a entrada na puberdade, é
considerada como o fim da infincia e o inicio da adultez, com a
consequente entrada num universo novo de direitos e deveres, como por
exemplo, o de poder constituir familia ou participar na constitui¢do da
economia familiar. [...] a institui¢do essencial na determinacdo da infancia

7z

e dos respectivos limites etdrios € a escola-Educagdo Infantil, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental-crianca; Anos Finais do Ensino
Fundamental-adolescentes; Ensino Médio-Jovens e Educacdo Superior-
adultos (SARMENTO, PINTO, 1976, p. 15).

A compreensdo da infancia como uma construcao social aparece pela primeira
vez na obra Histéria Social da Crianca e da Familia, publicada em 1960, em que o autor,
Philippe Ariés'", historiador francés inaugura o rompimento com a concep¢io natural e
universal até entdo vigente (NASCIMENTO, 2007). Embora sua tese a respeito da
existéncia do sentimento de infancia a partir da Modernidade tenha sido criticada por
diversos pesquisadoreslé, ela ¢ uma “referéncia” (SARMENTO, 2007), ¢ “o ponto de
partida” (NASCIMENTO, 2007; SIROTA, 2001) para um grande nimero de pesquisadores
que tem se debrucado até os dias atuais sobre a tematica da infancia.

Desde entdo, as imagens das criangas tém sido construidas na perspectiva da
“negatividade” inscrita na origem etimoldgica da propria palavra latina, in-fans, que
significa, aquela que ndo fala e as criangas passaram a ser compreendidas como “o ndo-

adulto”, “um vir-a-ser”, “potencialidade e promessa” (ROSEMBERG, 1976, p. 1467), “a-

1% Sirota (2001); Nascimento (2007); Sarmento (2007). Vasconcellos (2008); Borba (2008); Laviola (2010).
1K uhlmann Jr (1998; 2004); Monteiro (2003); Kohan (2004).
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social”, “a-histérica”, “a-temporal”, como “nao pessoa”, por aquilo “que lhes falta em
relacdo ao adulto”, ou seja, como “i-matura; i-racional e incompleta” (BARBOSA, 2009, p.
199) e que por isso elas tém sido analisadas, conforme Sarmento (2007), com exclusido do
proprio contexto social em que vivem as criangas, enquanto produtor de condi¢des de

existéncia e de formagao simbélica. Em outras palavras, a infancia tem sido vista,

[...] como um estdgio preparatério, como uma caderneta de poupanga
sobre a qual uma diversidade de posses e recursos sdo investidos (cf.
Davis, 1940). Em consequéncia disso, a crianca € vista como um fator de
custos que, a0 menos temporariamente, € um obstaculo ao que os adultos
poderiam fazer (QVORTRUP, 2007, p. 56).

Rosemberg (1976) denuncia essa concepcdo idealizada de infancia que,
segundo ela, encarna inocéncia e autenticidade ainda nao deformadas pela sociedade, que
aceita e submete-se ao modelo de sociedade assentada na de adulto - crianga, marcada pela
relacdo univoca, ndo-igualitdria, adultocéntrica porque, quando se pensa em criancas, se
pensa em um mundo de infancia diverso, multiplo e desigual, principalmente quando elas
sdo postas nos diferentes contextos socio-culturais de pertenga, classe social, etnia, género.

James, Jenks e Prout, citados por Sarmento (2007), reafirmam essas
caracteristicas das criancas e denominam essa fase como pré-socioldgica, conforme
apresentado de forma resumida no quadro abaixo.

Quadro 08. Imagens das criancas na fase pré-socioldgica, conforme James, Jenks e Prout.

Imagens Concepcoes Referéncias
filosoficas
Crianga ma A crianca é concebida como uma expressio de forcas | Teoria de
indor]nadas, dionisiacas, com potencialidade permanente para | gobbes
o mal.

Crianca inocente | A crianca como o futuro do mundo associada a uma | Rousseau
concepgdo romantica da infincia como a idade da inocéncia,
da pureza, da beleza e da bondade. A tese defendida é de que
a natureza € genuinamente boa e s6 a sociedade a perverte.

Crianca imanente | A crianca € uma tdbula rasa na qual podem ser inscritos quer o | John Locke
vicio quer a virtude, a razdo ou a desrazdo e a missdo da
sociedade € a de promover o crescimento com vista a uma
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ordem social coesa.

Crianga As criangas sdo seres naturais, antes de serem seres sociais, e | Jean Piaget
naturalmente a natureza infantil sofre um processo de maturacdo que se
desenvolvida desenvolve por estdgios.

Crianga E concebida como um preditor do adulto, mais do que como | Freud
inconsciente um ser humano completo e um actor social com a sua

especificidade, de modo que a psicandlise introduz um viés
interpretativo que impede a andlise a partir do seu préprio
campo.

Fonte. Sarmento, 2007

Sarmento (2007) apresenta, ainda, argumentos que contrapdem a essa

perspectiva da infancia pelo que lhe falta, para diferencié-la dos adultos, tais como:

e a infincia ndo ¢ a idade da nao-fala: todas as criancas, desde bebés, t€m
multiplas linguagens (gestuais, corporais, pldsticas e verbais) porque se
expressam;

e a infancia ndo € a idade da ndo-razdo: para além da racionalidade
técnico-instrumental, hegemdnica na sociedade industrial, outras
racionalidades se constroem, designadamente nas interagdes de criangas,
com a incorporagao de afetos, da fantasia e da vinculacdo ao real;

e a infincia ndo € a idade do ndo-trabalho: todas as criangas trabalham,
nas multiplas tarefas que preenchem os seus quotidianos, na escola, no
espaco doméstico e, para muitas, também nos campos, nas oficinas ou na
rua.

e a infincia ndo vive a idade da ndo-infincia: estd ai, presente nas
multiplas dimensdes que a vida das criancas (na sua heterogeneidade)
continuamente preenche (SARMENTO, 2007, p. 35-36).

Nesta pesquisa, tomo como referéncia os classicos da Sociologia que desde a

década de 1930, 1940, trabalharam na contramdo dessa concep¢do de negatividade que

resultou no “apagamento ou marginalizagdo da infancia como objeto sociologico”

(NASCIMENTO, 2007, p. 91) e anunciaram a compreensdo das criangas de forma

“positiva”, como atores sociais, participantes ativos da sociedade onde estdo inseridas,

produtoras de cultura e que sdo produzidas na cultura. Dentre esses cldssicos destaco:

Marcel Mauss (1937); Florestan Fernandes (2004); Bastide (2004).
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Marcel Mauss, socidlogo francés, que ja em 1937 escreveu o texto “Trés
observagdes sobre a sociologia da infancia”, destacando a infincia, como meio social para
as criancas; os problemas de geracgdes e as técnicas corporais.

Roger Bastide, socidlogo francés, no prefacio do capitulo, As “trocinhas” do
Bom Retiro, do livro de autoria de Florestan Fernandes, cuja primeira edi¢ao foi publicada
em 1961, ja apontava a importincia de se estudar as criangas, sujeitos da pesquisa,
ouvindo-as, como ja referenciado nesta pesquisa.

Florestan Fernandes, soci6logo brasileiro, em pesquisa realizada na década de
1940 junto com os grupos infantis no Bairro Bom Retiro, em Sao Paulo, afirmava a
existéncia de uma cultura infantil, “constituida de elementos culturais quase exclusivos das
criangas e caracterizados por sua natureza lidica atual” (FERNANDES, 2004, p. 215).
Segundo o autor, esses elementos culturais provém da cultura do adulto e s@o adquiridos

pelas criancas nos grupos infantis em interag¢do. Ou seja,

[...] sdo tracos diversos da cultura animolégica que, abandonados total ou
parcialmente, transferem-se a cultura do novo grupo. O mecanismo, pois,
é simples: sdo elementos da cultura adulta, incorporados a infantil por um
processo de aceitacio e nela mantidos com o correr do tempo
(FERNANDES, 2004, p. 215).

Fernandes (2004) destaca que nem tudo corresponde a coisas relativas ou
provenientes da cultura dos adultos e afirma que as proprias criancas também elaboram
parte dos elementos de seu patrimonio cultural. Para ele, o processo da formacao da cultura
infantil € constituido por elementos aceitos da cultura do adulto e por elementos elaborados
pelas proprias criangas. Dessa forma, € possivel a andlise das interacdes das criancas dentro
de seus proprios grupos. Ou seja, “educagdo da crianga, entre as criangas e pelas criangas”
(FERNANDES, 2004, p. 219). E também nos proprios grupos infantis que as criangas, em
especial as descendentes de imigrantes, nas relacdes que estabelecem com as outras
criancas, adquirem tracos culturais da sociedade mais abrangente e vice-versa. E ainda

articipam ativamente na difusao desses tracos culturais aos seus pais, maes, as quais “nio
p p ¢ pais, ,as q
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se limitam apenas a sofrer a acdo educativa, pois podem exercer um papel ativo na
reeducacdo de seus pais e de sua familia, em geral, servindo de veiculo de transmissdo de
elementos culturais” (FERNANDES, 2004, p. 233).

Com esse autor, foi possivel conceber as criancas como atores sociais que,
interagindo com seus pares e com outros adultos, ressignificam ou atribuem significados a
esse mundo que as rodeia. As criangas internalizam, reinterpretam, ressignificam e
difundem valores, modos de vida, normas, modelos de comportamentos, praticas sociais do
mundo macro e micro, nas relacdes que estabelecem com seus pares nas diferentes
instituicdes sociais, familia, creches e pré-escolas, igrejas, midias, em contextos tdo
distintos, enfim, produzem culturas.

Esses pesquisadores contribuiram para romper com O Senso comum
colonialista, adepto a homogeneizacao social e cultural, no qual todos os colonizados nao
se diferenciam, e que, portanto, ndo existe uma forma homogénea, universal, natural de
infancia em nenhum de seus aspectos: econdémico, social ou cultural. Contribuiram, ainda,
para desmistificar essa visdo puramente idealizada de crianga, assentada na perspectiva
adultocéntrica e a concep¢do de socializagdo como a usada pela teoria funcional-
estruturalista, adotada por Durkheim, entendida como processo de inculcacdo de normas,
valores, crengas da sociedade, que se daria de forma desigual e a infancia “como época em
que o individuo, tanto do ponto de vista fisico quanto moral, ndo existe ainda, em que ele se
faz, se desenvolve e se forma” (SIROTA, 2001, p. 9).

Tomo como referéncia também nesta pesquisa, os pressupostos da Sociologia
da Infincia que retne pesquisadores e pesquisadoras que pretendem romper com a
abordagem unilateral da socializagdo e estudar as criangas “como sujeitos do processo de
socializagdo e nao como objetos da socializacdo dos adultos” (MONTANDON, 2001, p.
36).

O socidlogo noruegués, Qvortrup (2004), registra que, embora com um atraso
de quase um século em comparagdo a psicélogos, psiquiatras, pedagogos, etc, o campo da

Sociologia da Infancia vem se perfilando recentemente. Como marco no delineamento
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deste campo, este autor apresenta o Congresso Mundial de Sociologia, que aconteceu em
1994 e que reuniu, pela primeira vez, os sociélogos da infancia que trouxe como foco de
suas discussdes e andlises as criangas como atores sociais de pleno direito. Compreende a

Sociologia da Infancia, como,

[...] uma tentativa de, por um lado, lidar com as criangas e interpretd-las
como seres humanos normais com propésitos e agentes de seus proprios
direitos e, por outro lado, vir a termo com a infincia como uma forma
estrutural, cujas caracteristicas sdo determinadas contextualmente
(QVORTRUP, 2007, p. 56).

Para esse autor, “as criangas estdo produzindo estrutura e significado para suas
vidas além do que lhes é imposto pelos adultos e por fatores estruturais em varios campos,
na familia e localidades, em creches, pré-escolas [...]” (QVORTRUP, 2007, p.57). Assim,
ndo se pode de forma ldégica, “manter-se na biografia da crianga ou no curso de seu
desenvolvimento, mas em mudangcas trazidas pelo processo histérico” (Ibidem, p.59).

Destaca, portanto, os parametros estruturais e a acdo infantil e define as
criancas em termos de parametros contextuais € ndo em termos de caracteristicas
individuais e nos convida a prestar a atencdo para os paradoxos reservados a infancia pela

sociedade adulta e também a desfazé-los. Sao eles:

1. Os adultos querem e gostam de criangas, mas tém-nas cada vez menos,
enquanto a sociedade lhes proporciona menos tempo e espaco.

2. Os adultos acreditam que € benéfico quer para as criangas, quer para 0s
pais passarem tempo juntas, mas vivem cada vez mais separados.

3. Os adultos gostam da espontaneidade das criangas, todavia elas veem
as suas vidas ser cada vez mais organizadas.

4. Os adultos afirmam que as criancas deveriam estar em primeiro lugar,
contudo cada vez mais sdo tomadas decisdes a nivel econdmico e politico
sem que as mesmas sejam levadas em conta.

5. A maior parte dos adultos acredita que é melhor para as criancas que
os pais assumam sobre elas maior responsabilidade, entretanto, do ponto
de vista estrutural, as condi¢des que esses t€m para assumir este papel
deterioram-se sistematicamente.
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6. Os adultos concordam que se deve proporcionar o melhor inicio de vida
possivel as criancas, porém essas pertencem a um dos grandes grupos
menos privilegiados da sociedade.

7. Os adultos concordam que se deve ensinar as criancas o significado de
liberdade e democracia, no entanto a sociedade limita-se a oferecer
preparacdo em termos de controle, disciplina e administragdo.

8. Os adultos atribuem geralmente as escolas um papel importante na
sociedade, mas nio se reconhece como valida a contribui¢ao das criangas
na producdo de conhecimentos.

9. Em termos materiais, a infincia ndo importa aos préprios pais, porém,
antes, a sociedade. Contudo, a sociedade deixa os custos por conta dos
pais e das criangas (QVORTRUP, 1999, p. 2-3).

Também nessa perspectiva da Sociologia da Infancia, o pesquisador Willian
Corsaro (2002) substitui o termo socializagdao por “Reproducdo Interpretativa”. O processo

€ reprodutivo na medida em que,

[..] as criangas ndo se limitam individualmente a interiorizar a cultura
adulta que lhe é externa. Pelo contrdrio, as criangas tornam-se numa parte
da cultura adulta [...]: contribuem para a sua reproducdo através das
negociagdes com os adultos e da producio criativa de séries de culturas de
pares com outras criangas (CORSARO, 2002, p. 103)

A producdo da cultura de pares, segundo ainda este autor, ndo pode ser
percebida como uma simples imitagdo nem por uma apropriacdo direta do mundo adulto e a
define como sendo, um conjunto de atividades, rotinas, artefatos, valores e preocupagdes
que as criancas produzem e partilham na interacdo com seus pares, isto €, com as outras
criancas. As criangas ‘“apropriam-se, criativamente, da informac¢do do mundo adulto para
produzir a sua propria cultura de pares” (CORSARO, 2002, p. 114). Por tal apropriacio, as
criancas ampliam a cultura de pares e contribuem para reproducdo do mundo adulto. Tal

reproducdo € criativa, na medida em que,

[...] tanto expande a cultura de pares (transforma a informag¢do do mundo
adulto de acordo com as preocupacdes do mundo dos pares) como
simultaneamente contribui para a reproducdo da cultura adulta
(CORSARO, 2002, p. 114).
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Ainda para Corsaro (2002), “as criangas comecam a vida como seres sociais
inseridos numa rede social ja definida e, através do desenvolvimento da comunicagio e
linguagem em interagdo com os outros constroem os seus mundos sociais” (CORSARO,
2002, p. 114). Elas ndo produzem culturas num vazio social, mas se constituem e sdao
constituidas por condigdes sdcio-culturais proprias de cada contexto. Portanto a
socializag¢do das criangas ndo pode ser compreendida como uma questio de “adaptagdo nem
de interiorizagdo, mas um processo de apropriacdo, de inovagdo e de reprodugdo”
(MONTANDON, 2001, p. 43).

O antropdlogo Allison James e o socidlogo Alan Prout agrupam algumas
propostas que vém sendo delineadas neste campo da Sociologia da Infancia, por diversos

autores, no decorrer dos anos de 1990 e que sdo incorporadas neste estudo. Sao elas:

. A infincia € compreendida como uma construgdo social. Desse
modo, ela fornece um quadro interpretativo que permite contextualizar os
primeiros anos de vida humana.

o A infancia € uma varidvel da andlise socioldgica e ndo pode ser
inteiramente separada das outras varidveis cldssicas como a classe social,
0 género, ou o pertencimento étnico.

° A infancia é considerada ndo simplesmente como um momento
precursor, mas como um componente da cultura e da sociedade.
. As criancas devem ser consideradas como atores em sentido pleno e

ndo simplesmente como seres em devir. As criangas s20 a0 mesmo tempo
produtoras e atores dos processos sociais.

° Os métodos etnograficos sao particularmente tteis para o estudo da
infancia.
. A infancia € um fendmeno em relagdo ao qual a dupla hermenéutica

das ciéncias sociais evidenciada por Giddens estd, dramaticamente,
presente. Isso significa proclamar um novo paradigma de sociologia da
infancia, implica engajar-se no processo de reconstrucio da infancia real
na sociedade (SIROTA, MONTANDON, 2001)

Nessa perspectiva, trabalho na presente pesquisa com a concep¢ao de infincia
como uma construcao historica e social, vivida por meninos e meninas, sujeitos de direitos,

produtoras de culturas, que integram uma “categoria geracional distinta” (SARMENTO,
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2007, p. 30), levando em conta os contextos de migracdes e desigualdades sociais que
marcam O nosso pais.

No ambito das migracdes que ocorrem, diariamente, com a populacio
brasileira, muitas criancas tém a infincia marcada por elas. Segundo Demartini (2006),
muitas sdo aquelas criancas de diferentes grupos étnicos culturais, que carregam as marcas
de varios deslocamentos em suas curtas trajetérias e, com elas, as marcas de encontros e
desencontros, de alegrias, tristezas, saudades e esquecimentos... No ambito das
desigualdades sociais, ndo se pode esquecer de que vivemos em um pais marcado pelos
altos indices de desigualdades sociais. No filme “a invencao da infancia”, a diretora Liliane
Sulzbach apresenta essas contradi¢des trazendo as criangas de classes menos privilegiadas
que vivem no interior da Bahia e que falam do trabalho como forma de sobrevivéncia, e as
as criancas das classes mais abastadas que vivem na cidade de Sao Paulo e que falam de
suas agendas repletas de atividades e de hordrios pré-estabelecidos. Também no filme
Mutum, adaptado da obra “Campo Geral”, de Jodo Guimardes Rosa, Sandra Kogut
apresenta a dureza imposta pela realidade do sertdo mineiro que marca as infancias vividas
pelas criancas daquele lugar. Rosemberg (2006) nos leva a olhar para o contexto de
desigualdades sociais associado, principalmente, com a cor, a raca, a regido fisiografica de
residéncia e idade do cidaddo. Segundo esta autora, “as melhores rendas e os maiores
beneficios sociais sdo apropriados pelos segmentos brancos, adultos e residentes no Sudeste
e Sul” (ROSEMBERG, 2006, p. 55) e, em se tratando, especificamente, de criancas de 0 a 6
anos, ainda segundo essa autora, esse € o segmento que vem apresentando O maior
percentual de pobres e indigentes (extrema pobreza) associado aos piores indicadores

sociais. Segundo a autora,

[...] a maioria dessas criangas vive na condicdo de filho em familias
compostas por casal (71,6%): bem menos freqiientes sdo as criancas que
vivem em familias extensas (10,3%) ou contando apenas com a presenga
da mae (13,5%). Como para o conjunto da populagdo, a maioria (52%) é
branca, residente em zona urbana (76,5%) (ROSEMBERG, 2006, p. 60).
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3.2. PARA ALEM DA ASSIMILACAO: AS RELACOES

Para compreender como as criancas constroem sua identidade cultural nesses
contextos diasporicos, em que foi realizada esta pesquisa, aproprio-me dos conceitos de
identidade cultural, cultura popular, culturas hibridas e didspora, postulados pelo tedrico
jamaicano Stuart Hall e o conceito de circularidade cultural preconizado por Ginzburg. Para
melhor definir essa opcao tedrica, apresento o percurso historico do conceito de assimilacao
tragado por Willems.

Willems (1940), na década de 1930, realizou cinco anos de pesquisas na regiao
sul do Brasil. Estabeleceu estreita convivéncia com a coloniza¢do germanica tendo em vista
observar as relacdes inter-étnicas e inter-culturais. Nos escritos derivados dessas pesquisas,
apropriou-se criticamente do conceito de assimilacio para analisar as relacOes desses
imigrantes alemaes e seus descendentes com o povo nativo brasileiro. Para tanto, tracou um
percurso histérico do conceito de assimilagdo partindo de sua origem na Biologia e
passando por algumas apropria¢des realizadas pela Sociologia.

Assimilacdo ¢ entendido, originalmente, na Biologia como “processos pelos
quais um organismo transforma uma substancia de tal modo que esta perde suas qualidades
anteriores a ponto de fundir-se com a propria substancia organica” (WILLEMS, 1940, p. 1).
Ele explora a possibilidade de a Sociologia apropriar-se desse conceito para observar e
analisar realidades sociais oriundas do contato de duas ou mais unidades heterogéneas;
lembrando sempre que “o contato de dois grupos sociais ndo ¢ comparavel, de maneira
nenhuma, com o contato de duas substancias quimicas que, invariavelmente, atraem-se ou
repelem-se segundo leis predeterminadas. Os contatos sociais e culturais sdo condicionados
por um nudmero praticamente ilimitado de fatores... a causalidade afigura-se sob um aspecto
diverso da causalidade mecanica” (WILLEMS, 1940, p. 3).

Em analogia com o processo organico, o conceito de assimilag¢do utilizado para

a compreensdo das relacdes interculturais, sugeria a perda de todas as caracteristicas das
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substincias absorvidas e sua combina¢cdo completa com o organismo quanto ao cariter e
quanto as funcdes (WILLEMS, 1940). A assimilacdo implicava, portanto, no abandono da
nacionalidade de origem dos imigrantes e a ado¢do da nacionalidade de seu pais receptor.
Ou seja, estava subjacente a idéia de desnacionalizar o imigrante de seu pais de origem para
nacionalizd-lo em seu pais de ado¢do. A assimilacdo que apregoava a absorcdo total dos
imigrantes.

Avancando um pouco essa perspectiva, contudo sem ultrapassd-la, sustentou-se
a teoria do melting-pot que dominou durante décadas o pensamento sécio-antropoldgico
nos Estados Unidos, pais que recebeu os maiores fluxos migratorios da grande migracao do
século XIX. A teoria do Melting-pot proclamava que a fusdo de duas culturas diferentes,
mesmo mantendo as caracteristicas de base de cada uma delas, poderia gerar como sintese
uma nova realidade cultural. A assimilacdo social oriunda do contato de duas unidades
heterogéneas poderia apresentar aspectos diferentes e inesperados. Como exemplo,
Willems (1940) apresenta a equacdo das unidades A e B em que € possivel que A conserve
caracteres anteriores e apenas acresca alguns dados aceitos de B. O resultado poderia ser
expresso pelo sinal Ab. Mas € possivel que suceda o contrdrio, configurando como
resultado Ba. Entretanto, da fusdo de A e B pode resultar uma sintese que constitua uma
nova unidade, onde A e B =C.

Willems (1940) destacou que durante o periodo efervescente da I Grande
Guerra Mundial, a teoria do melting - pot resultou no entendimento de que o simples
contato de diferentes culturas, embora vivendo sob o mesmo solo americano, nao
produziria uma nova realidade, nos modos de uma nova “cultura de sintese” e sim, o
caldeamento das etnias entendido como processo natural e fator necessario para a formacao
da nacdo americana. H4, portanto, um retorno ao antigo conceito de assimilagao ancorado
na biologia que ‘“concebia a cultura americana como que “em status nascendi”’, recebendo
de todas as correntes imigratorias elementos que a habilitassem a produzir, depois de
eliminadas as “impurezas”, um americano legitimo” (WILLEMS, 1940, p. 4). Ela enfatiza a

idéia de integracdo e homogeneizacao
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Sob a pressao dos estados nacionais que querem se solidificar como nagao, esse
conceito vai desembocar na chamada “americaniza¢cdo” das primeiras décadas do século
XX, nos Estados Unidos, conforme aponta Seyfert (1997). Assim, concebida como
sinbnimo de “americanizagdo”, a assimilacdo apregoava o apagamento de todas as
caracteristicas dos imigrantes, julgadas como inferiores em relagdo a cultura americana.
Isso levou ao entendimento de que a mudanga s6 se efetivaria com os imigrantes e muito
dificilmente com os americanos. Todos os esforcos, mesmo que repressivos, COercitivos,
foram somados para que os imigrantes fossem desfazendo-se de sua cultura de origem, do
Velho Mundo para adotarem a cultura americana, com vistas a sua nacionalizacao.

Willems (1940) apresenta o conceito de assimilacdo compreendido pelos
Socidlogos estadunidenses, Fairchild e Robert E.Park que se afastam um pouco dessas
explicacdes puramente biologizantes. O primeiro sociélogo afirma que a assimilacdo ndo
abrange dados bioldgicos cujas alteragdes se costumam denominar adaptacdo ou
aclimatagdo, mas reporta-se exclusivamente as faculdades adquiridas, resultados de

atividades grupais. Enquanto que o segundo compreende assimilagdao como,

[...] o nome dado ao processo ou aos processos pelos quais povos de
origens raciais diferentes e de diferentes herancas e culturas, ocupando um
territério comum, realizam uma solidariedade cultural suficiente, pelo
menos, para sustentar uma existéncia nacional (WILLEMS, 1940, p. 13).

Logo apds o término da Guerra, (1920/1940), no auge do Estado Novo de
Vargas, essas concep¢des que ja haviam sido contestadas em seu pais de origem, foram
transplantadas para o Brasil como sinonimo de “abrasileiramento” e repercutiram e
influenciaram na politica imigratéria e nos rumos da Campanha de Nacionalizacdo,
provocando momentos de tensdes entre os imigrantes.

A Campanha de Nacionalizacdo influenciada pela Teoria Melting-pot, da
forma como foi transplantada para o Brasil, visava apagar as diferencas, por meio do

caldeamento de todos os alienigenas, em nome de uma unidade nacional, da construcdo de
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um pais homogéneo (WILLIAMS, 1940). A categoria alienigena que se mantinha presente
nos discursos dos idedrios nacionalistas envolvia “os imigrantes e descendentes de
imigrantes classificados como ‘ndo-assimilados’, portadores de culturas incompativeis com
os principios da brasilidade” (SEYFERTH, 1997, p. 1). Segundo ainda a autora, nessa
categoria nao estavam incluidos somente os imigrantes germanicos. No entanto “os indices
de maior resisténcia ao ‘‘abrasileiramento” foram encontrados naquelas regides
consideradas ‘redutos do germanismo’ constituindo uma situagdo de risco para a
integridade cultural, racial e territorial da nacao” (SEYFERTH, 1997, p. 1).

Nesse contexto, as diferencas culturais e as identidades €tnicas passaram a
configurar-se como obstaculos ao caldeamento nos moldes da concep¢cdo homogeneizante
de nagdo. A assimilagdo, entendida como processo de ‘abrasileiramento’, acolhia as
influéncias dos imigrantes europeus, em geral, e alemdes, em particular, porque
participavam da politica de branqueamento que se esforcava por apagar a histdria
escravocrata brasileira, desde que esses imigrantes ndo ameagassem a formac¢do nacional de
base lusitania (SEYFERTH, 2004).

Para os idealizadores dessa politica excludente, segundo Vainer (2000), nao
bastava tdo somente trazer os imigrantes europeus, brancos e tidos como trabalhadores
para ocuparem o0s espacos vazios, frutificar a grande plantagdo latifundidria e contribuirem
para “oliferar a populagdo branca em nosso pais, mas interessava principalmente, “integra-
lo a nacionalidade, torna-lo solidario e fiel ao pais de adogao” (VAINER, 2000, p. 19). A
campanha de nacionalizag¢do pretendia reunir grupos sociais de origens diversas, no pais de
adogdo, e configurar um caldeamento homogéneo: sociedade brasileira branca, de religido
catlica e de base lusitana. Essa politica nacionalista ndo admitia a pluralidade cultural. E,
na pratica, trouxe o problema do duplo pertencimento para a segunda geracao de imigrantes
que se sentia dividida entre a identidade dos pais e do pais de acolhida, porque a primeira
geracdo estava ligada a identidade do seu pais de origem (SANTOS, 2010).

Na contramdao da concep¢do de assimilagdio como sindnimo de

‘abrasileiramento’ e da nog¢do de Melting-pot, na forma como foi adotada em nosso pais,
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pelos idealizadores da Campanha de Nacionalizacio do Estado Novo, Willems (1940)
produziu uma obra ancorada na literatura tedrica sobre assimilagcdo e aculturacdo, oriunda
da sociologia e antropologia norte-americana se esforcando por analisd-la de modo critico,
tentando apontar suas possibilidades e limites. Esse autor distingue assimilagcdo, fusao
cultural e como tal, afiliacdo espiritual e afetiva, dos processos bioldgicos paralelos ou
subsequentes que denomina aclimacdo ou adaptacdo, do organismo ao clima e ao meio
fisico, e amalgamacao ou fusdo, usados para a miscigenagdo de etnias e ragas diversas, que
vem precedida pela aproximacdo e acomodacdo. Assim define seus elementos

constitutivos:

1. A assimilacdo social somente se compreende como processo bilateral,
embora prevalecam, em geral, os padrdes de um grupo;
2. A assimilacdo implica na selecio de certos dados dos grupos
adventicios e a eliminacao de outros;
3. A assimilacdo se estende apenas aos dados transmitidos pelo convivio
ou pela educacdo, ndo abrangendo elementos bioldgicos (WILLEMS,
1940, p. 13-14).
Willems (1940) define assimilagdo como um processo bilateral que se opera na
esfera econdmica, religiosa e da estrutura familiar, no idioma, no sistema econdmico € nos

regimes matrimoniais. A esse conceito, acrescenta o de aculturacdo ao afirmar que ,

[...] assimilagdo e aculturacdo sdo aspectos diversos de um processo
unico. Com relacdo a esfera social falamos em assimilacio, enquanto que
as mudancas verificadas na esfera cultural levam o nome de aculturagdo
(WILLEMS, 1940, p. 17).

Willems (1940, 1980) deixa clara a possibilidade de haver assimilagdo e
aculturagdo como processos ndo-bioldgicos e que sdao aspectos complementares. Fica
evidente que assimilacdo ndo pode existir sem haver, a0 mesmo tempo, aculturacdo ou
vice-versa. Chama atencdo para os processos de mudanca cultural caracterizados pela

aculturagdo, conceituada como,
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[...] os fendmenos resultantes do contato direto e continuo entre grupos de
individuos representantes de culturas diversas, e as subseqiientes
mudancas nas configuragdes culturais de um ou de ambos os grupos
(WILLEMS, 1980, p. 21).

Trata-se, portanto, de conceito complementar ao de assimilagdo ou uma de suas
dimensdes mais objetivas porque se relaciona a valores culturais. Restringe o conceito de
aculturacdo “as mudangas nas configuragdes culturais de dois ou mais grupos que
estabelecerem contatos diretos e continuos” (WILLEMS, 1980, p. 21).

Ainda sobre as mudangas culturais, Willems (1980) discorda do conceito de
“processo de fusdo” apresentado por Ralph Linton que defende a necessidade de
desaparecimento das duas culturas origindrias e de sua amalgamacdo bioldgica para que
haja fusdo. Willems coloca que vdrios povos americanos, mesmo recebendo correntes
imigratorias de origens étnicas diversas, “conservaram a sua identidade cultural”, bem
como ndo hd relagdo necessaria entre fusdo cultural e amalgamacdo (WILLEMS, 1980, p.
23). Estende essa afirmacdo aos exemplos de colonizacdo germanica no Brasil,
confirmando que ndo ha dependéncia entre assimilagdo e amalgamacao

Willems (1940) abandona o conceito de colOnia estrangeira constituida por
cidaddos de outras nagdes que se encontram no pais por tempo limitado e de minoria
nacional, compreendida como tendo sua vida social e cultural consolidada e definida, por
um processo de estagnacdo da marginalidade ou pela segregacdo ou insulamento cultural
completo que, de uma ou de outra forma, “a minoria consegue conservar, com relativa
(nunca porém com absoluta) pureza aos padroes sociais e culturais originarios (WILLEMS,
1940, p. 176), para optar pela categoria de grupo marginal, formado por “emigrantes ou
seus descendentes que vieram com a intencao de radicar-se no pais (idem, p. 176).

Ao optar por grupo marginal, o autor insiste em seu cardter transitorio, em vias
de assimilacdo, em que a sua comunidade étnica serve como espécie de reftigio, de
insulamento cultural que priva os imigrantes e seus descendentes da oportunidade de

participarem de um meio social mais amplo. O insulamento cultural dos nticleos coloniais é
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apontado como o principal obsticulo a assimilacdo dos imigrantes alemdes e seus
descendentes a sociedade brasileira, e enfatizado como fator de fixacdo da marginalidade
desse grupo, o que facilita a formacao de tracos distintivos e relativamente autdnomos e
cria possibilidades de transformd-los em minorias étnico-culturais.

Para Willems (1980), embora abandonados a prépria sorte, esses imigrantes
construiram uma sociedade que nao se confunde com a “sociedade litoranea, nem com a do
planalto e nem tampouco com a sociedade origindria. E uma sociedade nova que nasce
reunindo elementos culturais das outras trés” (WILLEMS, 1980, p. 105). Utiliza a categoria
Teuto-brasileiros para denominar os imigrantes e descendentes de alemaes estabelecidos
nessa nova sociedade, definidos na condi¢cdo de marginalidade cultural.

Essa marginalidade cultural € concebida por Willems como uma fase transitoria
propria da primeira geracdo e resolvida pela integracdo dos imigrantes alemies e seus
descendentes a sociedade brasileira. Enquanto que na populagdo teuto-brasileira, os
descendentes que se encontram em processo de aculturacdo, segundo o autor, t€ém uma
cultura hibrida, compreendida como “adoc¢do de um consideravel nimero de elementos da
cultura base que permite quebrar o insulamento das comunidades locais e abrir espago para
a mobilidade social’(SEYFERTH, 2000, p.49). O hibridismo supde, portanto, ‘“uma
combinacdo de elementos tomados de duas ou mais culturas, implicita no proprio conceito
de aculturagcao” (SEYFERTH, 1996, p. 33-34).

Willems (1940, 1980) demonstra a dificuldade de pensar sobre uma sociedade
caracterizada pela sua diversidade cultural, pois ndo fica contemplado neste conceito
adotado por ele a especificidade étnica dos imigrantes (SEYFERT,1996). Observa-se a
grande dificuldade na aceitacdo das diversidades em uma sociedade ou entre sociedades
diferentes, pois os seres humanos tendem a tomar seu grupo ou sociedade como medida
para avaliar os demais, considerando-se superior € olha com desprezo e desdém os outros,
tidos como ‘estranhos’ ou ‘estrangeiros’. H4 em nossa sociedade uma imposi¢ao de praticas

sociais de uma cultura identificada como superior associada com as elites e que as pessoas
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ou outros grupos dos segmentos populares devem assumi-la, modificando ou silenciando
suas crengas, lingua, normas, valores, modos de pensar, de ser e de estar no mundo.

Na contramdo desse repertério étnico-cultural dos grupos dominantes
apresentado pelos aparelhos do Estado e da sociedade, adeptos a homogeneizagao social e
cultural em que todas as criangas ndo se diferenciam e que, portanto, pretende a integracio
dos “outros” que, diferentes de “nds”, sdo concebidos como aqueles que “no tiene
consisténcia, no tiene derecho a diferir o a ser “otro”, por lo tanto se debe “hacer
semejantepara “ser” (SAGASTIZABAL, 2004, p. 22), tomo como referéncia nesta
pesquisa, os conceitos de cultura popular, didspora, identidade cultural, e culturas hibridas,
postulados pelo tedrico cultural jamaicano, Stuart Hall.

Hall (2003) reuniu diferentes significados atribuidos ao termo “cultura popular”
no cotidiano e destaca a importancia da sua desconstrucdo. A primeira defini¢do a que o
autor se refere € a definicdo comercial ou de mercado, aquela que mais corresponde ao
senso comum em que algo é tido como popular porque as massas o escutam, compram,
léem, consomem e parece aprecid-lo de forma mais intensa. Esse conceito comercial, Hall
(2003) nao dispensa totalmente por duas razdes: a primeira, por considerar que as pessoas
ndo sio totalmente passivas, puramente manipuldveis tdo pouco vivem em permanente
estado de “falsa consciéncia”, que “ndo percebem que estdo sendo nutridas por um tipo
atualizado de 6pio do povo” (HALL, 2003, p. 253). Contrapde-se ao estudo da cultura
popular que fica se “deslocando entre esses dois polos inaceitaveis: da ‘autonomia’ pura ou
do total encapsulamento” (Ibidem, p. 254). Concorda com o poder exercido pelas industria
cultural em retrabalhar e remodelar constantemente aquilo que representam, e pela
repeti¢do e selecdo, impor e implantar tais definicdes de nds mesmos de forma a ajusta-las
mais facilmente as descri¢des. No entanto, acredita que as pessoas comuns ndo sao uns
‘tolos culturais’, ou seja, “elas sdo perfeitamente capazes de reconhecer como as realidades
da vida da classe trabalhadora sdo reorganizadas, reconstruidas e remodeladas pela maneira
como sdo representadas [...] (HALL, 2003, p. 254). Dizer que a imposicao dessas formas

ndo nos influencia ¢ o mesmo que dizer que “a cultura do povo pode existir como um
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enclave isolado, fora do circuito de distribui¢do do poder cultural e das relacdes de forca
cultural” (Ibidem, p. 254).

Apresenta, ainda, outra restricdo a essa definicdo, que € a distin¢do usualmente
criada entre cultura comercial popular e cultura auténtica popular. Para Hall (2003, p. 254),
“ndo existe uma cultura ‘popular’ integra, auténtica e autdbnoma, situada fora do campo de
forca das relagdes de poder e de dominacao culturais. Essa concepg¢do, ao apoiar-se na tese
da implanta¢do cultural, subestima em muito o poder de inser¢do cultural (Ibidem). Afirma,
ainda, que a cultura popular ndo se constitui nem em uma tradi¢do pura, intacta, inalterada,
nem mesmo em um terceiro elemento totalmente novo. Mesmo que, formalmente, as
culturas populares tenham sido consideradas as culturas das pessoas ‘de fora das
muralhas’, distante da sociedade politica, das disposi¢des das leis, do poder e da autoridade,
elas nunca estiveram fora do campo mais amplo das forcas sociais e das relacdes culturais
(Ibidem).

Assinala outra defini¢do da cultura popular que, segundo ele, aproxima-se de
uma definicao ‘antropoldgica’, a cultura, os valores, os costumes e mentalidades, aquilo
que define seu modo caracteristico de vida, como sendo todas as coisas que ‘o povo’ faz ou
fez. Tal definicao, segundo Hall, remete a um simples inventdrio descritivo.

Hall opta por uma terceira defini¢do. O essencial em uma definicdo de cultura
popular para esse autor “sdo as relagdes que colocam a ‘cultura popular’ em uma tensao
continua (de relacionamento, influéncia e antagonismo) com a cultura dominante” (HALL,
2003, p. 241). Trata-se para ele de uma concepg¢ado de cultura popular como um campo de
luta que se polariza continuamente num processo dialético com a cultura dominante. Dessa
forma, afirma ndo existir um “estrato ‘auténtico’ , ‘autonomo’ e isolado da cultura da classe
trabalhadora (HALL, 2003, p. 250). Enfim, hd em sua concep¢do, um vinculo da cultura
popular com a sociedade por meio de inumeras tradi¢cdes e praticas, por linhas de ‘alianca’
e linhas de ‘clivagem’, e, também, a resisténcia de um século de algumas regides, fazendo

necessario um processo continuo e permanente de reeducacado e reforma. A cultura popular
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¢ o “terreno sobre o qual as transformacdes sdo operadas” (HALL, 2003, p. 241) em uma

luta continua e,

[...] necessariamente irregular e desigual por parte da cultura dominante,
no sentido de desorganizar e reorganizar constantemente a cultura popular
para recrid-la e confinar suas definicdes e formas dentro de uma gama
mais abrangente de formas dominantes. H4 pontos de resisténcia e

7

também momentos de superacdo. Esta é a dialética da luta cultural
(HALL, 2003, p. 255).

E esse é o duplo movimento que ocorre, continuamente, nesse processo
dialético da cultura popular, da contencio e da resisténcia, e da recusa que transforma o
campo da cultura em uma “espécie de campo de batalha permanente, onde nio se obtém
vitérias definitivas, mas onde h4 sempre posicdes estratégicas a serem conquistadas ou
perdidas (HALL, 2003, p.255). Como bem afirma esse autor, ndo existem “culturas
inteiramente isoladas ou paradigmaticamente fixadas” (HALL, 2003, p.245), mas como um

processo dindmico de reorganizacao e recriacdo permanente. A cultura popular é,

[...] um dos locais onde a luta a favor ou contra a cultura dos poderosos é
engajada; é também o prémio a ser conquistado ou perdido nessa luta. E a
arena do consentimento e da resisténcia” (HALL, 2003, p. 263).

Essa luta cultural, para Stuart Hall, assume uma diversidade de formas:
incorporagdo, distor¢do, resisténcia, negociagdo, recuperacdo que o leva a questionar o
conceito de tradi¢do, considerada como um elemento vital da cultura. Segundo o autor, o
conceito de tradi¢do tem pouco a ver com a mera persisténcia das velhas formas, pois
acredita que ela “ndo possui uma posi¢ao fixa ou determinada, e, certamente, nenhum
significado que possa ser arrastado, por assim dizer, no fluxo da tradicdo histérica, de

forma inalterada (HALL, 2003, p. 260). Acredita que os elementos da tradi¢do'’ podem ser

" “Popular Culture” teve uma traducio literal, aqui: “cultura popular”. A cultura popular, para Hall, é
constituida por tradi¢des e praticas culturais populares e pela forma como estas se processam em tensao
permanente com a cultura hegemonica. Nesse sentido, ela ndo se resume a tradi¢do e ao folclore, nem ao que

101



reorganizados para se articular a diferentes praticas e posicdes e adquirir seu novo
significado e relevancia. Nessa mesma direcdo, esse autor enfatiza o hibridismo das
identidades, contrapondo-se a visdo essencialista que presume que a identidade cultural seja
natural; a histérica, fixada no nascimento, impressa por meio do parentesco, que permanece
imutdvel, e nos convida a pensar que a grande diversidade de identidades que ¢é
representada pela diz’lsporals.

Segundo Hall (2003), as pessoas que vivem em situagdo diaspérica, fazem-no
porque se véem obrigadas a tal situacdo, ao contrario daquelas que optam em fazer um
passeio, como um turista, ou entdo porque decidem mudar para um local melhor. E todos
aqueles e aquelas que vivem essa situacdo diasporica, carregam consigo os modos de vida,
as experiéncias e toda a bagagem cultural que sdo contrastadas no outro local que lhes
impde, o que provoca mudancas em suas identidades. As identidades culturais, portanto,
ndo sdo fixas e nem tampouco puras, entretanto formadas pelos choques e deslocamentos

de pessoas. Nessa perspectiva, enfatiza o hibridismo das identidades.

Acho que a identidade cultural ndo € fixa, € sempre hibrida. Mas é
justamente por resultar de formacdes histéricas especificas, de histérias e
repertérios culturais de enunciagdo muito especificos, que ela pode
constituir um posicionamento ao qual ndés podemos chamar
provisoriamente de identidade...Temos que viver esse conjunto de
posicdes de identidade com todas as suas especificidades (HALL, 2003, p.
432- 433).

Nos contatos entre as culturas, hé circulagdo de saberes, de valores, de praticas

sociais, uma cultura vai tomando emprestado elementos de outras e vao mesclando a

mais se consome ou vende; ndo se define por seu conteudo, nem por qualquer espécie de “programa politico
popular” preexistente. Sua importancia reside em ser um terreno de luta pelo poder, de consentimento e
resisténcia populares, abarcando, assim, elementos da cultura de massa, da cultura tradicional e das praticas
contemporaneas de producdo e consumo culturais. Ver “Notas sobre a desconstrugdo do popular”, neste
volume. (N.T.).

'8 Palavra de origem judaica, que significa, mudanca, deslocamento, descentralizagdo, o espalhamento dos
povos que saem de sua terra de origem para concretizar a vida de outros paises ou em outros continentes.
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cultura de origem e € ai que ocorre o processo de hibridacdo, na concep¢do desse autor.
Essa perspectiva encontra eco em Ginzburg (2006, p. 10), que utiliza o termo circularidade
cultural de forma semelhante 4 utilizada por Mikhail Bakhtin, para  dizer do
“relacionamento circular feito de influéncias reciprocas” entre a cultura das classes
dominantes e das classe subalternas, que se move de baixo para cima e de cima para baixo.
E possivel falar em circularidade de idéias, saberes, de praticas sociais de diferentes
grupos culturais.

Dessa forma, o que estd em jogo, é “a imensa diversidade que nos informa e o
que nos constitui como sujeitos de uma relacdo de alteridade” (GUSMAO, 2003, p. 87) que

se revela no fato de que

[...] o que eu sou e o outro é ndo se faz de modo linear e tnico, porém
constitui um jogo de imagens muiltiplo e diverso. Saber o que eu sou e o
que o outro é depende de quem eu sou, do que acredito que sou, com
quem vivo e por qué. Depende também das consideragdes que o outro tem
de si, a respeito de si mesmo, pois € nesse processo que cada um se faz
pessoa e sujeito, membro de um grupo, de uma cultura e uma sociedade.
Depende também do lugar a partir do qual nés nos olhamos. Trata-se de
processos decorrentes de contextos culturais que nos formam e informam,
deles resultando nossa compreensdo de mundo e nossas praticas frente ao
igual e ao diferente (GUSMAO, 2003, p. 87).

Dessa forma, ainda segundo a autora, ndo basta que a sociedade obtenha o
conhecimento sobre os diferentes grupos étnico-culturais, mas que esses grupos possam se
ver dentro da sociedade atual, com seus modos de viver, de falar, de pensar, e de estar no
mundo que sdo diferentes da ldgica do grupo dominante.

E preciso deslocar o foco do nosso olhar para descobrir a alteridade,
compreender o que cada cultura tem a dizer sobre si mesma, pois o que a alteridade diz é
que “o outro existe e esta no nosso mundo, como nds estamos no dele. E nesse encontro
que nos desafia e exige nossa definicio (GUSMAO, 2003, p.89).

Enfim, trazer as praticas sociais desses grupos étnicos que, historicamente,

foram considerados subalternos, atrasados, ultrapassados implica em mexer nas relagdes
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instituidas de poder que classificam, ranqueiam, conferem status a determinadas préticas e

desqualificam outras. E o que pretendo apresentar a seguir.

104



CAPITULO IV
NA “DIASPORA”, A CULTURA POMERANA RESISTE

Neste capitulo apresento a anélise dos dados provenientes da pesquisa empirica
realizada no Centro Municipal de Educacdo- CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”,
localizado na comunidade de Alto Sao Sebastido, distante 12 km do centro da cidade. Este
CMEI iniciou o seu funcionamento em 2002, em atendimento as reivindica¢des das

familias, que lutavam para matricular seus filhos e filhas na pré-escola.

Figura 28. CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns’
Fonte. Arquivo da pesquisadora

A comunidade onde este CMEI esta localizado, € pequena, constituida por uma
populacio em sua grande maioria de imigrantes pomeranos que viviam da pequena
propriedade rural distantes umas das outras. Podia caminhar de 20 minutos até 2 horas ou

mais para se visitar alguém, sem avistar outras residéncias. Por este motivo, a maioria das
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criancas chegavam a este CMEI por meio do transporte escolar pago pela municipalidade e

poucas eram aquelas criangas que vinham a pé para devido a distancia, ja apresentada.

Figura 29. Propriedade em Alto Sdo Sebastido
Fonte: arquivo da pesquisadora

No periodo em que realizeil a pesquisa de campo em 2009, este CMEI possuia
um espaco fisico constituido por duas salas sendo que uma delas era usada como refeitdrio.
Havia uma cozinha, dois banheiros, uma despensa e uma &drea externa com brinquedos e
equipamentos como balangos, escorregadores, dentre outros, conforme pode ser observado

na planta baixa.
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Figura 30. Planta baixa do CMEI Ageniza Meirelles Dobruns
Fonte: arquivo da pesquisadora

A sala de atividades era organizada em ambientes educativos, com materiais
distintos para brincadeiras, como o ambiente do faz-de-conta, da casinha, dos livros, das
sucatas, o que permitia a circulagdo das criancas de forma mais autdbnoma. E o ambiente

externo era organizado com alguns brinquedos construidos, e brinquedos de parquinho.

Figura 31. Sala de atividades
“Ageniza Meirelles Dobruns”
Fonte. arquivo da pesquisadora
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No momento da pesquisa este CMEI atendia no turno matutino um total de 28
criancas com idade de 4 a 6 anos, reunidas em uma mesma sala com uma professora e uma
merendeira. A Professora era graduada em Pedagogia com especializacdo em Educacio
Infantil e a servente possuia ensino fundamental. Ambas eram descendentes de imigrantes
pomeranos € se comunicavam nas duas linguas- pomerana e portugués. Como forma de
proteger os sujeitos dessa pesquisa, os nomes dos meninos e meninas, foram substituidos
no quadro abaixo

Quadro 09. Criancas participantes da pesquisa: origem étnico-cultural, profissao e religido

Criancas Nome ficticio Origem étnico-cultural Profissao Religiao
Crianga 01 Mateus Pai: Nao-Pomerano Pedreiro Catdlico
Mae: Nao-pomerana Do lar Catdlica
Crianga 02 Lindaura Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 03 Felipe Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 04 Willy Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Maie: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 05 Gerda Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 06 Angélica Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 07 Franciely Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Criancga 08 Frida Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 09 Gabriel Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 10 Geovane Pai: Nao-Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
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Crianga 11 Leticia Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 12 Sandro Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 13 Marcos Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 14 Valdemar Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 15 Augusta Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 16 Florentino Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 17 Sérgio Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 18 Felipe Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 19 Valdemiro Pai: Pomerano Lavrador Lutrerano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 20 Luiza - - -
Maie: Nao-pomerana Do lar Evangélica
Crianga 21 Solimar Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 22 Guilhermina Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 23 Alfredo Pai: Pomerano Lavrador Lutrerano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianga 24 Luis Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 25 Willian Pai: Pomerano Lavrador Luterano
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Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 26 Luis Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Mae: Pomerana Lavradora Luterana
Crianca 27 Ester Pai: Nao-pomerano Lavrador Catélico
Mae: Nio-pomerana Lavradora Catélico
Crianga 28 Tobias Pai: Pomerano Lavrador Luterano
Maie: Pomerana Lavradora Luterana

Fonte: documentos de matricula, CMEI Ageniza Meirelles Dobruns, 2009.

Pude verificar, neste campo da pesquisa, por meio das observacdes e também
da andlise documental que a grande maioria dos meninos € meninas eram descendentes de
imigrantes pomeranos, da 4* geracdo, embora convivessem com criancas e adultos que
possuiam outras formas de ser e viver, a maioria delas mantinha grande parte das tradi¢cdes
socio-culturais dos primeiros imigrantes que lhes imprimiam particularidades, identidades
étnicas e culturais que as tornavam distintivas das outras criangas. O termo tradi¢do
utilizado nesta pesquisa, entendido como “um elemento vital da cultura, mas ela tem pouco
a ver com a mera persisténcia das velhas formas. Estd muito mais relacionada as formas de
associacdo e articulagdo dos elementos” (HALL, 2003, p. 259). Com base nas reflexdes
deste autor, € possivel pensar a tradicdo na perspectiva do emergente, do residual, do
incorporado. Dessa forma, embora esses imigrantes estivessem fora do pais de sua origem,
“as raizes que se entrelagam advém de alguma tradi¢do que, mesmo sob nova base podem
vir a manifestar-se” (SANTOS, 2010, p. 57).

As criangas e suas familias descendentes de imigrantes pomeranos, sujeitos
desta pesquisa fazem parte de um grupo social que ainda vive préticas culturais das
experiéncias e dos conhecimentos de seus antepassados e que lhes imprimem
particularidades, identidades étnicas culturais. Como diz Carneiro da Cunha, citado por
Magalhaes (1993:36), “ndo se leva para a diaspora todos os seus pertences. Manda se

buscar o que € imperativo para servir ao contraste”. Mas, que praticas sdo essas?
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4.1. A LINGUA DEMARCA A IDENTIDADE CULTURAL DAS CRIANCAS
POMERANAS

Compreendendo que “a lingua e o comportamento lingiiistico de seus falantes
estdo estreitamente ligados ao ambiente cultural onde ela € produzida e por isso confere
identidade a um grupo” (TURRA, 1999, p. 105), entendo que a lingua pomerana deve ser
objeto de estudo ja na educagao infantil.

No Centro Municipal Ageniza Meirelles Dobruns, as criancas eram as maiores
falantes da lingua pomerana e da lingua portuguesa e havia ainda aquelas criancas que
chegavam falando somente a sua lingua materna, a pomerana. Observei nos diversos
momentos criangas que se expressavam nas duas linguas, fazendo a traducdo na lingua
pomerana, bem baixinho, quase “cochichando” nos ouvidos umas das outras. Em varios
momentos percebia que as criangas iam mesclando em suas falas, palavras e até mesmo
frases na lingua pomerana. Algumas mais utilizadas por elas, foi possivel registrar:
Grousfater- vovo; Grousmuter- Vovo, rijs- Arroz, leepel- colher; Kum-pote; Pup- boneca;
stil- siléncio; schaulleirersch- Professora; muter- mamde; fater- papai; schaul- escola.

Também eram elas que conseguiam trazer para o grupo aquelas poucas criangas
migrantes que ndo eram descendentes de imigrantes pomeranos € que algumas vezes
ficavam isoladas. Eram essas criancgas, as “outsiders” naquele ambiente em que a quase
totalidade eram criancas pomeranas? Embora falantes da lingua pomerana, a professora e a
merendeira, faziam uso dela somente em alguns momentos em que percebiam que as
criangas ndo realizavam o que estava sendo solicitado por elas, nas atividades dirigidas e
nos momentos da merenda. As especificidades dessas criangas ndo eram percebidas na acao

pedagdgica e suas particularidades eram mantidas na invisibilidade.
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Figura 32. Criancas pomeranas no CMEI Ageniza
Meirelles Dobruns.
Fonte: arquivo da pesquisadora

Por outro lado, na vida cotidiana, daquelas meninas € meninos pomeranos, era a
lingua materna, a mais utilizada por eles, principalmente porque seus avos, ou mesmo 0s
pais, maes, entendiam melhor a lingua pomerana. Quando falavam dos lugares em que mais
utilizava a lingua pomerana, a casa, a igreja foram os mais citados. Assim elas diziam, eu
falo mais em casa; falo pomerano em casa, em todo lugar; Ld na escola a gente ndo fala,
as vezes ndo; Falo mais brasileiro na escola; Eu prefiro falar em pomerano; Na igreja,
fico mais quieto, escutando; falo pomerano, pouquinho; Aqui em casa, falo em pomerano e
na escola, em pomerano também, as vezes; na igreja, é quase tudo pomerano; Falo as duas
linguas; Sou pomerano, falo pomerano; falo em pomerano; Gosto mais de falar em
pomerano; Na escola falo mais pomerano também e com as coleguinhas eu falo em
portugués; Na escola, eu ndo falo pomerano, sé falo em casa. Também haviam aquelas

criancas pomeranas que afirmavam nao gostarem de falar em sua prépria lingua, Eu gosto
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mais quando fala em portugués. Eu ndo gosto muito ndo em pomerano. Eu tenho que
aprender.

As vozes das criancgas encontram eco nas vozes de suas familias, anunciando
suas preferéncias pelo uso da lingua pomerana nos espagos da familia, da igreja, da
propriedade. A mae da Frida, relatou, Eu gosto mais de falar em pomerano e o seu pai,

Erasmo, também dizia,

Eu também, costumado assim desde pequeno né. A maioria que a gente
conversa é em pomerano mesmo. Eu so uso o portugués com quem ndo
entende né, porque ai ndo dd prd conversar (rsrsrsrs). (Depoimento do
pai da Frida, CMEI Ageniza, 2009).

Deixavam claro também a preferéncia que tinham pela professora por ser de
origem pomerana e por falar a lingua pomerana com seus filhos e filhas. Em seu

depoimento, a mae da Frida ainda relatava,

Tem gente que ndo sabe falar o portugués. Eu sou pomerana e gosto do
culto em pomerano e ai vdo mais os idosos. A Dizelda falar pomerano
com os meninos. A professora fala em pomerano e eles estdo gostando
demais dela. E muito bom porque eles vdo saber o que ¢é uma pomerana
né. Eu fala em casa e meu marido também. Meus filhos gostam da escola
onde a professora fala pomerano (Depoimento da mde da Frida, 2009)

A maioria das familias que fizeram parte desta pesquisa, muitas eram aquelas
que apresentavam dificuldades em se comunicar na lingua portuguesa e algumas poucas s
se comunicavam em sua primeira lingua, o que fez com que convidasse a merendeira, como
intérprete, para me acompanhar em todas as visitas que realizei nas residéncias daquelas
criancas. A lingua pomerana é uma das dimensdes que constitui a vida daquelas criancas
pomeranas e demarca sua identidade cultural.

Diante deste contexto, pergunto: em uma regido de colonizacdo pomerana, o

que significava para aquelas criancas a padronizacdo da lingua portuguesa? Em um
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ambiente em que a predominincia era o uso da lingua portuguesa, aquelas criangas nao
estariam perdendo suas raizes e também sua identidade cultural?

Durante e depois da II Guerra Mundial, esses descendentes e também aqueles
que se concentraram em outros nucleos coloniais, foram tratados pelo Governo do Estado
Novo como se fossem nazistas (JACOB, 2007, p.146) e acusados de serem de ‘dificil
assimila¢do’ e de formarem ‘quistos étnicos’ e por isso, foram perseguidos por autoridades
brasileiras. Nesse periodo, o governo “ocupou as escolas comunitarias e as desapropriou,
fechou graficas de jornais em alemao e italiano, perseguiu, prendeu e torturou pessoas por
falarem suas linguas maternas em publico ou mesmo privadamente, dentro de suas casas” (
MACHADO, 2009, p. 33). Nessa mesma €poca, o Juiz da Comarca de Santa Leopoldina-
ES, chegou a autorizar a prisdo dos imigrantes pomeranos que ndo se comunicavam em
Portugués e a Secretaria de Educacdo em cumprimento ao decreto de nacionaliza¢do do
ensino, medida tomada em 1931 pelo Governo de Getulio Vargas, proibia o uso da lingua
Pomerana nas escolas.

Esses imigrantes pomeranos passaram a ter medo de sair de casa e vergonha de
falarem a sua prépria lingua. Fechados, eles se escondiam dentro de casa ao avistarem
gente estranha. Tinham “medo porque nao falavam o Portugués e porque, em sua memoria
permaneciam as lembrancas da expulsdo de suas terras” (ALVES, 1988, p. 77). A esse
respeito, a autora salienta que o termo pomerano naquela época, passou a ser pejorativo em
nosso Estado e era usado como sindnimo de pessoa tacanha, rude e grosseira (ALVES,
1988).

Dados do Censo do IBGE de 1940, apresentados por Machado (2009), revelam
que quando o Brasil tinha “50 milhdes de habitantes, 644.458 mil pessoas, em sua maioria
cidaddos brasileiros, falavam alemdo cotidianamente em casa e 458.458 falavam italiano.
Segundo ainda a autora, essas linguas “perderam sua forma escrita e se afastaram das
cidades, passando a ser usadas apenas oralmente e cada vez mais na zona rural, em ambito

comunicacionais cada vez mais restritos (MACHADO, 2009, p. 33).
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Essa politica nacionalista que ndo admite a pluralidade cultural, se configura
com a imposicao de préticas sociais de uma cultura identificada como superior associada a
classe dominante e que as pessoas dos outros grupos dos segmentos populares devem
assumi-la. E dentro desse campo mais amplo de forcas sociais e das relagdes culturais que
se encontram as praticas sociais e culturais dos diferentes grupos étnicos. No cerne das
questdes culturais, “esta a relacdo entre cultura e poder: quanto mais importante- mais
central”- se torna a cultura, tanto mais significativas sio as forgcas que a governam, moldam
e regulam” (HALL, 1997, p. 40). Segundo ainda este autor, os colonizadores tentam
colocar os colonizados dentro de uma moldura, sem respeitar as diferentes
individualidades, pois a diversidade funciona como pretexto para impor valores e costumes
culturais. No entanto, as identidades culturais vao sendo construidas a partir de uma espécie
de recusa dos modelos dominantes de construcdo pessoal e cultural aos quais estdo
continuamente sendo expostas (HALL, 2003). A coesdo grupal, a identificacio coletiva e
as normas comuns (ELIAS, SCOTSON, 2000) existente entre as criangas e suas familias
pomeranas, embora articulando-se com o mundo de fora, fez com que seus padrdes
culturais fossem mantidos e preservados até os dias atuais. Pereira (2000:12), destaca

outros fatores facilitadores dessa preservacgao:

a. concentragdo, no mesmo espago ecoldgico de individuos e familias da
mesma procedéncia étnica;

b. o tipo de imigracdo (familia) que trouxe para a nova terra unidades
domésticas e ndo individuos isolados;

c. o equilibrio entre grupos de sexo e idade, criando estoques virtuais e
conjuges para a formagdo de novas familias dentro dos limites grupais,
sem que o grupo tenha necessidade de ultrapassar as suas fronteiras
étnicas, para estabelecer aliangas matrimoniais com outros grupos
(Ibidem).

Em resisténcia “a hierarquizacdo imposta por essa politica colonialista com a
imposicao de uma Unica cultura, uma tnica lingua, uma tnica religido, silenciando todas as

outras, algumas iniciativas estdo sendo tomadas nos ultimos anos, no sentido de reafirmar
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positivamente a cultura desses imigrantes pomeranos. Em 2005, foi criado o Programa de
Educacdo Escolar Pomerana- PROEPO, por iniciativa de algumas Secretarias Municipais
de Educacdo dos municipios formados originariamente por grupos de imigrantes
pomeranos: Santa Maria de Jetibd, Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas e Vila
Pavio, com a assessoria do pesquisador etnolinguista Dr. Ismael Tressmann. Este Programa
de Formagdo Continuada de Professores (as), se apresenta como forma de reafirmar
positivamente a cultura desses imigrantes, fortalecendo a lingua pomerana oral e escrita. O
Dr. Ismael Tressmann, também traz uma grande contribuicdo com a publicacdo em 2007,
do Diciondrio  Enciclopédico Pomerano  Brasileiro-Portugués (POMERISCH-
PORTUGIISISCH BOIRBAUK), que contem cerca de 16 mil verbetes em ordem
alfabética, afora locugdes, abrangendo o vocabulédrio geral corrente da lingua pomerana
falada no Brasil e os vocdbulos de diversas areas e o livro de leitura Upm Land, com uma
proposta de escrita na lingua pomerana, resultado de sua pesquisa de doutorado. E ainda,
foi aprovada em Sessdo Solene, realizada na Camara Municipal de Santa Maria de Jetiba,
em 04 de junho de 2009, a Lei N. 031, que assegura a co-oficializacio da Lingua

Pomerana. Em seu art. 2° dispoe,

L Manter os atendimentos ao publico, nos 6rgidos da administracio
municipal, na lingua oficial e na lingua co-oficializada;
IL. Produzir a documentacdo ptblica, as campanhas publicitérias,

institucionais, os avisos, as placas indicativas de ruas, pragas e
prédios publicos e as comunica¢des de interesse publico, na
lingua oficial e na lingua co-oficializada;

1L Incentivar o aprendizado e o uso da lingua pomerana, nas escolas
e nos meios de comunicacio;

Corroborando com essas iniciativas, a Secretaria de Estado da Educacio-
SEDU, publicou a portaria N. 002-R, publicada em 20 de janeiro de 2011. Em seu artigo 5°
estabelece,

Nas unidades escolares situadas em comunidades de imigrantes podem ser
oferecidas linguas estrangeiras optativas como o Italiano, o Pomerano, de
modo a ampliar o tempo de permanéncia do aluno no contra turno, por
meio do Programa Estadual Mais Tempo na Escola.
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Também, algumas Institui¢des, como Hospital, estabelecimentos comerciais
passaram a definir como um dos critérios de contratacdo de funciondrios/as o dominio da
lingua pomerana o que permite a comunicac¢do principalmente com os descendentes mais
de idade e que vivem no meio rural que, muitas vezes, compreendem pouco a lingua
portuguesa ou também t€m vergonha de se expressarem por meio dela, ou ainda s6 falam a
lingua pomerana.

Enfim, antes de hierarquizar culturas, linguas ou de classificd-las em superiores
e inferiores, é importante reconhecer que todas culturas possuem elementos significativos e
podem contribuir para a qualificac@o e o crescimento individual e coletivo. Para Hall (2003,
p 257), o essencial em uma defini¢do de cultura popular sdo as relagdes que colocam essa
cultura em uma “tensdo continua (de relacionamento, influéncia e antagonismo) com a
cultura dominante”. Essas tensdes e diferencas devem ser consideradas nas praticas

pedagdgicas desenvolvidas nos espacos coletivos das creches e pré-escolas.

42. O TRABALHO NA INFANCIA POMERANA: UM DOS VALORES ETNICOS
MAIS IMPORTANTES NA CULTURA POMERANA

O trabalho entre esses imigrantes tornou-se um dos valores étnicos mais
importantes vigentes entre os pomeranos. Homens, mulheres, meninos e meninas acordam
cedo, por volta das 5, 6 horas. Os meninos € meninas pequenas partem logo cedo para o
CME]I, as que moram distantes utilizam o transporte escolar enquanto que as outras, vao
caminhando, acompanhadas de suas maes, irmaos, irmas mais velhas ou até sozinhas,
dependendo da distancia e as mulheres, homens vao para a propriedade. Ao retornarem por
volta das 12 horas, almogam e todos, incluindo ai as criancas, retornam logo em seguida
para a lavoura onde trabalham até o anoitecer. Em seus relatos, os meninos e as meninas

que participaram desta pesquisa, contavam como viviam sua infincia, ligadas a terra e ao
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trabalho junto com as suas familias. Elas estudam, brincam e tém suas tarefas domésticas

ou agricolas a cumprir:

Eu ndo sei o que eu fazia. Eu vou prd roca. Brinco na roca. Pego a
enxada prd brincar (Frida, 2009).

Eu vou prd escola e depois da escola eu assisto televisdo. O meu pai e
minha mde vdo antes prd roga. Eu ndo vejo eles. Fico com a Muta (vovo)
(Solimar)

“As vezes quando o meu vovd e minha vovo vdo eu vou prd roca . Eu
. . 19 . .

ajudo plantar com minha muta.”” Eu brinco na roca. Eu brinco de bola,

na areia ld em baixo (Florentino, 2009).

Eu vou prd roca trabalhar, brincar... ou fico no vizinho prd mde
trabalhar (Gerda, 2009).

Eu brinco de bicicleta. Pego o trator, vai cavando terra. Na roca eu
brinco de pic pega, eu planto feijao, vou com ela e com meu pai. Em casa
eu brinco de bicicleta e de caminhdo. Na escola eu brinco de balanco, de
roda, escorregador e com outros de pic pega de pic esconde (Tobias,
2009)

Figura 33. Criangas pomeranas brincam de trabalhar na

propriedade, Alto Sdo Sebastido, 2009.
Fonte: arquivo da pesquisadora

' Muta, palavra pomerana que significa vové
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As falas das criancas encontram eco nas falas de suas familias que em seus

depoimentos trazem nas memorias de suas infincias a valorizacdo que atribuem ao

trabalho.

Eu ficava em casa. Meus pais prendia a gente dentro de casa. Eles saiam
prd trabalhar, prendia a gente em casa. Tinha que levar a familia prd
rogca né, sendo tinha que ficar em casa com os irmdos mais velhos. Era
dificil. Com seis, sete, oito anos, a gente ajudava a capinar. Vinha da
escola e comecava a capinar em casa, ajudar os pais. Hoje em dia
melhorou, as criancas querem estudo né (Mde pomerana, 2009).

Made: Eu quando tinha sete anos, eu trabalhava. Fazia o servigo de casa.
Ajudava em casa na roga. Pai: Eu tinha seis anos. A gente estudava na
parte da manhd e a tarde tinha que vir prd roca porque meu pai tinha
café a meia, ndo tinha terreno. Tinha que trabalhar pro patrdo. Ai eu
tinha que trabalhar. Ajudava a colher café, plantava tomate, alho, o
cultivo do alho era muito grande, hoje em dia jd reduziu muito, plantava
tomate, ai tinha que ajudar também (Mde e pai pomeranos, 2009).

Quando eu era pequena, era muito diferente de hoje em dia né. Chegava
da escola, almocava, ia trabalhar na roca, pegar a enxadinha e ir
capinar. Com 7 anos ia pra escola e so tinha até a quarta série. Naquela
época tinha muito mais dificuldade também, a gente era sempre pobre. Jd
depois, na época da minha filha, tinha mais brinquedos na loja, na pré-
escola jd tinha. Quando voltava de estudar, fazia um servicinho em casa,
jd era bem diferente (Mde pomerana-2009).

Em 2000, a antrop6loga Bahia j& evidenciou que o trabalho realizado por toda

familia pomerana, durante todo o ano, do nascer ao por do sol, € a primeira lei desses

imigrantes que assumem “a condi¢do camponesa em toda sua dureza, severidade e, no

fundo, desumanidade” (ROCHE, 1968, p. 264). A pequena e diversificada propriedade

rural é fundamental na manutencido da identidade cultural desses imigrantes. A forma de

trabalho familiar se mantém mesmo apds o casamento dos seus filhos e filhas que

permanecem quase sempre morando nas proximidades da casa de seus pais, maes,

conforme evidenciado nos depoimentos.

Uns vdo casando né, vai aumentando as familias e sempre todo mundo
fica por aqui. Hoje em dia jd estd mais misturado né. Aqui ndo tem muitos
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outro pessoal morando. E mais pomerano. Falam pomerano” (Mde
pomerana , 2009

A agricultura familiar, portanto, se apresenta como uma das principais
caracteristicas dessa imigracdo, todos participam do trabalho ligado a terra e os meninos e
meninas desde muito pequenas aprendem o oficio de seus pais, a cultivar a terra.

Por meio dos depoimentos e fichas documentais, verifiquei que no Centro
Municipal de Educacdo Infantil Ageniza Meirelles Dobruns, a quase totalidade das familias
descendentes de imigrantes pomeranos que participaram da pesquisa, mantinham o mesmo
padrdo de vida dos primeiros imigrantes, ou seja, viviam e sobreviviam da terra. Do total de
28 familias que tinham filhos e filhas neste CMEI, 24 eram descendentes de imigrantes
pomeranos € pequenos proprietarios, com menos de 10 hectares de terra. Somente quatro
familias, constituidas por casamentos mistos, ndo eram donos da propriedade. Quando
perguntados sobre as perspectivas que possuiam em relacdo a seus filhos e filhas, aquelas
familias continuam ainda hoje, preparando-os para trabalharem na terra e continuarem
sendo pequenos proprietdrios. E as criangas iam construindo suas identidades culturais
neste contexto. Em seu relato, Solimar, com idade de cinco anos, relatou suas atividades
diarias: -ah, vou prd escola, eu planto feijdo, vou com ela (mde) e com meu pai. Depois
meu pai tira o que vende e me dd o meu dinheiro. Sua mae, interceptando a conversa

ressalta o trabalho tanto do menino quanto da menina, ligado a terra. Ela relata,

Eles gostam de fazer. Tem tanta coragem de trabalhar, pegam mato
grande, eu fico com dé. Af eu xingo eles prad pegar outro que € mato mais
pequeno assim pré ele ndo trabalhar. E ruim assim crianca pequena ser
forcar tanto né. Eles vao entrando no mato grande os dois. Mas ele tem
mais coragem de trabalhar do que ela. Ela é mais fraca né a idade dela é
mais, mas ele € mais forte. Mas ele aguenta. Tem vez que ele trabalha
tanto, eu fico com dé. Af eu xingo ele. Mas eu falo larga isso que isso é
muito pra vocé e af voc€ ndo aguenta isso tudo. Mas ele fica brabo.
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Sua mae acrescenta,

Ele tem a 4rea dele, os dois. Af nés ajuda plantar. Eles querem a plantacdo
dele né. Depois eles vendem e eles ganham parte do dinheiro deles
também. Eles tém um pedacinho ali. Esses dias eu tava na rua e o pai
ajudou eles plantarem. N6s ajuda eles.

E ele me convida ainda para ir até o seu pedacgo de terra dizendo: vem ver meu
pedaco de terra, prd ganhar dinheiro. Plantando as coisas, cebolinha, coentro, agrido, alface
depois planta tudo. E depois vai vender. Ai eu ganho dinheiro. E quando perguntei se
trabalhava muito na terra, ele foi logo relatando, sim. E muito Sim. Vou prd escola. Quando
volto da escola eu me descanso e depois brinco um pouquinho e depois vou prd roca

trabalhar.Eu capino, planto.

Figura 34. Parte da propriedade destinada ao
menino pomerano.
Fonte: arquivo da pesquisadora

Todas as atividades realizadas pelos pais, maes, irmdos, irmas mais velhos,

ensinadas aos meninos e meninas pomeranas, ja se exigia das criangas com idade de oito
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anos, uma aprendizagem do trabalho dos seus pais conforme também ja evidenciado por

Bahia (2000). Das criangas ja se podia cobrar pequenos servigos domésticos, como,

[...] ajuda na alimentacdo dos animais e na busca de objetos de trabalho,
além de observar atentamente todo o servico para que, um dia tenha total
dominio do seu oficio. Quando ja estd apta a participar de quase tudo,
obtém dos pais o seu proprio instrumento de trabalho (BAHIA, 2000,
p.164).

Se por um lado havia uma tradi¢do na Pomerania trazida pelos primeiros
imigrantes, do trabalho ligado "a terra, por outro lado, o fato de terem que desbravar a terra,
fez com que fosse construida a imagem de um povo trabalhador, ideologia que se transferiu
aos seus descendentes e que mantém vivas ainda hoje entre adultos e criangas pomeranas.

Por ideologia entendo,

a. Um “corpus” de representagdes e de normas que fixam e prescrevem
de antemdo o que se deve e como se deve pensar, agir e sentir.

b. O “corpus” assim constituido tem a finalidade de produzir uma
universalidade imagindria, pois, na realidade, apenas generaliza para
toda a sociedade os interesses e o ponto de vista particulares de uma
classe: aquela que domina as relagdes sociais. Assim, a producdo
desse universal visa ndo s6 o particular generalizado, mas sobretudo
ocultar a propria origem desse particular, isto €, a divisdo da
sociedade em classe.

c. Como forma do exercicio da dominagdo de classe, a eficicia da
ideologia depende de sua capacidade para produzir um imaginério
coletivo em cujo interior os individuos possam localizar-se,
identificar-se e, pelo auto-reconhecimento assim obtido, legitimar
involuntariamente a divisdo social. Portanto, a eficicia ideoldgica
depende da interiorizagdo do “‘corpus” imaginario, de sua
identificagcdo com o préprio real e especialmente de sua capacidade
para permanecer invisivel. Pode-se dizer que uma ideologia é
hegemonica quando ndo precisa mostrar-se, quando nio necessita de
signos visiveis para se impor, mas flui espontaneamente como
verdade igualmente aceita por todos.

d. E nuclear, na ideologia, que ela possa representar o real e a pratica
social através de uma légica coerente [...].

e. A anterioridade do “corpus”, a universalizagdo do particular,a
interiorizagdo do particular. A interiorizagdo do imagindrio como algo
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coletivo e comum e a coeréncia da légica lacunar fazem com que a
ideologia seja uma légica da dissimulacdo (da existénciaa de classes
sociais contraditérias) e uma légica de ocultacdo(da génese da divisao
social)[...] (CHAUI, 1980, p. 24-26).

Portanto, ter que trabalhar na infancia ndo é um fato isolado, mas uma tradicao
entre esses imigrantes cuja mao-de-obra é familiar, pequenos proprietdrios da terra. Para

Martins (1991, p. 60-61),

[...] o trabalhar na roga € visto como uma garantia de manutencdo da
unidade familiar, ja que o trabalho é uma missdo familiar e a familia se
manterd através do trabalho de todos o0s seus membros,
independentemente da idade. Para ele, a crianca se prepara para herdar.

Dentro desses tragos da cultura pomerana, como as criangas vao construindo
suas identidades culturais? Existe entre os descendentes pomeranos uma divisao de trabalho
e de responsabilidades diferenciadas para meninos e meninas, homens e mulheres. Meninos
e meninas aprendem no convivio familiar as tarefas consideradas de homens e de mulheres.
Durante sua infancia, passam a maior parte do tempo no entorno da casa e da propriedade
com as mulheres. A presenca feminina é uma constante na infancia pomerana que pode-se
até dizer que o lugar das criancas € o lugar ocupado pelas mulheres (BAHIA, 2000).

Cabe a elas, o dominio do espaco da casa, da familia, da religido e da educacio
dos seus filhos e filhas. Do nascimento "a pratica do batismo, os bebés sdo cuidados pelas
suas maes dentro do espaco da casa. Essa pratica, define o momento do seu retorno ao
trabalho na lavoura junto com toda a familia. O bebé logo apds o batismo, também € levado
a propriedade e 14 permanece dentro de um caixote de madeira, feito pelo pai para que
possa ter as atengdes da mae enquanto trabalha na propriedade. A vové da Gerda™ , ao

recordar sua infancia, traz a tona essa situacao:

O meu netinho jd brinca de carrinho, de bola. Quando era menorzinho at
ele ia pra roga. Ela botava ele dentro de uma caixa, ia pra roga. Deixava

2 Ver quadro 09.
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ele brincar na caixa e ela ia capinar. Agora, td na pré-escola (Vovo,,
2009).

As mulheres além de trabalharem na lavoura, limpam a casa e geralmente
realizam essa atividade nos dias de sdbado. Preparam e servem a comida nos momentos em

que estdo em casa. No espaco da casa, cabe as mulheres,

[...] preparar o café da manha para a familia; providenciar o almoco, o
lanche e o jantar (geralmente composto pelas sobras do almogo); tomar
conta das criangas, e cuidar dos animais, especialmente das galinhas. A
avicultura em pequena escala também aparece como uma atividade
essencialmente feminina, constituindo uma das iniciativas mais
comercidveis da regido (BAHIA, 2000, p.157).

Os domingos sdo consagrados ao descanso, com idas aos cultos e visitas aos

parentes. Essa situacdo € revelada em alguns depoimentos.

E dificil eu sair. De vez em quando eu saio prd casa dos meus parentes,
mas ¢ dificil. No final de semana na maioria estou s6 na roga. No
domingo eu arrumo a casa, lavo a roupa. E dificil. Vou prd igreja. E
dificil passear. No sdbado até de noite eu estou na roca. No domingo eu
arrumo a casa, lavo a roupa, faco comida. Comida a gente faz todo dia né
(Mde pomerana, Sdo Sebastido, 2009).

A mulher é ainda responsével, seguindo a culindria dos primeiros imigrantes
pomeranos, pelo preparo do pao de milho (brot) e/ou de cara e/ou de inhame, pelos doces,
geléias, bolos, pela manteiga e coalhada. Além do brot, outros pratos tipicos sao
apresentados por Merlo (2008), que fazem parte da culindria pomerana e que sao de inteira
responsabilidade das mulheres como por exemplo, o biscoit (bolacha), a réska (rosca), o
Kuchan (bolo), o mélkis (arroz doce com canela), a hina flaisch (carne de galinha), o nudal
(macarrao) e a schinchabia (bebida a base de gengibre). Embora tivessem trazido mudas de
plantas que costumavam ser cultivados nas suas regioes de origem e até mesmo espécies de

animais de pequeno porte (ROELKE, 1996), esses imigrantes foram aceitando e
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introduzindo elementos da culindria de outros grupos étnico-culturais no municipio como
também foram apresentado as suas. Foram descobrindo novos chds, remédios, foram
trocando suas lavouras de batata inglesa, trigo e cevada com as quais estavam acostumados,
pelas de milho, batata doce, mandioca e arroz, o pao (brote) de trigo (Weitbrout) foi trocado
pelo brote de milho (Mighabrout) (ROELKE, 1996). Essa culindria é muito forte ainda hoje
entre esses imigrantes. As mulheres também bordam e costuram para fora, vendendo o

resultado deste trabalho nas ruas e nas lojas de artesanatos da cidade. E ainda a mulher

quem ensina a sua lingua materna, pomerana aos filhos e filhas (Miitterspiache) (BAHIA,

2000).

Figura 35. Brot: comida tipica. Figura 36. Venda de artesanato na rua do
Fonte: arquivo da pesquisadora centro da cidade de Santa Maria de Jetiba-ES.
Fonte: arquivo da pesquisadora

Enfim, enquanto que a vida da mulher estd estritamente vinculada a casa, "a
lavoura, "a igreja e ao comércio local, a vida dos homens vai além da propriedade. Aos
homens, além desses espacos situados entre a propriedade, a familia e a igreja, circulam nos
comércios locais, estaduais e internacionais. Sdo eles os responsdveis pelas compras no

supermercado, pela compra dos implementos agricolas ou racdo para os animais. A0S
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domingos costumam ir a igreja com a familia e as vezes vao jogar bola ou assistir algum
jogo que acontece proximo a sua casa, conforme evidenciado no depoimento de um pai

pomerano.

Dia de semana é trabalhar e dia de domingo é ficar em casa. De vez em
quando sai e vai brincar de bola com os amigos. Mas é mais so ficar em
casa mesmo. Dia de domingo ficar em casa e dia de semana trabalhar.
De vez em quando a gente vai visitar os parentes. Mas é mais ficar em
casa (Pai pomerano, 2009).

Essas praticas diferenciadas do trabalho para meninos e meninas e reforgadas
por suas familias pomeranas, foram evidenciadas neste campo de pesquisa, conforme pude
observar no convivio mais intenso no coletivo deste CMEI. Os meninos e as meninas de
diferentes idades realizavam atividades juntas, sem distin¢do de idade, etnia, e se ajudavam
mutuamente, para resolverem os conflitos que surgiam cotidianamente.

Nas brincadeiras, nos momentos do parquinho, ou em outros momentos e
espacos em que as atividades ndo eram dirigidas pela professora, as criancas
movimentavam-se livremente pelos diversos ambientes educativos, construiam e
reconstruiam suas brincadeiras com os materiais disponiveis, faziam uso das duas linguas,
pomerana e portuguesa, de forma intensa, sem preconceito e vergonha, e ainda,
vivenciavam suas experiéncias e estabeleciam trocas de saberes de forma mais prazerosa,
divertida, menos hierarquizada e de maneira mais significativa. Enfim, produziam e
reproduziam de forma interpretativa as culturas infantis.

Enquanto que a professora e em alguns momentos também a servente,
assumiam a func¢do de controlarem os seus corpos interceptando suas brincadeiras,
chamando sua atencdo para ndo se machucarem e diminuirem o barulho. Parecia muito
mais comodo para elas estabelecerem a ordem entre os meninos e meninas, “mantendo os
corpos disciplinados e seguros da agitacdo e do dinamismo que pdem em risco a autoridade
do adulto “(PRADO, 1998, p.62). Corroboro ainda com a autora, ao afirmar que esses

momentos sdo privilegiados de possibilidades de trocas relacionais entre as criangas de
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diferentes idades e entre elas e os adultos em que “demonstravam o desejo de serem
reconhecidas e aceitas como sujeitos significativos das relagdes que construiam” (PRADO,
2006, p. 26). No entanto, as diferencas por género eram sempre evidentes. Poucos eram
aqueles momentos em que realizavam algum tipo de atividade juntas. Nas mesinhas eram
agrupados de forma separada e nas brincadeiras também estavam sempre separadas. Os
meninos preferiam sempre as brincadeiras com os caminhdes, brincavam de levar alimento
para a CEASA?, enquanto que as meninas, nas brincadeiras que realizavam entre elas,

estavam sempre presentes as atividades ligadas a casa.

Figura 37. Meninas brincando no Figura 38. Meninos brincando no
parquinho do CMEI Ageniza Meirelles parquinho do CMEI Ageniza Meirelles
Dobruns Dobruns.

Fonte: arquivo da pesquisadora Fonte: arquivo da pesquisadora

2l Centro Estadual de Abastecimento S/A
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Como nos fala Maia (1993, p. 149),

Impomos as criancas, desde o berco, toda uma série de conhecimentos
acerca do sexo e, especialmente, impomos um saber diferenciado sobre a
sexualidade feminina e masculina, sobre os papéis adequados a um ou a
outro género. Apds alguns anos, admitimo-nos de que meninos e meninas
comportem-se de maneira diversa e tributamos a diferenca a natureza, a
biologia.

Os relatos e as visitas nas residéncias das criangas, me permitiram verificar que
o trabalho das crian¢as pomeranas, € apenas de ajuda e, esse tipo de trabalho familiar marca
as suas infancias. Rodrigues, Abramowicz e Souza (2010), também verificaram essa
conotacdo do trabalho contrdria "a exploracdo do trabalho infantil, entre as criancas

indigenas. Segundo as autoras, em muitas sociedades indigenas brasileiras, trabalhar €,

[...] aprender a fazer junto, pois o trabalho se caracteriza como momento
de troca de experiéncia entre os membros do grupo. Nessa vivéncia, as
pessoas envolvidas com as mais diversas formas de atividades constroem
coletivamente  conhecimentos, como fruto desse aprendizado
(RODRIGUES, ABRAMOWICZ, SOUZA, 2010, p.108)

Nestes contextos culturais, sociais € econdmico o trabalho € concebido como
“um processo de socializagdo e ndo estd vinculado a exploracdo, na medida em que integra
uma outra forma de organizagdo e ‘cosmologia’, visdo de mundo” (Ibidem, p.109)

Este tipo de trabalho que tem conotacdo de ajuda e que faz parte da identidade
das criancas pomeranas, também € permeado pelo lidico que tem sua vivéncia diferenciada
entre essas criancas. Ele acontece em qualquer tempo e espago que as criangas circulam.
Nas estradas nas idas e vindas e durante a permanéncia delas no CMEI, nas planta¢des, nos
currais onde estdo os animais, enfim, faziam uso dos animais e da natureza para o trabalho
e também para as suas brincadeiras. Trabalho e brincadeira acontecem em um s6 tempo.

Nessa perspectiva, o trabalho entre as criangas pomeranas, pode ser

compreendido como parte de um sistema intergeracional de reciprocidade, de ajuda, de
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aprendizagem, que se “caracteriza como momento de troca de experiéncias entre os
membros do grupo” (RODRIGUES, ABRAMOWICZ, 2010, p. 108). Ele ¢ realizado em
casa, dentro dos limites da propriedade e dos costumes desses imigrantes pomeranos, cOmo
“parte de um contrato de solidariedade no qual todos ddo e tiram um tempo de vida”
(QVORTRUP, 2007, p. 52).

Na contramao desse tipo de trabalho verificado entre as criangas pomeranas,
encontra-se ainda hoje e de forma bastante intensa, a exploracdo do trabalho infantil. As
autoras Rodrigues; Abramowicz e Souza (2010), apresentam dados da Organizacdo
Internacional do Trabalho (OIT) que apontam a existéncia de muitas criancas e
adolescentes que ainda trabalham em atividades penosas, perigosas e insalubres. Estes

dados apontam para,

[...] aproximadamente 250 milhdes de criancas trabalhadoras em todo o
mundo, das quais a0 menos 120 milhdes estio entre 5 e 14 anos de idade e
trabalham em tempo integral. As 130 milhdes de criangas restantes nessa
estatistica revezam o trabalho com o estudo e com outras atividades nao
econdmicas (RODRIGUES; ABRAMOWICZ; SOUZA, 2010, p. 99).

No Brasil, as autoras também trazem dados organizados por Simon
Schwantzmar (2008), com base na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD),
realizada anualmente pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), que
apontam,

[...] cerca de 6,3 milhdes de criancas e adolescentes entre 10 e 17 anos de
idade ocupadas em atividades econdmicas ao longo do ano de 2001, além
de 280 mil criancas entre 5 e 9 anos também trabalhando de alguma forma
(RODRIGUES; ABRAMOWICZ; SOUZA, 2010, p. 103)

Qvortrup (2007), apresenta dificuldades e controvérsias existentes entre as
principais organizacdes voltadas para essa problemadtica em firmar um acordo para abolir
ou pelo menos tolerar essa situagdo alarmante em que se encontram muitas criangas no

Brasil e no mundo. Segundo o autor, enquanto que as principais organizagdes como a
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Organizacdo Internacional do Trabalho (ILO-International Labour Organization), os
Sindicatos nacionais e politicos do mundo rico requerem a eliminacdo do trabalho infantil
como forma de garantir as oportunidades do acesso das criancas a escola, as ONGS,
pesquisadores (as) do assunto e também criancas trabalhadoras e seus pais, maes,

demandam pela manutencdo do direito das criangas ao trabalho, com o seguinte argumento,

[...] que pode ser a melhor entre outras alternativas; que, de forma
contrdria, as criangas sdo forcadas a formas clandestinas de trabalho,
incluindo as tais piores formas, como por exemplo, a prostituicio.
Também se argumenta que as criancas estdo, de fato, contribuindo para a
sobrevivéncia de suas familias e que, sem seu trabalho, a subsisténcia
poderia ser colocada em risco (QVORTRUP, 2007, p. 52).

Ainda que discordem entre si, o autor afirma que estes grupos chegaram
recentemente a um acordo que “define que as chamadas ‘piores formas de trabalho’ sejam
abolidas” (QVORTRUP, 2007, p. 52). O trabalho infantil, nessas condi¢des, “produz uma
das formas mais barbaras de acumulagdo de riqueza através de outrem, ou seja, alienacdo
em cadeia, explorando concomitantemente a crianca e toda a familia do trabalhador
(SILVA, 2000, p. 176). O principal problema do trabalho de meninos e meninas, para
Qvortrup (2007), incide no fato de trabalharem para o mercado e no mercado, em troca de
dinheiro, fora de casa, desprotegidos (as), enfim, em um sistema de mercado no qual
pessoas desfavorecidas, em geral, e criancas, em particular, t€ém dificuldades em se

defender, por conta da falta de transparéncia desse mesmo mercado (QVORTRUP, 2007).
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4.3. CRIANCAS E INFANCIAS POMERANAS: ENTRE A RELIGIOSIDADE OFICIAL
E A RELIGIOSIDADE POPULAR

No ambito da religido, os imigrantes pomeranos possuem COmMo uma marca
forte, a influéncia da religido luterana. Estes imigrantes sempre foram muito religiosos e, ao
emigrarem para o Brasil, trouxeram consigo, junto aos seus pertences, a biblia, o hindrio.
Janeta Tressmann em seu depoimento reafirma: o que eles trouxeram de ld? Um pouquinho
de roupa de ld, o catecismo menor e o hindrio da igreja. Isso era tudo, os documentos
deles.

Religido e educagdo eram suas preocupacdes principais, tanto que logo que
chegaram a esta colonia de Santa Maria de Jetib4, a primeira iniciativa foi a organizagdo da
vida religiosa e, posteriormente, a fundacio de escola e do cemitério. Na falta de pastores e
professores, realizavam os cultos nas casas, fazendo rodizios entre eles, € nomeavam uma
pessoa mais desembaracada do grupo para as leituras, comentérios dos textos biblicos e
também para ensinarem a leitura e escrita as criancas (GUIMARAES, 1993). Todos
compareciam ao culto, pois essa era a forma encontrada por eles para se encontrarem e
conversarem sobre os seus problemas e as criancas para brincarem ao redor da igreja. Esse
costume permanece ainda hoje, tanto que continuam chegando uma hora antes do inicio do

culto.

1

Figura 39. Igreja de Confissdo Luterana-
Alto S@o Sebastido.
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Essa religido é conservada, preservada e perpetuada entre os seus até hoje entre
conforme pude constatar entre as criangas sujeitos desta pesquisa. Por meio da andlise
documental, nas fichas de matricula e nos relatos, verifiquei que entre as 28 criangas
matriculadas neste CMEI e que participaram da pesquisa, encontrei um total de 26 criangas
luteranas (ver quadro 09), que eram membros da Igreja Evangélica de Confissdo Luterana
no Brasil- [IECLB. Somente duas criangas que ndo eram desse grupo étnico, pertenciam a
outra religido.

Uma das datas mais importantes do calenddrio festivo e religioso dos
imigrantes pomeranos € a Ascensdo do Senhor ou Christi Himmefahrt, comemorado,
exatamente, quarenta dias apos o domingo de Pascoa. Para reforcar a importancia dessa
data, foi decretado feriado municipal, por meio da aprovacdo em Sessdo Ordindria na
Camara Municipal de Santa Maria de Jetiba, as Leis Municipais N. 913/2006 e 965/2007.
A festa da colheita € outra atividade da igreja luterana que acontece geralmente no més de
setembro e € mantida até hoje entre os pomeranos. O depoimento de uma mae, fala um

pouco dessa festa. Ela nos conta,

A festa da colheita é costume dos pomeranos, das igrejas. Isso nunca
acaba. Eles levam a colheita deles prd igreja. Todo ano eles nunca
deixam de fazer isso. As outras familias entram no costume também dos
pomeranos. Aqui tem muito mais pomeranos entdo é mais fdcil eles
entrarem nos nossos costumes (Mde pomerana, 2009).

Os pastores ocupam um lugar de destaque e exercem uma influéncia decisiva na

vida desses imigrantes. Sdo convidados para,

[...] louvar as boas colheitas, para exercerem o papel de médico, de
professor, de conselheiro e de pacificador. Os pastores sdo, na maioria das
vezes, os interlocutores junto ao poder publico, possivelmente pelo
isolamento provocado pela lingua (GUIMARAES, 1993, p. 39).

Paralela “a religido luterana que prevalece entre esses imigrantes, havia a

religiosidade popular. Pesquisa realizada por Bahia (2000), em Santa Maria de Jetib4, ja
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chamava aten¢do para a presenga de magia como componente educativo presente nos
rituais: nascimento, batizado, confirmacgdo, casamento. Bahia (2000) verificou que esses
saberes magicos e as crencas religiosas que constituem parte da tradicdo oral, transmitidas
pelas mulheres, atravessam geracdes. A autora afirma ainda que sdo saberes tdo importantes
para os pomeranos, quanto o saber “técnico” e conhecé-los € de suma importancia para o
entendimento do esfor¢o produtivo centrado na organizagdo familiar que inclui as “técnicas
magicas” que permitem um bom funcionamento das forcas produtivas da propria familia
(BAHIA, 2000).

Contraditoriamente, do ponto de vista dos pastores, essas praticas magicas que
compdem a cultura religiosa popular dos pomeranos sdo transformadas em “feiti¢aria, em
bruxaria” (BAHIA, 2000, p. 267). A autora afirma ainda que os pastores dissociam “os
aspectos mégicos e simbdlicos dos elementos fundamentais do cotidiano e da histéria deste
grupo, o que fez com que esses imigrantes internalizassem esses saberes como sindnimo de
“supersticao”. E como temem as represalias dos pastores evitam discutir essas tematicas,
supersticdes, benzeduras. Aprenderam a ter vergonha dessas praticas e durante a pesquisa,
ficavam constrangidos em abordarem esses assuntos.

Apesar da intolerancia verificada em relag@o a essas praticas, elas sobreviveram
constituindo, ainda hoje, um conhecimento compartilhado pelas mulheres pomeranas.
Trazer a tona esses saberes “subterraneos” que compdem a religiosidade popular destes
imigrantes, suas crengas, rituais, as contradi¢cdes que envolvem as criancas nos diferentes
ritos de passagem, ainda que de forma silenciosa, devido as ambiguidades verificada na
dificil relacdo entre a religiosidade popular e a religiosidade luterana, é de suma
importancia para se perceber as acdes que exprimem um modo de vida das criancas
pomeranas.

Durante a gravidez, conforme dados levantados por Roelke (1996, p. 46), “a
mulher ndo pode ouvir conversas escondida atrds da porta ou olhar pela fechadura, pois se
ela fizer isto a crianga nascerd vesga. Mulher gravida ndo pode acompanhar enterro junto

com o defunto, sendo a crianga nascera com a cor do morto”. Durante o parto, segundo
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Bahia (2000), muitas das mulheres se valem das praticas mdgicas para que as criancas
nas¢cam sauddveis. Em casos de hemorragia e de muita dor, as parteiras amarram um
barbante na mao da mae da crianca e para retirar toda a placenta do corpo da mae elas
colocam a camisa do pai do lado avesso em cima da barriga da mae.

Apdés o nascimento, muitos pais, apos fumarem um cachimbo ,colocam as
cinzas no umbigo da crianca e apds o primeiro banho do bebé, a 4gua é despejada em cima
de algo bem verde, de preferéncia sobre uma roseira de cor vermelha, para a crianca ter
faces rosadas, o que para eles equivale a ter saide. No primeiro ano de vida, o rosto da
crianca ndo pode ser molhado com pingos de chuva, pois podem provocar sardas e para
curd-las, € utilizado d4gua condensada, que surge nas vidragas, quando a temperatura fora da
casa € mais baixa do que a do interior (BAHIA, 2000).

A prética do batismo € o primeiro de uma série de ritos religiosos e sociais que
acompanham as transicdes na vida das criangas e de suas mies. E considerada como um
momento sagrado para os imigrantes pomeranos e € comemorado com uma festa que reune
as familias, padrinhos e madrinhas que sdo escolhidos de forma cuidadosa por acreditarem
que suas virtudes possam ser transferidas para as criangas. Cabe a eles, presentear os
afilhados e ou afilhadas entregando-lhes um envelope contendo a lembranca ou carta do
Batismo, ou “Paetezettel” ou “Patenbrief” (ROELKE, 1996, p. 48) e alguns objetos para
assegurar sorte no futuro das criancas. Os ritos batimais e os presentes dos padrinhos,
“indicam que, desde a primeira infancia, hd um caminho a ser percorrido e um futuro sendo
planejado para o recém-chegado” (THUM, 2009, p.327-328). Este ritual é recordado por

Janeta Tressmann.

No batizado daquela época eles s6 chamavam trés padrinhos. Se era uma
menina eram duas mulheres, parentes ou bem amigos e se fosse um
meninozinho eram dois homens e uma mulher, porque a mulher segurava
o neném para batizar, por isso. Eles levavam carta de batizado ld, tudo
assinado pela madrinha e pelo padrinho, com data de nascimento do
afilhado e também data do batismo e isso eles escreviam tudo na carta de
batizado. Era um documento. E botava dinheiro ld dentro, uns botava
R$10,00, R$5,00 e se era uma menina eles botavam uma agulha com um
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pedaco de linha ld dentro. Botavam um carogo de café, um carogo de
milho, um caroco de feijdo, uma pena de galinha, uma pena de pato, os
padrinhos e as madrinhas desejavam muita sorte para os afilhados prd
ter muita sorte com esses objetos, prd nunca faltar comido prd eles. Esse
era o desejo deles (Janeta Tressmann, 2009)

Embora de forma sutil, € possivel verificar a defini¢do dos lugares que serdo
ocupados pelas meninas e meninas nesta comunidade de imigrantes pomeranos. O ritual
religioso representa para a Igreja Luterana, a inser¢do das criangas recém-nascidas e a
reinsercdo de suas maes na comunidade pomerana; é segundo Roelke (1996), o momento
em que a mae volta a comunhdo entre os irmaos. Nesse ritual apregoa-se ainda, que se a
crianca for levada para além da divisa da propriedade, antes do batismo, ela “se tornard
uma pessoa nervosa, impaciente e bagunceira pelo resto de sua vida” (BAHIA, 2000,
p-124). Na verdade, o que esta por traz deste ritual ¢ “evitar a feitigaria contra o bebé e a
sua mae, para que ambos nao sejam ‘embruxados’ pelo olho mau dos vizinhos” (BAHIA,
2000, p. 124). Essa é uma forma encontrada pelos pastores em contraposi¢cao "a cultura
popular desse povo pomerano, silenciando seus saberes, suas crengas, suas praticas de
benzeduras, advindas das geracdes anteriores. Outros cuidados sdo apresentados por Bahia
(2000), ao longo dos primeiros anos de vida de uma crianga e que sdao de responsabilidade

das mulheres. Segundo a autora,

[...] nos primeiros quatro meses, ndo se devem cortar as unhas e os
cabelos da crianga. Antes de um ano de vida, a crianca ndo deve olhar-se
no espelho, para ndo ter medo do futuro. Quando completa um ano de
vida, coloca-se na frente da crianca um pedaco de pao, uma moeda e um
livro (BAHIA, 2000, p. 114-115).

A qualquer sinal de doenga entre as criangas, as mulheres pomeranas buscam,
“silenciosamente”, as benzedeiras. Em 1993, Magalhaes ja apresentava a benzedura como
um dos atos religiosos muito utilizados pelos imigrantes de Vila Pavao, municipio situado
ao norte do Estado do Espirito Santo, que também foi povoado, originariamente por estes

imigrantes. E aponta o isolamento sofrido por estes imigrantes desde o inicio da
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colonizagdo por causa da distancia de suas propriedades dos centros urbanos fez com que
eles,em casos de doencas, perdurassem solugdes mdgicas nas benzeduras e curandeiros
nativos.

A religido luterana,se impde como o tinico modelo possivel e a discrepancia em
relacdo a ela constitui a marginalidade. Privar esses descendentes de suas praticas culturais
¢ uma forma de desprezar as suas identidades étnicas, com o risco de desenvolver uma
baixa estima por si mesmos. Essa pritica me reportou ao periodo do desenvolvimento
agrario para o industrial, apontado por Hall (2003), como sendo aquele em que houve uma
luta mais direta em torno da cultura dos trabalhadores, das classes trabalhadoras, dos
pobres. Segundo o autor, na constitui¢do dessa nova ordem social em torno do capital,
“exigia um processo de reeducacdo desta cultura, que na realidade significou ao longo dos
tempos a rdpida destruicdo de estilos especificos de vida e sua transformagdo em algo
novo” (HALL, 2003, p. 248). Em sua analise, afirma que o que se pretendia, na verdade,
era descartar algumas praticas da classe trabalhadora, para que outras pudessem tomar os
seus lugares.Havia um trabalho intenso de “transformacdo” e “reconfiguragdo” das
tradi¢des e das praticas populares para que pudessem sair diferentes. Mas, como bem diz o
proprio autor, hd um duplo movimento nesse processo dialético da cultura popular, da
contenc¢do e da resisténcia. Tanto que essas praticas, embora as escondidas, perduram até o
momento atual e esse grupo de imigrantes pomeranos se afirma enquanto diferenca.

Em uma sociedade que busca a homogeneizacdo, existem multiplos rituais
religiosos que resistem em conseqiiéncia da diversidade dos diferentes grupos étnico-

culturais responsaveis pelo “mosaico cultural” de nossa sociedade.
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4.4. O PRINCIPIO DA ENDOGAMIA: PRATICA QUE SE MANTEM ENTRE OS
IMIGRANTES POMERANOS

o . 22
O principio da endogamia

€ uma dessas praticas que se mantém ainda hoje
entre os descendentes pomeranos. Sdo familias bem homogéneas, salvo algumas excegdes,
constituidas por um casal-tronco e seus filhos e filhas, diferentemente dos diversos arranjos
familiares presentes na sociedade contemporanea, familias monoparentais; os casados sem
filhos, filhas; os solteiros com filhos filhas; os solteiros com filhos e filhas que moram com
os pais e maes; familias que se constituiram por meio de novos casamentos € possuem
filhos e filhas advindos dessas relacdes; familias extensas, em que convivem na mesma
casa vdrias geracOes e/ou pessoas ligadas por parentes os mais diversos; familias
homossexuais; familias com filhos e filhas adotivos, dentre outros arranjos.

Por meio das fichas de matricula das criangas e também dos seus relatos, pude
verificar que este principio se manteve em 100% das familias constituidas por descendentes
de imigrantes pomeranos. Ou seja, do total de 28 familias, trés ndo apresentavam essa
caracteristica porque nao eram dessa descendéncia. Entre esses imigrantes sao raros os
casamentos mistos entre eles (01) o que se pode inferir que a homogeneidade dessas
familias de imigrantes pomeranos continua a ser uma de suas caracteristicas o que
demonstra a especificidade deste grupo étnico-cultural.

Para Roche (1968), o principio da endogamia verificado entre esses
descendentes ¢ conseqiiéncia da “vida pioneira, que obriga os grupos e as familias a se
fecharem entre si mesmas, ainda quando o povoamento ¢ compdsito” (ROCHE, 1968, p.

24). A endogamia,

[...] estd ligada a vida rural, em particular a vida pioneira; ela € elevada na
medida em que o povoamento € relativamente homogéneo, ela se eleva
mesmo na fase de conquista, que consolida os lagos dos grupos; diminui

?2 Costume social que prescreve o casamento entre individuos de um mesmo grupo (FERREIRA, 2001)
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geralmente quando a percentagem dos habitantes de outra origem que
nunca € nula, se eleva acima de determinado limite (100% mais ou
menos); diminui mais facilmente ainda e mais depressa nos povoados ou
nas suas vizinhancas imediatas (ROCHE, 1968, p. 252).

O matrimonio é orientado por principios patriarcais em que o homem € o tnico
representante da familia, a mulher e as criangas pouco aparecem na vida publica. O vinculo
matrimonial entre esses imigrantes se mantém ainda hoje porque, como ainda vivem em
localidades bastante distantes dos centros urbanos, conseguem manter um afastamento da
sociedade culturalmente predominante, evitam a miscigenagdo com outras pessoas
estabelecidas no préprio municipio ou até fora dele e assim se mantém outras praticas

sociais como ja apontadas nesta pesquisa. Os seus relatos sao reveladores.

O casamento é entre os pomeranos. Eles casam, os filhos crescem e vira
familia de novo. Eles casam mais entre pomeranos e pomeranos mesmo.
E uma pessoa que a gente luta muito prd trabalhar, prd conseguir as
coisas. Os pomeranos pensam muito em trabalhar. Trabalha todos os
dias, o negdcio deles é trabalhar. E a luta dos pomeranos (Mde
pomerana, 2009).

Mae: Eu vim de Itarana. Eu morava na roga e ld so tinha pomeranos. Eu
vim prd cd porque casei. Pai: Sempre morei aqui , junto com pai e mde no
trabalho. Depois de casado também morei aqui. Meus pais sdo todos
pomeranos. Aqui a maioria é pomerano. O povo pomerano ia casando e

depois tendo filhos de novo. Casamento é entre pomeranos com
pomeranos (Mde e pai pomeranos, 2009).

O casamento: mudou muito ndo. Continua do mesmo jeito. Sdo mais
pomeranos. Tem pomeranos mas também tem morenos né, brasileiros.
Mas, é pouco né. Sdo mais pomeranos que vem crescendo mais. Os
meninos falam pouco pomeranos né. Mas devagarinho vdo aprendendo.
Tem que falar né. Tdao aprendendo na escola né (Mde pomerana, 2009).
Os pomeranos casam com os pomeranos. Tem poucas visitas que vem de
fora né. Mas sdo parentes né. E pouco os que vem de outros lugares. Vem
a meeiro, os que trabalham a dia (Mde pomerana, 2009).

Sempre morei aqui. Casei com pomerano. Vai fazer dia 16 do més que

vem 9 anos que estou casada. Tenho dois filhos, falam pomerano. Ele fala
o brasileiro e pomerano (Mde pomerana, 2009).
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Af cresceu muito nossa comunidade. Esse ano deu poucos casamentos né,
mas no ano passado deu muitos. Casa com brasileiro também, mas é
dificil né. Aqui a maioria é pomerana porque tem poucos brasileiros. Af,
mistura mais com pomeranos” (Mde pomerana-2009).

A maioria dos pomeranos casam com pomerano. Talvez fica mais fdcil né.
Os costumes né. E ai a gente vai levando a vida (Mde pomerana, 2009).

A prética social do casamento, embora tenha sofrido algumas alteragdes ao

longo dos anos, € ainda uma das manifesta¢des culturais mais originais entre as populagdes

das familias desses imigrantes. O depoimento de uma mde pomerana € revelador, o

casamento é ainda bastante tinico, é nosso. Tinha uma mulher ld de Vitoria veio pro meu

casamento. Diz que ela gostou tanto, gostou tanto, que, ndo gostava mais do casamento

deles.

O casamento entre os pomeranos, tem todo um ritual que se inicia com o

anuncio em culto na igreja. Apds este anuincio publico, o “Hochzeitsbitter” ou o

“Kosterbirrer”, assim chamado o convidador, que geralmente era o irmao solteiro da noiva,

seguia a cavalo visitando casa por casa para
convidar toda a populacdo para a festanca
que ainda acontece durante trés dias. Esse
convidador trajava o melhor terno,
enfeitado com flores na lapela, usava
chapéu com um pequeno buqué de flores e
fitas coloridas e vistosas, uma bengala que,
além de flores, era enfeitada com fotos
coloridas (ROELKE, 1996). Atualmente, o
terno foi substituido pela melhor roupa que
dispde em casa, geralmente uma camisa de
manga cumprida e calca cumprida e segue

de bicicleta, moto ou carro.

Figura 40. O convidador ou o ‘Hochzeitsbitter’
ou o0 Kosterbirrer’.
Fonte: Museu do Colono- Santa Maria de Jetiba-
ES



Ao chegar a casa, toda a familia o espera em frente a entrada principal ou na
ante-sala. Ali, o ‘Hochzeitsbitter’ recita em pé ou caminhando em circulo sob a forma de
versos e na lingua pomerana, o convite do casamento. Roelke (1996), apresenta estes versos

na lingua pomerana e faz, logo em seguida, sua transcri¢do na lingua portuguesa.

Allen tohoop segg. Ick gooden Dag!

Tauerst sett ick aff mienen Staff,

Dormit alles geht mit gauden Verstand.

En friindlichen Gruss, en schon Kumpliment

Von Liesbeth Korth un Heinz Last, de ji all Kennt.
Ick schall juch nddigen tau ehre Hochtied!

Ju Kommt wohl alle, dat is jo nich wiet,

Vaoter, Mudder un de Kinner,

Grotvaoter un Muhm'™ nich minner.

Osse un Schwien sin schlacht,

un alles up dat fienst anmaracht...

Metz, Gaobel un Leppel sin nich vergette,

so brukt ji nich mit dem Finger to ete.

Awends giwt dat en goden Drunk

un op de Deel en lustigen Sprung,

de Musikanten bringt juch all in Schwung.

Nu makt juch ower nich to fien,

Den Bruut un Bruttmann wille doch am fienste sien.
Wenn ji mi nu hewt recht verstauhn,

Den will ick eir Hiiske wieder gauhn (ROELKE, 1996, p.67-68).
(““A todos juntos eu digo um bom dia!
Primeiramente me desfaco de minha bengala,

Para que tudo transcorra com bom senso.

Uma amdvel saudacdo, um bonito cumprimento de Elizabeth Korth e
Henrique Last, que vocés todos conhecem.

Fui incumbido de convidar vocés para o casamento deles!
Por certo vocés todos virdo, isso ndo fica longe,

Pai e méae e as criangas,

Avd e avé nao menos.

Bois e porcos foram carneados,

E tudo preparado de forma mais distinta...

Faca, garfo e colher ndo foram esquecidos,

Assim vocés ndo precisam comer com o dedo.

A noite haverd uma boa comida,

E no assoalho uma alegre danca,

Os musicos colocardo vocés todos em movimento.
Mas ndo se enfeitem demais,
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Pois noiva e noivo querem ser os mais bonitos.
Se vocés agora me entenderem bem,
Entdo quero voltar novamente para a casa deles) (ROELKE, 1996, p. 68).

Ao término desse ritual, o convidador recebe da familia convidada um presente
que pode ser na forma “de dinheiro, frutas secas e um trago de aguardente” (ROELKE,
1996, p. 69). Também a familia prende em suas costas um lengo colorido, como sinal de
que o convite havia sido aceito. E € com esta mesma camisa que ele participa do
casamento, pois tem a tarefa de receber ou servir os convidados a mesa (ROELKE, 1996).

O autor destaca ainda que, se o convidador encontrasse a casa fechada, ele
soltava gritos em falsete, anunciando assim, a sua chegada a familia que se encontrava na
propriedade. Por causa da distancia uns dos outros em que viviam esses imigrantes, 0O
convidador levava vérios dias até que convidasse toda a comunidade.

Um dia antes do casamento, j4 na quinta-feira, iniciam-se as festividades com a
preparacdo de pdes, biscoitos e variedades de linguica pelas ‘Koikscha’, que em
portugués, sdo as cozinheiras que também tinham a tarefa de preparar a comida do dia
seguinte, da festa do casamento. Também nesta noite de quinta-feira, ocorre a cerimdnia do
‘quebra-louca’ ou ‘Polterowend’ (ROELKE, 1996). Cerimonia esta que remonta a épocas
anteriores a cristianizagdo, quando “se tentava afugentar os maus espiritos através do
barulho, gritaria e algazarra” (ROELKE, 1996, p. 69). Ou seja, conforme ainda o autor,
quebrando-se lougas de porcelanas, de ceramica e batendo-se em panelas, afugentava-se os
espiritos que, eventualmente, pudessem prejudicar a vida matrimonial. Os vidros nao
poderiam ser quebrados porque significavam sorte para os noivos.

A noiva usava vestido de seda na cor preta com uma faixa na cintura na cor
verde. Sobre a cabega usava uma tiara-grinalda de murta, alecrim ou cipreste, adornada
com flores de laranjeira e nas maos carregava um buqué de flores. Este costume perdurou
entre os descendentes de imigrantes pomeranos até a década de 1940, quando as noivas

passam a usar vestido branco (ROELKE, 1968).
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Figura 41. Casamento pomerano.
Fonte: Museu do Colono- Santa Maria de Jetiba-ES

A simbologia do uso da cor preta pela noiva tem vdrias versdes, encontradas em
jornais, no museu da cidade, contada por descendentes de imigrantes, os mais antigos. Uma
das versdes tem como base as dimensdes socioecondmicas, ‘Quando uma moga se casava,
sua primeira noite ndo era com o marido, mas com o senhor feudal. Elas comecavam a
vestir-se de preto em sinal de protesto; ‘A tradi¢do de casar de preto nasceu como
protesto, no tempo em que a noite de nupcias era com o senhor feudal’; ‘O vestido preto
recorda o sofrimento da noiva quando ela era violentada pelo senhor feudal’; Outra versao
sdo os determinismos geograficos, ‘A noiva trajava vestido preto por causa do clima frio
da Pomerdnia’; ‘Aqui no Espirito Santo o vestido preto era pura falta de recursos’. Ismael
Tressmann, Doutor em Lingiiistica (Etnolinguistica) pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ), com base em estudos ancorados na antropologia, explica o uso do preto
pelas noivas da época por meio da observacdo da regra da residéncia pos-nupcial vigente
entre os pomeranos e as consequéncias deste deslocamento para a jovem noiva. Segundo

ele,
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[...] os rituais nupciais marcam o momento de separacdo da noiva de sua
familia, pois diante da regra de residéncia patriarcal, a mulher se desloca
da sua rede de parentesco, isto &, apds o casamento, a mulher desloca-se
da casa paterna e vai morar na terra do marido. As primeiras semanas do
casamento sdo chamadas ‘semanas de ouro’ do jovem casal, stuutaweeka.
O termo composto stuutaweeka evoca um alimento muito apreciado e
desejado, o pdo de trigo de padaria. Designa as primeiras semanas
seguintes ao casamento, periodo do qual o casal estd se adequando a nova
vida. Trata-se dos primeiros tempos do casamento, quando o
relacionamento corre bem entre ambos, periodo também conhecido como
‘semanas do beijo’, pusswekka. Depois, conforme muito opinam, tém
inicio as ‘semanas do porrete’, kniipelweeka. A ‘semanas do porrete’ €
periodo posterior ao primeiro més de casamento, caracterizando por
pequenas desavencas entre os cOnjuges. Sdo os tempos dos
desentendimentos entre o casal, quando a disputa pela autoridade e a
geréncia de negoécios da propriedade rural se tornam acirradas.
(www.pmsj.es.gov.br)

Na anélise deste pesquisador, o vestido preto simboliza morte social, separacio
da noiva de sua familia, pois quem se desloca de sua rede de parentesco € a mulher.

No dia do casamento, segundo Roelke (1996), os primeiros convidados chegam
cedo e sdo recepcionados pelo convidador e também pelos musicos que tocam para eles. A
cerimOnia € igual a qualquer outra, porém, no templo, o costume exigia que os homens
permanecessem a direita e as mulheres a esquerda, costume que perdura até hoje,
principalmente, nos meios mais isolados.

Nesses casamentos™ a refeicao principal, que consiste de uma sopa de galinha,
algum tipo de peixe, carne de porco, de boi assada, carne da galinha ou ganso, arroz doce
com canela, sopa doce com ameixa seca, acompanhada de vinho, misturas de ponche,
cerveja e aguardente. Bebe-se também o adaptado gengibier, bebida alcodlica tipica feita
com gengibre e um pouco de aguardente.

Ao final da refeicdo, o chefe da cozinha, juntamente com as cozinheiras

realizam a coleta de dinheiro entre os convidados para remunerar o seu e o trabalho das

3 Para saber mais sobre a pratica do casamento ver Roelke (1996)
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cozinheiras. Antes da meia-noite, realiza-se a ‘dan¢a da noiva’ também chamada de
Bruttanz ou Brutdanz (ROELKE, 1996). Durante a danga, o ‘Hochtiedsbirrer’ ou
convidador, oferecem um trago de aguardente e um cigarro ou charuto, aos que acabavam
de dancar com os noivos e, em troca,recebe dinheiro para o pagamento dos musicos. Ao
término dessa danga, é servido o café, bolo e biscoito.

As criangas participam, ainda hoje, de todo este ritual do casamento por meio
das brincadeiras que realizavam com as outras criangas. Correm de um lado para o outro
durante a festa.

O casamento € ainda permeado pelo espirito de solidariedade, de cooperacao
entre as familias descendentes de imigrantes pomeranos, por meio da pratica do mutirdo,
com distribuicdo de cargos, entre eles: “cozinheiras, as rezadeiras (que falam a Ora¢ao do
Quebra-lougas); o organizador da alimentacdo e os musicos (no caso os tocadores de
concertina) (BAHIA, 2000, p. 177). Segundo ainda a autora, essas fungdes somente sdao
preenchidas por aqueles eleitos no interior da comunidade como os narradores da tradi¢dao
por exceléncia e, portanto, sdo elementos de afirmag¢do da identidade étnica, social e
cultural desses imigrantes pomeranos.

O mutirdo, embora ja existisse entre os pomeranos em sua terra natal, € outra
dessas dimensdes que foi intensificada por eles logo a sua chegada a coldnia de Santa
Maria, para superarem as dificuldades iniciais com que se deparavam, como abertura de
estradas, construcdo de igrejas, escolas. Na linguagem dos colonos, ¢ chamado de
“juntament, palavra derivada de ajuntamento, que, de modo geral, significa reunido,
agrupamento ou multiddo de pessoas (Vereinigung, Zusammenkunft, Versammlung)”
(WAGEMANN, 1949, p. 62). O culto nas igrejas € ainda um ponto de encontro usado pelos
pomeranos para marcarem mutirdes, para abrir estradas, construir casas, fazer colheitas,

dentre outras atividades grupais.
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Essa pratica fez com que se consolidasse entre eles o espirito cooperativista,

associativista e que mantém ainda hoje, tanto que criaram a primeira Cooperativa Avicola

de Santa Maria de Jetibd. Em outros
nucleos coloniais, naqueles
localizados no Sul do Pais,
principalmente por causa da “falta de
assisténcia do Estado no que se
refere as suas obrigagOes bdsicas:
saude e educagdo” (SEYFERTH,
1990, p. 52), essa pratica do mutirdo
também foi verificada. Wagemann
(1949), encontrou essa pratica entre
esses  imigrantes em  outros
municipios do Estado do Espirito

Santo. Assim a descreve,

Figura 42. Mutirdo para abertura de estrada.
Fonte: Museu de Imigracido Pomerana-Santa Maria
de Jetiba-ES

Todas as vezes que se tem de realizar uma tarefa que ndo possa ser levada
a cabo pela mio de obra doméstica, pede-se a ajuda dos vizinhos. Estes
concluem-na no tempo fixado, sem outra remuneracao que o acolhimento
proporcionado pelo dono da casa, na forma tradicional, e a esperanca de,
em caso de necessidade, ser socorrido do mesmo modo pelos vizinhos.
Trabalham sob alegre emulacdo, gracejando e cantando; segue-se a noite,
uma danga ou uma diversdo de género semelhante (WAGEMANN, 1949,

p. 62)

Ao trazer essa pratica dos imigrantes para o coletivo deste CMEI, por meio de

uma histoéria ‘Familias Pomeranas e a chegada de outras familias”, (apéndice 02 ) contada

com uso de datashow, as criangas entusiasmadamente interceptavam a todo momento essa

histéria com comentdrios, reafirmando positivamente a sua origem étnica Eu sou

pomerano; Eu sou pomerana; Eu também conheco esta festa;, Eu jd fui nesta festa; Eu
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também vi essas comidas na festa; e assim, iam identificando-se com a histéria contada e
identificando suas préticas culturais.

Os saberes desses imigrantes pomeranos, embora presentes entre as criancas
foram sido pouco evidenciados nas préticas da professora, sustentada pela padronizacao dos

saberes, dos modos de comportamento, de pensar, de falar.

4.5. A ARQUITETURA DA IMIGRACAO POMERANA: DOCUMENTO VIVO DA
HISTORIA DESSES IMIGRANTES

A andlise da arquitetura destas casas foi feita tendo como base os estudos e
pesquisas de Willems (1940), Roche (1968) e nas visitas que fiz “as residéncias das
criancas no momento da pesquisa. A arquitetura das casas pomeranas embora em menor
quantidade,verifica-se em Santa Maria de Jetibd e também na comunidade onde esta
localizado este CMEI, um dos locais desta pesquisa. Pela casa, nota-se logo a origem de

quem a construiu. Elas representam a arquitetura, a cultura e a histéria desses imigrantes.

Figura 43. Casa tipica pomerana.
Fonte.Museu do Colono.
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Por meio da pratica do mutirdo, foi construida a primeira casa que era da
Familia Klemps. Essa casa serviu de abrigo provisério aos que fossem chegando depois e
por isso ficou conhecida como “Casa da Recep¢do” (CARVALHO, 1978, p. 37).
arquitetura dessas antigas casas pomeranas, traz no azul e branco as cores da bandeira da
antiga Pomerania. Cores que lembram “o azul do Mar Baltico e o branco a neve da regido”
(JACOB, 2007, p. 150). Em sua grande maioria, elas s6 comportam um andar térreo e sao
sempre levantadas sobre troncos que as afastam do chdo no méximo a um metro de altura.
Este espaco ndo € utilizado como subsolo, a ndo ser muito excepcionalmente para abrigar
algumas reservas de lenha. Sdao quase todas imediatamente branqueadas a cal, geralmente
revestidas de terra alisada a prancha. O teto que cobre a casa e a varanda é geralmente de
tdbuas e em duas dguas. Raras sdo as casas cujos tetos ndo sdo pintados e a maior parte das

janelas sio desprovidas de vidro.

Figura 44. Casa tipica pomerana.
Fonte:Arquivo da pesquisadora.
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A fachada de uma varanda a que se tem acesso por alguns degraus de madeira
ou de alvenaria, é limitada por uma galeria de madeira a altura do apoio, com grades
elaboradas com mais ou menos rebuscamento, uma porta pelo menos se abre para a sala, as
vezes vdrias se abrem para os quartos, decoradas com flores, guarnecidas de barros.

Essa casa, no estilo enxamel, isto é, uma estrutura e esquadrias de madeira
visivel, com o intervalo preenchido por tijolos vermelhos, foi trazida pelas familias
pomeranas (DIEGUES, 1964; ROCHE, 1968), sua utilizacdo hoje tem se tornado rara, de
um lado pela deficiéncia de madeira especial que exige; de outro lado, pela mudanca de
status social dos descendentes dessa imigracdo. Algumas dessas casas estdo bem
preservadas ainda, enquanto outras nem tanto; com grande nimero que ja desapareceu e
continua desaparecendo.

Embora trazendo como elemento tipico o estilo arquitetdnico da regido de sua
procedéncia, aos poucos essas casas foram transformando-se, ajustando-se e introduzindo
elementos da cultura brasileira.

Quando o imigrante pomerano tem recursos suficientes para construir uma
segunda casa, maior e mais confortdvel, esta primeira casa se torna um depdsito, ou mora
algum empregado e até mesmo filho, filha ou o seu madeiramento € vendido para
comerciantes que vem até de outros estados e a utilizam na fabricagdo de moveis ou até de
cachdes. Esta pratica foi evidenciada em alguns depoimentos. Como por exemplo de um
casal, antigos moradores da regido, em que o vové era bilingue com predominancia de sua
primeira lingua € a vové era monolingue, com uso somente da sua lingua materna, a
pomerana. Foi possivel estabelecer o didlogo com ajuda da merendeira que me

acompanhava em todas as residéncias, servindo como intérprete.
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Figura 45. Primeira casa do casal pomerano. Figura 46. Atual Casa do casal pomerano
Fonte: arquivo da pesquisadora Fonte: arq6uivo da pesquisadora

Merendeira (intérprete) Koine jij air klair bits sdge fon deisem huus, wou
dai anfang widst is? Wou jij dat buugt hdwe?

Kan hai brasilianisch?

Duu, duu ja, ja?

- (Vovo) Ik kan ni ales. Ik main dat giwt ni hen.

Den sdigt dat up Pomerisch! Wee hdit dat buugt?
-(Vové) Mij unkel Gustav.

Hiist duu dat mithulpe ?

-(Vové) - Ja, dat wiiir ales mite hand makt.

Is dat air pomerisch huus?

-(Vové) Ja.

Mit dijnem papa hdst duu dat buugt?

-(Vové) -Mit mijm braurer.

-(VOVO)- Air hiit de andre hulpe. Dai hiiwe dat ales alaine sneere.
Wat fon familch is airst hijrheer koome?

-(Vovd) Dat kan ik mij ni denke.

-(Vové) Dai wdire mij papa un sij papa.

-Wij hiwe dat upbuugt; air hdt de andre hulpe.

Un woweegen mag nuu kair meir sou 'ne huus buuge?
(Vovéd) -Dat kiimt diiiirer.

(Vové)- Hiiiitsenddags kan man kair hult meir afhouge.
Wule jij geirn sou’ne nog ais air huus?
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(Vovo)- Dat wiir schoin wen dai liiiir sou’ne hiiiiser buuge ddire. Dat is
gesuuner weegen dai cementhiitiser sin sou kuld. In dai hulthiiiiser fuil
man sich beeter.

Woweegen woone jij ni hijr riner?

(Vovd) - Wij hiwe darweegen hijr ruutertrekt weegen dai kiner sin ale
frigt un wij wdire hijr alaine. Wen dai reegen kaime, kaime wij ni den
ruper mit dem wdge.

Ddiist duu nuu dit huus uppasse, urer .... ?
(Vové) - Dat kiimt up an, wen ik dat forkoft krijge ... Wen dai keirl kiimt
taum koipen ...

Wat méokt dai meisch (mit dai hiiiiser) wat dai kéipe ddit?

Vovd e vovo, Alto Sao Sebastido, 2009. Traducdo: Dr. Ismael
Tressmann, 2011)

Vocés podem falar um pouco sobre esta casa, como foi o inicio. Como
vocéss a construiram....Percebendo que ndo estavam entendendo muito
bem, perguntei: eles sabem o portugués?

Vovo: Niao sei tudo (bem). Acho que ndo vai dar certo (eu falar em
portugués)

Entdo fale em pomerano. Quem construiu essa casa?

Vovo: meu tio Gustavo.

Vocé ajudou na constru¢io?

Vovo: sim. O trabalho foi todo manual.

Esta casa é pomerana?

Vovo: Sim.

Foi com o seu pai que vocé construiu?

Vovo: Com o meu irmao

Vovo6: Um ajudou o outro. Eles serraram a madeira sozinhos. .

Qual foi a familia que chegou aqui primeiro?

Vovo: Nao me lembro

Vov6: Foram o meu pai e o pai dele.

N6s construimos este local: um ajudou o outro.

Por que as pessoas ndo querem mais construir uma casa como esta?

Vovo: Sai mais caro. Atualmente ndo € permitido tirar madeira da mata.
Vocés gostariam de ainda possuir uma casa como esta?

Vovd: Seria bom se as pessoas construissem uma casa como essa.E mais
saudavel, pois casas de alvenaria sdo muito frias. Nas casas de madeira a
gente se sente melhor.

Por que vocés ndo moram mais nessa casa pomerana?

Vovo; N6s mudamos daqui pois os filhos todos se casaram e dai ficamos
sozinhos. Quando iniciava o periodo das chuvas ndo conseguiamos subir
com o carro (por causa da estrada lamacenta).

Vocé vai cuidar da casa agora ou...?
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Vovo: Depende, se eu conseguir vender... se o homem vier para
comprar...

O que o comprador vai fazer com essa casa?

E o vovo continuou o didlogo falando em portugués: Eu pedi 9 mil nas
madeiras da casa. Se o homem vir ela vai vender e se ndo vir ela vai
deixar ela aqui. Eles querem comprar prda fazer caixdo (Depoimento na
residéncia de descendentes de imigrantes pomeranos- Sdo Sebastido-
2009)

Este modelo de casa tipica, foi lembrado pelas criancas no momento em que
contava a historia “Familias Pomeranas e a chegada de outras familias para a regido”. As
criancas interrompiam a historia dizendo, “eu ja vi essa casa pomerana aqui”; “eu vi
também”, e assim por diante. Diante da foto de uma casa pomerana apresentada em data
show, uma menina pomerano interrompeu a histéria , dizendo que a sua casa era daquele

modelo, descrevendo-a em seguida,

[...] eu moro na casa da minha vovo. Mas ndo é mais a mesma. E porque
ela gosta de verde. Entdo ela ja mudou de cor. Ela jd pintou de vdrias
cores. Ndo é mais azul e branca (Gerda, 2009).

Ao perguntar as criangas
porque as casas pomeranas eram pintadas
nas cores azul e branco, Gerda relatou, é
porque eles tem uma bandeirinha azul e
branco prd lembrar a Pomerania.
Apresentei a proposta de fazer um passeio
aos arredores deste CMEI, para trazer os
saberes das criancas sobre a sua propria

cultura.

Figura 47. Passeio em Alto Sao Sebastiao, 2009

Fonte: arquivo da pesquisadora
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Diante de uma dessas casas, Gerda, lembra-se novamente da casa que mora e
continua relatando, Eu moro numa casa pomerana. S6 com minha mde e minha vové. Eu ndo
tenho pai. Meu pai morreu. Ele caiu num pau ai deu um machucado e ai deu um negdcio errado at
ele jd tinha morrido. E sua casa € igual a esta? Mas ¢é s6 verde claro porque minha vovo tinha

pintado de verde claro

Figura 48. Casa tipica pomerana Alto Sdo Sebastido, 2009
Fonte: arquivo da pesquisadora

Trazer essa dimensdo que faz parte da cultura desses imigrantes para o coletivo
da educacdo infantil, faz-se necessdrio para reafirmar a identidade cultural das criancas e de
suas familias pomeranas. As casas de imigracdo pomerana precisam ser conservadas vivas
e intactas e ndo podem ficar a deriva, porque representam o documento vivo da formagao
desses imigrantes. Elas documentam uma parcela essencial de sua propria histdria.

Deixar emergir esses saberes pomeranos nas praticas pedagdgicas € assumir a
heterogeneidade cultural da nossa sociedade e possibilitar relagdes mais positivas, menos

hierarquizadas entre os diferentes grupos. Ao admitir o espago coletivo da educacdo infantil
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como diverso, plural, estaremos oferecendo maiores possibilidades das criangas exporem
suas idéias, seus modos de vida, e com isso os conhecimentos circulardo de forma mais
democratica, contemplando “as perspectivas do grupo e proporcionando novas maneiras de
respeitar, interagir, aprender e ensinar (SANTOS, 2010, p. 296)

Entendo que construir com as criangas a idéia de protecdo do acervo
arquitetonico da imigracdo pomerana em Santa Maria de Jetiba, é importante para a
compreensdo desde pequenas, da preservacao daquilo que documenta uma parcela essencial
da sua propria histéria. Criancas, familias e toda a comunidade, precisam tomar consciéncia
disso. As instituigcdes governamentais também precisam se dar conta de que a arquitetura
das casas pomeranas existe € que tem valor historico. Portanto, para garantir a devida
valorizagdo a essa arquitetura, a tarefa precisa ser encarada com persisténcia e muita
determinagdo, com criacdo de estratégias claras e definidas para a obtengdo do éxito. E
preciso criar uma mentalidade favordvel a convivéncia do valor de seu patrimdnio cultural.
Também € necessdria a criacdo de politicas de preservacdo positiva que direcione
beneficios fiscais e alguma isen¢do de tributos aos proprietdrios dessas casas, alguns deles
bastante pobres, para que possam manter e conservar seus proprios iméveis, que sao o
patrimonio do nosso municipio € que podem ser vistos e admirados por todos. Em 1995, foi
decretada a Lei N..270/95, concedendo isencdo de IPTU por um periodo de 5 anos, para
incentivar os moradores a construirem e reformarem suas casas em estilo germanico. Com
essa iniciativa, muitas casas no Centro da cidade, possuem a arquitetura neste estilo. Nao
podemos deixar de louvar essa iniciativa, no entanto, a poder publico deveria dar apoio "a
preservacdo dessas casas ndo sO oferecendo beneficios fiscais mas também exigindo em

contrapartida, que sejam mantidas no estilo original.
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CAPITULO V
NAS DIVERSIDADES ETNICAS, CULTURAIS E LINGUISTICAS: AS
CRIANCAS CONTROEM SUAS CULTURAS INFANTIS

Neste capitulo apresento a andlise dos dados provenientes da pesquisa empirica
realizada no Centro Municipal de Educacdo- CMEI “Vila de Jetiba, localizado a Rua Vera

Stange, N.25, na comunidade do mesmo nome, distante a 4 km do centro da cidade.

Figura 49. CMEI Vila de Jetib4, 2010.
Fonte: Arquivo da pesquisadora

No momento da pesquisa este CMEI atendia um total de 143 meninos e
meninas, com idade de 6 meses a 3 anos em tempo integral (creche) e criancas de 4 a 6
anos em tempo parcial (pré-escola), agrupadas conforme orientagdo da Secretaria de Estado
da Educacdo- SEDU/ES, como pode ser constatado no artigo 48, da Secdo II do Capitulo I,

que trata do agrupamento de criangas.
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Quadro 10: agrupamento das criancas

Idade N. de criancas N. de Professores (as)
0Oalano 06 01
1 a 2 anos 08 01
2 a 3 anos 10 01
3 a4 anos 15 01
4 e 5 anos 20 01

Fonte: Diario Oficial, Poder Executivo, ES, 29 de maio de 2006, p.11

Tendo como parametro estes critérios, este CMEI realizou a distribuicao dos

meninos € meninas matriculados, conforme ilustra o quadro abaixo.

Quadro 11. Distribuicao das criancas no CMEI Vila de Jetiba

Denominacao Turno/Horério Idade Nimero de Nimero de
Criancas adultos
Bergario 01 Tempo integral 6 meses a 1 ano 11 1 Professora e 1
7:00 as 17:00 e meio Auxiliar
Bercario 02 Tempo integral 1 ano e meio a 3 18 1 Professora e 1
7:00 as 17:00 anos Aucxiliar
1° Periodo Tempo parcial 3 anos 19 1 Professora
Matutino: 7:00 as 11:20
Vespertino: 12:00 ds 16:20 3 anos 17 1 Professora
2° Periodo Tempo parcial 4 anos 13 1 Professora
Matutino: 7:00 as 11:20
Vespertino: 12:00 s 16:20 4 anos 20 1 Professora
3° Periodo Tempo parcial 5 anos 15 1 Professora
Matutino: 7:00 as 11:20
Vespertino: 12:00 4s 16:20 5 anos 20 1 Professora

TOTAL GERAL

143 criancas

10 Adultos

Fonte. Secretaria do CMEI Vila de Jetiba (ES).

Este CMEI iniciou o seu funcionamento em 1994, com a matricula de 38

crian¢as em idade de 4 a 6 anos, resultante da mobilizag¢do das familias que reivindicavam a
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abertura de uma pré-escola na comunidade. Essa primeira turma foi atendida em um terrago
cedido, de piso bruto, com divisérias de madeirite, cadeiras duplas, armérios improvisados
construidos com caixas de verduras e um banheiro que ficava localizado debaixo da escada
com acesso a este terraco, cedido por um morador antigo, descendente de imigrantes
pomeranos, Um ano depois, foi inaugurado o prédio da Educacdo Infantil, composto por
uma sala de atividades, dois banheiros, um patio interno e um externo com parquinho, no
terreno cedido por Emilio Stange, morador mais antigo da regido, descendente de
imigrantes pomeranos. Em depoimento de seu filho, sujeito dessa pesquisa, essa histdria

foi rememorada.

Meus avos vieram da Alemanha e depois viemos pra cd e aqui eu casei
com ela. Jd moramos a 27 anos aqui e fomos os primeiros moradores da
Vila. O meu pai foi o primeiro morador aqui da Vila, Emilio Stange. Foi
ele que doou o terreno pra pré-escola. Ele gostava que fosse tudo perto
daqui, e que os filhos pudessem estudar. Primeiro, hd mais de 50 anos
atrds, tinha uma casinha velha ld atrds né e ld era a escola. Comegou ld.
Depois foi crescendo, dando sempre mais criancas e ld onde era a creche
foi a escola e ai foi aumentando , aumentando e depois Helmar, o prefeito
comprou um terreno ali e construiu uma escola nova. O primeiro terreno
o Sr. Emilio deu de graca pra fazer a escola. Ai depois ele vendeu. Ele
queria que fosse tudo mais perto (Pai da Gabriela, Vila de Jetibd, 2008).

Em funcdo da ampliacdo e reformas que ocorreram ao longo dos ultimos anos,
o espago fisico e arquitetonico deste CMEI apresentava uma separacdo dos prédios. A
entrada principal era comum e dava acesso a estes espacos por meio de rampas e escadas.
As criangas pequenininhas, com idade de até 3 anos e que ficavam em tempo integral, eram
atendidas no primeiro prédio, o mais antigo, adaptado para esse tipo de atendimento, com
duas salas grandes e espagosas, banheiros, um refeitério e uma &rea externa contendo
brinquedos e equipamentos adequados para aquelas criancas; separado dos outros prédios
por um muro com portdo. A entrada principal, arborizada, também dava acesso ao outro
prédio que possuia o refeitério com escovdrio, a sala da diretora acoplada com a secretaria,

uma cozinha, uma despensa, dois banheiros para meninos e meninas e duas salas de
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atividades grandes e espacosas. Permitia, ainda, o acesso por meio de rampa a um outro
prédio que possuia uma sala de atividades grande e espacosa, sala dos docentes com
banheiro, almoxarifado e uma area externa onde as criangas brincavam com pneus, cordas,
bolas, bonecas, carrinhos e equipamentos em quantidade suficiente, como escorregadores,
gangorras, tineis, casa da boneca, quebra-cabeca, balangos. Apds o recreio, as criancas
maiores freqiientavam este espago externo em hordrios distintos. O espago fisico e
arquitetdnico, ndo pode ser “compreendido de forma abstrata como uma imagem colocada
a distancia” (PRADO, 2006, p. 24), pois nele perpassam as relagdes entre crianga - crianga,
crianga - adultos, adulto - adulto, sujeitos envolvidos nesse processo. A planta baixa ilustra

melhor a distribui¢do destes espagos.
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Figura 50. Planta baixa do CMEI Vila de Jetib4, 2010.
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Observei que os bebés e as criangas menores de 3 anos que eram atendidas em
tempo integral, bem como as professoras e bercaristas, praticamente sé se encontravam

com as outras criangas maiores € com as outras professoras semanalmente no €spaco
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coletivo do refeitorio que atende “as criangas de 3 a 5 anos, em ocasido do Projeto “Cortina
Magica” desenvolvido por adultos e criancas por meio de contagdo de historias,
encenacOes, apresentagdes culturais etc. Eram momentos privilegiados de possibilidades de
interacdo entre criangas de diferentes idades e os adultos que trabalham com elas.

As criangas, incluindo ai as pequenininhas, menores de trés anos, observavam
atentamente as apresentacdes realizadas ora por adultos (docentes, bercaristas, merendeiras,
serventes, direcdo, pedagogas), ora pelas proprias criancas e demonstravam interesse de
estarem ali. S3o encontros de criancas de grupos etdrios, de género, de etnia, de classes. O
refeitério também retine as criancas maiores de 4 anos nos momentos da merenda e do
recreio, em que as interacdes sdo estabelecidas sem separagdo, principalmente, por grupos

de idades.

Figura 51. Projeto “Cortina Mégica”, CMEI
Vila de Jetibd, 2010.
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A equipe Técnica administrativa, deste CMEI era constituida pela diretora, 02

bercaristas que tinham a fun¢do de auxiliar das professoras da creche; 02 merendeiras e,
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um secretdrio escolar. O corpo docente, que atendia as criangas era composto por 08
docentes, das quais 06 possuiam graduacdo em Pedagogia; 01 com graduagdao em Geografia
e com pos graduacdo lato sensu em Geografia e docéncia em educacdo Infantil, 01 possuia
graduacdo em Letras, também com pds-graduacdo lato sensu em Lingua Portuguesa. No
que diz respeito a situacdo funcional, desse grupo, a maioria, 05 professoras eram
concursadas e integravam o quadro de pessoal efetivo da Prefeitura Municipal de Santa
Maria de Jetibd, em consonéncia com o que € preconizado no artigo 67, inciso I, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, Lei n.9394/96, de 20 de dezembro de 1996, que
destaca o “Ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos” para atuagdo
na educagdo basica. Outras conquistas no plano legal foram sendo delineadas e
incorporadas politicas publicas municipais, em conseqii€éncia da alteragdo do artigo 61 da
Lei n.9394/96, pela Lei n.12.014, de 06 de agosto de 2009, que considera as categorias de
trabalhadores como profissionais da educagdo e também da exigéncia da formagdo minima
estabelecida nos artigos 62 e 63 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional-Lei

n.9394/96, de 20 de dezembro de 1996, quando salienta:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bdsica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida, como formag¢do minima para
o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal [...].

Art.63. Os institutos superiores de educagdo manterdo: I[-Cursos
formadores de profissionais para a educacdo bdsica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental.

Para acompanhar essas conquistas no plano legal, os vérios estudos, pesquisas e
praticas precisam ser agregados nos cursos de Pedagogia na busca de uma formagdo
comprometida com as criangas e seus direitos de se constituirem como sujeitos singulares,

ndo padronizados, homogeneizados, mas, que respeite e valorize a riqueza existente na
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diversidade cultural brasileira, que contribua para a constru¢do de uma Pedagogia da

Infancia, centrada,.

[...] na experiéncia da crianga, no processo, € nao no produto ou resultado.
No perfil dessas docentes, considerando que, a professora de creche € uma
professora de crianca e ndo professora de disciplina escolar. Portanto, sem
salas de aula, sem classes, sem alunos (as) (FARIA, 2009, p. 105).

Considerando que a formacao dos docentes ndo termina com a formacao inicial,
faz-se necessaria a adocdo de programas voltados para a continuidade dos seus estudos, de
modo a assegurar permanentemente reflexdes tedricas a partir do que acontece no cotidiano
das creches e pré-escolas, para a superacdo de prdticas equivocadas, adultocéntricas,
monoculturais, colonialistas, que hierarquizam as diferencas. Nessa perspectiva, a
Secretaria Municipal de Educacdo elaborou o Projeto de Formacgdo de Professoras da
Educacgdo Infantil- PROFEI, que passou a ser desenvolvido quinzenalmente, sempre nas

segundas-feiras, no horério de 18:00 as 20:30.

5.1. ENTRE OS ‘ESTABELECIDOS’ E OS ‘OUTSIDERS’: NOVAS RELACOES

Este CMEI esta localizado na comunidade do mesmo nome, “Vila de Jetiba”,
formada originariamente por descendentes de imigrantes pomeranos que compartilhavam
uma forte identidade cultural, manifestada pelo uso da lingua pomerana, pela religido, pela
agricultura familiar desenvolvida na pequena propriedade, o que possibilitou manté-la
coesa. As relacOes estabelecidas entre eles eram bem mais intensas, compartilhavam de um
passado comum, um grau de coesdo grupal, verificado principalmente pelo uso de sua
primeira lingua, a pomerana, que os tornavam semelhantes e os diferenciavam de outros

grupos étnicos.
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Figura 52. Comunidade Vila de Jetiba
Fonte: arquivo da pesquisadora

Nos ultimos anos essa comunidade vem recebendo familias advindas de
diferentes regides do Estado, Afonso Cldudio, Vila Velha, Baixo Guandu, Itarana, Venda
Nova do Imigrante, Itaguacu, Santa Teresa, Pancas, Barra de Sao Francisco, Laranja da
Terra e também advindas de regides fora do Estado, principalmente de Minas Gerais, com
religides, costumes, valores, diferentes dos estabelecidos hd mais tempo na regido. Esses
fluxos migratérios interestaduais, tem provocado novas configuracdes na regido,
verificadas tanto no espaco geografico com as novas construcdes de casas em terrenos
vendidos pelos moradores ja estabelecidos, a precos mais acessiveis do que no centro da
cidade, provocando a ocupacdo desordenada com infra-estrutura precdria, como também
criou-se um “mosaico cultural” com a chegada dos de “fora”, dos ‘“deslocados”, dos

“outsiders”.
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Figura 53. Comunidade Vila de Jetiba
Fonte: arquivo da pesquisadora

De uma comunidade “homogénea”, com fortes raizes pomeranas essa regiao
transformou-se em uma comunidade majoritariamente urbana, com novas configuracoes.
Para Amarante e Moretti (2003), sdo as caréncias econdmicas € as correntes migratorias
que provocam a ocupac¢do desordenada dos espacos urbanos.

A diferenca cultural era o principal fator que marcava a distingdo entre os
estabelecidos e os recém-chegados na regido. O uso que os imigrantes pomeranos faziam de
sua primeira lingua em espacos publicos, foi o principal fator dessa distin¢cdo, destacado
tanto pelas criangas como por suas familias. Por ser essa lingua desconhecida dos recém-
chegados, em alguns momentos, causava um processo de estranhamento, situacOes
conflituosas perceptiveis pelos dois grupos, os estabelecidos e os de “fora”, os
“deslocados”, os “outsiders”. Adriana, ao relatar sobre o que achava da Vila, local onde

estava morando, ha bem pouco tempo dizia, Eu achei estranho, falando assim outra
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lingua... mas eu achei estranho. Mas, agora estou gostando dos colegas, das pessoas...

Esse estranhamento também pode ser verificado nos depoimentos das familias.

Eu gostei do crescimento da Vila. Nossa! Do tempo que eu vim pra cd,
era dificil. Tem as vezes alguma coisa com familia, né. Mas, com vizinho
¢ muito dificil. E porque vocé sabe, o lugar é ruim. Tem que saber viver
com as pessoas, com todo mundo. Eu gosto muito. Eu percebo diferenca
com as pessoas que chegam porque assim, quando vocé conversa assim,
talvez o vizinho ta ld olhando né, o que vocé ta falando. A gente fala
pomerano igual minha mde e meu pai so falam em pomerano, eles ndo
falam em outra lingua porque gostam e sdo pomeranos. Entdo ai tem vez
que tem gente morando ld na casa deles e ai eles ficam olhando pra gente
porque a gente fala em pomerano. Eles acham estranho, mas a gente tem
que cumprir a lei da gente com os pais da gente. Eles falam assim, serd
que eles estdo falando mal de mim? E ai a gente fala, ndo é porque o pai
e a mde é pomerano entdo a gente tem que conversar né. Nao pode so
conversar em outra lingua (Mde pomerana, Vila de Jetibd, 2009).

Ld ndo tinha vagas nas escolas e pra conseguir consulta demorava mais
de um més. Aqui ndo, consegue tudo. SO tem uma coisa aqui que ndo
gosto, as pessoas sdo mais fechadas. Os pomeranos sdo mais entre eles,
sdo mais preconceituosos com as pessoas de fora. Eles sdo muito calados.
Sdo muito trabalhadores, mas....se vocé precisa de alguma coisa, assim,
eles sdo mais entre eles. Eles ndo ddo muita aten¢do pra gente. Somos os
estranhos no ninho. Eles querem Santa Maria sé pra eles. Uma outra
questdo é o emprego. Eles ddo muito valor pra quem fala o pomerano. A
gente sente a diferenga. S6 os homens tomam conta de tudo. Vocé ndo vé
mulher ir ao Banco, no supermercado, sdo os homens que tomam conta
de tudo. Tenho amizades com o povo de fora, jd com os pomeranos ndo
(Mae recém-chegada, Vila de Jetibd, 2009).

As criangas e suas familias recém-chegadas na regido, percebiam-se como “as
outras”, as “estrangeiras”, as “‘estranhas”, aquelas que chegaram no espago dos pomeranos.
Tomando como referéncia Kohan (2007, p.36), “ndo ha como ser estrangeiro sem ser

estranho, assim como nao d4 para ser estranho sem ser o outro. Porém, adverte o autor,
[...] € bem possivel ser outro sem ser estranho, ser estranho sem ser
estrangeiro e, muito mais facil ainda, ser outro sem ser estrangeiro. Ha

muitos outros que ndo sdo estranhos, e muitos estranhos que nao sio
estrangeiros. Portanto, hd muitos, muitos outros, outros que nio sdo
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estrangeiros. Poténcias da diferenca. Do pensamento. E de uma
convencio que lhe d4 lugar (KOHAN, 2007, p. 36).

Considerando também que,

[...] as criancas s@o pura poténcia, movimento incessante, fantasiam,
pensam, inventam e vivem o novo, é diferenca pura e na maioria das
vezes domamos essa estrangeirice, pois a norma € a que deve ser seguida;
as criancas sao formatadas, sdo produzidas dentro desse ideal que exclui
toda poténcia da qual é constituida a infancia (RODRIGUES;
ABRAMOWICZ; SOUZA, 2010, p. 111)

Faz-se necessdrio trilhar novos caminhos desde a educacdo infantil na busca de
afirmacdo das préticas culturais destes tantos grupos étnico e culturais, para que meninos €
meninas ndo se sintam “os outros”, “os estrangeiros”, “os estranhos”, contribuindo, dessa
forma, para a diminuicio da distincia entre uns e outros em uma sociedade adultocéntrica,
monocultural, machista, colonialista, que percebem os proprios infantes como estrangeiros,
aqueles que falam outra lingua e ndo falam a nossa lingua (KOHAN, 2007).

Outros estigmas advindos destes sentimentos de estranhamentos marcaram oS
moradores dessa localidade. O aumento da violéncia na regido foi atribuida a estes

moradores recém-chegados, como demonstra no relato a seguir,

Muita gente critica a Vila, mas quem conhece e mora aqui ndo quer sair
mais. Eles falavam muito daqui que tinha muito roubo, que tinha dividas.
O pessoal da rua criticava muito pessoal que era da Vila né. Mas nem
todo mundo igual né. Fomos muito bem recebidos. Embora ndo entendia
nada mas agora ndo, estd tudo misturado e jd me adaptei (Mde recém-
chegada, Vila de Jetibd, 2008)

E também no depoimento da Diretora deste CMEI, que, mesmo sendo
pomerana, moradora antiga na regido, relatava a situagdo de “marginalidade” em que eram

ercebidos os moradores recém-chegados, os “outsiders”. Ela relatou
b b

Quando as pessoas vinham de fora, vinham pra cd, pessoas de outra
origem (negra) e como aqui tem mais pessoas pomeranas, essas pessoas
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eram vistas assim, a visdo do pomerano era assim, estdo invadindo o
nosso espaco. Construiram barracos, casas bem inferiores. Igual aquele
morro do centro da Vila Nova, antigamente era uma favela, era so
barraco. Hoje, estdo melhorando suas casas. As pessoas estdo
melhorando financeiramente, tem o seu emprego e sofrem influéncias de
outros moradores. Aqui na Vila ainda tem pessoas que roubam, usam
drogas demais. Sdo pessoas que vem de fora ( Diretora do CMEI, Vila de
Jetibd, 2009).

Outras diferencas marcadas pelos estilos de vida, hédbitos, costumes, entre esses

grupos foram também apontadas por uma mae recém-chegada na regido. Ela nos contou:

Aqui as pessoas sdo um pouco diferentes do que as de ld. Ndo sei se era
porque a gente morava na rog¢a, era assim mais diferente. Mas aqui, sei
ld, as pessoas sdo um pouco diferentes. Eu ndo sei, aqui ndo é muito de
uma pessoa ir na casa da outra né, porque aqui também tem festa, tem a
pracinha e ld como ndo tem tanto essas coisas, vai uma pessoa na casa da
outra. E muito aquela coisa de familia. Ah, vocé vai passar o natal na
casa de um, o ano novo na casa de outro. A pdscoa vai ser na casa dele
como se aquela visita era boa. Aqui jd ndo tem isso né, talvez porque
cada um tem seu servico né, entdo no final de semana cada um prefere
descansar em casa. Eu acho isso dai bem diferente, mas do resto ndo. Eu
jd tenho muitas amizades porque trabalho na padaria, trabalho com as
pessoas. Jd tenho bastante conhecimento com vdrias pessoas. Eu nunca
achei que eu ia fazer isso, trabalhar assim. Entdo a gente veio pra cd ver
0 que ia dar, com a mdo na frente e outra atrds, trouxemos vasilhas e
mais nada. O que a gente tinha ld, a gente vendeu, juntou um pouquinho
de dinheiro, chegando aqui compramos uma cama, um colchdo e um
fogdo a gas. Comecamos a trabalhar e ai fomos comprando (Depoimento
de uma mde, Vila de Jetibd, 2008).

Essa comunidade assemelha-se com a pequena comunidade, de periferia
urbana, localizada na regido central da Inglaterra, constituida por uma populacdo de menos
de 5000 habitantes, divididos entre dois grupos: estabelecidos e outsiders, analisada por
Norbert Elias, para qual usou o nome ficticio de Winston Parva. O grupo dos estabelecidos
era constituido por antigos residentes, instalados na regido havia mais de duas ou trés
geracdes, que se auto-representavam como superiores, como “melhores”, do que os

outsiders, formado pelos recém-chegados, reconhecidos pelos primeiros como grupo de
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uma espécie inferior e, portanto, estigmatizados e rejeitados por eles. Ambos eram
trabalhadores operarios, que ndo se diferenciavam pela ascendéncia étnica, cor ou “raga”,
nacionalidade, tipo de ocupacdo, grau de escolaridade, renda econdmica, classe social, etc.
Era, o principio da antiguidade, que marcava todo esse arsenal de superioridade e

inferioridade grupal. Segundo ele,

[...] podia-se ver que a “antiguidade”, como tudo o que ela implicava,
conseguia por si sO, criar o alto grau de coesdo grupal, a identificacdo
coletiva e as normas comuns capazes de induzir a euforia gratificante que
acompanha a consciéncia de pertencer a um grupo de valor superior, com
o desprezo complementar por outros grupos (ELIAS & SCOTSON, 2000,

p.21).

Para esse autor, os moradores antigos, estabelecidos, usavam uma tatica para
vender a idéia, por meio da mediacdo de palavras ou termos que simbolicamente sdao
depreciativos, de que os outsiders sdo inferiores, incapazes, procurando com isso fazer com
que o estigma de inferioridade atinja a auto-imagem do grupo mais fraco, de menor valor.
Ou seja,

[...] afixar o rétulo de “valor humano inferior” a outro grupo é uma das
armas usadas pelos grupos superiores nas disputas de poder, como meio
de manter sua superioridade social. Nessa situacdo, o estigma social
imposto pelo grupo mais poderoso costuma penetrar na auto-imagem

deste ultimo e, com isso, enfraquecé-lo e desarma-lo (ELIAS &
SCOTSON, 2000, p.24).

As formas de exclusdo social, segundo ELIAS (2000), n3o podem ser
entendidas no plano individual de desapreco e nem podem ser tratadas simplesmente como
preconceito social, buscado na personalidade de criancas e adultos. E preciso colocar esse
problema para além dos preconceitos individuais, pois “a chave do problema [...] s6 pode
ser encontrada ao se considerar a figuragao formada pelos dois (ou mais) grupos implicados

ou, em outras palavras, a natureza de sua interdependéncia” (Ibidem, 23). Essas
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interdependéncias que ligam os individuos entre si, ¢ o que o autor denomina de
configuragdes.

Nessa perspectiva, 0s meninos € meninas migrantes, provenientes dessas
familias, vao construindo nesse contexto tdo diverso, a sua auto-imagem, a sua forma de ser
e de pensar sobre o mundo que os cercam nas relagdes inter grupais, no pertencimento a um

grupo e nao nas relagdes inter individuais. Para Elias (2000, p.188),

[...] a imagem que as criancas fazem de si é afetada ndo apenas pela
experiéncia dos pais, mas também pela experi€ncia do que os outros
dizem e pensam sobre seus pais. A consciéncia que as criancas t€m do
status, embora mais carregada de fantasias, &, se possivel, ainda mais
aguda que a dos adultos. Muitas vezes, a seguranca que uma pessoa
adquire na infincia, por acreditar no status superior de sua familia,
influencia sua autoconfian¢a em anos posteriores da vida, mesmo que sua
propria situacio seja menos segura ou que seu status tenha decaido. Do
mesmo modo, a experiéncia da atribui¢do de um status inferior a propria
familia deixa marcas na auto-imagem e na autoconfianga dessa pessoa em

épocas posteriores.

Ainda para o autor, o eu estd sempre no plural, compde a imagem coletiva e
histdrica de pertencimento a um grupo social. Elias (2000), evidencia que, “a imagem ideal
do ‘nds’ de uma pessoa faz tanto parte de sua auto-imagem e seu ideal do eu, tanto quanto a
imagem e o ideal do eu da pessoa singular a quem ela se refere como ‘eu’ ” (ELIAS,

SCOTON, 2000, p. 40). Ou seja,

Os individuos se percebem uns aos outros como pertencentes a uUm mesmo
grupo se incluem mutuamente dentro das fronteiras grupais que
estabelecem ao dizer “nds”, enquanto, a0 mesmo tempo, excluem outros
seres humanos a quem se referem coletivamente como “eles” (Ibidem,
p.37)

A légica e o sentido do pronome ‘nds’ e o pronome ‘eles’, para se referirem uns
aos outros s6 pode ser entendido considerando a relacdo inter grupal. Isso aponta para a
compreensdo de que as relacdes entre os grupos dos estabelecidos e dos outsiders na

comunidade ‘Vila de Jetibd’, passou a se configurar pela sua heterogeneidade cultural e
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étnica, e por isso, ndo pode mais ser associada somente a uma cultura ou a uma identidade.
Sdo identidades hibridas, construidas na diaspora, nas relagdes com os muitos ‘outros’. As
criancas e suas familias que vivem esses movimentos migratérios, vao aprendendo a
conviver com novas formas e estilos de vida, outros valores, costumes, hébitos, tradi¢des,
dentre outros. Entretanto, esta diferenca € interpretada por muitos como desigualdade e ai,
se estabelece as condi¢des sociais para a construcdo do racismo, da xenofobia e do
preconceito.

Esse contexto que apresenta essa diversidade étnica e cultural se expressa no
espaco coletivo deste CMEI, também o racismo, a xenofobia e o preconceito, em praticas
hegemonicas na perspectiva da 16gica dominante, conforme pude observar durante o tempo
em que atuei como pedagoga e também nos relatos, andlise das fichas de matriculas das

criangas e nas observacdes mais intensas no periodo da pesquisa de campo.
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5.2. AS CRIANCAS EM TRANSITO: A (DES) TERRITORIALIZACAO DE SUAS
INFANCIAS

Enquanto houver uma crianca ou adolescente sem as condi¢oes minimas
bdsicas de existéncia, ndo teremos condigcbes de nos encarar uns aos
outros com a trangiiilidade dos que estdo em paz com a sua consciéncia.
Vivemos hoje a situagdo de escandalo de negar condicdes de humanidade
aqueles que s6 podem existir com 0 nosso amor.

Herbert de Souza, o Betinho(1992, p. 41)

Neste CMEI, embora tendo observado todas as criangas nos diferentes tempos e
espacos coletivos em que transitavam, selecionei a turma de cinco anos do turno matutino
para realizar de forma mais intensa as minhas observagdes e ouvir as criangas. A professora
dessa turma possuia formacao em Pedagogia, com especializacdo e, embora descendente de
imigrantes pomeranos, era monolingue com uso somente da lingua portuguesa.

Nessa turma, todas as criancas eram migrantes. Do total de vinte meninos e
meninas, trés eram filhos e filhas de familias constituidas por casais descendentes de
imigrantes pomeranos, sendo que duas delas eram filhas de moradores antigos e uma havia
chegado, recentemente, naquela localidade. Sete criancas eram filhas de familias em que
um dos cOnjuges era pomerano. Desse total, cinco vivenciaram com suas familias os
deslocamentos internos e duas eram filhas de moradores antigos da regido. A metade da
turma era proveniente de familias que ndo tinham essa procedéncia pomerana, nove eram
filhas de casais recém-chegados na regido e uma crianga era proveniente de uma familia
constituida por mde solteira e que também havia chegado para esta regido recentemente.
Essas familias vivenciaram os fluxos migratdrios intraestaduais, origindrias dos diferentes
municipios do nosso Estado, como ja apresentado.

Quanto ao nivel de escolaridade, a maioria possuia somente a 4* série € muito

bem poucos conseguiram terminar o Ensino Médio e apenas uma mae possuia o Ensino
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Superior. Eram de religido evangélica e catdlica. Como forma de proteger os sujeitos dessa
pesquisa, os nomes dos meninos € meninas, foram substituidos no quadro abaixo.

Quadro 12. Criancgas participantes da pesquisa: origem étnico-cultural, profissdo e religido
das familias

Criancas | Nome Origem étnico-cultural® Profissao Religiao
ficticio
Crianga 01 | Gabriela | Pai:Pomerano, morador antigo da regido Pedreiro Luterana
Maie:Pomerana, moradora antiga da regido Boéia-fria Luterana
Crianga 02 | Débora Pai:Pomerano, morador antigo da regido Motorista Catdlica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Doméstica | Catdlica
Crianga 03 | Adriana | Pai:Migrante, recém-chegado na regido Balconista | Evangélica
Maie:Migrante, recém-chegada na regido Do Lar Evangélica
Crianca 04 | Solange Pai:Pomerano, migrante, recém-chegado na | Carreteiro Luterana
regiao
Mae;Pomerana, migrante, recém-chegada na | Balconista Luterana
regido
Crianca 05 | Fernando | Pai:Pomerano, migrante recém-chegada na | Operador de | Catdlica
regido Maiquina
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Doméstica | Catélica
Crianga 06 | Mateus Pai:Migrante, recém-chegado na regido Boéia-fria Catdlica
MaeMigrante, recém-chegada na regiao Do Lar Catdlica
Crianga 07 | Bernadete | -Pai: ndo identificado - -
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Boéia-fria Evangélica
Crianga 08 | Jorge Pai:Migrante, recém-chegado na regido Pedreiro Luterana
Maie:Pomerana, migrante recém-chegada na | Balconista | Luterana
regido
Crianca 09 | Lorena Pai:Migrante, recém-chegado na regifo Pedreiro Evangélica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Do Lar Evangélica
Crianga 10 | Felipe Pai:Migrante, recém-chegado na regido Trabalhador | Evangélica
na granja
Maie:Migrante, recém-chegada na regido Boéia-fria Evanggélica
Crianca 11 | Renato Pai:Pomerano, morador antigo da regiao Marmoraria | Evangélica

* As criangas filhas de familias migrantes recém-chegadas no municipio eram provenientes da miscigenagio
de africanos e italianos.
periodo de até 10 anos.
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Mae:Migrante, moradora antiga da regido Do Lar Evangélica
Crianga 12 | Flavia Pai:Pomerano, morador antigo da regido Pedreiro Evangélica
Maie:Migrante recém-chegada na regido Lavradora Evangélica
Crianca 13 | Larissa Pai:Migrante, recém-chegado na regido Vendedor Evangélica
(comércio)
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Vendedora | Evangélica
(comércio)
Crianca 14 | Isabel Pai:Migrante, recém-chegado na regido Motorista Catolica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Professora | Catdlica
Crianca 15 | Cldudia | Pai:Pomerano, recém-chegado na regido Agricultor Luterana
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Do Lar Luterana
Crianga 16 | Paulo Pai:Pomerano, morador antigo da regido Pedreiro Luterana
Mae:Pomerana, moradora antiga da regido Do Lar Luterana
Crianga 17 | Marina Pai:Migrante, recém-chegado na regido Meeiros Catdlica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Meeira Catdlica
Crianga 18 | Rodrigo | Pai:Migrante, recém-chegado na regido Diarista Evangélica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Do lar Evangélica
Crianca 19 | Luis Pai:Migrante, recém-chegado na regifo Diarista Evangélica
Mae:Pomerana, migrante recém-chegado na | Do Lar Evangélica
regido
Crianga 20 | Gléria Pai:Migrante, recém-chegado na regido Pedreiro Evangélica
Mae:Migrante, recém-chegada na regido Balconista | Evangélica

Fonte: documentos de matricula, CEMEI Vila de Jetiba, 2009.

Meninos e meninas e suas familias relataram as suas experi€ncias, oOS

acontecimentos vivenciados por eles nas suas andangas. Como dispositivo para estimular

seus relatos, apresentei a historia “As idas e vindas de Luana” (apéndice 03), cujo contetido

foi retirado dos depoimentos das criancas e de suas familias, os sujeitos da pesquisa. A esse

respeito, recolhi muitos relatos das criancas daquela turma, tanto no espaco deste CMEI,

como também em suas residéncias.

Considerando a migragdo como “um processo social, cuja unidade atuante ndo ¢

o individuo, mas o grupo” (SINGER, 1973, p. 51), movido ndo sé por sonhos de
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sobrevivéncia, trabalho, comida, casa, saldrio, terra, mas também por sonhos de superacao
das condi¢Oes concretas de existéncia, escola, educacdo, seguranca, faz-se necessdrio
considerar as causas estruturais que obrigam a determinados grupos a se deslocarem de um
lugar para o outro e que atingem os grupos que compdem a estrutura social do lugar de
origem de um modo diferenciado. O autor destaca a demanda pela forca de trabalho, gerada
tanto pelas empresas industriais, como também resultante da expansao dos servicos, como
sendo os mais importantes fatores de atra¢do na orientacdo dos deslocamentos.

As familias que migraram para a Vila de Jetiba, eram em seus locais de origem,
desempregados e camponeses, constituindo em um grupo que ndo possuiam direitos de
propriedades sobre o solo (SINGER,1973). A economia de estagnacdo e a auséncia de
crescimento nos lugares de origem dessas familias foram apresentados como motivos que
os forcaram a migrar. Em depoimentos coletados em 2008, esse fator ficou explicitado nas
falas de vérios sujeitos da pesquisa, “Nds viemos de Itaguacu. Trabalhei na roca. Ld tava muito
dificil pra gente né, tava passando dificuldades (Pai pomerano, recém-chegado, Vila de Jetibd,
2008) Meus pais trabalhavam com café entdo, tinham uma vida muito dificil, ai nés viemos pra
cd.... (Mae pomerana, recém-chegada, Vila de Jetib4, 2008); Ld tinha pouco servico, ndo tinha
emprego. Meu pai e minha mde morreram ld (Mde recém-chegada, 2008); Saimos de ld, de Afonso
Cldudio, tentando melhorar de vida também, porque era muito dificil a vida na roga, ndo dava né

(Mde pomerana, recém-chegada, 2008). E também nestes depoimentos,

O pessoal veio prd cd em busca de trabalho, em busca de uma vida
melhor porque foi esse o incentivo que eu tive ld. Muita gente da terra
quente mesmo ta vindo prd cd. Municipio de Baixo Guandu, Laranja da
Terra, aqui tem muitas opgoes de emprego né e ld ndo tem, baixo guandu
ndo tem, ndo desenvolve e aqui ndo, aqui se desenvolve. Tem que
continuar crescendo né (Mde recém chegada, Vila de Jetibd,2008).

Aqui a gente achou oportunidade de trabalhar melhor. Melhorou pra
gente aqui. Eu trabalhei na fdabrica de ragdo. Minha mde é aposentada e
meu pai trabalha pro Renildo Tressmann, que é o dono do supermercado.
Ndo tenho vontade de voltar porque aqui é melhor. Eu jd tenho 4 meses
que moro aqui na Vila. Tem muita gente de fora que vem pra cd,
procurando melhoria, melhorar de vida. Eu ndo posso reclamar ndo(Pai
recém-chegado, Vila de Jetibd, 2008).
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Embora essas causas estruturais tenham forcado essas familias a migrarem, elas
ndo provocaram o mesmo com todos os membros daquelas familias, pois como diz Singer
(1973, p. 52), a “mecanizagdo diminui a demanda por forca de trabalho, mas ndo a reduz a
zero. Um certo numero de trabalhadores retém seu emprego. Também a ruina dos pequenos
proprietarios e arrendatarios ndo atinge a todos ao mesmo tempo” .

Nestes movimentos faz-se necessdrio considerar a diversidade de motivos
individuais que, junto com as condi¢Oes objetivas de trabalho, clima, servicos de educagao,
seguranca, saude, infra-estrutura, dentre outros, apresentam-se como fatores que
impulsionam alguns a migrarem e outros ndo. Para Singer (1973), existem alguns
desempregados que permanecem no lugar, a espera de melhores dias, sustentados por
membros da familia que trabalham ou mediante a realizagdo de servigos de ocasido,
enquanto que outros trabalhadores, embora ndo tenham sido despedidos, preferem migrar

porque esperam encontrar melhores oportunidades noutro lugar. O importante, €,

[...] ndo esquecer que a primeira determinacdo de quem vai e de quem fica
¢ social ou, se quiser, de classe. Dadas determinadas circunstancias, uma
classe social é posta em movimento. Num segundo momento, condi¢des
objetivas e subjetivas determinam que membros desta classe migrardo
antes e quais ficardo para trds”. (SINGER, 1973, p. 52)

O trabalho foi apresentado como impulsionador das migragdes de vdrias
familias para uma regido que oferece condi¢des melhores de vida do que o lugar de onde se

originaram, conforme evidenciado nos relatos.

Viemos a procura de um emprego melhor, uma vida melhor. Meus pais
ndo se acostumaram bem aqui em Santa Maria e voltaram para
Itaguacu e eu fiquei. Casei e vim pra cd, pra Vila. Nés jd temos uns 3
meses que estamos morando aqui. Eu trabalho na roga, saio de manhd e
volto de noite. Minha menina pequena fica na creche, fica o dia inteiro.
Nos vamos de caminhdo. Agora, nos tamos panhando café a meia com o
meu tio. Agora sé tamos trabalhando a meia. E melhor prd trabalhar.
Minha mde mora ld prd cima. Tenho uma irmd que mora em outro
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municipio. Eu gosto muito de morar na cidade. Na ro¢a é muito ruim. Eu
jd morei em mais lugares. Mas agora ndo saio mais. Fico aqui mesmo
(Mde recém-chegada, 2008).

Eu vim de Afonso Cldudio para melhorar de vida. Meu irmdo arrumou
um trabalho aqui pra mim porque a gente tinha muita dificuldade. Ai eu
vim pra cd também. Comecei a trabalhar como doméstica né e ai meus
pais continuaram morando em Afonso Cldudio. A depois eles vieram pra
cd e agora eles moram aqui na Vila também. Sairam de ld tentando
melhorar de vida também, porque era muito dificil a vida na roca, ndo
dava né. Aqui ele trabalha na fdbrica de blocos. Minhas irmds sdo
manicures, trabalham no saldo, elas tem um saldo e eu tenho um outro
irmdo que vai trabalhar na Sthur. Minha mde toma conta do meu filho.
Ela leva ele pra creche, depois a tarde pega ele e aos sdbados ela fica
com ele também porque preciso trabalhar. Agora ele ta indo com ela pra
panha de café, mas quando ndo tem café ele fica em casa. (Pai pomerano,
made italiana.recém-chegados na Vila de Jetibd,2009).

Ld eu trabalhava na roca, mas agora que vim pra cd, ndo trabalho mais.
Sou ajudante de pedreiro (Pai pomerano, recém-chegado, Vila de Jetibd,
2008)

Esses relatos deixam claro de que ndo somente o trabalho foi o impulsionador
desses movimentos migratérios, mas, junto a ele, aparece também o desejo de morar em
casa prépria, em terrenos com precos mais acessiveis. E o que foi apontado no relato de
Lorena, [...] logo arrumaram uma casa. Nos conseguimos construir logo aqui. Este relato

encontra eco no depoimento de uma mae recém-chegada na regido,

Eu sou juntada, casada ndo, mde de trés filhos. Vim de Afonso Cldudio,
porque todo mundo falava que Santa Maria era melhor pra trabalhar, pra
ganhar dinheiro, pra tudo. Ai eu fui trabalhar na granja e de ld fui
crescendo e ai da virada viemos pra Vila. Eu vim prd cd porque meu pai
comprou uma casa propria na Vila e ai a gente veio com ele e de ld a
familia foi se espalhando, foi crescendo, e todo mundo arrumou o lugar
dele (Mde, recém-chegada, 2008).

Além dos fatores, trabalho e a casa propria, outras condicdes objetivas foram
determinantes da orientacdo dos deslocamentos desses migrantes, como os climaticos,
ambientais, e também os servicos de saidde, educacdo, seguranca. No que se refere aos

fatores climaticos e ambientais, também foram atrativos dos fluxos migratérios dos
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pomeranos como também de outros fluxos migratérios dos fins século XIX, conforme ja
apresentado. Eles orientaram, ainda, os deslocamentos de algumas familias que

participaram dessa pesquisa, conforme explicitado nos relatos abaixo.

Eu vim de Baixo Guandu. Néo tenho vontade de voltar prd ld. E muito
quente, ndo tem oportunidade de emprego né. E muito dificil ld. Aqui a
gente trabalha na rogca (Mde recém-chegada, Vila de Jetibd, 2008).

Voltar, eu ndo tenho vontade ndo porque a seca é muito grande. E ld é s6
roca mesmo, ndo tem outra coisa prd trabalhar ndo, sé na roca e a meia
prd trabalhar com os outros é dificil. E a meia prd trabalhar com os
outros é dificil, né. E como a gente tem nossa casa, ele trabalha assim,
por conta propria. Vive melhor (Mde, recém-chegada, Vila de Jetibd,
2008).

A realizacdo de concurso publico, os servigos de educagdo, de seguranca, foram

fatores que junto com os citados acima impulsionaram fluxos migratdrias internos para a

regido de Santa Maria do Jetiba .

Quando eu mudei prd cd. Ndo tinha morador quase nenhum. Eu fui uma
das primeiras a morar aqui. A maioria que mora aqui pensa também
igual a mim. Tem escola, igreja, tudo perto e td crescendo e td bom (Mde
pomerana, recém-chegada, Vila de Jetibd, 2008).

Eu morava em Vila Velha e vim pra cd porque fiz o concurso piiblico e
passei, mas ainda ndo fui chamada. Morava em um sobrado, em cima
morava eu, marido e os trés filhos e na parte de baixo, morava a minha
sogra. Gostei de vir pra Santa Maria por causa da vaga na escola, o
tratamento de saiide, a seguranca. Aqui é bem melhor. Ld ndo tinha vagas
nas escolas e pra conseguir consulta demorava mais de um més. Aqui a
gente consegue tudo (Mde, recém-chegada, Vila de Jetibd, 2009)

Fazito (2011) apresenta as redes sociais, diretamente associadas aos lagos
familiares, as amizades, como atrativos para as familias desenharem seus fluxos
migratérios. E o que ficou evidenciado no relato do Rodrigo, menino recém-chegado neste

CMEL
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Rodrigo: Eu morava em Vitoria. Al eu vim prd cd e a minha tia também
morava ld em Vitoria, meus tios e mais ninguém. Minha avé ja morava
aqui. Mas meu avo ndo.

Pesquisadora: E com quem vocé veio prd cd?

Rodrigo: Eu vim com minha mde e meu avd e minha avo. Sdo duas casas.
E perto. O meu pai ficou morando ld na minha avé. Veio depois.
Pesquisadora: E porque ele ndo veio junto?

Rodrigo: Porque ndo tinha casa aqui.

Pesquisadora:Vocés conheciam alguém aqui, perguntei,

Rodrigo:Minha mde conhecia A Dona. Gloria e a Angélica (padaria). Ela
td fazendo bolo na padaria. Ela queria trabalhar aqui com Angélica. Ld
ela ndo tinha nada prd fazer

As familias dos migrantes contribuem, decisivamente, para a insercao
comunitdria bem sucedida dos migrantes, exercendo func¢des as mais variadas na
convocagao, na intermediagc@o, no suporte social, na origem e no local de destino como na
providéncia de moradias tempordrias ou definitivas e também de contatos necessarios a
alocacao profissional (FAZITO, 2011). As pessoas se deslocam em busca de parentes e
conhecidos, como foi o que aconteceu com a familia de Rodrigo, em que a sua avo e
também as amigas de sua mae, Gléria e Angélica, moradoras mais antigas, serviram de
referéncia e abriram caminhos para que saissem de seu local de origem e chegassem até a
Vila. Seguir a trilha dos membros da familia para estarem juntos e encontrarem apoio,
aparece ainda no relato da Gloria, Ld era muito ruim. A casa que eu morava ld, que eu ficava ld
tava comegando a cair. Por isso eu vim. E estd gostando daqui, perguntei, E bom aqui, porque a

casa é do meu pai e td todo mundo junto. E, encontra eco nos relatos das familias.

Pai: Nos viemos pra cd porque a familia dele é daqui. Ndo tenho vontade
de voltar pra minha terra ndo. Aqui as casas sdo melhores, tem mais
servico. Ld tinha pouco servigco, ndo tinha emprego. Meu pai e minha mde
morreram ld. Mde: A gente morava ld no norte, né em Barra de Sdo
Francisco. Ai meu pai trabalha assim, diarista, mexia com madeira. Af foi
falado que ld em Rondénia era bom, que dava tudo. Ai nds fomos pra ld.
Moramos ld onze anos. Ndo deu em nada, voltamos de novo. Ld eu
conheci o meu marido e a gente se casou, tivemos logo os gémeos. Ld
meu irmdo sofreu um acidente e sempre tem que estd no neurologista, e ld
pra isso é muito dificil pra isso, é muito dificil pelo SUS, so particular. E
aqui no Espirito Santo, jd era muito mais fdcil mexer com isso né. Entdo a
gente jd estava enjoado de estar ld mesmo, ai minha mde veio pra cd e eu
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e ele como estava comegando a vida, muito dificil e ai viemos também.
Pai: Eu s6 tenho uma irmd que morava aqui. Ela mora em Guriri, longe.
Os outros ficaram todos ld em Rondoénia. Aqui é bem melhor do que ld.
Aqui eu trabalho de empregado, ela também. Todo més nos temos nosso
dinheirinho. Ta sendo um pouco dificil porque a gente ta no comego
agora, né, paga aluguel, dgua, ai é um pouco dificil. Agora ld, assim,
passava o més com R$50,00 e as vezes nem isso. Aqui ndo, segura um
pouco e bem melhor do que ld. Eu trabalho fabricando ragdo. (Pai e Mde,
recém-chegados, Vila de Jetibd, 2008)

A corrente migratoria obedece a uma rede social por meio da qual “sdo obtidas
informacdes, e principalmente, a seguranca para enfrentar o desconhecido, a qual advém
exatamente do fato de que a rede social orienta o sujeito no seu proprio desconhecimento”
(MACEDQO, apud GUIMARAES, 1993, p-29). Essas redes sociais atuava também por meio
da propaganda positiva do municipio realizada pelos moradores que chegaram a mais

tempo na regido, conforme € possivel observar nos depoimentos,

[...] porque aqui tinha, vamos dizer, o pessoal dizia que Santa Maria era
melhor, mais fdcil pra trabalhar e para viver entre eles. Morava em Sdo
Luis durante trés ano, depois vieram morar com Renildo Tressmann, ld
nas granjas e agora meu pai trabalha no secador de café e minha mde
cuida do café. Vai fazer 17 anos agora em novembro que estamos aqui na
Vila. Eu estudei em Sdo Luis na primeira série e depois eu vim estudar
aqui na Vila e quando eu estava no 2° ano do 2° grau, um certo dia eu
conheci meu marido. Jd estou casada e tenho dois filhos (Mde recém-
chegada, Vila de Jetibd, 2008).

Sao, portanto, os lacos sociais, decorrentes de uma situagdo de classe comum,
entre migrantes antigos € novos um dos fatores de atracdo da cidade que demarcam uma
certa ocupacao e direcdo geografica dos grupos migrantes (SINGER, 1973). Para este autor,
0s primeiros migrantes, ao assegurarem o seu sustento, mesmo que seja como servidores
domésticos ou trabalhadores autonomos, “chamam” outros migrantes, geralmente parentes
ou amigos, oferecendo-lhes ndo apenas o beneficio de sua experi€ncia, mas também apoio

material e, eventualmente, oportunidades de trabalho (Ibidem).
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Nessas migracdes interestaduais de que participaram as criancas acompanhadas
pelas suas familias, foi possivel perceber que ndo houve um deslocar juntos, continuo, com
0 mesmo grupo, do mesmo modo como ocorreu com as criangas e suas familias pomeranas,
conforme j4 apresentado nesta pesquisa. Sio movimentos que provocam ~ a “fragmentacio”
das familias, pois enquanto alguns permanecem, outros migram, até para regides mais
distantes e o desejo de juntd-las foi uma expectativa, apresentada por vdrias criancas.
Adriana, relata como foi sua saida do espaco de origem, visivelmente triste, quando

comentava sobre os parentes que tiveram que deixar pra tras.

Adriana: Eu morava em Vitéria. Eu vim é porque minha avé falava muito
que era bom prd trabalhar e ai minha mde falou com meu pai que era
melhor vir prd cd. Veio eu, meu pai e a Karina. E depois foi minha mde e
minha outra avo.

-E ela trabalha? onde ? Perguntei

Adriana: Ela trabalha na roga prd plantar. E logo ali, pertinho,
apontando para fora.

Pesquisadora: E como foi prd vocé mudar prd cd?

Adriana : Foi um pouquinho ruim, respondeu com expressdo de tristeza.
Ficou quieta por alguns minutos. -Esperei este tempo e em seguida
perguntei: porque foi ruim prd vocé?

Adriana: Ah, minha mde ficou triste, meu pai, brigava comigo...Minha
mde ndo deixou eu morar ld com minha avo. Minha bisavé morreu.
Minha avé foi pro Rio. Por isso que eu quero ficar com ela. Ela morava
em Vitoria também. Mas ela roubava as coisas da minha mde. Ela ia ld
em casa e roubava. Eu estudava ld. Mas...Entdo, tem vez que eu ndo
queria ir. Tinha vez que passava mal.Meu pai queria que eu vinse mas
minha mde ndo queria. Minha mde queria que ficava ld onde eu tava né,
mas meu pai queria que eu ficava aqui.

-E como foi chegar até aqui?

Adriana: Tem que ir de oOnibus. Nos veio cedinho prd cd. Meu pai
comprou alguma coisa prd nos comer e ndés comemos (Adriana, Vila de
Jetibd, 2009).

Também, Rodrigo, ao falar de como foi sua vivéncia neste deslocamento,

apresenta expressées de tristezas em seu rosto,

Eu fiquei triste porque meu pai ficou ld, minha avé e meu avé (Rodrigo,
Vila de Jetibd, 2009
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Luis também relata sobre esse processo de fragmentacdo e de como ficou feliz

ao juntar a familia, mesmo que ndo na mesma casa. Ele nos contou,

Luis: Euvim de ld de Itarana. Eu vim com a minha mde. S0 com minha
mde. Meu pai ndo morava ld ele morava aqui. Agora to morando perto
dele.

Pesquisadora: E quem mais mora na sua casa?

Luis: Minha avo, meu tio, o meu pai, mas mora do outro lado de ld. At
tem uma casa com terra.

- Evocé mora com quem? Perguntei

Luis: Com minha avo

Pesquisadora: E o seu pai ndo mora na mesma casa?

Luis: Ndo. Mora sozinho. Ele é separado de minha mde. Mas, mora todo
mundo perto (Luis, Vila de Jetibd, 2009).

Nesses movimentos migratdrios aparecem também sentimentos de esperancas e
perspectivas expressos em vdrios relatos das criancas. Esperanga, principalmente na
possibilidade de juntarem os membros de sua familia, de terem um lugar para morar, de
encontrar trabalho e ter uma vida melhor do que tinham onde moravam, como no relato de

Lorena,

Eu vim é por causa que minha mde e meu pai vieram também e até meu
irmdo. Meu pai conserta carro. E minha mde trabalha ld no computador.
Eu jd tinha trés anos. E foi bom mudar? Perguntei, Foi bom. Mas, foi uma
viagem longa. Nos vimos de carro. Eu ficava em cima com o meu irmdo
(Lorena, Vila de Jetibd, 2009).

Corroboro com Martins (2001, p. 24), quando diz que “o trabalhador estd sendo
desterritorializado, num certo sentido, o proprio trabalho o estd”. E, esta condicdo de se
estar em um lugar estranho, fez com que esses migrantes fossem aceitando o trabalho que
surgisse, ndo havendo recusa ou sequer questionamentos do tipo de ocupagdo que lhes fosse
oferecida, enfim, acabavam aceitando condi¢des adversas de trabalho e de vida. Ha
precariedade na insercdo social dos que chegam para as sociedades de adog¢do. Trata-se,

portanto,
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[...] de trabalhador precdrio de emprego instivel, que trabalha e vive
temporariamente, ainda que por longo tempo, em pais ou regido diferente
do seu numa situagdo social e cultural diversa da sua situagdo de origem
(MARTINS, 2001, p. 22).

As familias que migraram para Vila de Jetib4, ocuparam as mais diversas
atividades. As mulheres ocuparam funcdes de domésticas, balconistas, trabalharam nas
granjas, na roga como bdias-frias, e apenas duas eram funciondrias publicas municipais,
uma atuando como servente e a outra era professora. Enquanto que os homens trabalharam
como auxiliar de pedreiro, e pedreiro, motorista, carreteiro, operador de madaquina,
balconista em lojas de mdveis, trabalharam ainda na fabrica de racgdes, fabrica de blocos, na
ro¢a como diaristas e meeiros. Estamos falando de trabalhadores e trabalhadoras ‘médveis’,
‘migrantes’, ‘estrangeiros’ ou ‘forasteiros’, ‘deslocados’ (MARTINS, 2001). Estamos
falando doa ‘outsiders’ (ELIAS, 2000) dos “desterritorializados” (LOPES, 2003;
ALMEIDA, 2010)

Para Almeida (2010), essas familias que se constituem por um grupo de
moradores recém-chegados, apresentam um “desencaixe” entre “tempo” e “espago”, € isso
pode se refletir na questdo da “sua (des) territorializacdo e das criangas que as acompanham
nesses movimentos” (ALMEIDA, 2010, p. 157).

Segundo Lopes (2003), as criancas que migram, que se deslocam no espago
geografico por motivos diversos, quase sempre acompanhando as suas familias, vivem sua
infancia de forma fragmentada, sendo desterritorializadas do seu proprio lugar de origem.
Segundo ainda anélise empreendia por este autor, apesar de as familias aparecerem como
sujeitos de apoio, constituindo uma rede que se compde de trajetos da migracdo, ndo da
para compreendé-la como ‘grupos identitdrios’, pois os seus membros vdo se perdendo
fragmentando-se. Dessa forma, suas identidades estdo se tornando “cada vez mais, sendo
totalmente desterritorializadas ao menos territorializadas de forma diferente”. Por outro
lado, embora vivam esse processo de desterritorializacdo, as criangas, vao, ainda conforme
andlise empreendida por este autor, com o tempo, criando, elegendo outras insercdes nos

locais de chegada, possiveis de viverem suas vidas, encontrando os seus lugares. Nessa
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direcdo, verifiquei que havia espacos como a rua, a igreja, os vdrios espacos deste CMEI,
como o parquinho, o refeitério, como pontos de encontros, de referéncia citados pelas
criancas que lhes permitiam a realizacdo de suas brincadeiras e de conseguirem novos
coleguinhas. Foram locais eleitos como os seus preferidos. Estes locais foram se
transformando em lugares que se “ligam “a prépria constitui¢cdo de sua identidade infantil”
(LOPES, 2003, p. 159). E, nos momentos em que transformam esses espagos em lugares,
ocorre o processo de territorializagdo, o que implica “gostar do lugar, identificar-se de
alguma forma com ele, estarem satisfeitos minimamente com as possibilidades e

alternativas que se apresentam [..]” (ALMEIDA, 2010, p. 158).

5.3.. A (IN) VISIBILIDADE DAS CRIANCAS: O PROCESSO DE APAGAMENTO DE
SUAS CULTURAS

E possivel perceber alteracdes nas priticas sociais das criancas e de suas
familias descendentes de imigrantes pomeranos, moradores antigos, como também
naquelas em que um dos cOnjuges era dessa descendéncia e que vieram de outros
municipios para cd. Dentre essas alteracdes, a agricultura familiar na pequena propriedade,
o principio de endogamia, a religido luterana, a lingua ndo se mantiveram entre eles. Do
total de 20 familias que participaram da pesquisa, encontrei 10 descendentes de imigrantes
pomeranos que ndo eram mais pequenos proprietarios de terras. Eram filhos e filhas de
familias de baixa renda que exerciam as mais variadas profissdes: carreteiro, pedreiro,
diaristas, motorista, balconistas do lar, béia-fria, operador de maquina.

No que se refere "a organizagcdo familiar o trabalho tanto dos homens quanto
das mulheres se transferiu para fora da casa e da propriedade, e alargaram o seu processo de
mudanca até mesmo na religido, aceitando o catolicismo e as religides evangélicas (Batista,

Deus e Amor, Assembléia de Deus). Comportavam casamentos mistos em sua maioria do
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ponto de vista étnico, prevalecendo dessa forma a exogamia. As familias migrantes,
sujeitos dessa pesquisa, em sua maioria se constituiram por meio de novos casamentos e
tinham filhos e filhas advindos dessas relacdes e em menor propor¢do, familias extensas
nas quais convivem na mesma casa vdrias geragdes e/ou pessoas ligadas por parentes os
mais diversos.

No que se refere especificamente ao uso da lingua pomerana, verifiquei naquela
turma que as criancas ndo falavam mais a sua primeira lingua, ou ainda, dominavam mal o
bilinguismo em que a lingua pomerana era menos freqiiente. Suas falas eram silenciadas
naquele cotidiano, o que contribufa para o processo de apagamento de sua lingua e,

conseqiientemente de suas culturas. No didlogo com Solange, esse fato fica evidenciado.,

Pesquisadora: Vocé é pomerana?

Solange: Eu sou

E vocé fala o pomerano? Perguntei

Solange: Um pouquinho so.

Pesquisadora:Onde vocé fala pomerano?

Solange: So em casa.

E sua mde, também fala o pomerano?

Solange: Minha mde é um pouco pomerana mas ela fala igual a minha
vo. O meu pai também é pomerano (Solange,Vila de Jetibd, 2009).

A Diretora e a Professora desta turma, embora sendo de origem pomerana, nao
eram bilingues e nem adotavam uma educag¢do bilingue em suas préticas, cujo trabalho ia
em direcdo da padronizagdo, homogeneizacdo da lingua portuguesa. Em seus relatos
falavam com indignacdo das discriminacdes sofridas pelos seus pais e maes. Entretanto,
essa indignacdo ndo se transformou em agdes que pudessem buscar uma educacdo que

respeitasse as praticas desse grupo ao qual pertencem. Os seus relatos sdo ilustrativos.

Meu pai falava o pomerano e ndo ensinou para seus filhos. Na verdade,
eu ndo quis aprender porque tinha vergonha de ser pomerana. Faziam
chacota, ficavam rindo da gente. Eu tinha o sotaque pomerano. Quando
me perguntavam se eu era pomerana, eu dizia que ndo era e que eu era
italiana. Hoje em dia, mudou muito. Hoje é mais natural ver o pomerano,
ndo sei se é por causa do trabalho no municipio que exigem a lingua
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pomerana. Hoje estdo valorizando e ndo discriminando mais o povo
pomerano (Diretora, CEI Vila de Jetibd, 2008)

Eu moro na sede. Sou mde de trés filhos. Sou filha de pomeranos que
falam a lingua pomerana. Eu infelizmente ndo falo porque ndo quiseram
me ensinar. Primeiro por causa da escola porque ela foi muito humilhada
por ndo saber falar o portugués. Ficava na dela, ndo conversava com
ninguém. Outra coisa da proibicdo da lingua pomerana no pais. Teve
uma repercussdo muito grande e foi muito sofrido. As criangas naquela
época ficavam muito caladas, ndo participavam muito. Entdo ela ndo quis
ensinar os filhos com medo de humilhacdes (Professora, CMEI Vila de
Jetibd,2008)

Xenofobia, preconceito, racismo marcam as identidades culturais das criangas
pomeranas que foram submetidas a um processo de inferiorizagdo de sua prépria cultura,
ocasionando, inclusive, no apagamento de sua primeira lingua. Esse sentimento reforcava a
politica nacional implantada no Estado-Novo que pretendia a constru¢cdo de uma identidade
nacional, que instituia a uniformizacdo da lingua portuguesa, como a Unica possivel. As
familias descendentes de imigrantes pomeranos, lamentavam em seus relatos a perda da

lingua pomerana e falavam da pratica monolingiie presente desde a educag¢do infantil.

Muita influéncia da escola porque na escola so ensina o portugués entdo
a tradig¢do estd se perdendo por causa disso porque pai e mde falam o
pomerano jd os meninos jd ndo fala mais e se tivesse alguém prd ensinar
né. O progresso estd chegando e a tradicdo estd indo embora. Os avos
tdo incentivando até que agora estdo comecando a falar o pomerano
(Mae pomerana, Vila de Jetibd, 2009)

Eu sou pomerana e meu marido também. Eu enrolava a lingua quando
pequena ai pediram que ele falasse mais em portugués e o pomerano
ficou prd traz. Prd mim hoje ndo foi dificil. Antigamente era mais dificil
porque eu so falava o pomerano. Aprendi a falar o portugués quando fui
prd escola. Agora ndo aqui jd tinha de tudo. Entdo fica mais fdcil. Agora
aqui quem gosta de falar em pomerano, fala pomerano quem gosta de
falar em portugués, fala em portugués (Pai pomerano, Vila de Jetibd,
2009)

Falamos pomerano e os filhos so entendem. Em casa até fala, mas na
escola ndo fala né. A lingua ta morrendo como se diz, a tradigcdo estd
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morrendo. Se ndo comecar a investir, vai morrer. Nos nascemos aqui na
Vila (Pai pomerano, Vila de Jetibd, 2008).

Eu falo pomerano e as vezes converso com ele em pomerano, mas ele vai
ser dificil pra falar porque todo mundo sé fala em portugués com ele. E
muito dificil falar em pomerano. Jd falaram comigo, vocé tem que
conversar em pomerano com ele porque sendo ele ndo vai aprender. Na
escola é quase a mesma coisa (Pai pomerano, Vila de Jetibd, 2009).

As criangas e suas familias descendentes de imigrantes pomeranos, sentiam-se
estrangeiras em sua prépria terra de nascimento e que ainda vivem, e com isso aprendiam a
ter vergonha de sua lingua, de seus costumes, de suas experiéncias, enfim de suas praticas

sociais, interiorizando a concepg¢do de que sua cultura € inferior e que tem menos valor.

Made: Eu sou filha de pomeranos mas ndo sei falar. So falo o portugués.
Quando eu era pequena, diz a minha mde que eu sabia, mas depois que
fui pra escola, assim, na escola eu fiquei com vergonha e depois eu
desaprendi. A professora so falava o portugués e ai depois pra falar o
pomerano, at fica dificil. Alguns colegas ndo eram pomeranos, ai a gente
ficava com vergonha. Pai: Eu falo muito pouco pomerano. So falo
algumas coisas. Alemdo alto, ndo falo ndo, sé6 pomerano assim. Uns
falam alemdo alto, como o pessoal que veio da Alemanha. Avo: Minha
filha s6 fala lingua alta. Sdo linguas parecidas mas ndo sdo iguais. Mde:
Meu filho so fala o portugués porque no caso eu ndo sei mais o pomerano
e eu que passo mais tempo com ele. Pai: Eu gostava que ele falava o
pomerano também. De vez em quando eu falo com ele, mas é pouco. Mde:
Eu queria que ele falasse também o pomerano. Assim pra arrumar
emprego ta dificil quando ndo fala o pomerano como eu, estava
procurando servico nas lojas e ai eles ndo aceitaram porque em Santa
Maria quase todo mundo é pomerano e precisa falar o pomerano (Pai e
mde pomeranos, Vila de Jetibd, 2008)

No meio urbano, as atividades que levam os descendentes de imigrantes
pomeranos a um contato permanente com aqueles e aquelas que ndo sdo dessa
descendéncia sao bem maiores. Se trabalhavam no comércio, em 6rgaos publicos ou outros
setores, esses imigrantes em contatos continuos com aquelas pessoas de outros grupos

étnicos, acabavam sendo levados a acostumarem-se ndo apenas com o uso da lingua
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portuguesa, mas ainda com os seus hdbitos e costumes. As familias até falavam a lingua
pomerana, mas ndo ensinavam para seus filhos e filhas, perdendo o seu uso com as

criangas, conforme revelado em seus relatos.

Se eu encontrar uma pessoa pomerana eu falo em pomerano, mas
geralmente é so em portugués mesmo. Eu jd cheguei aqui e ninguém
falava o pomerano. Até minha sogra que é pomerana mesmo, sabe. Se eu
comecar falar o pomerano com ele mesmo sendo ele so fala o portugués e
ele fala bem enrolado. Entdo eu prefiro falar o pomerano com ele, a gente
se entende melhor. (Mde pomerana, Vila de Jetibd,2008)

Bom, eu sou nascido e criado aqui mesmo em Santa Maria. Minha familia
sempre foi daqui e somos de origem pomerana, todo mundo. S6 trés
meses que estamos aqui. Falo o pomerano tento ensinar ao meu filho
mais ele ndo fala ndo, fica dificil porque a gente ndo tem o tempo todo
pra ensinar pra ele (Pai pomerano, Vila de Jetibd, 2008)

Made: Eu falo muito pouco pomerano. So falo algumas coisas. Avé: minha
filha s6 fala lingua alta. Sdo linguas parecidas mas ndo sdo iguais (Mde
pomerano, Vila de Jetibd, 2008)

Neste CMEI, a diversidade lingiiistica cede lugar ao padrao cultural, em geral,
associado a cultura dominante, estabelecida como uma unica cultura, a hegemonic,a talvez
por considerd-la superior, ou origindria, propria do nosso pais. Dentro dessa visdo
etnocéntrica, era rejeitada a lingua materna daquelas criancas advindas daqueles arranjos
familiares, admitindo apenas o uso da lingua “padrao”. Na medida em que as criangas se
comunicam na maior parte do tempo na lingua portuguesa, elas vao perdendo suas préprias
raizes e também suas identidades étnicas e culturais. Elas aprendem desde cedo a
acreditarem que sao monolingiies, com predominancia da lingua portuguesa.

Faz-se necessdrio contestar e superar essas praticas hierarquizadas que
contribuem para legitimar as desigualdades sociais, e desenvolver desde a educagdo infantil
outras praticas que respeitem, valorizem e reafirmem a lingua, os costumes, os saberes
desse grupo étnico. Trata-se da “constitui¢cdo de sociedades plurais, mas nao pluralistas,

onde o outro € uma presenca externa com o qual ndo € necessario interagir” (TIRAMONTI,
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2000, p.123). Como bem nos fala, Rubim (2009, p. 37), a cultura para ser dindmica, tem de
“manter relagdes com outras culturas, mas nunca em relacdo de desigualdade, e sim de
colaboragdo”. Nesse sentido, as creches e pré-escolas precisam se constituir em espacos de
confronto, de intercambio, de trocas das diversas identidades culturais, para romper com a
imposicdo de uma cultura sobre a outra e tornar presentes naqueles espacos a
“heterogeneidade cultural e a multiplicidade de problematicas que permeiam as diferentes
camadas sociais “ (TIRAMONTI, 2000, p. 129).

Com essa perspectiva, contei para aquelas criangas, a histéria criada por mim,
“A chegada de familias em uma comunidade pomerana” (apéndice 03), com o intuito de
ouvi-las a respeito da situacdo de migrantes em que vivem. A histdria que foi contada com
uso de data show despertou interesse entre as criancas descendentes de imigrantes
pomeranos que sO interromperam no momento em que contava sobre a histéria do
casamento, das comidas tipicas e das casas pomeranas, expressando os seus saberes, Eu jd
fui na festa do casamento”; “eu também ja fui na festa de casamento igual a essa” “Professora

Rosali, eu vi essa festa no desfile”. Perguntei se essa festa era da forma em que se apresentava na

historia e Paulo respondeu, “¢é igualzinho a essa”’. Em seguida, Isabel também comentou

Eu fui daminha no casamento.

E a festa foi igual a esta?

Ndo. Ela era diferente.

Evocé ja foi nessa festa de casamento?
Ndo. Nunca fui

E as outras meninas e meninos descendentes de imigrantes pomeranos,
continuavam apresentando os seus comentarios, “Eu jd fui nessa festa. Eu sou pomerano”; “Eu

>

também fui”. “Eu também ja vi essas comidas na festa”. E assim, de forma muito entusiasmada
iam identificando-se como pomeranos € pomeranas, “eu sou pomerano” “eu também sou
pomerano”. Ainda durante a contag@o da historia, as criancas descendentes de imigrantes
pomeranos apresentavam seus saberes a respeito das casas tipicas deste grupo étnico. Ao

perguntar: vocés ja viram esse modelo de casa aqui na Vila? As criancas foram logo
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respondendo, ‘eu vi’, ‘eu também vi’, ‘eu ndo vi’. Paulo relata, ‘eu moro na casa da minha

avo. Ela é igual a essa’. E sua vovo é pomerana, perguntei:

Paulo: Sim e eu também sou. Mas ndo é a mesma

Porque ndo é mais a mesma?Perguntei

Paulo: E porque ela gosta de verde. Entdo ela ja mudou de cor. Ela jd
pintou de vdrias cores

-E porque a casa pomerana é pintada nas cores azul e branco?

Paulo: E porque eles tem uma bandeirinha azul e branco

Ah, é prd lembrar a Pomerdnia, o lugar de onde vieram os pomerano,
comentei. (Paulo, Vila de Jetibd, 2009).

Outro menino, também descendente de imigrantes pomeranos, comentou ‘eu

: . . 25 ., .
lembrei que minha vovo trouxe prato™ pra mim’. Ela comprou e me deu. Ontem eu comi

miojo nele, no prato. Durante ainda a histéria, Adriana que ndo era descendente de

imigrantes pomeranos, foi se identificando com a histéria na parte que retratava a sua

vivéncia, e com isso trouxe novamente a sua histéria de migrante, reafirmando, Eu nunca

morei aqui. Eu morava em Vitoria. E veio morar aqui porque?

Adriana: E porque minha vé falava muito e ai minha mde falou com
minha vo que era melhor vir prd cd, prd casa da minha outra vo.

E quem veio pré c4? Perguntei

Adriana: Eu, meu pai e Karina. E depois, veio minha mde. Aqui é a casa
da minha vo Lindaura. A minha mde comegou a trabalhar na roga, ela e o
meu pai, perto da casa.

E, como foi mudar pra c4?

Adriana: Foi um pouquinho ruim (expressdo de tristeza). Minha mde
ficou muito triste, meu pai brigava com minha avo...comigo...Minha mde
ndo deixou eu ficar ld morando com minha avo. Minha bisavé morreu.
Minha avé ndo, por isso eu queria ficar com ela. Ela morava em Vitoria
também. Mas, ela roubava as coisas da minha mde. Ela ia ld e roubava.
Meu pai queria que eu vinse, mas minha mdo ndo queria. Minha mde
queria que eu ficava ld onde eu tava né, mas meu pai queria que eu ficava
aqui.

-E, como vocés vieram?

» Lembranca de batizado
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Adriana: Tem que ir de onibus, trocando de oénibus. Nés veio cedinho prd
cd. Meu pai comprou alguma coisa prd nés comer e nos comemos
(Adriana, Vila de Jetibd, 2009).

Outra crianca também comentava ‘“‘foi bom mudar. Mas foi uma viagem muito
longa. Nés viemos de carreta. Eu ficava em cima com meu irmdo. Logo arrumaram uma casa, logo
no primeiro dia e também nos logo construimos outra.

Ao perceber que algumas criangas deste CMEI ndo conheciam este modelo de
casa tipica pomerana, decidimos fazer um passeio para verificar a existéncia ou nao dessas
casas na regido. Agendamos um carro com a Secretaria Municipal de Educacdo e na

semana seguinte realizamos com todas as criancas a excursao pelas ruas da comunidade.

Figura 54. Passeio na Vila de Jetiba, 2009
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Chegando ao local em que j4 tinhamos conhecimento da existéncia de uma das
casas mais antigas do municipio, para nossa surpresa, nos deparamos com alguns poucos
vestigios, como sobras de tijolos, janelas, portas jogadas no local, pois a casa havia sido
derrubada muito recentemente pelos seus proprietdrios. Diante da surpresa, algumas

criancas recém-chegadas na regido, que ndo eram descendentes de imigrantes pomeranos,
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apresentavam os comentarios, ‘eles derrubaram é porque ela estava feia’; ‘E porque estava
feia e horrorosa’; ‘Eu acho que eles ndo gostaram’; ‘Porque estava no chdo’. E, a
proprietaria reafirma os comentdrios das criancas ao responder a pergunta do Paulo: Porque
jogaram a casa pomerana no chdo? E porque estava feia, respondeu a proprietdria. E Paulo,

ndo satisfeito com aquela resposta questiona,

Nés vamos ver sé pelo computador? E Luis acrescenta: E sé pela foto?

E Isabel continua: por causa que os pomeranos ndo gostaram e eles
destruiram e queriam outra casa. E por causa, tava muito feia e eles
quebrou aquela casa. Ndo acho bonito ndo, comenta Paulo. E se
dirigindo a proprietdria, Paulo insiste: Por que derrubou?

Proprietdria :A casa tava feia.

E Isabel confirma as palavras da proprietéria, é porque aquele modelo
tava muito feio.

-Ela tava muito velha ai nés derrubamos ela, reafirma a proprietaria

E Paulo insiste mais uma vez: e porque essa casa caiu?

Proprietdria: Ndo ela ndo caiu ndo. Nos derrubamos ela. Ela tava quase
caindo e tivemos que derrubar ela. Ela ia cair mesmo

E ndo teria como reformar? Perguntei

Talvez tinha, mas ai decidimos derrubar logo. Ndo valia a pena muito a
pena reformar né.

E vocés sabiam que quase ndo tem mais esse modelo de casa por aqui?
Perguntei me dirigindo a proprietaria e as criancas

Proprietdria:Ndo sei, acho que tinha mais, mas jd foi derrubada jd.

E como as criangas vao conhecer esse tipo de casa com essa destrui¢ao?
Perguntei.

E meio dificil né. S6 por foto mesmo que dd prd conhecer assim. Igual a
vocés. So vai conhecer uma casa pomerana por meio de fotos

E um pouco dessa histdria ndo estd indo embora?

Proprietdria: E ainda sim. Porque a maioria das casas velha que foram
quase tudo derrubada, que eu conheco né.

Porque foi derrubada?Perguntou novamente o Paulo

Ela disse que é porque estava bem velha e ndo queria reformar. Al
derrubou mesmo. Respondi a todas as criangas

Porque ele quebrou a casa? Quem quebrou?Insiste Paulo

Foi nés mesmo.

Nio satisfeito, Paulo faz a mesma pergunta: Mas porque, quebrou a casa
assim porque tava caindo e vdo fazer outra?

Proprietdria: Por enquanto ndo, né. Depois futuramente, quem sabe

O que fez com as madeiras da casa?Perguntei, ja que era madeira de lei.
O pau, assim a madeira melhor, nos vendemos e os moveis nos
quebramos. Uns tem ld mais é pouca coisa
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Pesquisadora: O que vocés acham disso da destruicdo dessas casas?

Ah eu ndo gostei ndo. Casa prd que? Prd morar, prd destruir ndo.

Casa ndo é prd destruir, nem destruir quando td velha, relata Paulo.
Paulo: Eles ndo vdo destruir aquela casa ld onde nos passamos pertinho?
Aquela que tem um poste? Ela td quase caindo e o barranco também
(Criangas, proprietdria e pesquisadora, CMEI Vila de Jetibd, 2009)

Ap6s este didlogo perguntei as criancas se conheciam outras casas pomeranas
na Vila. Eis que ouvi varias vozes que anunciavam, ‘Eu jd andei aqui e eu ndo vi nenhuma
casa pomerana mais. Eu ndo sei se eles destruiram e fizeram outra’; ‘Eu rodei isso aqui
tudo e ndo vi nenhuma’; ‘O que fizeram com a casa pomerana’; ‘Eles destruiram tudo e
ndo sobrou nenhum pedacinho. Por causa que aquela casa ali eles pensavam que ia cair,
caiu ndo, ai eles destruiram’; Casa pra que? pra morar né e ndo pra destruir. Enquanto
conversavamos, paramos a Kombi diante de um morador da localidade para solicitar
informacdes a respeito da existéncia ou ndo de casas tipicas pomeranas na localidade. O

didlogo € o que se segue,

Pesquisadora: Bom dia! Fomos ali no Emilio conhecer uma casa
pomerana e eles jd derrubaram a deles. Aqui tem alguma outra?
Morador: Nossa, aqui também tinha uma que eles derrubaram por esses
dias. Derrubaram porque assim jd estava bem acabada assim, e prd eles
ndo correrem risco nenhum reformaram né. E ai derrubaram Outra eu
ndo to lembrado por aqui agora.

E vocé é pomerano? Perguntei

Morador: Sim.

E o que acha disso?

Morador: Eu acho triste né prds criancas né. Tipo assim era uma
tradicdo que era prd ficar e vai acabar né. Acho que principalmente pros
pomeranos era prd ficar. Mas, fazer o que, infelizmente todo morador
também precisa de um lugar prd morar né. Essa casa ficava por aqui
Pesquisadora: Aqui tinha uma casa pomerana, ndo é mesmo?

Morador: Sim

E porque foi destruida? Perguntei

Morador: Porque estava bem velha. Aquilo foi feita em 74, ai tava por
baixo tudo meio podre. Ai tiraram umas fotos, ndo sei se a mulher era de
Vitoria. Agora eles rancaram quase tudo. Tem uns lugares que tem ainda,
mas é dificil

Sobrou alguma coisa da casa?

Morador: Nada. A madeira eu vendi (Vila de Jetibd, 2009).
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E continuei insistindo com as criancas para continuarmos procurando naquela
localidade, uma casa tipica pomerana. Bem criancgas, conheco uma casa bem antiga, tipica
pomerana que fica logo 14 na entrada da Vila. Vamos até 14? Diante da casa, ouvimos os
saberes das criancas a respeito: a casa € toda de madeira, comentou uma crianga. E qual a
cor das janelas? Azul, responderam as criancas. E a casa que cor tem?Branca , todas
disseram. E porque as casas pomeranas era pintadas nessas cores? Porque era a bandeira
deles, da Pomerania, disseram as criangas.

E, em seguida, o proprietdrio feliz com a nossa visita e também entusiasmado
com o interesse demonstrado por todos nds, rememora momentos em que vivem com sua
familia naquela casa. O motorista, descendente de imigrantes pomeranos, que era bilingiie

colaborou para a continuidade do didlogo, que serd apresentado nas duas linguas,

Figura 55. Casa tipica pomerana - Vila de Jetiba, 2009.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora

-Oiwerseter: Hijr in dai vila siiiit man, dat dai meiste pomerische hiiiiser
ale afbuugt sin. Wou wile jij dat mdke, deis huus upbewdre ?

191



Intérprete: A gente td vendo aqui na Vila que a maioria das casas
pomeranas foram destruidas. Como vocés pensam em preservar essa casa?

-Huusher: Oiwer dit huus, sai wile dat beware as air oiwerrest. Dai daue
dat behule bet dai ldtste tijd. Solang as dat moiglig is, daue wij dat im
stden late.

Proprietario: A respeito dessa casa, eles vao manter ela como uma reliquia
pomerana. Eles vdo conservar ela o periodo que der. O tempo que der, a
gente vai manter ela em pé.

-Forschersch: Wee fon juuch familch is uut Pomerland koome?
Oiwerseter: Kijk, wee richtig uut Pomeland koome is, ik main wdir sij
urgroutfiter weegen hai kaim uut Diiiitschland. Awer hai wiit ni, wou
hédwe sai airst woont. Sijn familch is in deisem huus grout woure.

Pesquisadora: Quem da familia veio da Pomerania?

Intérprete: Olha, na verdade da Pomerinia mesmo, deve ter sido o bisavd
dele porque o avo ele veio da Alemanha. S6 que ai ele ndo sabe dizer pra
onde eles vieram. A familia dele foi criada aqui nessa casa.

-Oiwerseter: Deise jonges, dai ware groute swarheite mit dai pomerisch
sprak hawe.

Intérprete: Esses meninos, eles vdo ter uma dificuldade muito grande na
lingua pomerana.

Schaulleirersch:Mijn muter wul ni mij dat Pomerisch leire, dat sai ine
schaul seir doirmakt hét. Sai kiitin ni dat Portugijsisch leire; darweegen
hdéit sai ous dat Pomerisch dar t'huus ni leirt, un kair kan dat fortele.
Professora: Minha mde ndo quis me ensinar porque ela sofreu muito na
escola quando estudava. Ela ndo conseguia aprender o portugués; entdo
ela ndo quis ensinar o pomerano ld em casa e por isso ninguém aprendeu.
-Oiwerseter: Hai hdt sdgt, dat hai Diiiitsch fortele ddir, un kan air bits
Pomerisch reere.

Intérprete: Ele disse que falou a lingua alta, e fala um pouco pomerano.

-Forschersch: Wat is houg sprak?
Pesquisadora: O que é lingua alta?
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-Oiwerseter: Dat wart in Diiiitschland fortelt. Mij twai jonges wdire in
Diiiitschland, hai hdt blous ddler kreege.

Intérprete: Fala na Alemanha assim. Meus dois rapazes estavam na
Alemanha, ela ganhou so dolar. E diferente do Pomerano.

-Dit huus is huunerd jare uld. Dit huus, duu wiitst un ik wat dat gans
genau. Dat wdir hijr un in dai airste tijd mijn iilrer ddire ddr uuner
woone. Hai hdt dat afbuugt un hdt dat werer werer upbuugt.Un ik biin
uuner dai airste kiner wat hijr geboure sin. Ik biin 74 jare uld. Josefsdag
is in dai doir, den wart ik 74 jdre uld. Deis stijle hdt ik makt, kijk.

Essa casa tem 100 anos. Essa casa vocé sabe eu sei direitinho. Ela tava
aqui e nos primeiros tempos mora meus pais ld em baixo. Ele rancou
aquele casa e faz de novo aqui né. E agora, eu nasci dos primeiros
criangas nesse casa. Eu tou com 74 anos. Esses dias td quase na hora de
Sdo Jodo né, entdo to quase com 74 anos. Esses colunas eu fiz aqui, olha.

Dat hult wdir ales mite hand sneere, ddr wiiir kain snijrmaschijn. Hijr
uuner is air stijl uut har hult. Ales uu hult. Deis stijl is dai lung fon dem
huus in dere tijd. Hijr sin twai, drai, fair, fijw, soss, soiwen kante. Deis
stijl, ik un Helmar hiwe dat hijr mdakt taum dat huus fasthule. Deis dar uk.

Esse madeira faz tudo com mdo, ndo tinha serraria. Leva enxada e faz
direitinho com mdo. Aqui embaixo tem um coluna, braiina-preta. E tudo
de madeira. Esse coluna é o pulmdo, naquele tempo né. Aqui tem um,
dois, trés, quatro, cinco, seis, sete cantos. Essa coluna, eu e Helmar
botamos de novo pra segurar a casa. Aquele também (Morador da Vila de
Jetibd-2009).

(Tradugdo feita por Dr. Ismael Tressmann)

O seu depoimento foi interrompido por uma crianca que comenta em tom
alto, “Olhem o tijolinho. Faz massa e ai bota cimento e dgua. E o proprietério explica, ndo
leva cimento ndo. Tem madeira, mangueira, faz tudo com mdo, assim. Olha aqui embaixo,
faz tudo com mdo, assim. E a histéria de sua familia, ndo é mesmo? E ele responde: E sim.
Muitas vezes meu pai fazia um forré aqui, né faz um casamento grande aqui. E, todos

falam o pomerano, perguntei. Olha, respondeu ele,
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[...] minha familia estd com 7 criangas. Td com gémeos no meio. Eles
sabem ler. Eles falam pomerano e brasileiro também. Os dois rapazes
foram para Alemanha, eles sabem falar a lingua alta, pomerano e
brasileiro também. Isso é orgulho Sim. O Prefeito falo assim comigo:
Arno, ndo destroi essa casa, ndo porque Vocé vai estrangeiros o
municipio. Essa casa aqui os professores de Santa Leopoldina tava aqui,
faz retrato e as criangas tavam aqui. E do Rio Grande do Sul, vem
aqueles rapazes, faz um retrato prd guardar (Descendente de pomerano,
morador antigo, Vila de Jetibd, 2009).

Saindo daquele local, de longe vimos outra casa pomerana e resolvemos parar
para conhecé-la e também conversar com o proprietdrio, que encontrava-se nas mediacgoes.
Com as criangas estabeleci o didlogo, Essa casa é pomerana? Sim, responderam as criangas. E

0 que mudou?- A cor. Ela é verde. E o restante é o modelo de uma casa pomerana’E. E o que

mudou?A cor

Figura 56. Casa tipica pomerana - Vila de Jetiba, 2009.
Fonte: Arquivo da Pesquisadora

Com o proprietario, levantei uma questdo: Quantos anos tem e quem foram as

primeiras pessoas que construiram essa casa? E ele, na lingua pomerana, pois era
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monolingiie com uso de sua lingua materna, relatou e o motorista mais uma vez fez a

tradugdo para todos nds, conforme transcri¢ao abaixo,

-1974 wdir dat huus buugt. Hai selwst hdt dat buugt. Hai hdt dat fon
Ricardo Boldt kift. Dit huus is airst upbuugt im jarsal 1974, dawer dat
wdir im stden in anerd stel; dat is afbuugt. Dat huus is 67 jdare uld. Dat
wdir hijr upbuugt, dat dat in ain anerd stel wdiir.

Em 1974 a casa foi construida. Ele mesmo construiu essa casa. Ele
comprou do Ricardo Boldt. Primeiro essa casa foi montada em 1974, mas
ela existia primeiro em outro terreno, foi desmontada, construida
primeiro aqui, ld na baixada, depois de ld ela foi montada aqui. 67 anos
tem essa casa. Essa casa foi montada, pois jd existia em outro lugar.

-Hai wdir in deisem huus geboure, as dat in ain anerd stel wdiir. Dat hult
in ales uut perkhult. Wen dat nog giwt, dat dorw man ni afhouge.Hai miist
dat nijgmdke ldate weegen man dorw ni meir hult afhouge; ddarweegen hiit
hai dat mit cement makt, dat dat im staen blijwe kiiiin. Dat giwt liiiir wat
hijr 15 jare lang ddrin woone. Dai héiwe dat huus pacht

Ele nasceu dentro dessa casa quando ela estava montada dentro do outro
terreno, é. A madeira é toda de lei. Hoje em dia se existir ndo pode cortar
mais. Ele agora precisou reformar porque ndo pode mais cortar madeira,
entdo precisou fazer de cimento prd ela poder ficar em pé. Tem gente jd
morando aqui hd 15 anos. Eles alugaram a casa (Proprietdrio, Vila de
Jetibd, 2009). (Traducdo feita por Dr. Ismael Tressmann)

Logo ap6s este depoimento, Paulo dirigindo-se a mim, comentou, quem mora
aqui € meu vovo e minha vovo. E eles estdo aqui? Meu vovo foi pro médico e minha vové
foi trabalhar. E onde eles trabalham? L4 na Querzinha. E foi ai que descobrimos que a casa
estava alugada para a familia do Paulo. Em seguida, continuei o didlogo com o proprietério,

com ajuda do motorista que serviu de intérprete

Forschersch: Hiist duu interress darfon, dit huus upbewdre? Wat bediiiirt
dat huus for juuch familch?

Oiwerseter: Hai wil sich iimer bekiimre iim dat huus.Un hai ddit dat ni
afbuuge.

Forschersch: An wat ddist duu erinre wen duu dit huus siiiist?
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Oiwerseter: Dat is ni sou wichtig awer dat, dat air friiiisch huus is, wil hai
dat upbeware. Hai ddit sich erinre, dat hai hijr geboure wdir un dat huus
hijr is.

Pesquisadora: Tem interesse em conservar essa casa? Qual o significado
da casa para vocé e sua familia?

Intérprete: Sempre quer deixar bem conservada. E a propriedade dele
entdo essa casa ele ndo tem intengdo de derrubar.

Pesquisadora: O que lembra essa casa para o senhor?

Intérprete:Ndo tem tanta importdncia, mas como é uma casa antiga, ele
quer manter. Ele tem uma lembranga que ele nasceu dentro dessa casa e
hoje ela td aqui.

(Tradugdo feita por Dr. Ismael Tressmann).

A partir desse passeio pela comunidade, foi possivel captar sinais, indicios,
pistas que permitiram desvelar, decifrar e compreender a cultura dos imigrantes pomeranos.
Como diz Ginzburg (1989, p.77), “se a realidade ¢ opaca, existem zonas privilegiadas-
sinais, indicios- que permitem decifra-las”. Pode-se falar de “paradigma indicidrio, dirigido,
segundo as formas de saber, para o passado, o presente ou o futuro (GINZBURG, 1989, p.
154). Os indicios minimos podem ser assumidos como ‘“elementos reveladores de
fendmenos mais gerais: a visdo de mundo, de uma classe social, de um escritor ou de toda
uma sociedade (Ibidem, p. 178). Com essa perspectiva, dialogo também com Le Goff
(1995), que também defende a concepc¢do de que a historia se constrdi por qualquer trago

ou vestigio deixado pelas sociedades passadas.

Com base nesses autores, entendo que os vestigios preservados pelo tempo
verificados nestes monumentos, que sdo as casas tipicas pomeranas, se lidos de forma
positiva podem contribuir para construir, reconstruir e reafirmar a histdria desses imigrantes
pomeranos. Nesse sentido, atribuir importincia aos materiais da memoria coletiva, que
podem apresentar-se sob duas formas principais: os monumentos, heranca do passado, e os
documentos, escolha do historiador” (LE GOFF, 1995,p.535). O monumento apresenta

como caracteristicas, o “ligar-se ao poder de perpetuacdo, voluntdria ou involuntédria das
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sociedades historicas (¢ um legado da memoria coletiva)” (LE GOFF, 1995,p.536). E, o

documento € percebido ndo como algo que fica por conta do passado, mas como,

[...] um produto da sociedade que o fabricou segundo as relacdes de
forcas que ai detinha o poder. S6 a andlise do documento enquanto
monumento permite 4 memoria coletiva recupera-lo e ao historiador
uséd-lo cientificamente, Istoé, com pleno conhecimento de causa (LE
GOFF, 1995,p.545)

7z

E como o préprio autor diz, o monumento é um vestigio humano de uma
memoria coletiva. Portanto, criar situagdes para trazer elementos da histéria do passado por
meio das memorias desses imigrantes, permitem-nos recuperar a histéria desses imigrantes
pomeranos € essas memorias passam a ganhar status de documento historico. Dessa forma,
entendo que estaremos contribuindo para a construcao de uma Pedagogia da Infancia mais
significativa, ancorada no respeito e valorizacdo das criangas, das suas familias, da

comunidade, como produtoras de culturas.
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POR UMA PEDAGOGIA DA INFANCIA INTERCULTURAL E MULTILINGUE:
PARA NAO CONCLUIR

A violéncia colonial ndo se atribui apenas o objetivo de controlar esses
homens dominados, ela procura desumanizd-los. Nada serd poupado
para liquidar suas tradicoes, para substituir suas linguas pelas nossas,
para destruir sua cultura sem dar-lhes a nossa |[...]

(SARTRE, 1961, p. 32)

Santa Maria de Jetibd-ES, municipio onde foi realizada a pesquisa, tem uma
histéria marcada pelos fluxos migratérios. Além da imigracdo pomerana ocorrida no final
do século XIX, nos ultimos anos tem se caracterizado como polo receptor de fluxos
migratdrios interestaduais de familias de diferentes ascendéncias, incluidas ai também as
pomeranas, que migraram por motivos individuais os mais diversos como também pelas
condi¢cdes objetivas de conseguir trabalho, as condi¢des climdticas, os servicos de
educacgdo, as possibilidades de moradia, dentre outros. Esses contextos migratérios como
analisados se refletiram nos espacos coletivos dos dois Centros Municipais de Educagdo
Infantil- CMEISs, localizados no Municipio de Santa Maria de Jetib4, regido centro-serrana
do Estado do Espirito Santo, Brasil, onde esta pesquisa se concretizou.

Em ambos, esta pesquisa teve como objetivo investigar como as criancas que
vivem em contextos de migracdo, em geral, e de imigracio pomerana, em particular,
produzem, reproduzem e difundem as préaticas sociais de seus e de outros grupos étnicos e
culturais por meio das relacdes que estabelecem com seus pares e com o0s profissionais da
educacdo em dois Centros Municipais de Educagdo Infantil localizados no municipio de
Santa Maria de Jetib4, regido centro-serrana do Estado do Espirito Santo- Brasil.

O processo de desenvolvimento da pesquisa, me permitiu pensar com mais

detidamente sobre estes contextos socioculturais, com caracteristicas pluriculturais e
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plurilingiies. Os resultados dos dados coletados e analisados, me conduziram a refletir sobre
o papel dessas institui¢des de educacdo infantil, sobretudo no que se refere as préaticas
sociais das criancas pomeranas e das criangas recém-chegadas.

Foi possivel constatar que as praticas das profissionais docentes desses CMEIs,
sdo marcados pela abordagem monocultural e monolingiie, que talvez de forma ndo
intencional, constribuem para apagar as diferencas em nome da assimilacio da cultura das
criancas pomeranas e das culturas das criangas recém-chegadas a um padrao
homogeneizador de cultura nacional, definido pela lingua portuguesa, pela religido catdlica,
pelo trabalho e valores urbano-industriais.

Entretanto, longe do centro urbano, afastado, na rog¢a, o “ideal”
homogeneizador presentificado nas praticas das profissionais docentes, surtiu menos efeito.
As criangas pomeranas matriculadas no CMEI “Ageniza Meirelles Dobruns”, localizado
distante do centro da cidade, desenvolveram um padrao cultural mais isolado, e construiram
sua identidade cultural de pertencimento pomerano, embora, muitas vezes interpretadas
como uma espécie de recusa, de resisténcia aos modelos dominantes de constru¢do pessoal
e cultural propostas pelo pais receptor a partir de um modelo homogeneizador. A identidade
cultural pomerana deste grupo se manifesta, cotidianamente na pratica do bilingiiismo, com
predominancia de sua lingua materna, a lingua pomerana, na religiosidade, no trabalho, na
ludicidade, dentre outras manifestacdes. Nao uma identidade “pura”, pois ai estariamos
desconsiderando a heterogeneidade desse contexto, mas por meio do hibridismo cultural em
que foram mesclando suas culturas de origem com a cultura brasileira, com a chegada de
outros grupos étnico culturais, sem perder elementos culturais que o demarcam enquanto
grupo. A pesquisa revelou que as praticas familiares e grupais sdo marcadas por
configuracdes pluriculturais, plutilingues e pelo trabalho familiar referenciado fortemente
pelo universo rural- agricola.

Por outro lado, no CMEI “Vila de Jetiba”, localizado nas proximidades do
centro da cidade, foi possivel acompanhar as praticas de meninos e meninas pomeranas,

estabelecidas hd mais tempo naquela regido e as recém-chegados, com vergonha de se
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vincularem a essa origem e, ainda das criancas de outros grupos étnicos sofriam um
processo de “estranhamento”, de desterritorializagdo, se sentiam “fora do lugar”.

A pesquisa apontou que os Centros Municipais de Educag¢do Infantil,
apresentam-se como Instituicdes “enraizadas”, “fixas”, “territorializadas”, que tém como
padrdo uma identidade nacional referenciada a uma lingua, a um povo, a um territério,

cujas praticas das profissionais docentes estdo ancoradas nos modos de,

[...] ser e de pensar das sociedades dominantes e, nelas, das classes
dominantes, daqueles que ja tém um lugar definido na (naquela)
sociedade. Essa discussdo, porém, pede que se pense a escola do ponto de
vista dos “sem-lugar”, dos desenraizados”, dos que transitam, dos que
buscam uma sociedade e ndo dos que sdo de uma sociedade (MARTINS,
2001,p. 25).

Portanto, longe de hierarquizar culturas ou de classifica-las em superiores e
inferiores, as Instituicdes de Educacdo Infantil podem ser percebidas como espacos
privilegiados para desenvolver um olhar e uma escuta atenta as falas das criangas para
trazer a tona as praticas culturais hegemonicas, de género, de classe social, monoculturais e
monolinglies e buscar construir praticas pedagdgicas “numa perspectiva positiva de
pluralidade, que poderao contribuir para o processo de reconhecimento e para a promog¢ao
do didlogo entre os diferentes saberes, conhecimentos e praticas dos diferentes grupos
étnicos (SANTOS & CAMPOS, 2009, p.24).

Esse cendrio me provocou novas inquietagdes: como trazer para o coletivo das
creches e pré-escolas, as histdrias, as crencas, as linguas, os rituais, as vivéncias em seus
deslocamentos, os saberes, enfim, toda forma de ser e viver das criancas que convivem
neste contexto? Como a Pedagogia da Infancia poderia incorporar elementos das praticas
sociais, culturais e lingiiisticos numa perspectiva emancipatéria dos diferentes grupos,
transformando as relagdes hierarquizadas e excludentes verificadas nesta pesquisa? Este € o
grande desafio que a pesquisa nos apresenta e que requer o debrucar de outros

pesquisadores.
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Nos dltimos anos, alguns pesquisadores ja estdo em busca dessa construcio,
apontando para uma Pedagogia da Educacdo Infantili como um campo particular da
Pedagogia inserida no ambito da Pedagogia da Infincia. Rocha (2002), ao criticar a
Pedagogia Tradicional e Nova que tomam os conceitos de “natureza humana”, “evolugdo”,
“natural” numa dada sociedade na qual ndo contempla a no¢do das diversas culturas, que
dissimulam o significado social da infancia e que percebem a crianga como um ser em
desenvolvimento e que desconsideram o contexto das desigualdades sociais e ainda que nao
levam em conta as relagdes sociais que as criangas estabelecem com seus pares e outros
adultos, propde a construcao de uma Pedagogia da Educagdo Infantil e da Infancia que tem
como objeto de preocupacao, “a propria crianga: seus processos de constituicio como seres
humanos em diferentes contextos sociais, suas culturas, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais (ROCHA, 2002, p. 79).

Nessa construcao, Rocha (2002) aponta também a necessidade de se considerar
os fins da Educacdo Infantil, j preconizados na LDB, de complementaridade a educacdo da
familia e apresenta ainda novos parametros necessdrios para se pensar a Pedagogia da
Infancia para as criancas em creches e pré-escolas. Dentre eles, destaca,

o0 fortalecimento da relacdo com as familias na gestdo e no projeto pedagogico, bem
como a énfase nos ambitos de formagdo relacionados a expressao e as artes;

eas relagdes culturais, sociais e familiares estabelecidas no ato pedagogico;

eas garantias de direitos das criancas ao bem-estar, a expressdo, a0 movimento, a
seguranca, a brincadeira, a natureza, e também ao conhecimento produzido e a produzir.

o0 “olhar multidisciplinar”, ou seja, entrecruzamento disciplinar entre as varias ciéncias
que tem a crianga como objeto de estudo.

Adverte também que o estudo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil, ndo
pode ser construida de forma desvinculada do ambito ao qual pertencem, uma “Pedagogia
da Infancia” bem como da Pedagogia de uma maneira geral, uma vez que “ ela mesma
inclui diferentes sujeitos e diferentes contextos, ela ndo se preocupa s6 com a crianga

(ROCHA, 2002, p. 80). Enfim, construir uma Pedagogia que,
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[...] corresponda a diversidade e a heterogeneidade das infancias,
considerando sobretudo a plenitude das possibilidades humanas tal como
nos inspiram os “povos originais” através do convivio entre adultos e
criangas, e entre as criangas sem separacdo etdria; na aventura € na
descoberta do mundo, no movimento e na livre expressdo, na experiéncia
estética e na agdo criativa (ROCHA, 2002, p. 86).

Prado (2006), propde a construcdo de uma Pedagogia da Educacdo Infantil que
possibilite as docentes “aprender com as criangas, inventando, transgredindo, lidando com
o inusitado e com o imprevisto, num espaco em que ambas possam expor seus sentimentos,
pensamentos, atitudes” (op.cit. p.158). Propde ainda, uma Pedagogia da Educagdo Infantil

ainti-idatista e interetaria que,

[...] ndo priorize uma determinada idade em funcdo de outras e que
permita composi¢cdes multiplas entre as criangcas de idades iguais e
diferentes, ndo apenas na divisdo dos espacos e das atividades educativas,
mas efetivamente compartilhando-as entre si- espagos e tempos (PRADO,
2006, p. 158).

Faria (2005) propde a constru¢do de uma pedagogia da educagdo infantil “nao
antecipatéria do ensino fundamental, ndo preparatéria, e que inclua as criangas pequenas,
mesmo aquelas que ndo sabem falar, nem ler, nem escrever” (Ibidem, p. 1). Diante a
diversidade cultural de nossa sociedade, a autora defende ainda, a construcio de uma
pedagogia da educagdo infantil que “garanta o direito a infancia e o direito as melhores
condi¢cdes de vida para todas as criangas (pobres e ricas, brancas, negras e indigenas,
meninos € meninas, estrangeiras e brasileiras, portadoras de necessidades especiais, etc)

(FARIA, 2007, p.69). Enfim, uma Pedagogia para a infancia que,

[...] ndo seja apenas sindnimo de ler e escrever, citando que ndo faca da
palavra um atalho para o conhecimento (Malaguzzi, 1988), com
professores (as) capazes de trabalhar com idades misturadas, em duplas de
adultos sem hierarquia, “alfabetizados”, nas cem linguagens, criticos das
pedagogias espontaneistas e cognitivistas, superando os binarismos, o
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adultocentrismo, o sexismo, o racismo, enfim, todos os preconceitos e
desigualdades (FARIA & RICHTER, 2009, p. 110).

Essa Pedagogia, conforme propdem as autoras, deve ser pensada para as
criancas até os 10 e deve estar “centrada na crianga e principalmente nas dimensdes
humanas negligenciadas pela escola obrigatdria: o ludico, a imaginag@o e o senso estético,
o ficcional” (FARIA & RICHTER, 2009, p. 111).

Seguindo essa mesma “trilha” e em conformidade com os dados apresentados
nesta pesquisa, proponho uma Pedagogia da Infancia Intercultural e Multilingue, que deve
ser construida na contramido do repertorio étnico-cultural dos grupos dominantes
apresentado pelos aparelhos do Estado e da sociedade, adeptos da homogeneizacao social e
cultural, em que toda as criancas nio se diferenciam, e que por isso pretendem a integracao
dos “outros”, que diferentes de “ndés” sdo concebidos como aqueles que “no tienen
consisténcia, no tienen derecho a diferir o a ser “otro”, por lo tanto se deb “hacer semejante
para “ser” (SAGASTIZABAL, 2004, p.22). Essa constru¢cdo deve ser pensada também na
contramdo da diversidade na perspectiva da compensacdo que transforma a diferenca em
deficiéncia e portanto relaciona a diversidade com caréncias, ou seja, “todo aquello que no
tienen em términos tecnoldgicos, de indicadores urbanos y modernos de bienestar, de
consumo, y de aspiraciones a estilos de vida de sectores médios-urbanos”
(SAGASTIZABAL, 2004, p. 23). E ainda, por trabalhar na contramao da concepg¢do da
diversidade na perspectiva multicultural que desconsidera os processos de hibridagdo, de
recriagdo, ressignificacdo cultural, reforcando a concepcdo de identidades fixas, estdveis,

homogéneas e na medida em que confunde,

[...] diversidad con desigualdad, asume la heterogeneidad cultural de la
sociedad, pero niega la posibilidad de interacién positiva entre los
diversos grupos, por lo tanto exacerba la “diferencia”, y transforma la
diversidad cultural em guetos (SAGASTIZABAL, 2004, p. 23).

Em nome da diferencga, segrega, classifica, colocando as diferencas como ponto

de partida para a separacdo, para a desigualdade. Na contramio dessas perspectivas, a
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Pedagogia que se vislumbra para as criangas migrantes, ¢ sem duvida, “uma proposta de
quebra de siléncio, ou dessa fala cultural intramuros, circunscrita ao dmbito do privado ou
dos “guetos” culturais que muitas vezes esses imigrantes tendem a formar” (MARTINS,
2001, p. 27). O caminho seria ndo s6 para os campos desta pesquisa, mas também para
todas as instituicdes de educacdo infantil, pois todas as sociedades sdo heterogéneas
culturalmente, provenientes, principalmente, da didspora dos diferentes grupos.

Esta Pedagogia da Infancia que se pretende que seja construida, na perspectiva
da interculturalidade e do multilinguismo, nos possibilitard romper com o “mito do
monolinguismo” (MAHER, 2005); “o mito da unidade lingiiistica do Brasil” (BAGNO,
2008, p. 18), historicamente construido, tdo eficaz para “apagar as minorias, isto €, as
nacdes indigenas, as comunidades de imigrantes e, por extensao, as maiorias tratadas como
minorias, ou seja, as comunidades falantes de variedades desprestigiadas do portugués
(CAVALCANTI, 1999, p. 387), em nome da padronizagdo de uma unica lingua, a
portuguesa.

No Brasil, ndo se fala uma s6 lingua, além da lingua pomerana e das linguas
dos vdrios grupos de imigrantes que mantém viva a lingua de seus ancestrais, coreanos,
japoneses, italianos, ucranianos, outros grupos de alemaes, existem “mais de duzentas
linguas ainda faladas em diversos pontos do pais pelos sobreviventes das antigas nacdes

indigenas” (BAGNO, 2008, p.18). Também existem,

[...] as comunidades de brasileiros descendentes de imigrantes e de
brasileiros ndo descendentes de imigrantes em regides de fronteira, em sua
maioria, com paises hispano - falantes. Além dessa classificagéo
geogrifica, quando se focalizam os contextos bilingiies ndo se pode
esquecer das comunidades de surdos que, geralmente, sdo criadas em
escolas /instituicdes e que estdo espalhadas pelo pais (CAVALCANTI,
1999, p. 388).

A autora aponta, ainda, os terreiros candomblés que congregam brasileiros

descendentes e nao descendentes de africanos, como comunidades bilingues, mas que
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também sdo apagados do cendrio sociolinguistico do nosso pais. Conclui-se portanto, que o
mito, “é uma idéia falsa, sem correspondente na realidade” (BAGNO, 2008, p. 18).

H4 que se destacar ainda a multiplicidade de variagdes lingiiisticas do portugués
— padrao, entendido como “norma oficial, usada na literatura, nos meios de comunicagao,
nas leis e decretos do governo, ensinada nas escolas, explicada nas gramadticas, definida nos
dicionarios”(BAGNO, 2008, p. 28) , que nao sao reconhecidas pelas praticas pedagdgicas
que tentam “impor a norma-padrdo sem procurar saber em que medida ela é uma pratica
uma “lingua estrangeira” para muitos alunos, sendo para todos (Ibidem, p. 29). O exemplo

abaixo € ilustrativo.

[...] Quando nés, falantes escolarizados de uma variedade urbana culta,
rimos (ou temos pena) de alguém que diz prantd no lugar de plantar,
aproveitamos essas diferencas de pronincia para mostrar que ndés nao
pertencemos aquela classe social, aquela comunidade “atrasada”, que ndo
fazemos parte daquele grupo desprestigiado...Queremos deixar bem clara
a distancia social, econdmica e cultural que existe entre nds e aquele
falante de ndo — padrdo. E € dai que nasce o preconceito lingiiistico
(BAGNO, 2008, p.38)

Contextos como estes ndo podem ser tratados alinhados a padrdes culturais
eleitos como hegemodnicos pelos grupos dominantes. Nem tdo pouco os contextos das
minorias étnicas bilinglies podem ser desconsiderados e nem tratados de forma
hierarquizada em nosso pafs.

Esse dilema sobre a diversidade lingiiistica no Brasil, ganhou uma dimensao
publica, mais recentemente, no governo de um Presidente trabalhador que freqiientou
pouco a escola, em que a “elite dominante” deste pais, que entre outras coisas, invocava os
seus ‘“‘erros de portugués”, principalmente no que se refere a concordancia, para
desqualificar a linguagem popular (LUCCHESI, 2011). Este preconceito lingiiistico toma
dimensdo publica, também por ocasido da distribuicio do livro diddtico de lingua
portuguesa, “Por uma vida melhor”, distribuido pelo Programa Nacional do Livro Didéatico

do Ministério da Educacdo (MEC), para a educacdo de Jovens e Adultos, conforme
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apresentado por Dante Lucchesi (2011). Ao analisar este livro, Lucchesi (2011), apresenta
textos escritos pela autora, Heloisa Ramos, em que leva o leitor a refletir sobre a lingua
portuguesa reconhecida como qualquer lingua viva, que admite diferentes formas de falar e
de escrever e que portanto, apresenta muitas variantes; em que esclarece que a divisao
hierdrquica entre uma norma culta € uma norma popular, construida historicamente, divide
as pessoas entre os que “sabem” e os que “ndo sabem” e resulta em um preconceito que ¢é
social e ndo lingiiistico, ou seja, a desigualdade social ancora as demais desigualdades que
aparecem travestidas de diferencas. Apresenta ainda a posicdo assumida pela autora neste
livro, “o falante, t€m de ser capaz de usar a variante adequada da lingua para cada ocasido
[...] um falante deve dominar as diversas variantes porque cada uma tem seu lugar na
comunicagao cotidiana”.

Portanto, esta pesquisa e outras que tenham abordagens desse cariter sdo necessdrias e
bem vindas, primeiramente, para que se tenha um mapa completo de todas as manifestacdes
bilingiies deste pais-continente e que isto seja respaldado por meio do bilingiiismo j4 assegurado nas
legislagdes, Convengdo dos Direitos da Crianga; Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos (1996); Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002); n Lei
N.10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS.

Os dados e andlises que compdem esta pesquisa apresentam a grande relevancia
que tem a pedagogia adotada, a qual pode contribuir para uma formacdo de meninos e
meninas desde pequenos, num processo de valorizagdo de diferentes culturas num mesmo
contexto como um aspecto de altissimo valor humano; apontam também como a escola
pode ser um lugar do esvaziamento de praticas culturais grupais, prevalecendo apenas as da
classe dominante. Por isso, esta pesquisa traz em seus escritos, desafios para a construcao
de uma Pedagogia da Infancia Intercultural e Multilingue que reclama a luta contra a
discriminacdo e a promog¢ao de uma educagdo emancipadora.

Nada se conquista sem trilhar caminhos. Para que essas conquistas legais se
tornem uma realidade possivel para a superacdo de praticas equivocadas, adultocéntricas,

monoculturais, colonialistas que hierarquizam as diferencas e contribuem para legitimar as
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desigualdade sociais, em uma sociedade pluricultural e plurilingiie, em nome dos meninos e

meninas, sem distincdo de classe, género, idade, etnia, raca, proponho um grande desafio

rumo a constru¢do dessa Pedagogia da Infancia Intercultural e Multilingue, pois,
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Quero a utopia, quero tudo mais

quero a felicidade dos olhos de um pai
quero a alegria,muita gente feliz

quero que a justica reine em meu pats.
Quero a liberdade, quero o vinho e o pdo
quero ter amizade, quero amor, prazer
quero nossa cidade toda ensolarada

0S meninos e o povo no poder, eu quero ver.
Milton Nascimento
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01 Autorizacao das familias para realizacdo de depoimentos em suas

Senhores pais, Senhoras maes,

A pesquisa de doutorado que estou desenvolvendo com criangas e familias do CMEL............ccccccceeceeiennen.
Tem como objetivo investigar como as criangas pomeranas produzem, reproduzem e difundem as préticas
sociais de seus grupos étnico culturais nas interacdes que estabelecem com seus pares e com os adultos na
Educacao Infantil.

Para tanto, preciso conversar com vocés no dia......... [oiiiiannnn entre os horarios de 14:00 as 18:00 em sua
residéncia. Preciso portanto, de sua confirmacao, assinando e devolvendo este bilhete pela crianca.

POSSO COMPARECER EM SUA RESIDENCIA NESTE DIA E HORARIO?
( )SIM ( NAO.

Caso a resposta seja negativa, apresente o dia e hordrio de sua preferéncia.........cccceeceeviieveeveeniieneennen.

Desde ja, agradeco.
Rosali Rauta Siller
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02. Carta de autorizagdo para uso de depoimentos e imagens

Campinas, Setembro de 2009

Carta para obtencdo de autorizagdo de uso dos depoimentos e de imagens

Prezado(a) Senhor(a)

Meu nome € Rosali Rauta Siller, aluna do curso de doutorado em Educac¢do da Universidade Estadual de
Campinas- UNICAMP-Sao Paulo. Nesta universidade realizo uma pesquisa intitulada “Infincias, Educacdo
Infantil e Migracdes”, sob orientagdo da Professora Dr* Débora Mazza e tem como objetivo investigar como
as criancas pomeranas produzem, reproduzem e difundem as praticas sociais de seus grupos étnico culturais

nas interacdes que estabelecem com seus pares e com os adultos na Educag@o Infantil.

Solicito autorizagdo para uso do seu depoimento e das fotografias em minha pesquisa e em outros projetos
académicos.
Comprometo-me a quando finalizar minha tese, apresentar os resultados e disponibilizar uma cépia para o

CMEI para que o Senhor(a) possa consulti-la e ter acesso aos resultados finais.

Agradeco sua atengfo e participacio nesta pesquisa.

Rosali Rauta Siller

Termo de aceite

Eu, , portador da RG
n. , fui suficientemente informado a respeito da pesquisa, permito o uso dos depoimentos
e das fotografias pela aluna Rosali Rauta Siller, RG ..........ccccecuenee CPF, n. v, aluna do

Curso de Doutorado, do Programa de Pés-graduag@o da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de

Campinas, para fins académicos.

Assinatura do depoente

Data / /2009.
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03. Historias: “As idas e vindas de Luana”

AS IDAS E VINDAS DA LUANA

1.EM UM LUGAR MUITO DISTANTE DAQUL | 2.LUANA MORAVA NESTE LUGAR
MORAVA LUANA, UMA MENINA DE 5 ANOS | cOM SUA FAMILIA
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3.SUA FAMILIA TRABALHAVA NA ROCA,|4MAS, CHEGOU O DIA QUE SUA

NAS TERRAS DO SR. ANTONIO, FAMILIA FICOU SEM TRABALHO.
RESOLVERAM ENTAO MUDAR PARA
OUTRA CIDADE, EM BUSCA DE
TRABALHO.

5E COMECARAM A ARRUMAR A[6.EA FAMILIA DA LUANA FOI EMBORA
MUDAN’CA PARA ESTA OUTRA CIDADE
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4.Ficha dos depoentes

FICHA DO DEPOENTE

CASA ( )PROPRIA ( )ALUGADA
RENDA FAMILIAR: () de 1 a 2 saldrios minimos/ (...) de 2 a 3 saldrios ( ) de 3 a4 saldarios ( )de4 a5

saldrios () de 5 a 6 saldrios ( )mais de 10 salarios minimos
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ANEXO 01 Historia da Imigragdo Pomerana “Brava Gente Pomerana”

Elaborado por Rosalina Koelhert

Baseado em relatos orais e

bibliografias historicas.

Em memdria a GrousfaterAugusto Koelhert
e suas belas historias.

Personagens:

Familia Klems

- Grousfater August

- Grousmuter Frida

- Germano

- Janeta

- Fritz

- Maria

- Anete (bebé)
Familia Boldt

- Willian

- Sofie

- Clara

- Marta

- Gisela

- Adolf (bebé)

Materiais necessarios:

- painel mar

- barco (navio Guttemberg)

- duas bonecas (bebés)

- painel floresta

- malas, baus e bolsas de preferéncia antigos

- embrulho parecendo um caddver

- ferramentas: enxadas, foices, facdes, etc

- uma cobra de brinquedo

- milharal

-arvore de espuma - jequitibd

- moveis tipicos de uma casa pomerana

- roupas tipicas para os personagens, aventais, chapéus, sapatos, arcos floridos para o
cabelo, etc

- vestido preto, grinalda verde e lagco verde para a noiva
- arco de flores para a mesa

- algumas loucas tipicas; 1 xicara para cha

Efeitos sonoros:
- apito de navio
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- ondas, gaivotas — ambiente marinho

- choro de bebé

- sons de animais - ambiente de mata

-som de concertina — se possivel um tocador

(Os personagens, munidos de malas, trouxas, bolsas e bais encontram-se no cais do porto de
Hamburgo. Ouve-se o apito do navio)

WILLIAN: (cumprimentando Germano e G. August) Moir’'n Germano! Moir’'n Grousfater August. Vocés
também vao embarcar? (Germano e G. August respondem ao cumprimento)

GERMANO: Grar dat — isso mesmo! N6s decidimos tentar uma vida melhor em outro lugar.

G. AUGUST: E verdade. A vida na Pomerinia estd muito dificil!

WILLIAN: Duu hdist recht — vocé tem razdo. Essa crise sé aumenta o desemprego e a miséria.

GERMANO: Pois €, isso aumenta ainda mais a fome e a pobreza.

JANETA: Tinha dias que nés ndo tinhamos comida em casa.

SOFIE: Igual 14 em casa. Eu tenho pena do klain Adolf. Nao tinha leite para dar para ele por que a tinica vaca
que nés tinhamos morreu de frio no inverno...

GERMANQO; Mas agora, 0s nossos problemas vao acabar... im Godes willa...

WILLIAN: Me falaram que 14 no Brasil tem terras de sobra...

G. AUGUST: Falaram também que o governo estd dando terra para os imigrantes.

GERMANO: O governo também fornece enxadas, foices, facdes,e sementes para os agricultores.

WILLIAN: Eles dao também um casal de swijn - porcos, duas huiner - galinhas e um hdan - galo... (Risos)

G. AUGUST: Mas vocés sabem que a coisa ndo é bem assim, né?

JANETA: Porque, vovo. O senhor parece preocupado!

G. AUGUST: Na verdade, o governo nio estd dando nada de graca, ndo! Vocés esqueceram-se do trato?
GERMANO: Grdr dat! N6s assinamos um contrato. Vocés também assinaram?

WILLIAN: Jd — sim! N6s temos que devolver o dinheiro da passagem, das ferramentas e sementes para o
governo...

G. AUGUST: E até o custo do porco, das galinhas e do galo... Esses caras sdo bem espertos...

SOFIE: E, mas isso s6 depois que nés morarmos trés anos 14 no Brasil.

WILLIAN: E até 14, a gente ja vai ter feito uma roca bem grande, porque as minhas filhas vao me ajudar né,
meninas?

GERMANO: Grar dat! T6 pensando em plantar café, milho, arroz e feijdo...

WILLIAN: Pois é, Germano. Vai dar para pagar nossa divida e ainda sobrar um dinheirinho pra nés continuar
vivendo. Vocé vai ver!

GERMANO: E quando estiver tudo pago, nds vamos ser os donos da terra.

JANETA: E se Deus quiser, ndo vamos passar fome nunca mais.

SOFIE: Isso mesmo! Nossos filhos vao ter tudo do bom e do melhor... se Deus quiser!

(Ouve-se novamente o apito do navio)

CLARA: Vem papai e mamae. O navio ja vai partir!

SOFIE: (Chamando as outras filhas) Marta, Gisela! Venham! Ajudem aqui com a bagagem! (Entrega o
bebé para Clara) Clara, segure o pequeno Adolf, mas tome cuidado! Vou ajudar seu pai e suas irmas com as
nossas coisas.

WILLIAN: Tragam as nossas coisas! Venham depressa!

SOFIE: Vamos meninas. Temos que nos apressar! (Entram no navio)

GERMANO: Vamos logo, eles ndo vao esperar muito tempo.

MARIA: (ajudando a vovo) Kooma Grousmuter! Precisamos ir agora!

G. FRIDA: Calma, minha neta! As minhas pernas ji estdo doendo.

MARIA: Mas logo, logo a senhora vai poder sentar e descansar!
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G. FRIDA: (Olhando saudosamente para tras) Vou sentir muita falta da minha pétria! Estou deixando
minha histéria para tras!

MARIA: Eu sinto muito Grousmuter!

G. FRIDA: Nunca mais vou ver as pessoas que deixei na Pomerania... Suas tias e tios, minhas amigas...
MARIA: Mas a senhora vai conhecer muita gente nova. Olhe! Quantas familias pomeranas estdo vindo
conosco! Vamos ficar bem, a senhora vai ver! (Ambas entram no navio).

GERMANO: (Para o filho Fritz) Fritz, pegue aquele bat ali e ndo esquece a bolsa com as roupinhas da
pequena Anete!

FRITZ: Ja, papa - sim papai!

GERMANO: (Para a esposa) Janeta, fruug, vocé pegou a comida?

JANETA: Sim Germano. Acho que pegamos tudo! (Aparentando tristeza) Nao ficou nada para trds a ndo
ser a minha familia... os meus pais e irmaos...

GERMANO: (Abracando a esposa) Niao fique triste, Janeta! Se tudo der certo eles vdo vir também! Af
vamos estar todos juntos de novo! (Olhando ao redor) Wo is Grousfater August — Cadé vovo Augusto?

G. AUGUST: T6 aqui! Ja estou instalado! (Sorrindo, expressando esperanca) Brasil, a familia Klems estd
chegando! Nos aguarde!

(Todos se ajeitam no barco; inicia-se a viagem; sons de apito, ondas, gaivotas, etc. Todos acenam para o
cais. Instantes depois ouve-se o som do choro de um bebé¢)

JANETA: (Ninando o beb€) Calma Klein Anete! J4 vai passar!

MARIA: Mama, serd que minha irmazinha ndo estd com fome?

JANETA: E pode ser! Vamos tentar dar comida! Mas temos que guardar um pouco, porque a viagem ainda
vai demorar... (Ddo comida ao bebé )

G. FRIDA: (Pegando o bebé&) O Duu klain pup! Venha com a Grousmuter. Vamos passear um pouco! Olhe
Anete que peixes grandes!

MARIA: Nio sdo peixes, Grousmuter! Sao baleias...

G. FRIDA: Ah... Na ja

GERMANO: (Para a esposa) Janeta, eu estou com fome! Serd que a comida ainda vai demorar?

JANETA: Nao sei, mas a comida de ontem a noite estava com gosto estranho...

G. AUGUST: Também percebi isso! Parecia que estava azeda!

GERMANO: Isso pode ser verdade! (Se abana com o chapéu) Também com o calor que esta fazendo!
(Willian e Sofie se aproximam abanando-se)

WILLIAN: Realmente, esse calor estd demais!

SOFIE: Sera que no Brasil é quente assim também?

JANETA; Nao sabemos! Mas nds nao estamos acostumados com isso, né? La na Pomerania é muito frio!
SOFIE: E verdade! No inverno cai neve e tudo parece congelar...

(Clara se aproxima aparentado estar passando mal. Dirige-se para Sofie, sua mae)

CLARA: Mama, ndo estou me sentindo bem...

SOFIE: O que vocé tem? O que estd sentindo?

CLARA: Nao sei mama... T6 com vontade de vomitar...

JANETA: Ah, isso € assim mesmo... é enjoo por causa do balanco do navio...

CLARA: Mas eu também estou morrendo de frio... Queria por mais roupas, mama. Posso pegar um cobertor?
SOFIE: Frio? Com esse calor todo? (Poe a mao na testa da menina) Ah, God in Himel — meu Deus do céu!
Essa menina estd ardendo de febre! Willian!

WILLIAN: Leva ela para dentro! Talvez o sol quente esteja fazendo mal...

SOFIE: Venha Clara! Seu pai tem razdo! Venha se deitar um pouco.

G. FRIDA: D4 um banho com dgua bem fria na menina. Vai ajudar a diminuir a febre!

JANETA! Isso € uma boa idéia, mas tem um problema!

236



G. FRIDA: Banho frio faz bem quando se tem febre. Qual é o problema?

JANETA: Niao tem dgua para tomar banho. Nao deixaram eu dar banho na pequena Anete, ontem a noite... A
pobrezinha estd até com assaduras, coitadinha!

GERMANO: Gra dat — é verdade! Falaram que ndés nio podemos gastar d4gua sendo vamos morrer de sede,
porque ndo vai ter 4gua para beber.

JANETA: Tem um monte de gente com coceira na cabeca!

G. FRIDA: Deve ser piolho! Quando fica sem tomar banho, comecga a dar umas coisas dessas! Eu mesma ja to
com coceira! Serd que também peguei?

GERMANO: Gra dat! Eu também... Pensei que era s6 eu...

JANETA: Mas isso ndo é nada bom! Esses bichinhos sugam o sangue da cabeca das pessoas deixando elas
fracas e doentes!

G. FRIDA: E passa de pessoa pra pessoa... a gente pega muito facil...

SOFIE: O main God! As coisas estio cada vez mais dificeis... O que vou fazer com a Clara?

G. FRIDA: Molha um pano em um pouco de dgua fria e pde na testa dela! Vai ajudar pelo menos um pouco!
(Sofie e Clara saem do cenario, agachando-se aos poucos. Aproximam-se Marta e Gisela aparentando
grande aflicao)

MARTA: N6s estamos muito preocupadas com a nossa amiga, a Maria.

GISELA: Frau Klems, ela ndo estd nada bem! (A personagem esta escondida no cenario)

JANETA: Mas o que hd com a minha filha?

MARTA: Nao sabemos!

GISELA: Mas ela estd passando muito mal... Desmaiou 14 no quarto...

JANETA: Ai meu Deus!

GERMANO: Vamos fruug ver nossa filha! Serd que tem remédio nesse navio?

FRITZ: Vou procurar papa! Talvez os Kiister ou os Jacob tem remédio para emprestar...

JANETA: (Para Gisela e Marta) Vé se vocés conseguem um pouco de dgua para dar para o klain Adolf e
klain Anete.

MARTA: Sim. Vamos fazer o possivel, sendo daqui a pouco eles também ficam doentes com tanto calor, né?
JANETA: Obrigada, meninas.

G. AUGUST: (Para Willian) Também vou me deitar um pouco...

WILLIAN: O senhor também esta passando mal?N3ao estd se sentindo bem?

G. AUGUST: Nao, nao se preocupe! S6 estou cansado com esse balanco pra 14 e pra ca!

WILLIAN: Ah, bom! Entdo descanse! Mesmo porque nio ha o que fazer por enquanto, né?

G.AUGUST: E, mas quando a gente chegar, nés vamos ter muito trabalho!

WILLIAN: E muito dinheiro também...

(Ambos riem. Germano retorna aflito)

GERMANO: O main God — meu Deus! Minha filha Maria nio estd nada bem! Ela j4 ndo responde mais
nada... Nem abre os olhos! E a febre ndo abaixa de jeito nenhum! O que eu vou fazer?

WILLIAN: Vocé conseguiu algum remédio?

GERMANO: Nio. Fritz andou por todo o navio. Todo o remédio que tinha ji acabou! Nao tem mais nada!
WILLIAN: Minha nossa! A Clara também estd doente!

GERMANO: Eles falaram que tem um monte de pessoas com febre, vomitando e passando mal.

WILLIAN: Ah God im Himel — meu Deus do céu! Acho que vou rezar um pouco! Deus sempre ajuda, né?
GERMANO: Gra dat! Eu soube que o filho dos Grulke morreu ontem por causa dessa doenca!

Willian: Coitados! Era o primeiro filho deles, né?

GERMANO: Era sim! Estou muito preocupado com a Maria!

(Janeta entra chorando)

JANETA: Germano, Germano! Que Deus nos ajude!

GERMANO: O que foi fruug?
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JANETA: Nossa filha Maria...

GERMANO: Ah God im Himel! O que aconteceu, Janeta?

JANETA: Ela morreu Germano! Nossa filha morreu!

GERMANO: (Desesperado) Nao! Nao ¢ verdade! Eu ndo acredito, nisso!

JANETA: Venha ver, ela néo respira mais! Estd morta! (Saem do cenario)

G. FRIDA (Muito triste, para G. August) E agora? Perdemos nossa neta...

G. AUGUST: E acho que ndo foi uma boa idéia a gente vir nesse navio...!

G. FRIDA: E como vai ser o enterro?

G. AUGUST: Nao sei... Nao quero pensar nisso agora...

WILLIAN: Mas € melhor pensar Grousfater! E s6 tem um jeito...

G. AUGUST: Qual?

WILLIAN: Tem que jogar o corpo no mar!

G. FRIDA: Jogar no mar, meu Deus do céu!

WILLIAN: E sim! E eu acho melhor fazer isso o mais depressa possivel!

G. FRIDA: Por qué?

WILLIAN: Por causa da doenca! A gente ndo sabe o que matou a Maria. Pode se espalhar e mais pessoas
podem morrer... Eu td6 muito preocupado com minha filha Clara. Mas ela melhorou um pouco.

G. AUGUST: Vou falar com Germano sobre o enterro. Isso vai ser muito dificil! (Sai da cena. G. Frida,
Marta, Gisela e Fritz permanecem em cena chorando; Ouve-se a fala de Janeta nos fundos).

JANETA: Jogar a minha filha no mar? Nao, nunca!

G. AUGUST: Nao tem outro jeito!

GERMANO: E melhor assim! Sendo mais alguém pode ficar doente!

JANETA: Coitadinha da minha filha, Maria!

(Jogar um embrulho/ cadaver do lado contrario do cenario. Ouve-se muito choro. Segundos depois
todos, com excecao de Maria, Sofie e Clara retornam ao cenario demonstrando grande tristeza)
WILLIAN: (Para Germano e Janeta) Eu sinto muito! Mas essas coisas fazem parte da vida, né?
GERMANO: Tb comecando a achar que nao foi uma boa idéia, sair da Pomerania!

WILLIAN: Nao se culpe amigo! A gente ndo tinha como saber!

GERMANO: Mas se eu tivesse ficado na Pomerania, nada disso teria acontecido!

WILLIAN: Ou estaria ainda pior! Por acaso vocé esqueceu todos os problemas que a gente tinha por 147
GERMANO: E, parece que a gente vive para sofrer...

JANETA: E a Clara? Melhorou? Como ela esta?

WILLIAN: Um pouco melhor, a febre abaixou. Sofie esta 14 cuidando dela. Mas eu continuo preocupado por
causa de Anete! Ela é tdo pequena ainda!

JANETA: Vou rezar para Deus cuidar de nds.

G. AUGUST: (Ajeitando os 6culos) Acho que nio estou enxergando bem... Ou entdo nds estamos chegando!
(Aponta para o painel da mata) Olhem, ali!

GERMANO: Grad dat, papa! N6s estamos chegando! God sai gedank — obrigado Deus!

WILLIAN: Demorou, mas finalmente chegamos! Vou avisar Sofie e Clara que ja vamos desembarcar.
(Retira-se)

GERMANO: (Dirigindo-se para seus familiares) Vamos arrumar nossas coisas logo! Peguem os batis, as
malas e as bolsas... Depressa!

JANETA: Calma, Germano! O navio ainda nem parou!

GERMANO: E, mas eu quero desembarcar logo. Nio agiiento mais ficar aqui dentro!

G. FRIDA: Ele tem razdo! Sabem quantos dias nés viajamos?

JANETA: Quantos dias foram Grousmuter?

G. FRIDA: Eu contei os dias... N6s viajamos 48 dias...

GERMANO: T4 vendo? Tem mais de um més que estamos nesse shif — navio!
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G. AUGUST: E a gente ainda precisa pegar os papéis da terra...

GERMANO: Gra dat! E se tiver um monte de gente na frente vai demorar ainda mais. Quero comecar a
plantar nossa roca logo!

JANETA: Entdo vamos! Venham, agora jd podemos desembarcar!

(Ouve-se o apito do navio. Todos desembarcam, dirigindo-se para o cenario da mata ao som de uma
muisica).

WILLIAN: (Suspirando) Acho que ndo vai ser tdo facil quanto eu pensava!

SOFIE: Por qué?

WILLIAN: Olhe sé pra essa mata! T4 vendo a grossura das arvores? N6s vamos ter que passar por ai para
chegar as terras que serdo nossas.

SOFIE: Entio ainda ndo chegamos?

WILLIAN: Néo! Nés temos que chegar ao lugar certo!

SOFIE: E como vamos fazer isso?

WILLIAN: O jeito vai ser foicar! (Dirigindo-se para Germano) Germano, onde ficam as terras que vocé vai
cultivar?

GERMANO: Ih! Longe! Mas o caminho € por ali (aponta a dire¢do)

WILLIAN; Que bom! As minhas terras também ficam nessa direcao. Entdo vamos abrir caminho juntos.
GERMANO: E vamos ter muito trabalho, né amigo?

WILLIAN: A primeira coisa que temos que fazer € abrir caminho. Vamos fazer uma trilha...

G.AUGUST: (Pegando uma foice) Bom, pelo menos nés temos ferramentas. Vamos conseguir.

GERMANO: Grd dat. Chegamos até aqui e ndo vamos desistir agora! Vamos embora.

(Todos caminham, uns fingindo que estdo abrindo caminho entre a mata. Qutros carregando a
bagagem. Todos aparentam muito cansaco. Param perto da arvore- jequitiba)

WILLIAN: Acho que chegamos. As nossas terras sao essas. Tao vendo? Até que enfim chegamos!

SOFIE: E um lugar muito bonito. Vamos construir ous huus - nossa casa perto do rio.

GERMANO: As nossas terras sdo do outro lado. Vamos ser vizinhos!

JANETA: Isso é muito bom! Pelo menos vou ter alguém conhecido para conversar.

WILLIAN: Vamos fazer um mutirdo. Primeiro construimos a casa da familia Klems e depois a casa da
familia Boldt.

GERMANO: Grd dat. Temos que nos ajudar uns aos outros.

G. AUGUST: Eu acho que a gente tem que primeiro construir um barracio para nds todos. Depois
construimos as casas das familias.

G. FRIDA: (Olhando para o céu) Grousfater tem razdo. Precisamos de um abrigo seguro. Logo, logo vai
chover. T4 parecendo que vai dar temporal.

G. AUGUST: E melhor a gente se apressar!

(Ouve-se um grito)

SOFIE: O que foi isso? Parece que grito foi da Clara!

WILLIAN: Mas foi ela mesma! Clara, Claraaaaaaaa!

CLARA (Apavorada) Papa, tem uma grout schlang - uma cobra grande ali! Ela quase me mordeu!
WILLIAN: Uma cobra grande? Onde? Onde?

CLARA: Alj, ali!

WILLIAN: (Fingindo matar a cobra) Grousfiter August, serd que ela é venenosa?

(Germano pega a cobra escondida no cenario e mostra para Grousfater)
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G. AUGUST: Nao conhego as cobras aqui do Brasil, mas pelo tamanho da cabeca eu acho que € muito
venenosa.

SOFIE: Ah God in Himel — meu Deus do céu! Ela podia ter mordido Clara!

WILLIAN: E o pior € que ndo temos remédio nenhum para mordida de cobra!

G. FRIDA: Por isso temos que tomar muito cuidado! Eu soube que o senhor Franz Kosanke morreu por causa
de uma mordida de cobra no ano passado!

GERMANO: Gra dat! Agora me lembro... foi muito triste! Néo tinha soro e o cha que fizeram nao ajudou...
G. FRIDA: Pois é ele morreu... tdo novo, coitado! Por isso que digo: todo cuidado € pouco! E ndo € s6 com
cobras ndo. Pode ter aranhas e escorpides por aqui... ¢ sempre bom tomar cuidado!

JANETA: E pessoal, olhem bem aonde vocés pisam...

(Germano e Willian dirigem-se para frente)

GERMANO: Estive pensando, Willian. Acho que nds temos que dar um nome para esse lugar. O que vocé
acha?

WILLIAN: Também ja pensei nisso! Mas que nome nés vamos dar?

GERMANO: Hum... Tem que ser um nome que tem a ver com nds e com o lugar...

G. AUGUST: (Se aproximando) O que foi keirls —homens?

GERMANO: Estamos pensando no nome daqui! O senhor tem alguma sugestio, Grousfater?

G. AUGUST: Hum...(Apontando para a arvore) Tem muitas dessas arvores aqui. Podemos dar o nome
dessa drvore as nossas terras.

GERMANO: (Batendo no tronco da arvore) Mas que drvore € essa?

G. AUGUST: Hum... hum...

WILLIAN: Parece com uma arvore que vi logo quando descemos do navio. Os marinheiros falaram que se
chama jequitiba.

GERMANO: Grdr dat! Eu também ouvi. Parece mesmo!

G. AUGUST; Entéo deve ser um jequitiba!

WILLIAN: Entdo esse lugar vai se chamar Jequitibd? Mas s6 isso? Acho que tinha que ter mais um nome.
(Aproximam-se Clara, Gisela e Marta)

CLARA: Papa, estd muito quente hoje. Serd que nds podemos nadar um pouco?

MARTA: E papa, nés vamos nadar no rio, ta?

WILLIAN: Hum... hum... jd terminaram o servigo?

GISELA: J4 papa! Esta tudo pronto, como o senhor mandou!

WILLIAN: Entdo podem ir! Mas tomem cuidado! Esse rio € bastante fundo.

CLARA: Pode deixar! Tomaremos cuidado! Vamos mcicikes — meninas! (Afastam-se)

GERMANO: (Cocando a cabeca) Por falar nisso, o rio também tinha que ter um nome...

G. AUGUST: Mas tem! Esse rio ja tem um nome!

WILLIAN: Ah, é? E como se chama?

G. AUGUST: Se chama rio Santa Maria da Vitéria.

WILLIAN: Hum... Deve ser porque suas dguas seguem até Vitoria, né?

GERMANO: Grar dat! Grar dat! E se a gente juntasse o nome da arvore com o nome do rio para identificar
essa regido?

G. AUGUST: Jequitiba de Santa Maria da Vitéria?

WILLIAN: Fica esquisito!

GERMANO: Grdr dat!

G. AUGUST: Es e fosse Santa Maria de Jequitibd? E bonito!

WILLIAN: Hum... eu gostei!

GERMANO: Grdr dat! Entdo esse lugar vai se chamar Santa Maria de Jequitiba!

G. AUGUST: T4 decidido! Muita gente ainda vai ouvir falar desse lugar. Vocés vao ver!

GERMANO: Por falar em ver... vocés viram a plantagcdo de milho?
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WILLIAN: E eu tava olhando! T4 uma beleza! E ja podemos colher porque as espigas jd estdo maduras!
(Dirigem-se para a plantacao de milhos)

G. AUGUST: A gente tem muita sorte! Essa terra € muito boa.

GERMANO: Grdr dat! E s6 plantar, cuidar e depois esperar a colheita!

WILLIAN: Vamos colher o milho e vender. Entdo ja teremos dinheiro para pagar nossas divida e comprar
mais sementes.

GERMANO: Mas vou pedir a Janeta para fazer um brot — pdo para nds. As criangas gostam muito e eu
também...

G. AUGUST: Pra falar a verdade também t6 com vontade de comer brot e tomar café com leite...

WILLIAN: Entdo vamos keirls — homens! Vamos levar umas espigas pra Sofie e Janeta...

GERMANO: Grdr dat! (Afastam-se, saindo do cenario. Janeta e Sofie aparecem, aparentando tristeza).
JANETA: Vocé nem sabe, mas eu sinto tanta falta da minha “mama . Ela ficou 14 na Pomerania. Nao quis vir
com a gente!

SOFIE: Mas eu também sinto falta dos meus primos e primas...

JANETA: Pois é! Tantas pessoas ficaram para trds. As vezes eu choro de saudades da minha familia...

SOFIE: Mas fazer o qué, né? Agora estamos aqui, temos que agiientar ndo é mesmo? Vem, vamos tomar café
e comer brot. Acabei de tirar do forno... Eu segui a receita da Grousmuter... (Entram, sentam a mesa. Entra
Germano, aparentando sentir-se mal)

JANETA: O que foi Germano? Vocé estd palido! Aconteceu alguma coisa?

GERMANO: S6 estou um pouco tonto e enjoado. Acho que comi demais na hora do almoco...

SOFIE: Ih, mas isso um bom cha resolve...

GERMANO: A, ai... acho que vou vomitar...

G. FRIDA: O que foi, Germano?

JANETA: Ele estd passando mal! E nio tem remédio aqui em casa!

G. FRIDA: Vamos fazer um cha. Pode deixar, eu mesma vou preparar. Vai resolver rapidinho.

(Sai do cenario. Em seguida ouve-se um grito. Entram Willian amparando G. Frida e os demais
personagens)

WILLIAN: Calma Grousmuter. J4 esta tudo bem agora. Ainda bem que cheguei a tempo...

SOFIE: Mas o que aconteceu?

GERMANO: E Grousmuter... Willian... o que foi?

JANETA: Quase me matou de susto! O que tinha 14 fora?

G. FRIDA; Eu € que quase morri de susto... Vocés ndo vao acreditar...

GERMANO: Acreditar no qué? Contem logo de uma vez!

WILLIAN: A Grousmuter topou com uma ong¢a bem na porta da cozinha!

SOFIE: Ah God in Himel! Esse bicho come gente!

WILLIAN: E o pior é que ela fugiu!

GERMANO: Fugiu?! Por que vocé nio atirou nela?

WILLIAN: Mas eu tava sem a espingarda. Com o que eu ia atirar?

GERMANO: E agora? E se ela voltar?

G. AUGUST: Com um pouco de sorte ela ndo volta mais. Afinal, Grousmuter a espantou com aquela
gritaria toda...

G. FRIDA: Ta rindo porque ndo foi vocé!

G. AUGUST: Ih, gente, tem muita mata por ai. Acho que ela vai encontrar comida.

WILLIAN: Espero que sim.

G. AUGUST: Eu acho que ela s6 estava curiosa ou perdida...

G. FRIDA: E, mas eu vi os dentes dela, t4? Nunca mais quero ver uma dessas na minha frente!

GERMANO: (Fazendo caretas) Ai, ai, ai...

G. FRIDA: Main God! O ché para Germano!
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CLARA: Pode deixar Grousmuter... ea vou preparar o cha!

GISELA: Eu vou ajudar!

FRITZ: E eu vou proteger vocés... pro caso da onga voltar...

WILLIAN: Tomem cuidado, hein! (Clara, Gisela e Fritz saem. Gisela retorna com o cha. Entrega-o para
Germano).

GISELA: Pronto! Beba! Vai ajudar! Logo, logo o senhor vai sentir-se melhor.

GERMANO: (Bebendo o cha e fazendo caretas) Nossa! Que é isso? Tem gosto ruim. Desse jeito vou por
até o figado pra fora...

G. FRIDA: Num reclama, Germano! Isso € muito bom pro estdmago e dor de barriga. Bebe tudo para fazer
efeito.

GERMANO: Ta bom... mas que nio € gostoso... ah isso ndo € ndo!

SOFIE: (Perguntando para Gisela) Onde estd Clara? Ela num saiu com vocé?

GISELA (Sorrindo maliciosamente) A Clara...?

SOFIE: E a Clara! Onde ela foi?

GISELA: Ta 14 fora... Conversando com Fritz (D4 uma risadinha)

SOFIE: Clara e Fritz...?

JANETA: Sera que € o que estou pensando?

WILLIAN: Serd que vamos ter casamento aqui em Santa Maria de Jetiba?

MARTA: Nossa! Papa ficou tdo emocionado que até mudou o nome do lugar...

WILLIAN: Mas o que foi que eu disse?

MARTA: Santa Maria de Jetib4... num é de Jequitiba, papa?

WILLIAN: Ah, de Jequitiba € muito grande... gostei de Jetiba... € mais facil...

GERMANO: Também gostei... E gostei mais ainda da idéia do casamento...

JANETA: J4 pensaram... 0 nosso Fritz casando com a Clara de vocés!?

GERMANO: To até me sentindo melhor. Grousmuter, esse cha é milagroso, hein?

G. FRIDA: Num falei! As plantas também curam! Mas o melhor remédio € a felicidade... né?

(Entram Fritz e Clara, parecendo encabulados. Todos sorriem)

FRITZ: (Para Germano e Janeta) Papa, mama... eu e a Clara... a gente estd pensando...

GERMANO: Pensando o qué, meu filho?

FRITZ: E que euea Clara... a gente se gosta muito...

CLARA: E desde a viagem do navio...

JANETA: Tanto tempo assim?

FRITZ: Sim. Por isso a gente quer casar!

GERMANO: Por mim tudo bem. Mas vocé tem que perguntar pro Willian Boldt, né? A Clara é filha dele...
FRITZ: Mas, papa...

GERMANO: Aproveita logo que ele ta aqui e pergunta logo de uma vez...

FRITZ: T6 com muita vergonha papa!

GERMANO: Ué, vocé num quer casar? Entdo tem que perguntar pro pai da noiva...

G. AUGUST: E, eu também tive que passar por isso hd muito tempo...

GERMANO: Eu também. Precisei perguntar pro velho Grulke se podia casar com sua mée, a Janeta. E
costume, meu filho! Pergunte!

FRITZ: (Todo envergonhado dirigindo-se para Willian) Herr Willian... eu quero pedir a mao da sua filha
em... em... casamento...

WILLIAN: Pois eu fago muito gosto desse casamento. Minha filha ndo poderia ter sorte maior!

JANETA: Nossa! Agora temos que marcar a data, fazer todos os preparativos, preparar a festa, convidar os
parentes e vizinhos...

SOFIE: E tem que providenciar o enxoval e o vestido de noiva...

GERMANO: J4 vou separar o boi que vamos matar para a festa!
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WILLIAN: Eu tenho um porco que estd no ponto e as galinhas também estdo bem gordas... porque comer
carne de galinha no casamento trds sorte e prote¢do para 0s noivos.

JANETA: Esse casamento vai ser o melhor que ja teve por aqui. Afinal, nossos filhos merecem!

GERMANO: Grar dat!

(Todos saem, retornando logo apés. As mocas poem arcos floridos na cabeca e os rapazes arrumam
chapéus. Se possivel, trocar aventais e/ou sapatos em cena. Arrumar a mesa para os convidados, pondo
um arco florido na ponta — preparativos para o casamento. Enquanto isso, a noiva poe o vestido preto,
o laco verde na cintura e a grinalda na cabeca)

SOFIE: Esta tudo pronto! Clara, vocé estd arrumada? Vamos, sendo vai atrasar o casamento! J4 estdo todos
esperando!

CLARA: (Entrando) Mama, esse vestido preto ficou esquisito...

SOFIE: Nao minha filha. Vocé estd uma perfeita noiva pomerana com esse vestido da Grousmuter!

G. FRIDA: E verdade! E costume as noivas pomeranas casarem de preto e verde!

CLARA: Porque, Grousmuter?

G. FRIDA: O preto representa a seriedade do casamento, e o verde a esperanca de uma vida feliz.

CLARA: E mesmo?

G. FRIDA: Sim, minha querida. De hoje em diante, vocé e o Fritz vao viver uma vida juntos. Isso é muito
sério, porque € para o resto da vida. E todos nds desejamos que vocés sejam muito felizes.

CLARA: (Abracando a av6) Obrigada, Grousmuter. Vamos ser muito felizes. (Da a mao ao noivo) Vamos?
WILLIAN: Vamos, vamos celebrar o casamento da minha filha Clara...

GERMANO: E do meu filho Fritz.

CLARA (Virando-se para o publico — criancas) E sabe quem sdo os convidados dessa festa de casamento?
Vocés! Venham sentem a mesa e divirtam-se no melhor casamento que ja teve por aqui! Venham!
(Encaminhar as criancas para a mesa dos convidados e servir comida tipica para todos.
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ANEXO 04 Video no CMEI Vila de Jetiba
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ANEXO 2: CD Room- Encenagio da histéria !Brava Gente Pomerana”- CMEI VILA DE JETIBA
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Anexo 03: CD Room- Encenacdo da historia !Brava Gente Pomerana”- CMEI Ageniza

Meirelles Dobruns
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