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Kesumo

O objetivo deste trabatho foi estudar as relages sociais que se diio
nog campos femiliar ¢ escolar como um instrumento para compreender o “sucesso”

gscolar,

Como ponto de partida, fomou-gse o Cerimonial de Formaturs, uma
vez que & autors, ao participar de varios desses rituais, como diretora de escoln,
phde perceber que, por tris de sua formalidade e de seu cardter de festa, esconde-

s uma rama social institucional existente na sociedade.

Tal estudo foi realizado em uma Escola Piblica, de um bairro
periférico do mumicipio de Jundiai, com 11 {onze) alunos que durante o perfodo de

1984 a 1991 cursaran

1 o primeire grau e nilo enfrentaram nenhuma reprova, com

suas miles e com os doze (doze) professores mais apontados por eles.

Os instrumentos da pesquisa foram constituidos por fotos,
documentos oficiais, entrevistas “semi-orientadas”™ e questiondrios aplicadog aos

alunos, s suas mies ¢ aos professores.

O trabatho ficou dividido em quatro capitulos: mo primeiro,
intitulade Cerimonial de Formatura, hd uma reflexsio sobre este rito, considerando-

o uma representaciio simbolice do “sucesso” escolar, no segundo capitulo, A Vida

xiii



no Bairro, registra-se 8 condiglio de favelados migrantes rurais e mostram-se as
condigbes de vida que devem ser entendidas a partir de um contexto histérico, cujo
aparecimento se deve a condigles especificas; no terceire, A Casa da Familia, faz-
s¢ uma apreensiio desta instituigio por meio das relagbes sociais que ocorrem em
seu interior, da representagiio que os pais possuem da escola, ¢ comoe estes
inculcam na crianga desde seus primeiros anos, a importincia da educaciio escolar,
apontando-a como um instruments de acesso a um futuro melhor; no quarto

capitulo abordam-se as relagles sociais que ocorrem na sala de aula.

O singular dos dois Gltimos capitulos estd nas biografias dos
alunos e professores, centradas na trajetéria social e escolar, nos sonhos e
expectativas que slo elementos decisivos para percepglio das estratégias familiares

face & escolarizacio.

O estudo evidencia que o “sucesso” escolar constitui uma
realidade ambigua ¢ paradoxal, e que o aspecto importante que o Cerimonial de
Formatura permite ressaltar é o poder simbdlico da escola, capaz de criar sistemas

de disposiglies tais que levam a fazer crer como naturais e evidenfes situagBes

naticas de experiénoias sociais,
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Summary

As an insbrument to understand the school “success”, this work
wag conducted in order to study the social relations which take place in the family

and at gchool.

The Graduation Cerimony was taken as a starting point, once the
author has participated in many of them as a school principal, and was able to
obgerve that, behind its formality and character of party, an institutional and social
plot is hidden

The research was made at a public school in the outskirts of the
County of Jundiai, with eleven students who from 1984 to 1991 aitended High
School Junior, and whe did not face any failure, with their mothers, and with the
twelve teachers who had been mentioned by them most of the time during the

inferviews,

Photos, legal documents, partially directed interviews, and
inquiries applied to the students, to their mothers, and to the teachers were the

mstruments of this study.

The work was divided into four chapters:



Chapier I - Graduation Cerimony - is a reflection about this ritual,

taken as a symbolic representation of the “wsll succeeded”at school;

Chapter I - Life the Area - depicts the life condition of the dwellers
who migrate from the couniry side, and which must be understood within a

historical context, resulting from specific conditions;

Chapter Tl - The Family House - such an institution was
apprehended through the social relations which occur inside if, the representation
that the parents have of the school, and how they remark from the very beginning to
their children the importance of school education as an instrument to the stairway

for a better future;

Chapter TV - Social Relations in the Classroon

The last two chapters also bring biograpy of the students and
teachers, centered in the social and school experiences, dreams and expectations,
which are decisive elements for the perception of the family strategies in relation to

schooling.

The study outlines that “to be well succeeded at school” is meant
to be an ambigous and paradoxal reality, and that the important aspect transmitted
by the Graduation Cerimony is the symbolic power of the school, which is capable
of creating disposition systems that as such are believed to be natural and evident

dramatical situations of social experiences,




INTRODUCAO

A vivéneia em Escola Piblica demonstrou-me que hd vérios
momentos, no decorrer do ano lefivo, que permitem uma reflexfio sobre o grave
problema presente nesta Escola, ou seja, o afimilamento entre o nimero de alunos
que se matriculam na primeira série do primeiro gran e o mimere de alunos que

conseguent termina-lo, sem reprovas.

Neste estudo considerei como um deszes momentos o Cerimonial
de Formatura. Tomei-o como elemento privilegiado de analise, uma vez que esse

ritual permitis-me refletir sobre o “sucesso” esvolar.

Participando de vdrios rituais, como diretora de escola, pude
perceber que, nesse ritual, o poder do Estado faz-se presente quando institui
sociglmente um individuo pelo diploms, e dessa forma fazr transparecer a
constituigio de uma diferenga pré-existente, pois o diploma nio altera a estrutura
das desigualdades sociais. Melhor dizendo, no momento da realizaglio desse ritual

estio ausentos aqueles que por algumas rardes fracassaram ou ficaram # margem



da pirimide escolar. Nele estfio presentes apenas aqueles que conseguiram

“sucesso” em sua trajetoria escolar.

O interesse inicial da pesquisa foi estudar as relagSes sociais que
se difo nos campos familiar ¢ escolar como um instrumento para compreender tal
“sucesso”. A idéia foi considerar aqui, apenas a trajetéria escolar do alune de

primeiro gray, realizada em oito anos ininterruptos.

Portanto, neste estudo, o sucesso escolar foi considerado apenas
em relagho a niio-retengito, uma vez que durante toda minha trajetéria profissional

assigti a uma preocupagiio muito grande dos drglios governamentais em demonsirar

graficos e dados estatisticos os altos indices de reprovagdes e o elevado gasto

que extag acarretam wos coffes piblicos,

Ao abordar o “sucesso” escolar por este prisma, quero registrar
que nfio estou me referindo a qualquer tipo de sucesso social dos jovens alunos.
D mesma forma, o “socesso” escolar foi agui enfocado no que se refere a
aquisigiio de conhecimentos exigidos pela escola ou pela sociedade. A expressio
“sucesso” escolar usada neste irabalho estd sendo relacionada aquilo que os érgiios

governamentals e as politicas piblicas chamam de suceszo escolar.

Nesta pesquisa considerei relevante estar estudande uma minoria

que consegue terminar o Primeiro grau sem reprova,



Este tema impds-se a mim, como objeto de pesquisa, a partir de
mirhas inquietagdes ao longo da experiéncia de trabalho muma escola da rede
piblica de educagiio do Estado de Sfo Paulo, compreendida entre os anos de 1981

até a presente data.

Egte trabalho repousa, mais precisamente, sobre os dltimos oito
anos de minha atividade como diretora de uma escola, no municipio de Jundiai,
onde pude observar a vida cotidiana dog elementos que participam, atuam e se

intesrelacionam no espago social escolar.

A excola localiza-se na regifio Leste do municipio, em um bairro
periférico, onde predominam construgSes de madeiras ( barracos), apresentando

sérios problemas de infia-estruture ( falta de saneamento bésico ), os quaiz sio

ivados pelo alto indice de migragOes de diversas regifes do pais; o que

favorece as diferentes vivéncias, as maneiras de ser e as expectativas de vida.

Jundiai € uma cidade basicaments industrial e agricola. A favela
em que se situa & escola, por nfio apresentar nenhuma dessas atividades, torna-se

somente um local de dormitdrio da populagio; visto que, seus moradores ativos a

deixam pela manhii para realizarem suas stividades de trabalho em outros locais,

retomando ao entardecer,

Esta dissertagiio de mestrado, pertanto, estd totalmente ligada as
minhas angistias nfio 86 como diretora da escola, mas também como professora,

wna ver que desde 1981 encontro-me em contato com essa populagio fHo



marginalizada e estigmatizada pela sociedade. Ao longo desses amos, pude
acompanhar, além dos fracassos » “sucessos” escolares dog alunos, as expectativas

¢ o8 sonhos que essa populagio tem em relaghio & escolarizagiio de seus filhos,

Foram essas anglistias que me ensinaram a trabalhar com criangas
do tipo de familia j4 mencionado, muite carentes e vindss de virias regides do

pais. Nesta escols, com o passar dos anos, fiti construindo minha profissiio.

Ao passar do carge de professors para o de diretora | viene em
contate com as atividades administrativas da escola, e as altas taxas de retengiio o
evBsRO PASSATam a me preocupar; preocupagiio que vinha dos mimeros que Sramos
obrigados & enviar aos drglios centrais da Secretaria da Educagio. E eram
espantosos. A quase totalidade doe alunos experimentava reprovas na vida escolar

deles.

Os pliimeros de reprovas nio siio novidades como se sabe. Desde a
década de 30, estatistioas vém revelando que o primeiro anc escolar constitui wm

porto de estras

gulamento de nosso sistema educacional. No entanto, apesar das
sucessivas reformas e de pesquisas sobre suss causas, e de medidas técnico-

administrativas, este quadre nlio foi revertido(l) . Dai a minha preocupacio em

@ No Trabalho de PATTO, MH. de S A Producto do Fracasso Escolar, S.P., Queiroz,

1991, encontram-se dados que apontam para o problema, on seja, ao longo dos sessenta anos

que nos separam de instelaglio de uma polftics educacional no pals, sucessivos
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sproveitar o fato de eu estar em contato com os dados estatisticog e, também, com
o8 jovens alunos, e procurar compreender porque somente poucos siio “bem

sucedidos” na escoly.

A vontade de compreender tem sua razfio de ser diante das andlises

pontuais e seforiais desenvolvidas pela mmioria das pesquisas (2), as quais

levanismentos revelam uma cronificagtio deste estado de coisas. O Servigo de Estatistion
Educacional da Secretaria Geral da EducagSo regisirava 53,25% de alunos retides no
primeiro ano em 1936, Dados do INEP (1941) registravam 58,83% de perdas do primeiro
para o segamdo ano primério en 1938. Lovrengo Fitho { 1941) referia-se com enfusiasmo a0
crescimento quantilative da rede de ensino primdrio de 1932 a 1939, e expressava duasg
novas preccupagdes: em primeiro lugar, os altos indices de evasfo ¢, em segundo lugar, a
repeténeia gue se registrava nos primeiros anos da escola publica primdria. A sitors
apresents, ainda, que os dados oficiais revelam que em algumas regiies do paig a rede
escolar crescen durante og anos 70. Contude, as pesquisas recentes relativizam estes dados
e afirmam que a eficitncin do ensino de primeiro gran continua n indicar a alta seletividade

da escola , expressa no afimilamento do fluxe do alunde desde a primeira até a oitava série.

@ Ver em especial texto de PENIN, Sonis T.de Sonza, “Educacfio Bésica: A constrirglio do

Sucesso Escelar”, in Em Aberto, ano 11, no. 53, Jan/margo/1992. A sutora apresenta que

estndos mais tolalizadores da educacfic tém side realizados, articnlando a questéo do

fracasso/sucesso escolar 3 organizaglio geral da educagtio. Alguns desses estudos, ordenados
5



articulam a questio do fracasso/sucesso escolar & orsanizagio geral da educagiio
nacional, sem tocar no aspecto mais profundo da vivéncia dos Jovens nesse tipo de
sociedade, nem mesmo no sentido do uso que ag familias dessa favels onde

trabatho fazem da escola.

Muitos dos estudos existentes preccupam-se com o aspecto
pedagdgico e também com o sindical. A melhoria das condigies de trabatho e
aumento de salarios dos profissionais de ensino siio levados mais em conta do que
o gentido que a escola tem para as familias desprovidas de condig@es minimag para

uma sobrevivéncia digns.

Parece-me 0til explicitar, mum  primeiro momento, como iniciei
minha pratica de campo para que ge compreenda porque um determinado griupo de
aluno foi selecionade como objeto de andlise, e, posteriormente, como cheguei a
uma amalise que pode ajudar a entender certas priticas sociais e até mesmo a

ldgica das relagdes sociuis.

e propostas por diferentes setores da populagio, principalmente educadores, #m sido
apresentados aos Grglios legislativos das vérias insthncias administratives, nos momentos
piblicos de discussfio, ocorridos desde a sepunda metade dos anos 80, primeire com a
Constituinie, depois nos debates sobre a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional,
itercalados com os relativos 4s Constituigties Fataduais, Lei Orgbnica dos Municipios e
mesno comos regimentos das escolas de diferentes sistemas de ensino. Fasas aglies, mais ou

menog claras, deixam explicitas a preocupaglio com a busca do mucesse escolar,



Purante os anos em que tenho estado na Diregiio desta escols,
propus-me, & cada inicio do ano letive, fazer um levatamento do rendimento
escolar dos alunos, correspondentes no ano anterior, com o objetivo de andlise e

busca de solugdes para o problema que tenho enfrentado.

Para tal levantamento seguiamos o quadro abaixo que nos era

enviado pela Delegacia de Ensino(3) |

Quadro Iw

Movimertagiio de Alunos e rendimento escolar - 1991

SERIES Mairienln | Tronsf Pransf Feasdo W Alunes | Relidos Promev, (%)
Trnoiad Bxpedids | Reoebida Emistentes Promogie
SR NS 176G i2 15 1 172 e 172 100
B e 297 15 16 25 273 89 184 67,40
3, iog 3 13 3 208 g 196 95,61
4% 1587 B & 12 145 X 140 96,55
b 248 31 k3 40 208 34 174 83,65
o 113 1z i3 16 o8 a 89 904,82
7 53 & & & 47 5 42 88,36
% 36 3 3 3 33 i 32 96,97
TOTAL 1282 20 1GS 106 1181 152 1029 87,13

@ Tomei pars o preenchimento desse quadro o periodo de 1984-1991 porque ¢ o que

corresponde a0 ano que estarei analisande nesta pesquiss.

@ Este quadro foi retirado do Plano Diretor da Escola de 1992,




A andiise desse quadro era feita em conjunto com og docentes da
escola, e, em principio, pelo modo da apdlise, o indice de promogiio ers sempre
considerado bom, uwma vez que os alunos evadidos nlio eram computados e a
porcentagem de promovidos e retidos recaia sobre agueles que permaneciam na

eecola até o final do ano letive.

Apds a leitura de um trabalho de Uhle® & que percebi que a
analise era um tanto ingénua e, sendo assim, dispus-me a realizar um levantamento

muis fino ¢ detalhado da situagiio da escola que dirigia.

Os resultados revelaram uma realidade espantosa: muitos alunos se
matriculavam ne escola, mag muito poucos conseguiam termind-la, fato este visivel

ne quadro I

@ Ver UHLE, Agueda B.: “Avalinglio e Plancjamento na Escole”, in Cademos Cedes
28, 1992,
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Quadro [Ie
Demonstrativo dos Resultados do Rendimento Escolar no Perfodo de 1980 a 1994,

Diiooo | Matefeula | Mat, Trangl, | Transf. { Aben- | Retido | Promoe | (04) (%} (V)

cooon Adieional 1 Inicial | Rec, Far dono wida Aband, | Reten, | Prom.

19601251 [519] 45 [ 57 | 73 |424| 22 [14.1 (81,7 4.2

ross | 102 [ 472 49 1106 | 79 |375| 18 16,7 79,51 3,8

her | 147 | 4411 65 | 927 86 330 16 19,5769 3.6

1oos | 309 | 638 | B0 | 95 [ 139|467 32 [21.8 732, 5

ooy | 379 | 676 68 | 115|281 [ 363 | 32 141,5|53,7| 4.8

loes | 498 | 676|111 ] 92 [ 191 | 438 | 47 28216481 7

loog | 483 | 6921117 | 114 (275|352 65 39,7 50,9 9,4

loos | 490 | 721 [ 1527139287 [ 337 | 97 | 39,8 46,7 |13.5

Pode-se observar que o quadro acima retrata com exatidio a
quantidade minima de alunos que, num perfodo de oito anos, cohseguiu concluir o

primeiro grau.

Este fato vem confirmar os dados de 1988, fomecidos pelo
Laboratério Nacional de Computagao Cientifics, do CNPq, onde se mantém

relativaments estiveis @, Conforme se pode ver no grifico abaixo, a primeira ¢ a

® Para o preenchimento deste quadro foi computada toda a movimentagio dos alunos, anc a
ano, durante os 8 anos de primeiro grav. Em anexo, enconfram-se o8 levantamentos do

rendimento escolar desde o primeiro ano de fimcionamento da escola

@ Sobre estes dados ver reportagem “Vood reprovaria o grande gémio do século? A cruel

enruscada da repeténeia”, in Revista Nova Escola. Ano X, no. 83, abril de 1905,

9




quints séries do primeiro grau constituem-se como dois perigosos desfiladeiros na

rota escolar dag criangas brasileiras®

Grafico 1 - Variaglio (%) da retengfio dos alunos nas séries de Primeiro Grau

8
&9
48
38
20
19

&

LR L - L

G estudo do CNPq demonstra, tal como ¢ meu, que no Brasil 44%
dos alunos terminam as oito séries; 11,4 anos é a meédia para. conclui-lag; 65% dos

alunos terminam s6 a quinta série, e apenas 3% apenas concluem a oitava série

sem repeténcia.

Egtes dados levaram-me a uma andlise ainda mais minuciosa
do mimero de alunos que concliram o primeire grag com “sucesso”, e

vhegamos ao seguinte quadro.

® Id., Tbid.

16




Demonstrative dos alunos que concluiram o primeire gran com “sucesso”- Periodo

Quadro I

de 1987 a 1994,

i Matrfonla Promovidos | Promovidos ¢/ | (%) promov. ¢f

iniiiiiiiiiii Inicial “BUCESSO” | “SUCESSO”
1987 519 2 10 1.9
1988 472 18 9 1,9
1989 441 16 3 0,7
1950 638 32 11 1.7
199 676 32 12 1.8
1992 676 47 10 1.5
1993 692 65 18 2.6
1994 721 97 26 3,6

Conforme observivel no quadro acima, uma quantidade minima de

alunos conseguiu concluir no tempo previsto, os & anos de primeiro grau, semn

reprova.

A vista de dados tio crueis, algumas questSes foram levaniadas

por mim: por que tio poucos conseguemn ser aprovados? O que leva o aluno a ser

“bem sucedido”na escola? Quais as estratégias utilizadas por pais e professores

para que o aluno pio seje reprovade? Para que o “sucesso” OCOITE, Quais as

relages entre pais e filhos e professores e alunos?
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Bugeando compreensio para as guestdes acima, dispus-me a
estudar og alunos “bem sucedidos”, tomando como pano de funde as relagBes

gociaiz dos agentes envolvidos na vida escolar do aluno.

Assim sendo, tomei para andlise as relagdes sociais que ocorrem
na familia e na escola, por concordar com DA MATTA, quando afirma que é num
sisterna de pessous que se sustenta o universo social. Este sistems ¢ segmentado
em familias e grupos compactos de profissionais que hierarquiza ou ajuda a

hierarquizar as relagSes entre as pessoas®

Estas relagles sociais slio elog que se impdem aos seus membros,
indicando tudo aguilo que ¢ esiritamente necessdrio e tudo o que ¢ dispensavel ou

superficial para que se possa oriar ou sustentar o que se deseja construir.

Na familia b4 o codigo da casa, dominio das relagdes pessoais,
fundado na amizade, na lealdade, na pessoa. Na escola, as relages siic baseadas
em leis, normas, nurma burocracia que regulamenta toda a vida daqueles que dela

BE Sorvem.

A casa e a escola se faziam presentes no Cerimonial de Formatura.

Por essa raziio, privilegiei este ritual para iniciar minha andlise sobre ¢ “sucessce”.

® Ver DA MATTA, R Carpavais, Malandros e Herdig-Para uma sociclogia do_dilema

bragileiro, R.J., Zahor, 1983,
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Tomei-o como ponto de partide por perceber que por tras de sua formalidade e de
sen carater de festa se escondia uma trama institucional existente na sociedade e,

sendo assim, merecens que eu o estudasse.

Pars operacionalizar meu estudo, decidi deter-me em um
determinado perfodo, a fim de delimitar um universo preciso, que pudesse tornar

possivel apreender o objetivo proposto pela pesquisa.

Por essa razflo, decidi utilizar vma amostra de 12 alunos que
participaram do Cerimonial de Formatura em meados do més de dezembro do ano
de 1991, pois frequentaram o primeiro grau durante os anos de 1984 a 1991, e niio
enfrentaram reprovas em sua frajetéria escolar, e, consequentemente, foram

considerados “bem sucedidos”™ na escola.

Cheguei a este universo, tomando para andlise a sequéncia dos &
anos, acomparthando o movimento dos alunos que entraram na primeirs série e que
terminaram a oitava série ou perderam-se no caminho. O resultadoe desse

Yevard

1%



Quadre IV
Levantamento do Rendimento Escolar - (1 984-1991)

Do) Mstriculs | Mat Transf. | Transf. | Aban- | Retido | Protoo- | (%) %) (%)

-------- Adicionsd | Inicial | Bec. Toxp. dono wido Aband. | Reten, | Prom,

e | v 344127 | 39 25| T[307]75 ] — [92.5
‘o | 150 14571 13 | 25 | 53 205|187 |11,9|46.1 | 42
Gee| 21 |2081 10 | 8 [ 27 | 73 [110]12,8|34,8 |50.4
osee] 39 149113 1 6 |30 | 27 | 99 [19,2]17.3|63.5
o] 103 12021 — | 25 774 | 45 | 58 [41,8]25,4|32.8
coeie| 36 | 94| 2 1 6 | 47 |10 | 33 |52.2]11.1]36.7
rame| 25 |38 | - | 3 1227 2 [ 31 [ 40 | 3.6 |56.4
el 5 |36 3 13131 [ 3283 28 880
e | 379 | 676 | 68 | 115|281 (363 | 32 |41,5|53,7 | 4.8

Anmalisando o quadro acima, tenho » destacar que fiz um
cotejamento ano & ano para apurar o ntmero tolal de estudantes que passaram pela
escoln, no periodo destacado no quadro. Desta forma, pude acompanhar a trajetoria

de todas as oriangas que se juntaram a esse grupo de ingressanies,

Ainda analisando o quadro IV, enconirei 344 ingressantes, na
primeira série, em 1984, dos quais 39 safram da escola por transferéncia, outros 27
foram recebidos fambém por transferéncia, 25 sbandonaram e 307 foram

promovidos. Nio houve retidos, pois os alunos frequentavam o Ciclo Bésico e a

promogio era automaticn,

Ccorre que, em 1985, 457 alunog sfio matriculados na segunda

série, ou sejs, um ndmero superior aos 307 promovidos na primeira série e
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superior inclusive aos ingressantes da primeira série. Criou-se, entdo, umsa coluna a
mais no quadro para registrar ano a ano esse nimero de alunos que vai sendo
agregado ao grupo inicial. Esses alunog podemn ser transferidos de outra escola para
esta ou ser alunos repetentes do ano anterior. Somando oz mumeros dessa coluna,
encontrei um fotal de 379 alunos que se juntaram aos 344 que ingressaram em
1984, maiz os 68 recebidos por transferdnecia, dos quais 115 safram por

transferéncia, que subtraidos dos 791 nos dé um universo de 676 alunos.

Agora ¢ possivel analisar o que se passou com esse Srupo nos oito
anos de escolaridade obrigatoria. Dos 676 alunog que deveriam seguir cursando o
segundo grau em 1992, temos apenas 32 promovidos na oitava série, 363 retidos

em alguma das oito séries ¢ 281 abandonaram a escolad® |

Detalhando-me ainda mais na andlise, dos 32 alunos promovidos,
somente 12 conseguiram terminar a oitava série sem enfrentarem nenhum tipo de

fracasso, por isso sfic considerados “bem sucedidos” na escola. Fsses 12 alunos

foram o= que participaram da minha pesquisa.

% Para a andlisze desses dados tomei como referdncia o trabatho de UHLE, Op.cit.

15



Este estudo, centrado na andlise do “sucesso” escolar dos alunos

de uma escola piblica, de periferia, partiu dos seguintes objetivos:

1) Conhecer as relagies sociais que se dio no cotidiano familiar e
escolar, e que contribuem para que determinados alunos sgjam considerados “bem

sucedidos” no mundo escolar.

2) Analisar as represenfagdes que os principais envolvidos nessa

pesquisa possuem da escola.

3) Identificar as estratégias utilizadas pela familia e pelo Proprio

aluno para obtenglio do éxito excolar.

4) Identificar no contexto da sala de auls os mecanismos utilizados

pelos professores que impulsionam o aluno a estudar.

5) Relacionar as conclusSes obtidas no estudo com a instituigio

escolar representada no Cerimonial de Formatura.
Para a realizagio desses objetivog, nlo me limitei apenas a colher

dados estatisticos, que foram nada mais do que um trampolim, um guia para eu

compreender o que ocorria. Utilizei-os para chegar 8 um universo preciso.
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Os documentos oficiais da escola, principalmente os quadrog de
movimentagiio e rendiments escolar e os pronfuirios dog alunos, foram fontes

importantes para eu chegar a uma precisfio maior dos nimerog,

A idéia inicial da pesquisa era catalogar todos o alunos que foram
considerados “bem sucedidos” nos oito anos em que a escola realizou suas

formma

8. O primeiros levantamentos demonstraram que esta opgio inicial era
mviavel, dade o mimero considerivel de alunos a serem pesquisados. Isto
demandaria muitc tempo e haveria muita dificuldade em localizé-los. Além do
mais, um mimero menor de alunos permitiv-me fazer um estudo mais aprofundado

do que oz que vem sendo realizados com base em dados estatisticos,

Em vista das dificuldades, optei por pesquisar os alunos “bem
sucedidos” da turma de formandos de 1991, que atenderiam as expectativas da

pesquisa sem comprometer sua validade.

Sendo assim, 8 pesquisa envolveu 12 alunos que completaram em
exatamente oito anos o ensine de primeiro grau. Como uina das alunas mudou-se e

seu enderego ¢ ignorado, ¢ universo ficou delimitado a 11 alunos.

Para dar inicio aos contates com os alunos, marquel um enconiro
com todos eles através de um bilhete. Esse enconire deu-ze na escola em estudo,
muma tarde de sabado. Apds esclarecimentos sobre pesquisa a ser desenvolvida,

solicitei-lhes o preenchimento de uma ficha com dados que compreendiam itens
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gobre sua vida pessoal ¢ escolard®® . Nesse primeiro encontro, compareceram 6

alunos e os demais foram contactados posteriomente e individualments.

Dos dados coletados pude delimitar os 12 professores que, por

alpuma raziio, marcaram 8 trajetdria escolar desses alunos.

Durante esses encontros informei aos alunos que, para amplisr as
mformagdes e poder apreender as relagdes que se processam no ambiente familiar,
minha intenglio era entrevistar suas miles® . Surpreendeu-me a recusa dos alunos
diante da possibilidade de eu entrar em suas casas, para realizar as entrevistas.
Indubitavelmente, um estudo detalhado seria necessério para elencar as razdes que
explicassem esea recusa. Confudo | acredito que além da vergonha de suas
moradias os alunog viram na pesquisadora a diretora da escola, representante da

sutoridade sempre temida.

O umiverso desse estudo ficou constituido de 11 alunos, 10 mies &
umg avé (um dos alunos mora com a 8v6 ¢ o pai) e 12 professores, perfazendo um

total de 34 pessoas, ou seja, 94% do pretendido.

40 Em anexo.

@2 A mie foi privilegiada para ser entrevistada por ser aguela que mais acompanha a vida
ewcolar dos filhes. Por ouiro lado, a vivéneia com as Bimilias do bairre demonstrou-me e

mnitas senhoras sfo separadas do pai de seus filhos,
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Iniciei & coleta de dados no inicio de 94 com a aplicagiio da ficha
informativa. No segundo semestre desse mesmo ano, dei inicio as entrevistas niio-
diretivas®® _ Primeiramente, enirevistando mies e alunos; e, posteriorments,

trabalhando com os professores.

A fase de aplicagiio das fichas informativas e das entrevistas foi
um trabalho que exigin wma participagho ativa e demorada. Foi preciso retornar
intimeras vezes & escols, uma vez que as miles e os alunos possuiam pouco tempo
disponivel, por trabalharem. Quanto aos professores, os encontros deram-se apos o

hordrio das aulas.

Pars o levantamento de dados especificos do professor elaborei
fichas informativas a titulo de orientagiio. Essas fichas encontram-se no anexo VI
Tanto as fichas dos alunos como as dos professores penmitiram-me realizar a
caracterizagio dos envolvidos na pesquisa, bem como a caracterizagiio da vida
familiar dos professores, da sua histéria social, para methor esclarecer sua heranga

cultural, simbdlica, investida na sua pritica,

No decorrer das enirevistas percebi que seria muito importants a

utilizagiio de fotos, visto que os alunos procuraram trazer para nossos encontrog as

% Para THIOLLENT, Michel, in Critica Metodolbgicn, Jnvestigacio Social e Enquete

Operdria, S.P., Polis, 1980, a enfrevista nfio-diretiva ¢ concebida como meio de
aprofimdamento qualitativo da lnvestigagéio.
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fotos de sua formatura. Essas fotos faziam parte de albuns que haviam sido
organizados por fotégrafos, sfio portanto, fotos tiradas por profissionais e, fotos

tiradas por algum mermbro da familia ou por algum BITHEO,

Az fotos wiilizadas no trabalho penmitern visualizar as figuras
humanas, que sio os agenfes vivos dessa pesquisa, e que por win instante foram
retidas no espago fotogrifico. A fotografia foi submetida a uma andlise ciridadosa,
procurando saber ¢ que ela podia revelar. Como aconteceu COMMHZo, SSpero que as
pessoas que vio ler esta dissertagiio vejam as fotos com olhos sensiveis e se
portem como diante de um poems, a chave para uma interrogagiio, a resposta para

um erigma que o aguarda em siléncio®d |

A preocupagiio que subsidiou a coleta de informagées néio foi a de
reconstruir fatos, mas a de apreender como as realidades sio vividags e o lugar que

ocupa em suas vidas a representagho da escola.

A coleta de dados sobre o baimo permitiu-me explicitar as
condigiies de moradia e as relagdes que se estabelecem entre os moradores s

desses com a escola.

U9 Sobre a linguagem fotografica ver ARRIGUCCT Jr., Davi , ao prefaciar o livro de
LEITE, M.M. :Retratos de Familin 3.2, EDUSP, 1993,
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Ag entrevistas foram orientadas em torno de temas segundo um
rofeiro de questies, gravadas em fita oassete e, posteriormenie transcritas para

andlise. Encontram-se nos anexos IX e X, oz instrumentos utilizados.

Junto 4 mies procurei conhecer a origem e a constituigiio da
familia, os sonhos e expectativas quanto & escolaridade dos fithos e as estratégias

utilizadas para que eles estudassem.

Junto aos jovens procurei conhecer suas experifncias sociais e
escolares, seus sentimentos sobre a escola, seus relacionamentos com professores
¢ amigos, suas relagles na familia, suas estratégias em relaglio & escola, seus

interesses ¢ projetos.

Junfe aos professores procurei conhecer suas historia social e
sscolar, suas experiéncias com alunos de periferia, seus relacionamentos com os
alunos, suas expectativas quante ao “sucesso™ escolar e suas relagbes na pratica

docente.

Sobre o iratamento dog dados, procedi, primeiramente a uma
ammilise critica das fotos e posteriormente a tabulagio dos dados das fichas
miormativas. Em seguida elaborei as questdes para as entrevistas. Apds &
transorigio e fichamento das entrevistas e com os dados das fichas individuais
elaborei resumidamente a histéna social e escolar dos alunos e professores.
Procurei agrupar as respostas de acordo com os temms pars facilitar a andlige.

Tomou-se necessirio, também, a utilizaghio de “trechos” doz depoimentos
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coletados, uma vez que a extensio ¢ a variedade dos assuntos abordados

impossibilitava a utilizaglic das entrevistas como um todo |

Com a finalidade de sssegursr o anonimato dosg sujeitos

pesquisados, usei nomes ficticios..

O trabathe ficou assim dividido:

No Capitulo I, intitulade Cerimonial de Formatura, refleti sobre

este rito, considerando-o uma representagiio simbélica do sucesso escolar.

O capitulo faz uvma descriglio explicita e sisterndtica das fases do
ritual, das suas formslidades e do cardter de festa, procurando desvendar um jogo

social existente na sociedads.

O capitulo I - A vida no bairro - aborda o contexto local onde se
situa a escola. O capitulo regiztra uma situagiio de favelados migrantes rurais, suas

relagdes com agentes institucionais e entre o grupo de vizinhanca.

3 Inspirei-me, em especial, no trabatho de DEMARTINI, Zeila de B. ¥, “Histériag de
Vida na Abordagem

de Problemms Fducacionais”, in SIMSON, Olga de M. (org):

Experimentos com Histérias de Vida, S.P., Vértice, Editora Revista dos Tribunaig, 1988
{ Enciclopédia Aberts de Cignciss Sociais, V. 5) para wtilizagho dos depoimentos dan

enfrevistas realizadas com as mées, alunos e professores.
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O objetive foi mostrar as condiges de vida que devem ser
entendidas a partir de um contexto histdrico, cujo aparecimento se deve a

condigbes especificas,

O capitulo 1T - A casa da familia - apreende esta instituigho por
meio daw relagbes que ocorrem em seu interior, a representagiio que os pais
possuem da escola, o como estes inculcam na crianga, desde geus prifneiros anos, a
importincia da educagiio escolar, apontando-a como um instrumento de acesso a

win futuro melhor.

Neste capitulo, enfoquei oz jovens, protagonistas principais de
todo este processo, e centrei minha andlise nas trajetérias social e escolar, em seus
sonhog e projetos de vida, elementos decisives na percepgiio de suas esiratéging

face & escolarizagio,

O capitulo IV - A vida na escola - trata basicamente das relagdes
sociais que ccorremn na sala de aula. O que acontece na escola ¢ muito mais o
resultade da cadeia de relagdes que constréi o dis-a-dia do professor e do aluno e
muito menos a atitude e decisfio isoladas de um desses elementos. Privilegiei a
figura do professor tentando resumidarnente tracar sua histéria social que permite

entender come o ajustamento do individuo ao cargo di-se de forma dolorosa.

Tratei essus relagbes a partir da forma como os professores
sentem, véem, vivem, compreendem a escola, isto §, a partir das entrevistas feitas

com eles. Tal como no capitulo anterior, ele estd constituido de 12 biografias
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resumidas por mim. Nelas estilo presentes a vislio de mundo destes professores e

como sles g transmitern aog alunos.

(b singular dos dois Gltimos capiiulos estd nas biografias dos
alunos e professores, que sio objetos dessa pesquisa. Sio 23 biografias resumidas

por mim, com base nas entrevistas.

A andlise biografica centrada nm trajetéria social e escolar, nos
sonhos e expectativas sflo elementos decisivos para percepgiio das estratégine

farmliares face & escolarizagic.

Para tal, evilei fazer uma biografia linear e de efeito; max ao
contraro, procures relaciond-ta com o meio social de onde os professores vieram
¢ com a idéia de que por meio da eseolarizagiio conseguiriio retira-log do meio em
que vivern, assim como eles professores acreditam que venceram por meio da

esgola.

Finalmente, o texto fermina com breves concluses onde procurei

responder as questdes abordadas ao longo do estudo,
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CAPITULO I-CERIMONIAL DE FORMATU]

Até gue ponfo "uma imagem vale tanto quanto uma palavra” ?
Para mim, esta imsgem tomada de wma foto de formatura fransmite clara e
diretamente informagtes que contribuiram para meu trebalho. Primeiro, porque os
sinais de vida congelados, expressos nesta fotografia, permitiram-me compreender
¢ transformar em testernunho 8 representagiio de uma realidade que eu busquei
construir®®, Segundo, porque o conhecimento obtido através das imagens apdia-se
murn conjunto especifice de fenSmenos que podem exprimir sensagdes, sentimentos
¢ normas sociais que now levam a compreender as relagbes que se estabelecem
para que o ritual se realize. "Um instante fotografico 86 ganha sentido se quem o v
puder ler numa duragiio que vi além de si mesmo. Quando consideramos uma foto

ipnificativa, estamos estendendo-a para um passado e para um futuro”, nas

palavras de Bergert?

4% Sobre o esindo com fotografies ver em especial LEITE, Miriam Moreira-Relratos de
Familia: Leitura da folog

fia higtérica , SP, USP, 1993 ( Texte & Arte; vol. %)

% BERGER, John - About Looking, New York, Panthoon Books, 1980 - citade por Leite,
op. cit. pag. 109.
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O espago fotogrifico nos toma capaz de revelar comportamentos e
representagbes que podem ser vistos através das caracteristicas da imagem. Os
dudos, como a indurnentdria, oz objefos e as expressies, por exemplo, tormaim-se

explicitos e diretamente acessiveis.

Em primeirs andlise, ao observar as fotos, detive-me em algumas
que foram tiradas por wm profissional, contratado pelos formandos, e em outras,
que foram tiradas por famuliares. As despesas com o fotogrifo e o material
fotografico, mesmo nas familiaz de paré»::a& recursos, fazem parfe de seus sonhos e
representam uma reafirmagiio do "sucesse” alcangado. Em ambos o8 casos, vé-se
gstampado o ar de felicidade nas expressdes faciaiz de cada aluno. Todos sorriem.

Percebe-se a preccupagiio que fiveram com suas vestes. Estio todog muito

mados, apesar da simplicidade. Os relratos, além de fixarem um momento, sio
objetos de sxibiglio enire amigos e parentes que ndo puderam estar presentes ao

ritual, desenvolvendoe assim urna funglio integradora das pessoas.

Nog, que convivemos com eles por alguns anos, sabemos da
wnportincia desse dia em suas vidas, sindmmo da realizagiio de um sonho ¢ da
esperanga da mudanca social via escolarizagiio,

Aos poucos, estag impressdes vio dande lugar a lembrangas dos
anos passados e emoldurando um quadro onde, por detris de cada rosto, cculia-se

uma historia a ser confada.
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Come diretoras da escola pude observar, acompanhar e fazer parte

destas histdrias,

Niio seria necessario um grande esforgo para eu recordar algumas
passagens que marcaram o periodo de preparagiio pare este dia. Por muitas vezes,
fi obrigada a interromper alguma aula para acalmar os alunos. Provocavam muitas
diseusstes em fungio da preparagiio do evento. Deixavam de lado os estudos para
pensarein na e se dedicarem & festa. Brigavam com aqueles gue nlo podiam pagar
as mensalidades. Os que possufam um pouce mais de recursos niio entendiam,

naguele momento, as dificuldades dos outros colegas.

Por outro lado, como parie infegrante da instituiclo escolar e
responsdvel pelo bom andamento da escola, eu finha, vez ou ouira, que tomar
atitudes autoritérias, poig me via na obrigagic de cobrar dos alunos comportamento

¢ aproveitamento sstisfatérios.

No entanto, chegade o dia da formatuwra, sentia uma sensagiic de
"dever cumpride”. Mas, muito além dessa sensagiio, sentis-me smocionada em ver
a alegria dos pais & dos alunos. Relembrava todas as difienidades enfrentadas para
a concretizagho da fesia o ss estratégias para vencé-las: vendas de doces e
salgados, rifas, bingos e até mesmo coleta de dinheiro junto aocs parentes amigos e
sutoridades. A falta de dipheiro vinha em primeiro Iugar, pois os sonhos eram

matores do que squilo que eles podiam realizar: viagens, bailes, tudo o que poderia
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simbolizar a alegria vinda ds esperanga de tudo aguilo que o sucesse alcangado na

escola poderia desempenhar nas suas vidas.

E possivel, também, extrair das fotos outrog elementos importantes

para conpreender como as relagdes estabelecidas no ritual deixam clara wna

hierarquia das figuras, atributos e objetos. Observe-se, nas fotos sepuintes, em

especial, as posigbes das pessoass: alunos-pais-professores, e a disposigio de
determinados objetos: mesa, simbolos nacionais, aparelhos eletrdnicos, flores e

presentes.

Foto 1 Digporiclio das pessoas durante o evento
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Ag relagtes de posigles, centralidades e planos em que sfio
colocados os personagens nas fotografias refletem as condiges de vida do grupo e
s forgas que presidem a organizagho das formes, amparados pelos simbolos

nacionais, que dio cardter oficial e legal a zolenidade.

Foto 2 Digposiciio
das bandeirss &
destagque do orador

da s,
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A andlizse de fotow de formatura 4, assim, fonte de dados
importantes para se compreender o ritual escolar. Entretanto, nfio siio de andlize
facil, pois, como se sabe, existem limitagSes espago-emporais para a
representagiio da imagem fotogrifica. Elas emitem sinais de vida latente, mas néio
formam, de imediato, sobre os pensamentos e os sentimentos mais complexos dos
retratados; pouco permitern a transmissfio da construglio social de significados
culturaie. Embora fornegam indicios airavés dos quais podemos deduzi-los, sé

saberemos com certeza desses dados através de uma identificagiio verbal.

Mesmo correndo todos esses riscos, ousei fomar o Cerimonial de
Formatura, a partir das folos, para uma reflexio sobre o universo das relagtes
socialg formalizadas entre os homens, o8 grupos, o8 espagos @ as posigdes socinis
fixas. Isto porgue acreditc que estudar este cerimonial € poder frazer para
discusslo um ritual que esconde, por tras da formalidade e do caridter de fests,

toda wna trama nstitociona! social existente.

Para entender o significado do Cerimondal, ¢ preciso conhecer um
pouco da histéris dos personagens que o compdem, bem como os mecanismos que
foram vtilizados para que tho poucos fagam parte dele. Vale dizer que a Familia o
& Escola sfio as pegas fundamentais desse joge social. Por igso, nog préximos
oapitulos, estarei enfocando, de forma resumida, a histéria social ¢ escolar dos

alunos “bem sucedidog” na escola e de algune professores apontados por eles.
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1- O Rito ¢ o Cerimonial de Formatura

G conceito de ritual, histérica e etimologicamente, esteve sempre
ligade a fendmenos religiosos, ¢ é geralmente enunciado como o comportamento
formal e prescrito sem conseqiiénoias tecnoldgicas diretas. Recentemente o estudo
de rituais, em vez de considerd-los fatos ou agdes de uma espécie definida, vem
retificar o estudo nele mesmo. Vem sendo, também, visto como um tipo de
comportamenio especifico, o qual tem enfatizade suas propriedades de processo
produtor de uma qualidade. Esta qualidade seria a esséneia do social, obtida pela
transformagiio de fatos, do dominio da vide cotidizna e ordindria em fatos do
dominio do extraordingrio, do  significadamente marcante na vida social. O ritual
seria, enfim, o processo de "pdr em relaglic”, dando sentido aos fatos da vida
social, da mesma forma que os processos de elaboracgiio de um texto, ou de uma

dramatizagiio, dio sentido as histérias que se quer contar e interpretar(9.

Procurei ler alguns classicos de antropologia para compreender o
que seria o ritual. Enfre eles, hd importantes diferengas percepliveis: AR

Radoliffe-Brown ressalta o esiundo da estrutura social concebida como rede de

8 Sobre ritwal ver especialmente, o oldssico de GENNEP, Amald Van , Og Ritos de

Fagsagem , Peirdpolis, Ve}m&,__ i978.
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relagles sociais empiricamente observaveis, refletidas em seu estudo de religifio e
do ritsal, colecande &nfase no empiricamente observivel, nos sistemas de préaticas
vistos como consolidando ou mesmo sustentando e produrindo os sistemas de
crengag. Eofatiza, também, a funglio do ritual e seu cardter reforgador da
solidariedade social, herangas da sociologia durkeimisna. J4 Turner dedica sua
obra ao estudo do processo ritual, nfio mais enquanto produtor de selidariedade,
masg como Jocws da produglio de alternativas ideolégicas voltadas ou niio para a
manutengiio do “status guo”. Mas foi com Mauss que aprendi que o fato social é
total & que o dominio das represeniagies e o dominic das priticas encontram-se

definitivamente no dominio dag significagtest®.

Agsirm, devo ressaltar que em meu estudo as concepgles do Mauss
influenciaram bastante minhas consideragdes sobre a forga da pratica de relagbes

sociais para 2 sustentacio e produciio de crengas e valores.

Como 4 frisou R Da Maitta, no Brazil, como em outras
sociedades, ha uma classificaglio dos eventos sociais segundo sua ocorrénecia; os

eventos que fazem parte da rotina, e o8 que se situam fora do "dia-a-dia", ou seja,

(orgay - Political Anthropology, Chicage, Aldine, 1966, MAUS, MSociologia e

Antropologia, S8o Paule, EPU, EDUSP, 1974,
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as "festas”, os "cerbmoniaig"® | os "congressos”, as "reunides”, e ouiros. Estes
alitimos sio o8 que chamam a atenglio pelo seu cariter aghutinador de pessoas,
grupos e categorias sooiais, e que se constituem no que pode ser chamado de

"extraordinario construido pela e para a sociedade”@.

Portanto, o rito tende a crisar o momento coletivo e é o veiculo
bagico para se transformar algo que é considerado natural em slgo puramente
sovial. Isto porque, para que possa ocorrer a transformagio do natural em social, é
necessario uma forma qualquer de dramatizaglio. £ é pela dramatizagio que se
pode tomar conhecimento das coisas e passar a vé-las como tendo um sentido,
como sende socimis® . Assim sendo, os ritumis servem, como estudam os
antropélogos, e sobretude na sociedade complexa, para promover a identidade

social e construir seu cardter.

Nessa categoria estd incluido o Cerimonial de Formatura quando,

através do ritual de enfrega do diploms, consagra aquele que conseguiu a condigiio

@ O termo cerimbnia ¢ freqientemente usado como sindnimo de ritual, mas ha alguns
empregos de ambos os termos que diferem em alguns aspectos.(C.F. Diciondrio de Ciéneias
Socinig~ Fundagio Carlos Chagas- Coord. Benedito du Silva- pdg. 170). Neste trabalho os

termos foram wwados como sindnimo.

©0 Ver DA MATTA, Roberio, Carnavais, Malandros e Herdig, 1 983, Zabhar-RI-phg. 37
@ Id, Thid

33



de "saber maig". E, por estar vinculado ao Estado, através de sua intermedidria - a
instituigio escolar - tal cerimOnia invade o dominio do privado (a familia) e o torna
piblico. Niio sem sentido, Bourdien considera o Estado come “detentor do
monopdlio da violéneia simbdlica legitima"@ | pois é quem confere sos agentes
um diploma que, por sua vez, confere a esses agentes uma espécie de nomeagio
oficial legitima. Essa nomeaghio oficial, ato de “imposigio simbélica®, tem, por um
lado, toda a forga do coletivo, do consenso e do senso comum; e, por outro lado,
age como reforgadora daz diferengas no momento em que aquele gue a obidm

passa a ser diferenciado em relagiio ao ovtro que nfio & obteve,

O titnlo escolar ¢ wna espécie de regra juridica de percepgiio
social, que confere so seu portador todas as espécies de ganhos simbélicos
melhor dizendo, através de tal titulo, por fer em si mesmo um valor, e por poder
funcionar & maneira de um grande nome, a pessoa passa a ser “percebida” o a ter
um direito garantido na sociedade® . Nesse sentido, pode-se entender porque os

pais acreditam que o estudo é a maior heranga deixada aos filhos@y.

De um lado, estio as perspectivas particulares dos agentes

mnstituidos e, de outro, a sociedade reconhece, reforga e exige (principalmente no

€ Ver BOURDIEU, Pierre -0 Poder Simbélico- 1989- RT ~Bertrand Brasil 5.4, - Pég. 146

@9 1d, 1hid

@Y. Ver BERTAUX, DAY

ST Ry d@ __ s m» Eahax’, 1979



mercado de trabaltho) vim minimo de titulagiio escolar dos individuos. Portanto, o
titulo escolar vale em {odos oz mercados, enquanto definigiio oficial da identidade,
e oferece acs agenles sociais 8 perspectiva autorizada, reconhscida por todos; €
universal. Sendo assim, o ser social do individuo acaba por se identificar com 2
representagio que lhe ¢ dada por st mesmo ou pelos outros. A realidade de wma
posigio niio ¢ mals do que aquilo que a opinifio considera que ela é, conforme nos

ensinou Norbert Eliases

Por esta razfio, os agentes podem recorrer a esiratégias praticas ou
simbdlicas que tenham por objetivo maximizer o ganho simbdlico resuliante da
titnlagiio; por exemplo, podem remunciar & um cargoe que lhes trage uma  vantagem
econdmica garantida para ocuparem umsa posigio de menor retribuigiio monetdria
mas que detenha um nome prestigioso; ou podem se orientar para posigdes de

trabatho cuja designagiio & menos precisa®, mas que the garante um sious,

@ CF. ELIAS, Norbert - op eit. , Ver também Cagital Simbélico, no sentido alribuido por

Bourdies in _Les Sens Praligue - Paris, minut,, 1980

@ O.F. Bourdiew - op. cit. pdg. 148
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Nessa visio, ¢ individuo de posse de um titulo ezcolar vishunbra
urmna possibilidade de mvestimento numa profissiio que the venha garantir wma vida

msihore®

2- Estrutura e Espaco de Realizacfio do Ritual

O ritual de formatura na sua forma complexa serve para legitimar,
todo aquele direito garantido obtido pelo diploma, guer pela repetigiic de coisas e
relagbes, quer pelo poder dos podercsos ou pela concretude do Estado. O
imporiante ¢ que ele se ropits em tempo marcado, fazendo com qgue as pessoss o
mcorporem, por meio da repetigiio. O ritual nio pode mudsr, ¢ sempre o mesmo

nas suas sequéncias.

Mas relagtes sociais em que ocorre, & possivel observar enire og
participantes uma relaglio de poder, demonstrada sssim, na foto n. 1, pelas
disposigies das pessoas: de um lado, estiio og professores - detentores do poder -
que classificam, avaliam e aprovam seus alunos e asseguram a mamutengiio do
sigtema; e, de outro lado, pais e alunos, pais que Jutam para colocarem seus fithos
na escola e se sacrificam por eles, e alunos que vivem zob o "fogo cruzade” da

familia e da escola, recebendo informages das duag instituigbes. Em seu espago

@ Fasa afivmaglo foi constatads durante vma entrevista realizads em 10/03/1995, com um

alwmo.
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de realizagio encontra-se gquemn estda mais perto de seus centros, do foco da

apresentagio, dos simbolos e, sobretudo, das pessoas que tomariio a palavra.

Esge ritual segue um protocolo: o mestre-de-ceriméniz {(que pode
ser um professor ou a direglio da escols) chama alguns dos presentes para
comporemn & mesa. Essa chamada segue a hierarquis dos cargos ocupados pelas
pessoas: primeiro, o diretor e seu vice-diretor {ou vices), depois, as autoridades
presentes, e posteriormente, os professores. Destacam-ze of(g) paraninfo(s) ¢ o

patrono da turma. Apds g composiglio da mesa ¢ feita & chamada dos formandos

que adentram o local acompanhados ou nfio pelos padrinhos.

Observa-ze, assim, numa parte superior, ceniral e bem localizada,
onde todos possam vé-los, a direglo e professores: representantes da instivigio
escolar, reconhecidos pelos seus titulos e detentores do poder. Nuima parte inferior,
mas em destaque, oz formandos, que passarfio a ser diferenciados e reconhecidos
de acordo com sua titulagio. De uma forma desordenads, encontrame-se os pais e
8Migos que, no momento, entram em cena também, como participantes, que dio
sentido & ceriménia e 4 legitimaglio da mesma, ¢ acreditam na importincia do

diplorma.
Compondo o cenario do ritual, estho oz simbolos npacionais:

Bandeiras e Hino {cantado por todos no inicio da ceriménia), que diio 4 solenidade

o cardter oficial e legal (ver foto 2),
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Como todo o ritual que possui um frago distintivo - a dramatizagio
- ¢ privilegia algum aspecto, elemento ou relagiio , também no ritual de formatura
percebem-se algnmeas figuras individualizadas, que adquirem um novo significado,
como ¢ o caso da escolha de parsninfos (geralmente o professor mais querido
pelos alunos), o orador da turma (o lider do seu grupo) e o melhor aluno (agraciado

e reconhecido pelo sen bom desempenho).

E importante ressaliar que no Gltimo ano do curso og formandos se
mobilizam, e suas ages sfio voltadas para a organizagio desse evento. Enire eles,
elege-se uma comissiic que ¢ responsdvel pelos detalhes do ritual, ha reunies para

discussdes e tomadas de decisdes, programas, ensaios ¢ "festas” para angariarem

verbas,

Portanto, o cerimonial de formatura é um ritual socialmente
consiruido, produzido através de um trabalho coletivo de construgiio da realidade
&, 0 que poderia ser um problemsa privado, singular, torna-se um problema social,

pblico.

3 - Caracterizac¢iio do Cerimonial de Formatura

A imagem que impera sobre o cerimomial de formatura levou-me a
vé-lo sob duas formas: 1- como Rifo de Institnicho, 2- como forma de

Congragamento.
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I - Como Rito de Instituigho, o esquema de Van Cennep é

importante como primeire passo de andlise aplicado ds praticas do ritual,

Tomando-se as praticas desenvolvidas durante esse cerimonial, o
conceito de Rito de Passagem @, introduzido por Van Gennep, ensina-nos como a

fungiio ajuda a efetuar uma mudanga de status.

Entretanto, uma nova consideragiio de Bourdieu que diz respeito
aos Ritos de Passagem vem ajudar a aprofundar a problemdtica da andlise desse

cerimomal.

Trata-se de uma redefinigio do conceito introduzido por Van
Gemmep. Bourdieu, diferentemente de Van Gemnep, deu mais énfase ao efeito
produzido pelo rito instituido: o de legitimar a diferenga que separa aqueles que

participam do rito daqueles que nflo participam dele. No sistema escolar, o rito

@I A expressio Ritos de Passagem foi usada pela primeira vez por A. Van Gemnep {Les
Rites de Passage - Paris, Nowry, 1909) para descrever dois tipos de ritos: os que
seompanbam a passagem de um individuo de um status social para outro, no decorrer de sua
vida, ¢ os gue marcam pontos determinados ne. passagem do tempo (ame novo, lua nova,

soleticio ou equindeio). A expressfio acabou por se resiringir ao primeiro tipo stualmente

hemadoe, "as vezes, de ritos de crises existenciais. Os ritos de passagem tipicos, no sentido
moderno, sfio o8 que acompanham o nascimento, a consecuglio do status de adullo, o

sasamenio ¢ g morte,
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wstimido transforma uma diferenca de fato em  uwmm diferenga de direito® . Por
essa razéo, Bourdieu propde que se dé ao rito o nome de sen efeito e de sua
fonglio: entlo, rite de passagem, rito de consagragiio, rito de legitimagiio seriam

vistos como ridos de instituipdo®l),

O fate de institwir socialmente vm individuo faz transparecer a
constituigho de uma diferenga pré -existente e sanciona um estado de coisas e uma

ordem estabelecida que passa desapercebida aos othos de todos.

No meu entender, partindo da premissa acima, a escols, a0
conferir um diploma, consagra ou sanciona ao individuo a condigiio de "saber
mais" (em relaglio Aquele que niilo sabe que nfio conseguin abragar o saber, ou que,
por slguma razdo, evadin-se do sistema escolar) e, com isso, faz-se existir uma

diferenga conhecida e reconhecida pelo agente investido e pelos outros,

Em comnseqiénein disso, pode-se entender porgue as pessoas
estendem e intensificam a crenga no valor dos titulos sociais, especificamente o

titulo escolar.

@ Sobre g redefiniglo deste conceito feito por Bourdien, ver o inferessante trabalho de

Maria Eduarda Cruzeire - La production du Bacharel- L’école de mutes studies Sociales an

Sciences Sociales, Tese de dontorado, 1990, texto datilografado.

oD Bourdien, P.: “Les rites " institution”, in _Ce gue parler veut dire, Paris, Minuit, 1984
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O efeito maior do rite 8, portanto, aquele que passa desapercebido
a todos que, de alguma forma, cortribuiram para a sua realizagio. No Cerimonial
existe uma situagho marcante que a pessos nfio vé: a escola foi incapaz de alterar a
estrutura das desigualdades sociais®®. Assim, sio poucas as pessoss que
conseguiram chegar ao dpice da piramide escolar, ¢ slo muitos oz que ficaram em

seus degraus ou & margem deles®® |

2 - Como forma de Congragamento®, o cerimonial de formatura
esta gituado denlro da categoria de "festas”, que se caracteriza por ser
coletivamente bem marcada e estar vinculada & sociedade e 3 cultura brasileira,

através da Escola - drgiio do Estado.

Tal categoria pode ser reforgada na fala das miles, que assim se

ERPICESRran.

TE, Ana; CAMPICHE, Jean; SEABRA, Teresa e SEBASTIAO, Jofio -
“Renunetar " Escols - O abandono Fseolar no Ensino Bésico - Lisboa, PEPT, 1994, pig,

%3 Este dado pode ser comprovado no quadro I

®4  Utilizei-me da conceitualizaglio de Da Matta sobre o camaval snquanto forma de
congragamento, ranspondo-a para o Cerimonial de Formatura, uma. vez que fanto a Familia

como g Escola o consideram wma "fogta”,
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L4

- @ formatura prd gewte é uma coisa nurito bonita, né? A gente
sa sente feliz em saber que a geme conseguiu estudar o filho aié quando a peria
pode. E uma coisa muito boa. Formatura é... sei ld.. d quando a genmte ved batizd
um filho, quando é a primeira comunhiio, quando é a crisma ... E wma fosta .. "

" Na format

ra da Madalena eu me esbaldei. Foi uma festal B
bebi muita corveja e até fiquel “wlogre” A geme flea mwiio emovionada, porgue
nente ey oriel winhas filhas soginhas. "

Nota-se, t:ambém, que existe uma preocupaciio muito grande, por
parte das familias dos formandos, em repartir aquele momento tio esperado com o

grupo de amigos e parentes que fazem parte das relagdes do seu dia-a-dia,
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Fote 30 A formande com os pair e snigos.

Esses amigos e parentes geralmente pertencem 4 mesma
comunidade & convivem com as expectativas, sonhos e esperangas da familia em

relagiio a obtenglio de um diploma de um de seus membros.
A foto 3 faz parte do album de fotografiss da formatura da aluna e

nela pode-se observar como a familia, feliz, fez registrar o evento, & a presenga

dos amigos come testermunhas de um sonho realizado, & a dos sfmbolos oficiais do
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Estado , que tornou possivel a realizagiio do ritnal. Portanto, a foto registra o rito

de mstituigio com cariter de festa.

Ainda, para comentar como os pais se senfem na formatura dos
filhos, encerrarei este itemn com uroa milisica sertaneja citada durante s entrevista

realizada com a mie de Madalena, a qual assim se refere:

"... hd wma miisica sertaneja que a leira é wmn  hisidvia quase

igual a minha. Uma mde que oria seu filho sozinka e se sente muito orguthosa...”

Acrescento ainda que terminada a entrevists 1 mée me deu a fita

COf asen nisioa:

Se me perguniar

Se o meu filho hoje me pergurdar

~Ohnide estd papal?

~Por que nurca veio nos visitar?

Se mie perguniar...

Hoje quar informa asse pai saudoso.

- Onde astd papai?

Hu vou the contar desse mew amor

Sew pai quando soube que ew teria um filho, nosso primeiro
Néo quis aceitar e 6 quis matar o primeiro hevdeiro
Prafari perder mew marido o homem que ew mais queria
FPara ter vocd, que eu jd carvegava e nem conhecia

Se me perguniar...

Hoje estou disposta a falar verdade

Seu pai ndo morres,

Anda por aif na mesma cidade

Se ele perguntar.,,
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Porgue até hoje ainda ndo viu

Els vai saber

(e homeam que & homem ndo mata um filho

EBu parti pra beia fui lovadeiva, enfrentei a vida

Mas ganhei a gwerva, pois nesta lerra nada me intimida.
May vales a pena enfrentel sozinha essa vida dura

Pra chegar aqui assistir agora assa _formatura

Se wme perguniar ...

Pode sar que atd nem lhe diga nada, comece a chorar
FPelo que passei nesta longa esirada

Sa me porguniar..,

Por que chora tamto, mamde me diz ?
By vou lhe axplicar

(ue munca atd hoje fui ido feliz.

4 - Personagens do Cerimonial

As pessoss presentes ao cerimonial de formatura, além de
representarem personagens que participam de um evento, permitiram, também, que
o percebesse, afravés delas mesmas, as relagdes mferpessoais familisres e
escolares que podem contribuir pars o “sucesso™ escolar do aluno. A imporifineia
que hoje se atribui As pessoas, enguanto espago de andlise que permite
compreender as suas razdes ¢ as suas agdes, ¢ bem estudada por ¥. Bourdieu.
Abandonando a visiio central e imica do observador, o autor propde que, por meio
das agdes e relagies interpessoais, pode-se tirar proveito da pluralidade de
perspectivas fundadas na propria realidade social e traduzindo estilos de vida,

interesses, disposigdes ¢ softimentos que tecem as interagBes socinis® |

¢ Ver BOURDIEU, P. - "La Misére du Monde'- Paris, Seuil, 1993
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Sob essa dtica, torna-se importante conhecer as pessoas presentes
no ritual de formaturs e analisar como contribuiram para gue os alunosg ali

estivessem.

Diregiic e professores, representantes da instituigio, sio o
responsaveis pele veredicto escolar. Familiares e amigos possuem
particulariedades proprias que, estudadas, permite-nos tirar conclustes sobre a
construgio da vida coletiva em geral, pois a realidade slo as mesmas de outros
comextos sociais, vividas por pesgoas desconhecidas, em situacdes comuns e

cotidianas, que poderfio enriquecer a compreensiio de fendmenos globais.

Alnos. Quem sfio eles? SHo aqueles que responderam
positivamente as exignoias escolares, que souberam participar do "jogo escolar”,
mio criando resisténeias 48 normas, as regras, e tendo bom comportamento,
Comptiem o grupe aqueles que no meio do caminho, tiveram alguma reprova ou
abandonaram a escola ¢ que, depois, retornaram 4 els; e hd, também, uma minoria
que nfic enfrentou reprovas durante oz 8 anos do Primeiro Grau, os quais
considero "bem sucedidos”. Serfic essex , "os bem sucedidos” na escols, os
sijeitos da pesquisa, porém, sem esquecer aqueles que niio alcangaram o sucesso
escolar pretendido. Isio porque eu reconbego que, através daqueles cque se
perderam na trajetdria escolar, ¢ possivel também compreender o funcionamento do

sigtemna de aspiragiio meritocritica do sucesso escolar,
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Sendo assim, o capitulo 1T pretende enfocar o contexto social a que
peitence o aluno “bem sucedido” na escola, bem como a relagiio que as familias do

hairro estabelecem com 2 escola,
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CAPITULO 11 - A VIDA NO BAIR

O bairro onde se localiza a escola, objeto desse estudo, situa-se na
regiio leste do municipio de Jundiai, ¢ ¢ predominantemente residencial, ocupado

por wma populagio de baixa renda.

As cazas sfio construidas no morro e a ocupagiio foi, e continua
sendo feita, em lotes desordenados, sendo que as poucas ruas existentes nilo dio
acesse & maioria day omsas que ficam no alto do morro. As construges sfio
precariag ¢ durante og 15 anos que ai trabalhei, pude assistir a pericdos de
calamidade e desalojamento das pessoas, em conseqiiéneia das chuvas. A escola
por viriag vezes abrigou as familiaz desalojadas, tendo que desempenhar suas
fungdes pedagégicas com a presenga dessas pessoas no interior de algumas salas
de anla, mostrande que, neste bairro, a escola representa muito mais do que um

local de instrugio.

A populagiio é vonstituida de migrantes de diversas regides do pais
e, com & aceleraglic da migragho das famnilias, faz-se presente o fendmeno da
favela, que embora limitado as grandes metrépoles (principalmente S.P. e R.1),

ele se intensifica o crexce em superficie e populagio neste bairro,

Com o passar do tempo, instaurou-se no local um nove modo de
relagies de espago e habitagiio como, por exemplo, as residéncias contiguns, com
Wina o mals casas num mesmo quintal, com mais de wma familia habitando a

mesma oasa e, fambém, de relagfes sociais internas ao universe da favela:
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nstauram-se novas formas de solidariedade enire a populagio heterogénea que a
constitisi. Essa populagiio, excluida da habitagBo urbana comum, vive um processo
de sub-habitagiio, sem staws, conseguida por seus prépriog meios, resultando em

wma comumnidade distinta, definida e ligada pela exclusiio comum, de que é objeto.

Entretanto, para amenizar as condigdes de vida o, nfio perder de
vista suas raizes no nordeste, hd no bairro uma casa de coméroio que oferece aos

moradores dessa regifio (que sfio a maioria) produtos tipicos da terra natal.

e LT

Foto 4, Casa de coméreio com produtos tipicos do nordeste,
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Entretanto, a mais imporfante caracteristica comum a essa
populagio do bairro ¢, precisamente, a exclusio, assim come o significado que
dele decorre. O significado de exclustio ¢ decodificado quando os alunos nos
pedem que nilo se registre o enderego correto em sua declaragio de escolaridade,
pois o mesmo ji os excluiria de serem os possiveis escolhidos para uma

determinada vaga em uma empresa, por exemplo.

Entiio, ser oriundo de uma certa regifio significa ser um excluido de
virias possibilidades sociais: de emprego, de relacionamento, etc. Mas , 80 se
fixarem ne bairro por algum tempo, este deixa de ser um territério selvagem, um
simples local ooupado clandestinamente. A favela, para além de certo tamanho e
de certa duraglo, sai da clandestinidade, na qual se formou e evoluiu, para se
estabilizar e se dotar de condigBes elementares (espaciais, temporais, sociaig)
necessdrias a qualquer organizagio coletiva, ou seja, o enquadramento minimo para

wme vida em grupo®®,

Contribuiram para esse enquadramento a afuagiio de politicos
profissionais e de liderangas do bairro: da SAB, da Cass Comunitaria, da Pastoral
dn Crianga. A escols que dirijo, por sua vez, tem um lugar social importante nesta

favels, sempre estando presente, cedendo salas para reunides e participando das

% Ver, por exemplo, SAYAD, Adelmalek - "Uma pobreza “exdtica"a imigragio

argeliana na Franca”, in Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, n. 17, 1991,
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discussdes, ou levantando assinaturss dos pais para serem encaminhadas ds
autoridades. A direglio, professores e pais foram, por virias vezes, solicitar aos
secretarios municipais e, até mesme ao prefeito, urgentes providéncias para og

moradores do bairro.

Por meio do ssforgo de todos oz mencionados, condigBes minimas
vem sendo aleancades: nms ruas principais forsm colocados paralelepipedos,
possibilitando, assim, a extensfio do percurse do transporte coletivo que, até hi
alguns anos, ficava muito distante; o fornecimento de luz elétrica melhorou, apesar
de ainda nfio atingir todas as ruas da favela; a rede de 4gua e eggoto também foram

ampliadas.

Mas, spesar dag melhorias conqguigtadas, este bairro estd muito
squem de suprir as necessidades basicas de seus moradores: niio possui nenhuma
area verde, nenhuma drea de lazer, nenhupma unidade de Saide, nenhuma creche. A
inica escola no bairro atende a maiz de 1700 alunos do CQicle Bésico 4 Oitava

série e nfio oferece pré-escola.

Ainda, pars melhor conhecer a realidade estudada, detive-me em
um levantamente de dados que me possibilitou uma andlise mmis detathada das
particularidades das familias que residem no bairre, o que permutiv levantar seu

perfil e melhor conhecer o alumade que ingressa nesta escola.

Tal levantamento fer-se necessirio devide 2 falta de dados

demogrificos referentes ac bairro. As informagdes foram obtidas através de wm
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questiondrio enviado a todas as familias dos alunos matriculados na escola, am

1994, que perfaziam um total de 1751 alunos.

Esta analise tomou como referéncia o quadre V, em BNEXO, que
apresenia dados referentes ao nivel de escolaridade, profissio dos pais, rends
famniliar, condigdes de moradia, alimentagiio, tipos de leitura, crenga religiosa,

recreagio, orgilos assistenciais que os atendem, e alunos trabalhadores.

A utilizagiio de uma nomenclatura oficial por ccasifio da colets de
informages, acarretou certa dificuldade de compreensiio para responder ao

questiondrio; no entanto, os dados colhidos permitiram algumas anglises.
De uma forma geral, constatou-se que as familiaz do bairro
defrontam-se com imensas dificuldades sécio-econdmicas e subsistem em

condigies de extrema pobreza.

De acordo com as informagdes recebidas, pode-se observar no

radico 2 - profissiio dos pais - que a mumioria exerce atividades de operarios (na
indisiria) e de trabalhadores bragais, encontrando-se um nimero considerivel de
desempregados, e vna minoria no coméreio e nos trangportes. cerca de 20% dos
pais  sdo operdrios  semi-qualificados ou nio-qualificados na  inddstria,
aproximadamente 19% encontram-se no seior de prestagio de servigos bragais,

sendo que nem todos mantém vinculos empregaticios; nas atividades de comeércio o
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ransporfe  enconiramos  apenas 11% da populagio estudada; 22%  estio

desempregados ¢ 9% trabalham corno auténomos.

:

g

Basemp. Do far  EmpDom,

nduatrls Brocat Comdrale Trensperls Autdnomo

Urafico 02: Variaglo (M) da profissiio dos pais

A estas qualificagbes correspondem niveis de renda extremaments

baixos (Grifice 3)
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Crafico I - Variaclio (%) da Rends Familiar

Como se pode ver no grafice, 20% da populagiio recebem até 1
salario minimo;, 52% de 1 a 3 salirios rinimos e 28% ascima de 3 salérios

mimmos; portanto, & maior conceniragio de renda gira em tomo de 1 a 3 saldrios

minmos.

Apesar da baixa rends familiar, o mimero de mulheres que fica em
casa ¢ grande, correspondendo a 46%,; e a necessidade de completar o orgamento,
ou de arcar com ele, faz com que 529 delas desempenhem trabatho fora do lar, na

indistria, on em residéneias, como empregadas domésticas e faxineiras, (Ref

rafico 2).
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Estes rendimentos produzem, entio, condighes de subsisténcia
bastante baixas e, em conseqidneia, a alimentagio limita-se a uma pequena

vanedade de alimentos® |

As moradias s8o amonfoadas umas As oufras, em ruelas com o esgolo
correndo a céu abeito, em terrenos bastante uregulares, com predominfincia de
barracos construidos geralmente de material de baixas qualidade o resisténcia
{(madeira, zinco, compensado). Como se pode observar no Grifico 4, apenas 25%

MOrEm em casas de tijolos, com poucos cémodos.

o

=S 2Esg2g 3

Avonarin Barrace  Alugada  Codids  Progrs

Grafico 4: VartagBo (34) do tipo de residéncia

Para a populagiio desse bairro, & construciio de uma moradia &
prioritiria, custe o que custar, e a favela se toma estratégia de sobrevivéneia, Os
moradores conseguem o material com seus préprios esforgos ou com a ajuda da

prefeiture, ou de outras entidades assistencinis. Mas, muitas das casas possuem

@ Este dado pode ser verificado no quadro V, em snexo
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mstalagGes sanitarias inadequadas, sem dgua canalizada, nem sistemz de rede de
exgoto, em chio de terra e, a grande maioria, em lerreno tio acidentado e

dificulia seu acesso.

Bm dias de chuva, registramos |, ma escola, um alto indice de
ausénoia, decorrente de vérias dificuldades, as ruas tornam-ss intransitdveis, a
majoria nio possui guarda-chiva ou qualquer abrigo pessoal; os poucos que se
aventuram s virem 4 auls chegam de tal forma molhados que ha wma verdadeira
mobilizagiio no sentide de providenciar roupas secas, calgados, efc. para que a
orianga permane¢s na escola, s este & mais um exemplo de como a escola
representa muito mais que um local de instruglio. Neste sentide, a instituigio

escolar existe como um dado real concreto, onde apesar da intencionalidade

estatal ¢ Impossivel encor duas escolas iguais, pois apesar de haver a
normiglidade e o controle estatal em cada escola estes nfio determinam toda a trama

de relages entre os sujeitos ou o sentido das praticas observadas no cotidiano®

% Sobre arelagiio Estado - classes socisis comeo pano de fimdo da realidade escolar ver o

frabalho de EZPELETA, J, e ROCKWELL, E, "Fscola e classes dependentes nma histéria do

cotidiano”, in  Pesquisa Participante, S#o Panle, Cortez, 1986, pag. 57-58.
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Foto 5 Condigsies de
moradia  dog  hebitantes  do

bairro

Mag casay o mobiliario

é reduzido, embora se encontrem bens de consumo 8 eletrodomssticos. A talevisio

faz parte do cofidianc da grande maioria, assim como aparsthos de som & geladeira,
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No bairro b falta de pragas e as ruas, os terrenos baldios tomam-
se & principal area de lazer ¢ de encontro das criangas e jovens, o que faz da rua

um espago de significado ambiguo, que ao mesmo tempo acolhe e ameagat

Portanto, quando se referem a "nenhuma atividade de lazer"”,
acredita-se que elos 86 consideram "lazer” as atividades veiculadas pelos meios de
comunicagdo - teatro, cinema, shows, ete.; desconsideram como lazer as CONVEIrsas

nformais com amigos, vizinhos, em bares, brincadeiras de rua.

@ C.£ PATTO, op. cit - pag 167



Fota 7: O Lazer nas conversas informals com o WG,
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O nivel de escolaridade dos pais aponta para uma considerdvel incidéncia de
analizbetos (grifico 5), poucog com o primeiro grau completo, o uma maioria com

¢ primeiro gray incompleto.

-
60
i

¥

altabetos i°.Grauy 1*.Gray Comp.
nee

Grafico 5: Variaglo 3) do nivel de instruggo dos pais

Como ge vé ¢ elevado o nimere de pais de alunos analfabetos e,
apesar de recair sobre uma faixa etdria mais envelhecida, constatamos aque o
analfsbetismo nfio estd erradicade ne grupo mais jovem, o que pode ser
comprovado pelo mimero de alunes, com menos de 20 anos, que se matriculam nos
cursos de alfabetizagio de adultos. Além do curso, oferecido pela prefeitura, na
casa comunitaria, a Escola que dirijo possufa 5 classes para atender os analfabetos
ou semi-analfabetos (wn nimero superior ds classes oferecidas aos ingressantes

com 7 anos),
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Com inferesse surge a analise do aluno trabathador diame da
realidade das baixas rendas, a necessidade do trabalho precoce do alunado é

verificada no gréafico 6.

Bae Trabalba
£7%

Trabathe
#3%

Gréfice 6 : Variaglio (94) do ahmo trabathador

Encontramos um mimero bastante elevado de alunos que ingressam
precocemente no mercado de trabalho (53%), exercendo atividades remuneradas,
sefam na indisiria, no comérelo, ou até mesmo na rug, stravés da mendiclincia ou
"olhande” carros. Como reflexo desse dado, hé ma escola um contingente
considerdvel de alunos que a partir dos 12 anos se matriculam no periodo noturno,
ng tentativa de conciliarem trabalho e sscola. Ne entanto, constata-se uima elevada

taxs de abandono.

A situagio enconirada nesse bairro nio difere muite de outras
pesquisadas em bairrog periféricos, onde o "cotidiano estd atado 4 sobrevivéncia”

&, come diz Patio : "Com pouce dinheiro para muiio cansago, pouco alimento para
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muitas bocas, pouco espago para muitos corpos, muitos obstdculos para tantos
sonhos, assiste-se n uma luta sem tréguas pela realizagio dos dessjos e satisfagio

das necessidades®

i- A Escola no Balrro

A escola, objeto de minha pesquiza, é a inica existente no bairro &
atende 2 alunos de uma camada muite pobre da populagio, conforme j4 descrito

ardsricnmente.

Sua oriagho deu-se em 1980, pars atender a 577 ahinos que
freqiientavam as sscolas vizinhas ¢ tiveram suas transferéncias expedidas parn esta

ascoin,

Foi maogurada com 6 classes, em 3 turnos didrios {dag 700 as

11:00 - das 11:00 as 15:00 e das 15:00 3s 19:00), nio possuindo ensino noturmo.

@ Pesquisas sobre bairros periféricos, com caracteristicas semelhantes a de meu estndo,

foram encontradas em MELLO, 8L 1 "4 sobrevivéncia no campe ¢ pa cidade segundo relato

de mulberes da Periferia de S P, 1985 {Tese de livre doodneis - PUSPY, e em PATTO,

M.H. de Souza; A Producfio do Fracasso Becolar, Queiroz, 1991,
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Ne entanto, com a chegada cads vez maior de rigrantes © com o
aumente da populaghio do baimmo  houve, consegilentements, wmn  aumento

signifivativo de procura de matriculag para os filhos dos que chegavam.

Desse modo, foi se tomando pequena a cada ano pars atender a
demanda. Ocorreu, entfio, uma primeira reforma que nao congeguiu resolver o

problema.

Em 89 ¢ 50 ela funcionou congestionada, havendo necessidnde de
5 turnos diarios. Nestes anos, eu j4 havia assumide a direciio ¢ solicitava aocs
Srgilos cenfrais a urgdncia de mais wma reforms gque viesse solucionar os

problemas.

Além dos problemas fisicos, outros se  jumtavam, como:

depredagtes, mvasdes e uma alia taxa de retengho e abandono.

Fol entfio que, em 89, miciamoes wm trabalho com professores,
furciondrios e representantes da conmnidade a fim de reverier este quadro.

Algins projeios foram desenvolvidos e a metn principal era a
"Valorizagho do Ser”. Este projeto fundamentava o trabalho coletivo da unidade
escolar oujo desenvolvimento visava 4 interagiio o 4 socializagio do saber. A partir
do terma " valorizagio do ser hurmano”, desencadeavam os subproietos a serem
trabalhados ao longo do ano letive, com temas e abordagens diversas, propiciando,

nio somente o enfiquesimento curricular e a ampliagiio ¢ aplicagiio dox contendos
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adquiridos no cotidiano, mas também possibilitando uma participagiio maior dos

alunos nesse cotidiano.

Optou-ge por desenvolver tal projeto, sem desconsiderar as
dificuldades enfrentadas por todos og individuos que de ceria forma garantiam sua
sobrevivéncia, e, observando que a inseguranca e agressividade derivavam de tal
situagiio o se faziam prosentes na escola. Portanto, o projeto, cujo objetivo era
dimimir oz indices de fracaseo escolar, significava uma temativa de resgatar a
auto-confianga do aluno. Dal, pontos positivos foram surgindo, entre eleg, o
reconnecimento em nivel local e s indicagio para que essa escola passasse
mtegrar um projeto em nivel estadual - "Melhoria do Fnsino das Escolas Phblicas
do Frimeiro Grau do Estado de SHo Paulo®, no anc de 1991, do qual faziam parte

L6 escolas: 6 da grande SHo Paulo e 10 do Tderior.

Ao final de Governo Quéreia, encerra-se esse projeto e, para que a
escola pudesse dar continuidade aos trabalhos sm desenvolvimento, é incluida no

projeto implantade pelo Governoe Fleury, denominado "Bscols Padriio™@)

@) A Secretaris de Estado da Educagtio implanton através do Decreto 34.035, de 22 de

outubre de 1991, o Projeio Educacional "Escoln Padrio”. Eese projeto foi concebido pelo
Miicleo de Gesifio, com assessoramento de representante doe Orglios Centrais da pasta,
Divisbes Regionais de Ensino, Delegacias de Fasino e Unidades Egcolares, A "Facols

Padriio” fol cearacterizada por: fimcionar em  trég rmos, no maximo; oferecer periodos
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As primeiras escolas a serem transformadas em Fsoolas-Padrio
deveriam atender a condigles pré-estabelecidas: prédios escolares adequados,
espago fisico para stender & demanda e recursos humanos de apoio. O Governo
inicia sssa implantaghio com 306 unidades sscolares que devertam preencher os
requisitos exigidos. As 16 escolas que compunham o projeto "Melhoria do Ensino
das Escolas Piiblicas do Primeiro Grau do Fstado de Sio Paule” divergiam dessas
condi¢des. Eram de periferia o haviam sido escolhidas em virtude dos projetos que
desenvolviam e que visavam & reduglio dos indices de evasiio e retenciio

encordrados nas escolas de bairros periféricos.

diurnos de cinco horas-auls efetivaments ministradas; completar o periode notormo com ums
estiutura que perinita ao ahmno trabalbador ter nmn desempenho efetivo, atvavés de wna cargn
didria compativel com as caracieristicas préprias do turno que nlo se estenderd para além
das 221 30m.; impedic 2 super- lotaglio de classes com a delimitagfo de nimero de almog
dar condigbes & Direglio da Escola de desenvolver conjuntaments com professores, alunos,
pais de slunos e a comunidade, projetos que possam confribuir para o desenvolvimento
globai do aluno; dar sutonomia ds escolas : financeira, administrativa e pedagbgice; diminir
ag horas anias dos docentes, concedendo-lhes horas especificas para os projefos
pedagbpicos, as rennifies tonico - pedagdgicas, as atividades préprias da conmupidade, entre
oulros, recicler continuamente o trabaltho dog profissionais de Eduoaplo e propiciar

condi¢lies de auto-avaliagfo de Direglio ¢ Corpo Docente,

A wnplantachio de ial projeto ocorren através de leis complementares, decretos e resolugbes.
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A escola em estudo aprosentava sérios problemas de espage fisico,
&, com sua transformagio em “Hscola - Padriio”, recebe do Estade uma reforma

que vem modifica-ta tolalmente.

Sendo assim, a partir de 1992 inicia-se uma grande reforma no
prédio, ¢ a Escola passa a confar com 18 salas de aula, wvarics ambientes
pedagogicos, tais como: sala de vides, de aulas praticas, wm CIC {Centro de
Informagho e Cringio), wima ampla sala para os professores, uma cozinha para a
merenda com fodos os utensilios necessdrios, uma quadra de eportes, além de

uma pitura ategre, bastunte colorida e diferenciada.

Hoje, ela funciona em 3 humos didrios, sendo 2 dinmos {daz 7:00
#s 12:20 - das 13:00 as 18:20) o um periodo noturno {das 19:00 as 22:30). Atsnde
a 1731 alunos, distribuidos em 46 classes, sendo considerada de grande porte. Seu
quadio de professores possui um minimo de 4 (quatro) ndlo habilitados e 57
hebilitados, cuje jormadn ¢ diferenciada das demmis escolas da rede, pois os
professores tém atrelado & sua carga horaria um percentual de Horas de Trabalho
Pedagdgico, realizadus com os seus pares. Possuem uma gratificagio em seus

salirios que corresponde a 30% para o diumo e 50% para o notumo { os 30%
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somente para o que fizerem opglio pelo RDPE - Regime de Dedicagio Plena e

Exclusiva 9,

A escela, por sua vez, desempenha suas atividades BYRgAs A0
envolvimento de todos, tendo em vista o trabalho pedagdgico realizado pelos
professores junto acs alunos que se consolida através do sen projete centralizante
- Valorizagio do Ser - e dos sub-projetos vinculados & este: Preservagiio do
Patrimdnio, Familia ¢ Hscola, Oficinas de Trabathos Mamuais, Linguagem,
Ezcolinha de Esportes, e um trabalho conjunto com o Centro de Crientagiio  ao

Menor de Jundiai (COMET}.

% De acordo com a Lei Complementar no. 671 de 20 de dezembro de 1991, sue institui o
Regime de Dedicagio Plena e Exclusiva » #erd vedado ao beneficidgrio o desempesho de
qualquer outra. modalidade de trabathe piblico ou particular.
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QUADRO V - RECURSOS HUMANOS

1-Dirpcho Existente Dhé e
Dirctor 1 .
Wice-Diretor 2 .

:zm&:ﬁmz"mmsmmm@m@zf355%‘%5?555523555555525% SIS ISR I LA S e e
Coordenador pedagdpice - 1
Orvientador Educacionsl . 1
Biblioteckrio )
Cogrdenador de 3°, 2 8 sdife 1 .
Contdenador de C.B. g 4% gérie i -
Coordenador de cnsino netumno i .
Coardenador do C 10, i -

ﬁiﬁp{?}@;ﬁﬁmﬁﬁwyﬁﬁfﬂﬂZTIILIi'.'ZilII:iZLIITZfZif.’ Zi.’fI?IIIIiZfiI"lifilfiliffiifil
Reersifrio 1 -
Hscriturdto - QSE i .
Inspetor de alunos - 6
Searvents 5= 1
Zalador 1 -
Oflcint de escola 4 -

A-ASSISTEINTIN AC BYCORAR DT Cresroioliigiiniiiiionin
herendeira K "
Drentists i -

* Dos 5 serventes que a escola possui, somente trés encontram-se
em exercicio, visto que um constantemente afasta-se por motivos de zaide, e o
outro estd afastado desde 1993 por problemas judicials (cumpre pens na casa de

detengiio).

@ Segundo s Resolugio SE. no. 274, de 27 de dezembro de 1993, que estabelece as
direirizes para organizagfio das Escolas-Padrdo para ¢ ano de 1994, esta escola conta com
profissionais que exercem as  coordenaclies apontadas no quadre acima, e que foram

escolhidos por seus pares, indicados pelo diretor ¢ referendado pelo Conselho de Fscola,
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Professor I Total
Efetivo |OFA  |Efetivo |OFA  |Efetivo |OFA | Bletivo | OFA
16 H [Nh - H |Nh| 0% H [Nhi2i H INh
10 e 07 104 . S p— 41 104

A escola raramente trabatha com seu quadre de funciondrios
completo, conforme o mddulo determinado pelos drgiios centrais® _ Esse dado

pode ser observado no quadro anterior.

® O corpo docente é composto de professores efetivos, nomeados por concurgo phblico, e
de professores ocupantes de fingfio atividade {OFAs), contratados por perfodos
determinados. Os ovupantes de cargo ¢ de finglio-atividades da série de classes de docentes
atuam como: Professor I (P.L): no ensino de primeiro grau da série inicial até a oparta sdrie,
& na pré-escola, com habilitagiio eapecifica de segundo grau - Magistério; Professor I (P II):
ao engine de primeire gray, com habilitagio eapecifica de Gran Superior, correspondente &
Licenciatura Curta; em cardter exepeional, quando de owtras dreas ou enquanto estudantes
mafriculados em curso superior; Profesgor TT {(PIO}): no ensino de primeiro ¢ segundo grans,
como Professor de Educagtio Fspecial e na pré-eacola, com habilitaglio especifica em Gran

Superior corvespondente 4 Licenciatura Plena { Baseado na Lei Complementar no. 444, de

27 de dezembrro de 1985).




Conhecidas algumas caracteristicas particulares desta escola,

procurarel expor, a seguir, sua relagio com a comunidade.

9 Conforme o Decreto no. 37.185 de 5 de agosto de 1993, que fixa o médulo de pessos! das
Unidades Escolares da Secretaria de Educagtio.
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2- Relacio Escola -
Comunidade

Foto § ; Umae Pequena Vistio do
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Temando ag fotos do bairre e da escola para uma primeira andlise,
podemos observar o contraste que existe entre elas .O tamanho da construghio e a
beleza do prédio da escola se destacam diante de todos aqueles que habitam o
bairro. Por outro lado, a populagiio pode alimentar seu sonho em relagiio ao estudo
dos filhos uma vez gque n escola tem condigtes de atender a todas as Crigngas
residertes no bairre e, por mais distante que seja dos zeus lares, é bem diferente

da situagio que enfrentavam quande estudavam na zona rural,

No entanto, a relagiio da escola com a comunidade niic se da de
modo totalmente satisfatério. No aspecto pedagdgico, restringe-se a poucas
situagbes: 1- Em reunides de pais e mestres onde a participagiio ¢ passiva, uma
ver que oF pais comparecem # escola para verificaglio de notas e para receberemn
comeitarios sobre o comportamento dos filhes, Em meu entendimento, por
considerarem a Escola "Templo do Saber”, e por se sentirem despossuidos do
saber esvolarizado, nfio se sentem capazes de interferir no seu funcionamento,
metodo ou curriculo. Deixam para o "professor institucionalizade” a tomada de
decisfes, nma vez que os consideram em condigbes de resolver os problemas da
vida escolar de seus filhos. 2- Em reunibes de Conselho de Fscola o da APM,
onde um nimero muito pequeno de pais represemta todog os outros; nestas
rounifes, quando eu solicito que se manifestem a respeito de algum assunto
referente ao agpecto pedagdgico, aesisto a uma timida participagiio, pois preferem
deixar a decisic para diregiio e professores, alegando  que nlo entendem do
assunto. 3- Em contatos esporddicos, para atender a algum chamado do professor,

8, quando isso acontece, "é man sinal”.
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Ne entanto, esta escola tem colaborado com a populagio do bairro
em casos de enchentes, abrigando-os, cedendo o prédio pars bazares que revertem
em beneficio para as familias pobres; permitindo que os moradores & as liderangas
locais se relnam no seu interior para discutirem problemas do bairro, e, também,
deixando os portSes abertog nos finais de semana para uso da quadra tanto pars a
escolinha de fistebol como para brincadeiras das criangas e jovens, visto que o
tnico local de lazer no bairro se limita 4s ruas e acs terrenos baldios. Nessas
girounstineias, nfo se consideram despossuidos e se sentem em condigthes de

participagio,

Essa situaglo acaba gerande grandes conflitos como, por exemplo,
8 disputa em tome do uso da quadra de esportes que é o objeto mais visivel de
disputa de poder. Durante a semana, em periodo normal de aulag, sobre o mure ac
redor da quadra, a presenga constante de crisngas e adolescentes que no momento

ndo estio em aula ou nfio estio matriculados, atesta o desejo de ocupaglio desie

espago, acentuado pelo comportamento de espectadores nfio-passivos dos
acontecimentos escolares. Muitas vezes manifestam-se com palavres, pedradas o
"ovadas" confra aqueles que ocupam a quadra como atividade obrigatéria da grade
curricular. Neste sentido, como diretora da escola vejo-me realmente administrando
conflitos pois, por um lade, tenho que garantir o cumprimento da carga horana dos
alunos, e por oufro lado, entendo que a quadra ¢ um atrativo para aqueles gue nio
possuem nenfwin sspago adequado para atividades fisicas, como "peladas”, que

sio propriag da idade deles
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O confronio se estabelece quando ¢ professor nfic cede ao
“mvasor”o espago desejado, o que, a meu ver, poderia. Nada impede que o
professor, por exemplo, convide o “invasor” a participar de uma atividade conjunta
com of almos em asla, que, por sua vez recusam também a presenca do
“estranho”. Existe uma dificuldade em fazer compreender que o espago reservado &
atividade fisica, dentro da escola, mas encarada como “Iazer”pelos alunos, poderia

ser socializada.

Em face dessa incompreensfio gerada pelo sentimento de posse por
parte daqueles que coupam o espago naguele momento, minha interferdncia di-ze

1o gentido de convencer o “invasor” a usar a quadra soments nos fins de semana.

Infelizmente, apenns a Ronda Escolar realizada por policiais
militares que passam rotineiramente pela escola, e que nos atendem prontamente
quande chamados, consegue afastar o “invasor” momentanearents. A presenca da
Ronda é exigida atualmente pelos pais de alunos, professores ¢ funciondrios, e

consedlienternente pela direglio,

No entanto, esta nlio ¢ a dnica escola a enfrentar esse problema,
eniire oufros. Também, o enconirel registrado na pesquiss realizada por Patto

{1991}, em uma excola de periferia da cidade de S#o Paulo.

Os dados apontados neste capitulo foram importantes porgue

mosiraram as condigtes de vida dos morasdores de bairro, bem como az das
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familias dos alunos pesquisados por mim. Apés esta pequena abordagem do

contexto social, passarei & andlise especifica das casas dessas familiss.






A familia como a conhecemos atualmente em nosss sociedade niio
¢ wna instituigio natural, pem tampouco bd "uma" familia¢e. As Ciéncias Socials

mosiram , afravés de seus estudos |, 8 existéneia de viérios tipos de familia e de

diversos tipos de parentesco. Costumam mostri-las, também, como agdnoias ou
instituigbes privilegiadas para lidar com a questiio da subjetividade. Neste estudo,
mteressa-me a maneira como a antropologia, em especial, apresenia as formas de
articulagbes das familias para as diversas redes de parentesco. A noglio de Kinship
recuperada por Raymond Firth  demonstra, de uma maneira extensa, que a

construgio social da idenbidade dos individuos dessa sociedsde passa pels

existéncia nfo w6 da familia, mas do Kinshipen . Arids (1978), da mesma forma, ao

slaborar wma andlise icnografica do Antigo Regime, apresenia wma rica descrighio

@ Ver VEL]

[0, Gilberio-"Familia e Subjetividade”, in ALMEIDA, MLA. (org) , Ponsando

a Familia no Brasil: de Colonia & Modernidade- , R.J., Espago e Tempo, UFRRI, 1987

@) FIRTH Raymond ¢ outros- Families and their relatives- kinship in a middle class sector
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do surgimento da familia nuclear burguesa composta de pai-mie-filhos ¢ uma

complexa combinagiio de autoridade e amor paternal.

Reconhecide o poder dos membros da familia e o seu papel na
sociedade, enconiramos, em geral, socidlogos que analisam o discurso da "crise da
familia” ou de modelos de familia. . Entre eles, escolhi o de Goldami, para quem o
disourso estd esiritamente relacionado com certos modelos estereotipados de
familia®w  gome © da familia patriarcal que historicamente foi reforgado pela
Igreja Catlica e pelo Estado . Entretanto, outro esteredtipo emerge atualmente o
da familia "classe média wbana”, usado como padriio pela midis em novelas,
propagandas, etc. Train-se de uma familia centrada nas fungBes reprodutivas,
ocupandc wn lugar destacado. De acordo com a autora, neste modelo, o
individualismo, & privacidade e as relagSes afetivas enfre oz membros assumermn

mator releviincia dando origem a novos padides de sociabilidade.

Muma reflexdio mais oritica sobre a "familin®, Da Maita demonstra
que, entre nds, ela nio é apenas uma instituigho social capaz de ser inividualizada,

s constitus também, e principalmente, um valoree . Para o autor, hi uma escolha

@ Ver especialmente os estudos de GOLDANL Ana M. - "As familiss no Brasil
Contemporfine e o mite da desestruturaglo”, textc mimeog e "Familins Brasileiras:

Mudangas ¢ Perspectivas”, in Cadernos de Pesauisn da PFundaclio Carlos Chagas, Nov. 94

@ Ver DA MATTA, R - "A familia como valor: Consideractes ndo-familisres sobre %

familia & brasileira”, in Angela Mendes de Almeida, op.cit. pag 115,
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por parte de sociedade brasileira que valoriza e institucionaliza a familia como uma
mstituigho fundamental & propria vida social. Nesse sentido, para ele, a familia

nfio #0 € um grupo social, mas também uma rede de relagdescy

Pensando com Da Mafta, vejo que os estudos atusis sobre a
estrutura familiar, snalisados com o8 recursos dos métodos convencionais da
historia demografica e da macro-sociologia, tendem a desprezar as relagBes
criadas, cultivadas ou esquecidas no cotidiano familiar, congiderando-as, apenas,
como somas pessoais. Desta forma, o universo das representagdes que a familia

carrega dentro dela fica ausente nesses estudosey

Por essa razdo, so investigar 8 Casa da Familia dos alunos
pesquisados "bem sucedidos” na escola, procurei fazer a andlise wiilizando-me de
algumas indicagdes retiradas de estudos antropoldgicos e da micro-sociclogia, para
levar em consideragiio seus membrog, as relacdes criadas e cultivadas no

cotichanc, bem como as representagtes que a familia carrega deniro dela.

o0 14, Thid., pag, 125

OU Ver em especial o interessante esiudo de CANEDO, Letfcia B. - "Metéforas do

Parentesco ¢ a duraglo em Politica”, Texto apresentado nas Jornades Internacionsis sobre a

Higtdrin da Familia , realizadas

no Departamento de Histérin de FFLCH da USP, em 27-
29/09/94.
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Deparei-me com familias onde a figura do pai nem sempre esta
presente, visto que, na maioria das casas, as mulberes sfo “os chefes da familin” e
pertencern & massa andnima, desprotegida, cue sfo as babds, faxineiras e
empregadas em casas de classe média. SHo elaz que diio condigtes de sustentagiio
a0 estersolipo da familia que vive intensamente o individuslismo contemporiineo,
igualitivio ¢ generoso, “da classe média urbana”, permitindo gue marido ¢ mulher

tenharn empregos e carreiras, lar organizado, sio,

As familias gue eu pesquisei sfo aguelas que existem pela
metade, porque wn de seus membros adultos ou ativos, em geral muther, deve sair
para a rua a fim de "ganhar a vida" na casa de outras familiag, enguanto oz da sua
propria, principalmente os menores, ficam sozinhog, encarregados das atividades
da casa, ou saem para o rua . Por sso, as familias dos meus “bem sucedidos™ na
escola existem pela metade, nflo se enguadram no modelo divulgado pela midia e,

nesse sentido, sfio desprovidos de onentagSes para o deveres escolares.

1-A ORIGEM DAS FAMILIAS

A guase tolalidade dos alunos pesquisados pertence a familias
cujos pais rabalbavam no meio rural antes de virem para esse bairre. Durante as

enirevistas que tivemnos com as miles dos alunos, foi-me colocado sobre a pouca
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escolarizaglio dos pais e as dificuldades que enfrentavam no campo e que a vinda
para @ cidade represenfava a esperanga de um emprego melhor. Bm seus
depoimentos, constatei que a migragio ocorreu em decorréncia da pobreza e da
miseria que assolam o campo, significando uma saida impostas pelo cerco do
capitalismo agrario acs pequenos sitiantes, parceiros, meeiros, e outras categorias

de trabalhadores ruraintd |

Portanto, as familias pesquisadas participaram do processo
migratdrio e fazem parte do grande nimers de brasileiros que se deslocam no
espago geografice do Brasil, fazendo das migragSes inlernas o problema mais

importante, o fato social mais impressionante de toda histéria do Brasilé? |

Estes deslocamentos ocorreramy porque o casal ou a mie dos
alunos deixaram seus locais de origem, onde trabalhavam na lavoura, e migraram
para a cidade em busca de emprego e melhorss condigies de vida, Tudo isso,
somado aos apelos de atragho, para ontras regifes muais favorecidas, determing no

homem que se di conta de sus situagio de miséria a decisfio de IFHgIEr,

©% Encontramos na Pesquisa realizada por Patto (1991), em um bairro periférico da cidade

de 3.P., a meswa reatidade referente 2 satda do trabathador rural de seu local de origent.

©% Sobre o processo migratério ver JACYR, F Braido - "As migragdes na atialidade
Brasileira”, in Migrantes: Prodo forgade, Centro de Estudos Migrat6rios, Edigties Panlings,

SR e W BT e bl

5.8, 19840
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constituindo um modo de fugir dos problemas que o envolvem e o sufocam, uma

especie de "revolugiio” individualists, um fogo dentro®d.

Dwrante as enbrevistas com as mites, o fendmeno da migragio ficou

constatado, a0 ¢ expressarem:

“.May marido veio para od porgwe li ma Bahia era muiia
miisério, muita seca. Ele trabalhova no silic do pai dele mas a genie passava

muila necessidode. Enido a gente veio pra ele arvemd servigo agui na cidads...

"l em Aravaguara era mwito frocassado pava servige, musito
dificuidade pro meu marido arvumd servigo o ele veio prd od porgue mew iymdo
tinka vindo na frente ¢ o gents sé correspondia e ele falava que agui tava bom de

servigo, antdo mes marido largow tudo Id e veio arrumd servigo na fabrica "

" By morava com o mew pai no sitio, eva mwito dificil ¢ eu jd
tinha a Madalana, eu era mde solteira e a vido Id era muito dificil Entdo foi ki
uma armiga minha que morava agui em Jundiol e me disse que agui era mais fdeil
arvimay enygwago. Ndo pensel ducs vezes, arrumel minhas coisas mais as da

awenlng @ vim embora, "

©4. I, Thid,



Diante dessas falas o que se vé é que a cidade, principalmente as
maiores e as consideradas predominanternents industriais, constitui, pare  muitos
deles, um polo de atraglio, uma espécie de miragem que a transforma em eldorado

de zonhos e ambigbesey .

Mas, ao chegarem a cidade sofrem verdadeiros dramas, crises de

valores ¢ f& anfe o wmpacte do desconhecido, diante das dificuldades a que sio

submetidos para sobreviverem. Procuraram a periferia da cidade e passs

mgressar no mundo das favelas.

Uma das méles se refere n sun chegada a0 baiivo, da seguinte

formu:

"...quando chegamos agqui na cidade ele comprou um barraco pra
genta. Nos fomos morar ld ,ndo conhecia ningudm e vivia sozinhos. Minha mde,

mew pai @ irindos ficaram na Bahia, na roga e era nwito longe.. "

Tal fala indica que a vida dos ocupantes da favela, que sofreram o
processo migratorio, assemelha-se aos dos imigrantes, que se tornam desenralzados
¢ insegwros. No entuno, os imigrantes (principalmente italianos, alemdes,

japoneses), a0 se encontrarem em um lugar estranho, as veges hostil, procuranm

&% Ver DURHAN, Eunice R. - A caminho da cidade, Perspectiva, 5P, 1873,
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seus pares, parda viverem as fradigSes e costumes de seus paiseses . Quanto aos
moradores da faveln, o que se nota é que eles se avizinham com tipos diversos,
oriundos de quase todos os estados brasileiros, o que os leva a vivenciar tradigBes
¢ costumes individuabmente dentro de seus lares. Wa favela em questio, percebi
somente uma pequena casa de comércio oferecendo produtos do nordeste,

enquanto que dos demais estados nio hé nads.

Nas familias pesquisadas, encontrei 27% que vieram de cidades
do estado de SP. e 63% que migraram de outros estados e, nas entrevistas,
constater que mais da metade jd estava com a familia constituida quando mmdaram
para esie bawro. Alguns casais vieram recéme-cazados e com filhos paquencs.
Quanto ao tempo de moradia, este varia muito. Ha 27% das familias com POUCOS
anos no bairro (qualro ou ¢ineo) e, portanto, seus filhos vieram somente completar
o primeiro grau na escola investigada; outros 73% vivem no bairro hé muis tempo

(emire 10 e 20 anos)

Umia ouira observagiio vem de encontro com os dados da posquisg
de Paito (1991% o mimers dos que vieram de oulros estados e intercalaram a
residéncia nesta cidade com voltas tempordrias ao focal de origem ¢ insignificante,

o que tambem contraria as afinmagbes dos educadores na escola, segundo o8 guais

“9 Sobre imigraglio ver SAYAD, Abdelmalek - Limmigration ou Les paradones de

Valtérite, Tditions Universitaires, Paris, 1991,
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um dos principais determinantes das reprovagbes e evasdes ¢ a grande mobilidade

geogritica das familias.

Hoje, alguns conseguiram transformar seu barraco em uma
construgio de tijolos , mas que nlio descaracieriza a condigic de favelados, uma
vez que continuam amontoados, sem condigbes minimas de saneamento bésico, e

alguns ainda dividem seu terreno com oulras familias.

CQuanto ao nivel de escolaridade encontrei apenag dois pais com o
primeiro grau completo, mas tendo-se separado da familia quando seus filhos eram
pequenos, niio colaboraram na educagiio deles. Apesar dos demais possuirem
pouca ou nentuma  escolanidade todas as familias dio pwita importiincia &

escola, salientando a falla que ela represents em suas vidas.

Parg todas as mies eotrevistadas, o estude estd atrelade 2
sobrevivéncia como ¢ camal para a obtengic de um emprego ¢ melhoria nas
condigles de vida; porfanto, o estudo representa um objetivo imediato, relacionado

SO O pregenie.
Mais adiante , analisarei as relagtes materiais e simbdlicas (ue as

familias revelaram estabelecer com a instituigho escolar, o que abstrai dos

depoimentos dos alunos, articulado com as informactes das mies.
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2 - CONSTITUICAO DAS F

Ao esiudar & constitnigho das familias desse bairro, e diante do
que oblive durante as enirevistas, procurei ofio perder de vista que hd uma
tendéncia a diminuigio no tamanho da estrutura familiar e uma diversificaciio maior
nos arranjos domésticos ¢ familiareses . O que pode ser confirmado com os dados

levantados em anexo.

Entretento, a constituiglo das familias entrevistadas por mim foge
dos dois modelos spresentados por Goldani (1994) : o modelo patrisrcal e o
maodelo classe média urbana. Em 75% delas, a mile é quem garante a coesiio de
seus membros, sendo consideradas "chefes” de familin. A maioria delas sfio
separadas de seus cdnjuges e possunem sob sua responsabilidade a criaglo dos
filhos. Entre as familiss pesquisadas, 25% abrigam sob o mesmo teto o pai-mie-
filhos. E entre wma dessas, encontrei o pai casado duas verzes, com a

responsabilidade dos filhos dos dois casamentos e morando sob o mesmo teto.

Nag demais familias encontrel a seguinte situaglio: uma senhora
vitva , cujo marido faleceu loge que deixaram o campo, e que hoje trabatha como

doméstica para sustentar seus filhog; wma avé que abriga em sua casa o neto e seu

0 e f Goldani, op. cit.



pal, uma vez que a mie os abandonou e, nag oulras cince familiss, mulheres

vivendo separadas de seus maridosey

Porlanto, a composigiio dos membros dessas familisg e as
esiraiégias de sobrevivénciz responderiam em grande medida a fatores concretos de

condigtes de vida.

3 - BONHOS E ESPERA]

O fato dessas familias viverem com mwitas dificuldades nilo as
mpede de sonhar. Sonbam ,principalmente, com um local melhor para viverem
com seus filhos estudades, com wm diploma que thes proporcione um frabalho
diferente dos seus. Por esta raziio, passam a seus filhos uma visiio positiva da

sseola @ procuram diversos meios de ajuda para possibilitar & eles a permanéncia

na escolg ©%.

8 Esses dados sdo enconfrados no quadro - caracterizagéio dos pais, em anexo.

% A crenga depositada na Escola, que hoje nos parece sheolutamente aatiral, ocorren a
partir do momento em que os pais aceitaram entregar a formago das criangas e jovens Bos
cuidados de wm corpo de fanciondrion especializados que divulgaram o idéia de que a
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Em todos os depoimentos das mées foi constante a referfncia &
faltn de estudos e suas vidas ¢ identificam a escola como o nstrumento essencial
de adaptagio & vida urbana. Cabe aqui a pergunta instigante feita por Bento Prado
Jr.o & escola, essa instituigio contingente e de nascimento o recente, fem

condigbes de realizar essa esperanga?6%

Nessa concepgio a escola passa a fazer parte de svas vidas, e

existe por parte das miss a preccupagiio de que seus filhos a freqiienten.

Na conminidade de migrantes, percebi que esses se fixam no lugar
de moradia afravés da escola, uma vez que ao chegarem ao bairro a primeira
providéncia é dirigirern-se 4 escola para efetuarem a matricula de seus filhos, Em
mmitos cagos recebemos pais que solicitam uma vaga para seus filhos sem antes
ferem providenciado os documentos necessérios para uma transferbnoia. Nestes

cagos, of alunos passam a frequentar as aulas e sHio colocados nas séries

comumidade, a familia o a Jgrejn eram obstdenlos para o que se concebia como progresso

social. Sobre este estudo ver especialmente DONZELOT, Jacques - A Policia das Pamilias

R.J., Graal, 1986 ¢ LASCH, Christopher - Refiigio mum numdo sem coractio. A Familia

8 Yer Prado Jr., Benfo: “A Educaglio depois de 1968, ou Cem Anos de Thisfio™, in

Descaminhos da Educacdo Pée-68, S.P., Brasiliense, 1980,
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mtormadas pelos pais. Nio sio raros os casos em que as informagies nio

comcidem com as dog documentos oficiais.

Por tudo sso, pode-se notar 8 importineia atribuida 2 escola, os
sacriticios enfrentados pelas familiag para ter um filho estudando e, scbretudo, a
alegria de ver seu sonho concretizado por ocasifio do cerimonial de formatura.

Observem-se as falas das miies:

UL Prd mimm & a glovia ela ter se formmdo, porgue nio é fcil oric
5 5

s meninas soginhg "

. Dens apudava. Arvemave o material escolay onde crvumava 2

 filha podia esisdar., "

Embora  fosse geral o esforge para que o fitho freqientasse a
escola, observei que raramernte mais de um dos filhos manteve-se na escoln até a

obtengfio do diploma. Constatel pa pesquisa que o esforgo para a escolarizagiio

B8



concentrou-se, em geral, em wm dog filhos . Bm 27% das familias esse dado recaiu

sobre o cagula e 36 % sobre o prunogénitodh

Cuando mdagados se o jovem havia trabalhado no periodo escolar,
foram uniinimes em afirmar que nflo, pois o trabalho atrapalharia oz estudos. Uma

mile aSsUn 58 expressa

“.. Precizd precisava, mas a gemte ndo guervin otrapold os

axtuddos dela . "

Nesse sentido, reconstréi-se 8 forga da escolarizagio na vida
dessas pessoss. Elas deposifam em seus fithos a esperangn & o somho de

conseguirem bens materials que possam AMeNizar suas vidas.

Por outro lado, impem uma discipling rigida aog filhos, observada

durante ag endrevistas com as mies e oz alunos. Umag midie assim me colocon:

"..Eiz era castigada sempre guando tirave nota baixa, porgue no

o que eu estudava eu era bon aluna e ew queria gue ely estudasse, ela tinha

que se esforgar o widximo para poder conseguir o que ela queria na vida "

&) Ver quadro - Caracterizactio dos alunos, em anexo.
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Ums aluna se mamifestou assim sobre o comportamento dos pais:

“..Bater ele ndo batia, mas o gente tinha maedo . Se tivasse nota

balxa ele poderia puxar as orelhas. Para gue isso nio acontecesse eu estudava,. ™

Por outro lado, observel em uma das Farnilias que o depoimento da

filha contradizia o da mie. A filhs asgim me colocon:

Bu astudava porquiee se ev tivasse noia vermelha ey apanbeve da

miinha mie, como eu tinka medo dela eva melhor estudar.,

Epfretanto, durante z entrevista com a mile desss aluma, ao
perguniar sobre a vida escolar de sua filha e o que ela dizia quando a filha tirava

nota baixa, obtive este depotmento:

" Boter ew ndo batia, porgue nio adiontave. E copaz dela fioor
revoliada e mentir para mim dizendo que ia para a escola e nio ia . Bu néo
quere isso pava mim. Olha ew sempre folei pova ela:  Pelo amor de Deus, niio

Jaga isso comigo. Se acontacer comigo nio sel o que eu fago... "

Eniretanto, essa mesma mée se emocionou ao falar da escola o

completou o que pensava da seguinte forma:

"...Bu ndo tenho esiudo e hoje trabalho como faxineiva . Por izso

au senywe disse paro wiinha fitho: Estude Modeleno | estude basarse para vood
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ndo ser igwal a mie, trabalhar com a lmpeza . E wm servigo e o genle g

honestaments, mas ¢ de uma classe Yo baixa, a faxineire For isso ew digo pra

elns gue o astwdo é e imporiante..

Desta forma, es famibas inculcaram em seus fithos s idéia de que,
atraves dos estudos, estes poderfio ter condigSes de vida melhores do que as gue
possuein, e assim, romperern com o tipe de vida dos pais. Dai a mée da Madalena
manifestar na entrevists uma preccupagio maior com ela mesma do que com a fitha

L B ndo quero ixso para wim () Pelo amor de Dews, nilo faga isso comigo,

Adiante estarei relatando as historias dos jovens em confronto com

a8 expectalivas e sonhos da familis e deles proprios.

ldentiicade o confexto familiar dos jovens que obtiveram
"spoesso” na escola importei-me em conhecer as suas trajetorias  escolares,
analisando as razbes que os levaram a ser "bem sucedidos” e, ainda, a situagiio em

que se encontyaimn ¢ guals as sua perspectivas para o fufuro,

Portanto, sair para pesquise de campo, representon wn momento
de expeciative no qual as interrogagBes socioldgicas entrecruzam-se com as

opinides e expectalivas sobre o objeto de estudo. Como nos coloca Benavente
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(1994}, ¢ & partir dai que o confronto com a realidade vai impor redifinigdes
tedricas que levarfio ao abandono ou a confrontagiio das hipdteses e concepgdes

produzidas.

Sendo agsim, a0 niciar o8 encontrog com os jovens, tive uma
encrme curiosidade de tentar compreender as razOes objetivas e subjetivas que o
levaram & estudar & serem "bem sucedidos”, uma vez que ao estar envolvida com
as attidades do cotidhano escolar, pouco tempo me sobrava para conhecer mais

dos alunos, principalmente de seus sonhos, desejos, expectativas e modo de vida.

Apds oz contalos imiciais, foi-se defininde a imagem do jovem
"bem sucedido” na escola. O que swgiu foram jovens com desejos e aspiragdes,
que partilhavam valores e praticas culturais tipicos de sua faixa etiria. Deparei-me
com jovers que durante o perfodo escolar se enquadravam enire os "disciplinados",
¢ alguns deles se destacaram em eventos festivos ou colturais, na escola e fora

dela.

Portanto, as trajelénas sociais & escolares dos jovens alunos
enfocadas a seguir, foram eleboradas a partir de seus depoimentos, de suas miies,

dos professores ¢ de minha observagiio,

NO

Acnono & urn lovem bonito, oifo & semore mullo sordente,

U pouco thnido, mos muie educado @ amigo de todos os
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que o cercam, Ble & o fihe do meio de um oosal gue multo
termn itado porg se estabiizor na vida, A mde & SISO
dorméstice & seu pal, operador de maauing. Em todos os
contatos tive o impressfio de uma famiic homoniosa, U
GO preocupacao & com o estudo dos filhos, A mde sente-
se multo triste corm O abondono escolar do filho mals velho e
se ofguing de Adiono ter sido bom dluno e ter corseqguido
wm certificado, o que parg ela significa poder trabalhor nurn
Bom ermprego. Apesar da vido simples e difich, os pals ndo
peritiram que Adiano frabolhnosse durante o primelro IO,
pols, assim nodao atrapotharic sews estudos, Do escola,
Adiano possul boas recordacdes, apesar de se corsiderar urr
aluno rezodvel, Bstudava sé guondo tinha “provas” [Eeiteltite
um reguicr, o aue o farla ndo repetir de ano, O diploma pora
ele & importante, & procurou ressaltar o incentivo e ciuda dos
pals apesar do pouca escolondade gue possuem, Essay CUCic
dewse Nos pimelros anos & poara ele seus pols representavam
um segundo professor, Corsiderava Também suficiente os 8
Gnos do pimere grau pora corseguir um "bom ernprago’.
fentou fazer o segundo grau, mos N0 temmincy nem o
primerc one, justificando que, noquele momento, senticrse
cansado e o oifava série he bostava, Ao procurcr Smprego,
deparou-se com o8 exigéncios de mercodo e o dificuiade e
compelr com pouco estudo. Porfarito, neste momento

encontra-se anependido por ndo ter dodo continuidade ces
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seus estudos, Ao mesmo tempo, monifesia o vontade de
refomor O escolo, mos ndo acredita que seu desejo seio
reclizado, vBIo aue os hordrics de seu senvico s8o aiernados.
Fol no ditimo contato gue tivemos que ele me informou de
SEL NOVO armprego, ou selo, numa indostia siderirgioo, como
operacor de maouing, Mostrousse muito  comtente OO
possou ¢ ter registro em cortelra, © gue N8O ocoma nos
aempregos onterores: empacotador, ferante @ caregador de

cornirhes,

Jovern de ongerm nal, muito fivido, de poucos palavras,
com todos o8 coroacterkticos fBlogs de um adolescente:
desengongado, alfo, com muitas espinhas no rosto. Muito
difererts do garoto gue havia concluido a oifave série b trés
anos, Alex & o cacula de uma familio numetosa e o Onico e
possUl O primeiro grou completo., Iniciou seus estudos no zona
rrcl & apencs cusou a oifava série nesta escold, Falar com
ele fol multo dificl, o que reforcou o imagen ope Hinhaomos
dele guando estudava:  duno sempre solado, NGo rebelde,
mas de difich relacionomento , tanio com os colegos ojucnto
com 0s professores, As recordactes da escola para ele néo
s significatives, sem grondes  pormenores, Importavorie

rar notos e possar de ono. Hole encondfosse Trabalhondo
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como vendador autbnomo e ndo tern intencao de retomar &

EECOAC

UNO

Falar e Bruno implica em boos recordacdes, Aluno sempre
envolvido com os ofividades culfurals da escola, Amigo de
todos, divertido e de facl relacionarmento. Apesar de sucs
experéncics  confitantes, vivenciados  em  famiio,  sua
possagem pela escole dewse sern grandes  albtos, Fez
questto de registar gue of eventuals problemas que teve
com o8 professores eram decorenies de sud vida pessoc,
M&o se relacionava bem com sua mile aue o abandonou
QUONCO PEGUENO, MG MOIaVS NO Mesmo bairo, & Tinha pelo
pat grande admirocdo, afeictio e o apoio que necessiove |
Destacou que se fomou amigo dos professores por ter
encontrado neles compreensdo e amizads. Por ser urm aluno
extroveriido, simpdtico e com boa orglidade eng S@Mpre o
destanue nos eventos festives da escola, Fol meshre-de-

cedmdnio no inauguracts do bibloteca, porficipava do

ce suo tumo de formandos, Cousou-me surpresa o fato de
ale ndo ter continuado o5 estudos, pok, seus sonhos eram
grandes em relagto o eles. Bruno € o espelho da redclidade

wivider pelo jovern de closse pobre: muitos sonhes, mos os

05



dificuldades financelras o levaram o optar pelo rabalho O
cjudar no sustento da familia, pos mora com o avd que
recessita de awdio. Bm seus planos hé um cosamento em
breve, e qguonto aos estudos ndo v8, no momento,

possiodiciodies da relormdelos.,

Fiho cagula de uma famiia com ses filhos, Geraldo fol SErnore
considerado tanto pela famiia como pelos professores urm
bom ciune, de comporfamento exarmplar, com faclidade de
aprendizagem. He se considerava um aluno esforcado, ndo
gostova de bagunca e ofimova corm orgulho cque vinho &
escold pora estudar @ aprender. Fol o Onico dos fihos o obler
o diplomna & pora Bso ndo robalhou duronte os oifo anos,
Destacowsse na escola alravés de sug  foclidade  em
gprendcer matemdiico, © aue o lBvou o ser indeado palog
professores, Ccomo o melhor auno da escola, para concorer d
umic Dok de estudos numa Bscola POblica de 580 José dos
Compos. Apescr dos poucos recursos financelros da fornfic
houve empenho e incentivo pora suc porticipocdo. Recebey
ajuda de custo da Delegocia de Frsine, mos, infelzmente,
nGo corseguil, pols, a8 vages aram imitadcs (openas 20 e
4000 condidaios), Ble reconhece o importdngia dos estudes

LQr QUE S& POSSA ConseguUIr um "bom ermpredo”, iamentanco

Q6



cie o8 condigdes financeires da fomilic o fenhom obrigodo o
dessir do escoly, e acrescenta ainda aue poderd retomdelos
cos0 hoja Segundo Grau na escola do boiro, Durante o
enfrevisia  escondeu o fato  de  estor trabahando,
gtucimerts, com seuw pd como cudante de pedreiro. Fsso

informacdo folbme doda pelo mde,

ANE

Urnas jovern, cagulo de uma formlia numeross |, cujo pal ao
COBCI-SE  pela segunda vez  ossume fambém o
resporscolicdods cdos filhes de sew primeiro cosamento, Trow
come lembranca da infancio o idéla da escolo como
divernao. Logo percebeu cue N0 era s so. Duante o
enfrevBia esdemou urm medo multo gronde de ser advertid
por professores @ direglio e, corseqlentemente, repreendida
pela mde, A todo momento essaltova que se corsiderava
uimics alund razodvel, muito timida e com pouca parficipacto
nos aulas devido & vergonhia de se expor. Pouco folou do
farnfic, 5O citondo o mée quondo se referda aos incentivos
recebidos @ Nos cosos de repreensdo. Iniciou o segundo grau
e CLso de Publcidade, mas o abandono, no segundo ano,

e corseqiencia de uma grovidez pracoce {15 onosl, Mora



atuaimente com o pat de sua filha e aoredciia que com ©

crescimerto Galo posso oo aos estucos,

ENA

Aluna gue debou para o pessodl da escolo profundos
recordacdes: sempre chorando, reciomaondo & brigando.
oo el mesma diz "multo nervesinha’. Entretanto, durcnte
suc enfrevista pude compreendé-io melhor. Fla me colocou
que  guondo  peoguena via nos  adultos o presenca
dorninadors da mde. Todos  cousavarehe  povor Bse
sentimento refleficse  na sala de aula e dos professores elo
finha medo. Apesar do seu rendimento salisfoatdno, ndo era o
roehor Guna, mos se esforgave Darg sempre se supertr e,
cessa forng, agrador & mde, Porg elo o estudo seria o
corminhio para umnma vida relhor, cormn possibiiciades de acesso
a bers materos, Casada desde 05 14 anos, vive hoje em urmc
mocesta cosa e delka ransparecesr nconformismo com sug
stungdo. Sentese em decadéncia, presa aos  ofazeres
domésticos, lomentando-se com a pouca escoloridade e o
cdificuldade  em guardar dinhelrlo pora estudar Ingiés e
computagto. Pretende tarmbém frequentar o Supletivo poro

gonhor Terrg,
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KUTE

O que mok marcou em Rute forom o8 seus primelros onos
viviclos no  offonate. Como elo mesmo din "Machuco
lernbror”, Devido 4 separacdo dos palk & o falta de recuno do
e, houve O necessidode do intemato, que durou até seus
oito aros, Ela me passou uma caréncia ofetiva multo arorie
£ ruitos sonhos pora o fuluro, Parg elo estudar era um meio
de poder um dia frabathor nurm escitdio, mos que olé o
rmormentc ndo fol possivel pok aos 16 ancs deu & uz o uma
reenino, Quanto acs estudos, era uma alundg requlcr, com um
pouco de dificuldade, que estudova para niéo tror notas
vermeinos pos seu ooshigo serlo ndo bincar, & sim estudor,
Apds concllr o oliava série, tentou niciar o segurdo gron,
mcs NG corgseguil conclidelo com seu EITEEqs  COMmo
operdic numa fabrica, Hole estd desempregado cuidando
da fiha, Pretende retomor ocs estudos  ossim CJE  SUCS

condicdes financeiros melhorern,

SO

1A

E o filha mas velna de um cosal e 56 S8DGrOU quancio alo
estova no Utimo ano do primelro grou. Lembrasse, portanto,
e gue apesar da pouca escoloridade  dog Dols, esses o

cudovam como podiam nos prmeiros séries, Fosteromente,
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NGo recebeuy Mol ouda pol os pais NBo Tinhorm condicies
porc ersindela, Apds o seporacho do cosal sug mde ol
frabaihcr como doméstica e mesmoe necessitando de awdio
financealro ndio parmitiu que sua fiho frabalhasse, pols porg el
o estudo era mak mportante, Sonia tem boos recordacdes
do escolg, fol sermpre uma boa aung que NGo apresentou
grandes dificuidades. Seu mlacionomento com os colegas e
professores foi bom e elo se corsiderou  uma  gluna
discipinada. Apds terminar o oftava série nfic Ingressou no
segundo gray para poder frabalhar e gludar no oreamento
farniiar, Desde entio, rabalha como balconista, cosou-se erm
1995 @ espero seu priimelro fiho para breve., Quanto aos

estudos, ndo vé possibiidade de retormé&os neste momento,

TE

Aluna brihante, aplicada, nteressada. Corsideravase & era
uma das melhores aluna da turma. Pardence o uma fomilic
PIrnErosa, em condicdes rozodvels de vido, Os mndos mak
velhos ndio conciulrarm o primelro grau, mas frobolhovarnm [ le i
colaborarem no orgamento famiicn. Continuou os estucios e
fol una das pouces gue corseguiu conclulr o segundo Cirei,
Durante o8 1rés difimos  onos  vem  frabahando  como

secreldnia em urna distibuidora de bebidas e, opesar de ndo

astar estudondo este ono, prefende prestar vestibulor Doy O
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curso de Adminstracdo de Empresa. Acredita que o “bom

emprego’ que tem deve o nivel de escolaidade adauiricio,

NATA

Rencala € o exermnplo de aluna gue sempre gosiou de estudor,
NGO entrevisia nos colocou que freqlentou o escola, como
ouvinte, antes mesmo de completar os 7 anos, visto que no
Doire nde hovia pré-escola. Destacou que era uma olung
discipinada, com bom relacionamento com os professores e
acrescentou oinda, que, sob seu porto de  vista, os
professores ofastavarnese dos dunos rebeldes, Rotulousse
disCipinada por fazer todos os atividodes que o8 professores
pediam, cava guieta quondo erg pora ficar & conversavo
NG ROrG gue erd RO conversar, Bm sua vshio, o avaliagdo o
escola & doda de forma enada, Para elg o professor ndio
devera  cobrar sormente o que passa N lousa, deveria, sim,
avaliar fodo o desempenhio em sao de oulo. Seu
desermpaning sempre fol brihante e ela se orguiha disso, pols,
FesSOtoU Que, Como seus pal eram separados, e sua mae
preciova trabalhcr, nunca receblo guda na resolucdio dos
afividadies escolares, © gue fambém acontece com sua
drica rrnd, Prosseguiu os estudos devendo conclulr o curso de

Magistéro no final de 1995, Posteriommente, prelende cursar o
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Foculdade de Psicologia, Atualmente estd rabalhando como

VEIMCHECIORYT ST LTI COsG de midvels,

ROBA

Jovern que, aparentemente, vive em condicdes um pouco
melhores que a de seus colegos. Sua cosa fica no iade mas
novo do bairo, onde s habitagdes, apesor de muito simples,
possuem o condiches minmos  de  infra-ashutura, Fassa
condiclo a for dscrimingr os colegos e Bso fol observado
Gquando se refenu oo péssimo relacionamento aus feve com
elgs, ciegondo gue sles eram de uma 'closse baika” & 56
persavann erm bigos, Por esse rezdo o ndo possulr boos
rseordacoes da escola e que 5O estudava nela por Imposicdo
de seu po, vsto que o escola foz divea corm o guintal de sua
cosa. Guanto acs astudos, ndo se julgo boa duna, pok firave
notos suficientes porg sua aprovacde e degou nfio ser umg
estudante que “devorgsse  vros”", Comparouse a seu imdo
mas velno elegendo-o Olimo aluno, aplicado, estudioso, que,
neste ano,  concore o uma vogo na foouldode, Frmosey
depoimento disse que estudava por medo do pal, gue NEo
Dation, rmes ameacova Cooso thasse nolos boixes, O receio de
cponhcr o fazia estudar, Para el esse mecanimo utlizado
pelo ol fol importante pols elo acredita que sem ale, falver,

ndo fivesse  estudadoApesor do pouco  "gosto® oS
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estudos, terminou o segundo grau ern 1994, sem reproves e,
neste ano, preparcese para prestor vestibular para o cuso de

Mestarnditioe,

Oz depoimentos dos alunos permitiram-me fazer algumas andlises a
respeite de suas irajetdrias escolares, das estratégias utilizadas por eles o pela
farnilia para que pudessem obter 8xito na escola. Fomeceram-me também, umsa
imagem do confexto imediate de cada aluno, o que me permitiu tragar a trajetéria
gocial e escolar de cada wm. Do didlogo travado com os jovens e com suas mies
surgiram fatos significatives que me deram pistas importantes para a abordagem

dow fatores considerados relevantes np andlise.

Pude ver que a enirada e a permandneia na escola constitui, para a
generalidade das criangas e familias, nma fase importante nas suas vidas, marcada
por ums forte ansiedade, e ax razfes que dio origem a essa angiedade depende, em
mito, das representagiies que as familias vio construindo sobre a escola & dog

objetivos que tragam em fungio dela.

Os pontos importantes levantados a partir da andlise da hisidria
social © escolar dos alunos  permitiram-me trazer para discussiic os seguintes

e



1 - Os onze alunos pesquisados conseguiram participar do
Cerimonial de Formatura, sem repetir de ano durante o primeiro grau. Em relagio
4 maioris dos alunos que trabalhavam para ajudar no sustenio da famiha, estes
foram poupados do frabalho nio-escolar. Fato esse que possibilitou a dedicagio
completa aos esiudos. Em slpumas familiss, percebi o empenho da mée ou dos
pais erm manter o filho primogénito 86 estudande. Bm outras, s preferéncia foi dada
ao cagula. Percebi, ai, a colaboraglo dos outrog irmdocs no orgamento familiar,
dando ao cagula o privilégio de niio trabalhar, mas impedindo os mais velhoz de
estudarem. Nos caszos onde o aluno entrevistado ocupava um outro lugar na fatria,
também, percebi o fato de os mais velhos abandonarem a escola para privilegiarem

oF mais novos com 2 escolaridade, tal a crenga que demonstraram no estudo.

2 - Og alunos em suas falas deixaram claro terem sido alunos bem
comportados ¢ sem grandes atritos com colegas e professores. Esse dado foi
sonfrontado com as fichas individuais, que fazem parte dos prontuarios dos alunos
e com os regiziros escolares { livro de adverténciaz e suspensbes ), que ndo
assinalaram incidentes disciplinares. Heses mesmos prontudrios regisiram wma

grande quantidade de penalidades para os alunos que fracassaram na escola.

% - A relagio com os professores foi oulro elemento que
carpcierizou os septbmenios sobre a escola. Durante as enfrevistas, os slunos
salientaram a inportincia que davam ao bom relacionamente com o professor e, no
fnico caso onde se relatou wm pequeno abritc com uma professoras, o aluno
assimim & culpa, colocando como causa seus problemas pessoas. Ao se referirem

mow professores mais queridos, todos og alunos elegeram duag professoras - dona
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Clara e dona Mirtam - & acrescentaram que a referfncia se dava por elas terem sido
amigas, compreensivas e, sobretudo, por nog terem tratado como "pessoas ignais a
elas” . Fssa preferéncia levoweme a refletir zobre a refernois que Benavenie
{1994) faz em seu trabalho sobre o abandono escolar, sobre o relacionamento
professor-aluno, onde "estar na escola pode representar uma experiéncia dolorosa,
em especisl se nas relugles com os professores se sente um  tratamento
digeriminatério e penalizante da propria identidade pessoal e coletiva. O professor
passa 4 ser visto come uma espécie de pequeno tirano de quem niio espera justica,
sendo oz conflitos inevithveis”. B, o jovens gque pesquisei, talvez, por terem sido
preparados para assumir o conflitos e as rupturas na identidade pessoal e socio-
cultural, souberam conviver com & duplividade de referéncias (contexto famibar e
escolar) e, sendo assim, conseguiram ultrapassar az barreiras escolares de forma

positiva®a |

4 - Quanto ao acompanhamento da escolarizagio dos filhos,
enconirei duas siuagbes. primeiro, os pais ou a mie que, apesar da pouca
escolaridade, procuravam ajudar zeus filhos nas atividades escolares, o que se
restringia ds primeiras séries; e segundo, encontrei alunos que niio receberam ajuda
ein seus lares. Todos os alunos mencionsram o incentivo recebido dos pais em
relagiio ao estudo, mesmo nos casos onde percebi que o aluno estudava sob
ameaga, e que o faria por medo, mas ndo tiveram apolo para a realizagido dos

deveres escolares.

€2 C.f Benovente, op. cit. -phg. 107



5- Quanto aos projetos futuros, percebd nos depoimentos dog
alunos que, por um lado, o meninos niio possuem projetos defimdos em relagiio a
escola uns lamentam terem parado de estudar ¢ sentem a necessidade de um nivel
miais alio de escolaridade para conseguirern um “bom emprege” ; outro aluno
afirmm, nesse momento, gue nio pretende contimuar e que o que estudou ja lhe
basta; por oufre lado, as meninas possuem projetos futuros. Dag sete entrevistadas,
irés pretendem prestar vestibular: uma, para o curso de Psicologia; culra, para ©
curso de Administragio de Empresas, e a oulra, para o curse de Matematica; as
demais pretendem contirar estudando apesar das dificuldades do momento, pois
on estio com filhos ou estlio casadas e possuem responsabilidades domésticas que

ocupam muito de seu tempo.

& - Outro dado que me chamou a atenglio nos depoimentos foi a
comrelagiio sucesso escolar-sexc, ou seja, nos alunos pesquisados encontret um
simero maior de menings em relagio aos meninos que obtiveramn sucesso escolar.
Hncontred, enfre os “bem sucedidog”, oito (B) meninas & quatre {4) meninos. Hsse
dado levou-me a buscar mais informagdes a respeito desse Hem. Para tanto,
levantei o mimero de meninas e meninos "bem sucedidos” no periodo de 87 2 54 e

deparei-me com os dados que estiio registrados no grafico abaixo.
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Grafico 7 - Nimero de Alunos (masculine ¢ Feminine) ¢ anos com alunos concluintes do
Primeiro gras.

Portanto, considerel o sexo uma categoria de andlise para aqueles
"bem sucedidos” na escola, e, tambédém, para os projefog futuros em relagho a

continuidade da escolaridade.

Como se pode observar no grafico, o nimero de meninas fol, em
quase todos og anos, malor que o dos meninos, perdendo somente em dols anos,
Este resultado nfio fica muito distante de pesquisas realizadas na Franga por
Haudelot e Cstablet, que estudaram esse indicador de andlise zobre o sucesso

escolar: encontraram um fio condutor confrontando a correlagio ja estudada por
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eles, sucesse escolar - origem social®®. Para eles, mesmo considerande a origem
secial come um indicador de andlise para sucesso escolar, ela niio explica tudo. A
origem 6 fornece o quadro necessario da mvestigaciio sobre outra varidvel, ou
seja, o sexo® . Conforme oz depoimentos analisados na escola que dirtjo, estes
também o demonstram. Além do mais, deve-se lovar em conta ag adversidades
proliminares ocorridas na educagio informal que se dic na familia COIMo, por
exemplo, o fato do jovem estudante ser o filho caguls, o primogénito ou o do meto,
que estuds, enquanio que oz demais membros da familiz trabalham em sen
beneficio, e pode-se também considerar o fator sexo: exige-ve menos dasg meninas
em relagho ao trabalbo e sio melhores preparadas paras enfrentarem o "logo

gscolar”.

Por este motivo, os pesquisadores citados, ao observarem o
crescimento quantitative dos diplomas, verificaram que ele nfio provocon nentuma

reviravolta no ordensmento  social e nem o diminuiv. No enfanto, o mesmo nio

hiptise central da sociologia da Educagfio o papel muito decisivo da origen soeial,

& Sobre o sexo como indicador do sucesso sscolar, ver BAUDELOT, - ESTABLET R -

‘Sexe of origine sociale | deux régimes distinctis d'inégalité” | in Allez les Filles I, Parig,

Seunil, 1992



acontecs para as diferengas sociais enire meninos e meninas quando se analiss a

correlagho sucesso esoolar - sexo®® |

Asgsim, para que se possa medir o sucesso escolar niio é suficiente
observar o crescimento quantitativo. Faz-se necessdrio, tamnbérn, definir os efeitos
do sexo. Os clissicos da Sociolegin da Bducagiio, nio diretamente, j& haviam
chamado a atenglio para tais efeitos. Emilio Duwkheim, o priumeiro entre eles, ji
ensinava que a escola ndio ¢ um lugar de aprendizagem mas uma verdadeira
sociedade, sumprindo viriag fungdes: inculeagiio de valores dominantes sob uma
forma escolar, socializaglo dos agentes, organizagio de uma competigio

preparatoria a posicionamento, divisio e hierarquizaciio das massas escolares®

As conversdes & cultura escolar sfio mais profindas quando se
enderevam aos individuos que para ela siio preparados, através de suas culturas

farmitiares

Neste sentido, as falas dos alunos confirmam esta visiio quando

colocaram para mim as orientacdes recebidas:

3 Ib., Thid
@ C.1 Bandelot e Etablet - op. cit. - pag. 147,
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. "Minha mde sempre dizicc- Estwde Madalena, estude pova voos
ser algudm na vida e nflo sofrer como eu que nio tevho estudo-E lembro tambdm
que el fulava que eln ndo sinka estudo e queria dar pava as filhes Ela sempre
incantivava ¢ por mais que ew ndo queria ir ela dova uma forga, tentava explicar

@ dizice Vi que vl ser melhor pora vood
Aline se lembra de sua mie sempre dizendo:

¥

- estude, munca pare de estudar, que o estudo é importante para

vood arrumar wm bow emprego., "

Pars Margarete os pais sempre falavam:

.. Vood precisa ir & escola pore aprender o ler ¢ escrever e muiy
tarde arrumar wm bom emprego.." - Para ela, isso era o basico, mas foi

considerado uma forma de incentivo e orientagio.

Brune se recorda do pai sempre dizendo:

" Yool tem que estudar para se formar e sev alguém na vida e o

sacoia id al pra isso "

Alex tem na memdria as palavras do pai ;

1o



" Batwde filko, para ndo ser igual o mim.. " o Alex complets
amda que o pai trabalhava na roga, nfio tinha estude, e, quando saiu da roga, ficou

doente & nio trabalbiou mais até morrer,

Entretanto, Bandelot e Establet viio um pouco mais além quando
congideram que ¢ também na escola que tantc os meninos quanto as meninas
aprendem 2 se situarem em relagilo wos outros, 8 decifrarem suas expectativas, a
interiorizarem as regras escrifas, ou niio, que presidem as inferagdes. Neste ogo,
para aprender o que quer que seja, ¢ mecessdrio, primeiramente, aprender as
ahitudes que so esperadas de si, seu offcio de crianga, seu estatuto de aluno, seu

papel de sujeiio®

Em relaglo 4 vida escolar, os pesquisadores acreditam que as

meninas partemn com vantagens, pois, elas trazem consigo uma educagiio, que até
hoje thes 8 oferecida ¢ onde se espera que elas primem em oferecer ac outro uma
imagem apresentivel. Desde muito pequenas, elas sfio incitadas a fomar parte e a
ajudar na gestio do espage doméstico, enquanto que os meninos possuem uma
liberdade mator de frequentarem a rua. Hé, também, presente na educagiio das
migmnss toda wmm série de jogos fortemente sexuada com tenddneia a desenvolver
uma culiura fermining do intimo mais cedo: brincar de “casinha miniafurizada”, onde
ai desempenha o papel de mie, dona-de-casa que cuida dos filhos, das refeigiies,

etc. Em sums, a mening é educada para a atengiio do outro, a antecipagio dag

©0 §d, ibid.



reagbes afefivas e as regras maiy feqientes nio formuladas que FEgOrn as
interagdes sociais. O menine, por sua vez, ndo é incitado Para prumar fessas
sitnagties; ele deve desenvolver seu ego no fantasma herdico, no afrontamento com
spus pares, na lets copfra a natureza e com of oubros®. Suas brincadeiras
consistern em correr, lutar, jogar bola, subir em drvores, eic., o se espelham
fortemente em desenhos transmitidos pela televisiio, onde sempre ha lutas, onde

vence o herdi,

Néie se trata de modelos arcaicos, mas de inculcacBes sociais
perfeitamente ativas, a partir das quais se pode identificar a eficécia na obsgervacio
dos comportamentos escolares cotidianos. Essa inculcagiio ¢ percebida no proprio
comportamento dos professores que, em qualquer meio social, encaram como
normal o minimo de barulho e de bagunca que faz parte do comportamento quase
obrigatério das meninas, enquanto que dos meninos esperam brincadeiras onde o
comportamento ¢ baseado no mivimo de parceires, num méximo de espago, com

wm mirmo de regras.

Nesta logica, duranfe as entrevistas, as alunes  também
mencionaram a diferenca dox comporiamentos dos alunos durante o intervalo no

patio.

& Td, thid,



(41

. me lembro bastamie da bagunga da terma. Batla o sinal do
Fecreio... eva ei @ wmg amiga wivha no condinho da escoln e fulando da tirma: -
olha oles parecer: “cavalos®. Akl eles sdo todos favelados Fra assim quo o
genie falava deles. Ficava ali no cantinko, morvendo de medo de alguém vir e
muachucar a gente. I tambdm, na quaria ou quinta sévie, eu lembro, estava perio
da diretoria ..., ew iava parade pensando na vide guando veio um wiclegue
corvande por trds e me derriebow no chio. Eu ful com as duas mios no chio peare
ndo muw machucar. E dai eu lembro gue tinka wma moga que disse que eu finho

abrido os meus pulsos e tinha gue enfaixar..

“.. A mania gue a gente linha  na quinia, sexta ou sétimo série. .
@ gente dinka manin de ficor jogando bolinka. Bra eu... wma turminkha, Ache gue
era gueimadsa, ndo sei, o gente brincava no intervale & depois ficava no cantinko
@ chegava atvasada na sala de awla E teve uma vez, que acho, ndo sei se Sfor
vood, ou, acho que foi a senhora wesmo gue pegou a gente e levow pave a
diretorin. Felo o que eu me lembro foi a nica vez que eu fui chamuada pela
sanhora. Sei ld, ficow marcado porque ew morvia de medo de ir para o diretoria,

E acho que ew fazia mais bagunca por influénein dos owtras..”

Nestas falas, notei que a menina, além de obgervar, critica o
comportamnento dos meninos, e, quando particips de alguma brincadeira mais
agitada, sente-se culpada, cor medo de ser repreendida. Acredito que essa atifude

justifica-se por terem recebido, desde cedo, ligles quanto & sua apresenmiacio e
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comportamernto correto; enguanto que os meninos sfio encorajados a definirern suas

personalidedes no contaio com as coisas® |

Portanto, as estratégias sociais preparam melhor as meninas para
se integrarem ao mundo social da escola; enquante que os meninog exprimem
freqiientemente wms vontade de sair do quadro escolar, de reduzir a duragiio dos
cursos, de ridiculanizar oz exercicios propostos, dando vazio a uma agressividade

anti-escolar e pouco manifestada nas meninas.

Meste aspecto, em decorréneia do cargo que ocupo, pude constatar
que sempre foi maior o mimero de meninos em relagio ao das meninas gue sio
snoaminhados a mim por problemas de agressividade. Fm relagio ao resuitado
excolar, basta reler o  grifico 7, onde as meninas conseguem um desempenho

meihor que o dos meninos.

(“abem aqui algumas reflexSes importanies; mas que, no momento,
nido me enconiro em condigfes de resolvé-las. Serd que somente nesta sscola de
periferia  as meninas obtiveram mais “sucesso escolar” que os meninos? Serd
soments aqui que elas tém comportamento menos agressivo que o dos meninos?
Serd que, somenis neste contexto, as meninas apresentam tanto medoe em relagiio
aos pais ou & mie (quanto esta vive sozinha) e 4 direcio da escola? Seria este

medo que as levaria a fazer os deveres escolares de forma correta?

9 1d, Thid,



Ficamn aqui registradas as dividas que poderfio abrir trilhas para

aqueles interessados em estudar esta problematica.

Hu propria, wo considerar og dados apontados acima, zegui
algumas trithas j& abertas por Benavente, para me ajudar & analisar os dados,
principalmente quando el afinma © “se a escola possui um papel fundamental no
processo de {re)distribuigio dos individuos e reprodugiic das hlerarquias gociais ja
suficienternente assinalado, paralelamente, hd que fomar em conta as estrateégias
dog individuos e daz familias na sua relagio com a escola. Freqilentemente as
estratégias familiares do sobrevivénoia ou de afirmagiio social colidem com os
objetivos sociahmente definidos para a escola pois estes impdem um “espartitho™
as decisbes das familias em termos das fungBes especificas que cada membro deve

desempenhar no processo de reprodugiio da vida familiar” 0.

Embora ndo seja meu objetivo neste trabalho, vale » pena
mencionar as (rés enlrevistas que realizei com alumes que enfrentaram alguma
reprova  durante o primeiro grau. Minha intenciio ao enfrevisti-las foi a de

apreender as condigtes de vida da familia, a conseqiiéncia dessa Teprove Bim sud

Vo ¢.f Benavente, op. it pag. 117,



trajeforia escolar, sua visho sobre os alunos “bem sucedides”, a continuidade dos

estudos e sua situagio atual frente ao mercado de trabatho.

As trés jovens entrevistadas possuem a mesma trajetéria social que
& de seus colegas. 8o de familiss que enfrentaram muitas dificuldades financeiras

€, Cujos pais possuen: pouca escolaridade.

A ftrajetoria escolar das trée jovens foi marcada por uma
reprovagho nas séries inicias do primeiro grau. Dos seus depoimentos, pude
apreender que os motives da reprova nfio foram os mesmos: em um dos casos, 2
ex-aluna declarou que, por motive de doenga, precizon faltar dois meses as aulas
e, quands retornou, nfio conseguiu scompanhar os demaiz alunos da classe, nos
outros dois casos, foram reprovadas por nfio acompanharem as ligies e s

sentirerm envergonhndas em expor suas dividas.

Mos dois gltimos casos, as jovens receberam o veredicto escolar
com maturalidade, acreditando que essa reprova foi positiva em sus frajeidra
escolar, pois 1o ano seguinte encontravam-ge mais “fortes” e puderam goompanhar
i classe. Entretanto, a jovem que foi reprovada por motive de deenga, lamenta
muito # falta de conhecimento da mie, uma vez que esta nio foi & escola solicitar o
abono de suas falias e a retomada dos contetidos, a que tinha direito. Sentiu-se
frustrade com a reprova, @ procurou, nos anos seguintes, ser sempre uma boa

aiuna.
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Ag trés jovens conbimuaram os estudos e, no ano de 1995, estio
terminando o curso de Magistérie. Duas delas atuam como professoras, nessa

escola, hi alguns meses.

Em seus depoimentos colocaram também, que a reprovs nfio as
mpedin de irem em busca de um diploma, enquanto que alguns dos alunos

considerados “bem sucedidos” niio continuaram susn escolaridade.

Ainda sobre ox “bem sucedidos”, elas acreditam que  esses
estudavam para passar de ano e nfio se sentiam inferiorizadas diante deles,
Completaram ainda que, apds a reprova, conseguiram tirar notas melhores (pie

alguns daqueles que nunca reprovaram,

O diglogo com os jovens “bem sucedidos” e com as trés jovens
que enfrenfaram reprovas em sua trajetoria escolar contribuiu para minha reflexdo e
analise sobre o “sucesso™ escolar, e permitie,  fambém, conhecer melhor suas

experiénoias, razbes e reflexdes sobre as vivéncias escolares.

No entanto, esse estudo serin incompleto se tomasse para analise
somente o depoimentos dos alunos, visto que, considers o professor pega
fundamental no “jogo escolar”. Sendo assim, estarei enfocando no capitulo seguinte

& figura do professor e as relagBes que se dic no interior da sala de aula,






\PITULO IV - A VIDA NA ESCOLA

Meu interesse ao estudar u Escola ¢ compreender as relagies que
ocorrem em seu inferior principalmente as relagties em salas de auln. Estas
possuemn um poder de revelaglio extraordinario, porque s6 através dele nos é dado
compreender dramas que sBo didrios, repetidos, transformadoz em comuns,

banais® |

Portanto, s Fscola exprime, de forma mais decisiva e oulrasg
insfifuigbes, o projeto de reproduglio social que acredita que a aprendizagem .
necessita de um ambiente especial para ccorrer de forma satisfatéria, longe da
sducagiio dads pela famila ou da desordem dos ambientes comerciais e indistrias
e gob & tutela do Estado. Afastado da sociedade, o espago escolar tenta reproduzir,

em escala menor a rede de relagfes que existe na sociedade®® |

® Ver MELLO, Sylvia Leser ao prefaciar o livro de Patio, op. eit.

72 Ver TRAGTENBERG, M. - “RelagBes de Poder na Escola”, in Educacto e Sociedade

5. 20, 1985,



Ora, pensando com Elias, essas redes desempenham um papel de
dependéncias reciprocas que fazem com que cada agio individual dependa de toda
umn série de outras, que modificam a figura do jogo social® | Nesta logica, para
que haja uma aglo educativa, ¢ necessiric compreender miio sé as pessoas
envolvidas nela: diregio - professor - alunos - paig, mas as agbes e reagfes
reciprocas que ocorrem entre eles, considerande que na sala  de aitla, o nas
relagBes estabelecidas  entre as pessoas que convivem em seu iferior, sio
reveladoy dramas que, por serem didrios e repetidos, acabam por sersm
considerados comuns, banais, naturais. Mas isso nio 8 tio evidente. Fssa aparente
nafuralidade dos dramas esconde um “joge” onde o “bem sucedido” na escola serd
aquele que aceitar as regras impostas pela familia e pela escola. Daf, as
mterdependéneins enfre az pessoas e ss pressdes a que sio submetidas pela
dependéncia reciproca tém sempre origem em necessidades e idéias que tém a
inarca da sociedade?™  Por exemplo, a mile que manda seu filho 2 escola para que
ele consiga um diploma ¢ desta forma seja reconhecido, pretende ASSORUTRT WIMA

identidade para o filho perante s sociedade e, sobretudo, dar-lhe a esperanca de

Civilizador, Zahar, RJ, 1985, Sobre os estudos de N Elins ver a anglise realizada por

Roger Chartier em A Histéria Coltural, Cap. IV - “Formaghie Social e Habitus: ums leitura

de W, Elias, Difel, 1988
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Para que eu possa compreender come um alune se torma “bem
sucedido” fin buscar ma sala de aula, nas relagdes Professor x Diregfio, Professor x

Aluno, Professor x Paig, Pais x Filhos, respostas aos meus questionamentos.

Messe sentido, ac estudar professores s alunos fque, durante oito
anow, conviveram nas zalas de sula, nfio é possivel BRCUecer que em seus inferjores
se faziam presente os dramas particolares de todos os envolvidos e que estes

permeavam todas as relagGes que ocorreram entre eles.

Nesse momento, enfoquei a figura do professor por considerd-la
pega fundamental no jogo escolar. A escolha dos professores a serem pesquisados
foi feita, na verdade, por idicagio dos alunos ainda que mdiretaments; meu
procedimento s6 foi selecionar os professores mais citados no questionario

respondido pelos alunos o que deram aula para um maior mimero desses alunos,

Para conhecd-los procurarel sintetizar suas trajeidrias social o
escolar e, resumidamente registrar sums experibnoias, suas reflexdes sobre o
trabalho com criangas de periferia, sua visfio sobre o cotidiano escolar e, também,

suas expectativas quanto ao “sucesso escolar” desses alunos.

Séo professores que convivem ou conviveram comigoe nesta escola;

porern, apesar dos contatos didrios, nossa relagho  se di mais no campo

profissional. Por essa razfio, fiquei surpresa com om relstos de suas vidas,
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comprovando que et niio o8 conhecia. Muitas afitudes que embasam sua pratica

sio relacionadas com suay histdrias socinis.

Quem sfio esses professores? Clomegarei com as 2 professoras

mais citadas e mais admiradas pelos alunos: Clara e Miriam

Clora & a prirmogénito de um cosdl corm ducs filbes, Seu o Fol
ferovidno, hoje aposentado, & sug mde culdou do lor e das
fires. A preccupacdo malor dos pas sempre ol erm reloc o
aos  estudos, sendo que o dugs finos possuem  nivel
univarsitdrio, Clarg, em seu depoimento, fez ClesTao dfw
regiirar o esforgo & incentive de seus pal parg gue elos
obiivessem urn diplorna, Fez o primdrio e o SSCUNCD Qrous sm
escole plblca, Phimeraments em o CHUIDO . SSC0Ir  oue
oferaciy somente até o sélima séhe e, posteriomente,
rorsferiu-se poro uno escola de primeiro e SEQUNTIC CIORS,
onda conciviu o segundo grou, PO Cuso de  desenho,
Fracisou rabalhoy durande 05 anos em GRS OISO O &rsing

mé&dio. Seu primeiro emprego fol em uma Clinco  de
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Fsioterapia, comoe secretdna e, também, como  atendente
de fsioterapio. Seu sonho era cusar o Foculdode de
Psicologio ou Fisioterapia, mos como em sua cidade ndo
howia 1ols cursos, oplou pelo cuso de Ciéncics Feicos e
Biologices, tendo como meta redizar seu sonho opds este
CUso, No entanto, antes do fémino da Focuidade COMEo
G lecionar e acobou envolvendo-se com o tducocto &
DAUSCOU OUIOS CLISOS NG Measmic drea: Administracdo Escolor e
supernvisao Bscolor, Corslderou-se uma clunea astorgocie,  que
sempre. procurou foazer o melhor, Nunca foi reprovada,
Corsidera-se uma pessod extremarments tirida e CRIS, DOV
essty (ozfio, dekou de I em busca de orlentocdes sobre os
cumsos gue pretendia. Enquarto cusava o Foculdade,
CESUIMIL C8 primelros aulos leclonando Ciéncics, Fstudos Socios
e HistOna, Lecionava sempre em mak de uma escola e, em
LI 50 ano, rabalhou em sele eseoios PO poder completar
S0 carga hordricn Em 1985 comecou o aluar nessa escold, no
dsciping de Matemdtica, Neste ano dinda trabathava e
s trés escolos, Somente em 1987 & que Corsegus fodos o
GUICS nessal escola e, de I8 para of, termn rabahado somerde
ol Atucimente exerce o funglio de Vice-Diretor de Escola.
Corsidera gue, ao longo desses 0 anos vivenciou muitos
momentos clegres, iristes, marcantes, e aprendeu muito com
todos, Acredita que o que maks o marcou fol a miséria dos

ciunos e sentia revoltada por nada pocer fozer, Sempre
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DrOCWou respeila-los, incentivé-ios, ndo rolulando-cs como
“‘coltadinhos” ou "Incapores®, Suc relacdo com os alunos
deuse sempre  de  forma  hommoniosa.  Tinheo COIMC
preccupacdo  possar o conteldds aos  alunos, SECHINGO
sempre seu plonsjiamento, Confessa que, ao témino do ano
fetivo, senticse frustrada por ndo ter COrSEgUIdo passar todo
o conteldo, pok na tentotiva de afinglr o todos, ologurs
topicos nBic eram dados. Frustavarse mos aindo quondo, ao
COMCH €5 RIovas, encontrava notas bobes. Culpavorse pelo
fracasso dos aunos, Hoje reconhece que erd muito fgorosa
com eles & que suas avalioedes erarm exdersos. Pore ey, o
cluno fracossa ndo 36 por problermcos socials, mas, fambén,
porgue ¢ professor estd preso o certos conceifos e valores
que se tomaram parte integrante do dic-c-dio da escola, As

FEGFS InCormodam, mos & mals faal viver com elos,

Foro poder estudor e corsegulr sew obielivo, que ey ter um
CUISC superior. preciou pOssar por muitcs privacHes. £ o mas
velha dos guatre filhos do cosal, & como el mais duos dos
SUCS IO DOSSUSIT Ui oUso superiorn. Uma tem sorments o
Magktéro, pols nio auis continuor estudando. Relgiou em
seu depoimento que durante seus primeios anos a5Colcres

suct farnfia era muite pobre. Parg el sews pats forcrm
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frabalhadonss, sofreram e utorcrn, O ot COMO empregrco
3T UM mercado e g mde como operdric DoFa sustentor e
estudoy o5 guotro fihes; no entanto, nunco se sy
disCriminado por ser pobre, Brm seu depoirmento folou corm
orguine dos pok, do incentivo, do apcio e da ouda gue
recebsu deles, Morouy sermpre. em um sitic e, pare que
pudesse frequentar o Colegil e o Faculdade, no petioco
notumo, contou com o guda de seu po gue o
CCOMPUNnOVG & O ESPerIVO NG SOida dos auies, Prackou
traoathoy rouito cedo, phAmeircmente audando seu pai {em
v mercadol e, posterioments, em alguns escitdrios. No O
seguinte de sua formaturg, No cuko de Letras, dd inicio o sua
oo dmeloda profssfior Professore de Porfugués e Inglés,
Lecionow am vércs escolas, nclusive arn outres cidodes e
acrescentou que sempre fol quetico pelos alunos, colegos e
diretores. Sou testermurha do omizade Gue 08 ohunos e
dedicam e, em todos o8 entrevistos realizades CO 0% Clunos,
el fol aponiada como uma dos professorcs maols elogiodos
pelo seu corinho e omizade., sempre soube rator o5 alunos
com respello e am véncs formatures fol ascolida pore
paraninfa. iniciou seu trabolho nesto ascola em 1987 e,
acredita que, em bod parte, o sUcesso ou fracosso do aluno
cdepende do professor e de respaico da fomiio, Para ela o
professor € quern “comanda® o closse & tem de ter dorrinio

sobre sla. Acredita que, pora Wroebolhor com oluncs de
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perfeds, o didlogo sejo essencial, principaimente o sently
netles muita “revolia”. Acrescenta dinda, aue esse frabalho &
demoraddo, mos gue g semernte” deve ser plartada &, no
seu ponto de viBla, v& na formaturg o resultodo doicelo

“sernente” que geminou e que ainda dord frutes.

DEBO

PDurante  sews  onos  escolores  estudou  sem grondes

dificuldades, Colocou em seu depoimento gue sermpre fol

o acomponhamento  escolar DOE, sua mae & professorn
& seu pal tecrnico em confablicads e SErIDie O ofuciora
rmto, Como @ a cacula dos frés filncs do cosdl, contou
fambem corm o auda das mnds mais velhos. Fol o Onica fila o
obter diploma de terceiro grou, Lomecou o robolhior opds
fer concluido o segundo grau e lameniou  rdio ter
frecuentado o cuso de bducacdo Arklica, que erg seu
sonho, por redes financeiros, umo ver que necessitana vicior
fodes o8 dics, ou ent&o, morar em outra cidade, Entretanteo,
Cpds ciguns anos retoma & Bscola e val cursar o Faculiadade
de Letras. No Ofimo ano deixa o cargo de bancdna LG
dedicarse exclsivarmente ao magistério. Bm 1991 COMEBCoy
O leclonor nesta escoks e estd até o momento. Acrescertou

GUE sermpre procurou dar o methor possivel de si, pols muites
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dos alunos ndo tem uma bog estriuturg farmlicr. Procurow
sempre Trabalhar com dignidade ¢ competéncia, Flo Densa
que muitos dlunos ndo acredifam em s préprios, ools $G0
rotulados e acobam incorporondo 1ol STUGGE0, aceitando-o
possivamente. Acrescernta, ainco, Gas ooy no foveln &
simplesments uma condicdo que o vido IMpde; e ser copar,
infeligente, independe do fator socicl.Para ela o oluno Bode
fracosscr por diversos fotores: folta de interesse clo oluno,
ncompetencia do professor, dificuldade finoneein gue leva o
aunc o habahor cedo, problemas farniicres,  groviclez
precoce, efc. Sob seu ponto de vista, a burocracia escolor &
enonme e aigurs popdl sdo preenchidos em vao, Quonto &s
els, achoeos necessdnics mos devern estar dentro oo
reciidade escolar. Sobre o relacionamernto professor - cluno
acha gue deve ser o melhor possived, pol professor & aluno
5GC seres PUManNos  iguals, 1ém os  mesmos problermcs,
sentimentos. Mcs, para ela o professor tem de ter DOSTLIC
dentro do sala de aula, o que ndo o Impede de fralor bem
sel Gluno, deverdo o auno aglr iguaimente, A relacfio de
crozade deve oomer com muito respeito, digridode, sem

intirriciodes,



ELIZABETE

Fircioetn & uma professora gue oté 1990 morava emn uma
cidade muite pequena o inderdor, Esiudou com milito
dificuldade pok perdey sua mie qguondo estave no sétimo
sére, A porth dol, preckou trabalhor como domésticn, como
audicr de escitdrio e depol como  funciondia  poblico
municipod, Pora forer o Cuso da Pedaoodios, preciou wicior
oorc umie cldade maior que o sua, pols essa so oferecia até o
secuUnco grou, Incluindo o Magstérno, F o cacula de umo
forniic nurmeroso @ o Urica o ter um ouso supernion. Poarg tal,
sermpre recebey ncantivo dos mdos mak vaelhos. Debou o
cidade natal para vir porg Jundicl, o convite de uma armiga.
Erry 1991, lecionou para alunos de quinta o oitave série, pols o
ascolty astova sam professor de Fducacho ArElica e, apesoy
ce ndo ser habiitada, aoeitou o8 oulas. NOs anos seguintes,
forarmeine afbuldos closses de Ciclo Bdsico e atudmente
ool com umnmg clgsse de  repelentes com muitos
dificuldiades de aprendizagem. Acha dificl o relocionamento
oo clurnes ole penifeio, enfotizomco rmulio o folta de respelo
& o pouco poricioocdo da farmlio no vido escolor dos alunos.

Poror el , o sucesso do oluno depends ds Yoo de

yvordads®™ a gue of professores e 05 Do O ncentiven,




i

sobel & g fiha cacula de urn cosal, culo pal trabalhova como
ferovidrio & amde ero operdria. Frm seu depoimentco reCS TR
due sempre aesfudol sozinha, uma vezr que seus ool seiorn
pare frobohar € ndio Hinham fempo para ouddela em sucs
farefos  escolores. Fez o anfigo primdrio no  SESI €,
postedommente, o gindsio & o colegicl, em escolo publico, A
Foculdade escolhida foi o de CiBncias e o cumou em
entidade privada, Guarda como CIMorga recordacto dos
ONOS ESO0KYES  UMA reprova que sofreu no Ofimo ano do
Colegich, Fol a unlca da ci%:;s;s&as CRIE FEDIOVOL & RS, e suio
entrevisio, ferse senfido muilo envergorhada. Para elg,
nacuete momento, a professora erg um “génic®s el umao
"ouna”. Tinhia receio do fomosa perguntar “Vooé nfio saobe
BSO Gindae”. Hole professora, refiete sobre esse incidente e
sante que deve-se prestoar mals ofencdo aos aluncs. Iniciou
UG carela no maghbténo hd &8 anos, nesto eseolo,
Anteticrmente, sua expenéncia com o frabalhe deu-se cos 14
anos, DOKG CUCICF SeUs pois & custedr seus estudos. Por rois de
10 anos trabahou em escitdro, o auct NGo deixava por ter
urna remuneracac melhor que o de professora, Ao ser
dspersada, erm 88, & convidado o lecionan aceila, & se
encortra saisfeiia, Corsidera que aprendey multo nesio

E5COI, comeguiu ganhor o confionca dos alunes & des
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colegas . VE, nos auncs de perffero, pessocs sofidas L
quersrn mudar, mos sem muitas pespectives, com muito
medo @ seguronca, Ressoltou em seu depoimento que,
NESTes anos em aue alud Como Professord, procurou EICESOY
POrG 08 Gluncs gue, ossim como ela, eles terfio de trabalher,
utar & mostrar o fodos que séio copores de exercer cucion Jef
fungdo e “compaortarse” como cidaddios. Come professorg,
sente gue deve respelior os individudlidades. Acha, Tarmiém,
e POra O aluno ser aprovado & imporiante o ncentivo do
famiic, o interesse pelos estudos, e gue o professor o
corhieca berm. Acrescentou, oinda, que o escolt, como
cualauer oulro lugar deve fer sucs nomos & les. Acredita no
relocionamento professoraluno boseodo no reseosits & no

oriroce,

LAY

Lo & a primogénita de um cosal Gue possul duas filhos, Seu
pl, desde suo inféncia, tabalhc como gerente de uma
carbriica, Sua mae dedicowse ao ar. Contou-nos, durante
o5 contatos que tivernos, gue seuws pals pudsram estudar os
s Bhos sern grondes sachficios. Seu ool sempre feve um
vom saltio, © que pdde proporcionar & farmiic o
confortor cosa prdonia, caro, oulros imdves, e, sobretudo,

pOUpoU G ela @ J sug md  de frabahorem até oblerem U
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diplorna, beus pols sempre deram muito volor & escolg e
acreditGvarm ser este o malor berm gue poderiam hes debaey,
Frequentou o Primeiro Grou e o cuso de Mogkténo erm escola
publica e posteriornenie a Facuidade de Letres e Pedagooio
arn escolas prvades, Oplou pelo magsténo por ndo ter
corseguico possar no vestibular pare © cuse de Medicine,
Exerce o corgo de Professor | ng rede publica, como opodo,
UG VEZ QUe Q0 ser oprovada para o cargo de Professor [
e Fortuguis deu preferéncia ao trobolho com CHOMCOS
menores, No iniclo de sug carelra, hd 15 anos, aluou na 2ona
rurch ern outres cidades & fer quesifio de registrar que, apescr
de todos os dificuldodes enfrentadas, estranhiou muiio ao ser
removida,  em 1986,para esta escola. Achava wim o
enirosomento entre os professares, e, muito diferente, o
relecionamento professor - aluno, Pora ela estes dificuldades
decotom dos camcterkticos poriculores que  difererncior
este bairo dos outros que conhecew: o corstante DHOCHSS0
migratdno, os diferentes costumes e valores. Aos poucos fol
percebendo o relacdo que os guncs estabeleciom com o
escola @ de que forma poderio contribul ERIC O Crescimento
ndividual deles, Com oz professores fol possivel ohcr um
arriente de frabaho bom, em que houvese frocos de
expeléncics e  questionamenio  sobre o problernos
enfrertodos por todos. Ervolveuse com os proletos oy

e5COia & continua em busca de formes  diferenciodos cles
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frobathe gue possam condibulr para modificar o quadro de
cproveltarmento, Sua visdo sobre 05 alunos desta escola foi
assimy colocadar "Nunca os vl como diferentes de oulres
crongas o ndio ser pelas carBnclos gue muitos apresentam,
Messe coso vejo-os como reflexo do vicldnoia que sofrem,
viclencia esta muito maols psicoldgion & emocionasl do L@
flea. Veio-0s como  muito  forles e inteligentes, pok
conseguem  sobreviver  onde  muilos de nds ndo
corseguiiamos e, mesmo  ossim, somem & brncam®.
Loridera, ainda, que no se pode cair Nna Nocéncia de
achar que fodeos os fatores que levam o fracesse sio
extenones O escola. Ao contrdio, acredio gue os foatores
riemos levorn oo fracasso; o aluno Ndo se adlaota oo ssterna
de nommcs e lels; € discriminado pelo professor hé
preccupacao excessiva por parte dos professores em “oley”
todo o comteddo; ndo  se  parle  exolomenis  do
corhecimento gue o auno & assimiow; o austerdade da solo
de oulc ndo permite gque © aluno e sinta ¢ vontade L3
poergunton o frotomento impessodl dos professores em
relacdo aos aluncs, Sobre o relacionamento professor - aluno,
comsiderns que este deva ser de respelto, cannho e arvizade,
sem perder de vista o principlo de autoidade. V& como
desgostonte o preenchimento de tonios popéls: no entonto,
acha necessdro arquivar dados, documentos, notos, ate,,

desde gue kso fosse feito de uma  forma roscionc,
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PIOROICIONCONGO Gos membros da escola o ullizactio de maior
termpo com dodes gue redimente levassern & melhoria do

BIHII,

ARCOS

Professor aue perfence o umg forlio multo rumerosa, £ o
cacgula dos sete fihos do cosal & ol o Unico QUE CONseop il
um diploma do curso Superor. Seu pal, quando  vivo,
rabalbou come motoista em ume Inddstia e sua mae
cedcolse aos ofozeres domésticos. Seus mdos mak velhos
poUCo estudaram para audar no orcamento farmilicr, Quanio
G suUa escolordade, fol um aluno cplicado, ndo fendo
reprovado em nenhum ano. Comecou a frabalhcr quondo
estava ng sétima série, exercendo os atividades de balconkic
nurna poniiicadora, Apds clours anos, CONMBagUE ampraco
e um Banco como calxa, Al permaonece por 3 anos, e pdde
corr seu rabalho custedr seus estudos. Iniciou sue frajet oo
como professor contratado, nesta escola, em 1990, Poriants,
sempre rabahou com aunos de perferia. Acha que seu
frabalho fol interso e continuoe, Parg ele o diferenca entre o8
alunos ern relogdo O idade e conteldo é muito grande. HS
aqueles afentos gue coplam com faclidade o comteddn e
eutros muito dsperses, o que dificulta seu rabalho, © o foz

CABCOE NOVOS MONerss de ensings porg gue eles aorenciorm,

132



Mesmo assim, nem sermpre  eles CONMSEGUBTTT O SLICBSSD
esColar, Segundo o professor, o duno frocossa por NGO ter
meics de informactes ou bose de gpoio em cosa como
jornal, revistos e o apoio dos pais. Pora ele, o CHOIMOCao oo
CiUNG deve arontecer quando este tiver o conhecnento ok
U minimo necessanio para acomponinar o sére seguints, vé
G DUoCratizacdo como uma seguInGa pora sed rabolho e,
s e, como favorecendo semire o8 chanos, Guonto oo
relocionamento professor - aluno, acredito que esie deva sy
de companheilsmo e ampade. Acha aue O formohsa € um

raomento imporiante pora os glunos & seus odis, pois, alravés

cle muitas Itas, corseguiram vencer véarcs barreires.,

MOKE

Moema € uma professors que iniciou seus estudos  na rona
rurclh. Seus ol moravarm no siio @ o escola ficova it
distante de sug cosa, Ao teminagr o Do, porou por dols
Onos o8 estudos @ o8 retormno GQUONCGC rmudamese Dores o
cidade. Seu pal, o partir de entdo, frabalhou come COrstror
de obros (auibnomol, e sua mae semore se dedicou oo
afczeres domasticos. Fez o Primelro Grau em escolo pouklca e
O Colegicl em particuler [Técnico em Erfernagem), Nesse
perods rabolhava em um bonco e astudava no perfodo

notumo, Bsoolhe o Cuso de boucagdo Feica, Para frequentds
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o vigiova dioiamente pore outra cidade apds trobalhor
curamte o dic, B oseu  depoimento gistroy qus  fer
exgiamente O cuse aue sonhova, esguacendo-se oo
questho salaral, Gosta muito do que foz e RIOCURS levor sel
Trabatno corm o mcior sededade e resporscibiicodes, Iniciou
seu rabalno como professora erm 1984 nesta escola &, OO ser
nomeada por Concurso FObico  erm 1984, vai poircs outrcy
unidace escolar, Apds 11ds anos reloma e Dermonece nelo
ateé hoje. Estd sempre movimentondo o escolg COrm
competiches, gincanas, dancas frmicas, coral, efe. oSt de
frabaihar com os alunos de perfera porgue ocredic poder
audd-os, sente que eles precham delg. Bm sew froboiho
procura manier o discipling, pols sob seu ponto de vista os
alunos desse bairo se educom “orta o fora” uma ver que
SeUs POis Os debam sozinhos parg rabalnar, Pora el o SN
fracossa por dos motivos: prmeiro, por  problemcs extermnos
tfatta de aimentacdo, diiculdode finonceire, folta de apoio
dos pas! e, sequndo, porgue o8 professores ndo estéio
preparados pora enfrentar tamtos problemes, B corescento
s L "Como se preparcr com 18O Bl solGriod”, Poro elor o
relacdo professoralune deve ser boseaca N Espelto & no

cidlogo. O professor deve saber ouvie”.
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LBECA

Rebeco vern de umna farmiio onde o sstudo sersre Fol rouito
velonzado, Uma ver que seuws pak ndo Hiverorm oportuniclads
de estudar, Seu pal frabalhaveo como ferovidro e sua mde,
cormo faxdnelra, Elo cuidova da cosa e dos mdos, Fstudou
em escola publca ofé o segundo ano do Colegial e, como
nesta época i@ trabahova, fol forer o terceiro & Qcrto
Magisténo em escola particulorn, bem cormoe o Cuso de Lelres,
Cptou peio Magistéro por ser sey objetivo desde o inféncia,
Leciona na rede estaduc desde 1978, tendo GUUmUAGdo, no
iMcio da carelg, o8 cargos de P e PHL Fostenomants,
exonerouse  do oargoe de Pl e optou por  continuor
lecionando Portugués e Inglés. Alugimente enconticrse  Pa
funcho de vice-direlon mos conviveu com oS alunos
pesquisades por algurs anos. Bstd nesta escola hdé oito anes, e
ern seu depoiments colocou que sermpre preferiy trodooiney
com a penfera por acredior gue eles preckem muito dela &,
tambérm, por ser um desafio, Acresceniou, cinda, gue sua
rojetdnia de vida se dentifica em muito com o do alune de
perdfera, uma vez gque este necessita rabalhar rmulto cedo &,
por Bso, o consicera Urn batalhodor, O que lamento é oue o
ciuno ndoe salba volordzor o estudo: no arianto, auonco
estava na solo de aula procurciva incertivd - ios &, Oclmo de

udo, possar pore os clunes oue O estudo permite o
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cresclmento pessod & taombérm o acesso o mulos Cosas que,
sern o estudo, ele ndo fera. Entretanto, acha que o escolo
ctucimente ndo & urm ugar interessante para o aluno; Qe O
mundc evaluiy e a escolg permonecey  arcoica, Tem
corsciEncia de que o escola precka mudor @ ofraly os ClUIIos;

mcs, NGO sobe como. Corsidern qgue os aunos fracassarm

wstamente por ndo se encontrorerm em sintorio com o

E5Coia. A mesmo tempo, colooa gue, se o aluno tiver um
objetivo, vencerd. Pora ela o relacionarmento professor-aluno
deve ser higeado na amizade, sem perder de vista suo

arioncincke,

sarc pertence o uma formlic numerosa, Seus pals tiverarm
nove fihos e ela & o tercela deles. Seu pal frequentou ofé o
auarta sére e sua mie, ofé o tercelra do orimeio OO,
Enconto vivo, seu pal exerceu o profss@io de pedreiro, o gue
possiblitou que os guabo primelros fihos estudassern olé o
Colegial e dos oulros cinco, dok frequamtaram até o guarta
séfe, @ os oulros rés temrninaram o pfimeiro grau.  Sua e
dedicavase aos ofazeres domésticos. B seu depoimento
ela relata gue, opesar dos dificuldodes do famlia, ndo
trobalhou dié completar o segundo grau, Salenta, também,

cue o melhor fose de sua vida compreandeu o pefodo ChIE
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seu pob andd vivia, Posteror o sua morte, os dificuldades
aumentansm & seus Imndos forarm obrigades a frabalher porg
cludar no sustento da familic, Sua frgietdic escolar ol
recizada em escola publica; nfo soube  informoyr DOrgLe
escolhey  cusar o Mogiidrio, Relata em sug emrevisto gue
noonicio ndo se identificova com o cuso, e gue 30 &
adoptow 4 profssdo opds olgurs  oncs.  Corsideraveese
NeapoE pora dor oules, No entonto, ao lecionor em umao
escolc onde  hovig um  bom  enfrosomenta endre oy
professoras e rocas de expendnclos, comecou o se dedicar
com mos entusicsme,. Atucgimente enconfrase satisfeita em
ser professora pol, apds questionamentos, percebey GRS
devena  ossumlr umo  posturg mos ampla do oue
siviplesrnente arsinog o 18r e escrever, lecionou em oulra
escols de pedferia; no entanto, & nesia ascola CRIE
permanece por mols tempo e pode avaliar seu frabatho e sey
relacionarmento com as clioncas dos closses popUicres, Poro
ela, frabalhor com essas criancos ndo é nada fGel implicao
em mudangos & biusca de solucdes pora problemos de
aprendizagarn, mas Ndo se Uigo capaz de resolvéddos, £ um
robaiho aue exige multa dedicacdo e forca de vontade.,
Acrescenta, alnda, gue esses alunes, Mesmo sendo curertes,
e condictes e direitos como GuUGiCUer pessoa, Preckom
acreditar em seu polencicl, Vé os registros ascolores com

muita nofurclidode e, sobre o relocionarmento professor -
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clune, acha gue a relacto deve ser alicercado melo respeito

PR,

SOKFIA

Filw Onica, estudou serm rmuites dificuldades, Seu ool hoje
cpasentadco, rabalhou como industridio e sua mde dedicoys
Se sempre Ao lor. NGO oreckou frabolhor até COMBECAr 56y
primelro dplorma como professora prirmdna, Cusou o prrnico,
O gindsio & o colegial em escolos pODECEs, 8 © CUBo normnal &
a facuidade, em escolos particulares, Além do Faculdads de
Ciencics, fez complermentactic padagdgica que e deu os
habiitacdes em Adminstacto e Supervsfio., Atua cormo
professorg desde 1975, niciando sua carelrs como estagidria,
e, Jepol como professors primdnia, tendo acumulado este
Carge com o de PHL Brm 1988 hrobathou como Assistente de
Dretor de Escola & em 93 fol nomeada DOFG O COrge de
Supenviors, apds oprovacdo em Concuse POblico, Sempre
frabaihou ern Bscola PUblica & de pextfeda, mos os piores
concigides social enconftousas nesta comunidade. B 1981,
ao atudr nesta escolo, declars gue @ * o escol afrontave o
comunidade € esta, por sua vesz, dificullava o frabaho do
ascold, atravas de invesdes e depredagdes”, Sentia gue ndo
nOVICH uma organizacdo que fovorecesse oo entrosamento

dos professores entre sl e nermm corm os CHINGCS & Dok, Pora el o

138



cormunicdade e excluida do processo & g escola era terso e
desograddvel, 8, por esta reedio, saiu no fngl do ano. Bm 1984,
retoma como PHI, & sente ainda presentes os dificuldocies
vividos anferdormente.. Acrescentou que em 87 COMECoU o
fornacao de um grupo (Uma equipe SsCoicr gue fol se
definindo ano apds ano. © grupo tinha objetives comuns de
GG e umna proposta mas omple de frabalho rcicuelo
cornunidads”™, gue era o valoizactio do aluno. No entonio,
acha que, poarg uma grande porte dos alunos, foltam o
condigbes bdsicas para uma exsténcia digna, Bm relacdio &
cprencizagem, o amblente famiicr ndio fovorece o QUUSIC SO
chos conhecimentos ssternatizades, e cabe & escolo o torefa
de despertar no alune © interesse am PorhCipor do processo,
Procuroy  sempre frabalher o portie do exploraedo  de
contegdos significativos, procurande num  relacionarmento
aberto, conhecer o8 necessidodes  dos  glunes £
instrumertalizéelos . para que  pudessern uliizar  esses
conhecimentos no dic-a-dic,. Quanto ao preenchimento de
popdls, acha o registro fundarmental pora viabiizor futuros
avalinedes e ondlses do processo, enfretanio, serm excessos,
Para elo s lel sBo necessdrics pora o orgonizacho do
frobatho, mos devern ser dsouticlos por fodos e definidos em
corserso. V& o relacionamento professor-olune como ume

Irteracio corstante. O professor € o orientadorn, aouele gue



encaminhc o8 discusstes e reflexdes para um enrguecinento

rre,

TELMA

Erriset depoimento pudernaos constalar gue Telma sempre fol
urnc pesson batalhadora, Sews pois  fiverar ses filhos, des
qual ela & a guinta, Relatou que seu pal frobalhiou como
carrocelro, sapateiro e, atuaimente, vende doces & sorvetes
arv UG COsaL Sua mde sempre culdou do lar e dos fihos. Sews
rndGios, assien como ela, estudorarm, apesar dos dificuldades
finonceiros, Mos, somente urm tem cuso superiorn: é médico, e
phde sstudar gracos ao empenho de todos os oulros
rremioros da familio, gue trobohovam parg engrossar o
orcamento famiicr, Telma trabalhou e estudou desde os 19
Gnos,  conmsiderondo estes, anos  difices & de OIS
aptendizado. Apesar do corsaco e de muitos “ropegos”,
sentic-se mportante, polk pord seuws pas erd um oroulng vew
sua filha Feguentondo o escola normct,  Temrminado o
Magistério, seu sonho erg  frequentar o Cuso de SEMVICD
Socikl, mas NGO o corsaguiu por questdo financeaia. O cure
da PUC € coro. Depols de casada retomou aos estudos G
fozer especializacto em pré -escola 8, No Mmomento, cursa o
Facuidade de Pedagogia por sentr necessidade de sober

M. niciou seu traboliho nesto escola a9 onos, e OO0
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direciond-lo sempre para ¢ optendizagem. Seus alunos 18m
cle adquirir conhecimentos, possulr uma bod bogogem e pré-
requisios pare o ano seguinte. Frocurg, também, ersingr os
CHUNOS ¢ respelfarern, culdorern, agradacerem e remorern o
escola, Of amigos e os professores. A visGio que tem  dos
aiunos de peffena € de que eles DIDCLICm o escola CoOmo urn
Caminho POrS sUperar o8 poucos conaiodes matericls de vido
O que esiGo submetidos. Para elo "cabe go educador aiudd
los a observar e compreender os valores & usdes por eles
proprios  criodos: ouddlos o se tomarem  clrscios  des
influéncles que os cercam e, o compreenderen o si rOoHOS
am elogto o fodos o8 cobos”. Corsidera, dinda, gue o
relacho professoralune  deva ser corstruida o partlr do
respelte e amor, O professor deve olhar nos olhios de seus

alunos & enxergor neles um filho sew,

A arlise dos dados e a construgiio da histéria de cada v nio foi
reaiizada facilmente. Devido ao envolvimento que possuimos no cotidiane sscolar,
houve a necessidade de um grande esforge para que eu olhasse os meus colegas
n#o como ocupante do cargo de diretora, mas como pesquisadora. Por outro lade,
gostaria de levantar a problemdtica que deve ter sido para og professores

responderem para a diretora da escola sobre as questdes da pritica deles.
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Procedi 4 andlise dos depoimentos consciente de que, por um lade,
existe a probabilidade de se ter produzido nestes depoimentos wma  certa
adequagio & linha pedagdgica adotada na escola objeto deste estudo, e que, de
certa forma, sofreu a influéneia de minha concepgiio sobre a adicagio; por outro, a
ormssio de fatos, opinifes, sentimentog e a auséneia de uma contestaciio aberta

podem esconder, muitas vezes, desacordos profundos®

Ne entanto, alguns dados sio muito importantes e significativos o
procurei trazer para discussiio, o trabalho social complexo do professor, da maneira

como sle proprio o colocou.

Todog os professores entrevistados sio filhos de trabalhadores,
pertencentes "a classe popular. Esse dado ajuda a compreender como cada um

deles construiu sua profissiiot®

U3 A preocupacho com  uma andlise dos discursos  dos entrevistados, adequada ao

entrevistador, foi encontrada no trabatho de Benavente, op.cit.pdg 84

“9 Para eu fazer v andlise du prética do professor relacionada 2 sua origem social ingpirei-

me no interessante trabalko de MUEL - DREYFUS, Francine.Le Métier d° Educateur, Paris,

Minut, 1983



Por isso procurei observar, além da origem social, as aspirages e
as representagles individuais do cargo que ocupam. Parti dos elementos levantados

na trajetdria social e escolar de cada wm.

Neste momento, tora-se importante colocar que a histéria da
génese de una profissiio ¢ 4 de uma ocupagiio no sentido militar do termo® - & um
momento de luta entre o individue e o cargo, visto gue as alitudes decorrentes da
imposigio do cargo, muitas vezes se chocam com o modo de pensar desse
profigsional. Exemplo disso é a dificuldade que encontrei ao reslizar as andlises
das Iustorias dos professores onde, per virias vergs, me vi pensando come a
diretora da escola ¢ dirigindo a eles o olhar ds administradora. Cheguel, inclusive,
a questionar seus depoimentos uma vez que conhecia suss atitudes relacionadas 4
sug  pratica, mas procurel  distanciar-me e fazer prevalecer a sandlize da

pesquisadora.

da o sjustamento entre o individuo e o cargo, onde o individuo se faz, fazendo o

CArgo.

7 CF. MUEL- DREYFUS, op. cit. | pag b

143



Para entender tal ajustamento faz-se necessério colocar duas
historias em relagior a histéria do cargo, isto é, aquela da instituigio que sle
representa no mundo social, ¢ a histéria social, familiar e individual daquele ou

daquela que se encontra no cargo.

“m nuphia prética, muitas foram as atitudes que exemplificam ssse
ajustamento enfre o cargo e o individuo: em sala de aula, sentin que 2
obrigatoriedade da aplicaglio de instrumentos avaliatérios nfio estava de acordo
comn meu conceito de avaliagio. No entanto, era obrigada s comprovar através de
mengdes parte do meu julgamento sobre o aluno. Atalmente, no pape! de diretora,
mitas das minhas atitudes sfio decorrentes de uma legislaglio impessoa! que, por
vezos, estd em desacordo com minhas convicgdes. HExemplificando: na situagio de
atribuigho de classes e/ ou aulas, onde professores possuen pontuagtes diferentes,
a legislaglio obriga-me a seguir uma classificaciio rigida onde se privilegia o tempo
de servigo e nfio a competéncia. Tal situagio torms-se conflituosa para mim, visto
que, sob men ponto de vista, dever-se-ia privilagiar o professor comprometido com
sug pratica. Outro exemplo que posso mencionar diz respeito 45 penalidades
aplicadas aos alunos: por uma certa raziio, que desagrada o professor em sala de
avla, o ahmo ¢ encaminbade i diregiio para ser penalizado. Essa situaclo, por
mstas vezes, fez-me refletir, Para o professor, ficar a faver do alimo & niio
respeitar as nonmas escolares e ser paternalista. Nio penalizar ¢ ndo ter autoridade.
E advertic ou suspender, tomna-se penoso quande nfio presenciamos o ato. Mas,

mutitas vezes, para nfio entrar em conflito com o professor, acabamos penalizando.



Nesse sentido, nflo se pode compreender o presente pelo presente,
uma vez que o efeilo da imposigiio ideolgica exercido pelas instituicBes impde

sun versao da histdra.

Para Muel, a histéria social das instituicSes precisa ser 2 mesma
do individuo social para que se possa desconstruir as figuras miticas da historia
meittucional. Pars tal, torna-se necessdrio aproximar-se constantemente das
stérias sociais individuais. Sfo elas as Gnicas a permitirem & reconstrugiio do

gentido do investimento na mstitpigiio e, do mesmo modo, a esclarecerem as

mediagdes pelas quais os projetos institucionais tomam corpot® |

Lessa forma, 2 andlise das functes sociais de wma mstimigho &,
inseparavelmente, a andlize dos agentes que dio vida 2 esta mstituigho®™ Portanto,

a histéria que percebe o habitus e o habitat ¢ 4 mesma.

Nesta abordagem o fio condutor da andlize da pratica  dos
professores e suas relagdes com os alunos e pais tomard a narracio da histéria

social da familia, onde enconirar-se-io o8 ecos mdo para o futuro decorrentes da

@ ¢l MUEL-DREYFUS, op. cit.

@ ¢.f BOURDIEU, P, in Capital simbélico op.cit. e “Le mort saisit le vif?, in Agtes de g

Recherche en Sciences Sociales, 32,33, avril, juin, 1980
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trajetdria escolar que exprime as expectativas dos ascendentes, seus sistemas de

valores e representagbes enquanto crisngas que se tornaram adulias e ingressaram

o meroado de trabaltho.

Os  depoimentos dos professores pemmitiram-me cother, néo
somente informagdes sobre as profissdes dos pais, mas também o peso e a
estrutura do capital cultural e social da familis. Fago agui uma sbordagem  do

resultade da analise dos depoimentos dos professores:

1- As enfrevistas chamam a2 atenglio para as dificuldades
financeiras das familias dos professores. As profissSes dos pais, 8 auséneia de
capital cultural, escolar e social, vistveis no quadro que construf abaixo, a partir

das enfrevistus, nfio thes proporcionaram uma outra trajetdria escolar ou outra

posigiic profissional.
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QUADRO VI - PROFISSAO DOR PAIS

Pﬁ“ﬂfﬁ%&@ﬁ“@@ Profissiio Escolaridade
Pai Mg Pai Mie
Clara Ferrovigrio Do far SENAT 4% Série
Débors Téc.Contab, Do far 2°.grau Magistério
Elizabete Agricultor Cuostureira A% Série 42 Série
Moema Const.de Obras Do lar 42 Bérie 2% Série
Izabel Ferrovidrio Operaria 3 Série 27 Bérie
Marcos Motorists Do lar 4% Série 28 Série
Laura Crer Clerdimics Do lar 4* Serie 4% Série
Rebecs Ferrovigrio Do lar 4% Série Anaifabeta
Miriam Comerciante Operdria 652 Série 42 Série
Sara Pedreiro Do lar 4% Série 3* Série
Sofia Ferroviario Do lar 4% Série 4% Série
Telms CRITOCRIrO Do lar 4% Série 42 Bérie

Como se pode observar, as profisses dos paiz dos professores
nio exigiram um nivel slevado de escolaridade. Pelos depoimentos foi possivel

znalisar que & maioria recebia baixe remuneragio.

Bm wvigta desses fatores, mais da metade doy professores
pesquisados precisou frabathar para ajudar no orgamento familiar, Observou-se,
também, que antes de ingressarem no magisiério, esses professores exerceram
diversas atividades, como babd, empregadas domésticas. Mas a grande maioria
sociahizou-s¢ na ares de servigos como escriturdrin, bancérios, telefonista. Fssas
astividades lhes ajudaram & desenvolver potencialidades plenas de particularidades

de suas histérias sociais.

Ainda, em conseqiéneia das dificuidades financeiras da familia,

percebi que as aspitagbes dos professores pesquisados nem sempre foram
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concretizadas. Quanto 4 escolba do curso de magistério, defrontei-me com duns
situagtes: a primeira, em que o estudants ao terminar o segundo grau j4 contava
com uma profissiio que the permitiria um rapido acesso ao mercado de trabathe e o
cusieio de estudos posteriores; a  segunda, por nio terem condigles de se
manterem em cursos de custos elevados: como Medicina, Servigo Social,

Psicologia.

2~ Os depoimentos, também, mostram que para essas familias de
classe popular, s representagiio familiar da escolarizagio, do saber e dos livros
escolares representava o respeito pela leitura e pela escola. Os livros escolures
eram considerados pelos pais como objetos de progressos sociais. Notou-se a
susincia de qualquer outro meio de desenvolvimento de conhecimento. Nio
mencionaram fregiiéncia a cinernas, featros, a MUSeUs, OU Viagens, nem tampouco
um conhecimento de misica. O conhecimento adquirido restringiu-se a0 saber
escolarizade, principalmente aquele contido nos livros escolares, fato que fo
mencionado durante as entrevistas:

.. ew tinha muita difickldade para fazer os trabalhos ascolaves,
principalmersite, as pesquisas. Na minha casa ndo tinha enciclopddias, revisias

ou jorngis. B so tinha os Bvros da escola...



3+ A discipling  foi outro tema 2 que se referiram os professores
quando comentaram sobre suss praficas. Pude perceber que a preocupagio recal

mmto mais sobre a indiscipling do que sobre a discussio do termo disciplina® |

Els aparece em situagtes nas quais ¢ o resultado de um consenso.
Para esses professores s disciplina é um termo genérico e, quando se referem a
escola, silo levados a reduvi-la 4 indiscipling do aluno e 4 punigiio deste no sentido
de conté-lo pars tomid-lo obediente, passivo. A discipling, assim, toma o
significado da manutengio da ordem estabelecida e, como tal, nio & de se estranhar
a preccupagio dos alunos “bem sucedidos” com a discipling e a obediéneia, o
#ejs, hora para falar, hora para se calar, ete.. Os alunog sentiam o afastamento dos

professores em relagio nos “rebeldes”e “indisciplinados”.

Nos depoimentos dos professores pude observar que essas regras
de conduta sdo evidenciadas para os alunos. Isto foi colocado da segumte forma

por uma professora;

L oomo ja disse, tenio mosivar a eles um posco de discipling que

@ meu ver sem ely nada, moda conseguivemos Néo estou dizendo de wme

&0 Sobre discipling, encontrei virios estudos, principaimenste: FOUCAULT, M., Vigiar ¢
Pur, Vozes, Petrdpolis, 1977, Microfisica do Poder, Chraal, R, 19835, D"ANTOLA, A, et

al, Discipling na Escola: Autoridade versus Auforitarismo EPV., 5P, 1989, MUUSSRE.,

Problemas de discipling: Solucts de Emergéneia, Ao Livre Técnico, .1, 1978,
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discipling outoritdria, mas sim doguala onde jurntos chegaremos a wm acordo. FHi

hova para folay, owvir, brircor, corver... "

4- B os papeis 7 No que interferem nas praticas dos professores?
Pelo que conclui das falas dos professores eles t8m um apego a eles. Isto pode ser

constatado quando assim se expressaram:

“como vivemos no paiy do burocracia, precisamos CHIPYEY (318
medidas, comoe preencher o3 documenios escolares, mesmo que alpuny destes
documentos sejam preenchidos em vélo. Quanio ax leis elas 5o recessdrias, mas

fem que estar deniro da realidade escolar...”

“Lachko o registro fundomentaal para  viebilizar  fituras
avaliagbes e andlises do processo, entretanic sem excessos. Quanto & lis, para
crganizagdo do irabatho, sfo necessdrias normas que devem ser discurides o

definidas por todos...

..ew ndo temho problema com o preenchimento de papdis no

ascola. O que ew avho & que nio & todo mundo que leva a sério...”
Coomo professor, acho que a quantidade de papdis a serem

preenchidos sdo maneiras wé de seguranga para nés mesmos, pols se aigiem

algno  emivar com recurso, lemos documenio para  mostrov as molas @ o
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comporiamenio | agora com relagdo ds leis, acho que a maioria fovorece a vida

dos akmos, pois sempre eles é que tem raxde..

. a escola & wm micro-organismo deniro de wma sociedade que
Jd esta estruturada e, portanto, jorna-se necessdrio arquivar dados, documentos,

Moy, e,

Comio se pode observar, a pritica docente é ortentada e realizada
no cotidiano de forma a atender 4s exiglnoias de um sistema organizado por muitas
normas e leis, Percebt | na maioria dos depoimentos, que os docentes efetuam sew
trabalho sem gquestionarentos, sentem que, ao terem em mHos oS registrog do
aproveitamento (provag), das auséncias (expressas no difirio de classe), do

comportamento {(penalidades) , estio em condigBes de dar o veredicto escolar,

Portanto, fur parte da pratica do professor e da relagiic que
estabelece com o alumo, o apego aos registros, principalmemte, por niio
spcontraren sustenfaglo social que os ampare caso o rejeitem. Estes registros,
eles o conhecem e cumprem bem, de acordo com todas ss normas burocriticas

exigidas pela legiglagio escolar,
5+ Quanto ao relacionamento profeszor-aluno, todos ow professores

entrevistados acreditam que este deva se dar pela amizade, afeto, sem, contudo,

suquecer da autoridade que o professor representa na sala de avla.
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Evidenciaran que querem ter reconhecida sua autoridade perante

o8 aiunos guando assim se manifestaram;

o Food tam que se mosiyar wma amign deles, mas vood tem que
sa colocar de veria forma superior.

“.. o relacionamenio professor-aluno, para wim, deve ser de
respeito, carinho e amizade, sem perder de visia o principio de awtorvidade, este
enquantc forma da se colovar regras bdsicas de conmvivéncia, A outoridade, de
e falel, ndo diz respeito ao professor enguanto “conhecedor” da tudo, mas sim
& organizagio clura das relagdes que devem ocorver em sola de wuln, tais como:
momernios de calar; aceilagfo de regras de condutar em COPFURIO comt oF alinos;

respailo aos colpgas; solidaviedade..

Para esses professores, portanto, a disciplina € uma das tarefas da

autoridade e essa autoridade ¢ necessiria,

6- A crenga na escola- A trajetdria socisl daz familias dos
professores permite observar como se dd o processo de inculcagiio da crenga na

escola. Vivida na socializagiio familiar ¢ transmitida na pritica como profissionais.

Az histériag contadas evidenciaram um esforgo familiar muito
grande para a obtenglio do diploma. O projeto dos pais de verem seus filhos

ultrapassando-os na escala social foi concretizada, uma vezr que todos os



professores entrevistados possuem um grau de escolaridade superior a de seus

pais,

A oultura escolar fol recebida, enfretanto, unicamente nos cursoes
de formaglo para o magistério. Por isso estd tho fortemente presente nas falas dos
docentes & interiorizagio da reproduciio de uma ética profissional adquirida nos

anes passados na escola.

Neste sentido, o professor reproduz na sala de aula uma culfura
que ¢ socialmente reconhecida e eficiente. Observei em suas falas como se d4 essa

transmissio junto aos alunos:

“..durante sodo o meu tempo nesta escola procurei passar para
eles que, assim como eu, eles terfo que estudar, ivabalhar, ltar e mostrar o

iodos que sdo copazes..”

‘. eu terfo passar para eles a minha prajetdvia de vida 4 vida
deles ¢ bem parecida com a minka Fu acho que o estudo 8 wwito imporiante.
Apasar deles nio valorizavem haje, ew lemto mostrar come foi Emporiame pava
mim. By serto passar para o aluno que & airavés do astudo, nio em termos de
dinkeivo, mas de crescimento, gue ele vai chegar “l4". Ele pode nio ser rico, mas
ele vai tev mwito mais possibifidade e wwito mais ohance de necesso o coisa e

sem o gxtudo ele nio teria.. "



7- Formagiio Profissional - Dos depoimentos dog professores foi
possivel apreender que a formagiio desses profissionais, em nivel de terceiro grai,
se deu em instituigtes privadas. Como se sabe estas instituigdes niio tém vreparado
o future profissional para atuar junto a alunos de bairros periféricos. Fste fato foi
mencionado pelos professores, em suas entrevistas, onde afirmavam sobre a grande
dificuldade que sentiram ao inciarem seu trabalho nesta escola em estudo.
Somados a essa falha na formaglio, esto os baixos saldrios dessa categoria

profigsional, que ndo lhes permiters uma constante capacituciio.

No entanto, é visivel a preccupagio que todos demonstraram com
seses alunos, e percebi que buscam na pratics, através de projelos ¢ de um
trabatho coletive, desenvolvidos na unidade escolar, formuas de suprir  as

dificuldades snfrentadas,

Asgsim, ao analisar as atitudes dos professores nas salas de aulas
pude conchir que elas siio decorrentes de uma trajetéris social e escolar
especificas. A crengs na instituigio escolar e a necessidade de se sujeitar &s regras
¢ a5 nonmas advém desse fato. Isto pdde ser confinmade pelas dificuldades que os
profeszores tiveram ao longo da construgiio de sua trajetdria profissional, & que

muitos eram bancdrios e escrituririos antes de abragarem o magisterio,

Da mesma forma, nfio se pode esperar deles um conhecimento
malor do universo culiural, wma visiio de mundo afastada da escola burocratizada.
O mundo que eles passam a seus alunos 6 o que eles conhecem. Dai ze pode

entender o sentimento de valorizagio que esses professores demonstram quando
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participam do Cerimonial de Formatura, Em vista da identificagiio que eles tém
com o8 almos e do sentimento de realizagfio que sentem, fica quase que
unpossivel a percepgiio do que se esconde por fras do rito: poucos sio oz “bem

suoedidos” o muitos os que af nio conseguiram chegar,
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Ao escolber estudar o Cerimonial de Formatura, procurei trazer
para reflexiio um ritual que pode ser censiderado como a representagio simbdlica
do “sucesso escolar”. Isto porque por tris de sua formalidade & de seu cardier de
“festa” esconde-se uma trama social institucional existente ma sociedade. Por
exemplo, estiio ausentes neste ritual aqueles que por virias razdes fracassaram,

ficando nos degraus ou & margem da pirimide escolar.

Assim, meus dados também confinmaram  que este ritual é um
elemento de andlise privilegiado, por permitir, através de uma reflexiio critica,
compreender o universe das relagSes formalizadas entre todos os envolvidos no

processo educativo.

Esta andlise foi possivel tomando como ponto de partida a posigiio
das pessoas e dos objetos presentes ao cerimonial: de um lado, destacados, estic o
Estado, simbolizado pelo diploma, pelos hinos, pelas bandeiras, e a Fseola,
representada, aqui, pela diregiio e pelos professores, mvestidos em seus CRIEOS,
menopolizadores  de  um  saber escolarizade e  detendores  do poder
institucionalizado, visto que s#io o responsdveis pelo veredicto escolar; por outro
lado, em destaque, mas em posiglio inferior, encontram-se os alunos que, a partir
do momento em que a Fscola lhes confere o diploma, passariio 3 ser diferenciados

dagueles que nfo o conseguiram, e terfio agsogurada a condigio de “saber maig”,
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De uma forma desordenada, enconfram-ge og pais e amigos: os pais, incentivadores
da trajetoria escolar do filho, esperangosos e felizes por verem um sonho realizado:
e oz amuges, compartilhando do momente feliz e testemuphande o “sucesso

esvolar” alcangado.

Nesse sentido, o estudo deste ritual, a partir das folos, abriu
caminho para compreender gue, por iriz dos nimeros apregoados pelos drgios
sefatais sobre o sucesso ou o fracasso, estiio presentes ages o relagdes que
cotidisnamente fazem parte do munde das pessoas, as quais possuem uma histdria

soctal e escolar especificas,

Sob esta otiva, pude perceber que oz alunos considerados “bem
sucedidos” na escola pelas politicas sociais da educagiio, ou seja, aqueles que nfio
reprovaram nephum ano durante sua trajetdria escolar de oito anos do primeiro
grau, 56 podem ser assim considerados dentro do mundo fechado da escola, e dos
sgrogados dos nimeros das estatisticas. A histéria social e escolar destes alunos
por i levantadas penmitiram-me ver, nos dados dos estudos das politicas sobre
sucesso e fracasso, a spsdneia das relagbes que se estabelecem na familia e no

mterior da escola, principalmente na sala de aula para qgue tHo poucos

permanegam na escola ¢ obtenham 8xito.

Esta reflexiic foi emergindo primeiramente, das fotos do
Cerimonial plenas de sophos, fantasias amparadas pelas estruturas de poder

representadas pelo Estado wo instituir o individuo pelo diploma. Em segundo lugar,



a partic do estudo do bairro, da casa da familin, da vida na escola { principalmente

das relagles professor-aluno na sala de sula) e do estudo do professor,

Nesta visdo, o contato direto e prolongado com as CRAngas o
familias desse baiiro periférico monstrou-me que elas constitiern um grupo

heterogéneo e diferem enire =i,

Na sua metoris, sfio migrantes de diversas regites do pais
que mstauraram no local um nove modo de relagdes de espago ¢ de habitagiio,
Esta populagiio exchida da habitagiio wbana comum vive as relagdes sociais

mkernas ao universe da favelas.

No entanio, pude observar que vivem suas tradigfes de uma
maneira mais restrita | visto que, ac chegarem ao bairro, nio SONSBEUSNT Se Agrupar
com as pessoss do mesmo local de origern, devide ao desordenmmento das
habitagtes desse bairro. Relacionei este mesmo dado com 2 andlise dos nTgrantes
italianos. Em Jundisi, possuimos um grande mimero de descendentes da Italia, que,
o chegarem a cidade, constifuiram bairros predominanternents italianos, © essa
aproximagiio permite que as tradigBes sejam vividas juntamente com seus pares.
Dessa forma, ao se agruparem com seus “paesonos”, consegusn reproduzir um
referencial corhecido, onde reaparecem as musicas, as dangas, ag comidas, os
dialetos, as fotos, enfim tude o que pode suavizar as diferengas que os angustiam.
Isto cria lagos de solidariedade entre sles e os mpuisionam a superarem juntos os
obstdenlos tomando-os mais fortes e ousados. Ao contriric dog imigrantes

italianos, os moradores do bairro onde se situa a escola tém dificuldades de se
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agregarem. Para amenizer as condigBes de vida e nfio perder de vista suas raizes,
encontrel no bairre uma casa de coméreio que oferece acs moradores nordestinos,

(e 550 A materia, produtos tipicos da terra natal.

Ve dai a minha descoberta do lugar social da escola para essas
pessous: ¢ a escola que estd sempre presente como o veiculo bésico para g
mudanga ¢ para ooupar o lugar das raizes. Melhor dizendo, ao chegarem ao bairo
procuram, mediatamente, a escola para matriculsrem seug filhos e, dessa forma,

sprtem-se ligados ao bairro,

Entretanto, ao considerarem-se pessoas despossuidas do saber
escolarizado deixam nas miios dog profissionais institucionalizados a resolugio dos
problemas pedagdgicos e até mesmo pessoais relacionados 4 vida de seus fithos,
Por essa vazio, muitos vém considerando a relagiio dessas pesgoss com a escola
como uma relagio passive. O que niio ¢ verdade, pois sentern-se 4 vontade para
participarem das atividades no interior da escola, principaimente nos momentos em
que esta se toma muito mais do que um local de instrugio, abrigando familias,
promovendo bazares e “festas” | cedendo a quadra de esportes, promovende cursos
pars mies e alunos, e recebendo os moradores do bairro para promoverem reunides

onde debatem sobre os problemas do bairro.

Este fato muitas wvezes oria situagdes conflituosas emire a
instituigio escolar e ag familias, principalmente quando jovens, agueles que sl os
convidados para participaremn do Cerimonial de Formatura, invadem os EEPAGOS

escolares, durante os periodos  de aulas. Nesta sitvagio os pats, aqueles que
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compartilham do “sucesso escolar”, viio tentar ajudar a resolver o problema, com

asbaixc-assinado o golicitagiio junfo #s autoridades competentes, uma vez que

querem, em seguranga, © local em que depositam tanta confianca.

Neste contexto social vivern ag familias dos alunos “bem
sucedidos” na escola, que foram objetos de estudo . Sfio familias diferentes
daquelas consideradas como o mito de wma familia orgamzada de acorde com os
preceitos divulgados pela ordem juridica e veiculada pela midia. Encontrei familing
onde & figura do pai estd susente e as mulheres vivem sozinhas sssumindo a
posigic de “chefes” de familin. SHio as domésticas ou faxineiras que trabalham
para dar sustentaglio nas casus de familia da “classe média urbana”, enquanto que
4 sua propria vive pela metade e seus filhos crescem sozinhos, com pouca o

nenimina ortentagiio para os deverss escolares,

Essas mutheres silo aquelas que, ao participarem do Cerimonial de
Formatura do filho, sentem-se felizes, emocionadas ¢ realizadas, como fol o caso
da mie que me deu de presente a misica “Baile de Formatura”, ¢ gue via nessw
musice o espelho da sua propria trajetéria; um caminho de sacrificios para criar os

filhos sorinha.

Esta ¢ 4 razilo pela qual confiam o futuro dos filhos & escola o
acreditam que esse serd de ruplura com as suas vidas | A escola, nas entrevistas,
Apareceu como um veiculo para s obtenglio de um emprego methor do que os

seus o, consequentemente, para proporcionar-lhes uma vida melhor, capaz de



tormar possivel a constituigio de wma familia tal como as que elaz convivem no

trabaiho e ajudam & sustentar,

As estrategias ulilizadas para sens filhos estudarem chamam a
atengdo: & sempre um que vai estudar, nlo todos. Algumas chegam a privar os
mais vellos da permanéncia na escola para ingressarem no mercado de trabalho;
outras, poupam o cagula ou o primogénite do trabatho come garantia do “sucesso
escolar” ;| ainds, amedrontam |, intimidam e castigam o filho, quando necessdrio,
para que estisde; buscam junto a outras instituigSes auxilio que comtribuam para a

ida & psrmanéncia na escola.

Tragada a trajetdria social e escolar dos alunos considerados “bem
sucedides”, puds observar que 0 obtiveram éxito escolar aqueles que souberam
participar do “jogo” escolar e familiar: foram bem gomportados, tiveram bong
relasionamentos com professores e colegas, fizeram todas as atividades escolares
para que seus aproveitamentos atendessem &s exignoias escolares e tiveram

amor, carinho e respeito pela escola.

Cutra. idéia wmportante que visualizei no Cerimonial, analisada
posteriormente e que, talvez, necessite de um estudo mais detalhade, é que o
naimero de menings  “bem sucedidas” foi maior em relagio ao dos meninos. E,
sobre este dado, preferi deixar registradas algumas questfes: Serd que somente

nesta escola encontramos esss diferenga? Serd que este fato foi registrado nesta
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escola por ser esta & de um bairro muito pobre e por seremm as memninas mais bem

preparaclas para enfrentarem as regras do “jogo”?

Os sonhos & 65 projetos futuros sio um tanto indefinidos. Para os
estudantes, a escols nem sempre estd ausente dog seus sonhos, apesar de estes
serem mals nitidos nas meninas que nos meninos. Fstes demonstraram miio almejar
o prosseguimento dos estudos num futuro préxime; evidenciaram uma Preccupacio
maior comn um emprego imediato. No geral, nfio encontrei muita firmeza quanto &

contiruidade,

Contribuindo para este tipo especifico de “sucesso” escolar estiio
ag relaglies na sala de avla e as atitudes dos professores decorrentes de uma

trajetria escolar e familiar também especifica.

Us depoimentos dos proprios professores ajudaram a mostrar que
suas agbes encontram sua razio de ser ma logica do sistema que sio marcas
registradas do ensino piblico elementar; ou seja, relagbes hierarquicas de poder,
segmentagdo e burccratizagiio do trabalhio pedagégico. Suas biografiay registram
passagem por frabalhos de escriturirtios e bancdrios. Quando nio fizeram essa

passagem, o pai a fer.

Nesse sentido, deve-se pensar se os mecanismos da rotina escolar
o estariam fortalecendo o fracasso. Os registros das penalidades dog alunos
poderiam muite bem ser observadas aqui. Na andlise doz “bem sucedidos™

presentes ao Cenmonial de Formatura nio foi encontrado nenbum alune com
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problemas disciplinares e, portanto, niio tiveram registrada nenhuma penalidade que
os afastasse das atividades escolares, nem tampouco houve a necessidade da
presenga das mes para iratarem de problemas de indisciplina. Pensado dessa
forma, o devido registro dag penalidades que é solicitado pelos professores pode
s tornar uma forga impulsionadora do “sucesse” escolar mas, para alguns, inibe a

andacia, a criatividade ¢ a vontade de aprender.

O estudo aporta, também, para a possibilidade de poder haver uma
identificagiio a partir das condigfes materiais, sociais e culturais reveladas pelos
professores ¢ as copdigdes dog alunos, Tal idertificaghio leva o professor a exigir
maig do sluno em termos de conteddo, comportamento e dizciplina, bem como a
incentiva-lo & estwdar para superar o tipo de vida que ele tem. Ele parece
reconhiecer naquele aluno o aluno que ele foi, o que pode indicar que algumas
atitudes que ele toma podem estar direcionadas para fazer o aluno SUperar 8 sug

condigho. B um jogo de desafio para ele.

Ligado ao aspecto anterior, encontrei mas falas dos professores
abitindes de respetlo, carinho e amizade e um grande ofimismo do professor ao
enxergar esse aluno como alguém que pode superar os enfraves para o “sucesso”
esvolar. A discipling, o comportamento considerados legitimos em  termos
escolares institucionalizados aparecem, também, como o grande mmpulsionador

desse “sucesso’

U outro jogo de forga no cotidiano escolar estd representado pela

formagio cultural ¢ social dos professores. A trajetria escolar formal nio os
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prepara para hidar com alunos de bairros periféricos e reconhecem que ¢ na oropria

escola que esta fonmagio aconfece.

Portanio, niio estamos diante de falhas que sfio prapras  dos
professores, mas sim de um sistema organizado segundo principios que os fazem
detentores de uma autoridade que legitima uma forma especifica de wveredicto

enoalar,

Agcredito, assim, que o comportamento dos docentes 8 um elemento
importante na construghio da represemtacio da escola parg os alunos “bem
sucedidos”, confribuindo significativamente para a estruturagio de atitudes de

acordo com 2 idéia que se faz da escols institucionalizada.

Nesta logica, pude concluir que 2 questio do “sucesso” escolar
joga-se nas relagbes entre o mundo escolar ¢ o mundo social e familiar. Relacions-
56 com o mode como o jovern interpreta suas experidnoias dentre dos limites dos

confextos que o rodeiam &, dessa forme, procura constriir sua trajetoria escolar,

Fica-ine, por fim, a ideia de que o “sucesso” escolar constitui ums
realidade ambipua ¢ paradoxal, por um lado, encontrei os considerados “bem
sucedidos” pelas politicas sociais da educagic fora de posigies  sociats
consideradas bem sucedidas e fora do mercadeo de trabalho, isto €, sem condigies
de dar contimuidade 2 essa idéia de sucesso; por outro lado, encontrei jovens gue

repetiram de ano e fizeram o primeiro gran em mmis de 8 ancs, sendo assim
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considerados “mal sucedidos” na escola, mas que estio conseguindo alcangar

algum tipo de realizagiio social.

E este o aspecto importante que a andlise do Cerimonial permite
resgaltar o poder simbdlico da escola capaz de criar sistemas de disposicdes tais
que levam a fazer crer como naturais e evidenies sitbagdes dramdticas de
experidncias sociais. A andlise do rite de formatura proporcionou-me af a evidéneia
da produgio da ilustio, dz legitimidade de que se reveste o sistema escolar. Mais
do que tudo, permitiv-me compreender o sofrimento, a decepgiio, a alegria, todos
os sentimentos associados aos ideais de vida de um grupo socisl que associa ac
“sucesso” escolar seus anseios, expectativas, identidades e demmis sinalizagbes

pertimentes 4 afirmacgiio social.
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EXQ K

Quadros de Levantamento do Rendimento Escolar

Peripdos:

1980 a 1987
1981 a 1988
1982 a 1989
1983 a 1990
1984 a 1991
1988 a 1992
1986 a 1993
1987 a 1994
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Diagnéstico da Comunidade Escolar
Os dados apresentados nos quadros foram coletados junto
as familias dos alunos da escola . Tais quadros fazem
parte do Plano Diretor da Escola de 1994,



I - Profissiio dos Pais

L~ Ciran de Escolaridade dos Pais : o iz MAE

i Trab.de Indusiria |20% | 17%
MAE | :

Trab.de Comércio | 3% R—
Analfabeto 160G | 250 Tmﬁzﬁmg&& 1 g% MMMMMMM
1o Gray comp, 160% | 70% Autdnomo i f; wwwww
Yo.Grauy Complete | % 4% Tm@”l”mmgpmt& 8% | e
20.0ran | e e Agmicultor A% e
ETVRE +-71 S owe— . Aposentado 6% | e
F&E@ﬁ&@ Desemp./Do Lar  [22%  46%
Emp Domeéstica | wwemnens 1544,

Falecido

I - Renda Familiar
i Balario Minimo | 20% ﬁmmg}i& Condigbes  de V- Alimentacio
! a3 Sal Minimos | 52%
3 a3 Sal Minimos | 18% :
mais de 5 Sal M. |10% casa pp. Alvenria | 25% Teite To%%
| casa pp.Madera | 309% t@gmﬁ m{% .
cass Alugada 5% (:;vm 0%
st case Cedida Verduras/Frutas | 20%
Arrozifeijiio
Geladeira 8594
TV, 4%
Aparetho de Som 165% : Iy
%”«"&%ﬁﬁ DT% VIL- Religido VIII - Recreacio
Video Caspete 10%% Catalion 0% _ _
Enceradeirs 26% Protestante 30% {IV“ 69%
Liguidificador Fspirita Cinema 26%
Ot Futebol 32%
Clube 36%
—— S/atividade de| 10%
¥ - Leitura Laver

¥ - Orgio Assistencial

Jomal (5%

Revista 20%% Assist Social 22% KI - Alono Trabalhador

Rev.em Quad. 20% INAMPS/Posto de | 38%

Liviog | eeean Sande S 53%%
Convénio Médico |1 40% NAO AT%




Questiondrio Informativo sobre os Alunos

Ficha Individual
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NOME -

DADOS PESSOAIS

Data de Nascimento:  / / Local:
Endereco: Hua N
Bairro: Cidade:
Ha quantos anos mora no bairro?
Trabalha: () Sim { ) Nio
LOCALS ONDE TRABALHOU
i- Profigsio: Data: Periodo:
2 Profissfio: Data: Pgriodo:
F Profissio: Data: Periodo:
4- Profisstio; Data: Pertodo: N
EMPREGO ATUAL
Local: Profissiio: Data: Periodo:
=SCOLAS) QUE FREQUENTOU O PRIMEIRO GRAU

Loycal Professor

Prinera-Seéris:

Segunda-Série:;

Tercewrs-Série:
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Quarta - Serie:

Quinta - Série:

Sexta - Série:

Seétima - Série:

S

Oiteva
Série;

Curso Atual:

SEGUNDO-GRAU

Hérie:

Esecla -

Pretende Continum?

Curso?

Por Qué?

CQual

PAL

o

FILIACAO

Data de
Looal:

Nascimento:  /

Enderego: Rua

N

Bairro:

Cidade:

Ha quantos
bairro?

BOOS LI F

Trabalha: () Sim

{ )} Nio
180
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Looai:

Profisgio:

Gran de Escolaridade:

MAE

Moame:

Data de Nascimento: /-

Enderego: Rua

/  Local

Barro:

3

idade

Ha guantos

bairre?

Ao a e

Trabalha: { ) 8im

Loca:

¢ ) Wio

Profissiio;

Giran de Excolaridade:

IRMAOS

Quanios?

{uantos
gucola?

Aggﬁ

estudaram nesta

Quantos
estudam?

ainda

Sua posigho enire os rmios
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Caracterizaciio dos Alunos
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NEXO V

Caracterizaciio dos Pais

]

A ordem utilizada para os pais segue a dos alunos



L7

80UE G £ sopeseD | JS ) d51 sussl ouegLb reropl  oumisdg &€ o i1
SOUE 61 7| soperedag| Wd) Ud| SUSS WP SUSGLR| BORIMSOD| 0dWmIOR 7 182 o1
SAQIIC 3P
SoUR ] 6| SOpESED| W) dd] eUPSLT| oUREw I Op| IOpEIOD oS [£3 &
BIUTZOD 2D
SOVE 51 7] sopeisdsg Wd | dd| SUsSLy| ousgg| gy omosen 9¢ O g
50U 7 €1 BOSOS | W | SRS L] s BESWZO | - &€ L
oqau
SOUE /, ¢| sopumdsg, 9D ~—| OSUPEH| SUPS .| worrdwy | -ommmmn 6% OF 9
SOUB g1 g1 soperedag | OW| 4| SURE | oUWy, wodwy | omswomm 8% &Y g
SOUB L] SOpESED.  Hd|OW JUDT7 187 0] BISIA, L5 2 ¥
SOUR yosopemdsg ) dg) 49| eupgE| susg | wocrduwm|  omoaped v 1% €
SOUE £1 BAMIA | S| dd] 2U9RI| yeuy | wogdund|  oprojeg &b €1 z
SOUE 7 pi sopesEDn| Vg ve| oupg,l| oupg e
9B | Bd B ®d
OIIRg
OU UWIBIOUl | SCHTy op TIALS
snb souw | ocmwwmN | opmisy iieriag} SUBPUROIST




ANEXO VI

(Questionario Informativo sobre os professores

A} Dados Pessoais
B) Dados Profissionais
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QUESTIONARIO INFORMATIVO SOBRE O PROFESSORES

DADCGSE PESSOAIS:

MNorne:

Endereco Rua: M.

Bairro -Cidade

Date de Mascimenio: WNaturalidade:

Estado Crl:

FiltagHo:
PAL

Mot

CGran de Escolaridade:

Profissiio (durante seus anos de estudo)

MAE

Mome:

Grau de Fsoolaridade:

Profissiio { durante seus anos de estude)




Quantos Sua posigho entre os inmfos

Trabalhava enquanto estudava? () Sim { ) Nio
Laocal:

Cargo: Periodo:
DADOS PROTISSIONAIS:

Profissdo:

Cirau de escolaridade:

Cursos Freguentados

Entidade:

Periodo: a

Hablitagio:

ntidade:

Periodo: a

Habilitagio:

Tempo no magistério:

Situagho Funcional:  { ) Efetive { ) Servidor

Tempo na rede piblica:




Ja trabalhou pa rede privada? () Sim { 3 MNho

Periodo; Local:

Periodo que leciona ou lecionou na escola em estudo.

de #

Obseivagdes:
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ANEXO V]I
Caracterizaciio dos professores

E}& los Pessoais
Dados Profissionais
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ANEXO VIII

Roteire Para as Entrevistas com as mies



ROTEIRO PARA AS ENTREVISTAS COM AS MAES

1- Lembrangas sobre o local de origem & como se deu a saida desse local

2- Chegada ao bairro pesquisado. Epoca e condig@es.

an

3 Tipos de empregos que og pais tém ou tiveram.
p i

%
2

4- Relato da infiincia dos filhos, em especial, do pesquisado,

5- Representagiio da Escols em suas vidas.

&- Orientagtes nos estudos dos filhos. Come se deram.

7- Reagiio dow pais disnte de notas baixas.

#- Vighio sobre a formaturs,
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Hoteiro Para as Entrevistas com os Alunos

®
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ROTEIRO PARA A8 ENTREVISTAS COM O8 ALUNOS

- Hecordagdes do periodo que anteceden a entrada na escola,

- Informagtes recebidas sobre 4 escola. E por quem foram dadas,
3- Yishio da escola apds terem nela adentrado.

4- Relagbes com ox colegas, professores e pais,

3 Professores que mais gostava e justificativa.

6- Trabalbo durante o periods escolar - se houve ou nfio e o por qué,
7- Sigmificagiio dos estudos em suas vidas,

8- VisHo sobre 2 formaturs.



NEXO X

Reoteiro Para as Entrevistas com oe Professores
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ROTEIRO PARA AS ENTREVISTARS COM O8 PROFESSORES

Relate sobre sua trajetdria:
4} BEscolar
b} Profissional

Comente, mais especificamente, o perfodo em que trabathou na escols objeto
desse estudo.

sendo esta uma escola de periferia como £oi seu trabalhe com os alunos e (qual
#ua visho sobre eley?

sob seu ponto de vista porque o aluno fracassa?
O que vocd acha importante pars que o alune seja aprovado ng escola?

Como voce vé a quantidade de papéis a serem preenchidos no cotidiano
escolar e a legiglaglio pertinente a Educagiio?

Comente u relagiio Professor X Aluno que se d4 na sala de aula.

Vooé ja participou de uma Cerimdnia de Formatura? O que achou?
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