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RESUMO

O presente trabalho discute a formacdo de profdsingue. Os conceitos sobre surdos
sempre estiveram atrelados a deficiéncia na hastdai educacdo especial. No entanto
sempre encontramos movimentos surdos em debate econtsistema que pensa a pessoa
surda sob o paradigma de deficiéncia. As conquidt@s surdos na educacdo estao
marcadas pelo reconhecimento da lingua de sinai® @Lei, de 10.436, regulamentada
em 24 de abril de 2002 e o Decreto n°® 5.626, dde2@ezembro de 2005 que vem tracar
caminhos para conquista de uma educacao bilingupalase prioriza a lingua de sinais
como a primeira lingua na educacao de criancassufgresento, também, neste trabalho,
minha experiéncia em um projeto de inclusdo biléngé Municipio de Campinas, que se
baseia no respeito a lingua de sinais, como prantigigua para surdos e propde também o
ensino desta como segunda lingua para ouvintedutagio escolar.

Palavras Chaveslingua de Sinais. Movimentos Surdos. InclusaaBilee.



ABSTRACT

This paper discusses the education of a bilingacher. In the history of special

education the concepts about deaf people has ahbagsn linked with the disability.

However it is possible to find movements fightiggiast a system that considers deaf
people under the paradigm of disability. The corsfisien education are the acceptance of
sign language by the Law 10.436, regulated in Ap4i) 2002 and the Decree n. 5.626 of
December 22, 2005, both giving possibilities todbkievement of a bilingual education in
which the priority is the Sign Language as thetfiasnguage in education of deaf children.
It is also presented my own experience in a progédbilingual inclusion in the city of

Campinas. This project is based on respect to fgguage as first language to deaf
people and also suggests teaching it as a secarglige to listeners in scholar education.

Kywords:Sign Language. Movements of Deaf People. Bilintha@iision.
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INTRODUCAO

Sou Sibele, surda profunidagraduada em pedagogia no ano de 2006 em S&o
José do Rio Preto-SP, em uma universidade pantichamada UNICERES. Realizei
curso de graduacdo em Letras/LIBRA® qual me formei em dezembro de 2010.
Além disso, sou Mestranda de Educacéo e profeslsotdBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais).

Na época em que descobriram que eu era surdaaiadieme que fosse
estudar em S&o Paulo, mas minha mé&e ndo gostamaedaternar na escola Santa
Terezinha. Além disso, ela ndo queria ficar longardm e me levou para estudar em
Sado José do Rio Preto. Entrei na Associacdo de éa@imigos dos Excepcionais
(APAE) com trés anos de idade. Depois, fui paraseola regular estudar na classe
especial para deficientes com uma professora faread magistério, sem preparo para
ensinar surdos. Ela fazia o papel de fonoaudiologay, maior preocupacédo com a fala,
e ndo com a alfabetizacdo em Lingua Portuguesap amarre em uma escola de
educacéo infantil e fundamental.

Em minha trajetéria escolar, estudei até os quatas de idade em uma sala
especial, voltada somente os surdos com diferel#egdades. Mesmo sendo uma sala
de aula especial, o contato entre a professorakings era minimo. Minha mae sentiu-
se incomodada, pois havia ainda discrepancia astrielades dos alunos. Assim, fui
transferida para uma sala regular de uma escadiasiva, com alunos ouvintes. Nesta
época realizava acompanhamento com uma fonoaudiolog

Foi uma fase bastante dificil, pois as pessoasutiizavam a Lingua de
Sinais e eu precisava me esforgar para fazeradibial. A relagdo com os ouvintes se

dava por meio do esforco em compreender o queaésewdo dito. No didlogo com

! Ser surdo profundo significa que os limiares dgigiio estdo acima de 90 dB, o que implica, nagarati
a impossibilidade de escutar a voz humana.

O curso Letras LIBRAS é um curso de graduacgéo“tpm como publico-alvo instrutores surdos de
LIBRAS, surdos fluentes (para o curso de Licenc&égtem lingua de sinais e ouvintes fluentes ermuling
de sinais que tenham concluido o ensino médio (@araso de Bacharelado). O Curso de Licenciatura e
Bacharelado em Letras Libras é uma iniciativa devéisidade Federal de Santa Catarina, com o objetiv
de formar profissionais na lingua de sinais braail§professores e tradutores-intérpretes).” Disygeln
em: http://www.libras.ufsc.br/hiperlab/avalibrastmdée/prelogin/index.htm. Acessado em: 20/05/2009.



agueles que eu compreendia havia interacdo, ermupm@, com 0s outros, havia
distanciamento.

Lembro-me de uma cena que me marcou profundameatequal uma
professora de portugués aplicava um ditado, atiddanuito dificil para mim. Um
exemplo disso foi quando ela ditou a palavra “raggdela leitura labial, eu compreendi
e escrevi “rosa”. Depois da corre¢do, a professmachamou para mostrar o erro e,
como meio de corrigir este erro, fui obrigada asceever por diversas vezes a palavra
“roga”. A professora, inclusive, enfatizou: “Roca&o rosa!”. Quase nao acreditei e me
questionei: Ser4 que ela ndo se deu conta de quaneproblema de lingua? Que eu
ndo ouvia como eles? E que o movimento dos l4biowii& parecido quando se diz

‘roca” e “rosa’?

A maior parte dos professores ainda acha que rgmtvras e escrevé-las
incansavelmente, decorando seus significados,camitiho” mais adequado
ao surdo. Esta préatica se d4 desde os tempos deskiig1984), mas o
pesquisador russo percebeu o erro na insisténciaedadria e da repeticdo
da palavra com seus significados. Isto porque uaavpa ndo se refere a um
objeto e um conceito ndo pode ser decorado, mas skrventendido! Cada
palavra & um conceito (AGRELLA, 2010, p.65).

A relagé@o do aluno surdo com a escrita do Portugui@ésm diferente que a do
aluno ouvinte, pois este Ultimo aprende a escres&@belecendo relagdes entre as letras
e 0s sons de sua proépria lingua. J& os surdosdmpnen escrita do Portugués pela
visualizagdo. N&o ha uma relacdo entre oralidadscéta, uma vez que sua primeira
lingua € a de Sinais. Portanto, o professor nde dghzar a repeticdo, mas sim garantir

a compreensdo por parte dos alunos.

Ensina-se as criancas a desenhar letras e corgfairas com elas, mas néao
se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se deotald a mecéanica de ler o
gue esta escrito e que acaba-se obscurecendouadEy escrita como tal.

Algo similar tem acontecido com o ensino de linggragalada para surdos-
mudos. A atencdo, tem se concentrado na producBrde em particular, e

na sua articulacdo distinta. Nesse caso, os poyEssle surdos-mudos néo
distinguem, por tras destas técnicas de pronlUaclayguagem falada, e o

resultado é a producédo de uma fala morta (VYGOTSKO84 p. 119).



Talvez a interacdo, que ndo ocorria entre mim e ra@fegpsora, fosse
fundamental para evitar esta “marca’” que trago hafie. Esta mesma auséncia de
interacdo também havia entre mim e os alunos. Bufito, ndo foi facil.

Recordo que apreciava mais as aulas de matenesatinos as de portugués.
Nesta ultima, alguns colegas de sala se aproximgamme ajudar na escrita, mas a
professora prontamente se colocava diante de rbgiae “Nao é para ajudar!”. Era
como se ela cortasse qualquer lago de interacé® mn e os alunos. Até a concluséo
do Ensino Médio minha vida foi assim, aula pela Indana sala inclusiva, a tarde aula
de reforco com uma professora formada em magistérioa tarde, terapia

fonoarticulatdria em alguns dias da semana.

A surdopedagogia tradicional se apoiava na leitmdavidual pelos labios
(diante de um espelho) de cada crianca em sepdPadém a conversacao

com o espelho ndo é uma conversacédo efetiva, espor em lugar da
linguagem, se obtinha uma c6pia, mecénica inertesgelho (VYGOTSKY,
1997, p. 233).

Apbs o Ensino Médio decidi fazer curso técnico emc@ssamento de Dados,
pois adorava digitar em computador. J& formada,intexessei em fazer um curso
superior e, por isso, escolhi Pedagogia. Esta lem@# deu, na verdade, por causa da
realidade que eu via na comunidade surda com aeguabnvivia na cidade onde meus
pais moram. Percebia que a educagéo de surdosgvaanelhorar e que, as criangas
surdas ndo deveriam sofrer como eu havia sofriduela tempo todo até o Ensino
Médio e técnico. Entrei no curso de Pedagogia pardecer e me aprofundar na
educacéo de criangas surdas.

Ao ingressar na faculdade, logo me interessei pélecacao de surdos. Vale
ressaltar que no vestibular nao tive intérpreteoe,isso, foi complicado, pois tive que
fazer leitura labial. Esforcei-me e, por sorte,spasLogo que ingressei no curso, 0s
professores e o0s estudantes ouvintes estranhardatoode ter uma surda como
companheira de sala.

Era a Unica estudante surda nesta instituicdo.mlguofessores e estudantes
aceitaram essa diferenca e, outros, nem se impontapgois pensavam o0 ato de me

ensinar era responsabilidade do intérprete, o §oedrcorreto uma vez que o professor



apenas transmite as informagdes passadas pelsswofeste ultimo, sim responsavel
pelo ensino.

Conheci um rapaz que me apresentou a comunidada gara conhecer outras
pessoas surdas. Ele estudava na minha sala daddeulsabia a Lingua de Sinais, e
tinha contato com a comunidade surda e falou pegg&b da faculdade que era melhor
ter um intérprete para mim.

Eu, porém, ndo tinha conhecimento sobre a existé&leiei de obrigatoriedade
do intérprete, j& que era uma novata na comunidadia, a qual entrei pouco mais de
um més antes de prestar vestibular para PedagagiEpntrario desse meu amigo, que
ja tinha contato com a comunidade surda desde 2002.

A faculdade relutou por trés meses até que o rapazsentou a legislacdo
sobre a obrigatoriedade da presenca do intérpresereente depois disso, houve a
contratacdo. A partir de entdo me senti melhoss pa diferente dos anos passados nos
quais a relacdo era sempre travada. Todavia, gdrelarofessor-intérprete-aluno nao é
facil, seria melhor se esta relacao fosse diretdepsor e aluno.

N&o sou contra a utilizagédo do intérprete, peldréoio, ja que, em geral, 0s
professores ndo sabem a Lingua de Sinais. Apesso, diofri no inicio, pois eu mesma
nao conhecia muito a Lingua de Sinais, ndo faziause costumeiro, mas com tempo
fui melhorando e conhecendo mais a riqueza desgadi

Durante os momentos em que havia trabalhos em geuppercebia o medo
dos ouvintes em se comunicarem comigo. Em algumeentos, sugeria ir junto e me
arriscava a tentar falar com eles oralmente, nesslejo chamavam o intérprete.

Comparando esta trajetéria com minha experiéncizal aho curso de
licenciatura em Letras/LIBRAS, da Universidade Fatlede Santa Catarina (UFSC),
vejo que agora vivencio uma situagdo de inclusaoquel hd material em LIBRAS,
professores, tutores e intérpretes preparadostgdralhar com alunos surdos sempre
por meio da Lingua de Sinais e, sem imposi¢éo scridiinagdo da oralizagcdo. Esta
formacao tem sido melhor que a anterior em Pedagogi

Apresento neste trabalho histérias, experiénci@dos vividos no periodo em
gue fui estudante de Pedagogia, além de acontetism@mnesenciados nas aulas de

Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), nas discipbroferecidas no curso de Pedagogia



e também em outros cursos de licenciatura, quectdno objetivo formar educadores
gue podem, eventualmente, em sua futura praticendectrabalhar com alunos surdos.
No ano de 2003 quando ingressei como aluna do alesPedagogia, nao
obtive nenhuma informagédo sobre a Educacdo dosoSwed na atualidade, tenho
conhecimento que algumas universidades particujareferecem, de fato, a disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), apesar m#,eépoca de minha graduagéo
superior, essa lingua ja ser reconhecida pelo Mimisda Educacdo e Cultura (MEC)

conforme Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro dg, 2dponivel no site Governo.

Paragrafo tnico. O processo de inclusédo da Libwa® disciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacado Especiabdualiologia, Pedagogia
e Letras, ampliando-se progressivamente para asisidicenciaturas.

Art. 10. As instituicbes de educacgdo sigpedevem incluir a Libras
como objeto de ensino, pesquisa e extensdo nosscaies formacdo de
professores para a educacdo basica, nos curso@r@udiologia e nos
cursos de Traducéo e Interpretacéo de Libras -Uaifprtuguesa.

Art. 11. O Ministério da Educacgdo prom@yea partir da publicacéo
deste Decreto, programas especificos para a criggéorsos de graduacao:

| - para formacdo de professores surdosinéntes, para a educagéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, quabilize a educacao
bilinglie: Libras - Lingua Portuguesa como seguimipié;

Il - de licenciatura em Letras: Libras om detras: Libras/Lingua
Portuguesa, como segunda lingua para surdos;

Ill - de formagdo em Traducdo e Interprétagle Libras - Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2005)

Quando eu estava cursando Pedagogia, porém, niotaladisciplina no curso
e também eram poucas as informagdes sobre a abiggltde na época. No entanto,
considero importante apontar caminhos para osmsseompreenderem a necessidade
de estudar a LIBRAS que pretendam se formar professO fato de a disciplina de
LIBRAS fazer parte da grade escolar é importanta psostrar aos alunos que temos
duas linguas j& reconhecidas em nosso pais e, @iEsn, a disciplina de Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) no curso de licenaiat pode despertar curiosidade a
respeito da Educagéo dos Surdos fazendo com guseaentemente, os alunos de tais
Cursos se interessem por essa lingua e procuresoscunais especificos sobre esta

lingua, visando um melhor aprofundamento.



A partir do contato com a LIBRAS em seu processay@d@uacdo, muitos
mitos podem ser quebrados e os futuros professmésm compreender, desde sua
formacdo, as peculiaridades de seus possiveis salsumalos. De acordo com Skliar

(1999) uma destas peculiaridades é a identidadepaxtithada por este grupo de

sujeitos.

Os contatos que os surdos estabelecem entre Sirpimpam uma troca de
representacdes da identidade surda. Através deoojunto de significados,

informacdes intelectuais, artisticas, éticas, iest®t sociais, técnicas, etc.
Podem caracterizar-se as identidades surdas pessamn grupo social com
uma cultura determinada. Esta autoproducdo surdaatégia para o

nascimento cultural (SKLIAR, 1999, p.12).

O fato de o docente ter a possibilidade de comatmo alunos surdos em sala
de aula e o0 seu conhecimento sobre tal situagéio, dé¢ aquisicdo cultural e linguistica,
facilita a interagcdo entre eles. Na visdo de umeora linguistica, existe um conflito
inicial do aluno surdo, pois, as vezes, ele fiamdado entre as quatro paredes de uma
escola, sem quase nada entender e sem utilizpr&oaa lingua.

A primeira lingua dos surdos brasileiros sinalimad é a Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS). Por isso, é de extrema importamc@ecreto n° 5626/05. Tal decreto
regulamenta a lei 10.436/02, que reconhece a LIBR&SBo lingua nativa de falantes
de lingua sinais das comunidades surdas brasileiss regulamentagdo, as
universidades devem propiciar ao futuro professadisziplina que o introduza a
LIBRAS.

Alunos dos cursos de Pedagogia, Letras e Fonoagthodevem (ou pelo
menos, deveriam) ter a disciplina de Lingua Brasilde Sinais (LIBRAS) em aulas
presenciais, com a oportunidade de interagir coofepsores bilingues e assim,
trabalhar questdes referentes a cultura e a idelgidla pessoa surda. O decreto
reafirma, ainda, o direito de o estudante surdarea educacao bilingue desde o ensino
fundamental. Neste caso, a LIBRAS € a lingua d&ugd&o prevista, ocupando o
portugués, o lugar de segunda lingua, em sua ndadaliescrita. Reiterou-se o direito
de os estudantes surdos terem intérprete de LiBmaés (ILS) em situagBes nas quais

professores ndo tenham dominio da LIBRAS. O Ded&6&6/05, assim como as leis de



acessibilidade, foi decorrente do esforco das caades civis e, dentre elas, as
comunidades surdas.

E necessario saber da relevancia da LIBRAS pae ajeducador possa
transmitir o conteudo de forma que os alunos supdesa entendé-lo e, é igualmente
importante, que o professor compreenda essa néadssipois a lingua constitui o

processo de ensino e aprendizagem.

Atualmente, devido as conquistas da comunidadeaserd articulagdo com
pesquisadores de varias instituicdes de ensinaisupmuito sdo 0s cursos
de Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais ofdos pelas universidades
federais brasileiras, também os cursos de Pedagemidodo o pais, estdo
vivendo o auge de suas reformulagfes curriculaaes gue a lingua de sinais
seja colocada como uma disciplina obrigatéria. Gsmee acontecera nos
proximos anos com os demais cursos licenciaturae efodoaudiologia
(LOPES, 2007, p.27).

Costuma-se afirmar que a formacéao de professaefei€ncia no estado de Séo
Paulo. N&o concordo com tal assertiva, pelo memosgjue se refere a educacédo de
surdos. Pois tomando como base a minha educacée #1885, lembro até o momento
o0 quanto a formacdo dos professores deixava aales#$to que, na pratica, todos
faziam o papel de fonoaudidlogos, preocupados em faper falar e ouvir como
ouvintes, e muito pouco se preocupavam com a eafefprendizagem dos contelddos
escolares. Por isso, destaco a importancia pararraagdo do professor que as
mudancas de pressupostos, se concretize na pgiticaada area de as diferengas
“deficiéncia”, de modo que este profissional ndgaf@ papel de clinico, e sim o de
educador.

Naquela época o modelo utilizado era consideradgguato, uma vez que o
paradigma oralisfaera hegemoénico e cientificamente comprovado commelor para
o surdo. A educacao de surdos deveria separar a partealiiiedicina), que tem a
preocupagdo com a audigdo, da parte pedagogicasegpeeocupa com a educacional.

Isto significa que a escola nao deveria sofrenthséncias de clinicos.

Segundo Perlin e Strobel (2006, p. 19), “A modal@aralista baseia-se na crenga de que é a Unice fdesejavel de

comunicacdo para o sujeito surdo, e a lingua deissileve ser evitada a todo custo porque atragaltiasenvolvimento da
oralizacao.



Uma boa educacéo bilingue deveria ter como basereip lingua da cultura
naturaf dos surdos, ou seja, a Lingua de Sinais BrasilgifBRAS) e, depois do
desenvolvimento da LIBRAS, fazer a iniciagdo consegunda lingua, a Lingua
Portuguesa.

Por isso reflito a luz de alguns textos de autooeso Foucault, Skliar, Souza,
Perlin, Strobel, Quadros e Vygotsky e sugiro quéutsros professores procurem uma
formacdo que disponha de disciplinas especificadrda da Educag¢do dos Surdos e,
para que isso aconteca, é necessaria uma profundanga na grade curricular dos
cursos de formagé&o de professores.

Com base no que foi discutido, considero que, madgdo do professor no
curso de Pedagogia, a disciplina de Lingua Braaide Sinais (LIBRAS), reconhecida
pelo MEC como lingua oficial do Brasil seja impaott& Visando que o futuro professor
seja um profissional competente, a LIBRAS ndo davesr ministrada como curso de
extensdo, mas sim como disciplina igual as deneigralde curricular, ja que podemos
supor que, cada sujeito que se forma professoeraatkparar-se em sala de aula com
um aluno surdo.

O futuro educador quando frequenta o curso de Pegdmgdeve aceitar
conhecer e saber mais sobre a realidade da csiumda e a convivéncia dos surdos,
aceitando se preparar para ser um professor maégitado. Assim, evita prejudicar a
educagdo dos surdos e tem a capacidade de atings metas quanto aos
conhecimentos adquiridos por meio da grade cuaicdbs cursos de licenciatura ou
Pedagogia em que estiver inserido.

Se houvesse a preocupagdo com a formacdo dos qmeesnos cursos de
Pedagogia, respeitando as leis ja regulamentadBsasil, a educacdo dos surdos seria
de melhor qualidade. Afirmo a importancia de senas universidades, professores de
Lingua Brasileira de Sinais para lecionar essaiglisa em cursos de formacgéo do
professor que, por sua vez, graduard profissiogaés também atuardo no espaco
escolar.

Atualmente, salvo algumas poucas excegbes, a maos cursos de

graduacgéo que oferece a disciplina de Lingua Biesitle Sinais contrata professores

Natural, neste contexto, significa que é uma lirgumse adquire espontaneamente, apenas pelgéneacial, sem necessitar
ser ensinada.



ouvintes. Eu, Sibele, surda, posso dizer que esitne as excec¢des, pois ministro uma
disciplina no curso de pos-graduacdo em uma uimilzte de Jundiai e vejo que muitos
aspectos precisam ser revistos. A hora/aula é Ues,dpois deveria ser igualada a
hora/aula de outras disciplinas, no qual sdo nnandsis por professores ouvintes; e a
contratacdo de docentes deveria levar em cons@te@ofissionais com especializacao
na area da lingua e cultura surdas para que, assif@, melhora na qualidade da
formacéao do futuro professor.

Sobre a hora/aula a que me referi anteriormentstackese o fato de que
percebi que algumas outras disciplinas tinham seiogo letivo mais longo do que a
disciplina de LIBRAS. Em outras palavras, as adlasingua de Sinais possuiam uma
carga horario menor do que outras disciplinas.

O docente da disciplina de LIBRAS né&o deve disc@xaustivamente sobre a
reabilitacdo (percebo que a maior parte dos lugseepreocupa apenas em explicar
sobre os problemas de audi¢do). O tempo de aulgsoiplina de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) poderia ser otimizado por meio ¢siro da histéria da educacao de
surdos e da explicagdo da relagdo entre culturdestidade surda. O que tenho
observado na prética é que, a maioria dos docentdgsatados, sdo ouvintes que tém
como sua lingua materna o Portugués, sendo quaeteatagdo deveria se focar em
profissionais surdos nativos em Lingua de Sinai&g gonhegam a gramatica e 0s

aspectos discursivos da LIBRAS. Acredito que a

...disciplina “LIBRAS"” seja importantissima pardoamacéao de educadores e
fonoaudidlogos, e também entendo que a prioridaglecahtratacdo de
docentes para o ensino desta disciplina deve galntente respeitada a favor
de pessoas surdas qualificadas para esta atividadmmunidade surda
brasileira j& conta com um nimero expressivo ddosugraduados e pos-
graduados, e com certificados de PROLIBRAS. Messsing muitas IES
ndo aceitam os surdos como professores alegandouldifde de
comunicagado. Apreciando criticamente esta situagao, posso deixar de
supor que na realidade, as IES querem evitar cestosinterpretes quando
evitam a contratagdo de docentes surdos (REBOUQR®, p.43).

Percebe-se, entdo, que a contratacdo de pra#essovintes para ministrar a

disciplina de LIBRAS tem motivagéo econémica, cafiona Reboucas:



Sendo assim, a escolha de professores ouvinteoparsino da LIBRAS sé
pode ser compreendida por razdes econdmicas. Naa &stando uma
oposicdo entre a comunidade surda e ouvinte. Ooqyeeo discutir é a
qualidade do ensino de LIBRAS. Pois existem prafiess ouvintes em sala
de aula que ndo sabem se comunicar em Lingua dés ®ireste é um fato
conhecido da comunidade surda. (REBOUCAS, 2003)p.4

Por isso, devido a falta da Lingua Brasileira dealSi (LIBRAS) no curso de
Pedagogia, a teoria ndo é colocada em praticas@oViouvintista” predomina, pois 0s
cursos ainda enfatizam a visdo da Medicina (cljréoano, por exemplo, a preocupacgao
em ouvir e falar como sujeitos ouvintes, em vezedpeitarem o direito de os surdos
adquirirem sua propria lingua, sua cultura natukakim sendo, sugiro a inclusdo da
pratica da Lingua de Sinais para os alunos do cdesd’edagogia, respeitando o
contedudo da aula pratica, assim como a teoria.

Enfatizo que na docéncia desta disciplina deveasgukferéncia ao professor
surdo, pois a LIBRAS é, também, sua lingua e calnatural. O professor ouvinte
substitui-lo caso néo seja encontrado professdiosunas corre-se o risco de a lingua
parecer instrumental para o ouvinte. Tal profisgfm sido apenas uma forma de
conseguir emprego, pois € uma segunda lingua paraueintes e ndo sua lingua

natural, como dito acima.

Caso professor ouvinte saiba LIBRAS com nivel dewaacacao fluente e
gueira ensinar esta lingua, basta que ele tenbkacfio necesséaria e a
certificagdo do PROLIBRAS para exercer a docéneidadma satisfatoria
para a formacao de pedagogos e fonoaudidlogoso @ity conhecido e que
incomoda a comunidade surda, é a pratica de poyEs®uvintes que nao
dominam a LIBRAS e que em vez de ensina-la, abordpenas temas
tedricos sobre a Educacao dos Surdos. Esta é utieapprejudicial para os
alunos das IES, que permanecem desinformados sobme estabelecer a
comunicagao com pessoas surdas em contexto dedoctw de atendimento
fonoaudioldgico. Acontece ainda a pratica de ps@ess ouvintes que
convidam uma pessoa surda para “mostrar” algursssios Ultimos dias de
aula. Esta é outra pratica prejudicial, pois quandoalunos comecam a
despertar o interesse pela LIBRAS, o curso ja dstalizando e o
aprendizado ndo chega a avan@EBOUCAS, 2009, p.43).

No caso do professor surdo, h4 mais sensibilidagdagizacdo com a Lingua
de Sinais. Da mesma forma, o professor surdo gdersemu em Letras ndo consegue

dar aula de Lingua Portuguesa, pois esta ultimarsi@ primeira lingua. Conheg¢o uma



graduada em Letras, surda, que ndo consegue empergodar aula de Lingua
Portuguesa. Por isso, indico que para a disciptieaLIBRAS poderia ser dada a
preferéncia para o professor surdo.

Porém, se a crianga ouvinte ja adquire a linguairtids desde a infancia, no
caso, por exemplo, de ter pais surdos, ela torrfarsete nas duas linguas. O docente
pesquisador ouvinte pode dar aula teorica sobigté@ria da educagéo de surdos.

Na realidade, o que vejo é que, na maioria dososu® carga horéaria é de
apenas um semestre, o que ndo garante a formagdm geofessor bilingtie. Alguns
cursos de graduacado ainda nao inseriram a diszipingrade, mas sim apenas como
curso de extensdo. A LIBRAS deve ser inserida, staao curso de Pedagogia, mas
também nos outros cursos de licenciatura, ja qes ésrmardo futuros professores de
educandos surdos. Por exemplo, no caso de um ettuda Educacdo Fisica que
pretende ser professor, encontrando aluno surdsagande aula, ele saberd como se
fazer entender.

A realidade que vejo nas escolas € que a maioria plofessores sdo
ouvintes, ndo usuarios de LIBRAS, e que os alumnmdos os tem como
referenciais de profissionais e de independéncieqguentemente, o0s
professores que tentam aprender a LIBRAS, ndoliaami corretamente e
isso faz com que estes alunos tenham idéias e@dascsobre a prépria
lingua e falta de aprofundamento dos contetdosladtis. Desta forma, os
alunos surdos passam a ndo acreditar plenamerdgeasicapacidades, e ndo
amadurecem a visdo de que profissionais surdosnpedsdo perfeitamente
capazes de atingir a maturidade mental e profiasigREBOUCAS, 2009,
p.59)

Na realidade, se as universidades respeitasseimeaol@ecreto, os discentes
aprenderiam como se formam professores tambémcpargas surdas, pois a maioria
apenas obtém informacdes sobre a teoria e a pddiddngua de Sinais no curso de
graduacgdo. Faz-se necessario, também, discutirneiraade educar com a primeira
lingua, cultura natural da crianga surda, além mparo para se comunicar e ensinar
por intermédio da Lingua Brasileira de Sinais.

A viséo “ouvintista” ainda predomina por questoekurais e de interesse das
elites econbmicas, por medo de perderem os cliemiesaso de clinicas médicas, de

fonoaudiologia, entre outras. Parece haver umaateique haja profissionais e surdos



sabendo a lingua de sinais, tendo a assimilacadaldoss, interagindo diretamente em
Lingua de Sinais sem falhas de comunicacéao.

Falar sobre a exclusdo dos surdos implica em rewemha dificuldade da
escola e da sociedade em aceitar os “anormais”.sa®nte os surdos incomodam,
mas, como para a sociedade normalizadora, todedda € vista como anormalidade e,

portanto, deve ser “normalizada”.

O padrédo de normalidade estabelecido pela sociedadeexiste; é uma
ilusdo inalcangavel para a grande maioria das pessB mesmo que
externamente a pessoa esteja dentro dos padrisisle@alos normais, ela
conta com suas especificidades e diferencas indiiggd ninguém € igual a
ninguém. (AGRELLA, 2010, p.40).

O conceito de normalidade é historica e culturatmezonstruido por impor

regras de “adequacdo” aos anormais, 0 que parea@rse atitude natural em nossa

sociedade.

Para Foucault, a verdade, em nossas sociedadesinens caracteristicas: é
centrada na forma do discurso cientifico e nastingbes que o produzem;
estd submetida a uma constante incitacdo econd@nixditica; é objeto de
imensa difusdo e € altamente consumida; é prodweittansmitida sob o
controle de instituicbes politicas ou econOmicasiv@rsidade, exeército,

midia etc.); é objeto de debate politico e de @miér social (as lutas
“ideoldgicas”). Disso decorre que todo saber, todmnhecimento fabricado
sobre o outro, ndo € neutro, e sim politico. Sabgyoder implicam-se

mutuamente: todo saber exerce poder sobre aquelepmeaura explicar a
conduta, prescrever medidas, orientar a acdo das, meterminar

procedimentos reabilitadores, corretivos ou de gamzacdo do

funcionamento corporal (MARIGUELA e SOUZA, 2007, 11.3).

Conforme comentei anteriormente sobre a perda idates, também héa outra
razao, qual seja a de que alguns professores seggitgaria do fonoaudidlogo fazendo,
inclusive, o papel deste profissional, perdendoan fda parte pedagdgica e tomando
como objetivo principal a comunicacgao direta peerimédio da lingua portuguesa. Falo
isso porque convivi ha minha infancia com os prafess do ensino fundamental
fazendo papel de fonoaudi6logos, e minha familismcfpalmente minha mée e minha
irm&, me forcando a entender a leitura em portyguésé minha segunda lingua.

Assim como a escola, as familias acreditavam gualailitacdo oralista fosse

o melhor caminho para a educacgao dos surdos. Gomdetendo que cada profissional



pode se formar bem por meio de sua experiénciapdendizado, do seu saber e
conhecimento. Porém, os profissionais devem estpapados, saber a Lingua de
Sinais, para poder educar seus proprios alunossurdso os encontrem em sua sala de

aula.

Por isto, temos que ter muito cuidado com as patawlas deixarmarcas
eternasna subjetividade de cada um e os profissionaisrea da surdez
precisam terconsciéncia disso. O siléncio € anuéncia e podetéarto, ou
mais, que as palavras (.A)construcdo de identidade de uma pessoa surda
com base na representacdo dardez como anormalidade, doenca,
inferioridade, incapacidade fez com que as criasgadas se construissem
frustradas, em constante ameaca psiquica, excluidasminadas, culpadas
como se estivessem sempre em débito. Mas com qé#&n?sso — o
constrangimento psicoldgico - que aconteceu e a@ngatece em algumas
escolas de surdos e isso ndo pode mais aconteerta& que vemos operar a
tecnologia do biopoder e o exercicio de um racisitemcioso, que culmina
na morte do barbeiro [do diferente]. Um racismo geeopera contra o
diferente: aquele que tem os cabelos longos, etguados os outros 0s
trazem curtos; aquele que exercita o siléncio, aniguos demais lhe fazem
confidéncia. Em suma, um outro que € perigoso, saiee demais. E um
outro que é, a0 mesmo tempo, visto como o infeEesa foi uma morte que
o Estado n&o se preocupou em resolver, sendocefaridamental para sua
manutencgdo, enquanto exercicio do “deixar mortéma morte que poés fim
a incémoda diferenca (SOUZA e GALLO, 2002, p.9).

Portanto, debato sobre a formacédo do professocumes®s de Pedagogia e a
necessidade de que haja a disciplina de LIBRAS mpaostrar as diferencas, os
fundamentos tedricos e a prética dessa lingua.

Ao incentivar a formagédo dos professores, como tapatefendo a reflexao
sobre os novos acontecimentos, informagdes do -dia;acomo atender os alunos
surdos em uma sala de aula, a formacéo continuagaofessor especializado na area
de educacéo dos surdos. Conforme comentei, dewe¥ basonhecimento e o saber da
teoria e pratica da Lingua de Sinais.

Contudo, na época em cursei Pedagogia, ndo havia tso de
complementacéo, como, por exemplo, grade curri@dbre a Historia e Educacéo dos
Surdos e da lingua de sinais. Pude sentir na pefgartancia desses tdpicos depois
gue entrei na comunidade surda e me tornei fatintangua de sinais.

Para ilustrar a forma como a surdez era compreangta minha infancia e

adolescéncia, conto um pouco da histéria de ungemiaque fiz e com a qual acredito



gue vao se encantar. No ano de 2009 viajei com Ipa&igs pois fazia tempo que nao
iamos juntos para um lugar mais longe, a turisnmcdmeco dessa viagem, todos se
apresentaram e, logo, todos ali ficaram sabendoequera surda e estudante. Havia
alguns professores aposentados e algumas pedafagaamos dois dias em uma praia
para conhecé-la.

Estavamos eu, meu pai, minha mae, uma colega daamide e o filho dela,
0s quais conhecemos no 6nibus, sentados & uma BEessacolega veio me perguntar
alguns sinais da Lingua Brasileira de Sinais, pd& ja conhecia a lingua, tinha
aprendido LIBRAS na igreja que frequentava, na dwalia surdos. Depois, essa
colega, junto com seu filho e minha mée, foram maraar. Entdo, veio até a mesa,
onde estavamos eu e meu pai, uma outra pesso&rguena professora aposentada,
perguntando se tinhamos visto as outras pessoagagam conosco no dnibus, e ficou
na mesa conversando um pouco com meu pai.

Logo, minha mée e sua colega chegaram a mesa, fiflag dela ficou no mar,
pois quis nadar mais, e continuamos o0 papo sobpeagss de Ubatuba. Depois de uns
20 minutos, essa colega foi procurar o filho deféie o achava. Voltou, entdo, a mesa,
desesperada, e eu e minha mée nos levantamogymdadaaa procurar.

Essa professora aposentada acabou perguntandanp@ta mae “Mas sua
filha entendeu?”, e minha mae falou que sim. Quanagem que esta professora
aposentada tinha da pessoa surda? Como alguénaindapentender? Por que essa
professora se preocupa se os surdos ndo entende® $e discute nas conversas em
geral, mas ndo se preocupa se eles entendem aidorda conversa? Sempre me faco
essa pergunta, pois varios professores nem ligarouteos nos percebem como
mecanicos, monstros, inferiores, incapacitados.

N&o acho justo se preocupar apenas com convershatelgpapo, e ndo em
ensinar surdos na sala de aula. Ela era uma poofeaposentada: que formacao tinha
para pensar que eu ndo a entenderia? Foi falt@gpeito e, por isso, até hoje fico
pensando sobre a formacdo dos professores, comasésseflete na educacdo e no
ensino-aprendizagem de alunos surdos, talvez peda titada acima: “Mas sua filha
entendeu?”

No meu caso, nao fui educada como quaisquer oaluo®s, mas iSso sO por

alguns anos, pois tive alguns professores ruingt@® melhores. Afirmo, sem davida,



gue nem todos foram bons. Em minha infancia uméegsora teve coragem de bater
em minhas maos para eu poder falar com voz, noofoite e, por isso defendo que a
situacdo ndo deveria continuar a mesma, pois deveespeitar a primeira lingua da
crianga surda, e ndo agredi-la com formas de ewgia@s fazem se sentir inferiores.

Até hoje, me lembro, estd marcado na minha histfgianfancia, 0 momento
em que a professora estava fazendo a gente faaefd2nte, errei a palavra e ela, entdo
me colocou de castigo atras das cortinas, sem p@ters outros colegas. Isso foi no
ensino fundamental I.

Hoje, avalio que a crueldade deste ato ndo estéa Shposicao da fala, mas
também no isolamento que o castigo imposto pelfegsora acarretou. Como pdde ela
isolar uma crianga que ndo ouve, impossibilitande-ger também o contato visual com
a classe? Se tal castigo poderia ser cruel a uintey¥ mais ainda para uma crianga
cujo Unico contato com o mundo € o visual.

Percebe-se, entdo, o quanto a maquinaria do poeeioha nesta relacdo
professor — aluno. Mais ainda, com professor oavend aluno surd6Afinal de contas,
essa mecanica grotesca do poder ou essa engremBggmotesco na mecanica do
poder, é antiqlissima nas estruturas, no funcionsmmmlitico das nossas sociedades”
(FOUCAULT, 2001, p. 14).

Observemos a passagem de Foucault citada antentengpial seja “grotesco
do poder”. Isso me lembra como, na minha épocaofegsora fazia o papel inflexivel
de uma fonoaudibloga, deixando que os alunos Bmesde maneira mecanica, tudo o
que ela mandava. Ela ndo agia na sala de aula comaomediadora, com troca de
didlogos, com praticas pedagdgicas mais didaticésuais, como existe atualmente em
algumas escolas.

Ainda com relagdo a Foucault (2001), porém agmeodiendo sobre o poder,

verificamos que:

[...] poder em relacé@o a todo poder, qualquer slgja ser ao mesmo tempo,
em sua pessoa, em sua personagem, em sua redigledeem seus trajes,
em seu gesto, em seu corpo, sua sexualidade, enmaugira de ser, um
personagem infame, grotesco, ridiculo (FOUCAULTQ2(.16).



A relacao de poder que se da entre os professaeskinos surdos se baseia
na idéia de inferioridade dos alunos surdos, ngmetbrelacdo hierarquica educacional,
como também pelo fato de o docente considera-lfisiefges. E como se educassem
pensando na capacidade ou ndo de aprender, efledimde sobre como seria a relagcédo
entre eles e os alunos surdos, se 0s tratassem osnwutros “normais” porque
“ouvintes”.

Como podemos, entédo, refletir sobre essa propoBta@ os professores
educarem melhor, eles devem procurar ter uma eldedmediador entre os alunos e
aceitar os surdos em sua sala de aula, pois eitesdo monstros j& que sua Unica
diferenca é a lingua.

A relac@o de pensamento para crianga surda estdlatfa a lingua de sinais; a
lingua portuguesa € sua segunda lingua. E imperizue as informacdes na sala de
aula sejam transmitidas em lingua de sinais pargasentir o aprendizado destas

criangas e permitir a construcao do conhecimento.

Vygotsky (1989) pontua que o significado das palaw um fendmeno do
pensamento apenas na medida em que 0 pensamehto@aarpo por meio
da fala e s6 é um fenbmeno da fala na medida emesgize é ligada ao
pensamento, sendo iluminada por ele. Este intrm@adomplexo sistema,
gue envolve linguagem e pensamento revela o quaeficaz se torna o
constante passo a passo na direcdo de “fazer uargarsurda falar” ao
invés de propiciar s eles um meio rapido de conagdic linglistica através
da aquisicao da lingua de sinais como primeiraiingue proteja e cumpra o
papel fundamental de resguardar o seu natural delsénento no que se
refere a ter o dominio, de fato, de um instrumelittigliistico que lhe sirva
para as operagfes mentais que envolvem mecanisingsisticos.
(VYGOTSKY, 1989, apud FERNANDES, 2005, p.20 — afrEEBOUCAS,
2009, p.49)

Em nosso caso, se 0s cursos de Pedagogia tivesagEmpreocupagdo no que
se refere a pedagogia como acontecimento de lieguage corpo e de pratica de
transformacgéo pessoal, por exemplo, ocorreriamasuitudancas.

Quando me refiro ao curso de Pedagogia, reafirneodgwe ser implementada
a disciplina de Lingua de Sinais, pois ela é dfiséamte reconhecida no Brasil, com o
objetivo de evitar falhas de comunicacdo entregzsdr e aluno, quando aquele se

deparar com alunos surdos em sua sala de aula.



Também seria interessante incluir a disciplina etnos cursos de licenciatura,
conforme estipula tanto o decreto n° 5626/2005nigua lei de 10.436, regulamentada
em 24 de abril de 2002, que dispde sobre a LingasilBira de Sinais- LIBRAS, e o
art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de.2000

Nesta pesquisa pretendo, portanto, apresentarsatgutos para a reflexao sobre
a formacdo dos professores, discutindo teoricamantgquestdo e apontando as
diferencas entre a forma como eu fui educada e umagdo atual, enfatizando a
importancia da educacao bilingue.

Esta dissertagdo € composta por trés capitulogprifeiro capitulo apresento
um histérico da educacgédo especial no Brasil, anadis de que forma a educacdo dos
surdos compds este cenario. Para tal sao utilizdiflrentes textos e autores, por meio
dos quais busco discutir a visdo normalizadora a@iedade na composicdo das
diretrizes da educacédo dos surdos.

No segundo capitulo discuto os movimentos surdea paregulamentacdo e
aceitacdo da Lingua de Sinais, explicitando solmmoca legislacdo se reflete na
formacao dos professores.

No terceiro capitulo discorro sobre a propostadieacao bilingle, ou seja, de
uma escola com duas linguas (Lingua de Sinais cprmoeira lingua e Lingua
Portuguesa como segunda lingua). Neste capitubsepio a experiéncia de uma escola
Municipal de Piracicaba a partir das autoras @stiacerda (2009) e Ana Claudia
Lodi (2009), também aponto as minhas experiéncasestola pélo municipal de
Campinas pelo projeto inclusdo bilingue. Neste ,item dos focos foi a apresentagéo
de propostas metodologicas para o ensino de LIBRAEnNnsino Fundamental: uma

turma ouvinte e uma turma surda.



CAPITULO |

A HISTORIA DA EDUCAGAO ESPECIAL E A VISAO NORMALIZAORA

Analiso neste capitulo o texto “Educacdo EspewmaBrasil: Historia e Politicas
Publicas” de Marcos Mazzota (2003), além de ouo®res nos quais circulam
discursos em defesa da educacéo especial.

O objetivo direcionar o olharpara realizar uma analise critica ao processo
histérico da consolidagdo das praticas normalizsl@stabelecidas pela Educacgéo
Especial no Brasil.

Inicio esta andlise colocando em discussdo as retogias utilizadas por
Mazzota (2003) como, por exemplo, 0 uso da palddeficiente” e “deficiente
auditivo”. Estas terminologias englobam uma visfmaa de todas as deficiéncias, ndo
existindo possibilidade para se considerar os tegjaiom diferengas, sem agregar a
essas diferengcas um quadro clinico definido.

Pensando sobre a pessoa surda, a Educagédo EspeBaisil elege o conceito
“Deficiente Auditivo” apropriando-se do discurso tiéedicina, que compreende o
surdo como doente por conta da falta da audica@ danceito de “Pessoa Surda”,
como é usado no discurso da comunidade surda, disidenomo uma comunidade

linguistica, produtora de valores culturais e da limgua, como afirma Skliar:

Os surdos formam uma comunidade lingliistica midgaitcaracterizada por
compartilhar uma lingua de sinais e valores cukuraabitos e modo de
socializagdo préprios. (...) A lingua de sinaislara deficiéncia linglistica
consequéncia da surdez e permite que os surdogitgams entdo, uma
comunidade linguistica minoritaria diferente e néwdesvio da normalidade
(SKLIAR, 1997, p. 141).

Esta afirmacdo de Skliar nos transporta para unreimeade pensar as questdes
relativas a surdez sob um novo patamar, focaddéfeiedca linguistica e distanciada do
discurso médico.

Mazzota (2003) inicia o texto observando que a Bdac Especial era pensada,

historicamente, dentro do contexto de assistesnialj de ajuda e de compaixdo. O



profissional da Educacdo Especial era visto commisia, dedicado a um trabalho
dificil para o qual era necessario ter paciénoi@imdo deste uma postura que ia além
da sua tarefa principal, pois o trabalho com defids era entendido como muito
cansativo e a integracdo social era dificil. A gstdissional da area era reservada esta
penosa tarefa de criar um elo e estabelecer umgaecom um ser humano que exigia
mais do que sua formagéao propiciou.

O autor fornece informagdes sobre o fato de quguastdes voltadas para o
direito e cidadania dos deficientes € um pensameat® para sociedade, e existe
porque algumas pessoas, ainda que de forma isotataecaram a perceber tais
questdes discutindo-as, formando grupos que passaraestabelecer um olhar
diferenciado e, com isto estabeleceram uma luta gae os direitos sociais fossem
reconhecidos também para os deficientes.

Estas lutas e movimentos que, dia apés dia, fomrfodalecendo nos seus
diferentes setores, provocaram ao longo dos anaesnuntlanca de postura, de atitude,
com acdes voltadas para a tentativa de oferecegrosgta@s para que a educacdo do

deficiente fosse vista através de um novo olhar.

1.1. Revisitando a Histéria

Até o século XVIII a histéria da educacdo espesg@lonstruiu sob diferentes

pensamentos e propostas que, conforme Mazzota,

Estavam basicamente ligadas a misticismo e ocudtistdo havendo base
cientifica para o desenvolvimento de bases reaisti O conceito de
diferencas individuais ndo era compreendido ouiadal As nocbes de
democracia e igualdade eram ainda meras centedhgsaginacdo de alguns
individuos criadores (MAZZOTTA 2003, p. 16).

Em alguns momentos, essa historia era timidamerddificada através de
movimentos e lutas. Todavia a ideia de incapacidadénuava presa a uma sociedade
preconceituosa. De forma utGpica, pensava-se emdemacracia, com direitos iguais
a todos, até mesmo porque 0s sujeitos da educasperia continuavam sendo

avaliados sob a perspectiva da incapacidade.



Na verdade era mais facil pensar estes sujeitos qurspectiva de doenca ou
algum castigo divino, do que refletir sobre umacagéo que os contemplasse, pois isto
certamente exigiria novas posturas éticas frentdifeoente; posturas néo relevantes
para uma sociedade preocupada com a aquisicdmde be

A deficiéncia vista, segundo o modelo médico, dtacrma responsabilizava
0S proprios sujeitos por conta de suas limitageando cada um responséavel por
adaptar-se a sociedade.

As pessoas deficientes viviam em um contexto déus&o e eram entendidas
como imperfeitas. Sujeito deficiente era “aqueleé g@stava longe de ser semelhante ao
seu Criador, dentro de uma visdo de um “Deus” fiertpie prefere os seres humanos
perfeitos em detrimento daqueles desprovidos darakentido ou “habilidade”.

Até o século XX, a pessoa deficiente era vistaabroapaz, sua presencga trazia
transtornos e exigia dos “capazes” um esforco m@aoa uma convivéncia pacifica.
Todo esforco existia na tentativa de manter “esfjeits deficiente” educadamente
controlado, sem conturbar a sociedade que se n@nstentro de um pensamento de
omissdo, com olhos fechados para as necessidadeaddeum. Segundo Gonzales,
“Pode ser notada uma evolugdo no vocabulério t@mddnte quanto impreciso (...)
fala-se de deficientes, incapacitados, dificeisedaicados, marginalizados, fracassados
escolares e inadaptados sociaf&ONZALES, 2007, p.17).

Acompanhando a historia, observamos mudancas sotise o deficiente
gualificado como incapaz, fracassado, coitado, raabre excepcional. As leis
atentavam para mudancas nas definicbes dos temisasido mais a acomodacgéo de
vocabulario adequado a dimensédo social da épocgueca uma politica social que
rompesse com a légica da deficiéncia. O sujeito aw@ficiéncia passava a cada
momento por uma definicdo de quem realmente eleuema busca de denominacdes
gue apenas simulavam mudancas.

Mazzota (2003) discute que uma proposta de “Educacgéo Espetiazendo
alternativas para educacgéo da pessoa deficienterido trabalhada na visdo de lideres
da Europa, EUA e Canada. Estas alternativas passarser observadas no Brasil. A
proposta era a de uma investigagdo sobre o atentingglucacional: Pedagogia de
anormais, Pedagogia Teratolégica, Pedagogia carativ Terapéutica, Pedagogia da

Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa.



No que se refere a historia da Educagédo dos Suwwdosnge beneditino Pedro
Ponce de Leon (1510-1584), na Espanha, estabedepemeira escola para surdos em
um monastério de Valladolid. Inicialmente, ensinkatam, grego, italiano, conceitos de
fisica e astronomia a dois irméos surdos, FranasPedro Velasco, membros de uma
importante familia de aristocratas espanhdis. Fsaa@conquistou o direito de receber a
heranca como marqués de Berlanger e Pedro se tpauva com a permissdo do Papa.
Ponce de Leon usava como metodologia a dactilglegierita e oralizagdo. Mais tarde
criou uma escola para professores de surdos. Petéméo publicou nada em sua vida
e depois de sua morte seu método caiu no esqueoinpanque a tradicdo da época era
a de guardar segredos sobre os métodos de edutagimdos. Naquele tempo, s6 0s

surdos que conseguiam falar tinham direito a herang

Esses lideres, enquanto representantes dos iegressiecessidades das
pessoas portadoras de deficiéncia, ou com elasfidados, abriram espacos
nas vérias areas da vida social para a construgdcodhecimento e de
alternativas de atuagdo com vistas & melhoria dadigdes de vida de tais
pessoas. Embora estas agbes em nenhum momentmtseitzaobra de um
homem, é importante conhecer algumas medidas t@a@m@aalguns desses
lideres que, de uma forma ou de outra, tiveram itApcia decisiva na
evolucao da educacao espe(MAZZOTA, 2003, p.17).

Comeca entéo a ser construido um movimento comviséia de construcéo de
alternativas que traziam em suas propostas umduedberie espacgos objetivando
oferecer melhorias nas condigbes de vida das pesswa deficiéncia e ao mesmo
tempo abrir caminhos para uma nova perspectivalueagao especial.

O atendimento educacional buscava encontrar umaom&rma de abordar a
educagéo do diferente. Estas formas passaram perertes momentos como o
assistencialismo, normalizacdo e terapia, semprsn qensamento focado na
necessidade que aquela especificidade exigia.

As informacdes historicas que o autor oferece swetjue a educacdo para
surdos comecou com uma escola fundada por JearB®aet no ano de 1620. Ele
estabeleceu a primeira instituicdo especializada @ducacao de “surdos-mudos”.

Na Franca, L’Epée inventou o método de “Sinais Mietis”, complementando

com o alfabeto manual. No ano de 1729, o alemaou8lakeinecke inventou um



método chamado de método oral para ensinar osdsumdidos” a lerem e usarem a
leitura labial.Este método tinha como objetivo de trabalhar osartliz da sociedade
ouvinte, pois a ideia era que fazendo o surdo,falar“quase” se transformaria em um
ouvinte.

Os cegos também tiveram um trabalho educacion@sekcom a criacdo do
cbédigo Braille. Referindo-se aos cadeirantes, no de 1832 foi fundada uma
instituicdo destinada a educar os coxos e pamiti©s doentes mentais passaram a ter
um atendimento educacional apenas no século XIX ®mna mais sistematizada com
0 médico Jean Marc Itard (1774-1838). O trabalholtded tinha caracteristicas
experimentais e representaram a primeira expedédele no uso de um método

sistematizado para ensinar deficientes mentais.

Itard trabalhou durante de cinco anos com Vitorauwmanca de doze anos,
menino selvagem capturado na floresta de Averynonsul da Franga, por
volta de 1800. Em 1801, publicou em Paris o livrde registrou suas
tentativas e que é tido como o primeiro manual diecacdo de retardados:
De I' Education d’'un Homme SauvafjdAZZOTA, 2003, p.20).

As experiéncias de Itard tiveram grande repercusedoseus estudos

influenciaram outros pesquisadores em diferentdepdo mundo.

1.2. A Educacao Especial no Brasil

No Brasil, o atendimento escolar especial aos gor&s de deficiéncia iniciou-
se em 12 de setembro de 1854 quando o entdo Ingpemin Pedro Il fundou o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos na cidade dode Janeiro. Obtiveram sucesso
na educacdo de Adélia Sigaud, filha do Dr. JoséeXamédico da familia imperial,
fato esse que impulsionava o crescimento e a podeste tipo de atendimento, ao
mesmo tempo em que abria novas perspectivas paes @specificidades.

De 1854 a 1956 ocorreram iniciativas oficiais pgasantir mudancas no modo
de atendimento especializado. Além destas, existiraovimentos isolados ou
“menores” de instituicdes néo estatais, facilitandyarantia de verbas para cada tipo de

deficiente ou para atendimentos de portadores filg&eias.



Em 1857 foi fundado o entdo Imperial Instituto dagdos-Mudos pela lei n®
809, no dia 26 setembro. Dois anos antes, o paféssesto Huet veio da Franca para
o Brasil, iniciando suas atividades como professmdo no colégio Vassimon, na
cidade do Rio de Janeiro. Depois de cem anos, tmado o nome da escola para

Instituto Nacional de Educagé&o de Surdos — INES.

A criacdo desta escola ocorreu gracas aos esfaedsrnesto Huet e seu
irmdo. Cidadéo francés, professor e diretor datliietde Bourges, Ernesto
Huet chegou ao Rio de Janeiro no final do ano d&851&om suas

credenciais foi apresentado ao Marques de Abrarges, o levou ao

Imperador D. Pedro Il. Acolhendo com simpatia asnpk que Huet tinha
para a fundacéo de uma escola de “surdos-mudo®rasil, o Imperador

ordenou que |he fosse facilitado a importante gar€omecando a lecionar
para os dois alunos no entdo Colégio Vassimon, Elreteguiu, em outubro
de 1856, ocupar todo o prédio da escola, danderrigo Imperial Instituto

dos Surdos-Mudos. Em 1957, ou seja, cem anos apdiisdacao pela Lei
n® 3.198, de 6 de Julho, passaria a denominarsiuto Nacional de

Educacéo de Surdos — INES (MAZZOTA, 2003, p.29).

O professor surdo Huet, inicia a tarefa na buscead@nhos para uma educacéo
gue assumia um papel especifico no caso das pessaas, as quais na ocasiao eram
denominadas surdas-mudas. A educacao especialasil Bomeca a criar vertentes,
caminhos especificos, com um novo discurso quesda forma segregava porque via
0s sujeitos como deficientes. Por outro lado eracaminho que estava sendo tragado
na historia dentro de uma reforma educacional.

Huet foi o primeiro e Unico surdo a assumir esituto no qual permaneceu
até o final de 1861. Professor original da esc@adesa de L’Epée, aplicou a mesma
metodologia para surdos brasileiros.

O Imperial Instituto dos Surdos-Mudos passou poitasumudancas diante das
constantes propostas apresentadas sobre a edulaz&ordos no ambito mundial. No
ano de 1861 Huet deixa o Instituto alegando capessoais. Seu trabalho é de grande
importancia para a comunidade surda no Brasil, peis pioneirismo abriu caminhos
para que as pessoas surdas pudessem ser “vistashais dignidade e, assim, também
poderem lutar por seu futuro, por seus direitoss@ninagdo esta que encorajou 0

engajamento em alguns projetos e na fundacao ds.INE



Pinto (2007) observa a importancia de Huet paraseiivolvimento da educacao

dos surdos apontando os objetivos que alcangou:

E importante lembrar que, no caso do Instituto Sosdos Mudos, foi um

professor europeu, especificamente Francés, que aeiBrasil tentar a

fundacdo de uma escola para surdos. Tal escola fwimeira iniciativa a

educacéo especial no pais, tendo seguido os pagseslos pelos europeus
do Instituto de Surdos Mudos de Paris.

O objetivo das escolas iria muito além de ensinar,a&screver e contar. Era
importancia a difusdo da lingua nacional, de inBg@es matematicas, de
conhecimentos geograficos. Mas, sobretudo, a ig@tr®Gblica esperava por
fim & criminalidade e aos focos de desordem.

Neste sentido, apés a andlise dos documentos timtosios Surdos Mudos
e a discussao sobre a instrugédo na Corte Impeniaheados do século XIX,
percebe-se que no decorrer da direcdo do Profddset problemas e

progressos estavam presentes. Sua importancia rengqdandador do

primeiro Instituto Surdos Mudos do Brasil deve sessaltada, pois as
dificuldades pelas quais ndo passou ndo foram pougatretanto, entre
muitas suplicas ao governo e a Ordens religiosedasas, Huet alcangou
muitos de seus objetivos propostos, e fundamentaéma instrucdo das
pessoas surdas (PINTO, 2007, p.12).

O Instituto passou por varias crises e mudancéas) abme de Imperial Instituto
dos Surdos mudou para Instituto Nacional de EducdedSurdos, adotando o método
oral apos o congresso de Mildo em 1880. Huet famioo surdo a assumir o cargo de
diretor do INES.

O século XVIII é considerado o periodo mais féféleducacéo surda face ao
aumento do nimero de escolas e do ensino de lidguanais. Os surdos
podiam aprender e dominar diversos assuntos, bemo @xercer varias
profissdes. Destacou-se na época, o abade framz@ke€ Michel de L'Epée
(1750), que criou os “Sinais Metddicos”, uma coraao de lingua de sinais
com gramatica sinalizada francesa. Este educadonsformou sua casa em
escola publica e acreditava que todos surdos dewder acesso a educacao.
No mesmo século, o alemdo Samuel Heinick (1754p@slas primeiras
nocodes da filosofia oralista (CARVALHO, 2010, p.23)

As mudancas que ocorriam principalmente na Eur@pantavam opinides
diversificadas e que traziam novas propostas pagueacdo de surdo no Brasil como,
por exemplo, a necessidade de adaptac6es curgsudapraticas pedagdgicas que nem
sempre correspondiam as expectativas dos surdesse@usentiam lesados por nédo

participarem efetivamente das mudangas ocorridasraéo.



No ano de 1880 foi realizado o Congresso de Mitém,qual se discutiu de
forma veemente a educacao de surdos a partir dgropasta oralista. Ao final deste,
todos os paises se comprometeram em fazer adaptagdeducacdo dos surdos,
procurando o desenvolvimento destas pessoas pordeaima pedagogia oralista, que
abolia a lingua de sinais a qual os surdos esta@stumados a utilizar para a sua
comunicacao.

Tal congresso foi um marco muito importante na wda surdos, pois a partir
dele, todas as escolas de surdos aderiram ao n@@dgue objetivava a normalizagéo
do surdo para que este se transformasse em untaggsase” ouvinte.

Estas mudancas chegaram até o INES e muitos poodsssurdos foram
demitidos e professores ouvintes assumiram aseslasdtadas para uma educagéo que
priorizava a oralidade.

Os surdos foram proibidos de se comunicarem atrdeékingua de Sinais,
enfrentando assim um aprisionamento dentro de By&i@ casa, na sua comunidade
escolar, no seu local de difusdo de cultura surda.

O Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INE8néponto importante na
historia dos surdos brasileiros e completou 15@ alecexisténcia, com varios relatos de
vidas, de lutas e de experiéncias que marcaramnaaiglos — o dos ouvintes e o dos
surdos.

Com o oralismo os surdos foram reprimidos quantdngua de Sinais, mas
continuaram, de forma discreta, a divulgacao paome encontros em campeonatos de
futebol, que eram verdadeiros centros de propagagieultura surda nos quais
ninguém poderia reprimi-los. A Lingua de Sinais n@orreu, nem perdeu sua
importéncia na vida das pessoas surdas e, apegaresiséo do oralismo, continuou
como principal meio de comunicagéo entre elas.

Para os ouvintes, persistia a ideia de que a Linlgu&inais era pobre, uma
mimica restrita a poucos sinais e frases curtasre sentido. Para Ferdinand Berthier
um dos surdos mais proeminentes do Instituto des,Pas sinais iam além de uma
mimica insignificante.

Tudo o que eu posso dizer sobre a linguagem déssingue, ainda hoje,

poucas pessoas que falam tém uma precisa idéiaueoconsistem esta
linguagem e sua genialidade. Ela tem tudo o quee€éessario para



representar todas as idéias que povoam a mentios 63 sentimentos que
provocam o corac¢do (BERTHIER, 1849 in LANE, 1984).

Apesar dos surdos preferirem a lingua de sinais gb@rser o veiculo de
comunicacdo no mundo informal, a lingua oral es¢aide uma relacdo de dispositivo
disciplinar que objetivava a producdo da normakdatsando moldar as pessoas surdas
as propostas da educacao especial.

Retomando o texto de Mazzota (2003), vale destaoaem 1872 o Brasil tinha
uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdosvi@paes duas escolas imperiais
havia s6 35 cegos e 17 surdos.

Pensando a educacao especial com relagédo a deificidental Mazzota (2003)
discute que no segundo Império, no ano de 1874ospital estadual de Salvador, ha
registro de acgbes voltadas para atendimentos m@didagogicos para deficientes
mentais. A assisténcia para as criangas com defiei® mentais era apenas clinica, e
nao educacional.

Sobre a “deficiéncia mental”, atualmente chamadaleféciéncia intelectual,
alguns pesquisadores que estavam estudando edeeslo nesta tematica, reuniram-
se em congressos com apresentacao de trabalhosaade gariedade de campo. No
século XX puderam expandir seus conhecimentosyghaldo em seus espacos. A area
da deficiéncia mental fortaleceu-se como campastiede.

As propostas de uma educacao diferenciada voltadag“deficiéncia mental”
resultou, no Brasil, na criacdo das APAE (Assomac¢le Pais e Amigos dos
Excepcionais). Ja no século XIX alguns profissisndirasileiros iniciaram a
organizacdo de atendimentos para deficientes: cegodos, deficientes mentais e
deficientes fisicos.

Até o final deste mesmo século XIX e o comec¢o dmlgeXX, a educacédo de
surdos, cegos e deficientes intelectuais ocorri|edgminantemente, ou quase
exclusivamente, nas escolas e instituicbes esjadak e era definida pela politica
educacional brasileira como “EDUCACAO DE DEFICIENTE “EDUCACAO DE
EXCEPCIONAIS” ou “EDUCACAO ESPECIAL".

Na primeira metade do século XX, o ensino regyléblico e estadual, prestava

atendimento escolar especial para deficientes nises&ndo que algumas destas escolas



eram federais, nove estaduais e quatro particylgtesatendiam também outros tipos
de deficientes.

Algumas cidades brasileiras criaram escolas, utetou grupos escolares em
cidades como Italna, Taubaté, Porto Alegre, Belozbote e nos estados do Parana,
Rio Grande do Sul, Pernambuco, Bahia, e Rio daréane

Na metade do século XX, com a abrangéncia da Edadagpecial, 0 Mazzota
(2003) posiciona-se favoravel as agfes isoladas pasteriormente, serem ampliadas
socialmente. Assim, podem-se incluir alunos espec@n os ditos “normais”.

Tal visdo marca as especificidades da Educacaaciaspe Brasil: inicialmente,
os alunos com deficiéncias ficavam em instituicoegartados dos alunos “sem
deficiéncia”’, pois estavam sendo “preparados” psgaincluirem socialmente aos
demais. E possivel questionar: que “preparacdo$té?eO que tornaria possivel a
inclusdo? O que torna os “anormais” passiveis dgiger com 0s “normais”?

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos em detergonaomento muda de
nome, passando a se chamar Instituto Benjamin @ur2C, logo apds a proclamacéo
da republica. Ainda no século XX foram criadas durestituicbes para atender aos
deficientes visuais: Instituto de Cegos Padre Chicoano de 1928; Fundacgéo para o
Livro do Cego no Brasil — FLCB, no ano de 1946.BT Ifoi fechado em 1937 para a
conclusao de seu novo prédio, reabrindo em 19ddamdo em 1945 seu curso ginasial
0 qual em 1946. Este mesmo Instituto foi equipamalginasio de ensino comum, em
1946, pela Portaria ministerial n°385 de oito dehdu Em 1949, trés alunos cegos
concluiram o ginasio e, em 1950, j& puderam ingress colégios comuns no ensino
integrado para cegos.

O Instituto de Cegos Padre Chico foi fundado end@maio de 1928 em Séo
Paulo e o padre que da nome & instituicdo recebwu homenagem do Monsenhor
Francisco de Paula por seu trabalho. A construe&itsava no Alto do Ipiranga, local
de um terreno doado pelo conde José Vicente. Agejmas atividades foram orientadas
pelo professor cego Mauro Montagna, aposentadastituto Benjamin Constant.

A Fundacéo para o Livro do Cego no Brasil — FLCBirietalada em S&o Paulo
no dia 11 de marco de 1946 e iniciou seus trabatloos o objetivo de produzir e

distribuir livros impressos em sistema Braile. Teuas atividades ampliadas no campo



da educacédo e reabilitacdo, bem como do bem estaal las pessoas cegas e
portadoras de visdo subnormal.

Em relacdo aos “deficientes auditivos” (denominag@izada na época), houve
a criacdo de trés instituicbes, sendo elas: otimstiSanta Terezinha, a Escola
Municipal de Educacéo Infantil e de 1° grau parédntes Auditivos Helen Keller e o
Instituto Educacional Séo Paulo — IESP.

O Instituto Santa Terezinha foi fundado inicialnreeetn Campinas, interior de
Sado Paulo, no dia 15 de abril de 1929. O colégioidealizado por duas freiras
brasileiras, preparadas no Instituto de Bourg-lm&kem Paris, na Franga, as quais
eram aptas para atuar como professoras especadiraxdensino para criangas surdas.
Em 18 de marco de 1933 o Instituto foi transfermira a cidade de S&o Paulo,
funcionando inicialmente como internato para mel@ficientes auditivas”.

Ja a Escola Municipal de Educacgéo Infantil e degrHu para Deficientes
Auditivos Helen Keller foi fundada pelo prefeito.Dkrmando de Arruda, no dia 13 de
outubro de 1952 no bairro de Santana. Desde ausda¢do, mudou algumas vezes de
nome até ser consolidada como “Escola Municipantif e de 1°grau para Educacéo
Infantil Helen Keller” (EMEDA). Suas atividades sutharam a formacdo em escolas

no municipio de Séo Paulo.

[...] oportuno citar os nomes que recebeu ao lafggsua existéncia: |
Nucleo Educacional para Criangas Surdas (1952plaeddunicipal
de Criangas Surdas (1958), Instituto Municipal ddgudacao de
Surdos (1960), Instituto de Educacdo para Criaiga@epcionais —
IECE —(1967), Instituto de Educagdo para Crian¢asepcionais
Helen Keller — IECE Helen Keller — (1969), Escolautipal de
Educacéo de Deficientes Auditivos Helen Keller — EHDA Helen
Keller (1956) e finalmente Escola Municipal de Eaigéo Infantil e
de 1° grau para Deficientes Auditivos Helen Kel(BtAZZOTA,
2003, p. 36).

Por sua vez, o Instituto Educacional Sdo PauloSPIHEnstituicdo especializada
no atendimento de “deficiente auditivo”, foi fundeeim 1954, no dia 18 outubro e, em
1957, é reconhecido como especializado no ensinsudéos-mudos (nomenclatura
também usada no comec¢o do século XX), segundanegis2.010/58 da Secretaria da

Educacédo do Estado de S&o Paulo.
No dia 1° junho de 1969, o IESP- Instituto Educaaidsao Paulo foi doado a

Fundacao Séo Paulo. Tal entidade, mantenedorartdiéa Universidade Catdlica de



Sdo Paulo — PUCSP, comecou a atender criancasedéfie auditivas em regime
escolar, com clinicas para criangas e adultos ¢starbios de comunicacéo, e se juntou
a Divisdo de Educacédo e Reabilitagdo dos Disturtldo€omunicagédo (DERDIC). Os
especialistas e pesquisadores do IESP construinarmmonhecimento tedrico e pratico
sobre o ensino de deficientes e a audiocomunicag@oea de fonoaudiologia.

Ainda segundo Mazzota (2003), as instituicdes eafwamdas e de elevada
conceituacdo na area da Educacdo Especial, devefeaeter aos alunos, do até entdo
chamado 1° grau, atendimento médico, fonoaudiadogisicoldgico e social. Mais uma
vez, observa-se o carater clinico das instituichesg as quais preocupagdo maior era
com a normalizacdo. Ora, para que serviriam estesfisgionais médicos,
fonoaudiologos, psicologos sendo apenas para tedacriancas surdas em sua
deficiéncia, tornando-as mais proximas possiveitndomal”? A Historia da educacgéo
dos surdos no Brasil, portanto, confunde-se constaria clinica, pois, para mais do
qgue educar, o que se pretendia, principalmentes ecamalizagdo ou reabilitacao.

Os Atendimentos para Deficientes Fisicos aconte@amtrés lugares: Santa
Casa de Misericordia de S&o Paulo, Lar-Escola S@mclsco e Associacdo de
Assisténcia a Crianca Defeituosa — AACD.

De 1931 até 1982, a Santa Casa de MisericordiaddePaulo sofreu grandes
mudancas, possuindo varias especialidades na ardefidientes fisicos. Entre 1950 e
1969 foram criadas duas classes especiais pametds fisicos, as quais funcionavam
como classes hospitalares, configurando a modaidahsino hospitalar” com
programacao de atendimento individual, e ndo emayxuEm 1982, funcionavam no
hospital Central da Santa Casa de MisericérdiaddePaulo dez classes especiais.

Ja o Lar-Escola S&o Francisco e Associacao det@ssia a Crianca Defeituosa
(AACD) foram fundados em 1° junho de 1943, em Saold®® A fundadora do Lar-
Escola Sdo Francisco foi Maria Hecilda, que tamlgabalhava como voluntéria e
qguem, por conta de sua experiéncia, observou &agia de alguns deficientes fisicos
abandonados como “6rfaos de pais vivos”. Preocupada o futuro desses sujeitos,
decidiu assumir a responsabilidade pela escolal®s0, o Lar se tornou membro da
International Society for Rehabilitation of CripgléSociedade Internacional para a

Reabilitagdo de Deficientes) e estabeleceu convé@moa Escola Paulista de Medicina.



A Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituos®O) foi fundada no dia
14 setembro em 1950, tornando-se o0 mais importaettro de Reabilitagdo do Brasil,
especializado no atendimento a deficientes fisitégs-sensoriais, os portadores de
paralisia cerebral e pacientes com problemas altopg Mantém convénios com
orgaos publicos e privados, nacionais e estrargygiassando a promover intercAmbios
cientificos com a World Rehabilitation Fund (WRFundo Mundial de Reabilitacéo)
de Nova York.

Em 1966, a AACD estabeleceu convénio com a Se@dfailucacédo do Estado
de S&o Paulo para prestacdo de servigos terapuéispecializados (médicos,
psicolégicos, fonoaudilogia, fisioterapia, terap@upacional e servico social),
transporte especial dos alunos deficientes figagnentacao orientada.

Em 1979 o servigo de educacgéo especial da Coordeaatt Estudos e Normas
Pedagodgicas (CENP) da Secretaria da Educacdoekstab o convénio AACD/SE,
com servicos especializados prestados pela AACDa msclarecimento sobre a
educagdo escolar. Este programa atendeu criangasens deficientes fisicos da
AACD, em regime de internato, semi-internato e mto.

Sobre o atendimento a deficientes mentais, salggrsdoi organizado em seis
organizacdes: Instituto Pestalozzi de Canoas; 8ade Pestalozzi de Minas Gerais;
Sociedade Pestalozzi do Estado do Rio de Janegiedade Pestalozzi de Sado Paulo;
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — ARIAERIo de Janeiro; e
Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais ARAGa Paulo.

O Instituto Pestalozzi de Canoas funciona em regdeeinternato, semi-
internato e externato, atendendo a alunos defesembentais em convénios com
instituicbes publicas, estaduais e federais. Fadddo em 1926 por um casal de
professores, Tiago e Johanna Wurth, de Porto Alegre

A Sociedade Pestalozzi de Minas Gerais foi criadeBelo Horizonte, contava
com professores pagos pelo governo estadual paradeat criancas mentalmente
retardadas e também os dependentes que nao comseguéocomover e realizar
atividades diarias sem acompanhante.

A Sociedade Pestalozzi do estado do Rio de Jarsguntada como instituicdo

particular filantropica, destina-se ao “auxilio degiancas e adolescentes” com



deficiéncia mental. Tem como objetivo proporcioagrossibilidade de vida e educacao
melhores. Sempre teve apoio dos governos fedstaljéal.

A Sociedade Pestalozzi de S&do Paulo, por sua eefyrfdada 15 de setembro
de 1952, na cidade de Sao Paulo, como entidadeyart sem fins lucrativos, com
apoio publico das trés instancias. Tiveram a issaste preocupagdo em formar os
professores que iriam atender o deficiente meAtalociedade Pestalozzi organizou o
primeiro curso intensivo de especializagdo de geufees. Em 25 de outubro de 1956
foi registrada no Instituto Nacional de Previdén8izcial (INPS) e no Ministério do
Trabalho.

A Associagao de Pais e Amigos dos Expecionais (ARIKERIo de Janeiro foi
fundada no dia 11 dezembro de 1954, na cidade ®itadeiro, se tornando a primeira
associagdo de pais e amigos dos excepcionais. tlegois, a APAE passou a ser,
gradativamente conhecida e se espalhando paras aitlades, chegando, atualmente,
ao mais de mil associados em todo o pais.

Ja a APAE de S&o Paulo abriu suas portas em 4debib61 como instituicdo
particular, assistencial, de natureza civil e sans flucrativos. A manutencdo e
ampliacdo de seus servigos era realizada com verbpsas, contribuicdes e doacdes.
Mantém convénio com orgaos federais (MEC e CORI[@B)aduais (Secretaria da
Previdéncia Social, Secretaria da Educacdo, Seerala Ciéncia e Tecnologia) e
municipais (Secretaria da Educacéo).

Neste capitulo, explicitei 0os principais acontegitne que marcaram a historia
da Educacéo Especial no Brasil. Como podemos eduaacao dos surdos de nada se
diferenciou da educacédo dos deficientes visuaigo$ e mentais. Pelo contrario, seguia
a mesma logica normalizadora de todas as outr&s. psrque se pensava que
proporcionar a assisténcia ao “anormal” era colecapratica o principio do altruismo,
da abnegacdo, da ajuda sem limites. Uma sucesdatodeponta para a idéia de que a
surdez ndo era vista na sua real peculiaridadpcat&o mais da metade do século XX,
Ou seja, nado era vista a sua verdadeira espeaifieitinguistica.

Enquadrar os surdos no ambito da Educacdo Espgenidiar a diferenca real e
fortemente visivel destes sujeitos. Em outras pata\ fato de ser surdo ndo se limita a
condicdo de ser um ndo-ouvinte, mas sim o de aprendnhecer e realizar seu papel

social de maneira distinta, por meio da visdo assx ao conhecimento. Isto implica,



de modo especial, constituir-se e expressar-seimarlingua também visual, a lingua
de sinais.

Por muito tempo esta realidade tem sido apagadas pglropostas
assistencialistas e normalizadoras da Educacaaigbpe

Se o critério para afirmar a singularidade edueatiesses sujeitos € o de
uma caracterizagdo excludente a partir da defi@émee possuem, entdo ndo
se esta falando de educacéo, mas de uma intervearg@p@utica; se acredita
gue a deficiéncia, por si mesma é o eixo que defimwmina toda a vida
pessoal e social dos sujeitos, entdo ndo estarstremmlo um verdadeiro
processo educativo, mas um vulgar processo cl{SikbIAR, 1997, p. 6).

A educacéo especial constréi sua trajetoria parelites caminhos e, paralelo a
estes, sdo construidas as politicas educacionaisprpcuravam legitimar as acdes
educativas através de leis e normas. Neste sedgdt®61 a 1971, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) n. 4.024/61 vedta foco para a educagdo que
visa assimilar os sujeitos (“excepcionais”) em ustesna educacional normalizador.

A legislagdo da década de 70 do século passagvdrabdos os alunos com
deficiéncia como sendo excepcionais. Isso trazia undefinicdo para a especificidade
do atendimento educacional. Enquanto isso as piagpa@siucacionais passaram por
diferentes mudancas, seguidas de alterac6es ngdredae procuravam oportunizar o
desenvolvimento dos educandos, suas potencialidadato-realizagcdo com o objetivo
da formagé&o da cidadania consciente.

O Conselho Federal de Educacéo tem neste contexttiracionamento voltado
para uma educacdo que assume um papel normatjaolirdua de educacéo geral ndo
prioriza as diferengas. E neste sentido, acomparthadicdo que procura normalidade
dos sujeitos dentro de uma perspectiva de andlisepgnsa a demanda da educacéo
especial no contexto de acomodagéo, que nédo prenadangas no atendimento, mas a
adaptacdo a naturalidade, que simplifica os metosrda pedagogia que se distancia

das diferencas.

Em todas as definigGes tradicionais e mecanici&ibse a educacao especial,
aparece sistematicamente um obstaculo que podeossiderado como

insalvavel: em que sentido seria possivel afirmae, gpor exemplo, os

surdos, os deficientes mentais, os cegos, etc., ssg@itos educativos

especiais, diferentes de outros grupos também iespemas que ndo foram
submetidos a essa particular cosmovisdo e orgamzata educacdo?
(SKILIAR, 20086, p.6).



Atualmente existe um vocabulario abundante par féésta problematizacao
social que envolve a educagdo especial. Os terrgogpam aspectos diferentes
refletidos no sentido de um direcionamento voltgzira a crianga-problema” e para o
desenvolvimento do seu processo sécio-escolar.

Na educacdo especial, as criangas com deficiéeci@iferencas que apontam
para a dificuldade de aprendizagem e que estdgidaseem classes comuns S&o
caracterizadas como alunos portadores de necessi@sgeciais como “pessoas com
deficiéncia”, termo este de criagdo mais recente.

A escola ndo tem dado respostas aos alunos queatim@yEem oS objetivos
propostos. E o conceito de educacéo especial étidisdentro da perspectiva que nega
a diferenca, fazendo que com tais alunos fiquem esicénde uma “progresséo”
continuada que nada faz além de criar um novo ngo@ocamufla a marginalidade da

educacéo do surdo. Assim, o entendimento é quaaeto de:

(...) educacédo especial atravessa uma profunde, gr&@ certo, reconhece
multiplas causas e cujas consequéncias ainda n&modem interpretar
totalmente. Mas a crise € de tal magnitude que difiail pressagiar se a
educacdo especial sobreviverd a ela, se serd cigadas— talvez pela
antropologia educacional? (SKLIAR, 2005, p.5).

Sem duvidas hd um abandono progressivo da ideoldmica, pois esta se
voltava a normalizacéo, a tentativa de treinataada surdo na escola, fazendo com que
este recebesse aplausos quando conseguia emitim adgm. Portanto, era dificil
conhecer um paradigma soécio-cultural que se deixadstar e se fazer com as
diferencas, “Mesmo porque, € bom lembrar, a pralapracteristica do ser humano é a
pluralidade e ndo a igualdade ou a uniformidadedaCam conhece e interpreta o
mundo com olhares muitos particulares” (MAZZOTAQ20p.1).

Dentro de uma perspectiva de uniformidade a edocagf@ecial é projetada,
abrangendo todos de forma plural, procurando oéer@e sistema educacional, recursos
para que este possa responder as necessidaddgunue aunos venham a apresentar,

sob uma visdo hegemonica que reporta um conceiolaleacédo especial configurada a



uma expressao genérica que ndo olha sujeitos (i@ procura enquadra-los todos

no mesmo espaco educacional.

Hoje, e provavelmente ainda por muitos anos do IB&¢KI, as expressbes
Alunos Especiais e Escolas Especiais sdo empregadasentido genérico,
via de regra, equivocado. Ignora-se, nestes cgsesiodo aluno é especial e
toda escola é especial em sua singularidade, erncsifiguracéo natural ou
fisica e historico-social. Por outro lado, apreaenhecessidades e respostas
comuns e especiais ou diferenciadas na defront@dessas duas dimensdes,
no meio fisico e social (MAZZOTA, 2001, p.3).

A educacao especial, algumas vezes, faz leitura@pdas, segregando o0s
sujeitos, dentro de uma hegemonia que procura esguoediferente. Nesta leitura, a
educacgdo especial nega a diferenga linguisticeenteras pessoas surdas, que Ss&o

sujeitos linguisticamente diferentes, como Sou287) aponta:

Sujeitos que constroem sentidos sempre nOvOS d&r pdos recursos
expressivos oferecidos pela lingua. Recursos que resovam em
significacdo, que ganham sentidos irrepetiveis emacnovo momento
enunciativo ou que se multiplicam pelo trabalho qwéprios sujeitos
(SOUZA, 1997, p. 49).

Distante deste discurso, a educacao dos surdassageea partir do conceito da
anormalidade e com isto surge a necessidade desqdesvios sejam trabalhados para
que a proposta curricular continue sendo discuéidpartir da pratica educacional
hegemonica.

As medidas adotadas pelo sistema educacional visampensar as
desigualdades sem o devido respeito as difere@sadiscursos sobre as pessoas surdas
sdo inventados partindo-se da producdo de sigddxa das relagbes sociais que

assinalam uma relagéo de poder opressamente noao@ia.

A midia se apropria e faz circular discursos sabreurdez, oriundos do
campo da medicina, da filosofia, da antropologagedagogia, 0os quais se
ocuparam de nomear e narrar os/as surdos/as dex 10 longo dos tempos.
Ainda hoje, é clara a influencia destes discursaotados ou combinados, nas
representacdes que a midia faz circular acercaedesteitos (THOMA,
2002, p.2).



Estes discursos sobre os surdos estabelecem peacéd especial um perfil de
pessoas acomodadas a educacdo dentro da perspeghvézacional que distancia o
surdo de sua real posicao de sujeito possuidoifelenca linguistica.

(...) a expressdo “deficiente auditivo” é fortensemharcada em termos
ideologicos: explicita a imagem da pessoa surdaoca@@nsorialmente

inferior aos ouvintes, clinicamente deficiente. @aid, com uma deficiéncia
gue pode ser “corrigida” por reabilitagdo. (SOUZA97, p. 52).

Uma educacgdo pensada a partir do conceito de ndadal ndo preocupada
com a real interacdo dos alunos, de certa formacaeds em uma posicao de sujeitos
menores.

Observando o mesmo critério, Skliar, (2006) indaga sentido de que a
instituicdo escolar absorve a expressao “educag@ecal” porque fisicamente existem
sujeitos ditos “especiais” que, neste sentido, grercb carater de educacional. A
educagéo, entdo, assume a postura caracterizadanm@orpedagogia assistencialista

segregadora dentro do préprio sistema educacional.

Um desses problemas é o da construgdo de umaapeatie uma teorizagéo
que justifique essa pratica caracterizada pelasxabaiexpectativas

pedagdgicas dentro das escolas especiais. Parasmoifracasso educativo
massivo se traduz na verdadeira obrigacdo de pepsarsdo as proprias
limitac6es dos sujeitos educativos o que originse €sacasso (SKILIAR,

20086, p. 8).

A citacdo acima caracteriza a educacdo especiab @@ndo a educacdo que
pensa a diferenca como deficiéncia, ndo oferecexddliferente a oportunidade de
conviver de igual para igual.

Assim sendo, o diferente € visto como impossilbtale conviver em uma
sociedade diversificada, que o avalia sob o pridmastranheza, da barreira diviséria
gue separa sujeitos e que nao tem repertoriosrdkitaocomuns aos habituais.

E sob uma visdo normalizadora a histéria da edacasfecial continua sendo
escrita na tentativa de direcionar um olhar difei@io sobre a pessoa surda amparada.
Para isso publicou em 2002, a lei 10.436/2002 goenenos em seus termos, respeita a
singularidade linguistica do surdo. Tal lei foi uegnentada em 2005, pelo decreto
5626/2005.



CAPITULO Il

A HISTORIA DOS MOVIMENTOS SURDOS E O RECONHECIMENT®@A
LIBRAS NO BRASIL

2.1 Movimentos Surdos no Mundo

Na China, em 3000 a. C. os cegos e portadores radisgm eram rejeitados e
jogados ao mar. No caso dos surdos, segundo Sifabel, p. 2) por ndo poderem
descobrir tal deficiéncia desde o nascimento, ege&gdo era feita mais tarde, ou seja,
mesmo a crianga ja sendo maior, ela era lancadaaade acordo com 0 mesmo autor,
na Grécia, por sua vez, por volta de 400 a. Csusdos eram mortos assim que a
deficiéncia era descoberta. Mais tarde, porém,apmas os surdos como também os
idosos, paraliticos, cegos e portadores de oujpos tle doencas eram colocados em
uma casa de doencas. Vale lembrar que na cult@wgagressaltavam-se 0s seres
humanos fortes, bom para a luta.

Para o fil6sofo grego Herdédoto que viveu em tataat70 a. C., os surdos eram
castigados pelos deuses, uma vez que nascer céaitddesignificava ter recebido um
castigo. Perto de 355 a. C. o conhecido filosofistdreles afirmava que o surdo ndo

era capaz de desenvolver a linguagem.

GRECIA: o filésofo Herddoto classificava os sura@asno “Seres castigados
pelos deuses”

GRECIA: O filosofo Aristoteles acreditava que quanddo se falavam,

consenquentamente ndo possuiam linguagem e tamppecsamento:

“portanto, os nascidos surdo-mundo se tornam imtesse naturalmente,
incapazes de razdo” (STROBEL, 2011, p. 3).

Muito tempo depois, entre os séculos XVII e XVlleducador John Wallis, se
dedicou a ensinar os surdos. Logo depois, porésistidee passou a pesquisar sobre um

novo método o qual teria a escrita como foco.

John Wallis. Educador de Surdos e estudioso deesudkpois de tentar a
ensinar varios Surdos a falar, desistiu desse méledcensino, dedicando-se
mais ao ensino da escrita. Usava gestos, no sewdSTROBEL, 2011, p.
6).



No ano de 1759, o Abade Michel L’Epée conheceu dwnads gémeas, surdas
com as guais comegou uma tentativa de ensino.dRaurtor, essas duas irmas se:

comunicavam através de gestos, iniciou e mantem&at com 0s surdos
carentes e humildes que perambulavam pela cidaParie
Procurou instruir os surdos em sua prépria casay, @ combinacdes de
lingua de sinais e gramatica francesa, sinalizasfeordinado de “Sinais
metddicos”. Fundou a primeira escola publica pam surdos, p
“INSTITUTO para JOVENS SURDOS E MUDOS de Paris” reirtou
inUmeros professores para surdos. L'Epée morreoddsido de sua morte,

ele ja tinha fundado 21 escolas para surdos nac&ran na Europa
(STROBEL, 2011, p. 7).

Foi o primeiro acontecimento na cidade de Pari&pé&e comecou utilizando
sua propria casa para ensinar 0s sinais metédicgsamatica e a lingua de sinais
francesa e, mais tarde, fundou o Instituto par@deBurdos e Mudos de Paris. Treinou,
inclusive, varias pessoas que se tornariam prafessde surdo, e faleceu em 1789.
Neste tempo, L"'Epée ja havia fundado vinte e urnalas na Franca e na Europa.

De acordo com Strobel (2011, p. 10) em 1852, Edughdet, professor surdo,
veio da Francga ao Brasil a pedido de D. Pedrori.1®55, o ensino de pessoas surdas,
Em 1957 comecou a lecionar em uma escola fundasteoccoome de “Instituto dos
Surdos-Mudos”, o qual mais tarde passaria a se @hdnstituto Nacional de Educacéo
de Surdos” (INES).

O processo de normatizagdo educativa dos surdes ges expressao
marcante no Congresso de Mildo em 1880. Nele, osaelbres proibiram os surdos de
serem falantes da Lingua Sinais, passando a aegiéaras a via oral. Como aquela
época eram poucos 0s surdos que lutavam pelos dieeisos, a votacdo foi
praticamente unanime, uma vez que, com exce¢amdrirdo votante, todos os outros
envolvidos eram profissionais ouvintes.

Assim a vitéria do oralismo era 6bvia.

O congresso de Milao, em 1880, também é um mardostdria da politica
institucional de erradicacdo da lingua de sinady @fastamento radical dos
profissionais surdos do meio escolar. Nesse eviemgéonacional, onde se
relinem profissionais dedicados a educacédo de suddas tercos dos 174
congressistas sao italianos. Os outros séo frascieggeses, suecos, suicos,
alemées, e americano (SKLIAR, 2005, p.37).



Esta decisdo marcou profundamente a historia deagédo dos surdos, pois a
lingua de sinais passou a ser proibida e as psatleaensino passaram a utilizar a
oralizacdo. Isto levou a negligéncia dos processoalfabetizacdo e do ensino pelos
educadores e a escola deixou de cumprir seu papebeional para assumir o de
clinica.

No entanto, os movimentos dos surdos apresentaaomio resisténcia a
normalizag&o imposta pelos ouvintes, pois muitodagindo se submeteram a educagéo
oralista. Pelo contrario, criaram, sobre si mesnsmheres que influenciaram o
surgimento de uma nova abordagem educacional dadimgua de sinais passou a ser
defendida: a educacao bilingue.

Durante a Segunda Guerra Mundial, como nos dih8tr(@011, p. 11) a surdez era
tida como uma doenca transmissivel e, por iss@riid® Nazista marcava os surdos com a
letra G e o0s levava para hospitais para que n&ssm contato com as pessoas
consideradas normais.

O autor Willian Stokoe, foi o primeiro pesquisadioguistico que acreditou na
lingua de Lingua Sinais Americana (ASL) como seada lingua oral. Ele se tornou
professor do departamento de Inglés da Universidzaidladet e, com seus estudos,
provou que a lingua de sinais € uma lingua natisth universidade destina-se aos

surdos e aos ouvintes que querem tornar-se intésptle ASL.

Willian Stokoe publicou “Linguage Structure: na (ng of the Visual
Communication System of the American Deaf” afirmap® ASL é lingua
com todas as carcateriticas da lingua oral. Edtéicagdo foi uma semente
de todas as pesquisas que floresceram em EstaddssUma Europa e
chegou ao Brasil (STROBEL, 2011, p. 12).

Nos Estados Unidos um grupo de minorias formado afop-americanos,
hispano-americanos e surdos iniciou uma tentatev@ahscientizacdo de que pessoas
surdas ndo sdo incapacitadas. A briga com o govermagirrada, porém frustrada.

Os lideres surdos da Gra-Bretanha também lutardos geus direitos, com o
intuito de quebrar o siléncio que havia até enEssa luta baseou-se a tentativa de

mostrar a todos sua capacidade, sua lingua e Rueacu

. 0s lideres britdnicos surdos, determinados ebrgu o siléncio de um
século em torno da exclusdo da cultura e linguadessurdos do ensino de



surdos, fizeram manifestagfes , piquetes e pasfldtwante o Congresso
Internacional sobre o Ensino de Surdos em Mandhestgaralelamente
realizaram o seu proprio “congresso alternativo”’esfle entdo tém
aumentado os protestos dos surdos na Europa e gaic&nfLANE, 1992,
p.170).

O movimento iniciado na Universidade Gallaudetdei extrema importancia,
pois viabilizava o ensino-aprendizagem de adultosaamcas. Estas ultimas por sua vez,

aprenderiam a Lingua Americana de Sinais como jmanfiegua.

De 6 a 13 de Marco de 1988, foi a semana em quengonouviu a falar de
Gallaudet. Durante semana, a populacdo surda daridemergueu-se e
assumiu o controlo da primeira instituicdo paradesr no mundo. A
revolugdo incutiu orgulho nas criangas e nos adudtodos. Apresentou aos
pais ouvintes de criancas surdas, muitos pela pameez, profissionais
surdos de sucesso. Aumentou o impeto do desenwitinde programas
educativos bilinglies e biculturais para criangas wjilizam a ASL (LANE,
1992, p.170).

Outro fator relevante sobre a luta pelos direitossdrdo foi a escolha do
presidente da instituicdo, cargo para o qual adosugueriam como concorrente alguma
pessoa ndo-ouvinte. Porém, o conselho responsavelaeitou sequer ter um candidato
surdo, fazendo com que uma multiddo de alunos eadimantes saissem as ruas
reivindicando a indicacdo de um surdo para a ptesid. A revolta se alastrou ainda
mais quando a presidente de tal conselho afirmau ajsurdo ndo teria a mesma
capacidade de um ouvinte para exercer um cargantie importancia.

Segundo Lane (1992, p. 172) os estudantes exigiegtirada da nomeacao da
Dra. Zinser (ouvinte) em lugar da nomeacédo de urdoswdemisséo da presidente do
conselho; 51% do conselho deveria ser formado patos; ndo haver represalias as
manifestagcbes dos estudantes.

As manifestages seguiram ainda mais, com programadslevisdo, adesao de
celebridades do cinema e dos trabalhadores comgnanele cobertura dos meios de
comunicacao, se tornando, sem duvida, o acontetonmeais importante do Ocidente
no que se refere a cultura dos surdos. Algumasedrale governantes e pessoas

importantes sobre a luta dos surdos em Gaullachetin famosas.

Um senador disse: “O vosso sucesso esta em tenecadm o mundo acerca
da surdez, das preocupacgdes dos surdos e do sifaplesde que todos nés



necessitamos e temos direito a dignidade e a tesp&s candidatos a
presidéncia dos Estados Unidos, George Bush, Michakakis e Jesse
Jackson escreveram cartas de apoio aos estuddatdéson escreveu: “O
problema ndo é que os estudantes ndo ouvem; oeprabé que o mundo
ouvinte ndo escuta”. (LANE, 1992, p.174).

Apesar de toda essa movimentacdo, grande part@ia@distas e politicos se
omitiram ou continuaram a crer na premissa de gualos sédo incapacitados e de que
a relacdo entre ouvintes e surdos era muito coagdicLane (1992, p. 174) afirma que,

na maioria dos casos, essa avaliacdo sobre indapacilos surdos € feita considerando

um critério social e ndo educativo de fato.

As pessoas ouvintes encarregadas do ensino espst@ialnuma posicao que
mistifica outros — isto é, mascarar a realidadéasecem nome dos proprios
interesses. Ja referi & forma como professoresridacas surdas avaliam
constantemente as capacidades dos respectivossalanaliacbes essas
frequentemente baseadas em critérios sociais ecrifios educativos
(LANE, 1992, p.174).

Portanto, o movimento iniciado na Universidade @algit marcou a historia dos

surdos. A universidade existe ainda existe e passios pesquisadores surdos.

2.2 Movimentos do Brasil

Trataremos agora dos movimentos que aconteceranBrasil refletindo,
inicialmente, sobre as organizagfes sociais eigadie favor dos surdos, explicitando

0s numeros do estado do Sao Paulo.

(...) devemos mencionar alguns dados estatist@@sque possamos ter uma
visdo mais clara do tamanho da populagdo surdarasilBUm dos érgéos
oficiais que elaboram o censo demografico é o IR@Etituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) e este 6rgdo ainda nasegoiiu informar, por uma
série de dificuldades, o nimero real de surdosléiras. Uma dificuldade
para especificar este nimero é porque a pesqulidtas@ n° geral de
“pessoas portadoras de deficiéncias”. Apesar dedgasildades, dados
recentes do IBGE apontam que o ndmero total decSuhsileiros é de 5,7
milhdes (surdos profundos e deficientes auditivé®3. nimeros também
apontam que somente no estado de Sdo Paulo ha)@8®.Gue na capital
este n° é de 150.000 surdos e deficientes audifM@NTEIRO, 2006 p.
293)



Em uma familia de ouvintes é necessario que 0s @#iaos, se existirem,
aceitem seu parente surdo, ndo o escondam damidaaedade. A partir dai, € preciso
inicid-lo a lingua de sinais como sendo a sua pranimgua para que, mais tarde, ja em
idade escolar, ele possa continuar seu aprendidadmaneira considerada a mais

adequada.

Em décadas passadas, existiam familias ouvinteSeggendiam” os filhos
surdos pela “vergonha” de ter concebido uma criagfagza dos padrdes
considerados normais; e por isso 0s surdos quasesaiam de casa ou
sempre ficavam acompanhados dos pais. A comunicagsigais com 0s
filhos era muito complexa, pois esses ndo sabiahingua de Sinais e
também ndo aceitavam; achavam que era “feio” fagesto” ou “mimica”
(ndo de Lingua de Sinais) como forma de comunicag#o sua crianca e,
consequentemente, ndo aceitavam a lingua de sioaisa primeira lingua
dos surdos. Os filhos Surdos, por sua vez, serg@rfisolados” e sem
comunicacao alguma. Deste modo, muitas vezes oniggamplexos” e/ou
ficavam “nervosos” (MONTEIRO, 2006 p. 294).

Muitos dos problemas de inclusdo dos surdos nadade eram decorrentes da
visdo de que a lingua de sinais ndo era, na verdewi lingua e, por isso, ndo era
aceita pela populacdo ouvinte. Apesar de, atuakmeat situacdo ter mudado

ligeiramente, a inversao total do pensamento éainad processo bastante lento.

(...) observa-se um processo de mudancga signifecatd olhar da sociedade
em relacdo a questdo do Surdo, sua lingua e culfnteetanto, esse é ainda
um processo muito lento dentro das politicas edocais da sociedade
brasileira. H& poucos anos atréds a Lingua de SBrasleira era vista como
“tabu”, pois ndo havia sido atribuida a lingua d®is o status de lingua.
Essa era apenas considerada como “Linguagem” e ‘tdogua”
(MONTEIRO, 2006 p. 294).

Os proprios surdos passam, entdo, a lutar pelasdigitos para provar que a
Unica diferenca entre eles e os ouvintes é a lidgugual fazem uso no momento da
comunicacao. Tal luta destina-se, inclusive, at§iweda inclusdo do surdo no ambiente
profissional, pois “ainda existe muita disputa &puca entre as pessoas ouvintes e as
pessoas Surdas na sociedade com relacdo ao m@mdidsional.” (MONTEIRO, M.
S., 2006, p. 295).



Voltando um pouco no tempo, lembramo-nos do frafg@sst Huet, professor
surdo que veio ao Brasil em 1857 dirigir e lecionarcolégio, hoje conhecido como
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES)uAdacdo de outra escola foi
importante nos estudos sobre a educagdo dos swdogernato Santa Terezinha na

capital de Sao Paulo.

(...) o Instituto Santa Terezinha em S&o Paulodddo em 1925, dedicado a
educacgdo de mocgas surdas, sendo que algumas @eatorfreiras. As surdas
se comunicavam somente fora das salas de aula®énasofreu a influéncia
da Lingua de Sinais Francesa (LSF), porque edlucadores eram
religiosos franceses catolicos, além da influéna® “oralismo”
(MONTEIRO, 2006 p. 296).

Em 1953 foi fundada uma associacdo de surdos, cimpmr um grupo de
surdos da Associacao Alvorada; Congregadora datoSura cidade do Rio de Janeiro,
com o apoio da professora Ivete Vasconcelos. Egtace, porém, destinava-se apenas
as reunides nas quais se discutia o fortalecingwgadireitos dos surdos, tudo feito em
lingua de sinais, sem qualquer tipo de repreerd@&m disso, a associacao organizava
diversos eventos, inclusive esportivos, nos quasnaunidade surda poderia se sentir a
vontade na interacdo com seus semelhante por radioglia de sinais.

Essas competicGes esportivas, festas comemorativagras atividades de
lazer permitem aos surdos usuarios da Lingua d&isSinpossibilidade de
encontros frequentes nas associacdes de Sugdsss encontros acabam
contribuindo para a preservacdo da Lingua Sieais da Identidade

Cultural Surda e conseqientemente para o fomedeto da luta pelos
direitos dos Surdos (MONTEIRO, 2006 p. 297).

Locais como o a Federacdo Nacional de Educacidegragdo de Surdos
(FENEIS) e a Confederacdo Brasileira de Surdos JCB$ados em 1987 e 2004,
respectivamente, na tentativa de ampliar as atieislgoliticas e educacionais, as lutas
pelo direito linguistico dos surdos em todo o tério nacional. Ambas nédo tém fins
lucrativos e preocupam-se, exclusivamente, comtegiacdo entre os surdos e a
sociedade (MONTEIRO, 2006, p. 297).

No ano de 2001, pouco antes da inauguracdo da C&®a, em S&o Paulo, a
Conferéncia dos Direitos e Cidadania dos SurdosEsiado de S&o Paulo. Nessa

ocasido foram apresentadas



propostas na conquista de seus direitos [dos surdoexercicio pleno da
cidadania relacionado a educacdo, cultura, iliam saldde, esportes,
direitos e deveres, trabalho, Lingua de Sjnabmunicacdo, associacdes
e movimento do surdo (MONTEIRO, 2006 p. 298 — gnifsso).

Atualmente, temos conhecimentos da ocorréncia deep#as e organizagdes
que buscam o cumprimento dos direitos das criam@akiltos surdos no Brasil. Alguns
desses direitos incluem a educacéo bilingue desdeas iniciais, inser¢do do surdo no
mercado de trabalho, além de algumas reivindicagées que o Instituto Nacional de
Educacdo dos Surdos néo seja fechado. E, assafizdimos a explicitagdo sobre os

movimentos em favor da cultura surda no Brasil.

2.3 Associagdes de Surdos no Brasil

A associacao paulista chamada Associacdo dos Sded8do Paulo — ASSP, foi
fundada no dia 19 margo de 1954, servindo comd ticéroca de ideias e informagdes,
além de ser ponto de encontro de pessoas surdgmeoepara a realizacdes de festas,
palestras e campeonatos. De acordo com o siteddaaASSP,

“A associacdo é importante para surdos para integrara ampliar as
informacdes e trocar idéias e aprender o comportameAcontecem,

principalmente, encontros, palestras, campeonatstas e outros. A
Associagdo dos Surdos de Sdo Paulo, até hoje etudirss econdmicos ou
lucrativos. Sua missdo principal é promover a irde§o das pessoas
portadoras de surdez, trabalhando na defesa de dimitos e deveres.
Incluséo social e educacional, lazer e esportessgociacao € filiada a
Confederacao Brasileira Desportos de Surdos (CBDS).

A propria fundagéo da Associacdo, segundo o site,uma historia interessante

gue comecou com uma simples viagem do surdo Armitedloni & Buenos Aires.

Armando Melloni de Campinas, foi viajar para Argeat quando passeava
em Buenos Aires, viu duas pessoas se comunicamdwvéatde sinais e
percebeu que também eram surdos. Mesmo sem coluses® apresentou e
disse que era surdo e brasileiro. Comecaram a csarve aquelas pessoas 0
convidaram para ir conhecer uma associacdo, a ssmt dos
Sordosmudos Ayuda Mutua. Armando ficou impressionam ver e
conhecer aquela associacéo, e percebeu que falgovaimilar no Brasil. Ao
voltar & nossa terra, procurou ansiosamente pap cutrdo, Policarpo do
Carmo Meca, e lhe contou as novidades, sobre aépgia de uma
associacdo de surdos em Buenos Aires. Em seguitiaafpo e Armando



resolveram ir para Buenos Aires para obter maiomsmacdes sobre a
associacdo e acabaram por convidar o entdo présidaguela associacéo, Sr
Leon Vitenberg, para vir até a cidade de Sdo Pawdaxilia-lo na fundagao
de uma associac¢ao para os surdos paulistas

A seguir, algumas fotos histéricas da ASSP, redisaib site da associagédo.

Primeiro Presidente: Mario Devisate em 1954.

Primeira bandeira.

Surdos participaram da primeira Assembléia GerdlSlsISP em 1 de janeiro de 1954.

A Federacéo Desportiva de Surdos do Rio de Jariaimdada no Rio de Janeiro
ainda no século XIX buscava aperfeicoar o deseimehto técnico dos atletas surdos,

como meio de divulgacdo da comunidade surda eid&pgia do INES.

O Rio de Janeiro, provavelmente devido a existédoidNES e, claro, ao

fato de cidade ter sido capital do pais durante¢aswnos, conta com uma
comunidade surda mais ou menos articulada poligcaéen o que lhes tem
garantido alguns privilégios em comparacdo conmuodos de outras cidades
(RAMOS, s,/ d., p.1).



Mais tarde, na segunda metade do século XX, algrofissionais ouvintes, que
conheciam a area de educacgéo dos surdos funddraatesacdo Nacional de Educacao
e Integracdo dos Deficientes Auditivos (FENEIDARrg que pudessem se reunir,
segundo a ideia das professoras Alpia Couto, Rdsiter, Ivete Vasconcelos e
Esmeralda Sterling, representantes de 6rgdos dagfiitue da comunidade surda.

Os surdos participavam da FENEIDA e, com o tempssaram a reivindicar o
direito de presidi-la. Essa idéia ndo foi aceita fwalos os membros da instituig&o.
Assim, em 16 de maio de 1987, em assembléia geiahotado o fechamento da

FENEIDA e a criagdo de Federagdo Nacional Educazdotegracdo de Surdos
(FENEIS).

A FENEIS é uma instituicdo nao-governamental, filgpica, sem fins
lucrativos, com carater educacional, assistencsacgcultural. S&o setenta e
sete entidades filiadas espalhadas pelo Brasil (enho/2001), trés
escritorios regionais (Belo Horizonte, Sao PaulBaeto Alegre), além da
matriz no Rio de Janeiro (sede propria), e perg@ecke abertura de mais
dois escritdrios regionais: Tedfilo Otoni/MG e BitagDF (RAMOS, s./d., p.
5).

A Dra. Ana Regina e Souza Campello é uma pesquigadoda, politicamente
engajada, que lutou e ainda luta muito pela conaggdsurda da qual ela mesma faz
parte. Defende, entre outros varios aspectos, siéexia de cursos de LIBRAS para
ouvintes, insercao dos surdos no mercado de t@bsdinvicos gratuitos de intérpretes e
capacitacao de instrutores de LIBRAS e professteeslunos surdos. Ramos (s/d, p.6)
refere-se assim & Dra Campello:

Suas lutas sé@o inimeras, passando pela inclus@oofissionais surdos no
mercado de trabalho (atualmente sdo mais de 8@bswempregados em
convénios firmados com empresas de varios tipés) de apoio ao emprego
direto); assisténcia juridica gratuita para todadsuque procurar a
instituicdo; servicos gratuitos (para os surdos) Dierpretes de

LIBRAS/portugués para atividades como consultasicaéd audiéncias, etc;
cursos de LIBRAS para ouvintes; capacitacdo deruitmses surdos de

LIBRAS; revista trimestral com divulgagdo de nagisobre comunidade e
cultura surdas em todo o mundo e discussdo de tdmaseresse da area
(RAMOS, s./d, p. 6).

No inicio da FENEIS comecou-se a perceber que armailas pessoas que
cuidavam da gestéo da entidade eram ouvintes,nonparadoxal o objetivo primeiro

da mesma qual seja, a inclusédo do surdo na soeiettsd posto, algumas pessoas se



reuniram e a nova diretoria da federagcéo passeu eosstituida, majoritariamente, por
pessoas surdas. Essas pessoas, em conjunto, atis@itirocavam informacdes sobre
como inserir a LIBRAS na sociedade ouvinte, alénrmdeeiras de melhorar o ensino, a
educacédo dos surdos. Até o presente momento a [EENgBIlizou diversos trabalhos de
divulgacdo da LIBRAS em universidades, escolas,ugas instituicbes publicas e

privadas.

A FENEIS é, na verdade, resultado de um conjuntinsiétuicdes, cada uma
com sua importancia na luta a favor dos direitoswulalo na sociedade. Assim sendo,
achamos relevante nomear essas instituicoes, passa;0es particulares formam um
conjunto responséavel pelos resultados positivos t§oe sido alcancados, ainda que

vagarosamente, em nosso pais.

As entidades fundadoras da FENEIS foram: Associded®ais e Amigos do
Deficiente da Audicdo- APADA/Niteréi-RJ, Associacd@los Surdos de
Minas Gerais- MG, Associacdo dos Surdos do Rio deeido- RJ,
Associacdo Alvorada Congregadora de Surdos- RhJckessio dos Surdos
de Cuiaba-MT, Associacédo dos Surdos de Mato Grdss8ul-MS, Instituto
Londrinense de Educacdo de Surdos —PR, Escolauatarhncisco Salles-
MG, Instituto Nossa Senhora de Lourdes-RJ, Asséoialp Pais e Amigos
dos Surdos —APAS-PR, Associacdo de Pais e Amigo®efiente da
Audiocomunicacdo- APADA/ Marilia-SP, Centro Educawl de Audicédo e
Fala -DF, Associacao do Deficiente Auditivo do BitstFederal- DF, Centro
Verbo-Tonal Suvag/ Recife-PE, Associacdo Bem Andak Surdos do Rio
de Janeiro- RJ e Associacdo de Pais e Amigos doici&ak
Auditivos/APADA- DF (RAMOS, s./d., p.06).

2.4 A Lei 10.436/2002

Neste capitulo discuto os desdobramentos da |di3&0.de 24 abril de 2002.
Atualmente vejo que essa lei é respeitada apenad@ms lugares, pois é dificil para
todos aceitarem a LIBRAS como uma lingua oficiaBmasil. At¢é mesmo o0 numero de
universidades que procuram entrar no universo rgud de sinais € menor entre as
universidades publicas por serem numericamenteionds as privadas. As Instituicdes
Ensino Superior (IES) tém se empenhado signifiaatente no que diz respeito ao
cumprimento do decreto 5626/2005, referindo-sechusdo da disciplina LIBRAS no

curriculo dos cursos de formacgéo dos professooe$orne o email enviado pela Prof.2



Marlene Gotti, assessora do Ministério da Educac@altura (MEC) na area da surdez,

0 Anténio Campos de Abreu, um dos primeiros presateda FENEIS.

Os dados do Censo Educacgédo Superior/2008 (INEP/ME@pnstram que a
disciplina de Libras foi ofertada, tanto como diicia obrigatéria quanto
como disciplina optativa, em 3.478 cursos supesiore

Os dados do Censo Educacéo Superior/2008 (INEP)ME@onstram que
a disciplina de Libras foi ofertada, tanto comcciibna obrigatéria quanto
como disciplina optativa, em 7.614 cursos supesjafentre eles: 694 cursos
de Pedagogia, sendo 26 em federais, 46 em estad@asm municipais,
412 em particulares e 200 em comunitarias, comfeas e filantropicas; 404
cursos de Letras, sendo 27 em federais, 40 emuastad em municipais,
209 em particulares e 122 em comunitérias, cowiesssi e filantropicas; 54
cursos de Fonoaudiologia, sendo 2 em federais, lestaduais, 24 em
particulares e 27 em comunitarias, confessionfilsrgropicas; (GOTTI,2010)

No Brasil ha 98 universidades publicas. Nosso paiece de esfor¢co e vontade
politica para que a formacgdo de professores sdjzoragla em todos os niveis desde a
graduacgédo até a formacgéo continuada daqueles quebglham na area. Dai decorre a
falsa justificativa de caréncia de professores param contratados pelas universidades.

Na regido sul, por exemplo, se efetivou a educagédwmue, pois la ocorreu um
grande desenvolvimento na educacao de surdos capoio do MEC e da reitoria da
Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC.rda da formacéo dos professores,
h& professores surdos, alguns deles bilingues (haig Sinais e Lingua Portuguesa)

com fluéncia, além de intérpretes de Lingua Sinais.

2.5 O Decreto 5626/2005

Com o decreto 5626/2005 passa a ser obrigatoriaclaisBo da disciplina

LIBRAS na grade curricular.

CAPITULO Il

Da inclusédo da LIBRAS como disciplina curricular

Art. 3° A LIBRAS deve ser inserida como disciplioarricular obrigatéria

nos cursos de formagdo de professores para o @redd magistério, em

nivel médio e superior, e nos cursos de fonoaudilode instituicbes de

ensino, publicas e privadas, do sistema federaérdgno e dos sistemas
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Mipiok.

1° Todos os cursos de licenciatura, nas difereagges do conhecimento, o
curso normal do nivel médio, o curso normal supedaurso de Pedagogia
e o curso de Educacdo Especial sdo consideradesscde formacédo de
professores e profissionais da educacdo para eikercio magistério

(BRASIL, 2005).



O decreto 5626 define, também, o prazo para qustduicdo possa assumir a
responsabilidade de implantar o curso para ensanblBRAS. Todavia, 0 que se tem
visto no dia a dia é que o cumprimento da lei temido apenas de “fachada”, pois, o
decreto ndo é respeitado e, na realidade, a erctumi#inua. A falta de uma Diretriz
Curricular que norteie o conteddo minimo em LIBRA®ra que o futuro professor
possa ser considerado habilitado para ser educhiliogue LIBRAS-Portugués,
favorece o cumprimento “flexivel” do Decreto, oyas@s universidades podem cumprir
o decreto com apenas uma disciplina sobre LIBRASZE¢E0 de Surdos, com a carga
horaria que quiserem (60, 120, ou mais). A ofedalidciplina LIBRAS é um avango
mas ndo garante a formacg&o de educadores bilingues.

Afirma-se que para viabilizar os projetos de ed&oage surdos e da educacao
inclusiva bilingue sera obrigatoria, em cem porte@elos curriculos das licenciaturas, a

insercdo da disciplina de Lingua de Sinais Brasileipartir de 2015.

Art. 9° A partir da publicagédo deste Decreto, aitingdes de ensino médio
gue oferecem cursos de formagdo para o magistarinadalidade normal e
as instituicdes de educacdo superior que oferas®s e fonoaudilogia ou
de formacéo de professores devem incluir Librasacdisciplina curricular,
nos seguintes prazos e porcentuais minimos:

I- até trés anos, em 20 por cento dos cursos tauigao;

II- até cinco anos, em sessenta por cento dos<desmstituicao;

Ill- até sete anos, em oitenta por cento dos cutaasstituicdo;

IV- dez anos, em cem por cento dos cursos insdituic

Paréagrafo unico. O Processo de Incluséo da Lilmaedisciplina curricular
deve iniciar-se nos cursos de Educacéo Especiagdtalilogia, Pedagogia e
Letras, ampliando-se progressivamente para as derfieénciaturas
(BRASIL, 2005).

O decreto 5.626/05 é uma conquista dos propriatosue dos profissionais que
se mobilizaram para que a Lingua de Sinais fose#aae respeitada. A parceria de
profissionais e pesquisadores adeptos as lutasutdes por respeito a sua lingua e
cultura, foi e ainda é essencial para a realizdgdmudancas. Posicionamentos como o
de Souza (2007) retratam essa realidade:



O decreto, neste sentido, é inequivocamente, umauésia dos movimentos
sociais dos surdos e pode nos permitir romper cemrmadelos do passado
para negar os sentidos de inclusdo que os sustaemtabrindo-nos fissuras
para criar novos modos de nos fazer companheirognt® histéria a ser

construida, de um jeito politicamente distinto, @wnjunto com eles

(SOUZA, 2007, p. 35).

Como a Lingua de Sinais tem uma gramatica proia pinalizar, e ela deve
ser aprendida, ainda que ndo substitua a Linguaide@sa, pois como a propria lei
10.436 afirma, a lingua de sinais ndo vem substtlingua portuguesa.

A lingua de Sinais € a lingua de primeira aquisigdm os surdos, tem sua
estrutura propria e € espago-visual. Na sala d& @ara melhorar a visualizacéo e a
localizag&o no espago na comunicacao do professoriseus alunos, as carteiras devem
ser dispostas em forma de U ou V, para que o ghmssa ver tudo que acontece no
meio.

Os curriculos de Pedagogia e das licenciaturas ndewentemplar as
peculiaridades dos alunos surdos, para que ossgmfs possam entender a forma de
educar as criancas com essa deficiéncia. Em opélasras, os professores precisam
conhecer quais sdo as necessidades das criangis,spara que elas possam ser
capacitadas, respeitando seus interesses e infdose@nde modo igual as criangas
ouvintes.

O conteudo da educacdo deve alcancar os niveiadelgeve ndo apenas o0
conteddo simples utilizando-se para isso de um doétte ensino que estimule o
relacionamento entre professor e aluno surdo, ams proprias experiéncias, por meio
de assuntos do cotidiano e da motivagdo para measiraluno surdo que ele é capaz de
aprender. Desta forma, as diferencas culturaisatitiga de educacdo para criancas
surdas, engloba a assimilagdo da Lingua de Sinaggje requer a convivéncia da
crianga em grupo com outros individuos. Sem a dlsgidio da Lingua Sinais, com
certeza estas criangas viverdo isoladas. E se aas@mnc¢a surda seja simplesmente
inserida em uma sala de ouvintes, na qual ninguémheza a Lingua de Sinais, o
isolamento também ocorrera.

Se os professores continuassem como 0s antigogrqimam a alfabetizacéo
de criangas surdas com a sua primeira lingua,didd-as as copias de textos em

portugués, os atuais alunos seriam como muito®alaardos da década de 1980, que



ndo conseguiram avancar. Isto porque o pensam@est@rfessores seguia modelos
tradicionais.

A verdadeira mudanca ocorre com 0s profissionaispetentes para ensinar 0s
alunos surdos, para representar a cultura, a é#etgie a comunidade surda. Todo
contedudo escolar precisa estar veiculado em lidgusinais, respeitando as diferencas
linguisticas entre surdos e ouvintes. Esta, por@@p € apenas uma questao
metodoldgica, pois envolve o preconceito em que esgbasam as praticas
normalizadoras.

Essas préticas normalizadoras fazem parte de uatigara que se constituiu
historicamente a partir da modernidade. A idéia (dmormalidade na sociedade
moderna institui espacos de normalizacédo, sengwinsipais deles instituicdes como,
por exemplo, a prisdo, o hospital e a escola. Adlaspode ser analisada como um
espaco social de disciplinamento das criancasaflegde a disciplina fabrica, assim,
corpos submissos e exercitados, corpos doceis” GZRLLT, 2001, p. 119).

Mais ainda do que as ouvintes, as criancas su@asugbmetidas a praticas
normalizadoras no espaco escolar, principalmenéadp sua lingua ndo é respeitada.
Na escola, a homogeneizag¢do dos corpos se coloftarrda contundente. A sujeicao
nao se faz apenas na forma negativa da repressdo sobretudo, do modo mais sutil
de adestramento, da producdo positiva de compontasigue definem ao individuo
como ele “deve” ser segundo o padréo de normali(MUECHAIL, 1985, p. 199).

Por este motivo, é possivel compreender porqueadamtiancas surdas

“fracassam” na escola, uma vez que ndo conseguandesgiar ao que delas se espera.

O fracasso é o resultado de um complexo mecanismeorelne
fatores socais politicos, linglisticos, historiomsculturais, e que
provém daqueles profissionais que, dando-se conta nao,
voluntariamente ou ndo, representam e reproduzedéia de um
mundo homogéneo, compacto, sem variagdes, semassEsKLIAR,
2006, p. 9).

Embora a obrigatoriamente da LIBRAS seja uma degisditica decorrente do
movimento surdo, ainda ha uma tendéncia em mantésé clinica por questdes
culturais e de poder das elites econbmicas. Masymmplo, por que ndo tentar mudar
a parte pedagodgica da Educacgéo Surda, constitsmdwna relacdo de ensino na qual a

LIBRAS seja a lingua curricular?



Com relacao aos alunos do curso de Pedagogia,tacoee, além de buscarem
a pratica, devam também ter conhecimento de tedfiasiportante que conhecam a
historia da Educacio dos Surdos, relacionando-aacpnatica da Lingua de Sinais. E
fundamental, ainda, que saibam que a Lingua Bnasde Sinais possui uma gramatica
diferente da Lingua Portuguesa. Essa seria, portanbase de entendimento minima
para se integrar a pratica.

Todavia, a atual politica do Ministério da Educagd@ultura (MEC) para a
educacéo dos surdos prioriza a inclusdo destesafes de ensino regular. Nas décadas
anteriores, a educacgédo dos surdos ocorria priarit@nte na area da educacao especial.
Atualmente, ainda existem algumas escolas espeuéas surdos, mas em algumas
cidades elas foram fechadas.

Em algumas escolas regulares, também existiam esp@siais para deficientes,
inclusive, na minha época de estudo em 1986. Mimudiessora era formada em
magistério, mas ministrava aulas como fonoaudigleg@o em Lingua de Sinais, tudo
por audio fone/microfone. Isso aconteceu em umadeicho interior do estado de S&o
Paulo, Sdo José do Rio Preto, diferente do queteciarem grandes cidades, como o
Rio de Janeiro. Nesta ultima existem escolas pasudos funcionando até os dias de
hoje, como o Instituto Nacional de Educacdo de &(NES), inclusive bilingues e
profissionais, alunos e funcionarios conhecedoassddias linguas, a Lingua de Sinais e

a Lingua Portuguesa.

2.5 Polos de 2006 e 2008

Refiro-me novamente & iniciativa da Universidadeldfal de Santa Catarina
(UFSC), que se mais ética e intensamente com aaf@onde educadores bilingues.
Oferece graduacgdo de Letras/LIBRAS para formaressires de Lingua Sinais, e
bilingues fluentes em duas linguas.

A doutora Ronice Quadros e mais quinze universisladélicas se mobilizaram
para melhorar a qualidade da educacéo de surdbsstéria de luta da Prof. Ronice
pela surdez estéa relacionada ao fato de ser fdhsurtos e conhecer a lingua de sinais
desde pequena. Formou-se em Pedagogia na Uniwdesilla Caxias do Sul, logo

depois cursou mestrado e doutorado na PUC do Ramderdo Sul. Realiza varias



pesquisas na area da educacdo dos surdos e caontant® equipe de pesquisadores e
profissionais empenhados na abertura do primeiresocude graduacdo em
Letras/LIBRAS, do qual foi coordenaddra

A experiéncia € motivadora, pois houve grande investo da reitoria da
UFSC na éarea da Educacdo de Surdos. Em primeias, laguniversidade contratou a
Professora Ronice Mulher Quadros, que, por suacoeapds uma equipe formada por
pesquisadores surdos e ouvintes. Outro fato impertai a sangéo, pelo presidente da
republica, do decreto 5.626 em dezembro de 2005 E€a@provacdo do decreto, as
instituicbes formadoras de licenciados se viramvooadas a criarem programas de
formacéo de professores, tanto no nivel de graduamé@o de pds-graduacéo.

Com a lideranca da professora Dra. Ronice MulleQdadros, a UFSC realizou
convénio com o MEC, gracas ao qual foi possivelan¢gdmento do curso de
Licenciatura Letras/LIBRAS em 2006, para os oitp8los do ano de 2006 no nosso
pais, sendo os pdélos:

Centro Federal Educacdo Tecnologica (CEFET-GO)tituhs Nacional de
Educacdo de Surdos (INES-RJ), Universidade Feddoal Amazonas (UFAM),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universiddgederal do Ceara (UFC),
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Unidade de Brasilia (UNB) e
Universidade de Séo Paulo (USP).

Em 2008, a mesma universidade abriu um novo cues@ formacdo de
intérpretes e tradutores de LIBRAS-Portugués: saule bacharelado de traducéo de
Interpretagédo em Letras/LIBRAS.

Seu projeto ndo foi solitario jA que contou com pwia de mais quinze
universidades publicas, cada uma delas, atuandmeir de um coordenador de pdlo,
abracando a proposta da UFSC, e os desafios detmsrdée uma iniciativa pioneira e
dos constantes atrasos nos repasses de verbas@pdi&a UFSC e da UFSC para os
quinze (15) polos no ano de 2008, sendo os seguibt@versidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), Instituto Nacional de Educacdo Siedos (INES/RJ), Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de G& GO), Universidade Federal
da Grande de Dourados (UFGD), Universidade Fed#waEspirito Santo (UFES),

Para maior conhecimento sobre a biografia da PsofadDoutora Ronice Muller Quadros, consulte o
site (ttp://www.ronice.cce.prof.ufsc.br/index.htm




Instituto Federal do Rio Grande do Norte (IFRN),nCe Federal de Educacéo
Tecnologica de Minas Gerais (CEFET-MG), Universildeederal de Pernambuco
(UFPE), Universidade de Brasilia (UNB), UniversidaBederal do Parana (UFPR),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFR@8)yersidade Federal do Ceara
(UFC), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Unsigade do Estado do Para
(UEPA) e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP

No podlo da UNICAMP, no qual é coordenadora de pdla Professora Dra.

Regina Maria de Souza.

2.6. As lutas por uma educacao de qualidade para sardos

2.6.1 Passeata em Brasilia 2011

Recentemente, os movimentos surdos manifestararorgea o fechamento das
escolas para surdos e, em especial, da primeidaede surdos, o INES (Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos), no Rio de Janeiro.

Neste ano de 2011, realizou-se em Brasilia nos I¥as 20 de maio, uma

passeata de manifestacéo para defender a eséofpubipara surdos.

Fomos a Brasilia lutar pelos nossos direitos e eguimos, ao menos, nos
fazermos vistos e ouvidos. E como se despertassemdsdo dentro de nés
e a vontade de lutar e de fazer a justica. A gramdbilizacdo que a
comunidade surda fez no Planalto e no MEC mostra gstamos
verdadeiramente unidos no mesmo objetivo cuidarfulloro das nossas
criancas. Nesse ponto, todos concordam. A escolingle &
comprovadamente a melhor para a socializacéo, edifaligdo e inclusdo
social (FENEIS, 2011, p.03).

Espera-se uma grande vitéria, pois ha varios desafserem vencidos, e ainda é
preciso inserir as necessidades no Plano Nacien&ddicacdo. Assim, ainda teremos
muita luta até que as leis de cada estado passeterano pais como um todo. E ao
MEC cabe fazer cumprir as determinagdes legais,amdml a visdo clinica — médica,
evitando assim confundir escola especial com esiibtague. O caminho é longo, mas

possivel gragas aos movimentos surdos.



Como em toda grande luta, as vitorias sdo semprasdrias. As autoridades
e a opinido pudblica voltaram os olhos para nés, mada ndo temos
documentos assinados que garantam as nossas demdedaos Varios
desafios pela frente, tantos praticos quanto siici®l Ainda é preciso
inserir as emendas no Plano Nacional de Educagéagrtpela aprovacao,
lutar para implementagdo do documento nos estaduseipios e fiscalizar
0 cumprimento das normas. E, ainda precisamos naidancepcao médica
surdez aos olhos da sociedade, para que os gesgsssm de confundir
escola especial com essa escola bilingue (FENBIEL,2.03).

Essa passeata foi um marco historico pela defesaluleacdo da pessoa surda,
com o objetivo de alertar os politicos para seusitds. Ainda em 2011, surgiram
noticias sobre o fechamento do INES (Instituto blaai de Educacéo de Surdos). Esta
€ a principal referéncia de escola de surdos nsonpais e, por isso, toda a comunidade
surda do Brasil ficou mobilizada e se manifestovaves da passeata citada

anteriormente.

Ameaca de fechamento da educagado bésica da ptiesipala de surdos do
pais, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdb$), despertou na
comunidade surda uma mobilizagdo sem precedentts/aa da escola
bilingue. Cerca de quatro mil pessoas estiveranBeasilia nos dias 19 e 20
de maio para pedir mais participacdo dos movimesofais na elaboracao
de politicas educacionais. O grande ato politicacuitural, além de
representar uma marca histérica nas lutas dos supdde ser considerado
um divisor de 4guas (FENEIS, 2011, p.08).

A luta dos movimentos surdos é pela defesa da eéadzilingue e do respeito
ao direito da lingua de sinais como primeira lingdéngua portuguesa como segunda

lingua.

A luta de expressao cultural sempre foi uma maosasdirdos. Em Brasilia
ndo foi diferente. Durante dois dias, a comunidagigla se mobilizou pela
defesa da educacgédo publica bilingue, na qual aidirde sinais deve ser a
lingua de instrugdo dos surdos e a lingua portagelsinada como segunda
lingua. A festa foi bonita. Por alguns momentogniicou a vitoria da
cultura sobre a intransigéncia, da liberdade sabopressdo, da expressao
sobre a imposicdo. Em nenhum momento, entretargooul de estar
entremeada de incertezas, tensfGes e expectativastoqao futuro da
educacdo de surdos neste pais (FENEIS, 2011, p.09).



Ainda na passeata, uma crianca surda discursobafasao. Foi uma situagéo
bastante interessante, pois mostra a realidadeal&la foi inserida.

Um dos pontos altos do dia foi o testemunho dailbree surda Ana Luiza,
de nove anos: “Na escola dos ouvintes ndo temosqueam conversar. Na

escola de surdos é mais facil. Se um surdo ndo sabeomunicar, nés
ensinamos Libras para ele e ele se desenvolve. iBm escola onde o
professor so6 fala, como vamos entender ele? Somdss$” (FENEIS, 2011,
p.14).

Nao s6 militantes surdos defendem esta causa, ¢cambém pesquisadores,
como é o caso do pesquisador Capovilla que apohtBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais) como lingua materna para a crianca surddjrggua portuguesa como segunda
lingua. Suas pesquisas realizadas de 2001 e 20ddraeam tal afirmacgdo. Por fim, a
manifestacéo teve resultados positivos para a cioiade surda, pois uma comissao foi

criada para discutir a questédo da educacao bilingue

Segundo o recém-nomeado secretario nacional da SMPRBDnio José
Ferreira, a idéia de criar a comissao partiu dagmdo de que é preciso ter
mais acumulo acerca das demandas dos surdos. Rlieaegue ha uma
complexidade no assunto e que a comissdo servigspiEgo para debater
melhor os temas e subsidiar a formulacdo de paditipiblicas em varios
setores. “Pretendemos abrir um didlogo maior conswsgos e pautar as
iniciativas em varias areas. As politicas das messmm deficiéncia sdo
transversais e transetoriais e por isso esta seieréém o fundamental papel
de articula-las no ambito do governo, motivo palalgestamos na estrutura
da Secretaria dos Direitos Humanos da Presidérci@egppublica (FENEIS,
2011, p.19).

Nas décadas passadas, 0 objetivo da educacéo renalimar o “deficiente” e
isso ocorria, principalmente, no projeto de Educd€special, com suas proprias areas.
Na &rea de “deficientes auditivos” (forma como eraomeados aqueles que n&o
ouviam e que atualmente sdo denominamos surdoge @ggvia na sala de aula com os
alunos surdos era a preocupag¢do com a oralizagé#m eom a Lingua de Sinais com a
comunicacao de forma que as criangas surdas dégessem a L1 (Lingua de Sinais)
com a lingua natural.

Na deficiéncia visual, por exemplo, houve uma pupacdo em atender aos
cegos com o método Braille, para que o aluno pediessacesso ao conhecimento. No

caso do deficiente fisico, sempre ha a preocupagéo a acessibilidade no espaco



fisico, mas a lingua € a mesma que possuimos aq@rasil. No caso dos alunos
surdos, ndo havia uma preocupacdo em se utilizaingua de Sinais, com sua
gramatica propria, como lingua de instrucao culaicu

Em uma proposta de educacao bilingue, a linguandes sleve ser a primeira a
ser adquirida, e s6 posteriormente se dard o apesfulcom a escrita, que é a Lingua
Portuguesa. Se a crianca surda adquirir a Linguairties desde os primeiros anos de
vida, terd menos dificuldade com a escrita com dihgua Portuguesa).

O fato de existirem escolas nas quais as criangass podiam conviver (ou
possam conviver) com seus iguais, ndo significouraspeito as peculiaridades da
surdez. A Lingua de Sinais néo era utilizada (daiméo €), na maioria das escolas, no
processo educacional destas criangas, visto quedelm hegemonico era (e €) o da
Educacédo Especial, cujo objetivo era normalizar. iBso, defendo que devem haver
mudancas na formacao de professores de acordo w@srespecialidades. O professor
precisa da pratica da Lingua Brasileira de SindiBRAS), e para se tornar bilingue
necessita de possuir as duas linguas reconhecddzssil.

No periodo em que convivi com a minha familia, naha infancia e
adolescéncia, sempre fui da escola para casasdegaea a escola, pois nao tinha tempo
para o lazer. Todo 0 meu tempo era organizado: idoanordar, ir para a escola,
almocar, exercicios de fonoaudiologia, exercicemsaforco escolar, jantar, fazer tarefas
com a minha mae e irma e dormir. No dia seguirge tedo a mesma coisa. Nada de
lazer como os ouvintes. Brincar s6 era possivelntesvalos das atividades.

Na realidade em que vivi tudo se baseava no mattmuvintes. Ndo havia
nenhuma parte de convivéncia com a comunidade .s@dafui conviver com a
comunidade surda quando j& tinha 23 anos de idaeleti-me mais aliviada, mais
natural, pois ndo precisava ficar me esforcand@ galar e, por isso, defendo a
educacdo bilingue.

Varias vezes tive que provar meus direitos e pautlis até que o intérprete
fosse providenciado. E é por conta da minha expadéque afirmo ser necessario
conhecer as leis para que possamos cobrar o esgped direitos dos surdos, ja que “a
lei mais permitirAd nortear uma série de medidas m@struturardo desde a base o
sistema educacional direcionado aos surdos e, goestemente, as formas de sua
integracdo social” (FERREIRA, 2003, p. 19).



Os sujeitos surdos sdo uma minoria cuja Unica alifex é a linguistica.
Enquanto os ouvintes aprendem a lingua portugu®sa sendo sua lingua materna, os
surdos aprendem a lingua de sinais.

A educacdo bilingue tem sido proposta em diversdsep como a mais

adequada para a educacao dos surdos.

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada palas que se
propdem a tornar acessivel a crianga duas linguasmtexto escolar.
Os estudos tém apontado para essa proposta congo seais
adequada para o ensino de criangas surdas, tendeisten que
considera a lingua de sinais como natural e pa$selpressuposto
para o ensino da lingua escrita (QUADROS, 1997,)p.2

Por isso, para haver igualdades, deve existir eitdide todos a serem
falantes da lingua de sinais e da lingua portugitsam discurso de que o0s surdos sao
inferiores, mas isso ndo é verdade, eles tém apemasingua diferenciada. A lingua de
sinais ja é reconhecida, mas vale lembrar que iFe(2003) chama atengéo para o fato
de que nem todos os surdos sdo iguais. Ha, pormaenma comunidade surda da
tribo Urubus-Kaapor que utiliza uma lingua de singiile ndo € a LIBRAS. Sobre a

educacéo dos surdos, Ferreira (2003) aponta que

(...) alei 10.436 é muito importante, porque réreme a Lingua Brasileira de
Sinais como lingua materna dos surdos (Art. 1°Agrafo Unico) e o
bilingtismo como abordagem educacional que nortearéducacdo dos
surdos no pais (Art. 4°, paragrafo Unico). Alénmadas, como reconhece ser
esta lingua de sinais da comunidade de surdosldiwasj reconhece os
surdos como membros de uma comunidade linguisticarit@ria. Continua,
porém, permitindo a interpretacdo de que outrasucdiades de surdos
brasileiros, como, por exemplo, a dos indios Urtkaapor sejam usuérios
da Lingua Brasileira de Sinais e que dela ndo pqutescindir (FERREIRA,
2003, p.29).

No século XX, sempre se procurava fazer os sujsitodos serem iguais aos
ouvintes, preocupava-se em corrigir 0 cCorpo e esinanas criangas surdas a ouvir e
falar. O implante coclear € uma dessas técnicagadeonizacdo, porque significa o
controle do corpo da crianga surda. Com a preoéapde tornar “saudavel” o corpo

dos sujeitos surdos, tenta-se padronizar a sengatdos outros que ouvem. O controle



se da pela premissa que considera o surdo incapaz,a preocupacdo de que eles
utilizem a voz, e ndo sejam falantes de linguassina
A concepcédo dos profissionais que defendem o ingpleoclear tem como base
0 principio da normalizacdo; eles acreditam na sgdade de erradicacdo da surdez
como sendo a Unica possibilidade de desenvolvimdatsurdo. Este procedimento
apresenta-se como uma das estratégias concretacio de poder entre a Medicina, a
fonoaudiologia e a educagé&o para com os surdos.
Portanto, considerava-se a surdez como doenca&rmedéricia mais forte era o
controle do corpo do surdo, saudavel, em vez dsidgerar sua variagdo linguistica.
Isso ocorre como o controle dos corpos de um dréiile tem regras proprias. 1Sso € o

poder dos ouvintes controlando os corpos dos surdos

Ao longo do século XIX, a busca de salubridade éndpeza fara parte do
curriculo escolar, assim como a supervisdo do megalimentar. A
alimentacéo, considerada fundamental para o tratanalas doencas e para o
desenvolvimento fisico e intelectual dos estudanéesbjeto de estudo
periddico. O mesmo ocorre com a educacédo da fplesentada como um
elemento de higiene para o estudante surdo-mudo.

Em 1818 a ginastica é introduzida no Instituto Naal de Paris e o curriculo
passa a incorporar o treinamento fisico para foatifos corpos regular a
formacdo moral e reprimir os desvios sexuais. Agfica faz uso do canto,
preparando a educacgédo da voz e da fala (SKLIARS,20036).

Na educacdo bilingue de educagcdo dos surdos, ol mmpesducador é
redimensionado.

Ao propor uma ruptura com o modelo clinico, a abgein Bilinglie convoca

o professor a assumir o papel de educador e n& andé "reabilitador da

fala". Dentro da Educacéo Bilinglie o papel do pedag essencialmente
educacional e ndo terapéutico, ou seja, sua fuégdmsinar considerando a
singularidade constitutiva de seu aluno: a lingeairstrucdo passa a ser
necessariamente a de sinais (NASCIMENTO, 20025p. 5

As formas, porém, desta educacao bilinguiBrasil ainda estdo em processo de
construcdo e muito ainda precisa ser realizado.
O primeiro passo € aceitar a existéncia de dugsds) a Lingua Portuguesa
como L1 e a Lingua Brasileira de Sinais como L2aEseitacdo ndo se da por forca de
lei, mas por uma posi¢ao ética e politica no qungeaos docentes ouvintes. No caso de

docentes surdos, é sé mudar a L1 e L2, pois, padas a L1 é a Lingua Brasileira de



Sinais, e a L2 é Lingua Portuguesa, devido ao da&ao na infancia, com percepcao
visual, assim como a linguagem dos bebés ouvintasLéngua Portuguesa via oral
(voz).

Ha, muitas vezes, a crencga de que criancas suidgsatlem ser escolarizadas
e nem avancar em niveis educacionais mais ele&ssno Superior, por exemplo).
Esse pensamento parte da prépria equipe terapéigica é, da parte de clinica
(fonoaudiologia, psicologia, medicina entre outrab)as ndo € uma premissa
verdadeira, pois criangas surdas ndo séo incapsEespmMo qualquer outra crianga.

As dificuldades dos estudantes surdos decorremmrde posicdo educacional

assimilatéria e discriminativa. De fato, a

realidade brasileira € uma coisa deprimente, palEmos que a proposta
governamental é colocar o sujeito surdo na sakutiecom professores sem
capacitacdo para trabalhar com surdos. Vemos mugtgeitos surdos
concluirem o Ensino Médio sem saber escrever seauer bilhete
(STROBEL, 2006, p. 3).

Portanto, vejo, por exemplo, a limitacdo dos prdess que ndo pensam na
relacdo entre os alunos, e ndo utilizam matergdtaio que utilize a pedagogia visual e
ndo oral. A formacao dos professores, além de Ipbtesi a aprendizagem da Lingua de
Sinais, deve favorecer também a aprendizagem dedwoiegias adequadas para a
educagéo das criangas surdas.

Conforme citei anteriormente, o professor ndo déxeer o papel de
fonoaudi6logo, esta seria a parte “clinico-méditque deve ocorrer fora da escola. O
professor ndo pode ter um papel de clinico-educ&@re, sim, educar como professor,
focando na parte pedagdgica.

Por isso digo que é necesséria a formacdo acadéniita para apreender
informacéo suficiente de que a pratica pedagogicaugo importante no processo de
ensino-aprendizagem, visto que seria a partir dpssica que se podem adquirir as
informagdes sobre a educagdo dos surdos, facilitandonhecimento, com base na

ética profissional, dos valores das duas linguasnteecidas pelo MEC do nosso pais.

® O termo clinico-médico refere-se & abordagem d&aimedem relacdo & surdez. Neste trabalho, discuto
as possibilidades de melhorar a qualidade da edoadgs surdos. A questdo educacional ndo deve ser
misturada a questédo clinica. Cada uma tem suadupgdiespacos separados.



A educacéo dos surdos deve compreender as pedatias dos mesmos, e ser
pensada a partir das préprias reivindicacdes desfetos. Nado € isso, porém, que
vemos no decorrer da historia, pois ela mostra ethe&cacdo de surdos fortemente
marcados pela hegemonia ouvintista

Em toda a histéria da humanidade os estereétipessqureferem ao povo
surdo demonstram o dominio do ouvintismo, relativgualquer situagéo
relacionada a vida social e educacional dos ssjetordos. Embora nao
sejam poucos estes registros de dominagéo, frenpea surdo, vemos que
historicamente o povo ouvinte sempre decidiu comiasa educacdo de
surdos (STROBEL, 2006, p. 3).

Vale notar que Strobel utiliza o termo “povo sur@o® importante para isso
que saibamos que o significado de povo para Houy2i39) é o de “conjunto de
pessoas que falam a mesma lingua e tem costunmeresses semelhantes, além de
histéria e tradicdo comuns” (HOUAISS, 2009, p. 1534

Por fim, sabemos que é também necessaria a copiavéa nosso dia a dia
para podermos aprender juntos. Sendo assim o poofes responsavel pela sua
formacédo académica e continuada por meio de cpesasa aprendizagem dos alunos.

Sao nas experiéncias e trocas de informacgdes cofaspores bilingues nas
escolas, que se dard o verdadeiro caminho paraedueacdo de qualidade, com
preparo de préaticas visuais e sem autoritarismm, tsatar alunos como monstros, e
interagindo com eles nas trocas de dialogos, s@ouldiades no intercambio entre as
linguas que temos em nosso pais.

! Ouvintismo, segundo SKLIAR, “é um conjunto de eantacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
esté obrigado a olhar-se e narrar-se como se dosgete”. (1998a, p. 18pudSTROBEL, 2006, p. 2).



CAPITULO 1lI

INCLUSAO BILINGUE COM LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS BV
DUAS REDES MUNICIPAIS

Neste capitulo narro a experiéncia de educacaogh@i desenvolvida em duas
redes municipais de ensino: em Piracicaba e Caspiaestado de S&o Paulo. Esta
narrativa se da a partir da leitura do livro “Unsxa@a, duas linguas: letramento em
lingua portuguesa e lingua de sinais nas etapeigsifide escolarizagdo”, organizado
por Cristina Lacerda e Ana Claudia Lodi. O projegm o carater de novidade, pois
aceita a lingua sinais como lingua de instrucgmpporciona que todos nestas escolas
aprendam a lingua sinais para se comunicarem caol@gas surdos.

Inicio este capitulo com o conceito Bilingue e setpuo dicionario online de
portugué® o significado de bilingtie: 1. adjetivo; 2. quédemm duas linguas diferentes:
inscricdo bilingue; 3. onde se falam duas lingymds bilingue; 4. Que fala duas
linguas: pessoa bilingue. Ja o dicionario Aurélpde que o conceito bilingte é: 1.

Adjetivo; 2.Que tem, fala, ou é escrito em duaguas.

Neste projeto de inclusdo bilingue, na qual paticicomo professora de
LIBRAS, e no ponto de vista, a inclusdo bilingudagla como as criancas ouvintes
aprendem duas linguas distintas: L1 - Lingua Padsg como sua primeira lingua e a
L2 - Lingua de Sinais como lingua aprendida, eregas surdas aprendem as duas
linguas distintas: L1 - Lingua de Sinais como stimgira lingua e a L2 - Lingua
Portuguesa como lingua aprendida, ja que a LIBRABg(@a Brasileira de Sinais) é

reconhecida como lei em nosso pais.

3.1. Aimplantacdo do projeto de incluséo bilingiiem escolas municipais

8 Dicionario online de portugués, esta disponivekhgip://www.dicio.com.br/bilingue/acesso em
20/05/2012.




Antes de iniciar o trabalho em Campinas, explanareéspeito do Projeto de
Piracicaba. Este projeto iniciou-se em 2008, ezadb em Piracicaba desde o final de
2004 até 2007, elaborado pela Prefeitura Municghominado “programa de inclusédo
bilingue”.

No ano de 2007, foi apresentada a proposta dotprdgincluséo bilingue na
Prefeitura de Campinas com os seguintes pesquesdonvidados: Cristina Broglia
Feitosa de Lacerda, Ana Claudia Balieiro Lodi, BAelCaporali, Maria Cecilia Rafael
Goes e Maria Cecilia Carareto Ferreira. Por fimpesquisadoras Cristina Lacerda e
Ana Claudia Lodi abragaram a proposta e desenaiver projeto nas escolas, sempre
acompanhando os programas. Logo depois de 2007yot@ abrigou outros
pesquisadores (alunos mestrandos e bolsistasoikcé cientifica).

O assunto sobre a educagéo do surdo preocupava asupesquisadoras, que
guestionaram qual o limite de ensino para alunodosy pois havia muitos surdos que

saiam da escola sem estar alfabetizados e semesabascrever.

.. a educacdo de surdos, tem revelado um assoqtieiante. As
propostas educacionais direcionadas ao sujeitmsambora (ndo se
pode negar) tenham como objetivo proporcionar @medvimento
pleno de suas capacidades, acabam determinando sérea de
limitacdes, levando-os ao final da escolarizacdodéumental (ndo
alcancada por muitos) a ndo serem capazes de thr escrever
satisfatoriamente ou a terem um dominio adequadocdateddos
académicos. Isso porque, pelo fato de ndo ouviasrpessoas surdas
acabam tendo dificuldades de acesso a linguagelhe cgacrita do
grupo (ouvinte) ao qual pertencem e, portanto, a&ticas
educacionais voltadas a esta populacdo devem eoasicesta
particularidade, o que nem sempre acontece (LACERDAODI
2009, p. 11).

Este projeto educacional foca a lingua de sin@gs a proposta de inclusdo
bilingue é aceitar as duas linguas que sé&o reciolalseaqui no Brasil, que séo a Lingua
Portuguesa e a Lingua de Sinais. Como j& dito ¥&eaes neste trabalho, a Lingua de
Sinais é uma lingua de facil acesso ao surdo, peigjo visogestual, ndo ha qualquer
impedimento para o surdo em adquiri-la. Esta lingparmite ao surdo o
desenvolvimento completo de suas potencialidadésy a@e formar sua identidade
psiquica, pois sem uma lingua ndo ha como o sugstouturar-se cognitiva e
afetivamente.



Estes trabalhos tiveram como base os estudos ssbtmguas de
sinais que demonstram que esta é a Unica modal@adieaguagem
plenamente acessivel ao surdo, pois por seu intkomée pode ser
competente em uma lingua visogestual, capaz derdeso seu
desenvolvimento integral, contribuindo para suastiticio como
sujeito. Por este motivo, defendem que estas I;gievem ser
incorporadas as praticas educacionais, determinarsimgimento de
propostas preocupadas com o desenvolvimento ihteigrgpessoa
surda, atentas as suas particularidades lingidstgaportanto, ao
acesso a cultura do grupo na qual esta inserid€ERDA e LODI,

2009, p. 11).

A educacdo bilingue permite aos surdos terem a@ssonhecimento de ambas
as linguas. Este projeto € um direito da pessaaquor respeitar os aspectos culturais,
sociais, a metodologia e as propostas curriculafale lembrar que a lingua brasileira
de sinais foi oficialmente reconhecida pela 1ei436/02, regulamentada pelo decreto
5.626/05.

As autoras Lacerda e Lodi (2009) apontaram qui gejeto de Campinas, foi
necessario definir a concepcdo de linguagem. Psetido pressuposto de que a
linguagem assume papel central na constituicAsuiegos, sendo a base do modo agir
e pensar. Nesta concepcao, acredita-se que é fentiEmeste processo, a participacao

do sujeito com sua cultura e linguagem.

E a lingua, como sistema de signos, que permitgesiacio entre
individuos e o partilhar de uma mesma cultura. Ebem pela
linguagem que os conhecimentos sdo construidoss, pad

partilharem um sistema de signos constitutivos ma lingua, estes
sujeitos podem, alem de desenvolver uma compreensdoa,

colocar em circulagdo os mudltiplos sentidos preseng linguagem,
configurando, assim, a polissemia constitutiva aleSttambem pela
linguagem que as categorias conceituais podem eestraidas,

organizando suas experiéncias, numa atividade chediaentre os
sujeitos e os objetos do conhecimento (LACERDA &©L2009, p.

13).

E por meio da linguagem que os sujeitos podem foemar-se através dos
conhecimentos construidos, do seu modo de lidara&camndo e com a cultura. Mas o
Unico caso em que had um obstaculo é o de sujaitaos filhos de pais ouvintes.
Nestes casos, € mais dificil a interlocugdo atralg&@€omunicac¢do, pois maioria dos
pais ndo conhece a lingua de sinais. No Brasilaianma das criangas surdas é filha de

pais ouvintes e este fato por si s6 causa um gramféto, pois 0s pais ndo conseguem



comunicar-se com seus filhos em sua propria lifguzal), e as criancas também néo
podem adquirir espontaneamente, pelo contato sadi@gua dos pais.

Nas escolas bilingues, cabe aos profissionais nietdiarem este conflito,
fornecendo aos pais elementos teoricos para qupreemdam a importancia da Lingua

de Sinais para o desenvolvimento de seus filhos.

...maioria dos sujeitos surdos é filho de pais ousint@ dificil

imaginar o desenvolvimento da linguagem oral sdhsesondicdes,
ja que a lingua oral a que sdo expostos desde cinmea®o ndo é
adquirida e significada em condi¢fes naturais tkerlotucdo. Dessa
forma, uma educacado que vise propiciar o plenordebémento das
criancas surdas deve estar atenta a diferencaugkitos surdos e a

dificuldade de acesso a lingua/cultura majoritdAasim sendo a
lingua de sinais, Unica capaz de propiciar a domgiio dos surdos
como sujeitos e de leva-los a um desenvolvimentol deve ser
contemplada nos espacos educacionais (LACERDA ellL@@D9,
p.13).

Os pais devem aprender a Lingua de Sinais com witoaglirdo, que seja, de
preferéncia, profissional da escola na qual séwo fstuda. Este adulto surdo, além de
ser um modelo para as criangas surdas, acaba seuoias vezes, uma motivacao para
0s préprios pais, que conseguem enxergar naquafisgional uma perspectiva de vida
social e profissional para seus filhos.

N&o tendo este acesso a lingua de sinais, a crgainga permanece no meio de
familiares ouvintes, aprendendo e adquirindo coinierato de forma fragmentada, num
contexto social que ndo permite a ela adquiriiragira lingua.

Aprender uma lingua valorizada pela comunidadélssualém de importante
para a crianca surda, como disse anteriormenteyp@riante também para os pais
ouvintes, que devem adquirir a Lingua de Sinaiscceegunda lingua, permitindo a
comunicacdo natural com seus filhos. Se os pasndprem a lingua de sinais como
segunda lingua, e a crian¢a surda aprender a lipgiaguesa como segunda lingua
para se comunicar socialmente, cria-se uma situdgd@mpate (igualdade) para pais e
crianca surda. No caso da proposta de educacégu#lieste processo € fundamental,
pois se ampliam as linguas que temos no dia adspais ouvintes com filhos surdos.

Os profissionais também devem promover o desemaehlio da linguagem,
utilizando no processo educacional a Lingua deiSipais esta € uma forma ampla de

aceitacdo dos surdos como humanos iguais. Segoddean as autoras Lacerda e Lodi



(2009), a linguagem tem fundamental papel paranatitoicdo dos sujeitos. De acordo
com as autoras este é um dos objetivos da proplestaducacdo bilingue para os
sujeitos surdos. Além de permitir a comunicacéoeepdis e a crianga surda, a lingua
de sinais com certeza é fundamental também paralgagarticipem do processo de
educagéo escolar dos filhos, ajudando nos momettosicdo de casa, passando

esclarecimentos e ajudando-os a se expressareingelagem.

Atenta a questéo fundamental da necessidade desmeblvimento
satisfatorio de linguagem para a constituicao dgsites é que surge
a proposta bilingte, que enfatiza a necessidadeele surdo adquira
0 mais precocemente possivel uma lingua de forer@aph lingua de
sinais, considerada como primeira lingua, e, copguisda aquela
utilizada por seus pais (LACERDA e LODI, 2009, p.14

Como disse anteriormente, a proposta de inclugamie atendeu de perto as
necessidades dos alunos surdos. Portanto, em Gasrgssa proposta possibilitou que
as criancas surdas adquirissem conhecimentos iassém a lingua de sinais,
respeitando e aceitando a diferenca linguistica. @éaolas nas quais ocorre a inclusao
sem a implantacao inclusdo bilingue, pode acontéeersurdo ficar isolado. Por isso a
necessidade de ter adultos surdos e profissionaistes bilingues especializados nessa
area para atuar no projeto de inclusdo. As autmpastam ainda que nosso pais tem
poucas experiéncias de propostas de inclusdo bdirgos surdos se acostumaram a
ficar isolados nas escolas, a sentir falta de asldturdos e de profissionais como, por
exemplo, o professor bilingue para atuar no enpai@ alunos surdos. Portanto, a
educacdo bilingue implica em aceitar a diferencaataunidade surda nos critérios
linguisticos, culturais e de identidade.

Se o MEC aceitasse e implantasse a proposta desd@cbilingue, como ocorre
em Campinas, o conhecimento da lingua de sinaisrgoder expandido. Além disso,
se aceitasse, de fato, o projeto, possibilitariadisseminagdo de conhecimentos
linguisticos, culturais, de identidade e sem preeito. Acrescento que se todas as
pessoas também aprendessem a LIBRAS, haveria urssibjidade maior de
comunicagao, pois no futuro essas mesmas pessoasiper filhos, primos ou parentes
surdos.

(...) discussbes envolvendo tais questbes sddvesfante recentes

em nosso pais e as poucas experiéncias de img@antdgcpropostas
educacionais bilinglies ocorrem isoladamente, mugass de forma



experimental, o que impossibilita que a maioria dogitos surdos
possa desfrutar dessa alternativa de ensino de inmamelhor
consolidada. Além disso, a falta de surdos adultogirios de lingua
de sinais e habilitados como professores, o pre@tansocial, a
dificuldade de muitos em aceitar os surdos comtepeentes a uma
comunidade lingiistica diferenciada fazem com cia proposta de
educacdo avance lentamente. Dessa forma, a mater gizs surdos
no Brasil ndo tem podido ter acesso a uma escatdiz que atente
para suas necessidades lingisticas, curriculaoesais e culturais
(LACERDA e LODI, 2009, p. 14).

Nos modelos de educacédo anteriores, 0s surdosagatacem classes especiais,
com abordagem oralista ou bimodal, nas quais ofispimnais pretendiam que o0s
alunos se comportassem como o modelo ouvinte, I&imos, pois ja que ndo podem
escutar a voz falando, ao menos lendo e escrevandwua portuguesa poderiam,
supostamente, aprender os mesmos conteudos.

A educacdo bilingue investe em um modelo educacigma prioriza 0 bom
desenvolvimento da escrita para que 0s surdos rpossecomunicar com 0s ouvintes
por meio deste canal, apesar da diferenca lingaistos envolvidos. As autoras e
pesquisadoras Lacerda e Lodi (2009) apontam queessoas surdas apresentaram
muitas dificuldades com relagcdo a aprendizagem ddongeral, pois a escola nédo
respeitava sua diferenca linguistica. Assim, a WénBrasileira de Sinais se forjou como
uma lingua histérica, usada por uma minoria lirtjzés

Na realidade, nds sujeitos surdos, ndo temos Hifides especiais com relagéo
a aprendizagem, porém o que ocorreu e ainda oenrmauitos espagos educacionais é
gue aprendemos com modelos ouvintes, que expressampropria linguagem,
esquecendo-se que nos temos a nossa lingua. Etm pete conceito de “dificuldade”
do surdo em aprender é totalmente equivocado elloomé esquecer esse passado e
comecar um novo caminho no qual exista a aceitagialiferenca linguistica e o
desenvolvimento da linguagem propria da criangadssusem assumir o modelo

ouvinte-falante.

Significa que os profissionais ouvintes carreganseo discurso de que a crianca tem dificuldade ou
“déficit” de aprendizagem, mas néo é, e tambémdalsurdos como “coitados”. Reafirmo que ndo temos
dificuldade e s6 necessitamos receber ensino dédada da L1 e de aceitar a diferengas linguisticas
Como no passado, os surdos vivem sem contato bdjngm seus aspectos de dificuldade, mas nem
sentimos como “coitados”, porque esforcamos pactpigid aprender varios conhecimentos através da
visao.



Muitos estudos tém indicado que pessoas surdasasiesndi¢des de
escolarizagdo, mesmo apoés varios anos, apreseifiaoidades em
relacdo a aprendizagem de conhecimentos de mageahe no uso
da linguagem escrita, especialmente, porque aEgsatducacionais
ndo contemplam suas reais necessidades lingligtieéd3ERDA e
LODI, 2009, p. 14).

Portanto, o projeto de educagdo bilingue visa otifro de inclusdo que é a
inclusdo em que se aceitam as diferencas lingasstaroporcionando o conhecimento a
todos os alunos, sem excegao.

A valorizagdo de tais diferengas torna o proceskaarional mais rico, pois
respeita e conhece os valores éticos. Assim cogw#al que sabe inglés recebe certo
status social, 0 mesmo deveria ocorrer com 0 camesato da LIBRAS uma vez que,
por ser um lingua reconhecida no Brasil, ela tem isaportancia e seus falantes,
consequentemente, deveriam gozar do mesmo prestigial de quem € fluente em
linguas estrangeiras.

Diferencas culturais permeiam nosso territorio oa&i. O carnaval, por
exemplo, é adorado e faz parte da cultura dosléirasi, atraindo milhares de turistas
ao pais. H4, também, o Olodum, préprio da cultaiarta; tribos indigenas que usam
instrumentos na boca e orelhas. O que quero digeeée os ouvintes valorizassem e

conhecessem as diferencas linguisticas e cultogisis incluindo as dos surdos, todos
sairiamos ganhando.

O movimento de inclusdo tem como meta ndo deixahuma aluno
fora do ensino regular, desde o inicio da esc@aéia, propondo que
a escola é que deve se adaptar ao aluno. Buscanguat, assim, a
pedagogia da diversidade, pois todos os alunosr@ieestar dentro
da escola regular, independente de sua origem |s@ti@ca ou
linglistica (LACERDA e LODI, 2009, p. 15).

Busca-se o desempenho académico e social do allém,do respeito por sua
condicdo linguistica, e do respeito ao modo de \pdaticular da crianga surda,
provendo a ela atendimento linguistico especifie® R0 sua colocacdo na educagao

especial de deficientes, como s&do as classes dedifkiento Educacional
Especializados.

Isso ndo parece facil de ser alcancado e em gefebs desses
aspectos ndo sdo contemplados nas experiénciagsiiad em
desenvolvimento, pois a crianga surda, com fregaénodo é



atendida em sua condi¢do sociolinglistica especéd, sdo feitas
alteracBes metodoldgicas que levem em conta azeardecurriculo
ndo é repensado, culminando em um desajuste sacemeadnal.Na
busca de solucionar esses problemas, ao menos em pm
contextos em que a educacao inclusiva se faz iogse(por forca de
lei ou por impossibilidade de outras opcdes edocais), surgem
propostas que visam a presenca de apoios tecnasdgichumanos
especificos, de forma permanente ou temporarisg plrancar os
objetivos finais da educacdo (LACERDA e LODI, 200915).

A educacao bilingue visa aumentar as chances cliaagas se desenvolverem e
construirem novos conhecimentos, da melhor mandisaautoras Lacerda e Lodi
(2009) indicam que, em geral, a dindmica educatvaala de aula € centralizada na
lingua oral como grupo majoritario e o aluno sugde vai participar desta “atividade”
acaba ficando excluido. O modelo bilingue, poréespeita o aluno surdo, sua
identidade, cultura, e lingua.

Em uma atividade oral, por exemplo, se o profesgbicar o ditado, ndo ha
como o0 aluno surdo participa, pelo motivo Gbvio rdo ouvir 0 som da palavra,
enquanto o aluno ouvinte realiza a atividade nameate. Para atender a todos, o
professor precisa adequar sua metodologia paraxéair os surdos nas atividades;
precisa ser flexivel para trabalhar com todos B [0, € necessario que este docente
tenha recebido a formacao adequada durante aataagio.

Nestas experiéncias, a metodologia de ensino, récale e a cultura
enfatizada sdo sempre os dos ouvintes, e mesmo genéntidas
condi¢cdes especiais de acesso aos conhecimentulzeidos pelo
uso da Libras em sala de aula (LACERDA e LODI, 2G047).

Desta forma, busca-se cumprir a politica nacioaahdluséo escolar, alterando
profundamente o modo de atender e atuar com ssijgit@los, inserindo nas escolas o
projeto de inclusdo bilingue. A inclusdo educadidnlingue € o primeiro passo para
pensarmos a inclusdo social. Acredito que todapallpgdo possa aprender a lingua de
sinais, pois quanto maior o numero de proficierdes LIBRAS, maiores serdo as
possibilidades de que ocorra, de fato, a includ&mhbe.

Portanto, mais do que a incluséo bilingue escalaaprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais por sujeitos ouvintes permitina pratica, uma maior comunicacao
e isso significa inclusdo social: todos em comuwdoca com todos, trocando

experiéncias, opinides.



Assim, entendemos que é com a realizacdo de umeriénpia

pratica de inclusdo na abordagem bilingie que e gormar

equipes escolares capazes de atuar adequadamenésies alunos e
multiplicar sua experiéncia junto a outros equipatog escolares
(LACERDA e LODI, 2009, p. 17).

O processo escolar deve assumir e aceitar o alido somo portador de uma
diferenga para que, assim as praticas sejam ign&nuiferenciadas, na tentativa de
promover a aprendizagem deste aluno. As autorasrdlace Lodi (2009) tratam o

processo escolar com inclusédo bilingue nas classpsares a partir do paradigma a
seqguir.

...a realidade investigada por nés trata de um essm de
escolarizacdo que assume a condicdo bilingue danceri surda,
atuando de forma diferenciada daquela apresentldanmioria das
classes regulares que aceitam alunos surdos, uiligt@se tambem
no que se refere & metodologia propria das esqokdgrabalham em
uma perspectiva de educacdo bilingie voltada psrauolos pela
caracteristica propria das salas de aulas inceisftACERDA e

LODI, 2009, p. 18).

E fundamental o trabalho em equipe que favoregaatidade do ensino a partir
da troca de experiéncias entre os professoresgparaada um relate o que realizou nas
suas salas de aulas, verificando as acdes e préteaderam certo. Ainda segundo as
autoras em questéo, durante a implantacdo do prejetuma escola, foram realizadas
reunides quinzenais com professores bilinguesutoses surdos e intérpretes para que
houvesse justamente essa troca e reflexao.

(...) participava ativamente de todas as reuniéalizadas no periodo
entre as pesquisadoras e 0s demais profissionéis, de ter um
espaco individual para que pudesse expor suasakieidapacitar-se
para o exercicio de sua funcdo (LACERDA e LODI, 202 27).

Reunibes pedagogicas sdo uma forma de ampliaue kg informacdes sobre a
educacdo com incluséo bilingue, pois promovem miabmas estratégias de ensino de
forma a se adequar aos alunos surdos. Trabalhamdeqeipes de pesquisadores,
consegue-se fortalecer a pratica pedagdgica etliasinecessidades de cada grupo.

Foi o que ocorreu neste projeto. Durante o anotrex@n diversos encontros

com os responsaveis da escola e os representaniekidacdo Especial, para que fosse



apresentado o trabalho que seria realizado ducaat® e verificar se 0 mesmo estava
sendo cumprido.

Tais resultados apontavam para pertinéncia de direcdonamento
do programa, havendo a criacdo de salas “Librgsidire instrugéo”,
tanto na EMEI quanto na EMEF. Além disso, mostrsea-
fundamental a vinculagdo funcional definitiva dosferkntes
profissionais (instrutor surdo, intérpretes de &agbre professores
bilingues) nos quadros da rede Municipal de Edugagda vez que
a experiéncia se revelava positiva e consolidadaeeecia entdo
configurar-se como oficial. Torna-se importante bhean que, desde o
inicio do Programa até o ano 2007, o vinculo dafigsionais era
definido por convénio (provisério e com renovaga&adica) entre a
Prefeitura e a Universidade.

Apesar da resisténcia inicial, nossa nova propfistaceita pelos
gestores publicos responsaveis e, durante todo oo den 2007,
tramitou, nos 6rgdos competentes, o projeto de@miale cargos,
elaboracdo de edital e, em 2008, houve concursdicpllpara
contratacdo definitiva dos referidos profissiondisACERDA e
LODI, 2009, p. 30).

A linguagem é fundamental para tanto para a seeigdio quanto para o
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca. & meio dela que se estrutura as
relacdes entre pais e filhos e se os pais ouvigtes tenham filho surdo tivessem
consciéncia de que € importante saber a lingués gaga se comunicar, a relacdo entre
os envolvidos certamente se enriqueceria. Portam@ das propostas do projeto de
educacéo inclusiva bilingue é de que os pais cesiaprendam a lingua de sinais com
um adulto surdo, profissional da escola.

Um dos objetivos do projeto bilingue é que as caansurdas, filhas de pais
ouvintes, possam ter acesso a lingua de Sinaisaedo possivel, de forma a terem
um desenvolvimento linguistico normal com a finatld de poderem ter acesso a todo

tipo de conhecimento.

...0 desenvolvimento da criangca em uma familia deintes é
decorrente das relacdes estabelecidas com outrdésde seu
nascimento, por meio da linguagem, bem como a itoigdio de sua
subjetividade construida, cotidianamente, nas Gel@stabelecidas
no ambiente familiar e em outros meios sociais.tésrma, para
que o desenvolvimento de uma crianga ouvinte, aqdele ter
contato com interlocutores que lhe insiram em @&acsociais
significativas por meio da linguagem, e neste cpeo,meio de uma
lingua que Ihe seja acessivel visualmente: a lirguainais. Sera,
entdo, por meio das interacdes estabelecidas cpefaecrianca que
ela podera ampliar suas relagdes com o mundo, d&sen suas



fungbes mentais superiores e, enfim, constituirssgeitos da
linguagem (LODI e LUCIANO, 2009, p. 34).

O fato de a crianca surda adquirir a lingua deisitiee garante um melhor
desenvolvimento. Seria interessante que ndo saceriaurda aprendesse a LIBRAS,
como também a crianca ouvinte a adquirisse comainsigg lingua, permitindo a
comunicacao entre todos. Portanto, € importanta pasrianca surda conviver com a
lingua sinais, de forma a desenvolver a organizaigipensamento e enriquecer sua
aprendizagem.

Por este motivo, torna-se necessario a crianca suedtabelecimento
de relagbes com surdos e/ou ouvintes fluentesagadide sinais para
que venha a ter um desenvolvimento analogo ao de enmanca

ouvinte no que se refere ao desenvolvimento deidiggm (LODI e
LUCIANO, 2009, p. 34).

by

Este processo permite a crianga surda se aprogaidinguagem, imaginar
situacdes, historias e desenvolver seu préprioutiechnum processo que Vygotsky

denominou de individualizacgéo.

...a trajetdria principal do desenvolvimento psigito da crianca é
de progressiva individualizacéo, ou seja, € umgssec que se origina
nas relagbes sociais, interpessoais e transformesandividual,
intrapessoal. (VYGOTSKY, 1979, p.32)

A comunicagdo do adulto surdo com criancas surd#e é&trema importancia
para o desenvolvimento destas, pois através det&eag¢do a crianga estabelece uma
relagdo com mundo, construindo seu conhecimentergidade. Através da Lingua de
Sinais ela pode criar suas imaginacdes, ideias,pmmandendo os significados do
mundo e dos individuos. Portanto, a insercdo ddisgional surdo na pratica
pedagodgica inclusiva contribui para facilitar oeaptizado dos alunos promovendo seu
desenvolvimento pessoal, social e cultural, aléraudesocializacdo e desenvolvimento
da linguagem e pensamento.

A aquisicao da LIBRAS garante o desenvolvimentguistico suficiente para a
aquisicdo de outras linguas. O objetivo aqui é sexeolvimento da linguagem que
pode ser aprendida por estratégias desenvolvidasgio da dramatizacéo, de passeios,
da contacdo de histérias e da vida cotidiana. Qatmmatural com a lingua € que

proporcionara esta aquisicao.



E de extrema importancia ter interlocutores fluemta mesma lingua, para que
haja a viva assimilacdo de vocabulario, ampliacddéxico e do conhecimento de
mundo. Este aspecto deve ter um papel central neagdo para que a crianca surda
possa ter um desenvolvimento linguistico e soctarailadequado.

E, portanto, fundamental que as criancas surdagweon com surdos
adultos e pares surdos, usuarios da Libras, etouotwvintes fluentes
na mesma, pois, apenas por meio desta lingua, gmdenpliar suas
relagbes com o mundo e desenvolver suas funcoesisienperiores,
processos estes mediados por signos (LODI e LUCIAREDY, p.
36).

Se os alunos surdos ndo estivessem neste projételdsao bilingue, estariam
em outra escola, sendo vistos a partir do olharodestes que desconhecem a lingua
de sinais, sem atendimento pertinente com suac¢8ibulnguistica, social e cultural.
Isso acontece porque no contexto educacional delooduvintes, h4 a crenca de que
os surdos devam se comportar como ouvintes, a piarpraticas e metodologias que
nao fazem parte das necessidades da crianga surda

Muitas vezes isso ocorre porque pensa-se que eéomelle a crianga surda
frequente qualquer escola do que fique em casénR@penas a inclusdo em uma sala
de aula sem o atendimento adequado, ndo é suficgara que a crianca surda se
desenvolva, uma vez que suas especificidades,igminente a linguistica, ndo é
respeitada.

E necessario, ainda, que a crianga tenha convivitals com pessoas
conhecedoras da Lingua de Sinais, mas primeirangeimeprescindivel que os pais
aceitem e também aprendam a LIBRAS para que possaxmmunicar, sem falhas, com
seus filhos.

...0 processo de aquisicdo de linguagem é, fundamesnte, o
mesmo entre as criangas ouvintes e surdas, indeptendda
modalidade da lingua; portanto, o que ird determiesse
desenvolvimento sdo as relacbes que elas estaielemanm

interlocutores usuarios da lingua, pois, tanto @@ng¢as ouvintes
qguanto as surdas, no periodo seguinte, surgemp,ems$dprimeiras
palavras/sinais e o0s gestos referenciais relatimosesquemas
complexos de ac¢des derivados das trocas realizades criancas e
maes, e nao relativo a referentes especificos (LOLUCIANO,

2009, p. 37).



A inclusdo bilingue é fundamental para a riqueza todgo 0 processo
educacional. O fato de a sala de aula ter inseddascas diferentes faz com que o
grupo se enrigueca, impele os professores a boeegas estratégias, tornando a escola
criativa e dindmica, promovendo atividades qued#enas necessidades de todos os
sujeitos e considerando e respeitando a condig@yuisitica, cultural e curricular
especifica dos alunos.

As propostas educacionais direcionadas para acgeido tém como objetivo
proporcionar o desenvolvimento pleno de suas cdpdes, com diferentes préaticas
pedagodgicas, para que ao final da escolarizac8dezibam alcancado a competéncia de
ler e escrever, além da aquisi¢do adequada dos(cing.

A educacédo para surdos € um problema educacioaahetma forma que os
problemas relacionados & educacéo rural, das esam condi¢do de rua, indigenas e
dos que estéo iniciando o processo de alfabetizd@iins grupos sociais minoritarios
sofrem exclusdo de maneira semelhante no que e rabs processos educacionais.
Mesmo assim ainda sdo poucos o0s autores nacionaiegjudam o desenvolvimento
linguistico da crianga surda.

Em nosso pais, ainda séo poucos os estudos vokacmsipreensdo
do desenvolvimento de linguagem em Libras por ¢eansurdas
Entre os trabalhos realizados com este objetivdemms citar os de
Karnopp (1994; 1999; 2001), de Quadros (1997) &dadros et
al.(2001).

O estudo desenvolvido por Karnopp (1994) visou masc a
aquisicdo fonolégica por criangas surdas do nastoneos cinco
anos de idade. Segundo a autora, a percepgdo ésdel extrema
importancia para desenvolvimento da linguagem dess@ancas,
razdo pela qual observou os contatos visuais dé@ loeln seus
interlocutores. Ou seja, a maneira como o bebé&sulid para a face
da mée e/ou adulto responsavel, para as exprefsdats, para o
meio visual, para os objetos, para os gestos sopeiafre outros, e de
como seus gestos sdo significados pelo adulto (LORUCIANO
2009, p. 38).

Ja que a maioria das criancas surdas brasileinagpéés ouvintes, a escola se
apresenta como o local ideal para que a criangiastanviva com adultos surdos, que
possam interagir com ela em Lingua de Sinais, pitissndo a aquisicao da linguagem.
Além disso, mostra-se essencial a figura do inééepde lingua sinais, que viabiliza
com que os alunos recebam informacdes dos contesdotares em sinais, através de
profissional competente. Deve-se lembrar, porémmuigas criancas surdas chegam a

escola sem conhecer a Lingua de Sinais e, portapémas o intérprete ndo garante o



desenvolvimento linguistico da crianga surda. Valfasar a importancia dos primeiros
contatos de adultos surdos com esta crianca e tandoén a familia ouvinte. A

profissdo de intérprete seria excelente para alanuartir do 5° ano, pois nesta fase ja
h&d o desenvolvimento da linguagem, ja possuem aridatle e a capacidade de se

comunicarem na lingua de sinais.

A significacdo do gesto pelo adulto leva-nos audis® processo de
desenvolvimento da linguagem em si (seja para gamrsurdas ou
ouvintes). Sabe-se que a crianca, no periodo doudial realiza
enunciacdes e gestos sem significados; no casdatgas ouvintes,
o recorte realizado pela familia se da no contismioro produzido
pela crianca que, significado pelos adultos, pasdafluenciar o
desenvolvimento da linguagem oral dessa crianca. chgo de
criangas surdas, o processo ocorre da mesma f@oné&mn a mae
surda, usuaria da lingua de sinais, ird realizar reeorte para os
processos de significagdo nos gestos realizadoseuoffilho, razao
pela qual este processo é conhecido por “balbuaitual ou balbucio
em sinais” (LODI e LUCIANO, 2009, p. 38).

Por isso é importante para a crianca ter contato wm adulto surdo falante da
mesma lingua, desde o nascimento, valorizando csiséema linguistico natural. O
mais importante é a convivéncia social do individomo ser participante da vida em
sociedade, principalmente, no ambiente familiar. ifderacdo e o diadlogo sé&o

importantissimos para o desenvolvimento das funcégsitivas e afetivas.

Desta forma, torna-se necessario que a criangejateom sujeitos
surdos em lingua de sinais para que possa desenVimlguagem e
significar o mundo e a si prépria, pois é nestagé@b com outros, por
meio da linguagem, que havera a constituicdo dessbgetividade

(LODI e LUCIANO, 2009, p.41).

Ja que defende a importancia da interacdo com toaswrdo sinalizador, o
projeto de inclusédo bilingue do municipio de Paba tinha também o/a instrutor (a)
surdo (a) para ministrar as oficinas de LIBRASais pficinas tinham como objetivo

possibilitar a aprendizagem da lingua brasileiraidais.

As oficinas de Libras tinham como objetivo propics#tuacdes para
gue as criangas surdas desenvolvessem linguagerileas. Em
todos os encontros eram realizadas, pela instrgiada, atividades



de contar histdrias, considerando que estas psagcapiciam a
imersdo das criancas em atividades discursivo-éaivees por meio
das quais as situa¢fes vivenciadas nos livros padnpostas em
dialogos com a vivéncia de cada uma. Além dissmseatividades
possibilitavam o contato das criangas com pratieaetramento que
interferirdo de maneira significativa, em seu pssoceposterior de
aprendizagem da linguagem escrita da lingua pogesagu
Inicialmente, a instrutora surda contava uma hstpara as criangas
e, em seguida, convidava-as a narrar a mesmaiajsjoestionando-
as sobre as figuras presentes no livro, indicaldsggens para serem
descritas/comentadas pelas criangas e, nessaciterodia, tambem
chamar a atengdo das criangas para aspectosfiegigeda Libras,
como por exemplo, as relagBes especiais constitutos processos
de significacdo (LODI e LUCIANO, 2009, p.43).

O professor surdo deve ser um profissional capaiedenvolver atividades com
alunos surdos, tornando-se uma pessoa integrageiogesso de aprendizagem. Este
profissional € um modelo para o aluno surdo, unzague interagem na mesma lingua e
na mesma cultura e por isso sua importancia emnelsti 0 aluno surdo ndo sé para o
enriquecimento lexical em Lingua de Sinais, masamcomo auxilio a formacgéo de
sua identidade, estimulando-o a ser um ser atmantemunidade surda.

Em uma escola inclusiva bilingue, é direito dargréasurda ser atendida por
profissionais capacitados, pois isso possibilitauperacdo das desigualdades sociais
entre surdos e ouvintes, permitindo ao aluno surdacesso ao sistema de ensino
escolar.

A crianga surda, inserida na sala de aula comustiga ter seus
direitos linglisticos respeitados e isso impligaesenca na escola de

outros profissionais da educac¢do, como professbilésgiies ou
intérpretes de Libras (SANTOS e GURGEL, 2009, p.51)

Nos ultimos trinta anos, aproximadamente, discissede torno da metodologia
de ensino, formatos de escolas inclusivas, cuos$cekcolares, entre outros assuntos
tem possibilitado novos olhares sobre a educacéiculolos. Nessas discussdes emerge
a relevancia da participagdo das pessoas surdagsnuio o reconhecimento da Lingua
de Sinais, sendo este o ponto central para o delsenento dos processos de
identificacdo pessoal, social e cultural da pessoda.

Para a crianga € importante se integrar no ambestelar bilingue, pois caso
esteja inserida em um ambiente escolar sé com tsvique ndo usam a lingua de
sinais, ela acaba ficando isolada por conta da f@ét identificagdo com o0s outros

alunos.



No caso da crianga surda, portanto, esta era jprégdora da sala de
aula para desenvolver capacidades, no intuito dequando inserida
em sala de aula regular, conseguisse acompanhar psgas. No

entanto, estudos a esse respeito concluiram querdecrianca surda
em uma sala de aula para ouvintes ndo Ihe peramitgacompreensao
adequada das propostas apresentadas pelo professim, uma

escolarizacdo fatigante, muitas vezes, prejudia@lsujeito surdo,
pois este aluno ndo se identificava com as criamasadultos

ouvintes, além do que o curriculo escolar era et por e para
sujeitos ouvintes (SOUZA E GOES, 199%%pud SANTOS e

GURGEL, 2009, p. 52).

Se ha presenca de intérpretes, por um lado o secede informagbes sobre os
conteudos escolares e, por outro lado, porém,eficduido pela falta de comunicagéo

com os colegas e professores.

Segundo Sassaki (1999), diante desta realidade,sisemas
educacionais passam por um momento dificil comregeonflitos
em relacdo ao ensino-aprendizagem em classes megula
considerados os parametros da filosofia da includam a realizacéo
de um trabalho educacional que favoreca a formagmEssoal, é
preciso atender o direito de estudar e aprendetagicecidadao tem.
Diversos pesquisadores (LACERDA, 2002; GOES, 2004;
ZAMPIERI, 2006) relatam as experiéncias de alunogias em
escola inclusivas revelam que a comunicagdo nesHzeate €
superficial, mesmo quando hé presenca de intégreee Libras
(SANTOS e GURGEL, 2009, p.52).

A linguagem possibilita ao ser humano a interagdim 0 meio e com outras
pessoas, desenvolvendo a troca de informacferstriegdo de conhecimento. E esse
€ motivo pelo qual é importante que o surdo dedeasua linguagem com a finalidade
de interagir com as pessoas e 0 mundo. SegundosS@@07apud Santos e Gurgel,
2009)

A lingua de sinais é fundamental para os procesdes
desenvolvimento de linguagem e aprendizagem dagerisurda, pois
€ por meio desta que ela vai ter acesso ao conéetine podera
interagir com o mundo. O profissional responsawal @&l ensino

deve ser o instrutor surdo, que, de acordo conttiosa$ documentos
oficiais, & aquele que tem pleno dominio da lingeasinais para
poder transmitir-la aos seus alunos — surdos eimintes (Brasil,

2005). No contexto educacional, tal conceito adgyroporcdes
importantes: h4 um compromisso maior, que 0 prégsEaco exige,
pois o profissional deve ser o responsavel pelerdadvimento da
lingua que permeia o aprendizado escolar, ja queessa lingua todo



aprendizado fica comprometido (SANTOS, 2080ud SANTOS e
GURGEL, 2009, p.53).

A proposta bilingue, permeada por pesquisadorespronetidos com a
educacédo e a transformacdo social, surge na tentdéi superagdo das dificuldades
provenientes dos antigos modelos de exclusdo dodosuEste novo olhar é
amplamente apoiado pela comunidade surda, primegrae no que se refere ao
reconhecimento ao direito de uso da lingua de sinpbnto central para o
desenvolvimento dos processos de identificacdmpesssocial da pessoa surda.

As experiéncias com educagdo bilingue ainda saentes, e a aplicagdo do
modelo de educacdo bilingue ndo é simples, exigadmrmacdo adequada dos
profissionais, vontade politica das instituicdesodvidas e a presenca de professores
surdos.

Em tal projeto de inclusdo, as fun¢des dos professe o trabalho na sala de
aula sao diferenciados, pois o docente tem umatudgerente daquela do instrutor

surdo.

E diferentemente do que ocorre em uma sala de@inatrutor surdo

ndo é o responsavel pelo ensino formalizado; aelenénediador da
linguagem e conhecedor da lingua de sinais, quepasdilhar seu

mediador da linguagem e conhecedor da lingua dassique vai

partilhar seu saber de forma ladica, buscando aséwedas criancas
no universo da Libras (SANTOS e GURGEL, 2009, p.55)

O trabalho do instrutor surdo se d4, principalmemas oficinas de LIBRAS, nas
quais trabalha com alunos, pais e funcionariospsermor meio da lingua de sinais,
nada em modalidade oral (voz).

A lingua de sinais em sala de aula é visualizadeesgaco, com gestos e
desenhos visuais, tornando a aula mais leve, &ciyés de historinhas ou brincadeiras

com recursos visuais que chamam a atencédo dossaluno

Apropriando-se de tal conceito, as oficinas de dsbpodem ser
consideradas o local em que membros de uma mesmanaade
(pessoas surdas), partilhando de seus conhecimentwbilidades
numa mesma lingua — Libras -, buscardo no desemaito global.
Assim, o termo oficina parece ser mais amplo qua awse mostra
bem aplicado aos propésitos desejados; o que servebseste
espaco, frente ao trabalho do instrutor surdo, s@estes
relacionadas a identidade e aos aspectos cultdramnhecimentos
proprios dessa comunidade — e uma rica interagao.

Em concordancia com as palavras desse autor, a&masfi s6
poderiam ser ministradas por um adulto surdo, nesste especifico,



uma instrutora surda, cuja funcdo é a de promovaquisicdo e o
desenvolvimento de linguagem das criangas, porsieeou seja, por
meio da lingua em seu uso, em funcionamento. Gablrhr que isso
é feito de forma ladica e contextualizada, utildesse de jogos,
brincadeiras, historias infantis e atividades dimer que atraiam a
atencao das criancas (SANTOS e GURGEL, 2009, p.55).

Desta forma, a educacdo bilingue visa o pleno desemento da crianga
surda. Portanto, o muito tempo de trabalho em algiws programas de inclusado
bilingue nos ajudou a perceber as diferentes énfdadas a aprendizagem, tanto da
lingua de sinais quanto da lingua portuguesazamiio-se de um método multicultural
que respeita as diferencas dos envolvidos.

Na qualidade de lingua oficial, a LIBRAS pode spreadida por todas as
pessoas e, assim, a sua insercdo como disciplei@vaefem instituicbes sociais,
principalmente aquelas ligadas a area educaciéndé suma importancia para que a
inclusdo escolar passe a ser melhorada, disseménadahecida pelo grande publico.
Sobre a educacéo bilingtie, Laceagad Turetta e Goes (2009) explica:

0 surdo deve ser exposto 0 mais precocementevpbasima lingua

de sinais, identificada como uma lingua passivedeteadquirida por

ele sem que sejam necessarias condicbes especiais d
“aprendizagem”.  Tal proposta educacional permite 0
desenvolvimento integral. A proposta de educachogdiie defende,
ainda, que tambem seja ensinada ao surdo a lirgw@unidade
ouvinte na qual esta inserido, em sua modalidade edou escrita,
sendo que esta sera ensinada com base nos conhesradquiridos

por meio da lingua de sinais (LACERDA, 2000 apudREJTA e
GOES, 2009, p.83).

Nesta proposta educacional bilingue ha que se sap@ovos objetivos e metas.
Neste projeto, a inclusdo escolar acontece diangen@ois as criancas surdas devem
estar inseridas em todas as atividades desenvsla@ascola, contando sempre com a
ajuda do professor bilingue. Sabemos, porém queclaséo de surdos ndo é algo
simples, e ndo basta inseri-lo na sala de aulecéssario, também, realizar trabalhos
diversificados por meio de metodologia especificee garanta a interagdo com as
criangas surdas em todos os ambitos da escola.

O ideal é que o professor esteja preparado pardifidar as necessidades de
seus alunos e mobilizar esforgos no sentido de abusolugbes adequadas para

determinadas situacdes, ou seja, é o papel dosgmifede acordo sua funcdo de



mediador do processo de constru¢cdo de conhecimetas pela oportunidade de
permanéncia e aproveitamento escolar de seus atumdss a fim de proporcionar a

eles a garantia de uma proposta de ensino condgdali

...as posturas de professores e intérpretes, umgueeo objetivo é o que as
discussdes possam aprofundar questdes relativapossibilidades de
interlocugdo das criancas surdas em ambientes eygopdem bilingues,
bem como salientara necessidade de repensarmosiculue as praticas
metodol4gicas que vem sendo desenvolvidas nasassqak se pretendem
inclusivas (TURETTA e GOES, 2009, p. 93).

Nao sé para transmitir conteddos, mas também pdaa winculos afetivos
positivos, o professor precisa interagir em lingeasinais com os alunos surdos em
todos os niveis de escolaridade, mas principalmeateducacao infantil e no ensino
fundamental, periodo em que a crianga comeca aafoamorganizar suas ideias e
pensamentos.

A utilizagdo de uma mesma lingua entre sujeitosséreial, pois é por meio
dela que o sujeito apropria-se dos conhecimentes s conduzidos ao
plano intrapessoal (operagéo interna), para, assii@ntar e controlar seu
proprio comportamento. Ao internalizar os conhecitoe que foram

significados pelo outro, produz em si uma recogdiouinterna de uma
operacgao externa (interpessoal) propiciada pejaidigem.

Quando a diferenga do sujeito é significada de muakitivo, nas relagdes
sociais, isto é, quando se compreende que, apasiifedenca, este sujeito é
capaz, torna-se possivel propiciar experiéncias pau desenvolvimento
(FERREIRA e ZAMPIERI 2009, p. 99).

Ferreira e Zampieri (2009) apontam as vantagens geofessor conhecer a
lingua de Sinais na mediagdo com o aluno surdouem experiéncia pedagoégica real,

as autoras observaram que:

O fato de professor do 1° ano ter alguns conhedivseta Libras possibilitou
sua relagdo pedagogica com os alunos surdos megkdaldingua de sinais
em alguns momentos, e quando isso nao foi possigalelegou partes de
sua funcdo para a interprete. Na sala de aula dgn@; praticamente nao
foram observadas relacdes diretas entre professonte e alunos surdos,
indicando que a auséncia de conhecimento em Liflificsilta muitissimo
gue o professor atue como tal frente aos aluna®sur

Foram observadas em ambas as salas diversas siuamdque as interpretes
de Libras apropriaram-se da fungdo docente pelggmsjue assumiam das
professoras. Tal postura ndo favorece que as pmfes firmem como tal



diante dos alunos surdos, ja que em alguns momestas exercem sua
funcdo, e em outros delegam e/ou permitem quetagirtes assumam 0s
processos de ensino-apredizagem. Todavia é premssiderar que as
interpretes conhecem bastante as necessidadesheconantos dos alunos
surdos (por seu dominio da Libras e pelo cont&mifente com estes alunos)
e que quando se veem diante de situacdes nas gmigisofessores nao
conseguem sanar as necessidades desses alunag stagem impedidas a
ajuda-los (FERREIRA e ZAMPIERI, 2009, p. 109).

Com a aquisi¢cdo de uma primeira lingua estruturantie sinais, o surdo podera

ser capaz de aprender uma segunda lingua, na aexdkaléscrita e/ou oral, como uma

lingua estrangeira.

E apenas no processo de aquisicio de uma linguangsra que a
consciéncia ja constituida — gracas a lingua materse confronta com uma
lingua toda pronta, que so Ihe resta assimilasupstos ndo adquirem a sua
lingua materna; € nela e por meio dela que ocompenoeiro despertar da
consciéncia (BAKHTIN, 1986, p.108).

Observa-se, portanto, que o relacionamento entfegsor e aluno é favorecido
guando aquele conhece a lingua de sinais, tornsedassim, fator imprescindivel para
gue a aprendizagem do aluno surdo seja tratadaodo mais adequado e dispensando
a necessidade do intérprete em sala de aula. Rgrsmmpre aponto a importancia de o
professor que vai atuar com alunos surdos conledieigua de sinais, pois qualquer

lingua é fundamental para construir o processoittegn

...a lingua/linguagem é fundamental para a cortrugde processos
cognitivos e o estabelecimento e manutencdo damdest sociais. A
linguagem é responsavel pela regulacédo da ativigaidgica humana, pois é
ela que permeia a estruturagdo dos processos ivogné que constitui o
sujeito, pois possibilita interacdes fundamentagapa construgdo do
conhecimento (VYGOTSKY, 2001-apud FERREIRA e ZAMRIE2009, p.
110).

Certamente essa nova proposta foi um grande depafi@ os professores,
principalmente os de séries iniciais, pois era nma Vvisdo que surgia para entender o

processo de ensino-aprendizagem dos surdos.

A abordagem dessa questdo supde uma analise dgrdodes desafios que
professores das séries iniciais tem enfrentadodel®s refere-se a prépria
identidade — “ser professor” -, ou seja, sua pséfisexige conhecimentos e
praticas que os cursos de formacado inicial nem mertgm conseguido



abordar e que a chamada “formagdo continuada” e&o dtingido na
profundidade necessaria. Outro desafio diz a respies “propostas de
inclusdo escolar’. O medo, as duvidas e principatmeos mitos tem
acompanhados os professores, causando confusGegaseodpraticas
pedagogicas inadequadas e frustragcdes (PADILHA9,200.13).

A inclusdo bilingue possibilitou um novo olhar sebs modo de ensinar,
permitindo que a escola cumprisse seu papel samabliando seu projeto politico

pedagdgico.

O cotidiano da sala de aula, as relacdes estatfetetace a face, a escolha
dos contetdos e dos modos de ensina-los, a awaliacatencdo a cada
necessidade dos alunos sdo esferas que ndo semnsegarforma alguma, das
decisGes politicas que afetam as decisfes indigiduanm projeto politico
pedagégico deve estabelecer quais e para quemreposfas as praticas
pedagodgicas. Dai emergem as varias formas de aagaaiescola e entender
a sua funcéo social (PADILHA, 2009, p.113).

Também o papel do professor é delineado. Muda-f&e® sobre seu papel e
também sobre o papel da escola, assumindo, ambasspmnsabilidade com o

conhecimento e coragem.

Alunos surdos e ouvintes devem compartilhar comhecios na chamada
escola inclusiva, o que exige escolhas coererdespd tedricas quanto no
que se refere as praticas pedagogicas. Esse é sifioais possiveis para a
discussao do papel da escola, da formagdo docestiedemocratizagdo do
ensino: alunos deficientes que estdo na sala det@wl direito de aprender
de acordo com suas peculiaridades e necessidades.

Professores “reais”, mediadores do acesso ao comwein. As necessidades
sdo, portanto, mituas. Os caminhos da diversidadddm sdo de mao
dupla; as dificuldades e os impasses exigem egiastéalternativas e

politicas publicas comprometidas com a educacdessas, por sua vez,
requerem estudo, conhecimento e atitude justa aosar dos que assumem
como professores e/ou gestores (PADILHA, 2009,4).11

Nesta perspectiva, é importante que o professdratantonomia para realizar

seus trabalhos.

S6 o conhecimento cada vez mais apurado pode efeeetonomia aos
professores. E é urgente que os professores sej@moanos, no sentido de
um trabalho coletivo consciente e cientifico. Aoradacdo dos professores
depende, tambem, da luta pelo direito de conhemdundamente: o que
fazemos. Por que fazemos. Para que fazemos. O uprengos e por que
gueremos. O que ndo queremos e porque ndo quer&aost 0 que ndo
gueremos € tdo importante quanto saber o que qasrem



Saber “0 que ndo quero e por que ndo quero” me tais critico, mais fiel
as concepcdes assumidas. Quando determino o qupiaém estou tentando
me liberar das armadilhas das boas intenc¢fes; gagandas enganosas;
das resolugdes das politicas pulblicas que se apaesecomo solugles
salvadoras da miséria e da injustica, a favor deitdie da cidadania. Fico
menos vulneravel ao que me impdem como alternaéivescluséo social e
escolar (PADILHA, 2009, p.114).

Desta forma, pode-se garantir que os alunos suetd®m o mesmo nivel de
aprendizagem dos alunos ouvintes, jA& que todosonkecimentos académicos séo
veiculados em uma lingua compreensivel, a de sinais

Sobre o projeto de inclusdo bilinglie, Padilha (20f28nenta sua importancia
social e educacional, que mobilizou ndo s6 os athrea, mas também os alunos

surdos e ouvintes.

No caso das duas escolas-polo que se tornaranmemei@rpara criangas
surdas na rede municipal de ensino aqui focalizadama de educacédo
infantil e outra de ensino fundamental (primeirapat— do 1 ao 5 ano) -,
gragcas a uma parceria entre Universidade e Sdereidunicipal de

educacdo Especial formaram-se equipes escolareszesapde atuar
adequadamente com alunos surdos (interpretes deasllortugués,
educadores surdos, auxiliares de pesquisa e peslagspecialista em
educacéo de surdos), além de cursos de Librasqioa os profissionais da
escola e pais. Pode-se dizer que se trata de edoillagiies, onde, sem
duvida, ganham os alunos ouvintes e os surdos:iradguonhecimentos e
novas referéncias sociais (PADILHA, 2009, p.115).

Padilha (2009) apresenta ainda uma interessaréx&efsobre a formacao do

professor, que se responsabiliza mesmo enfrentdeshfios.

Os que trabalham com formacdo dos professores hmmadas “escolas
inclusivas” (que alids, me parece que é um rotolproprio porque uma
escola “ndo inclusiva” seria 0 qué e para quemf?getam desafios de varias
ordens e uma delas é: como se formam os formadGmee?

Parece-me que a necessidade da formagé@o contireiadamtinua ndo é
apenas uma estratégia politica nem reflexa de wmadda de mais alunos
empobrecidos ou deficientes na escola (PADILHA,2@0115).

Concordo com a autora sobre a importancia de @naitodos os alunos surdos

e ouvintes, todos profissionais, sempre com trabaith equipe.

Toca-se um ponto crucial uma escola bilingiie ouldsiva”, tanto quanto
toda e qualquer escola, mas, especialmente, reeste & escola que pretende



ensinar surdos e ouvintes junto nas mesmas salaailde no patio, nas
refeicdes, nas festas precisa trabalhar em eqdipernodo a atingir, todos
juntos, e seus diferentes papéis/funcdes, objetwopraticas tracados
coletivamente. “Mas € isso é muito dificil, vocbs@omo é" — voz corrente
de varias professoras. “Ha pressdes de todo o {iP&DILHA, 2009, p.
117).

Com certeza, entre ouvintes e surdos ha diferentas essa diferenca € apenas

linguistica. Os surdos ndo podem ser vistos cortadms, mais ou menos de capazes.

O ser humano é o mesmo, ha apenas diferencas @wibaiats e sociolinguisticas, o que,

portanto, faz com que o processo educacional tgnédevar em conta tais diferencas.

A escola de
linguistica, e todos

conhecimento.

Os surdos necessitam viver uma historia pedagodiferente da dos
ouvintes. Nao porque sejam menos Ou mais capazes, parque sua
condicao impde/exige conhecimentos especificodgatiomo os deficientes
mentais, 0s cegos, os deficientes fisicos...). Gamhecimentos, mesmo que
cheguem de forma adequada e sistematica aos passsada alteram a
pratica e pouco contribuem com a instrucao e idsecglltural desses alunos
se, lembrando Fausto, de Goethe as palavras daaoorado forem
confirmadas pelas acdes. Ninguém vé o que estédislconas intengdes,
mas somente o que o efetivo trabalho revela.

Os modos de produgdo do saber docente, mesmo it@edssde uma
formacéo especifica e um acompanhamento sistemésigem posicdes que
ultrapassem a especificidade, justamente porgespeito as especificidades
supde a objetivacdo e a apropriacdo de um saberfapee a logica de
piedade, da boa vontade e de esparsas adaptacées.

N&o vejo como esse movimento possa acontecer semogjunodos de
producdo do saber docente sejam alterados radicEm@a raiz). A
alteridade exige a identificacdo do carater matigh humanidade, segundo
o qual o diferente € um dos modos de ser do hunemeo se ndo for
considerado um dos modos de ser, pode ser a géaasga injustica brutal:
tratar igual a quem ¢é diferente, deixando marcas piedade e,
conseqlientemente, constituindo fracassos no atentmeducacional e
escolar (PADILHA, 2009, p.118).

inclusdo bilingue garante aos alunaslosua competéncia

0s educadores assumem o comgro de atuar e adquirir

...a necessidade de uma escola bilingue, ou skBiggum brasileira de sinais é
lingua e é a primeira lingua dos surdos (e se np&@e\eria ser); a lingua
portuguesa é a segunda lingua e como tal devensigrada e aprendida para
gue a competéncia linguistica seja garantida/asségu

No entanto, alunos surdos e ouvintes estdo na mesimae aula, na mesma
escola, vivendo circunstancias tdo diversas! S&mgas, sdo alunos, tém
direito aos estudos, ao conhecimento, a inserchoral) se respeitada as
diferencas linglisticas e conseqlentemente foremrimam@dos
procedimentos didaticos adequados. A escola semt@ne®mprometida com
0 aprendizado dos alunos surdos vé e assume o idodainingua brasileira



de sinais para todos que nela estdo. Todos gantmoomhecimento; todos
ganham em partilha de vida: ouvintes e surdos (RABJ 2009, p.119).

A organizacdo de escola precisa atender aos sysdosneio de profissionais

que conhecam a lingua de sinais e sejam capazggatecom estes alunos.

Uma escola especialmente organizada para o atemdirdas pessoas surdas,
na qual todos os contelidos académicos fossem ragost em sinais, com
um professor com dominio em Libras, em meio a issi@le Libras, seria o
ambiente académico desejavel para o desenvolvinpéeno da pessoa surda
(PADILHA, 2009, p.120).

Deve-se investir fortemente na formacdo do profesSarsos rapidos ou de
extensdo ndo sdo suficientes, pois é preciso investreflexdo e na autonomia do

professor, como afirma Padilha (2009).

Falar de formacao de professores e dos desafiosrdtentam é assumir que
concepcdes e conhecimento sejam questionadognifieados, convertidos,
coletiva e individualmente.

Por isso insisto que ndo se trata de cursos rapdosnstrucdes sobre
estratégias de ensino sem que, articuladamenteljssatam questdes de
fundo que dardo base para os procedimentos ddaraijdestardo presentes
nas escolhas dos conteldos; fardo parte dos plaeejas; indicardo
caminhos metodologicos; embasardo a escolha dasslidos textos, das
atividades de sala de aula (PADILHA, 2009, p.125).

A escola bilingue se opde ao modelo oralista. Estelelo vai requerer
profissionais qualificados e que saibam a linguasibais para lecionar, além de
professores surdos preparados para passar a @anfeandentidade de surdo como
modelo de igualdade.

Agora o professor ndo precisa ser inicialmente uriliar da terapia da fala,
gue depois promove a alfabetizacdo (conforme onalisradicional), mas
pode ensinar o surdo de forma igual ao ouvintegpeddentemente da
diferenca linglistica.

Em algumas iniciativas sdo oferecidas atividadegiathis com um
professor especializado, ouvinte, que utiliza emsitingua de sinais, ou uma
forma de comunicagcdo com sinais, e ha a presengaélpretes na sala de
aula. Mesmo nessas circunstancias em que se efeajzstes maiores,
permanecem muitos problemas quanto a qualidade ¢cda aducativa,
principalmente nas etapas iniciais de escolariza@dy exemplo, até o
momento a contratagdo regular de interpretes néwnaéprovidencia simples,
a despeito da legislagdo existente. Quando a epoaisui intérpretes, seu
numero costuma ser insuficiente para atender difeseclasses durante de
todas as aulas. E muitas vezes o quadro de edesad®o conta com adultos



surdos. Os instrutores surdos sdo indispensaveisapascola que se dispde a
acolher alunos surdos. Como participantes da cafadei de surdos, eles
possibilitam as criangas a aquisigdo da linguaimk@ss colocam-se como
referencia de identificacdo a semelhante (na syrelgzartiham modos de
significacdo do mundo que ndo se apdiam na audiggm € muito
importante para a subjetividade da crianca, poiseda de sujeitos ouvintes
ela encontra referencias para a significacdo deas como “ndo ouvinte”.
Embora seja membro de outros coletivos (quantanargéfaixa etéaria, nivel
socioecondmico, raga, etc.), a crianca tem o dimét pertencer ao coletivo
de surdos, com suas especificidades culturaisemngo pode ser divorciado
do direito & formagéo bilingiie (GOES e BARBETI, 900.127).

Finalizando a parte tedrica sobre a inclusédo hiknde Piracicaba, apresento a
seguir alguns apontamentos e reflexdes realizagastia de entrevistas por e mail com
a Diretoria de Ensino e Secretaria Municipal de fiaas e com a Dra. Responséavel
pela assessoria do projeto de Inclusdo Bilingu€ampinas, comentando, inclusive,
sobre a prética que vivi durante cerca de cincan@es no ano de 2011 desse tema na

Escola Municipal de Campinas.

3.2. Momento de entrevistas

Apesar da importancia do projeto de Inclusdo hilengle Campinas, apenas
20,4% dos estudantes surdos matriculados na rdaiegde ensino estdo inscritos no
projeto das escolas-pdélo de inclusdo bilingue. Bagkses obtidos por e mail junto a
assessoria Dra Cristina Lacerda (vide anexo 1).

Em Campinas, ha cento e sessenta (160) estudamtss snatriculados nas
escolas municipais, cinquenta e dois (52) alunsseseolas polo e noventa e cinco (95)
nas escolas estaduais.

Portanto, sdo duzentos e cinquenta e cinco (266palsurdos matriculados, dos
quais 52 (20,4%) na modalidade de Inclusdo Bilingles dados foram obtidos por
email junto & Diretoria de Ensino Estadual da med&ste e oeste e a Diretoria de
Ensino Municipal de Campinas (vide anexo 2).

Os motivos para a baixa taxa de matricula nasa&spdlo podem ser:

Resisténcia dos pais em aceitarem a condicao $itigaidiferenciada de

seu filho surdo, por conta da influéncia dos disesrclinicos que



acabam por convencer os pais de que seus filhodosusao
“deficientes”. Na qualidade de “deficientes”, pasamédicos, deveriam
ser oralizados e até sofrerem a cirurgia do implaotlear.

Tendéncia dos educadores em entender que os digslem aprender
em portugués, a despeito do reconhecimento pelergovfederal da
LIBRAS como lingua de instrucao.

A dupla matricula pode ser traduzida por um repadszonal de verba a
escola que, entdo, opta por manter o estudante sosldois periodos: o
do “ensino regular’ e o das aulas, no contratumo, Atendimento
Educacional Especializado (AEE)

A capacitagdo de professores bilingues (pedagogd&eaciados)
demanda um maior investimento do que o0s professonesos
preparados, contratados para as AEEs.

Falta de articulagdo entre os Servicos PuUblicos Sigide, que
diagnosticam a surdez, e os servigos educaciobaisacordo com a
Organizacdo Mundial de Saude, estima-se que 1,5%papmulacéo
brasileira tenha algum tipo de perda auditiva (BjlhGes de pessoas).
De acordo com ite www.surdo.org.br em sua sessao “Saiba Mais”

10% da populacdo mundial apresenta problema aaditiv

Segundo o censo 2001 do Instituto Brasileiro degB#ia e Estatistica (IBGE),
Campinas tem cerca de 1.039.297 habitantes, se8tloidade mais populosa do estado
de S&o Paulo e a 42 cidade mais populosa do paisa¢drdo com o ite
www.estadosecidades.com/campinas.sp_cidade,aspt)meEse que em Campinas
existam 15.589 pessoas com perda auditiva. Comdangmssivel levantar o namero
de criancas surdas em idade escolar em nosso mioniafiotamos, como referéncia, a
porcentagem de 2,3% deste restante populacionabd ¢endo perda auditiva profunda
(proporgéo derivada dos dados obtidos em www.fvedsil.org.br). Isso daria um
ndamero de 358.547 surdos profundos na cidade depi@as Parece, portanto, que 0s
duzentos e cinquenta e cinco (255) alunos surdascuados nas escolas publicas da

cidade em questdo representam uma porcentagem é&amixeelagdo ao numero de



pessoas surdas em idade escolar. A pergunta qrabega fazer é: onde estas pessoas

surdas estdo e por que ndo chegam as escolas?

3.3 Vivéncias e realidades: Experiéncias como dodema sala bilingue

Em abril de 2011, tive a oportunidade de iniciar nabalho como contratada
pela FENEIS (Federacdo Nacional de Educagéo eragég dos Surdos), no projeto
descrito acima, em uma escola da Prefeitura Muslidp Campinas. Narro, a seguir,
alguns episodios vivenciados neste contexto a femrefletir como, na prética, o
professor surdo se insere neste processo de eduuiéiggue.

Nesta escola, ha nove salas de ouvintes de 1°ta&rk? ano, uma sala bilingue
para alunos surdos frequentarem aulas da discigéiridngua Portuguesa e uma sala de
educacéao especial para atender alunos com Sindi®mDewn.

Os alunos estéo assim distribuidos:

1° ano A: 20 alunos,
1° ano B: 17 alunos,
2° ano: 35 alunos,

3% ano A: 24 alunos,
3° ano B: 27 alunos,
4° ano A: 19 alunos,
4° ano B: 21 alunos,
52 ano A: 33 alunos

5° ano B: 30 alunos

Portanto, o total € de 226 alunos, todos ouviMNessala bilingue ha dois alunos
surdos cursando o 1° ano e dois alunos surdosnuosa 4° ano. Eles tém aula com
uma professora bilingue fluente em lingua de sitNas disciplinas de artes e educacgéo
fisica, ttm aula com os alunos ouvintes, com aepggsde uma intérprete de LIBRAS.
Na sala de educacado especial ha um aluno com &iadde Down e um aluno com

Paralisia Cerebral. Nesta sala, ocorre também abaltio com alunos com dificuldade



de aprendizagem. Sao duas as professoras de edwspgLial que trabalham com os
alunos citados.

Meu trabalho neste projeto bilingue tem duas feerden um momento, ministro
aulas de LIBRAS para os alunos ouvintes e em dtaimalho, conceitos em LIBRAS
com os alunos surdos, aprimorando seu desenvoltantiaguistico.

Na qualidade de docente de LIBRAS, dou aulas dgidirsinais como segunda
lingua, com 45 minutos de duracéo, para os alunemtes do 1° ao 5°. Em cada aula
trabalho com temas variados.

Na sala de 1° e 2° ano foi um desafio por ser uxparg&ncia nova, pois, na
verdade, nunca havia tido a experiéncia em lecionamtes de ensino fundamental.
Até entdo havia dado aulas para ouvintes adultasoc@or exemplo, estudantes de
graduacéo e pos-graduacao e alunos, também adcpdidijpantes de movimentos de
igreja (Pastoral dos Surdos).

Como disse anteriormente, lecionar para o 1° @@%a@ mais dificil do que nas
outras salas. Ja o trabalho com a turma dos 3%eoifoi mais prazeroso, pois alguns
alunos estavam interessados em aprender. Nas tdori®sano a dificuldade foi maior,
pois os alunos, ainda nao alfabetizados, ndo salsiarmenos, escrever seus proprios
nomes. Portanto, soletrar os nomes também nacoesdvpl €, assim, passei por varias
dificuldades e tive que pensar sobre como minissaaulas dessa turma.

Nas primeiras semanas de minha atuagdo como dobtenate dificeis, pois ndo
havia uma orientagdo de como preparar as aulaseilnportanto, com a apresentagéo
do alfabeto manual e solicitei a eles que soletrasss seus nomes. Como a escola
contava com a presencga de uma intérprete, estasseya idéia de iniciar a aula com
dvd de historinha infantil.

A primeira estratégia que utilizei foi apresentan DVD com a historinha
infantil “Os trés porquinhos”. O material trazians@ alguns personagens sinalizando a
historinha e as imagens. Foi bem interessante, peste dia a classe ficou bem
silenciosa para assistir ao filminho e ndo houvgubea como nas aulas anteriores. A
professora deles, inclusive, comentou o fato nani&usobre a aula de LIBRAS,
contando o quanto eles adoraram a historinha. Begmiassistirem ao video, em uma
outra aula utilizei uma lousa pequena, com os peagens da aula anterior. Fui

sinalizando os sinais dos personagens e do cenanm mostrado no modelo abaixo:



E no proprio momento do fazer pedagégico que vaeatwindo métodos para
trabalhar com a turma do 1° ano, pois diferenteendas alunos das turmas de 3°, 4° e
5° ano, eles ainda ndo estdo bem alfabetizad@)dazzom que as estratégias tenham
gue ser mais visuais.

Nesta aula valeu a pena a estratégia adotadappasunos adoraram a parte
visual da aula. Assim, ludicamente os alunos ammemd os contetddos na Lingua de
Sinais.

No inicio do trabalho com essas aulas, havia alglunos que pouco ou nada
se importavam em aprender a LIBRAS, pois ndo salbianotivo da existéncia dessa
disciplina. Porém, com o passar de algumas aulitg@sse comegou a aparecer. Amo
dar aula para estes alunos ouvintes de 3° atéamd@®pois eles estdo aprendendo a
lingua de sinais e a usam para se comunicarem korasasurdos no intervalo e nos
momentos em que se encontram fora da sala de aula.

Para ministrar aula para essas turmas introduzirimseiros sinais de como
iniciar o contato com o surdo (sinais de cumpriraghtApresentei um painel com os
primeiros sinais, depois de assimilados os simadg)tei um mini dialogo para que eles
se comunicarem em duplas. Foi um trabalho dinamipercebi que os alunos ficaram
satisfeitos.



O painel foi feito com material de E. V. A., congieemodelo:

ALFABETO MANUAL

DIALOGO:

: Ol TUDO-BEM?

: TUDO-BEM, SEU-SINAL?

: MEU-SINAL “__", SEU SINAL?

: MEU-SINAL “__ ", SEU-NOME?

: MEU-NOME “__", SEU-NOME?

: MEU-NOME “__", PRAZER CONHECER
: TAMBEM, TCHAU OBRIGADO

: OBRIGADO. TCHAU

W > © > @ > W >

Depois de dramatizarem este dialogo, comegcaram pemggintar outros sinais
como, por exemplo, de bom dia, boa tarde e boa.nGibm tanta integracdo entre
professora e alunos, no dia seguinte a aula, alglum®s me viam no corredor e ja

sinalizava “oi” ou “bom dia”. Fiquei feliz, pois tgs ndo existia essa comunicacao



comigo, o que me fez ficar muito satisfeita comeguitado. A Lingua de Sinais
comecgava a deixar de ser apenas objeto de estual®les, e passava a ser algo vivo
para interacdo e comunicacgao.

Assim, é muito importante que os alunos aprendasa eggunda lingua.
Observo, ainda, que eles tém boa memoria visuamoesstando acostumados com

uma linguagem sonora desde a infancia.

O intelecto quemerceber tudo o que é verdadeiro a fim de poder, em
seguida, apoderar-se de tudo que é belo e bomteliginel; a poténcia
sensivel; a poténcia sensitiva quampreender todo o sensivel a fim de
abarcar tudo o que, no sensivel, € belo e bom. deabrre que mais
desejamos ver as coisas ignoradas e nunca vistqisedas coisas conhecidas
(...) Os olhares séo as raz6es pelas quais o dbj@tw se ele nos olhasse) se
faz presente em nos (p. 220) apud (SOUZA, 20082p.

Na turma do 5° ano sempre existem tentativas dedar perguntas diretamente
a mim, sem medo, e eu adorei este desafio. Naasoa#ilas, os alunos parecem ter
receio de pergunta, mas no 5° ano me sentia canédrtpois adoro resolver as davidas
deles. E de extrema necessidade esta interagéd@ mamh os alunos ouvintes. O olhar
deles para uma professora surda € muito interessasgmpre utilizo o final das aulas
para fazer perguntas, estabelecer um dialogo.

Na segunda frente, trabalho com a turma de alwma®s na sala bilingue. Ali,
nao ministro aulas de LIBRAS como fago com alunogirdes em outras salas. Para
essa turma o objetivo é aprofundar os conceit@aiigticos e, por isso, trabalhei, por
exemplo, com conceito de animais, de cidades enaltRmas especificos da lingua de
sinais tais como a configuracdo das méos. A seguip alguns destes momentos a fim

de refletir sobre esta experiéncia no projeto gilen

3.3.1. Trabalhando com o tema animais

Vou narrar um episédio que aconteceu quando estaviatrando aula para os
surdos sobre o tema “animais”. Eu tinha baralhos desenhos de animais, e era para
gue os alunos sinalizassem todos o0s animais qa®a@strepresentados no baralho.

Todos eram do 4° ano, pois os do 1° ano tinhaadfalheste dia. Estes alunos do 4° ano



iam sinalizando os sinais que sabiam, pois saatiseem lingua de sinais. Depois da
nomeacao, fiz trés riscos na lousa escrevendo &as lenailsculas: AGUA, AR E
TERRA, Meu objetivo era que eles classificassemanisnais de acordo com seu

habitat, ou seja, quais animais viviam na aguarrau na terra.

AGUA AR TERRA

Eles classificaram corretamente usando a lingusirdggs e, em seguida, pedi
gque escrevessem 0 nome dos animais na lousa. §im gse percebi que eles néo
sabiam escrever os nomes dos animais na linguagpeda. Neste dia sai da escola
muito triste e com muitas dlvidas, pois esses alpagsariam para o 5° ano sem saber
escrever nomes de animais.

Contei o fato para a professora bilingue e expiique eles precisavam soletrar
as palavras e ndo apenas sinalizando-as, poisarapesja fluentes em sinais,
precisavam conhecer a lingua portuguesa. A prafedsiingue me compreendeu e
comecgou a fazer jogos de dados com eles, parapgeedessem a soletrar os nomes dos

animais, no intuito de estimular mais a escritsdgslunos surdos.

A falta de atividades significativas com a esciitgpede que o0s surdos
percebam sua fungdo social e as diferencas erlireg@a majoritaria e a
lingua de sinais, ou seja, que cada modalidadengeid possui regras e
recursos especificos. Somente por meio da negacachs interacdes entre
essas modalidades de lingua é que o surdo sera ckpaprender as
diferencas e usar cada lingua de acordo com suas8oNo caso especifico
da escrita, o surdo deve basear-se em experiéoorasa lingua que ja
domina em geral a de sinais, para construir e debar essa forma de
comunicacdo (GUARINELLO, 2007, p.56).

No momento do término do intervalo, observei uma dalas da professora

bilinglie para surdo, que estava explicando ao®slsabre os animais que vivem em



ambiente salgado. Como tentativa de uma interdisaidade com a professora
bilinglie, pensei no momento em como usar e contegata trabalho com meus alunos.
Importante saber que os professores bilinglies laeiaeem com professores

surdos para poderem trabalhar juntos, uma ajudanulatra a desenvolver opinides a
respeito da escrita. Mais importante ainda é &xafl do professor bilingue na hora
ensinar ao aluno surdo, assim como no ato de zanatle sinal em sinal, pois a fungéo
da professora bilingue é usar, dominar a lingusirtis para ensinar a crianga surda, de
modo fluente, e a0 mesmo tempo, soletrar a pataura um dos recursos para ensinar
a L2 (Lingua Portuguesa) que ajuda muito na paateegtrita e as criancas surdas

acabardo conhecendo a outra lingua distinta evdasia com o mundo.

3.3.2. Configuracdes de maos

Outro episodio ocorreu quando eu estava trabalheooiotema de Configuracéo
de Mao$’. Acho muito importante este tema, pois se refefenalogia da Lingua de
Sinais. Cada configuracdo de maos possibilita déizegdo de varios sinais, com
movimentos diferentes, outros sem movimento, mealifilo ainda a orientagdo e o
ponto de articulacao.

Para que percebessem a diferenca entre configudecédio e alfabeto manual
apresentei aos alunos dois painéis como na fotixahaEste material foi elaborado

pela CBS (Confederacéo Brasileira de Surdos):

As configuragGes de maos (CM) séo o formato dasrpdm a realizacéo dos sinais. Segundo Quadresr®pp (2004, p. 53)
0 conjunto de CM “refere-se apenas as manifestagéesuperficie, isto é, de nivel fonético, encat@#sana lingua de sinais
brasileira”. As autoras descreveram 46 CM no estladgramatica da LIBRAS.

1 Este material foi produzido pela CBS (Confederagmsileira de Surdos). Para conhecer mais, ente site:

www.cbsurdos.org.br



A seguir, o baralho com o qual ministrei as ativiet:

Nesta atividade utilizei um baralho de configurazde mé&o. Um aluno sorteia
uma carta do baralho, com uma configuracdo de m@®,na datilologia representa a
letra B.

12 Este material € produzido pela LSB-video, dispeiniv site www.lIsbvideo.com.br



Solicitei que dissessem sinais que usam esta cwaigo. Eles, primeiramente,
pensaram em letra B e deram exemplos como, boéb@. Porém, a proposta nédo era
esse. A ideia era descrever sinais com aquelaguoafjido de mao como, por exemplo,
os sinais de fome, abanar, atravessar, Brasit,falanga, muro, porta, tontura, a direita

€ outros.

FOME
(CAPOVILLA, 2008, p.681)

ABANAR
(CAPOVILLA, 2008, p.134)



ATRAVESSAR
(CAPOVILLA, 2008 p. 244)

BRASIL

(CAPOVILLA, 2008 p. 315)
FALSO

(CAPOVILLA, 2008 p.646)
MANGA

(CAPOVILLA, 2008 p.865)



MURO
(CAPOVILLA, 2008 p.930)

PORTA

(CAPOVILLA, 2008 p. 1064)
TONTURA

(CAPOVILLA, 2008, p.1260)
A DIREITA

(CAPOVILLA, 2008, p.129)



Os sinais acima sdo os exemplos que mostrei paadaaDurante a atividade,
eles também foram se lembrando de alguns sinaigteracao foi satisfatoria.

O objetivo desta atividade que iniciei sobre barslde Configuracdo das Méaos,
foi de estimular a conhecer e de aprender a browaras Configuragdes de Maos.

Foi interessante, pois foi um momento para quepdesebessem que a LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) é a sua primeirauimge o Alfabeto Manual € um dos
recursos comunicativos da parte escrita da Linguaiguesa como L2.

Para atingir este objetivo, verifiquei que elegeaderam as diferencas de Lingua
de Sinais e Lingua Portuguesa, pois nesta escss esiancas eram filhos de pais
ouvintes, e nas escolas, convivem com o0s professongntes, e seria bom que a escola
tivesse maior numero de professor surdo para gssappassar as informacfes de
diferencas linguisticas e uso de modelo professologpara aluno surdo.

Tentei explicar sobre cada parte da Configuracadaies, e percebi que apenas
um aluno ndo compreendeu, de modo que este fiadusmw por causa da aquisicdo da
Lingua de Sinais, pois era pais de ouvintes e seogviveu com o professor ouvinte.

Pude perceber que ainda ndo havia uma compreensfimda da sua propria
lingua (LIBRAS) e nem uma diferenciacdo desta para a lingua portuguesa. Nao
pude aprofundar o tema, pois entramos de fériaseito retoma-lo esclarecer a eles as
diferencas entre a configuracdo de méo e as pamkitras da lingua portuguesa.

Mesmo com pouco tempo de trabalho, posso afirmarégonuito importante ter
professor surdo com aluno surdo, pois a comunicacdore de maneira mais clara.
Percebo, também, que o olhar do aluno surdo pgreofessor surdo, e o olhar do
professor surdo para os alunos ouvintes, sdo ctenpbmte diferentes. No caso do
aluno surdo, eles estavam acostumados com o poof@sgnte e ndo compreenderam e
nem acreditaram quando expliquei sobre a configurae maos, pois pensaram que eu
estava errada. Este fato se da pela pouca integagftiveram no ambiente escolar com
um professor surdo. Na verdade néo tinham professalo, professor bilingue e nem
intérprete de lingua de sinais. Estavam acostumadioslusdo, mas ndo a inclusédo
bilingue.

Em minha opinido precisa haver o trabalho das tiongsas juntas, mas entendo
gue os alunos surdos ndo tém culpa, pois foraniados tardiamente na inclusao

bilingue, ja que o projeto é novo na cidade de Qaasp



(...) se refere a explicacdo e a interpretacdoatfev@s como impresséo ou
instrumento, isto é, as palavras e conceitos que sudentendem a sua
assimilacédo obrigatéria em um sistema rigorosofimide. Por outro lado, o
objeto da nossa investigagdo é o problema do dekémento dos conceitos
cientificos, que se forma precisamente no procefsoensino de um
determinado sistema de conhecimento cientificoianca (VYGOTSKY,
2001, p.271).

Finalizando o terceiro capitulo, obtive G6timas eieias e espero que estas
praticas se valorizem cada vez mais. O projetdub&o Bilingue” € muito bom para os
alunos surdos. Na minha época ndo havia esse éigraframa e, assim, essa nova
visdo traz esperanca a educacgdo dos surdos, masspar € necessario adequar a
formacao dos professores que irdo atuar nesta area.

Adorei participar do projeto de inclusdo bilingua cidade de Campinas no
estado de Sdo Paulo. Atualmente, porém, ndo fag@page de tal projeto por conta de
uma nova oportunidade a mim oferecida. E, por issorevi apenas algumas palavras
sobre tal projeto, uma vez que minha passagemlgdpierelativamente rapida, cerca

de cinco (5) meses.



CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo foi escrita intencionando dabiigade as mudangas que tém
ocorrido na educacéo dos surdos, para repensavos modelos e as novas préticas e
pensar sobre de que maneira elas podem garantali@dape do ensino para as pessoas
com essa deficiéncia.

Acredito que este ndo seja um final, mas apenasnego de uma reflexdo que
pretende se expandir e tomar corpo em conjunto aora série de outros trabalhos
académicos que estudam a educagao de surdos.umamvo caminho, motivada pela
célebre frase do filésofo Sécrates (470-399 a.GC9nhece-te a ti mesmo’De fato,
este trabalho partiu do relato de minha experiénoianciada, quando crianga, na
escola e atualmente na qualidade de profissioagd, poder questionar de que forma as
mudancgas pelas quais passam a educacao dos socs favorecer a qualidade no
ensino destes sujeitos. Por isso, afirmo que é naflexdo de auto-conhecimento, de
um conhecer a mim mesma, buscando repensar canpah®s educacdo dos outros,
estes pequenos seres que agora se formam, e anfréotlas as dificuldades da
inclusdo. Mais do que apontar solugdes, procufieitiresobre possibilidades.

Pude perceber que um ponto a ser estudado enthtsalfaturos é a questédo da
afetividade, pois as relagbes que se estabelecessamda entre profissionais surdos e
alunos ouvintes, entre professores ouvintes e alsnodos, e entre alunos ouvintes e
surdos implica em uma série de conflitos e destabejue merece ser observada mais
atentamente. Portanto, um olhar psicanaliticozal&uteoria de Freud, poderia elucidar
sobre estes aspectos.

Outro fator importante para discussdo é a deli@daglas funcdes dos
profissionais surdos e ouvintes dentro da escokssEncial discutir esta delimitagio de
forma ética, buscando a compreenséo entre os ethes\Os surdos conquistaram seu
espacgo profissional dentro da escola, o que sé semnriquecer a qualidade da
educacdo, uma vez que a Lingua de Sinais podévesrciada pelas criangas surdas de
forma espontanea, com falantes nativos desta ljirffguarecendo a insercdo delas na
cultura surda e contribuindo para a formacao dedrrdidade.

Com a insergéo de profissionais surdos na esciiteylbe, a aquisicdo da lingua

de sinais pelas criancas surdas se da de modot@sponda mesma forma que ocorre



com a aquisicdo da linguagem nas criangas ouvifesn disso, a presenca de
profissionais ouvintes (professores e intérpretes) proficiéncia em LIBRAS permite
gue a aprendizagem seja facilitada. Estes profiagalevem ser sensiveis a cultura e a
identidade surda. O ensino da LIBRAS para os alumogntes, a partir de um
profissional também é uma experiéncia enriquecedona vez que permite a interagédo
em sala de aula entre os alunos surdos e os ogwinte

A experiéncia na escola bilingue evidencia que altipticidade
linguistica dentro do espaco educacional traz apdyemeficios. De um lado, os
ouvintes se enriquecem com a aprendizagem da LIBRA® outro, os surdos se
ganham com a aprendizagem da Lingua Portuguesaréfisas educacionais baseadas
em estratégias visuais também promovem o apreralasi alunos surdos e favorecem
0S ouvintes, que passam a contar com recursosspgtre ndo a voz do professor.

Além disso, o convivio entre alunos surdos e desipermite que se elimine o
preconceito, pois a troca entre eles favorece @peéo e a valorizagdo das diferencas e
nao seu aniquilamento.

Observo ainda que aos pais ouvintes com filhososucdbe a responsabilidade
da valorizagédo da Lingua de Sinais como 12 Lingura prianca surda, assumindo a
responsabilidade por uma educagédo bilingue, queeitesa pessoa surda como ela é,
nao subjugando-a a um mundo ouvinte que impdalalade.

Trago minha histéria de vida, minhas memodrias, asnlutas e as constantes
intrigas contra aqueles (profissionais e pais deglhque decidem por nés (surdos).
Trago os relatos de uma vida inconformada, na busmestante por mudangas
educacionais, por leis que de fato sejam efetivadas

Precisamos, nos surdos, de uma educacdo que “PEMRSHiente a realidade
da pessoa surda, com professores comprometidos ecdomgua de Sinais, que
respeitem nossas vivéncias e aprendam conosco nsrggio de uma liberdade de
Direito. Todas as universidades e faculdades dsilByeecisam disponibilizar aos seus
graduandos a disciplina de LIBRAS, e este processopode demorar. Acredito que
seria muito interessante que a disciplina de LIBR#Sse a fazer parte também da
grade curricular do ensino fundamental e médio.a@sltos na convivéncia social
devem aceitar e respeitar as criangas ouvintes réasue ensina-las meios de

convivéncia, evitando o preconceito e o bullying.



Perpassei diferentes autores e campos do saberyebdivergéncias inumeras
entre filosofias, ciéncia e religido, confrontogrerautores. Vi que a aquisicdo do saber
trilha diferentes caminhos e, por isso, perguntestamtemente, por que para o surdo
“FOI” e “E” negado o direito de “DISCUTIR” sua Ling e apropriar-se dela?

Lutei em toda minha vida, ainda luto. Espero teonsgdo caminhos para
transformar a educacédo dos surdos, pensando samprevo, em um modelo melhor
para o NOSSO BRASIL, E NOSSO SANGUE DE BRASILEIRGsim como toda a
sociedade tem se disponibilizado a favor da quetdoeio AMBIENTE, convoco que
se empenhem, igualmente, em pensar e lutar pelaSNOSVA EDUCACAO DE
INCLUSAO BILINGUE.
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ANEXO 1:

Entrevista por e mail com a assessora Dra Crittcarda:

cristinalacerd 19:48
para min

Ola

Desculpe a demora em responde, mas estava em viagem
Li o material e esta tudo certo. Pode usar norsdmalho sem problemas.

Bom trabalho

Cristina

1 COMO ESTA O PROJETO EDUCACAO BILINGUE EM CAMPINAS EM
20117

ESTA EM ANDAMENTO. HOJE SAO 2 ESCOLAS DE ENSINO FODMMENTAL
(28 ALUNOS), 1 DE EDUCACAO INFANTIL (4 ALUNOS) E EJA (20 ALUNOS).

2 COMO ESTA A EDUCAGAO BILINGUE EM CAMPINAS?

AS ESCOLAS POLO NAO ATENDEM TODOS OS ALUNOS SURDQ@AS TEM
ATENDIDO AQUELES QUE ESCOLHEM ESTUDAR NESTA MODALIBDE. JA
FORAM APROVADOS CARGOS DE PROFESSORES BILINGUES,
INSTRUTORES SURDOS, E INTERPRETES PARA SEREM CONTR®OS
PELA PREFEITURA, MAS ESTAMOS AGUARDANDO O CONCURSPUBLICO.
AS FAMILIAS GOSTAM DO PROJETO E OS ALUNOS TAMBEM EEM TIDO
BOM RENDIMENTO ACADEMICO.

3 QUEM E O RESPONSAVEL PELO PROJETO?

EU FACO ASSESSORIAPEDAGOGICA JUNTO COM A LARA FERREIRA E
COM A THAIS GURGEL, MAS A EQUIPE DE EDUCACAO ESPEAL DA
PREFEITURA E TB RESPONSAVEL

4 QUANTAS ESCOLAS (POLO) BILINGUE PARA SURDOS TEM EM
CAMPINAS?

RESPONDI ACIMA. JA TIVEMOS DUAS DE EDUCAGCAO INFANTI MAS O
NUMERO DE CRIANCAS ERA PEQUENO E TIVEMOS QUE REDWZ|

5 QUANTOS ALUNOS?



RESPONDI ACIMA TAMBEM.

6 QUANTOS PROFESSORES BILINGUES OUVINTES, QUANTOS
OUVINTES E QUANTOS INSTRUTORES SURDOS?

TEMOS 4 INSTRUTORES SURDOS (COM VAGAS PARA MAIS DSQUE A
FENEIS NAO ENCONTRA SURDOS QUE QUEIRAM TRABALHAR),11
INTERPRETES, 5 PROFESSORES BILIGNUES OUVINTES (PQRQ OS
PROFESSORES FORAM ESCOLHIDOS DENTRO DA REDE..ATRAON TER
CONCURSO NAO TEMOS PROFESSORES SURDOS NA REDE DEEMNAS)

7 A PREFEITURA ASSUMIU O PROJETO? COMO?

ELABORANDO DECRETOS, PORTARIAS E PLANOS DE TRABALH@UE
ASSEGURAM A PERMANENCIA DO PROJETO. (ALEM DISSO FEZONVENIO
COM A FENEIS PARA O CONTRATO DE SURDOS E INTERPREJ,EE CRIOU
OS CARGOS DE INSTRUTORES SURDOS, INTERPRETES E PREBORES
BILINGUES, NA CAMARA DOS VEREADORES E ESTAMOS ESPERDO O
CONCURSO PUBLICO).



ANEXO 2

Entrevistas por e mail com a Diretoria de Ensinadisal e Municipal de Campinas, em
20 de novembro:

Maria Aparecida Pavan decampinasleste.maria@ grom

Cara Senhora Sibele,

Sou uma das representantes da Educagcdo Especliretaria de Ensino Regido
Campinas Leste.

Nossa Diretoria de Ensino possui 26 (vinte e sdig)os DA, matriculados na Rede de
Ensino Publica do Estado, na Educacao Basica @Rsindamental e Ensino Médio).

Para obter os dados a nivel de cidade de CampmmdRede de Ensino Estadual a
senhora devera contatar também a outra diretori&rdno, existente na cidade de
Campinas.

DIRETORIA DE ENSINO REGIAO CAMPINAS OESTE

e-mail de-campinasoeste@edunet.sp.qov.br

Endereco Rua Céndido Mota, 186 - Bairro S&o Bernaral —
Campinas - SP - CEP 13031-38%ABX: (19) 3772-2760

Agora, para a senhora obter os dados também dak®esla Rede Municipal, devera
contatar a Secretaria de Educagdo do Municipioenfa Anchieta, n° 200 — Campinas
- SP — CEP: 13015-904 — PABX: (19) 2116-0555

Espero que tenha ajudado.

Atenciosamente,

MARIA APARECIDA PAVAN

Professora Coordenadora da Oficina Pedagogica de
EDUCACAO ESPECIAL

DER-CAMPINAS LESTE

TEL: 19 - 3741.4154



Claudia Nunes claudia.nunes@campinas.sp.c 21 novembro
para min

Bom dia Sibele!

Informo a quantidade de alunos surdos matrimdanas Unidades Educacionais da
Secretaria Municipal de Educacéo de *108 alunos.
Att.

DE Campinas Oeste DEAMPINASOESTE@edunet.sp.gov 25 novembro
para min

Boa tarde,

Temos 69 alunos surdos nas escolas estaduais.

Atenciosamente,

Prof. Antonio Admir Schiavo

Dirigente Regional de Ensino



