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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo uma entidade beneficente de educacdo ndo-formal
localizada na regido Norte do municipio de Campinas. Essa entidade atende criancas e
adolescentes entre 7 e 14 anos moradores de bairros de tal regido. Por meio de seu estudo
analiso a inter-relacdo das praticas educativas de tal entidade com as expectativas das familias
cujos filhos sdo por ela atendidos. Fundamentalmente a pesquisa foi baseada em observacao
participante de diversos momentos do cotidiano da entidade (durante o ano de 2000), em
entrevistas com a equipe de trabalho da entidade e com 9 familias. Ao refletir sobre a inter-
relacdo das praticas educativas e as expectativas das familias surge a questdao do trabalho como
categoria contraditdria, na medida que ele € considerado pelas familias como parte fundamental

da sua identidade e considerado pela entidade, ao pensar o trabalho infantil, como ilegal,

ABSTRACT
The objective of this work is to study a beneficent organization of non-formal education located
in the north of the city of Campinas which help children and teenagers between the ages of 7 and
14 years old who live in the neighborhood of that area. Through its study I analyze the
interrelation of the educational practices of that organization with the expectations from the
families whose children are attended. Fundamentally the research was based on participative
observation of many moments of the organization’s quotidian (during the year of 2000) and on
interviews with the organization’s staff and 9 families. After reflect about the interrelation
between the educational practices and the families’ expectations the work issue appears as a
contradictory category once it is seen by the families as a fundamental part of their identity and

through the organization, when we think of children work, as illegal.
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INTRODUCAO

Desde a minha infancia tenho o interesse por conhecer e conviver com as familias populares.
Por pertencer a uma classe social diferente da delas, seus mundos me eram intrigantes. Essas
familias eram familias populares da zona rural do interior de Sdo Paulo, portanto viviam do que a
terra lhes dava e cultivavam hédbitos que eram muito diferentes dos meus. Essa experiéncia foi
vivida em um sitio localizado em uma cidade do interior de Sao Paulo, lugar que morei até os
dez anos de idade.

A cidade era tdo pequena a ponto de todos se conhecerem, desde o filho da faxineira, que
varria as ruas da cidade com uma vassoura feita de galhos de bambu e com salto alto, até o filho
do Prefeito. Todas as criancas maiores de sete anos se encontravam na unica escola municipal da
cidade. E essa marca de uma sociedade pouco complexa, na qual todas as relacdes sociais se
fazem conhecendo-se todos os papéis dos seus interlocutores, marca a minha vida até hoje.
Marcou ainda mais a ruptura com ela quando fui morar, aos 10 anos de idade, na capital, no
sexto andar de um apartamento de classe média e estudar em um colégio préximo ao prédio em
que mordavamos - o Assumpcdo. Era um colégio religioso de classe média-alta de Sao Paulo, e
s0 de meninas! Foi um choque! Percebia, sem ainda a reflexdo que fago hoje, que havia uma
homogeneidade de classe social naquele espaco, e que parecia ser uma marca daquela cidade
muito mais complexa do que aquela em que até entdo vivera. Percebia que as heterogeneidades
econdmicas e sdcio-culturais eram amenizadas pela clara divisdo espacial e de suas instituicdes,
portanto, propiciando experiéncias sociais bem diferentes das que havia vivenciado em
Cabreuva. Percebia também, e “na pele”, o preconceito em relagdo ao meu sotaque e
comportamentos caipiras, que ndo eram muito bem-vistos pelas educadoras e nem pelas colegas,
pois, de uma certa forma, quebravam a homogeneidade daquele lugar. Aos poucos, pela falta de
espelhos positivos em relacdo a minha forma de ser, comecei a sentir-me burra e a acreditar que
alguma coisa de errado existia em mim. Sendo assim, aqui se inicia o caminho que me leva a
escolher a psicologia como profissdo e selecionar, entre as vdrias psicologias existentes, a
psicologia social e, posteriormente, especializar-me em psicodrama. Buscava uma compreensao
das questdes humanas, ndo nos individuos de forma isolada, mas sim nas suas relacdes. Portanto
nao acreditei, por muito tempo, que o problema gerado com o desencontro entre a aluna vinda de

Cabretva e a institui¢ao escolar estava em mim.



Ao entrar por esse caminho profissional escolho, portanto, o ponto onde meu olhar se
fixaria: a intersubjetividade. Dessa forma, profissionalmente, meus questionamentos sempre
giravam em torno do tema: A instituicio e o seu modo de interagir com as pessoas que a
procuravam.

Percebia que para entender a construcdo das praticas das instituicdes onde trabalhei, era
importante conhecer suas histérias, suas géneses. Mas, ndo encontrava “eco” no grupo de
trabalho para essa discussdo. As pressdes geradas e o imediatismo da pratica institucional
cotidiana traziam uma certa anestesia em relagdo ao tempo histérico. Nao utilizavam a historia
como meio para avaliar e para recriar a pratica. Os fatos e as circunstancias de trabalho tendiam a
ser vistas como naturais € permanentes. E as pessoas eram vistas como clientes, com demandas,
mas sem passado e sem futuro.

Percebia que as institui¢cdes nas quais trabalhei participavam de momentos importantes
das vidas das pessoas e dos grupos que as procuravam: separacdo de casais, migracao,
desemprego, primeira relacdo sexual, violéncia doméstica etc. Familias e individuos estavam
atrds de uma atenc@o que as possibilitassem passar por esses momentos sem se perderem, ou
seja, buscavam uma forma que as possibilitassem recriar suas identidades, compreendendo o seu
proprio papel na trama social na qual estavam envolvidas. Percebia que era um desafio construir
um espaco (institucional) de educacdo mais livre de dominacdes que propiciasse a recriacao das
identidades.

E assim, motivada por essas experiéncias, em 1999, iniciei o Mestrado, com intuito de
compreender a drea de educacdo ndo-formal, drea em que trabalhei desde que conclui a
graduacdo (1990). Para caminhar em direcdo a esse objetivo, o encontro com o Grupo de Estudos
de Memoéria Educagao e Cultura (GEMEC) foi precioso, tanto pelo conteido construido por ele,
quanto pelas pessoas que 14 conheci e que me ratificaram a importancia do olhar relacional sobre
a realidade educacional. Dessa forma, percebia que havia encontrado meu lugar de
pertencimento, dentro da academia.

Nas discussdes no GEMEC, na época em que participei (1999-2000), havia uma
preocupacdo em compreendermos melhor as especificidades de trabalho da &rea de educacao
nao-formal, sem a reprodu¢do ou como complementacao da educagdo formal (a escolar).

Mas eu me motivava mais para pensar a relacdo com a comunidade e com as familias.

Estava muito encantada com a Histéria Oral e com a discussao sobre cultura e educagdo. Parecia-



me que encontrava muitas respostas, tanto para a minha histéria de vida pessoal quanto para a
profissional. Dessa forma, munida dessas motivacdes, escolhi realizar a minha pesquisa, em uma
entidade social de cardter confessional que desenvolve préticas educativas nao-formais para
criancas e adolescentes entre 7 e 14 anos, no periodo em que ndo estdo na escola. Perguntava-me
se tal instituicdo dialogaria com a cultura das familias, respondendo as expectativas referentes a
educacdo de seus filhos, e se incorporaria tal cultura nas suas praticas educativas', e de que
forma.

Essa entidade € a Associacdo Beneficente Direito de Ser. E para responder a essas
questdes que o meu olhar de pesquisadora foi dirigido para o cotidiano da entidade, no sentido de
que pudesse compreender a inter-relacdo das praticas educativas de educa¢ao nao-formal
com as expectativas educacionais das familias atendidas, tendo como eixo norteador a
cultura dessas familias. A hip6tese que tinha era que a incapacidade de didlogo entre
profissionais e familias dos educandos, motivada pela diversidade cultural desses agentes
sociais, poderia refletir-se nas praticas educativas nao-formais da Associacao Direito de
Ser.

A pesquisa € datada refletindo uma época (o ano 2000) Ja distante da data em que sua
defesa ocorre (2007). Essa defasagem entre o tempo da coleta de dados e a ocasido de sua
defesa, ocorreu em func¢do de questdes pessoais, que me obrigaram a um afastamento do
Mestrado, por um certo tempo. Mas isso ndo inviabilizou esse trabalho; apenas mostrou que a
reflexdo nele contida se circunscreve a um momento da histéria daquela instituicdo, como
acontece a toda pesquisa de base empirica.

Pelo fato de ter minha moradia em Feira de Santana—BA, acompanhar o desenvolvimento
da entidade nesse tempo em que me afastei do Mestrado ficou invidvel. Portanto, ndo integrei ao
texto final outros dados mais recentes sobre o contexto, nem novas informacdes da entidade.

Essa pesquisa ainda ndo cumpriu todas as suas etapas. Resta ainda a apresentacdo das
conclusdes da pesquisa para os profissionais da Direito de Ser, o que serd realizado
posteriormente a defesa.

Para que os dados colhidos por mim nesta pesquisa possam servir como fonte de dados de

pesquisa para outros pesquisadores interessados no tema ou em temas afins, como defende a

1 . L. . . . .
Estou considerando neste trabalho préticas educativas, como processos educacionais desenvolvidos nos espagos de
educacgdo nao-formal que sejam implementados de forma prazerosa pela arte, pelo esporte, etc.
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Historia Oral, todas as entrevistas e todos os didrios de campo ficardao arquivados no Laboratério
de Histéria Oral do Centro de Memoéria da Unicamp (LAHO). Portanto, espero que esta pesquisa
possa ser util, iniciando uma série de outras investigacdes que enfoquem a necesséria e benéfica

integracao social e cultural entre as instituigdes € o contexto onde atuam.



CAPITULO I
REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGICO

1-1-Educacao e cultura: o desafio da diferenca

(...) sdo as assimetrias- entre aquilo em que cremos ou que sentimos e
aquilo que os outros fazem- que nos permitem situar onde estamos agora
no mundo, como ¢é estar nesse lugar e para onde gostariamos ou ndo de
ir. Obscurecer essas lacunas e assimetrias, relegando-as ao campo da
diferenca passivel de ser reprimida ou ignorada, da mera
dessemelhanca, que é o que o etnocentrismo faz e estd destinado a fazer
(...), equivale a nos isolar desse conhecimento e dessa possibilidade, em
termos literais e rigorosos, de mudarmos de idéia. (Geertz, 2001:76).

A cultura é considerada hoje um dos grandes desafios para a educacéio (Gohn, 1999). Como diz
Gusmao (1997), € colocar-se no lugar do outro, ver como o outro vé€, 0 que se torna uma aventura a ser
vivida pelos educadores.

A educacdo estd sendo abordada neste trabalho enquanto forma de ensino/aprendizagem
adquirida ao longo da vida dos cidaddos; pela leitura, interpretagcdo e assimilagcdo dos fatos,
eventos e acontecimentos, que os individuos fazem, de forma isolada ou em contato com grupos
e organizagoes (Gohn, 1997:5).

Segundo Brandao (1985), ndo existe um modelo tnico de educagdo, como a escola ndo é
o Unico lugar para seu exercicio, € o professor profissional ndo é o seu unico praticante
(1985:11). A educacdo, segundo o mesmo autor, existe em diversos contextos sociais de forma
difusa nas inimeras préticas educativas. Ela pode ser uma das formas de criacdo em que se
transforma em comum (idéias, crengas, saberes) aquilo que é comunitdrio como bem, como
trabalho ou como vida. (op.cit:10).

Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a crid-los, através de
passar de uns para outros o saber que os constitui e legitima. Mais ainda, a educagdo participa
do processo de producdo de crengas e idéias, de qualificacoes e especialidades que envolvem as
trocas de simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E esta é a
sua forga. (op.cit.: 11).



Segundo Gohn, o cendrio contemporaneo no qual encontramos o processo de
globalizagdo, o avanco tecnoldgico na era da informacao nos remete a ampliagdo do conceito de
Educacgdo e a expansdo de suas fronteiras, saindo, portanto, dos espagos escolares formais, “(...)
transpondo os muros da escola para os espacos da casa, do trabalho, do lazer, do
associativismo, etc. (...) ( 1997:7).

A educacdo, portanto, pode distinguir-se em trés: educagdo formal, educacdo informal e
educacdo nao-formal. Segundo Afonso (1992), a educagdo formal € entendida como um processo
organizado com determinada seqiiéncia e proporcionada pelas escolas; a educacdo informal
abarca todas as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo (familia, amigos,
clubes, teatros, rua, praca, leitura de jornais, livros, revistas etc.) através de um processo
permanente e ndo organizado, ou, segundo Gohn, (...) decorre de processos espontdneos e

naturais (...) (1999:100); e por dltimo, retornando a Afonso, para esse autor:

A educagdo ndo-formal- embora obedeca também a uma estrutura e a uma organizacdo
(distintas, porém das escolares) e possa levar a uma certificacdo (mesmo que ndo seja essa a
sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no que respeita a ndo fixagdo de tempos e
locais e a flexibilidade na adaptacdo dos conteiidos de aprendizagem a cada grupo concreto.
(1992:86-87).

Retornaremos em outro momento deste capitulo a caracterizacdo da educac@o nao-formal,

educacdo em foco neste trabalho.

A educacdo (utilizando o conceito de forma que engloba as trés educagdes acima
descritas), na maioria das vezes, é considerada como um instrumento, entre outros, que pode
transformar grupos, pessoas e sociedades ou /e podem contribuir para manutencao, reproducao
dos mesmos'. Neste capitulo estarei enfatizando a faceta dos discursos que utilizam o conceito de
educacdo para transformar, tendo em vista que a mudanca de uma pessoa ou grupo,
paradoxalmente, pode estar sendo utilizada para manter uma ordem instituida. Dessa forma, ao
mesmo tempo em que a educacdo pode transformar um individuo e/ou grupo, pode manter a

ordem social intacta.

Segundo Houaiss, a palavra transformar significa

! Estou utilizando o conceito transformador no sentido da valorizacdo e ressignificacdo das préticas culturais dos
grupos e/ou pessoas envolvidas, opondo-me ao conceito reformador o qual, apoiado em uma visdo assistencialista,
segue uma orientacdo voltada para a de “caréncia cultural”.
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1.t.d. e pron. Fazer tomar ou tomar nova feicdo ou cardter, alterar(se), modificar(-se)
(...)2. bit.e pron. Fazer passar ou passar de um estado ou condi¢cdo a outro; converter(-se),
transfigurar(-se) (..)3. pron. Passar por outra pessoa, fazendo uso de disfarces;disfarcar-se,
dissimular-se (...)4. bit. mudar mediante transformacdo (...) etim.lat. Converter em, transformar,
metamorfosear. (2001:2751).

Portanto, o processo de transformacao pressupde mudanga e esta é a passagem de um
estado de competéncias, mentalidades, representagcoes, a um outro estado de competéncias e
representagoes (Vieira, 1999:98). Segundo Vieira, o processo de mudanga sugere, portanto, que
a mudanca parte de um estado A para um estado B. Portanto, a mudanga pressupde algo anterior
a ela, anterior ao novo. Além disso, o estado B pode integrar competéncias que derivam ou se
mantém do estado A, dessa forma,(...) a mudanga ndo exclui necessariamente a tradi¢do. Antes
pressupoem-na (Vieira, 1999: 98-99).

Portanto se a educacao pressupdem lidar com situa¢des de mudanga considerando que “a
mente humana é um mecanismo activo de transformacdo” (Vieira, op.cit.:97), as mudancgas
pessoais, grupais nao sdo realizadas harmonicamente, pois estard sempre em jogo a tradi¢do e a
transformac¢do, o novo. E cada pessoa e cada grupo se relacionara de formas diferentes frente a
esse processo, se considerarmos que a questao da identidade, portanto o reconhecimento de si ou
do nods, estd envolvida nesse processo de mudancga.

Porque a identidade € construida tanto pela diferenciacio quanto pela assimilacdo, ou
como diz Vieira € construida tanto por processos de fechamento quanto por processos de
abertura, movimentos com tendéncia a continuidade-tradicdo- e movimentos com tendéncia a
mudanga, portanto ela ndo € estdtica. A identidade é (re) criada em conjunto com as mudangas
sociais e culturais. Ela € conjuntural, transitéria, ou seja, dependendo da conjuntura que o
individuo ou o grupo vive, seus modos de vida, seus valores, sdo (re) criados.

Segundo Vieira,

Socialmente, o novo- a inovacdo- é aceita ou ndo consoante se ajusta e é compativel ou
ndo com os padroes culturais existentes. A sociologia e a antropologia do desenvolvimento
compreenderam muito bem estes fenomenos de rejeicdo, aceitacdo e ajustamento.

Em termos individuais, a adesdo ou ndo a uma mudanca proposta do exterior é
semelhante. Cada individuo é portador duma cultura pessoal construida ndo so a partir do
grupo social de origem, mas também das interac¢bes com outros padrées constatados,
experienciados ou mesmo rejeitados, em todo trajeto biogrdfico, como vimos, e reage a um
modelo novo, imposto ou proposto, de modo por vezes muito diferenciado. E vulgar categorizar
essas reacoes pelo menos em aceitagdo e rejeicdo ou resisténcia, mas é importante reter que nao
hd uma cultura ideal nem uma cultura universal. Mudar de comportamento e/ou de cultura é um



processo complexo: conhece-se o estado actual da cultura e, eventualmente, alguém prospectiva
um estado desejado. Mas este corresponde a visdo de outros e ndo caracteriza forcosamente a
cultura Ideal (op.cit.:96-97).

Ou dito de outra forma, as propostas educacionais, na maioria das vezes, sdo elaboradas
a partir da imagem que se tem de uns em relacio aos outros, ou seja, do etnocentrismo intrinseco
do nosso olhar sobre o outro ( Vieira, 1999:70). E os possiveis desencontros de olhares entre os
grupos e/ou pessoas envolvidos no processo educativo podem gerar questionamentos do porqué
do novo, porque abandonar o velho, qual é a razao da mudanga, se o modo como fazem as coisas,
como pensam possibilitam viver.

Portanto, segundo Gusmao (1999), educar envolve interesses, dominac¢do, exploracdo,
revelando a existéncia do poder e seu exercicio sobre individuos, grupos ou sociedade
considerados como diferentes. Educar tem sido o meio pelo qual o diferente deve ser feito igual
para melhor ser submetido, dominado e explorado em nome de um modelo cultural tido por
natural, universal e humano.

Ao naturalizar e universalizar a cultura, tiramos dela seu potencial criativo. A cultura®
define um conjunto de cédigos simbdlicos que norteia a pratica de cada grupo social, a maneira
como pensam essas praticas, € a maneira como as refletem. A cultura déa a base para viver e
pensar a vida, isso € uma necessidade humana, temos que ter um chao para iniciar a caminhada.
O ser humano necessita da cultura para lhe dar referéncias de valores, comportamentos, costumes
etc. E através desses valores, comportamentos e costumes ele pensa seus atos, suas praticas,
enfim tudo que tem como resultado das experiéncias vividas, das suas inter-relagdes.

Mas os codigos simbodlicos definidos pela cultura, vinculados aos seus significados nao
sdo fixos e nem homogéneos, tanto na sociedade, quanto dentro de um mesmo grupo social. A
producdo simbdlica é vivida dentro de espacos marcados por contradi¢des que revelam também
as contradi¢des da sociedade.

A cultura € sempre compartilhada, portanto, pressupde estruturas de comunica¢io que
organizam a propria cultura. E essa comunicacdo é sempre mediada pela classe, pelo género, pela
idade, pelo pais, pela etnia etc dos sujeitos. Dessa forma a cultura sé pode ser construida através

das experiéncias vividas entre os homens e entre os homens e a natureza, portanto reforca a idéia

? Grande parte das reflexdes em torno do conceito de cultura expostas nesta parte do trabalho foram baseadas na
disciplina de Gusmao (1999b) citada nas referéncias bibliograficas.
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de que ela ndo pode ser homogénea, fixa, pois ndo é da condi¢do humana a homogeneidade, a
fixacdo, e sim a diversidade, o movimento.

A inter-relacdo entre a educacdo e a cultura é tema refletido’ tanto pela antropologia
(Brandao1985,1986; Gusmao 1997, 2000; Valente s/d, Vieira 1998, 1999; Iturra 1990) quanto
pela pedagogia (Silva, 1995, 1997; e Silva & Moreira 1995). E tal relacdo nos instiga a pensar
principalmente a relacdo que, no campo educacional, estabelecemos com a diferenca.

Portanto para continuar essa reflexdo dialogarei com uma passagem do livro de Brandao
(op.cit) na qual ele descreve o desencontro entre o povo dos Estados Unidos, Virginia e
Maryland com os indios das Seis Na¢des no momento em que os primeiros assinaram um tratado
de paz com os indios. Branddo relata que os governantes dos paises envolvidos ofereceram aos
jovens indios as suas educacdes escolares como forma de selar a paz, dando a eles o que
achavam que tinham de melhor. E os indios responderam aos governantes o seguinte:

. aqueles que sdo sdbios reconhecem que diferentes nacoes tém concepcoes diferentes
das coisas e , sendo assim, os senhores ndo ficardo ofendidos ao saber que a vossa idéia de
educacdo ndo é a mesma que a nossa. Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas
escolas do Norte e aprenderam toda a vossa ciéncia. Mas, quando eles voltaram para nos, eles
eram maus corredores, ignorantes da vida da floresta e incapazes de suportarem o frio e a fome.
Nao sabiam cagar o veado, matar o inimigo e construir uma cabana, e falavam a nossa lingua
muito mal. Eles eram, portanto, totalmente iniiteis. Ndo serviam como guerreiros, como
cacadores ou como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta e, embora ndo possamos aceitd-la,
para mostrar a nossa gratiddo oferecemos aos nobres senhores de Virginia que nos enviem
alguns dos seus jovens, que lhes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos, deles, homens.
(Brandao 1995: 8-9).

Muitas questdes podem ser extraidas dessa citagdo. Mas destaco uma que contribui para
as reflexdes deste trabalho: como a educagdo se relaciona com o contexto social e cultural de
cada grupo ou de cada pessoa em questdo. A citagdo nos mostra que o contato com o outro, com
o diferente ocorreu para tornd-lo um igual negando sua diferenca e sua natureza social e
histérica. Ela nos sugere também que um projeto de educacio encontra seu sentido quando

ancorado na vida que se vive.

3 Nio se resume a este grupo de antropdlogos e educadores a discussdo entre educagdo e cultura como também o
nimero de produgdo de trabalhos cientificos de cada autor ndo se resume aos que menciono. Apenas me limitei aos
trabalhos que entrei em contato. Estarei neste trabalho utilizando as reflexdes do primeiro grupo, sem com isto
negligenciar a do segundo. A escolha pelo primeiro se dd pela drea de concentragdo desta pesquisa: ciéncias sociais
aplicadas a educacio.



A partir destas observacdes nao quero defender a cultura como um conceito estatico,
congelando-a, a ponto de termos que preservar a qualquer custo a integridade cultural de um
grupo ou de uma pessoa, de forma que ndo dialogue com nenhuma diferenga, pois essa ameaca a
sua identidade. Dessa forma, ficamos aprisionados em nossa propria tradi¢do cultural, como nos
sugere Geertz (2001), ao dialogar com as idéias de Lévi-Strauss, limitando o movimento inerente
a vida. Nao estou defendendo, quando quero refletir a necessidade de ancorar um projeto
educativo na vida que se vive, a inutilidade das relacdes de troca de experi€ncias entre pessoas de
etnias, classes, gé€neros, idades, origem diferentes, principalmente em sociedades complexas
como a nossa. O que estou querendo refletir com essa citac@o s@o as formas de nos relacionarmos
com a diferenca. Pois este trabalho quer justamente refletir a possibilidade do didlogo entre as
diferentes culturas principalmente quando queremos desenvolver uma educag@o ndo autoritdria,
como se pretende a educagao ndo-formal®.

Segundo Branddo, o reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade. E o
diferente ¢ o outro seja ele branco, negro, mulher, homem, criancga, velho, pobre, rico, magro,
gordo, nordestino, paulista...essa diversidade nos mostra, mediada pelos simbolos da nossa
cultura, que nem tudo é o que eu sou e nem todos sdo como eu sou. A identidade do eu se
constréi na relacdo com o diferente, em um constante jogo de espelhos, ou seja, o outro na sua
condi¢do de diferente torna-se, as vezes, o “lugar” em que melhor me vejo. Através do que ele
afirma e torna claro em mim, na diferenca que hd entre ele e eu. Mas a mesma diferenca
necessdria ao entendimento é a razdo do conflito, ou é o que se inventa para tornd-lo legitimo,
quando inevitdvel. Sobretudo quando o conflito entre diferentes-desiguais um estende sobre o
outro o poder de seu dominio (1986:7-8).

Segundo Valente, (...) as diferencas culturais aparecem como um “problema” quando
movimentos de integracdo homogeneizadora procuram suprimi-las ou manté-las sob controle,
de forma a ndo colocar em risco o seu projeto (s/d: 9).

Dessa forma, segundo Gusmiao dialogando com Stolcke, diferenca e igualdade sao

categorias relacionais dentro de um processo de dominacao e poder na medida que dependerd das

* Isso ndo quer dizer que a educagio formal ndo queira o mesmo. Muitos intelectuais, brasileiros e de outras
nacionalidades, que estudam a relacdo entre antropologia e educagdo estdo produzindo muitos trabalhos nesta linha
(Neusa Gusmao, Ana Licia Valente, Ricardo Vieira, Raul Iturra entre outros).
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relagdes em jogo as quais definirdio o que € diferente e o que € igual gerando, portanto,
marginalizacio e exclusdo’ a partir dessa defini¢do (Gusmao, 2000).

As culturas, portanto, tornam-se perigosas, pois elas mostram a possibilidade de outras
formas de vida, portanto ameacam a ordem instituida. Para neutralizar seu perigo a ideologia’
mascara as formas como se dao as inter-relagdes sociais, enquadra a realidade, e torna o discurso
da classe dominante o unico, legitimo e valido para todas as pessoas. A ideologia tem como
caracteristica ser um instrumento de domina¢do da burguesia, utilizada para seus interesses de
classe, envolvendo aspectos politicos.

Mas a ideologia ndo submete tudo e todos ininterruptamente, pois na medida que a
sociedade € contraditdria, abre-se brechas para se encontrar outras formas de viver, mas € nas
microestruturas que isso € possivel, pois é ai que o rompimento das linhas de forca pode
acontecer. E nas experiéncias vividas, nas inter-relagdes do dia-a-dia que se reencontra o fluxo da
vida, a energia vital. Essas experiéncias ndo sdo harmdnicas, elas se ddo em um campo de tensao
e conflito, principalmente em um cotidiano que € marcado por relagdes autoritarias.

Nas relacdes autoritdrias o outro tem que ser tutelado, orientado, dirigido, pois considera-
se que ele ndo sabe o que € necessario para si. A diferenca € negada e quando € reconhecida, é
usada para criar hierarquia e discriminacdo. O didlogo inexiste. A diversidade € vista como
ameaca. A ‘“‘igualdade” € imposta, negando as diferencas, porque ser igual em uma relacao
autoritdria € ser o mesmo em uma relacdo de desigualdade, ou seja, hierarquizamos a diferenca e
tornamos o diferente um desigual. Ou como nos mostra Santos, a normalizacdo € tdo

intensamente exercida na sociedade capitalista que a afirmacdo da diferenca redunda quase

sempre em reconhecimento de desigualdade (1995:41).

> Segundo Santos, Se a desigualdade é um fenémeno sécio-econdmico, a exclusdo é sobretudo um fenéomeno cultural
e social, um fenomeno de civilizagcdo. Trata-se de um processo historico através do qual uma cultura, por via de um
discurso de verdade, cria o interdito e o rejeita. Estabelece um limite para além do qual sé hd transgressdo, um
lugar que atira para outro lugar, a heterotopia, todos os grupos sociais que sdo atingidos pelo interdito social,
sejam eles a loucura, o crime, a delingiiéncia seja a orientagcdo sexual (1995:2).

® Segundo Chaui, ao tentar definir alguns tracos da ideologia, expde algumas determinacdes da nogdo desta
categoria: um “corpus” de representacdes e de normas que fixam e prescrevem de antemdo o que se deve pensar,
agir e sentir (....) 0 “corpus” assim constituido tem a finalidade de produzir uma universalidade imagindria, pois,
na realidade, apenas generaliza por toda a sociedade os interesses e o ponto de vista particulares de uma classe:
aquela que domina as relagdes sociais . (...) a ideologia é hegeménica quando ndo precisa mostrar-se, quando ndo
necessita de signos visiveis para se impor, mas flui espontaneamente como verdade igualmente aceite por todos. (...)
€ nuclear na ideologia, que ela possa representar o real e a prdtica social através de uma logica coerente.A
ideologia € uma légica de dissimulagdo da existéncia de classes sociais contraditérias e uma légica da ocultagdo da
génese da divisdo social (1980:24-26).
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Segundo Santos, igualdade e diferenca sdo categorias integradas dentro do contexto social
de uma sociedade capitalista. Essas categorias ndo sdo opostas, a oposicao da igualdade é a
desigualdade e da diferenca é a homogeneizacdo. A polarizagdo da igualdade e da diferenca
ocorre na medida que se cria um dispositivo ideolégico para a luta contra a exclusdao e a
desigualdade na sociedade capitalista. Esse dispositivo € o universalismo. Esse assume dois
contornos distintos: o universalismo anti-diferentista e o universalismo diferentista. O primeiro
homogeneiza negando a diferenca e o segundo relativiza absolutizando as diferencas. Dessa
forma, estariamos sempre negando ou afirmando ou a igualdade ou a diferenca pois elas, através
destes dispositivos, estariam em oposi¢ao, na medida que para ser igual teria que subordinar-se a
uma norma identitdria unica, negando, dessa forma, a diferenca, e para ser diferente teria que
absolutilizar a diferenca, portanto negando a igualdade. Dessa forma, Se o primeiro

universalismo inferioriza pelo excesso de semelhanca, o segundo inferioriza pelo excesso de

diferenca (1995:6).

Para Santos,

(...) hd que se reconhecer que nem toda a diferenca é inferiorizadora. E. por isso, a
politica de igualdade ndo tem de se reduzir a uma norma identitdria uinica. Pelo contrdrio,
sempre que estamos perante diferencas ndo inferiorizadoras, a politica de igualdade que as
desconhece ou descaracteriza, converte-se contraditoriamente numa politica de desigualdade(...)
Dati o novo imperativo categorico que, em meu entender, deve presidir a uma articulagdo pos-
moderna e multicultural das politicas de igualdade e de identidade: temos o direito a ser iguais
sempre que a diferenca nos inferioriza; temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade
nos descaracteriza (1995:41).

Os extremos da desigualdade e da exclusdo’ aconteceram na origem do nosso povo: o
genocidio dos nossos indios € a escravidao com os nossos negros. E de uma certa forma, mas nio
nos seus limites extremos, ainda acontece com aqueles que representam a minoria® no sistema
capitalista, como € o caso das familias populares neste trabalho, mesmo que haja, hoje em dia,

um movimento crescente ao reconhecimento a diferenca.

7 Segundo Santos, o extremo da exclusio é o exterminio e o extremo da desigualdade ¢ a escraviddo. A desigualdade
e a exclusdo sdo sistemas de hierarquizacdo social os quais se realizam pela forma em que se d4 o pertencimento
social, ou seja, na desigualdade o pertencimento ocorre através da integracdo subordinada , quem estd embaixo estd
dentro e sua presenga é indispensdvel, e na exclusdo o pertencimento se da pela forma como ¢ excluido, quem estd
embaixo estd fora (1995:4).
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Nas dltimas décadas do século XX’ , hd uma articulacdo pela sociedade civil de
movimentos sociais onde a voz da minoria pede a sua vez de ser ouvida. O som que ocupa o
espaco € o da necessidade de ter direito a ser unico, de viver a propria vida e de a0 mesmo tempo
ser igual a todos. Esta luta pelo poder de optar pela vida que se quer é a ponta do iceberg dos
movimentos sociais que lutam pela liberdade de escolha, para que cada individuo possa ser ativo
na construcao da sua vida. O exercicio da liberdade de op¢do possibilita a diferenca. E o maior
direito conquistado € o direito a diferenca. A diferenca nao € mais considerada um estigma.

Portanto, através desses movimentos sociais a diversidade cultural que compde nossa
sociedade pede para ser reconhecida. E comungando com esse movimento pelo direito a
diferenca, a educagdo incorpora no seu discurso a multiculturalidade a qual € influenciada pelas
discussoes voltadas ao multiculturalismo americano ou para a educagdo intercultural na
Europa. (Valente, S/D:12). Tanto na Europa quanto nos Estados Unidos tal discussao,
inicialmente, estd atrelada aos migrantes em tais contextos.

Para Vieira o termo multicultural é reservado ,

(...) para a simples pluralidade de culturas em jogo, quer dizer, para o facto de haver
coexisténcia de culturas e sub-culturas assim como os efeitos conseqiientes de tal
simultaneidade. (1999:64-65).

Como Vieira € um intelectual portugués, ratifica o que nos diz Valente sobre os
intelectuais europeus, ou seja, esses, segundo Valente, pretendem avancar a perspectiva

multicultural. Para eles,

o conceito “multicultural” se limita a constatar o estado das entidades sociais onde
coabitam os grupos ou os individuos de culturas diferentes, ao passo que o “intercultural”
permite a caracterizagdo de uma dindmica bilateral no interior da qual se engajam parceiros
conscientes de sua interdependéncia (s/d:3)10.

¥ A categoria minoria neste trabalho estard sempre sendo utilizada para definir os grupos que nio chegam a deter o
poder. E suas diferencas quando sdo reconhecidas, sdo usadas para discrimina-los.

? Segundo Valente (s/d), a educagio popular na década de 60 ji era um movimento educacional em que a diferenca
ocupava a cena politica e educacional do pais. E na década de 70 varios movimentos sociais foram organizados
entre eles 0 movimento negro, para reivindicar melhores condicoes de vida, de trabalho e um maior espaco de
expressdo, em resposta ao modelo econdmico implantado pelos militares, caracterizado pela concentracdo de renda
e por uma conjuntura politica repressiva, com apoio internacional (...) No inicio dos anos 90, comegcaram a ser
organizados grupos na periferia das cidades, como a de Sdo Paulo, que, inspirados pela ideologia neo-nazista, tém
feito vitimas fatais entre os negros e os nordestinos (p.10). Esses exemplos mostram o crescente movimento de
intolerancia dirigido a alguns grupos especificos, os quais exercem a face extrema da exclusdo: o exterminio.

19 Valente tece criticas a educacio intercultural proclamada na Europa. Para ela o educacio intercultural na Europa,
apesar de querer superar o multiculturalismo americano, desconsidera as formas que a vida social toma numa
sociedade capitalista, cometendo o mesmo equivoco que o multiculturalismo: limitando-se a constatar as diferencas
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Dessa forma, o multiculturalismo reconhece que vivemos em uma sociedade onde ha
diversas culturas e pode até respeita-las, atitude que precisa ainda ser conquistada por diversos
grupos, mas ele ndo garante o didlogo entre elas, pode-se garantir sim a tolerancia que se faz
importante em varios contextos sociais, mas cada um continua vivendo suas vidas paralelamente,
sem uma intercomunicagao, atitude que pode gerar préticas segregadoras das diferencas culturais,
como nos alerta Viera (op.cit.). Ou como nos sugere Gusmao ao refletir sobre a diversidade
cultural no contexto escolar, no qual a pluralidade de culturas acaba sendo utilizada como
conteudo de dias especiais, datas comemorativas ou momentos determinados em sala de aula.
Fazer isso, diz Gusmao, ¢ “congelar” a cultura, reificd-la, transformd-la em recurso de
folclorizagdo e como tal acentuar as diferengcas. Nesse processo rompe-se a possibilidade de
comunicacdo e de aprendizagem para reforcar os mecanismos discriminatorios e a
desigualdade, instaurando a impossibilidade da troca e dos processos de equidade entre sujeitos
diferentes (2000:19).

Ao reificar uma cultura, tiramos-na da realidade concreta e a tornamos uma categoria
vazia, sem face prépria, ou, pelo contrério, criam-se categorias descoladas da realidade e tenta-se
encaixa-las nessa realidade. Segundo Gusmao, reificar a cultura € tentar compreender a diferencga
por si mesma, por uma esséncia propria, que afirma que cada um é um, que se é assim “por
causa da cultura” (op.cit.:18).

Dessa forma, apenas constata-se que ha outras formas de viver, mas negam-se OS
processos soOcio-histéricos que as constituem. A cultura é concebida aqui como estdtica,
homogénea, autdonoma.

Sendo assim, podemos negar, tanto ao reificar quanto ao segregar apoiados em um
discurso multicultural, a comunicacdo, o didlogo. E como conseqiiéncia disso negarmos a
possibilidade de ampliarmos o conhecimento sobre nds mesmos € negarmos a possibilidade de
mudarmos de idéia, como nos sugere Geertz (2001), citado na epigrafe deste capitulo,

Portanto, o didlogo, a comunicacdo com o diferente ndo € tarefa facil, espontanea e nem
harmonica, pois o que estd em jogo neste didlogo € a interdependéncia entre a alteridade e a
identidade.E essa € uma questao social e politica.

Como nos diz Gusmao(1996),

em conflito entre si.Além disso, a educacdo intercultural propde, segundo Valente, uma educacio harmoniosa de
respeito a diferenca, o que para a autora € impossivel ocorrer (s/d:4).
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A identidade e alteridade revelam, portanto, que o outro ndo é inexistente e estrangeiro,
distante de nos e daquilo que constitui nosso mundo. O que a alteridade diz é que o outro existe
e estd no nosso mundo, como nés estamos no dele. E esse encontro que nos desafia e exige
definicdo. O eu e o outro, enquanto nos, é parte de um contexto relacional marcado, antes de
mais nada, por relagoes de hierarquia e poder. (...) Resta-nos refletir sobre o outro e pensd-lo
como algo que nos inquieta e nos surpreende (...), mas é preciso deixar-se surpreender e querer
ser surpreendido. (...) Assume-se assim, que ndo sabemos tudo, que ndo detemos todo o
conhecimento disponivel sobre a realidade e as coisas. Por este caminho, desloca-se o olhar e
sua centralidade, para descobrir a alteridade e compreender o que cada um tem a dizer sobre si
mesmo. Isto exige uma abertura para pensar o que somos e o que ndo somos, reconhecer o
mundo do outro no nosso mundo, a vida do outro como parte da nossa vida e estabelecer pontes,
abrir portas, para que o transito no espago comum seja soliddrio e democrdtico. Vale dizer, sem
transformar o outro num igual sem face, mas admitir sua igualdade- de direitos, de cidadania ou
0 que mais seja-, preservando-lhe a diferenca.

Portanto, para darmos o passo a frente da constatacao de que existe diferentes formas de
viver a vida, precisamos primeiro nos reconhecer como sujeitos historicos, marcados pelos

contextos sociais a que pertencemos, sempre em relacdo com o outro. Como nos diz Fonseca,

Entre a arrogdncia totalitdria (que desqualifica tudo que é diferente) e a complacéncia
paternalista (que aceita a diferenca como parte da ordem natural), percorremos um caminho
dificil a procura da justica social. Ndo existe uma resolucdo trangiiila. No entanto, parece-nos
que existem principios metodolégicos para melhor lidar com a situacdo. Em primeiro lugar,
definir e entender as diferencas. Conhecer “outras” logicas é certamente um dos grandes
desafios de comunicacdo na sociedade atual (...). Em segundo lugar, situar nossa légica como
uma entre outras. Reconhecer a historicidade de nossas proprias percepcoes sobre trabalho,
lazer, infancia, familia e , por conseguinte, aceitar questiond-las sdo pistas que nos abrem para
o didlogo. Em terceiro lugar, entender as diferentes percepgcoes como partes interrelacionadas
de uma mesma configuragdo cultural (1997:14).

A partir desses principios, podemos tentar estabelecer o didlogo entre a diversidade
cultural. O didlogo pressupde uma troca entre as diferengas. Troca que possibilita ampliar os
limites do meu mundo. A minha mente, a minha forma de pensar, de julgar, de apreciar e de
dizer, ndo estdo aprisionados nos limites da sociedade, da época, da classe em que vivo, o que
ocorre € que a abrangéncia de nossa mente, a gama de sinais que de algum modo conseguimos
interpretar é aquilo que define o espaco intelectual, afetivo e moral em que vivemos, ou melhor,
os limites da minha linguagem s@o os limites do meu mundo e ndo o contrdrio. Sendo assim, ao
ampliarmos nosso mundo podemos ampliar as formas de compreensdo da realidade, onde o

nosso eu € parte integrante (Geertz, 2001:76).
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E a partir desses pressupostos que se opta por uma educagio intercultural no lugar da
multicultural pois, segundo Vieira,

Podemos considerar pelo menos trés logicas subjacentes as atitudes e comportamentos
perante as diferencas: uma que vé o outro, qualquer ele que seja, diferente mais desigual, com o
qual pode haver relacoes sociais desde que ele se submeta ao nos. Corresponde ao exemplo
classico dos negros que trabalham nas tarefas mais penosas e assumem-nas, por vezes, até como
um bem dos brancos. Aqui hd multiculturalidade mas as relacoes sociais sdo desiguais, a
comunicagdo e o poder sdo fundamentalmente univocos. A outra logica mais xendfoba, entende
o diferente como andémalo e horroroso; pretende-se aniquild-lo para assegurar a
monoculturalidade da sociedade e cultura dominantes, a hegemonia duma cultura una. E o
exemplo cldssico do nazismo. A terceira logica, a que designo de interculturalidade, é um
paradigma alternativo que aqui reivindico para a educagdo, e em geral para toda a vida social:
a comunicag¢do entre diferentes, mas ndo de forma desigual (1999:367).

Os profissionais que trabalham com educacio intercultural, segundo Vieira, acreditam
que nos espacos educacionais as pessoas vivem sempre entre culturas, ou seja, vivem entre
diferentes hébitos, diferentes saberes, diferentes interpretacdes da realidade, diferentes sistemas
de valores, diferentes sistemas de representacdo etc.. E a proposta da educacdo intercultural é
que essas diferencas possam interagir dinamicamente enriquecendo todas as culturas envolvidas

no processo educacional através da troca de saberes e pelo didlogo entre elas.

O intercultural, portanto, implica ndo somente reconhecer as diferencas, ndo somente
aceitd-las,mas- e o que é mais dificil- fazer com que elas sejam a origem de uma dindmica de
criagbes novas, de inovagdo, de enriquecimentos reciprocos e ndo de fechamentos e de
obstdculos ao enriquecimento pela troca. (op.cit.:68).

Portanto, segundo Vieira, para apreendermos a proposta da interculturalidade se faz
necessario abdicarmos da concepcdao imével e estrutural da cultura. Para ter uma atitude
intercultural, a cultura ndo pode ser vista como (...) um dado objectivo, autonomo e relativamente
estavel. Situa-se antes numa (1999:606) perspectiva sistémica e dindmica onde as culturas
aparecem como processos sociais ndo homogéneos, em continua evolugdo e que se definem tanto
pelas relagoes miituas como pelas suas proprias caracteristicas. Com efeito, os grupos sociais
ndo existem nunca de maneira totalmente isolada: eles sustentam sempre contactos com grupos
o que leva a determinadas tomadas de consciéncia da sua especificidade, mas também das

trocas, dos empréstimos e duma constante mudanga (Ladmira, apud Vieira, 1999:67).

16



A atitude intercultural, segundo Vieira (op.cit.) ndo € uma atitude espontanea, mas algo a
ser conquistado. O didlogo com a alteridade, a intercompreensdo entre as diferencas ndo ocorrem
apenas com a tolerancia, com a curiosidade ou boa vontade das pessoas em relacdo ao diferente,
apesar dessas atitudes serem um bom comeco. Ao reconhecermos o direito a diferenca,
precisamos aprender a nos comunicar. E a nossa dificuldade reside no etnocentrismo préprio de
cada grupo cultural. O etnocentrismo, segundo Vieira, é “natural”, faz parte do processo de
identificacdo de uma cultura. O etnocentrismo nos faz enxergar o outro pela lente do que nos é
familiar, pelos nossos proprios valores.

Cada individuo constroi sua identidade social a partir da pertenca a determinados
grupos e da significagdo emocional e avaliativa que ela reveste. Por sua vez, cada grupo tende a
comparar-se com os outros que, na maioria das vezes, acabam por ser desvalorizados em
relacdo ao proprio, através do etnocentrismo proprio de cada “nos”.

Este processo de comparagdo social implica mecanismos de categorizacdo, quer dizer, a
atribuicdo de determinadas caracteristicas aos outros, em funcdo da propria classificacdo
dentro da sua categoria. Dai que, nos contactos entre diferentes culturas, seja vulgar alguém
exagerar a proposito dessa diversidade e usar ou atribuir estereotipos e imagens negativas a
proposito do “outro” que acaba por ndo conhecer profundamente, mas que todavia acha
distinto de si préprio (Vieira, 1999: 57-58).

Esse outro, esse diferente, segundo Fonseca (2002), estd bem préximo de nds, sio
pessoas que podem estar morando perto de nés, até em nossas casas, com as quais devemos lidar
no dia a dia. A diferenca cultural nos tratados antigos de antropologia, segundo Fonseca, era
considerada longe de nds, distante, ndo pertencente ao nosso cotidiano.Na medida que as
diferencas culturais comegaram a ser consideradas mais proximas, primeiramente, ela foi
folclorizada, congelando, dessa forma, as culturas de certos grupos (ciganos, negros, italianos,
por exemplo) por meio de alguns aderecos folcléricos (roupa, musica, danga, comida etc),
negando os outros comportamentos 0s quais eram vistos como a perda de uma pureza de origem
ou uma degradacdo cultural. Na atualidade, a diversidade cultural com que a antropologia se

preocupa ndo estd distante, mas proxima, pois sdo aquelas diferencas que compdem nosso

cotidiano. Portanto, segundo Fonseca,

Geragdo, género, orientacdo sexual e classe (entre outros) podem ser fatores igualmente
decisivos, multiplicando os critérios de diferenca, ao mesmo tempo que complicam a
demarcacgdo de territorios exclusivos a uma “cultura” ou outra. Rompendo assim com a idéia de
que exista um “nds” versus um “eles”, hoje, coloca-se a questdo da alteridade dentro da
sociedade complexa. Nessa perspectiva, a logica particular de quem mora na esquina pode ser
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tdo “exotica” (e tdo digna de nossos esforcos interpretativos) quando dos aborigines que vivem

do outro lado do globo (2002:s/p).

Mas esta 16gica pode ser apreendida se abrirmos nossas defesas e amarras para podermos
penetrar na histéria do outro e, para que esse outro se mostre a nds temos que nos expor a ele,
estabelecer uma relacdo reciproca. Este tipo de relacdo se da no tempo instituinte que tem que
transgredir a ordem para poder acontecer (Gusmao, 1999), é o tempo da maturagdo da cultura e
ndo o tempo do capital''. Assim sendo, resgatam-se os sentimentos, a subjetividade, o afeto que
brota das relagcdes humanas. Relagdes tecidas entre diferentes- um ndo-eu, ou seja, um outro. Um
ser da mesma natureza, que tem face conquistada ou dada, um sujeito que sente, chora, ri, enfim,
um sujeito que tem as mesmas qualidades que eu, portanto é também um igual a0 mesmo tempo
que ¢ diferente (Gusmao, 1999a).

Sendo assim, para se penetrar na alma do corpo cultural (Simmel apud Gusmao 1999a) é

primordial a rela¢do de alteridade.

1.2-A Educacio Nao-Formal

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua,
na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos todos nos
envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida
com a educacdo. Com uma ou com vdrias: educagcdo?
Educagées (Branddo, 1985:7).

A educacdo nao-formal € um dos espagos onde se espera que haja brechas para
desenvolver uma educagdo que leve em consideracdo a produgdo sdcio-historica dos sujeitos, a

cultura do outro, a alteridade.

'O tempo no capitalismo ¢ acelerado, ele ndo existe em funcio do sujeito e sim do capital. Portanto, a permanéncia
necessdria para construir referéncias, individualidade, torna-se dificil existir, transformando, dessa forma, a vida
vivida efémera, e construindo um cendrio em que os homens se encontram num estado propicio para manipulacdes,
podendo restringir seu potencial de produtor de culturas para ser um produto de uma cultura.
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Para abordar o conceito de educagcdo nao-formal, apresentarei os principais pontos de
vista de alguns pesquisadores dessa drea tanto do Brasil quanto de outros pal’seslz. Para
posteriormente me ater, quase exclusivamente, a uma pesquisadora brasileira (Garcia), por meio
da qual realizo a minha interlocugéo a respeito do conceito de educacdo nao-formal no Brasil.

Conceituar a educagao nao-formal € uma tarefa marcada desde seu inicio pela oposicao a
educacdo formal: a escola, e, em certos momentos, estabelece-se uma relagdo de rivalidade entre
ambas. E o que nos mostra os artigos de um grupo de pesquisadores do Programa de Estudos em
Educacdo Nao-Formal da Michigan State University produzidos em 1974. Mesmo mostrando
dificuldade em definir o conceito pelo fato da educagao nao-formal ocorrer em varios contextos e
as pesquisas na drea serem recentes, este grupo elenca algumas caracteristicas dessa educagdo e

estruturam algumas defini¢des.

Para Kleis; Lang; Mietus e Tiapula,

a educagdo nao-formal difere da educacdo incidental e informal por ser sistemadtica e
. . L, . 1 . .
intencional, como também difere da formal'® por ndo estar centrada na forma, ou seja, pela
persistente subordinacdo da forma aos compromissos. (op.cit.:6). Eles a define da seguinte
forma:

A educacdo ndo-formal é qualquer empreendimento educacional intencional e
sistemdtico (usualmente fora da escolarizagdo tradicional) no qual conteiido,meios, unidades de
tempo, critérios de admissdo, quadro de funciondrios, instalacoes e outros sistemas componentes
sdo selecionados e/ou adaptados para estudantes particulares, populacoes ou situagoes
especificas , no sentido de maximizar a realizacdo do compromisso da aprendizagem e
minimizar a manutengdo restritiva do sistema (1974:5).

A educacdo nao-formal para  Kleis;Lang; Mietus e Tiapula apresenta algumas
caracteristicas as quais nao sdo consideradas definitivas e universais, mas sdo aquelas percebidas

com mais freqiiéncia nos diversos contextos da educacao nao-formal:

12 A auséncia de citagdes de Jaume Trilla ndo reflete a ndo importancia desse para essa discussio, mas sim o fato de
ndo ter em maos seu livro em lingua espanhola. Mas ele aparece, posteriormente, como um dos interlocutores de
Garcia, pesquisadora que irei dialogar constantemente.

13 Por educacio incidental compreende a educacdo que ocorre no dia-a dia, nas experiéncias da vida cotidiana as
quais sdo ndo- intencionais, mas formam a base das crencas, valores, héabitos, atitudes etc de uma pessoa e de um
povo. Algumas experiéncias ampliadas da vida real constituem a educagdo informal (op.cit:4), ou seja, as
experiéncias do dia-a dia podem ser conscientemente examinadas e deliberadamente ampliadas através da conversa,
explanagdo, interpretagdo, instrucdo, disciplina e exemplo dos mais velhos, pares e de outros, tudo dentro do
contexto de vivéncia individual e social do dia-a-dia (op.cit). A educagdo formal € mais intencional, sistemadtica, e
estabelece as intengdes, as regras, os padrdes de operacdes de forma explicita.
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e ndo é comum ser identificada como “educacdo”;

e usualmente diz respeito a compromissos imediatos e prdticos;

e normalmente ocorre fora das escolas. Qualquer situacdo que proporcione
experiéncias apropriadas pode ser empregada como local de aprendizagem;

® as provas de conhecimento sdo mais comuns serem por desempenho do que por
certificado;

e usualmente ndo envolve contelidos, funciondrios ou estrutura altamente
organizados;

e usualmente envolve participacdo voluntdria;

e usualmente os participantes fazem atividades em meio periodo;

® ainstrucdo raramente ¢é classificada e seqiiencial;

e ¢ usualmente menos custosa que a formal;

e ndo envolve, habitualmente, critério de admissdo. Estudantes potenciais sdo
aqueles que requerem aprendizagem que esteja disponivel ou que requerem té-la
por alguma situacdo;

e a selecdo dos mestres é comum basear-se mais sobre habilidades demonstradas
do que em credenciais e, lideres voluntdrios freqiientemente envolvidos;

e ndo se restringe a uma particular classificacdo organizacional, curricular ou de
funciondrios, e tem promessa de renovar e expandir qualquer uma delas;

e tem potencial para efeitos multiplicadores, economia e eficiéncia por causa de
sua abertura para utilizar funciondrios apropriados, meios e outros elementos
que podem estar disponiveis em uma dada situacdo sem preocupag¢do com
critérios e barreiras impostas externamente, normalmente caro (grifos
meus.op.cit.:6).

Esse grupo enfatiza o aspecto econdmico relacionado as experiéncias de educacdo nao-
formal, ou seja, o fato da educacdo ndo-formal ser considerada mais barata que a formal ela é
vista como aquela educacdo mais possivel para os paises em desenvolvimento.

Ward e Dettoni (1974), pesquisadores do mesmo grupo de pesquisa dos acima citados,
ratificam essa afirmacao, ou seja, para eles a educa¢do nao-formal por carregar em si a oposicao
ao formal € vista como uma alternativa ao formal, ou seja, aos empreendimentos educacionais
institucionalizados. (Op.cit.:7). Segundo esses pesquisadores, a educagdo nao-formal, entre as
varias distingdes em relagdo a educagdo formal, estd mais apta a ser vista como um meio para
um fim, pois ela enfoca a melhoramento nos aspectos sociais e pessoais da vida de cada um, o
desenvolvimento na capacidade ocupacional e na competéncia profissional. Dessa forma, para
eles , a educacdo ndo é uma meta; mas sim o meio para se atingir uma meta. A partir desse
valor, esses pesquisadores, véem a educacdo ndo-formal como aquela que tem um valor
funcional ou prdtico em termos da utilidade do aprendizado que ela produz (op.cit.8). A partir

dessa caracteristica, a educagdo ndo-formal € vista como um importante instrumento para o
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desenvolvimento nacional, principalmente para o dos paises em desenvolvimento, pois ela é
considerada mais efetiva e eficiente que a educagdo formal. Para corroborar com essa afirmacao,

outras caracteristicas da educagdo nao-formal sdo citadas:

e a autoridade de contetido é baseada na politica;

e ambos os procedimentos ocultos e explicitos e métodos sdo usados;

e q instrugdo é planejada, sistemdtica e segue algum tipo de programa organizado
e, isso acorre em ambientes mais flexiveis; (op.cit.:11) (...);

e 0 principal valor refletido na maioria da educacdo ndao —formal estd na utilidade
imediata da educacdo,em termos de crescimento pessoal e aumento ocupacional |
j4 mencionada acimal;

e 0 segundo elemento de valor predominante é a centralizacdo na pessoa, ou seja,
(...) tendem a centrar sua aproximacdo instrucional nas necessidades particulares
ou categoricas de seus estudantes

e um terceiro elemento ¢é que, freqiientemente, ndo existe certificado dos
funciondrios que ddo as instrugoes , (...) os professores sdo aqueles que por si sOs
possuem maiores habilidades cognitivas, afetivas e psico-motoras envolvidas
(op.cit).

Sendo assim, Ward e Dettoni, definem a educagdo ndo-formal da seguinte forma:

A educagcdo ndo-formal é um esbogo instrucional planejado que utiliza ambos os
procedimentos ocultos e explicitos em um ambiente mais flexivel para ensinar em direcdo as
metas determinadas por uma politica regulamentada (Op.cit:12).

Para esses pesquisadores a educagdo ndo-formal carrega em si promessas para seus

praticantes e educandos:

® a educagdo ndo-formal promete ser a abordagem efetiva para solucionar certos
problemas da educagdo, para o desenvolvimento nacional e o crescimento
individual;

o estreitamente relacionado a isso é a segunda promessa de que essa educacdo é
funcional e praticdvel, isto é, relacionada as necessidades vitais das pessoas;

e terceiro, a educag¢do ndo-formal busca manter a consciéncia a um custo efetivo,
para fornecer uma conseqiiéncia de modo efetivo e de propostas com maior
eficiéncia;

e inventividade, a mentalidade que visa uma nova, renovada e rejuvenescida
abordagem aos velhos problemas, é a quarta promessa da educagdo ndo-formal;

e quinto, a educagdo ndo-formal oferece uma abordagem mais eclética e
multidisciplinar aos problemas do desenvolvimento em um pais;
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e sexto, a educacdo ndo-formal promete produzir efeitos a curto-prazo tdo bem
quanto a longo-prazo. Um pais em desenvolvimento ndo pode esperar décadas
para realizar progressos;

e sétimo, a educacdo ndo-formal auxilia na tomada de decisdo das agéncias
educacionais e de desenvolvimento custeadoras de ambos os niveis nacional e
internacional. Isso é possivel através dos efeitos que podem ser observados apos
curta duragdo;

e relaciona-se a isso a oitava promessa, isto é, que a educa¢do ndo-formal fornece

uma mais rdpida e imediata medida de eficacia do projeto instrucional
(op.cit:15-16).

Apesar de Ward e Dettoni enfatizarem que tais promessas s6 podem ser concretizadas a
partir de um planejamento cuidadoso e perspicaz, pois a educacdo ndo —formal tem que ser
elaborada junto com outros tipos de educacdo existentes dentro de uma sociedade, essa
adverténcia nao reflete o conteddo do relatério provisério do Programa de Estudos em Educacao
Nao-Formal de Michigan State University do qual os pesquisadores citados acima fazem parte.
Percebe-se em tal relatério que a educacao nao-formal, em muitos momentos, cumpri a funcao
de substituir a educacdo formal em situacdes que essa ndo teve sucesso ou em lugares que a
populagdo ndo tem acesso a escolarizagdo formal, como por exemplo no meio rural.

A énfase na importancia do papel da educacdo nao-formal para o desenvolvimento
econdmico dos paises em desenvolvimento, apesar de ampliar a defini¢cdo de desenvolvimento
econdmico'!, sdo ratificadas por Brembeck em seu artigo escrito quatro anos apds a dos
pesquisadores acima citados- em 1978.

Brembeck ndo defende a substituicdo da educagdo formal pela ndo formal, mas sim que
cada educacido contribua de formas diferentes para o desenvolvimento do pais, ou seja, propde a
ampliacdo dos recursos educacionais analisando ““ as propriedades estruturais de cada forma de
educacdo no sentido de determinar o potencial de cada uma para contribuir nos tipos
particulares de desenvolvimento e, para construir programas que utilizem toda a sua forca para

uma politica de desenvolvimento educacional mais unificada e diferente (1978:15).

" Em geral, a concepcdo ampliada de desenvolvimento pode ser descrita como uma elevada atengio ao humano,
como oposta a dimensdo técnica de desenvolvimento .(...) Essa énfase redefine o desenvolvimento como sendo um
ataque seletivo a pior forma de pobreza e outras formas de sofrimento humano. As metas de desenvolvimento sdo
agora expressas em termos da reducdo progressiva e da eliminacdo eventual da md-nutricdo, doenga,
analfabetismo, miséria, desemprego e desigualdade. (op.cit:9). Essa definicdo ndo nega o desenvolvimento
econdmico mas o considera o resultado de um desenvolvimento abrangente.
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Sendo assim, para definir as caracteristicas estruturais de dois campos de educacdo o

formal e o ndo formal, Brembeck realiza correlagdes, por meio de contrastes, entre essas duas

educacdes:

1.

Estrutura: os programas da escola formal sdo altamente estruturados em um
sistema coordenado e seqiiencial. Os programas ndo-formais usualmente tém
muito menos centralizacdo e estrutura comum, eles podem ser melhor descritos
tanto com um subsetor quanto com um sistema;

Conteiido:a educacdo formal geralmente é académica, tedrica e verbal. A
educacdo ndo-formal normalmente é centrada em tarefas ou habilidades, com
objetivos que se relacionam com a aplicacdo prdtica em situacoes didrias;
Tempo: a educagdo formal é orientada para o tempo futuro; a educag¢do ndo-
formal é de curto prazo e orientada para o tempo presente;

Gratificagdo: na educagdo formal,os pagamentos tendem a ser adiados e sdo
de longo alcance. Na educacdo ndo-formal, os pagamentos tendem a ser
tangiveis e imediatos ou a curto prazo;

Local: a educacgdo formal é altamente visivel e fixada em um local. A educacdo
ndo-formal usualmente tem baixa visibilidade e pode ocorrer em quase todos
os lugares, inclusive no trabalho;

Método: a educagcdo formal transmite conhecimentos padronizados no
professor para o estudante na sala de aula. A educagdo nao-formal tende a ter
mais contetidos especificos, com esforcos instrucionais dirigidos a aplicacdo;
Participantes: os estudantes da escola formal usualmente sdo definidos por
idade e razoavelmente previsiveis. Os professores sdo formalmente
certificados. Os estudantes da educacdo ndo-formal podem ser de todos os
grupos etdrios, e os professores tém uma grande variedade de qualificacdo que
ndo sdo necessariamente certificados formalmente. Em termos de aprovagdo
social, os estudantes que rejeitam ou “falham”nas escolas formais podem
sofrer estigma social; os participantes da educa¢do ndo-formal podem rejeitar
ou “falhar” com pequeno ou nenhum estigma social;

Fungdo: as experiéncias em educacdo formal geralmente sdo designadas para
ir ao encontro das supostas necessidades que as pessoas tém. A educagdo ndo-
formal mais freqiientemente é designada em resposta as necessidades que as
pessoas dizem ter (1978:11-12).

Para Brembeck muitas caracteristicas da educag¢do nao-formal vao de encontro com o tipo

de educagdo necessdria para as novas demandas das sociedades, principalmente dos paises em

desenvolvimento.

Além desses pesquisadores acima mencionados, outros contribuem para a reflexdo em

torno da educac¢do ndo-formal. Um deles é Almerindo Janela Afonso. Esse considera a educacao

nao-formal como um novo objeto para a sociologia da educagdo- a sociologia da educacdo nao

escolar. Afonso propde uma sociologia da educacdo ndo escolar que estude (...) como se
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caracterizam os contextos educativos informais, mas, sobretudo, ndo-formais, enquanto
instancias de reprodugdo ou mudanga social (1992:86).

As expressdes educagdo formal, educacdo ndo-formal e educagdo informal, segundo
Afonso (op.cit.), sdo distintas. A educacdo formal é entendida por ele como um processo
organizado com uma determinada seqii€éncia e proporcionada pelas escolas; a educagdo informal
abarca todas as possibilidades educativas no decurso da vida do individuo, através de um
processo permanente € nao organizado; e por dltimo, para esse autor:

“a educagcdo ndo-formal - embora obedeca também a uma estrutura e a uma
organizagdo (distintas, porém das escolares) e possa levar a uma certificacdo (mesmo que ndo
seja essa a sua finalidade), diverge ainda da educacdo formal no que respeita a ndo fixagdo de
tempos e locais e a flexibilidade na adaptacdo dos conteiidos de aprendizagem a cada grupo
concreto”(op.cit.:86-87).

Uma das caracteristicas marcante da educacdo nao formal para esse pesquisador € que ela
possibilita a transformacdo social. Portanto a sociologia da educa¢do ndo escolar ird dar
preferéncia a contextos educacionais em que ocorra processos relevantes de educacdo e
aprendizagem ndo- formal (op.cit:87). Sendo assim, privilegia as associagdes democraticas para
o desenvolvimento que tem o compromisso com a participa¢cdo do cidadao no desenvolvimento e
na resolucdo de problemas locais.

Para Afonso (op.cit.), sdo os valores sociais e culturais das comunidades que constam nos
objetivos, nas estruturas e nos projetos das associacdes. Essas associagdes sao pouco
formalizadas e muito pouco hierarquizadas. Dessa forma, favorece a participacdo a qual assume
uma forma descentralizada de poder, ou seja, possibilita que as pessoas da comunidade sejam
ouvidas, e que suas falas sejam o foco das reflexdes sobre o desenvolvimento da sua
comunidade.

Segundo Afonso (op.cit), a qualificacao das pessoas envolvidas no processo da educacao
nao-formal privilegia aquela conquistada “na prdtica reflexiva-ativa” e ndo na escolar. A relacao
entre os envolvidos na pritica educativa evita a assimetria professor-aluno, sem negar a
mediacao de um intelectual externo.

Para finalizar a contribui¢do desse pesquisador a reflexdo em torno da educagd@o ndo-
formal apresento, de forma sintética, as caracteristicas elencadas por ele que explicitam a
organizacdo do trabalho da educag¢do nao-formal: apresenta um carater voluntdrio, promove

sobretudo a socializacdo, promove a solidariedade, visa o desenvolvimento, preocupa-se
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essencialmente com a mudanca social, as préticas sao pouco formalizadas e pouco ou de forma
incipiente hierarquizadas, favorece a participacdo, proporciona a investigacao-a¢do e projetos de
desenvolvimento que sdo, por natureza, formas de participacdo descentralizadas.

Um outro olhar sob a educa¢do nao-formal é de Victor Ventosa da Universidad Pontificia
de Salamanca-Espanha. Esse pesquisador nomeia sua abordagem de animacdo sociocultural'
(ASC). No Brasil, o grupo que representa o desenvolvimento de pesquisas nessa drea € o grupo
de pesquisa “Lazer e Minorias Sociais” da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) o qual
tem como coordenador Victor Andrade de Melo que tem varias publicacdes a respeito.

A palavra animacdo vem do grego (anima ou animus). O sentido principal dessa palavra,
segundo a etimologia, € vida, dinamismo, movimento. Transpondo esse significado a animagao
sociocultural pode-se vislumbrar dois sentidos: “infundir vida” ou “incitar a¢ao” (Dias, 2007).

A animagdo sociocultural estd vinculada ao lazer, mas ndo é definido por ele. H4 uma
busca de construcdo de sua autonomia pelos grupos que desenvolvem pesquisas na area (Melo,
20006).

Segundo Dias, a animag¢do sociocultural é considerada uma estratégia para as politicas
culturais, educacionais e sociais; uma metodologia capaz de estimular e promover a participagdo
em nivel local (2007:3). Um dos tracos da animacao sociocultural é a valorizacdo do popular e
numa forte reacdo a privatizacdo da cultura (Op.cit:4). Segundo Melo(op.cit) , a ASC tema
preocupacao com a organiza¢ao comunitaria.

Melo (op.cit.), dialogando com Ventosa, apresenta um quadro classificatorio das

modalidades de animagdo sociolcultural estruturado por esse dltimo:

e Modalidade cultural, cujas principais fungbes seriam a promogdo e a dinamiza¢do
cultural, o desenvolvimento da expressdo e da criatividade e a formagdo cultural; sua
metodologia é centrada na atividade; seus espagos principais sdo casas e centros de
cultura;

e Modalidade social, cujas principais funcoes seriam a promog¢do da participagdo,
associativismo e desenvolvimento comunitdrio; a metodologia é centrada no grupo ou na

comunidade; seus espacos principais sdo as associagoes e movimentos coletivos;

'3 Para caracterizar essa abordagem utilizarei basicamente os textos do grupo de UFRIJ.
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e Modalidade educativa, cujas principais funcoes seriam o desenvolvimento da motivacdo
para a formagdo permanente e a educacdo para o tempo livre; a metodologia é centrada

nos individuos (op.cit:6).

Para Melo as trés perspectivas acima descritas estariam formando o conceito de animagao
sociocultural. E para ele ASC ¢ definida

Como uma tecnologia educacional (uma proposta de interven¢do pedagdgica), pautada na
idéia radical de mediag¢do (que nunca deve significar imposi¢do), que busca contribuir para
permitir compreensoes mais aprofundadas acerca dos sentidos e significados culturais que
concedem concretude a nossa existéncia cotidiana (considerando as tensoes que nesse ambito se
estabelecem), construida a partir do principio de estimulo as organiza¢des comunitdrias (que
pressupoe a idéia de contribuir para a formacdo de individuos fortes, para que tenhamos
realmente uma constru¢do democrdtica), sempre tendo em vista provocar questionamentos
acerca da ordem social estabelecida e contribuir para a superacdo do status quo e para a
construgdo de uma sociedade mais justa (op.cit.: 14).

A animacgdo sociocultural, segundo Melo, ndo restringe ao campo da educagdo nao-
formal, ela é considerada uma proposta de pedagogia social que ndo se restringe a um campo
tinico de intervencdo, podendo ser implementada no dmbito do lazer, da escola, dos sindicatos,
da familia, enfim, em qualquer espaco possivel de educacdo; nem pode tampouco ser
compreendida e estar circunscrita a somente uma drea de conhecimento (op.cit:14).

O campo da educagdo nado-formal, segundo Garcia (op.cit.), Gohn (1999) Simson; Park;
Fernandes (2001), € bem amplo, ele abarca diversas frentes de trabalho tais como: acdes voltadas
para a terceira idade, aos deficientes, acdes dos meios de comunicacdo, propostas de atuagcdes
educacionais no tempo livre, propostas educativas formuladas por museus, acdes educacionais
desenvolvidas em hospitais, préticas educativas com criancas e adolescentes em situacdo de risco
social, meninos e meninas de rua, os sem terra, os sem teto, situagdes em que estejam em foco o
meio ambiente, a drogadi¢do, o racismo, a mulher etc.

Dessa forma, pode-se considerar essas diversas a¢des fazendo parte de uma grande area
que € a educacdo nao-formal e algumas delas formam subdreas. E a subdrea de atuac@o que esta

em foco nesta pesquisa é a que desenvolve praticas educativas para criangas e adolescentes em

situacdo de risco, no periodo inverso da escola. Segundo Garcia (2003), essa sub-drea pode ser
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denominada de educagio social'®, pois essa, além de escapar das ambigiiidades da denominacio
educacdo ndo-formal, estaria compromissada com a transformacdo social de determinados
grupos. O social adjetivando a palavra educagdo pode ser compreendido, portanto, segundo
Garcia (2003), como tendo a funcdo de desenvolver acdes que visem a melhoria da qualidade de
vida da sociedade como um todo. Este setor, portanto, para atingir esse objetivo, tem que
dialogar com diversas dreas que atuam com ele: a assisténcia, a saude, a habitacdo, o juridico
etc., além do setor educacional'’. Observe-se que esse setor, muitas vezes, acaba incorporando
uma demanda que ndo € sua, além de assumir mudancgas sociais que ndo se restringe a ele.

As préticas educativas nao-formais sdo desenvolvidas tanto por instituicdes publicas
como por instituicdes gestadas pela sociedade civil (Ong’s, Osc’s, Ocip’s) de cunho confessional
ou nao.

Segundo Garcia (op.cit.), até pouco tempo atrds tal educa¢do ndo-formal ndo era
reconhecida como um campo especifico da educagdo, portanto deixando vazio o espaco de
producdo bibliografica na area. Foi nos anos 80, apenas, que o termo educagdo ndo—formal
comecou a aparecer com maior freqiiéncia para denominar uma area educacional. E foi na
década de 90 que as citagdes desse termo no meio académico aumentaram, como conseqiiéncia
do movimento politico dessa década o qual delega a responsabilidade do setor social para a
sociedade civil, desresponsabilizando o Estado por tal setor.

Segundo Garcia, se o conceito educagdo nao-formal aparece a partir da década de 80, o
mesmo ndo acontece com sua pratica, pois as praticas educativas ndo-formais ocorrem no Brasil
antes do aparecimento do conceito, ou seja, hd muito tempo atrds (como exemplo ela cita a
educacdo popular, por meio da alfabetizacdo de adultos) antes de haver a preocupagdo de
encontrar uma denominagdo para tal drea. Portanto, pergunta-se o porqué da falta de referéncia
tedrica especifica ja que hd tempo existe essa prética educacional. O que se percebe € que houve
e ha um desinteresse e desconhecimento em relagdo ao campo educacional ndao-formal mostrando
com isso que os esforcos e atencdes daqueles que s@o responsdveis pela educa¢do no Brasil

estavam, e em um certo sentido ainda estdo, voltados para a producao académica do dominio da

16 Para um aprofundamento dessa subdrea, consultar Romans ;Petrus ; Trilla. Profissdo:educador social. Porto
Alegre: Artmed:2003.

7 Nesta pesquisa, o didlogo com a assisténcia, principalmente com o servico social, é bem estreito, pois a
bibliografia disponivel sobre a familia nesse contexto é basicamente do servigo social, fora algumas produgdes na
area das ciéncias sociais.
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educacgdo formal. A educacdo nao-formal voltada para “o outro” da sociedade capitalista recebe
igual carga de discriminag¢do, que a de seu objeto.

. - L. . A" 1
Portanto, as discussdes teéricas no Brasil, no contexto académico'®

em relacdo as
praticas educativas ndo-formais, sdo recentes e as pesquisas nessa drea datam da década de 90,
conseqiientemente nao fornecendo, ainda, respaldo tedrico suficiente para uma ampla
compreensdo desse contexto educacional, é o que nos afirma Garcia (op.cit.) .

Desse modo, para essa pesquisadora, as pesquisas realizadas no campo da educagdo nao-
formal produzem conhecimento com e por meio da realidade por ter dificuldade em encontrar um
referencial tedrico que dé respaldo as suas pesquisas Dessa forma, a reflexdo se dd muito mais no
ambito do cotidiano, através da oralidade, de tateios e da necessidade de resolver situacoes do

dia-a-dia o que implica dizer que é a prdtica que vem construindo o campo da educacdo nao-

formal (Garcia,2003:30)%.

'8 A Faculdade de Educagio da Unicamp em 1989, institui como disciplina eletiva a educacio ndo-formal. Em 1990,
ela se torna uma disciplina obrigatéria do programa do curso de pedagogia. Portanto a partir de 1989, comegou a
producdo de monografias nessa drea, na década de 90 iniciou a producdo de dissertacdes e teses. Em 1992,
organizou-se, na mesma Faculdade, um semindrio para discutir diferenciagdo sdcio-cultural e para criar uma base
tedrica metodoldgica para as dreas que trabalham com tal tema. Este semindrio teve como resultado a publicacdo de
dois Cadernos Cedes- n°32e33.

" Mas a primeira década do ano 2000, estd sendo muito produtiva em relacdo essa area, nos fornecendo referéncias
importantes, portanto, aos poucos ja vislumbramos a mudanga desse quadro. Em 1994, organizou-se o “Grupo de
Estudos Memoéria, Educacgdo e Cultura” (GEMEC) do Centro de Meméria da Unicamp, o qual € vinculado ao Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagdo e Diferenciagdo Sécio-Cultural da area: “Educagdo, Sociedade e Cultura” da
Faculdade de Educag¢do da Unicamp. Inicialmente, as reflexdes desse grupo giravam em torno das praticas
educativas de um projeto educacional (Projeto Sol - Paulinia- SP) no qual vdrios componentes do grupo
trabalhavam. As préticas de tais profissionais norteavam as reflexdes tedricas do grupo. O GEMEC produziu, desde
sua formagao em 1996, quatro dissertagdes de mestrado: Sieiro, Renata Fernandes. Entre nds o sol: um estudo entre
infancia, cultura ,imagindrio e liidico na atividade de brincar, em um programa publico educacional ndo-escolar,
na cidade de Paulinia-SP. 1998; Ximenes, Telma. Violéncia e exclusdo social: memdria e representagcoes da
populagdo em uma micro-regido do municipio de Campinas- SP. 1999; Souza, Nilzza Alves.Daqui se vé o mundo:
imagens, caminhos e reflexées, 2002 e esta dissertacdo, 2007. Produziu duas teses: Sieiro, Renata Fernandes. As
marcas do vivido:memoria de jovens e adultos sobre suas experiéncias com ex-fregiientadores de um Projeto de
educagdo ndo-formal, 2005 Ndré, Antonio Miguel. A formagdo do homem novo: uma andlise da visdo dos técnicos
governamentais atuando hoje em Angola, 2004 e uma em andamento: Garcia, Valeria Aroeira.O acontecimento da
educacdo ndo-formal, Produziu vérios trabalhos de conclusdo de curso. E produziu dois livros: Simson& Park$
Sieiro (Orgs)Educagdo ndo-formal: cendrios da criacdo, 2001. Park, MB &Sieiro, R.F.Educagdo ndo-formal:
contextos, percursos e sujeitos, 2005.

2 O grupo Enfoque- Educagio Néo- Formal, Questionamentos e Estudos por meio do seu trabalho poderd contribuir
e muito para mudar esse quadro, na medida que poderd se tornar um grupo de referéncia tanto para pesquisadores
quanto para o pessoal que estd diretamente envolvido com o cotidiano das praticas ndo-formais. Esse grupo pretende
organizar e conservar a produgcdo material e cultural de instituicoes, associagbes e ONG’s; ser um centro de
referéncia para pesquisas e estudos sobre educagdo ndo-formal; servir como laboratdrio de apoio a pesquisa, ao
ensino, a extensdo, a capacitagdo e a prestacdo de servigos a todos os interessados; e proporcionar a troca de
experiéncias educacionais, artisticas e culturais entre as vdrias instituicées que atuam com educacdo ndo-formal,
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Segundo Garcia (op.cit), dialogando com Trilla, a educacdo nao-formal surge a partir de
certos fatores que favorecem o seu aparecimento, principalmente como campo conceitual.
Apresentarei alguns desses fatores, os quais considero os mais relevantes para compreender as
institui¢des que desenvolvem praticas educativas ndo formais para criancas e adolescentes no
periodo inverso da escola: a crise do sistema formalizado de ensino (a escola); mudangas
ocorridas na estrutura familiar burguesa; o prolongamento da fase da juventude; necessidades e
exigéncias das indudstrias e do mercado profissional; fatores econOmicos; crescimento da
demanda pela educacao.

Em relacdo ao primeiro fator, Garcia (op.cit.) sugere que o fato do conceito educacio
nao-formal nascer junto com a crise da educagdo formal®', contribui com a falsa compreensdo da
funcdo da educagdo ndo-formal, ou seja, essa acaba sendo reconhecida como a educacdo que
surgiu para cumprir as funcdes que a escola ndo estd cumprindo de forma satisfatoria. E o que
defendemos™ é justamente o contrdrio, isto é, a educacdo ndo-formal ndo tem a funcdo de
cumprir funcdes da educacdo formal, muito menos criticd-la, apesar de na pratica constatarmos
essas acoes. Cabe a educacdo ndo-formal estabelecer parcerias com o sistema formal de ensino e,

) ) o . 23
na medida do possivel, contribuir com seu fortalecimento™.

promovendo encontros temdticos para reflexdo entre profissionais, criangas e jovens, com exposicaes,
apresentagoes de danga, miisica, teatro e publicagcées. Gongalves &Souza & Minuzzo & Garcia (2005:102-103).

21 Sobre a crise da escola relacionada a educacdo nao-formal, consultar Afonso (2001).

22 Estou referindo ao grupo GEMEC. Para aprofundar nas questdes inerentes a relagdo entre a educagdo nao-formal e
a formal consultar o artigo de Park, M.B. Educacdo formal versus educacdo ndo-formal:impasses, equivocos e
possibilidades In Park & Fernandes. Educagao Nao—formal, percursos e sujeitos, 2005.

>0 inicio da década de 90 foi marcado pela Conferéncia Mundial sobre Educacio para Todos realizada em Jomtien,
Tailandia, em marco de 1990. Essa conferéncia foi convocada por organismos internacionais (UNESCO, UNICEEF,
PNUD e Banco Mundial) para selar um movimento internacional em que a educag@o passa a ser considerada um
direito humano fundamental como também um componente bdsico do desenvolvimento econémico (Costa, 1995:6).
Essa conferéncia gerou um movimento de convocacdo para o compromisso pela Educacdo para Todos de diversos
setores da sociedade: governos, ONG’s, individuos, empresas, organismos internacionais,como também gerou o
Plano de Acdo para satisfazer as necessidades bdsicas de aprendizagem, priorizando certos paises em que a
porcentagem de criancas fora da escola era grande e entre os escolhidos estava o Brasil. Dessa forma, no decorrer da
década de 90, iniciou-se um movimento no Brasil, em Campinas e liderado pela UNICEF que congregou
empresdrios, governo municipal, estadual, sociedade civil de forma geral. Acompanhei esse processo em Campinas
onde a Fundag@o FEAC foi uma das parceiras em prol a Educacdo Para Todos. E as entidades filiadas a FEAC foram
convocadas e cobradas para que o trabalho desenvolvido por elas estivesse em consonancia com tal projeto, portanto
elas tanto estariam contribuindo no fortalecimento da escola como estariam desenvolvendo praticas educativas de
refor¢o escolar, acompanhariam a freqiiéncia e o desempenho da crianca e adolescente na escola, trabalhariam as
familias e comunidades para contribuirem nesse processo etc. Dessa forma, a relagdo educacdo nido-formal com a
educacdo formal se estreitariam com a inten¢do de somar esforcos para a mesma direcdio: o sucesso escolar da
crianca e do adolescente. E o que percebo apds 17 anos desse movimento que ainda perdura é a educagiao ndo-formal
cumprindo fun¢des da escola e pouco contribuindo para o seu fortalecimento, na medida que suas relagdes se tornam
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O segundo fator, mudangas ocorridas na estrutura familiar burguesa, ndo contribui com o
surgimento do conceito educagdo ndo-formal, mas sim com o aparecimento de (...) instituicoes de
custodia e de educagdo infantil complementares a escola e a familia. Instituicées que foram
substituindo a familia, ou a rua, em parte das funcoes de socializacdo antes assumida por
estas....(Trilla apud Garcia, 2003: 67). Ou seja, o que se percebe é que diversas demandas
(socializagdo, cuidado, formacdo, profissionais qualificados com quem deixar as criancas,
ambientes seguros etc), antes restritas a0 ambiente familiar e ao ambiente escolar comecam a ser
da responsabilidade de outros espacos educacionais como o da educag¢do ndo-formal, como
observa Garcia (op.cit.). Portanto, algumas mudangas nas organizagdes familiares contribuiram,
de forma direta, com o surgimento das praticas educativas nao-formais.

Uma das mudangas ocorridas que corrobora com isso € a saida das mulheres de casa para
trabalharem fora dela, portanto afastam-se da atengdo e controle que detinham sobre as criangas,
precisando de apoio na educacdo dos filhos. Como disse uma mie de um adolescente
freqiientador da entidade pesquisada: “O Direito de Ser é uma mde de reserva pra mim. Como eu
ndo posso td presente no hordrio que ele taria em casa, entdo deixo ele ld no Direito de Ser. Ld
eu sei que ele td alimentado, que ele vai ta num lugar bom, que cé pode confiar que ali ndo vai
ter violéncia”.

As outras mudancas, segundo Garcia (op.cit.), dizem respeito a diminui¢ao de tamanho e
a mudanca na configuracao familiar, as quais restringiram a convivéncia entre primos, tios, avos
etc, diminuindo a possibilidade de convivéncia com a diferenca etiria e com os diferentes
vinculos (primos, avés, tios, genros etc)>* que possam compor o grupo familiar.

Somado a essas relagdes de mudangas nas familias, ocorreram, a reducdo do espaco
urbano e o aumento da violéncia nas ruas o que gerou o afastamento das criancas dos espacos de
brincadeiras (rua/praga) e o afastamento dos adolescentes do espago de encontro com seus iguais,

portanto dificultando o estabelecimento de relacdes socializadoras simétricas.

conflituosas, mostrando que as institui¢des que desenvolvem trabalhos de educagdo ndo-formal ndo t€m clareza do
espaco que ocupam dentro do espaco educacional.

 Essas mudangas ndo ocorrem igualmente em todas as regides do Brasil, assim como em todas as classes sociais.
Mas o que se constatou, através de pesquisas do IBGE, foram alguns fatores que interferiram diretamente nas
familias de todas as classes e regides, diferenciando-se apenas na intensidade: a reducdo da mortalidade nos anos 40
e a queda da fecundidade a partir dos anos 60 (com o advento da pilula) atingiram intensamente a composi¢do e o
tamanho das familias de todas as classes sociais; o processo de urbanizagdo a partir dos anos 50 e a industrializagido
provocaram uma mudanga no papel da mulher no contexto doméstico ao colocd-la como membro participante do
mercado de trabalho, e por fim a crise econdmica da década de 80 a qual impds as familias criarem novas estratégias
de vida (Ribeiro,2004:133).
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Além dessas questdes geradas pela perda do espaco da rua e da praca, acrescento outras
que também sdo geradas pelo afastamento desses espacos: a perda relativa do relacionamento
entre certas diferencas: de classes sociais, de etnias, de valores familiares os quais sdo
internalizados pelas criancas e adolescentes e sdo confrontados nas brincadeiras ou nas
conversas entre eles, a0 mesmo tempo em que encontravam, ao estabelecer essas relacdes
diversificadas, suas igualdades. Porque, especialmente a praca congrega todos no mesmo
espaco. E o espaco do humano. Onde a igualdade se revela, através da vida vivida e
compartilhada (Muniz, 2001:194).

Nas familias entrevistadas, as razdes mobilizadoras para colocar seus filhos na entidade
ratificam os fatores expostos acima, pois além das maes ou responsdveis pela a educagcdo da
crianca e/ou adolescente trabalharem fora de casa, a necessidade de afastar seus filhos da rua,
que € vista por todas familias como um espaco em que se aprende coisa que ndo presta,
mobilizou a maioria das familias. Algumas delas mencionaram o fato que a entidade
proporcionava a convivéncia com outras criancas, ja que o espaco familiar ndo permitia isso,
como também a convivéncia com diferentes estruturas familiares, ampliando com isso a
compreensdo da realidade, fatores positivos que corroboravam na permanéncia dos filhos na
entidade.

Dessa forma, se a educacdo ndo-formal por meio de suas instituicdes acabam
incorporando as demandas antes assumidas pelos espacos da rua, da praga, da familia, cabem as
praticas educativas ndo-formais possibilitarem o didlogo entre as diferencas que tais espacos,
potencialmente, proporcionavam?®.

Mas Garcia nos deixa claro em sua pesquisa que a educacao nao-formal como nao quer
assumir as fun¢des da educacdo formal, também ndo tem a fung¢do de substituir ou ocupar o
espaco da educacdo informal, mas tem o objetivo de dividir e partilhar tanto com a educacao

formal quanto com a informal os diferentes fazeres desse novo tempo (2003:67).

» A auséncia das brincadeiras nas ruas nio é uma realidade em todos os contextos sociais brasileiros. Uma
dissertacdo de mestrado que versa sobre brincadeiras nas ruas de um dos bairros de Bardo Geraldo em Campinas-SP
(Sousa, Mairise Aparecida. Se essa rua fosse minha... estudos sobre a submissdo, resisténcia e transgressdo de
criangas brincando nas ruas de Bardo Geraldo, 1998), mostra o contrario. Como também a minha vivéncia no
estado da Bahia na cidade de Feira de Santana faz-me constatar a presencga forte da rua e da praga nas vidas das
criancas e adolescentes, principalmente das de classe baixa. O que noto é que nessa cidade o nimero de institui¢des
que desenvolvem praticas educativas ndo-formais é bem reduzido. Portanto, caberia pesquisar se aumentando essas
institui¢des, a presencga nas pragas e ruas diminuiria ou vice-versa.
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E esta pesquisa quer justamente compreender como se dé a relagdo entre a educac¢io nao-
formal e a informal (focando a familia), relacdo que se revelou ser tdo conflituosa, cheia de
impasses e equivocos, quanto a relacao entre a educag@o nao-formal e a formal, refletida por Park
(2005) em seu artigo citado anteriormente.

O terceiro fator, o prolongamento da fase da juventude, segundo Trilla, citado por Garcia
(op.cit.), ocorre tanto em fun¢do do prolongamento da escolaridade®®,como pelo retardamento do
ingresso no mundo do trabalho. Essa questdo, ao meu ver, € corroborada pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) que coloca a idade minima de 16 anos para o jovem ser um trabalhador,
antes disso ele € considerado um aprendiz. Esse fator afeta profundamente as classes baixas, as
quais tém como valor moral o trabalho (Sarti, 1996), portanto se véem muitas vezes num impasse
perante a nova lei, gerando conflitos e desencontros com os profissionais das entidades de
educacdo ndo-formal, como relatou uma assistente social de uma entidade da regido pesquisada.
Ela ao comentar sobre um pedido de uma mae de um adolescente freqiientador da entidade em
que trabalha diz: as vezes tem mde que chega ld e pede para eu conseguir emprego pro filho que
tem 10 anos. Dai, falo que ndo posso por causa do Estatuto da Crianca. E ela fala que ele
precisa trabalhar para ajudar em casa. Ela [a mae] diz que seu filho estd no tamanho certo para
trabalhar e que ndo dd pras coisas da escola [Diédrio de Campo, cad. 1: 37-38].

Em relacdo ao quinto fator, o econdmico, muitas questdes sdo levantadas por Garcia
(op.cit.), as quais nos fornecem dados para compreender as relacdes politicas e ideoldgicas que a
educacdo nao-formal estabelece. Essa pesquisadora lanca mao de expressdes idiomdticas para
refletir tais relagcdes, elas sdo: educacdo nao-formal como “tapa buracos”, como uma educacao de
“segunda categoria” e como uma “terra de ninguém”. Garcia (op.cit.) ndo concebe a educacao
nao-formal a partir dessas expressdes, mas alerta os riscos que ela corre ao cumprir tais fungdes
no cendrio educacional e no cendrio politico brasileiros. Para compreendermos o contexto social
e politico em que a educacdo ndo-formal surge com mais forca, se faz necessario estender a
reflexdo a esses aspectos.

O fato da educac¢do ndo-formal, segundo Garcia (op.cit.), ser menos burocratizada, mais

flexivel, menos hierarquizada, mais econdmica que a educacdo formal, faz com que ela,

26 Prioritariamente, no caso dos jovens de classe média, média alta e alta. E no caso dos de classe baixa, em fungéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e do movimento Educacido para Todos, também a escolaridade é
prolongada, mas com outra intensidade, pois muitas criancas dessa classe ndo chegavam a freqiientar as escolas e
agora muitas, que estavam fora, estdo dentro das escolas.
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principalmente em paises em desenvolvimento, acabe assumindo a responsabilidade de
solucionar questoes que a educacdo formal ndo soluciona (por exemplo: a alfabetizagdo de jovens
e adultos e a educacdo a distancia). Mas apesar da educacao ndo-formal contribuir para a criacao
de novas propostas de trabalho frente aos problemas educacionais, ela ndo pode assumir a funcao
de “tapa buracos” da educacgao formal, ou seja, solucionar problemas que por diferentes motivos,
o sistema formal de educagdo ndo conseguiu solucionar em alguns momentos e, em outros, ndo
obteve do Estado incentivo e respaldo necessdrios e/ou suficientes para operacionalizar a
educacdo formal de qualidade para todos aqueles que a desejassem e necessitassem (2003:74).
Se a educagdo ndo-formal assumir a funcdo de “tapa buracos” estaria contribuindo, inclusive,
para o desmanche da escola piiblica e para a desresponsabilidade estatal/piiblica para com esse
setor (op.cit.:74-75).

Se a educacdo nao-formal, segundo Garcia (op.cit.), corre o risco de ser um ‘“tapa
buracos”, ela também corre o risco de ser considerada uma educacdo de segunda categoria
oferecida para pobres, pensada para paises em desenvolvimento, na medida em que o critério de
escolha, para desenvolver um programa de educacao ndo-formal, visando agir em direcdo a uma
solugdo paliativa ou emergencial nos indices sociais de tais paises e classes sociais, € o
econdmico. Portanto, esse critério ratifica aquilo que percebemos na pratica, ou seja, os recursos
econdmicos destinados aos programas de educacao nao-formal sdo escassos e sdo direcionados a
programas com cardter emergencial. Essas questdes refletem no cotidiano do trabalho na medida
que se encontra quadros profissionais atuando nessa drea com pouca qualificagdo para a funcao
desempenhada ou com uma qualificacdo inadequada para o trabalho, como também se depara
com locais que por serem improvisados sdo inadequados para o desenvolvimento do trabalho.

Portanto, a educag@o ndo-formal além de correr o risco de ser uma “educacio de segunda
categoria”, acaba tornando-se uma “terra de ninguém”, atividade de segundo plano, na qual todos
aqueles com boa vontade ou que possam visualizar essa oportunidade como um espaco de
aprendizagem, sdo bem vindos e aceitos, muitas vezes com o espirito de realizarem agoes
filantrépicas (Garcia, 2003: 76).

Dessa forma, Garcia nos alerta que o problema ndo estd em lutar por um territrio
profissional, mas sim de ndo deixarmos crescer no imagindrio social que a educac@o nao-formal
seja uma educacgdo, que por ser mais econdmica, voltada exclusivamente para pobres, e atuando

em paises em desenvolvimento pode ser coordenada e realizada por qualquer profissional
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(op.cit.: 77). Segundo essa pesquisadora, como também outros autores (Simson; Park;
Fernandes, 2001), Simson et al (2001), a educac@o nao-formal ndo se restringe as classes menos
favorecidas economicamente, mas estende-se as outras classes, na medida que é concebida como
um direito do cidaddo, tanto quanto a educacio formal. Mas o que percebemos é que a educacao
ndo-formal, no Brasil, acaba sendo direcionada para os grupos menos favorecidos
economicamente.

Garcia, ao discordar de um de seus interlocutores que assume a posi¢ao de que uma
educacdo de segunda linha é melhor do que nenhuma (op.cit:86), afirma que s6 podemos aceitar
a educagdo nao-formal como uma educagdo de segunda categoria em paises que vivem situagdes
de miséria extrema e com dificeis condigcdes concretas para lidar com questoes da melhoria da
qualidade de vida e, em se tratando de educacdo, da melhoria do nivel e qualidade de formacdo
de sua populacdo. Assim, faz-se necessdrio afirmar e deixar claro que somente nessas situacoes
é possivel aceitar como medida de urgéncia tal raciocinio *’(op.cit:86).

O dultimo fator mencionado acima, o crescimento da demanda pela educagdo, mostra
claramente como os espagos de educagdo nio- formal acabam assumindo fun¢des da educacao
formal de forma estratégica.

Tal fator ocorreu, no final do século XX, em funcdo das transformagdes econdmicas,
politicas, tecnoldgicas e culturais no Ocidente globalizado (Gohn, 1999, Costa S/D). A economia
globalizada, ao tornar o capital sem patria, nos dizeres de Costa (S/D:4), tem que aumentar os
niveis de produtividade e de qualidade, se quiser integrar-se no mercado globalizado. E para que
isso fosse possivel, se fez e se faz necessario modernizar-se em termos tecnoldgicos (informaética,
robdtica, engenharia genética, telecomunicacdes por satélite etc.) inaugurando-se a era pos-
industrial, e modernizar-se também em termos organizacionais.

Essas mudancas, segundo Costa (op.cit), geram, no plano social, o desemprego estrutural,
como sintoma dos novos patamares de requisitos basicos para se incluir o individuo no mundo do
trabalho. O trabalhador terd de ter certas habilidades extra-escolares, ou seja, ndo apenas ter um
grande estoque de conhecimentos, mas tem de saber se comunicar, de preferéncia em mais de
uma lingua, saber a linguagem das maquinas e saber gerir sua prépria vida, os conflitos gerados
nas relacdes em equipe etc. Espera-se também desse trabalhador a autonomia na administracao

da sua vida e carreira. Portanto, o perfil desejado € o ser criativo, apto a compreender processos e

2 Tal situagdo € refletida na tese de André, Antonio Miguel, 2004.
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assimilar o novo, a assimilar a mudanca, que tenha rapidez mental, que assuma a
responsabilidade e a incorpore, que saiba trabalhar em equipe, tomar decisoes, tenha auto-estima,
sociabilidade e atue como cidaddo (Gohn, 1999:95).

Esse discurso foca as novas habilidades para o mundo do trabalho, colocando na
qualificacao da mao-de-obra, a solucdo para o problema do desemprego, deslocando, portanto, a
questdo social do desemprego para o individuo, ou seja, individualizando o problema. Esse
discurso acaba sendo incorporado, tanto por grupos que pregam a educacao como transformacao,
quanto por aqueles que pregam a educag¢do como reproducao, deixando nebulosa a ideologia que

estd permeando suas préticas educativas.

Portanto, frente a essas questdes,

Nao hd como negar a natureza excludente, em termos sociais, dessas dindmicas
economicas e tecnologicas. Pois, além de liberar mdo de obra ja empregada, via desemprego
estrutural, elas elevam a novos patamares os requisitos de inclusdo no mundo do trabalho e no
proprio contexto do cotidiano social. Resultado: se medidas muito profundas ndo forem tomadas
no plano social, a inclusdo das massas exploradas serd cada vez mais improvadvel e dificil.
Portanto, cresce a cada dia na sociedade civil, seja no dmbito sindical, no empresarial ou entre
as ONG’s, a consciéncia de que, qualquer que seja a estratégia politica a ser adotada para o
enfrentamento dessa questdo, se ela ndo tiver como centro a educagdo, suas chances de éxito
serdo nulas. (Costa, s/d:5-6).

Segundo Gohn, a Educacdo, neste final de século, como ja foi citado anteriormente, tem
sido (...) proclamada como wuma das dreas-chave para enfrentar os desafios da
contemporaneidade gerados pela globalizacdo e pelo avango tecnologico na era da informagdo
(1999: 7). Para essa pesquisadora, este cendrio social nos remete a ampliacdo do conceito de
Educacgdo e a expansdo de suas fronteiras, saindo, portanto, dos espacos escolares formais, “(...)
transpondo os muros da escola para os espacos da casa, do trabalho, do lazer, do
associativismo, etc. Com isto um novo campo da Educagdo se estrutura: o da educagdo ndo-
formal” (Gohn, 1999:7 ).

Assim sendo, segundo Gohn (1999), recai sobre a Educacdo uma demanda diversa:
atualizacdo, especializacdo, reciclagem, aperfeicoamento etc. Sendo que tais demandas acabam
pousando tanto na educagdo ndo-formal, quanto na formal. O que se percebe é que as demandas

escolares nao ficam restritas a educacao formal, elas acabam caindo sobre as praticas educativas

nao-formais. Portanto, se faz necessdrio ter clareza, por parte dos profissionais que atuam na
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institui¢do, de toda a trama politica, econdmica e social em que se situa a educacao nao-formal
para ndo complementar uma politica neoliberal e de desmanche da escola publica, conseqiiéncias
percebidas nos tltimos anos, questdo ja mencionada acima. Mas o que se constata na pratica sao
instituicdes de educagdo nao-formal sem nitidez do espaco que ocupam dentro do campo
educacional.

A educacgdo nao-formal pode estar a servigo da transformac¢do ou da manutenc¢do do status
quo, como nos alerta Afonso (2001). Percebe-se que mesmo em discursos transformadores
encontram-se tracos da manutencdo do status quo. Um dos exemplos citado por Trilla, e
mencionado por Garcia, é a educacdo para o trabalho, a qual vem sendo utilizada exclusivamente
para os interesses econémicos do capitalismo (Garcia, 2003:82).

Como nos alerta Garcia (op.cit.):

Por ser um campo que ainda estd se constituindo e por seus contornos ainda ndo estarem
muito claros, a educacdo ndao-formal corre o risco de ser utilizada e compreendida exatamente
como detentora da fungdo denunciada por Afonso (2003:81-82).

Ou seja, a funcdo de desvalorizagdo da educacdo escolar e de destruicdo dos sistemas

publicos de ensino.

Dessa forma, como nos indica Afonso, os campos da educacio ndo-formal e da informal
sdo

(...) disputados por diferentes racionalidades politicas e pedagogicas, exigindo por isso,
dos educadores e investigadores socialmente comprometidos, uma vigildncia epistemologica
redobrada, para que aqueles que a esse campo referenciam as suas prdticas e reflexées possam
ajudar a constitui-lo e a consolidd-lo como lugar de referéncia de uma educacdo critica e

emancipatoria, tdo importante, urgente e necessdria como a melhor educacdo escolar (2001:35-
36).

E o que encontramos, paralelamente a esses movimentos entre a demanda pela educagao
que afeta a educacdo formal e a ndo-formal, é uma nova politica sendo gestada a partir de

N . . . 28 .
conferéncias internacionais” promovidas pela ONU, na esperanca que elas possam fazer o

2 Desenvolvimento Sustentado:Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente, Rio 1992; A Centralidade da Pessoa
Humana nas Politicas de Desenvolvimento e na Aplicacdo dos Direitos Humanos:Congresso Mundial sobre os
Direitos Humanos, Viena 1993; Os Direitos Econdmicos e Sociais da Familia: Ano Internacional da Familia, 1994;
Os Limites da Interven¢@o do Estado no Corpo das Pessoas com fins de Controle Populacional:Conferéncia Mundial
sobre Populacdo e Desenvolvimento, Cairo, 1994; O Combate a Exclusdo Social:Conferéncia de Cipula sobre
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contraponto com as conseqiiéncias trazidas pelas transformacoes econdmico-tecnologicas,
gerando um enfoque de desenvolvimento capaz de assegurar que as transformagoes economicas
se facam com a ampliacdo dos niveis de equidade social e ndo como tem ocorrido até aqui
resultando em exclusdo dos mais frdgeis e vulnerdveis ( Costa, s/d: 7).

Segundo Gohn, dialogando com Boaventura de Sousa Santos e Robert Castel, a
globalizacdo gera uma transformacdo do sistema de desigualdade social, propria do capitalismo,
para um sistema de exclusdo social. Sendo assim, a pauta a ser desenvolvida nas politicas sociais
¢ a de incluir socialmente aqueles grupos que ja sdo excluidos por estarem em desigualdade
socioecondmica e que agora também sao excluidos pelas suas desigualdades socioculturais, ou
seja, pela raca, pela etnia, pelo sexo, pelo sistema educacional etc. (1999:11-12). Isso ocorre,
segundo Gohn, porque a globalizacdo ndo afeta somente as questdes do trabalho e das trocas
comerciais, mas ela é um novo sistema de poder que inclui e exclui, segundo as conveniéncias do
lucro (...) gera novas formas de dominacdo principalmente de ordem cultural (op.cit:8), pois
com a globalizac@o negam-se as particularidades culturais e a realidade das comunidades em prol
de uma cultura hegemodnica. Dessa forma, segundo Gohn (op.cit.), Com a globalizagdo da
economia, a cultura se transformou no mais importante espaco de resisténcia e luta social.
Segundo alguns autores, o conflito social central da sociedade moderna ocorre na drea da
cultura (1999:8-9).

Assim, sobrecaem, na educagdo nao-formal, tais demandas vinculadas a cultura. Ou seja,
espera-se que as praticas educativas ndo-formais déem respaldo educacional as politicas sociais
inclusivas centradas nas particularidades de determinados grupos, como o indio, a mulher, a
terceira idade, o menino e a menina de rua, as criangas e os adolescentes em situagdo de risco etc.
Entretanto, isso ndo garante que tais grupos sejam respeitados nas suas necessidades pois, ao
abracar essa demanda, as instituicdes responsdveis por desenvolverem tais préticas educativas
podem tanto contemplar os interesses das minorias demandatdrias como vir a ser
segregativas/excludentes (Gohn, 1999:12).

Portanto, segundo Gohn (1999), a Educagdo, aqui considerada a formal e a ndo-formal
especificamente a educagdo social, terd que ser considerada uma promotora de mecanismos de

inclusdo social, que promovem o acesso aos direitos da cidadania (1999:13). Pois, se assim nao

Desenvolvimento Social, Copenhague, 1995; A Conferéncia sobre a Mulher: os Direitos Sexuais da Mulher,
Pequim, 1995 (Costa, s/d:7).
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for, corre-se o risco de se adotarem posturas assistencialistas por meio das quais enfatizam a
caréncia cultural no lugar da valorizacdo e resignificacdo das praticas culturais dos grupos e
pessoas em foco.

Garcia nos alerta sobre a apropriacdo dos trabalhos de educag¢do nao-formal pelas acdes
filantrépicas, as quais utilizam-se dessa nova roupagem para se passarem por uma proposta
transformadora. Mas ao analisar tais propostas percebe-se que as caracteristicas do trabalho nada
tém a ver com as caracteristicas da educacao nio-formal. Com isso ndo quero afirmar que todas
as praticas de educacdo ndo-formal t€m que necessariamente ter o compromisso com a
transformacgao, como nos aponta Afonso (1992), elas podem, como nos indica Trilla,citado por
Garcia (2003), ndo ter esses compromissos, mas desenvolver em préticas educativas que abracam
outras caracteristicas proprias dessa educacao.

Portanto, apesar do conceito de educagcdo nao-formal se constituir na inter-relacdo com
outros conceitos, com outras dreas de atuacdo, com outros tempos que lhe escapam, como nos
mostra Garcia (op.cit.), isso ndo tira dela suas especificidades, ou seja, suas caracteristicas
proprias, como nos aponta essa pesquisadora. Sendo assim, se faz necessédrio elencar tais
caracteristicas.

A educacgdo ndo-formal propde construir uma relacdo democritica oposta a autoritaria.
Propde potencializar a riqueza das diversas culturas, mostrando como as diferencas podem ser
criadoras, quando somadas (Garcia, 2003, Simson & Park& Fernandes (2001), Simson et ali
2001). Dessa forma, sugere a constru¢do de relagdes, onde ndo haja a discriminagdo de algumas
culturas em detrimento de outras, colocando-as, desta forma, em posi¢do de inferioridade, mas
sim pretende que se estabeleca um didlogo entre elas, afirmando a riqueza cultural e ampliando
as “vozes” da realidade.

Como nos aponta Garcia,

A educagdo nao-formal pode considerar, valorizar e reafirmar a cultura dos individuos
nela envolvidos, incluindo educadores e educandos. Fazendo com que a bagagem cultural que
cada um traz seja respeitada e esteja presente no decorrer de todos os trabalhos, procurando
ndo somente respeitar e valorizar a realidade de cada um, mas indo além, fazendo com que essa
realidade perpasse todas as relacoes. (2003:37).

Para que haja o respeito em relagdo as diferengas do grupo de educandos a educagdo nao-
formal avanca para propor a educacdo intercultural, e para isso ocorrer ndo podemos ser

tradutores da cultura do outro, temos, segundo Garcia (2003), que possibilitar o didlogo entre as
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diversas pessoas envolvidas no processo educacional. E para possibilitar o didlogo tem-se que
valorizar, na pratica dialégica, o ouvir a idéia do outro mais do que defender a sua, na medida
que essa postura possibilita a percep¢do de que € na contribui¢cao do outro que pode ocorrer uma
recriacdo das questdes colocadas anteriormente ao didlogo™.

O processo de criagdo, segundo Garcia, dialogando com Deleuze, ndo € um processo
harmonico, disciplinado, ele assemelha-se ao caos. E vivencid-lo se faz importante e necessario
no ambiente da educagdo ndo-formal principalmente nos espacos em que priorize a
transformacao, pois, segundo Garcia (op.cit), para poder agir em dire¢do a transformacgao se faz
necessario vivenciar o processo criativo. Isso ndo implica que se ensina a ser criativo nos espagos
de educacdo ndo-formal, mas sim que esses espacos possibilitem vivéncias de fatores que
favorecem a criagdo, tais como: a davida, a critica e a contradicdo. Espera-se que esses espacos
educacionais possibilitem o contato com pensamentos divergentes, opostos, contraditorios,
diferentes, criativos, ousados etc.

A educagdo nao-formal é uma proposta de educagdo que tem aberturas para conviver
com o caos, aproveitando e criando a partir dele, dando oportunidades de que os envolvidos
nesse processo educacional, desenvolvam experiéncias de criacdo, e experimentem essa relagcdo
com o que ndo é pré-estabelecido, aprendendo a conviver livremente com o processo criativo
(Garcia,2003:23).

Dessa forma, para essa pesquisadora, se faz necessdrio, para possibilitar o processo
criativo, nos desvencilharmos dos pré-conceitos embutidos no nosso imaginario do que pode ou
ndo pode em um ambiente educacional, como também se faz necessario sabermos lidar
positivamente com os imprevistos que fogem do que € planejado, deixando-os acontecerem e se
revelarem.

Essas caracteristicas apontados por Garcia (op.cit.), nos mostra que a educacdo nao-
formal € flexivel em relagdo ao conteudo e tempo, menos formalizada que a educacdo formal,
portanto permite acOes irreverentes € de constante divida sobre o que nos € colocado como
verdade no ambiente educacional, pois, segundo Garcia, as verdades no contexto da educacdo

nio-formal ndo sdo dadas, mas sim criadas e recriadas.

Assim sendo,

¥ Sobre essa experiéncia dialégica no espaco de educagio ndo-formal, especificamente os voltados para as criangas
e adolescentes em situacdo de risco, consultar Fernandes, Renata Sieiro, 2001 e Souza, Nilza Alves, 2002. Essa
ultima descreve, em alguns momentos do seu trabalho, de forma poética, a relacdo que o espago arquitetdnico
estabelece com a proposta dial6gica da educag¢do nao-formal.
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A educag¢do ndo-formal ndo é estdtica, é uma atividade aberta que ainda estd em
construgdo, portanto ndo tem uma identidade pronta e acabada® E composta de uma grande
diversidade e esse aspecto é muito interessante para o campo educacional, permitindo, além de
contribuicoes de diversas dreas, a composicdo de diferentes bagagens culturais, considerando a
diversidade. Por ter essas caracteristicas, a educa¢do ndo-formal permite uma certa
irreveréncia ao lidar com questoes do contexto educacional e das relacdes que sdo inerentes a
esse contexto, favorecendo e possibilitando de uma maneira muito rica, a criacdo (Garcia,
2003:20).

Mas para que isso seja possivel, é de extrema importdncia que essa postura seja
compreendida e internalizada pelos educadores como também que a mesma postura pregada para
as criancas e adolescentes seja vivenciada no ambiente de trabalho.

Sendo assim, a formagdo do educador e de todos adultos envolvidos no processo
educacional ndao-formal € importantissima, precisando ser continua para que sejam refor¢ados os
objetivos de tal educacdo, para que as novas bibliografias e experi€ncias possam ser
compartilhadas. Pois, o que se percebe (Simson, 2001), € uma formacao de profissionais tanto de
magistério, quanto dentro das universidades, voltada para a educacdo —formal frisando processos
ao meio escolar, através da valorizacdo da cultura hegeménica e ndo levando em conta as
diversidades étnico-socioculturais dos educandos (2001:73).

E para que todas as caracteristicas acima descritas se realizem, a aprendizagem no
contexto nio-formal de educagdo tem que ocorrer sem a obrigatoriedade e sem mecanismos de
repreensdo e repressao por aquilo que ndo foi aprendido, como nos alerta Garcia (op.cit.). O que
motiva a participacao nas atividades € tanto a afetividade que permeia as relagdes como o desejo
por construir, planejar, refletir acdes que sio especificas do grupo, naquele momento. Portanto, a
participacdo nas atividades é voluntdria e ndo obrigatoria.

Portanto, os conteidos desenvolvidos na educacdo ndo-formal sdo construidos com o
grupo a partir da sua demanda, dos seus desejos e necessidades. Assim sendo, transforma-se a
relacdo educador-educando. Esta relacio ndo € norteada pela hierarquia, pelas questdes
burocraticas, mas sim, pelo didlogo e compreensdo mutua.

Para Afonso, Sdo os proprios valores sociais e culturais de uma dada comunidade”
(1992: 89), como foi mencionado anteriormente, que sao os norteadores do trabalho da educagao

nao-formal, e ndo outros contetdos preestabelecidos por pessoas, instituicoes e valores que ndo

30 . . ey eqe o~ .
E se acabar e fechar a sua identidade, rompe-se, ao meu ver, a possibilidade de criacdo. Portanto, acredito que ser
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facam parte dos ideais desse mesmo grupo (Garcia, 2003:36). A pratica desenvolvida pela
educacdo ndo-formal ndo pode ser imposta. Se isso ocorrer, deixa de ter os objetivos,
expectativas31 e desejos do grupo como norteadores do trabalho, e muda-se o referencial para
aquele da sociedade mais ampla, podendo, portanto, o trabalho ser cooptado pelas agéncias
financiadoras, pelo governo, ou seja, pelo poder dominante. E para que as expectativas e desejos
do grupo sejam incorporados nas praticas educativas, se faz necessario conhecer a realidade da
comunidade em que estd inserido o grupo, suas histdrias, suas formas de vida.

Sendo assim, segundo Simson (op.cit.), ¢ fundamental na educacdo ndo-formal a
valorizacdo do passado, da histéria e da memoria local, levando a abertura do espaco
institucional para dialogar com os familiares das criangas e dos adolescentes, bem como com
outros moradores do bairro, incorporando outros saberes no cotidiano educacional. Com essa
atitude, possibilita-se a comunidade relatar a memoria local e reconstruir a histéria que ndo esta
escrita. Dessa forma, o educador transforma-se em pesquisador, trabalha o tema da cidadania tao
falado nos meios de educagdo, nao de forma abstrata, mas relacionado com o tempo e o espaco
locais, com a histéria local, com a meméria coletiva™. Segundo Park “(...) para ndo perder as
lembrangas é preciso compartilhd-las. Para fazer viver imagens é preciso movimentd-las... [...]
Na socializagdo das lembrancas, velhos e criancas movimentam-se numa direcdo onde o
importante é a busca de compreensdo e o estabelecimento de sentidos” (1996: 46-47.).

Para Simson (op.cit.), o primeiro passo para a constru¢do da cidadania € a formacdo do
sentimento de pertencer. O cidaddo € aquele que se sente pertencente e responsdvel por sua
comunidade. Este sentimento sé se torna possivel se ele detiver um conhecimento do passado da
comunidade levando-o a compreensao das necessidades concretas podendo, portanto, passar esse

conhecimento para as novas geracdes. E € através da cultura, da reconstrucio da histéria local,

aberta, inacabada, € uma caracteristica intrinseca ou constitutiva da educagdo néo-formal.

1O trabalho de Demartini & Lang, apesar de ser uma pesquisa quantitativa, fornece base para o entendimento da
diferenca entre expectativa e aspiracdo. As autoras comparam as expectativas e aspiracdes dos trabalhadores rurais
em relacdo o futuro ocupacional de seus filhos. Para elas as expectativas sdo a previsdo que os pais t€m de seus
filhos, ou seja, “aquela que o agricultor acha que seu filho terd condi¢cdes de exercer”, diferente das suas aspiracdes
as quais sdo permeadas por sonhos e desejos, ou seja, “aquela que ele mais gostaria que seu filho venha a exercer” .
Tanto a expectativa como a aspira¢do sdo estruturadas, entre outras coisas, através do universo cultural do grupo
pesquisado (1985).

para Halbwachs (1990) a memodria ndo é um fendmeno puramente individual, ela deve ser entendida como um
fendmeno coletivo e social, construido coletivamente, e a mercé de transformacdes constantes.

Para Pollak “(...) a memoria é um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual como coletiva,
na medida em que ela é também um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de
uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si” (1992: 204).
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segundo Simson (op.cit), que se torna possivel agregar as minorias, reconstruir suas identidades,
suas forgas, liderancas e com isso faze-las conquistar politicamente seus espacos, ou seja,
construir um projeto politico.

As criancas e adolescentes atingidos pela subarea da educacdo ndo-formal em foco nesta
pesquisa, sdo pertencentes as classes populares™, sdo estudantes em situagcdo de risco™, ou seja,
que tém vinculo com a escola, mas estdo prestes a perdé-lo, pela falta de identidade com os
conteddos desenvolvidos por ela. Sdo, também, aquelas criancas e adolescentes que se encontram
fora da escola e nas ruas, mendigando ou trabalhando no setor informal. Segundo Martins (1993),
essas criancas sdo consideradas criancas sem infancia™ .

Segundo Simson (1999), a educacdo nao-formal pretende garantir o direito a infancia®®, a
sua diferenca e alteridade. Promove atividades diversas: brincadeiras ao ar livre, esportes, locais
para desenvolvimento do faz-de-conta e da imaginagdo, troca de repertérios de jogos e
brincadeiras (rodas, cantigas, advinhas etc.) entre outras. Utiliza-se vdrias linguagens e
expressoes: corporal, artistica, escrita, teatral, imagéticas, dreas de meio ambiente, ciéncias e
l6gico-matematicas. Possibilita a convivéncia entre os géneros e entre as diversas faixas etdrias.
Os educadores no contexto da educacdo ndo-formal ndo tém preocupagdes escolarizantes e
pedagdgicas em relacdo as agdes dos grupos, evitam “didatizar” a brincadeira, o jogo e o
lidico™.

As relacdes humanas tornam-se foco de importancia para a educacao nao-formal. Essas
relagdes, segundo Gusmio (1999), sdo consideradas complexas por envolverem
complementariedade, dependéncia, confronto, conflitos, contradi¢des, enfim, tudo aquilo que

define a condi¢ao humana. Conseqiientemente, elas sdo potentes para gerar agdes criativas.

* Ainda que para von Sinsom (1999), a educacio nio-formal nio seja é restrita & cultura popular, subalterna, a
camada mais pobre da populacdo. O trabalho com educacdo ndo-escolar ndo exige, necessariamente, uma
diferenciacao de classes entre educador e educandos.

3 Termo utilizado por Schuller (1991).

3 “A supressio da infincia suprime a0 mesmo tempo processos sociais vitais, pois submete as novas geracdes a
relacdes sociais, a uma socializa¢do enferma que ji ndo estdo mais sob o dominio do homem e sim da coisa (...) A
supressdo da infincia ndo é tempordria. Ela se insere no complicado e perigoso processo de ampliagdo forcada do
chamado exército industrial de reserva, que torna descartdvel e sem esperanga parcelas amplas da humanidade”
(Martins, 1993: 14-15).

3% Para Neusa Gusmio (1999), a infincia tem um universo préprio, cria cultura, enfrenta e reage a sociedade de
consumo de forma conflituosa entre a autonomia, a complementaridade e a dependéncia. Busca-se por esses novos
caminhos, o outro que a crianga representa, sua voz, sua especificidade, tornando-as desta forma, seres significantes
que atuam em um mundo compartilhado e dindmico.

37 Fernandes (2001) reflete sobre essa questdo no contexto da educacao nao-formal.
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Segundo Simson (op.cit.), a educagdo nado-formal tem que se preocupar com a
autonomia, a liberdade, a critica. Essas tém que estar presentes na relacdo entre as pessoas

envolvidas no processo educacional o tempo todo, e isso se faz através da cultura.

1.3- Metodologia

"Todo saber - e ndo nos apercebemos suficientemente disso
-¢é um saber de nos proprios, saber sobre nos proprios. Ndao hd
conhecimento, seja ele o mais longinquo ou o mais abstrato, que
ndo nos revele a nos proprios. Mais exatamente, todo o
conhecimento, seja ele qual for, conduz-nos a nos proprios porque
faz parte de nos".

(Gusdorf. apud Foulquié. 1949:77)

Este trabalho vale-se da pesquisa qualitativa, a qual é compreendida como uma
abordagem que parte do pressuposto de que (...) as pessoas agem em fung¢do de suas crengas,
percepgoes, sentimentos e valores e seu comportamento tem sempre um Sentimento, um
significado que ndo se dd a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado (...) (Alves,
1991:54). A pesquisa qualitativa considera a realidade uma construgdo social da qual o
pesquisador participa, portanto, os significados, comportamentos ou eventos sé podem ser
compreendidos através do estudo das inter-relagdes que emergem de um dado contexto.

Portanto, se fez necessario analisar as inter-relacdes do contexto pesquisado e como elas
estavam inseridas no processo socio-historico cultural da assisténcia a infancia e a juventude para
tecer os resultados desta pesquisa.

Embasada por estes pressupostos utilizei como instrumentos de pesquisa entrevistas
abertas e semi- estruturadas, fontes escritas e dois procedimentos etnograficos: a observacao
participante e o didrio de campo.

A metodologia escolhida, entre as vdrias existentes dentro da pesquisa qualitativa, foi a da
histéria oral (HO), pelo fato desta pesquisa utilizar-se das vdrias dreas do saber para reconstruir

processos socio-histérico-culturais recentes, ndo se restringindo ao campo da histéria, como
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também pelo fato desta pesquisa trabalhar basicamente com fontes orais (entrevistas, no caso
desta pesquisa). E quando se fez uso das fontes escritas (documentos da entidade e de outras
Organizagdes) a histéria oral cumpriu um papel importante na medida que esclareceu os pontos e
lacunas de tais fontes (Silva, 2000; Alcantara, 2004) como também mostrou as contradicdes entre
o que € idealizado e o que de fato se realiza na prética.

A historia oral nesta pesquisa ndo se restringiu a uma escolha metodoldgica, mas sim a
uma postura ideoldgica frente a producao do conhecimento, pois ela € mais que um método, ou
seja, (...) essa modalidade é uma reacdo ao quantitativismo positivista que dominava as ciéncias
sociais hd algumas décadas (Lozano, 2000:24). Ou melhor,

O desejo de criar um conhecimento mais completo e compreensivel de como as coisas
“realmente sdo” tem sido elaboradas através de uma apreciacdo do cardter construido e
contestado de todo conhecimento (...) ao analisar as interconexoes entre as nossas proprias
biografias e as vidas dos nossos informantes, percebo que nos sociélogos podemos produzir um
conhecimento no qual admitimos as limitacoes e comegcamos a explorar alguns dos
constrangimentos, que podem estar presentes na producdo do conhecimento sociologico.
Levando em conta as trés posigoes em conjunto (...): uma preocupagcdo com a entrevista como
um evento interativo, uma apreciagdo do processo de interpreta¢do e uma preocupagcdo com a
relacdo que existe entre a autobiografia (do pesquisador) e a biografia (do pesquisado) (...).
Davis, s/d: 8-10).

Dessa forma, a histéria oral € um instrumento socioldgico, pois as fontes orais, no ambito
da histdria oral, sdo um dos recursos para obter-se as expressdes de um grupo, idéias de uma
coletividade, pois ambas sdo produtos de uma socializac@o.. Tais fontes orais, mesmo sendo
proveniente de um individuo™ apenas, continuam sendo consideradas expressoes representativas
de um determinado grupo social o qual estd situado em um determinado momento histérico
(Queiroz, 1988).

Dessa forma, ao colhermos dados qualitativos por meio de fontes orais estaremos
apreendendo versdes e ndo verdades absolutas, ou seja, verdades descontextualizadas,
independentes de relacdes, pois a palavra versdo € concebida no contexto da historia oral como
as diferentes formas de contar, interpretar um mesmo fato histérico social. Sendo assim, através

das fontes orais podemos nos apreender de versdes individuais ou grupais as quais sdo

3 . . . .. s , .

¥ Segundo Queiroz, (...) o que existe de individual e tinico numa pessoa é excedido, em todos os seus aspectos, por
uma infinidade de influéncias que nela se cruzam e as quais ndo pode por nenhum meio escapar, de agdes que sobre
ela se exercem que lhe sdo inteiramente exteriores (1988:36).
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sociologicamente qualificadas e inseridas em um contexto social, cultural e histérico (Lang &
Campos & Demartini, 1998).

Deste modo, a histéria oral que tem a oralidade como fonte, se constitui a partir de
fendmenos e eventos da sociedade e fornece a possibilidade de interpretacdes qualitativas de
processos histérico-sociais. Conseqiientemente, suas andlises ocorrem na esfera da
subjetividade, considerando que o desenvolvimento dessa se dé numa coletividade. (Lozano,
2000, Queiroz, 1988).

A histdria oral tem o compromisso com aqueles que foram e s@o silenciados, ou como nos
diz Queiroz, com (...) aqueles que pouco aparecem na documentacdo escrita, isto ¢, as camadas
de baixa renda (...) (1988:33). Segundo Pinto (2000), assumindo essa postura ideoldgica a
histéria oral possibilita a manifestacdo de dentncia social daqueles que vivem a margem da
sociedade, como também pode criar op¢oes de manifestacdo. Mas para que de fato isso seja
possivel o pesquisador tem que ter uma auto-critica constante pois (...) embora ndo
intencionalmente, pode também estar envolvido no silenciamento daquelas vozes (Davis, s/d:8).
Dessa forma,

Prestar atencdo as interconexées entre as biografias do pesquisador e do sujeito da
pesquisa, permite a pesquisa sociologica, ser mais responsdvel e mais critica, precisamente
porque ela é capaz de ser também autocritica (op.cit:8).

A histdria oral ndo se restringe aos excluidos e esquecidos da historia oficial ainda que ela
alimente-se da escuta deles, pois, segundo a pesquisadora Alcantara, onde ndo hd documentacdo
recorre-se a historia oral (2004:74).

Dessa forma, a histéria oral busca valorizar o depoimento das pessoas que vivenciam ou
vivenciaram as sifuacoes problemas enfocadas pela pesquisa (Pinto, 2000:93). E por isso,
trabalha-se com os pesquisados através de entrevistas, as quais, quando utilizadas pela histdria
oral, transformam-se em arquivos criando, portanto, um novo tipo de documentacao, (...) para
que se viabilize e democratize o resultado das mesmas. (Pinto: op.cit.). Para o pesquisador Pinto,
dialogando com Corréa e Tourtier-Bonazzi, a entrevista (e principalmente sua transcrigdo)
recebe o tratamento e o estatuto de documento historico. (...) Assim, o pesquisador que se vale
do método da HO realiza a insercdo no meio académico-cientifico das comunidades com as

quais trabalhou e que estavam anteriormente isoladas do ambito da historia oficial (2000:94).
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Fora essa questao, a entrevista para a historia oral é tratada como um evento interativo, ou
seja, uma co-producgdo do entrevistador e entrevistado. (Davis, s/d). Sendo assim, valoriza todo
processo que envolve uma entrevista, pois se faz necessario a consciéncia de como (...) estamos
diretamente implicados na producdo desse conhecimento (op.cit.:5).

Paralelamente a utilizagdo da histéria oral, empreguei a observacdo participante. Essa foi
utilizada para captar os sinais ndo-verbais das relagdes envolvidas na pesquisa, tanto na situacao
da entrevista, quanto nas participacdes em praticas educativas da entidade, como também nas
conversas informais, no 6nibus a caminho do bairro, nas caminhadas pelo bairro até chegar a
institui¢ao, com intuito de compreender melhor o cotidiano da entidade e do bairro e das pessoas
que ali moravam. Sendo assim, percebe-se que ndo sdo apenas as fontes orais que nos fornecem
dados importantes para o nosso problema, mas todo o tipo de comunicacio que estd em jogo nas
inter-relacdes. Para que esses dados ndo sejam em vao, hd a necessidade do pesquisador
apreender esses dados e serem assimilados na fase de andlise dos dados (Demartini, 2001, Silva,
2000, Barbosa, 1997).

Essa postura frente a observacdo ndo € tarefa facil de ser realizada, principalmente no
meu caso em que o objeto de pesquisa me era familiar devido a minha atuacdo profissional. Para
conseguir realizd-lo precisei de uma vigilancia constante da minha inser¢ao no grupo para que a
observacgdo participante nio se tornasse participagdo observante como nos mostra Durhan (1996),
J4 que havia em mim um desejo de ajuda-los a transformar sua prética tanto quanto havia o
desejo do grupo pesquisado de ser ajudado nas dificuldades do seu cotidiano. Mas como nao
optei por uma metodologia de intervencao, a minha forma de ajudé-los seria diferente daquela a e
era acostumada quando atuei como assessora da FEAC, ou seja, tanto eu quanto eles teriamos
que suportar o tempo de maturacdo necessario para que o conhecimento da realidade ndo fosse
apoiado por conceitos “mdgicos” que, por simples referéncia, explicam os fatos (Gusmao,
2001:79).

Portanto, foi no processo da pesquisa que minha funcdo de pesquisadora foi se
constituindo, tanto para mim quanto para o grupo pesquisado. Como nos aponta Demartini, E na
prdtica da pesquisa que o pesquisador se faz enquanto tal e, podemos supor, quanto mais
pesquisar, mais chances tem para exercitar a vigilancia epistemologica, a reflexdo e a

sensibilidade (2001:51).
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Percebi, no comeco do processo de pesquisa de campo, que meu imagindrio a respeito do
ser pesquisadora estava apoiado nas concepcoes objetivas desta tarefa, ou seja, distante, sem se
mostrar como pessoa. Mas esta postura se mostrou impossivel de ser mantida, pois, como nos
mostra Portelli, (...) hd sempre dois temas para a situacdo de campo, e que os papéis do
observado e do observador sdo mais fluidos do que poderiam aparentar a primeira vista
(1997:8). Para este pesquisador a0 mesmo tempo aquele que pesquisa analisa o pesquisado como
este analisa o pesquisador, ambos estdo procurando compreender o lugar social donde cada um
estd falando. E para que esta relacdo seja reciproca, se faz necessario que o pesquisador se livre
da postura do pesquisador “objetivo”, distante, através da qual ndo pode expressar (...) suas
proprias crengas e identidade na pesquisa (...) (op.cit.:.9), pois, se agir desta forma, corre-se o
risco do pesquisado ndo tratar o pesquisador (...) como uma pessoa e sim como um estereotipo de
minha classe, modos e discurso (...), e ser observado com olhares preconceituosos (op.cit. p.9).

Dessa forma, segundo Portelli, Uma entrevista (e amplio esta reflexdo a outros momentos
da pesquisa em que se estabelece relacdo) é uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma visao
miitua. Uma parte ndo pode realmente ver a outra a menos que a outra possa vé-lo ou vé-la em
troca. Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem agir juntos, a menos que alguma espécie de
mutualidade seja estabelecida (1997:9).

O pesquisador de campo, segundo Portelli, (...) tem um objetivo amparado em igualdade
como condi¢cdo para um comunicacdo menos distorcida e um conjunto de informagdes menos
tendenciosas (1997:9).

Mas essa igualdade para Portelli (1997) é condicionada a diferenca que € inerente aos
seres humanos, socialmente e historicamente contextualizados. E através do reconhecimento das
diferencas existentes entre o pesquisador e o pesquisado que se pode construir uma igualdade
para que ambos possam trabalhar juntos. Como nos indica Portelli, (...) o trabalho de campo é,
por necessidade, um experimento em igualdade, baseado na diferenca (1997b:19). E essa
igualdade apenas se torna possivel de ser construida quando ndo tentamos dissimular a presenga
do ser humano, da subjetividade desse na funcao de pesquisador.

Dessa forma, a histéria oral ndo nega a subjetividade no processo de pesquisa, esta se
torna uma fonte de conhecimento para compreendermos melhor nossos sujeitos, como foi

salientado anteriormente. Segundo Pinto, para que isso ocorra, torna-se necessario o pesquisador
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(...) estar atento e utilizar sua sensibilidade para conseguir captar e interpretar a gama de
significados nela contidos (2000:97).

E para que todos os aspectos subjetivos das inter-relacdes vividos durante a pesquisa
ficassem registrados para uma posterior andlise, foi utilizado um didrio de campo. Neste didrio,
todas as observacdes da pesquisa, tanto de seus aspectos formais quanto informais, foram
registradas de forma detalhada: dados referentes ao processo de elaboracdo do projeto de
pesquisa, contatos telefonicos, idas a campo, experiéncias paralelas como moradora da cidade de
Campinas que envolveram adolescentes e familias do bairro, impressdes e sentimentos em
relacdo a minha inser¢do nos grupos pesquisados, participagdo nos passeios, reunides, festas,
atividades educativas, fatos aparentemente supérfluos ou irrelevantes, enfim todo o processo da
pesquisa foi registrado em didrio de campo.

O didrio de campo pode ser um recurso imprescindivel nas andlises, pois a partir dele
pode-se construir interpretacdes e explicacdes que possam vir a esclarecer dividas ou mesmo
impasses em campo, como nos mostra Demartini (2001).

A transcri¢do das entrevistas tentou representar, por escrito, as fontes orais de forma mais
fidedigna possivel. Para isso: “(...) el documento escrito debe necesariamente incluir informacion
comunicativa (Moore, 1999:165). Ou seja, foi mantido no texto escrito os elementos
comunicativos que contribuem na transmissdo das mensagens: repeti¢do, frases incompletas,
titubeios, pausas, retroalimentacdo verbal, siléncios, emogdes...

Optei em nao fazer a devolutiva das entrevistas transcritas aos entrevistados, pois esses
poderiam, apds lerem sua fala, transformar os dados j4 transcritos, mudando as informacdes, o
conteudo. Além disso, optei em estabelecer um vinculo de confianca entre as partes, no lugar do
termo de responsabilidade.

A andlise dos dados foi realizada por meio da selecdo de categorias por grupo
entrevistado. Para isso foram lidas vérias vezes as entrevistas e os didrios de campo e divididos
segundo as categorias sociolégicas que apareciam em cada grupo (adolescente, crianga,
educadores, diretores, familia) e em cada fun¢do (cozinheira, assistente social, coordenadora,
coordenadora-fundadora, presidente-fundador, diretor), seguindo os roteiros de entrevista
especificos, referentes as praticas educativas e as familias. Depois dessa fase, agrupei todas as
fungdes pertencentes ao grupo de trabalho da entidade em um subgrupo e tirei as categorias desse

grupo, e realizei 0 mesmo com as criancas e adolescentes, ou seja, colocando-os em um mesmo
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subgrupo identificando suas categorias especificas, € 0 mesmo com o grupo das familias. A partir

disso teci as analises.

1.4- A Dinamica do Processo de Pesquisa de Campo

O critério de escolha do local em que a pesquisa foi desenvolvida estava apoiado em
informacdes que eu obtivera acerca da Associacdo Direito de Ser, tanto na época em que
trabalhava na Fundagdo - Feac, quanto na época em que trabalhava como coordenadora de um
Centro Comunitdrio; como também das informacgdes que tinha da regido em que a entidade se
localizava. As informacdes que tinha caracterizavam a Associacdo como uma entidade
confessional que realizava um trabalho diferente das outras entidades filiadas a FEAC, ou seja,
ndo era assistencialista. Tal informagdo s6 foi possivel obter, por fazer parte da rede de
profissionais da drea de educacdo nao-formal de Campinas, ou seja, trabalhei como assessora da
Fundacgdo — Feac e como coordenadora de uma instituicao de educacdo ndo-formal, antes de ser
pesquisadora da 4rea. As informacdes que tinha da regidao do Complexo Sdo Marcos foram
obtidas na época que trabalhava no S.0.S. O Acao Mulher e Familia e a coordenadora da
institui¢ao havia realizado uma pesquisa de mestrado na regido. Dessa forma, antes de comecar a
pesquisa de campo, foi necessério

(...) colocar entre paréntesis o que se sabe antes de comecar a encontrar o outro. 1sso
nao (...) significa ignorar nosso lugar social e o lugar social dos outros, uma vez que, querendo-
se ou ndo, a relacdo que estabelecemos com o outro vai ser moldada por esse pertencimento.
Colocar entre paréntesis o que pensamos significa, a meu ver, tornar conscientes as idéias que
temos sobre os outros e submeté-las a critica. (...) criticar essas idéias e colocar isso de lado
para ir buscar alguma outra coisa, um entendimento mais amplo ou mais complexo.

(...)(Caldeira, 1992:69-70).

Tentei manuscrever tudo que sabia sobre a entidade e o bairro, mas durante o processo da
pesquisa fui me surpreendendo, pois me deparei com preconceitos que achava que nao os tinha,
mas eles foram aparecendo, e fui percebendo-me pertencente a uma classe social, a um grupo
profissional, apesar da consciéncia disso ser anterior. E durante a pesquisa fui me revelando, na
medida que tentava compreender os grupos entrevistados, pois de fato € na relacio com o
diferente que sabemos quem somos. Sendo assim, a experiéncia de pesquisa contribuiu e muito
para o amadurecimento da minha pessoa. Como aponta Ferrotti, Ndo se pode conhecer, sem se

transformar (apud Demartini ,2001:51). Mas esse processo s ficou claro, no final da pesquisa,
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pois durante o processo inicial muitos preconceitos acabaram guiando meu olhar e a condugado da
pesquisa.

A minha aproximag¢do a Associagdo Direito de Ser ocorreu através de vinculos
profissionais estabelecidos anteriormente ao trabalho de campo. Vinculos que me introduziram
na rede de relacdes que formava o grupo de trabalho da Direito de Ser. As pessoas com as quais
me vinculei inicialmente foram a primeira coordenadora da histéria da instituicio e uma das
integrantes da primeira diretoria da instituicdo; pessoas que conheci quando ainda trabalhava na

Fundacgdo - FEAC.

Na memoria da Associacdo Direito de Ser, essas pessoas eram muito presentes e vistas de
forma positiva e saudosa, pois foram personagens que exerceram fungdes importantes na
constru¢do do trabalho da instituicdo. Portanto, ser apresentada por elas para realizar uma
pesquisa na instituicdo, situou-me como parte de uma rede de relacdes que construiu e refletiu o
trabalho da instituicdo, contribuindo, desse modo, para a minha aceita¢do, tanto quanto da
pesquisa. De uma certa forma, pertencer ao grupo de amigos da equipe de trabalho garantiria o
critério de ingresso ao grupo, porque, até a época que iniciei a pesquisa, o grupo era formado por
pessoas que tinham vinculos de parentesco e afetivos fora do ambiente de trabalho, a tinica que
se diferenciava deste critério era a cozinheira/faxineira; portanto, o grupo tinha caracteristica de

um grupo fechado, no qual entravam as pessoas “amigas”.

Para elaborar o projeto de pesquisa colhi informag¢des da Direito de Ser (junho a agosto
de 1999) através de fontes orais: entrevistas semi-estruturadas gravadas em dudio e através de
fontes escritas: planejamentos, relatérios e ata da fundagao, dados demogréficos e histéricos da

regido pesquisada.

Para colher informag¢des do bairro, utilizei fontes orais e escritas: cinco entrevistas abertas
gravadas em dudio e documentos junto a Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Urbano
da Prefeitura de Campinas, Organizacdes Governamentais (CMDCA) e Nao-Governamentais
(Centro de Apoio Popular - CEDAP). As entrevistas foram realizadas com a coordenadora do
Departamento Regional Norte (DRO), com uma assistente social que trabalhava ha muitos anos
na Regido e com trés moradores antigos do bairro. A indicagdo deles foi feita pela assistente

social entrevistada.
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Através desses moradores iniciei 0 contato com as histérias da Regido Sdo Marcos. E
foram eles que me colocaram a par de outros locais em que poderia obter dados da historia, via
fontes escritas: CEDAP e PROCEN. O Centro de Apoio Popular (CEDAP) assessorava os
moradores de bairros periféricos de Campinas na década de 80 nos movimentos populares da
época, e armazenou varios materiais como dudio, relatérios, transcri¢do das falas de moradores,

entre outros.

A coleta de dados sobre a histéria do bairro ndo parou por aqui,durante a pesquisa entrei
em contato com outras fontes escritas e orais as quais complementaram os dados. Tive
dificuldades em encontrar dados quantitativos em relagido a cada bairro que compdem a Regido
Sao Marcos, pois a Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Urbano ndo tinha dados

separados por bairros daquela regido e sim por regioes.

O meu objetivo ao colher informagdes da Direito de Ser e da histéria do bairro para
elaborar o projeto de pesquisa, era o de perceber se o objetivo da minha pesquisa inicial era um
problema a ser pesquisado naquela instituicao, ja que a idéia havia nascido em outro contexto
educacional. Estava, nesta fase da pesquisa, muito preocupada em pesquisar algo que fosse
também importante para a institui¢do. Percebemos que o que estava por detrds do meu desejo de
pesquisar algo importante para a instituicao era o receio de ndo ser aceita pelo grupo pesquisado.
Mas nao fugiria de situagdes em que eu viesse a me sentir uma estranha naquele contexto, como
foi mostrado anteriormente. Além disso, tal desejo refletia um outro desejo: o de realizar uma
pesquisa que utilizasse uma metodologia interventiva (pesquisa participante). Mas este desejo
nao foi contemplado, pois apds refletirmos que tal metodologia implicaria em ter uma equipe
envolvida na pesquisa como também ter mais tempo disponivel para ela por necessitar processos

periddicos de avalia¢do das intervengdes realizadas.

Durante essa primeira etapa de coleta de dados muitas questdes se apresentavam ao meu
olhar, tanto pelo seu conteudo quanto por influéncia das teorias que eu estava estudando e,
comparando com minhas experiéncias profissionais € pessoais anteriores. Mas uma delas me
interessou de forma quase impositiva: a auséncia das familias nos objetivos da instituicdo ao
mesmo tempo em que, nas falas das pessoas que desenvolviam o trabalho, elas estavam sempre
presentes, seja para mencionar os vinculos familiares das criangas e dos adolescentes, seja para

lembrar da importancia do trabalho com elas, para que o trabalho com seus filhos tivesse mais
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sucesso. Sendo assim, elaborei tal objetivo para minha pesquisa: analisar a inter-relacao das
praticas educativas de educacao nao-formal da Associacdo Direito de Ser com as
expectativas educacionais das familias atendidas, tendo como eixo norteador a cultura

dessas familias.

Iniciei a segunda etapa da pesquisa (fevereiro de 2000 a fevereiro de 2001) com a
apresentacao do objetivo do meu projeto de pesquisa a equipe de trabalho da Direito de Ser:
educadores, cozinheira-faxineira, coordenadora e secretdria, as criancas € aos adolescentes e as
familias. A apresentacdo foi em lugares e em momentos diferentes para cada grupo, pois
aproveitei os espacos formais existentes na institui¢do (roda, reunido de planejamento e reunido
de pais). Através da apresentacdo queria que eles soubessem qual era a minha fun¢do naquele
grupo, o que pretendia fazer naquele espaco, tendo em vista 0 embasamento metodoldgico da

histéria oral o qual pressupdem criar uma relac@o de reciprocidade.

Mas, apés algumas semanas, percebi que isso ndo havia garantido a relacdo de
reciprocidade e nem a compreensdo da minha fun¢do por parte das criangas, dos adolescentes, da
equipe de trabalho e das familias. Foi durante o processo da pesquisa, no cotidiano do Direito de
Ser com encontros e desencontros, que eles (adolescentes, criangas e equipe de trabalho) foram
entendendo qual era a minha fun¢do e de uma certa forma criando uma relacdo de trocas. J4 em
relacdo as familias, acredito, a minha fun¢do para algumas delas ficou muito misturada com as da
coordenadora e assistente social da entidade. Para elas a funcdo de uma pesquisadora era muito
distante de sua realidade, e o fato da minha convivéncia com elas ter sido curta dificultou a
possibilidade de construirem uma compreensdo maior a respeito da minha fun¢do como
pesquisadora, apesar de sempre corrigir e explicitar verbalmente qual eram os meus objetivos na
relacdo com elas. Isso, acredito, restringiu a honestidade de algumas informagdes por parte de
algumas familias. Mas um dado me aproximava das familias, ou seja, pelo fato de estar gravida e
a maioria das pessoas que tomavam a frente das entrevistas era constituida de mulher, tornava-
me uma igual frente a tantas outras diferencgas entre nés. Isso tornou um ponto de encontro entre

mim e as familias , possibilitando uma maior abertura sobre suas histérias familiares.

Pelo fato de ficar um ano na instituicdo, apesar de no segundo semestre minha presenca
na entidade diminuir, acabei cumprindo , em muitos momentos, a fun¢do de canalizar desabafos

da equipe perante o trabalho. Esses desabafos ocorriam individualmente em momentos informais.
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Mas tive que ter muito jogo de cintura e constante vigiar dos jogos das inter-relacdes para que
nao me colocassem como defensora de algum subgrupo. A necessidade dessa vigilancia me fez, a
todo tempo, questionar- me sobre o papel de pesquisadora, de como me inserir no grupo, sobre
qual seria a minha func¢do, até porque, como havia desenvolvido o papel de assessora de
entidades de educacdo ndo-formal por alguns anos, sentia que podia correr o risco de agir
novamente como assessora € nao como pesquisadora. A todo tempo a equipe de trabalho
esperava de mim respostas para seus problemas, mas queriam respostas imediatas, sem a
necessdria andlise e reflexd@o. A ponto de qualquer questdo colocada por mim ser assimilada e
incorporada ou em documento (por exemplo a missdo da entidade) ou em atividades (dia da
pascoa e dia das maes). Sendo assim, acabei por optar pelo siléncio, buscando e fazer
pouquissimas reflexdes com o grupo. Propus uma avaliacdo parcial por meio de uma atividade
rememorativa da histéria da entidade, com todos os componentes da equipe de trabalho e com
aqueles que fizeram parte da sua criacdo, com objetivo do grupo compreender sua trajetoria, os
principios norteadores do trabalho e fazer escolhas para o futuro. Mas tivemos dificuldade em
reunir o grupo por incompatibilidade de hordrios. Portanto, a devolutiva da andlise final s6 serd

realizada apds a defesa da dissertagao.

Para observar o cotidiano da Direito de Ser focando as inter-relacdes entre seus membros
e a comunidade, participei de momentos formais e informais da entidade: reunides de
planejamento e de avaliacdo, reunides com maes, oficinas; almoco, conversas no corredor, no
ponto de Onibus, na entrada e na saida da sede, festas e apresentacdo dos trabalhos realizados
pelas criancas e adolescentes, passeios. Além de momentos ndo previstos: a visita de algumas
adolescentes em minha casa e o passeio com as mesmas em um parque publico da cidade; e a
participacao de um evento, realizado na Regiao, sobre a relacao vinculo e afetividade tendo como
publico alvo as criangas e adolescentes atendidos pelas entidades da regido e suas familias. O
passeio com as adolescentes sé foi possivel porque elas quiseram conhecer a minha casa e a
partir deste desejo organizei nosso passeio’ ,apés ter autorizacdo das mées. Foi muito importante
este passeio para compreender como elas se inseriam no espago publico da cidade. E perceber
que nossos olhares sobre a cidade e sobre as pessoas que circulavam nela eram muito diferentes:

ao mesmo tempo em que elas paqueravam meninos que estavam pedindo dinheiro no seméforo

* H4, na Direito de Ser, a pratica das criancas e adolescentes irem as casas da coordenadora e dos educadores para
dormirem ou para passearem.
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perto da minha casa, eu olhava para eles incomodada pelo sentimento de impoténcia gerado em
mim. Portanto, a todo o momento da pesquisa fui me conhecendo na relacdo com uma diferenca
mais explicita, pois as diferencas entre membros da mesma classe social sdo mais atenuadas aos

nossos olhos.

A participacdo no evento se deu por ter sido convidada pelas assistentes sociais
organizadoras que ja me conheciam da época que trabalhei na Fundag¢do — Feac. A principio fui
convidada para realizar uma atividade com o grupo presente no encontro como psicologa.
Recusei o convite explicitando a minha fun¢do na regido e ndo gostaria de me associar aos
técnicos que estavam organizando o evento, para niao confundir mais ainda as familias.
Novamente o meu passado de psicéloga da FEAC se sobrepds ao meu novo papel na regido,
necessitando da minha parte reafirmar com clareza a minha funcao. Esse conflito perdurou toda a
pesquisa e, muitas vezes, me tirou a espontaneidade nas relacdes. Acredito que isso pode ter

contribuido para algumas limita¢des da pesquisa.

Pelo objetivo do meu trabalho foi necessério participar de todas as oficinas oferecidas
pela instituicdo, tanto no periodo da manha como no periodo da tarde, sempre participando das

rodas que as precediam.

Ap06s haver participado de quase todas as oficinas, (tanto as do periodo da manha como as
do periodo da tarde, pelo menos uma vez), analisei todas as oficinas e optei por participar, de
forma sistemadtica e durante todo o semestre, apenas de uma: a de educacdo ambiental, por essa
ter como objetivo trabalhar questdes ligadas as familias Mesmo tendo decidido participar desta
oficina, continuei participando, concomitantemente, de outras até completar a participacdo em

todas.

O processo da coleta de dados, através das entrevistas, se iniciou apds a fase de
observacdo do cotidiano da institui¢ao, portanto, durante o processo das entrevistas, a minha
presenca no dia-a-dia da Direito de Ser diminuiu. Ela tornou-se pontual, ou seja, nas festas, na
apresentacdo de trabalho das criangas e adolescentes e em algumas reunides. Para realizar as
entrevistas houve a necessidade de selecdo dos sujeitos de alguns grupos (profissionais, diretores,
fundadores, familias, criancas e adolescentes) pelo fato de serem formados por mais de uma
pessoa e para outros nao (faxineira, coordenadora, assistente social), pois estas fungdes eram

preenchidas por apenas uma pessoa.
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A selecdo dos sujeitos entrevistados era para obedecer a critérios de definicdo da amostra
qualitativa, pois esta deve representar o universo de cada grupo: sexo, idade, condi¢do socio-
econdmica, moradia, origem e profissdao. Mas o tinico grupo em que isso pdde ser obedecido foi

o das familias, os outros seguiram diferentes critérios.

A selecdo dos fundadores a serem entrevistados era para ser feita obedecendo a critérios
qualitativos, mas, durante a observacdo participante, percebi que alguns fundadores -
coordenadora e presidente - eram citados muitas vezes como personagens muito importantes para
as pessoas e para a historia da Direito de Ser, sendo assim, optei por entrevistd-los. E como os
outros fundadores nao eram citados pelo grupo de trabalho, nem de forma negativa, estes nao
foram entrevistados. E, em relagdo aos diretores, a selecdo também se deu por um deles ser
muito citado de forma negativa pela equipe de trabalho e por ter uma fungdo importante na
instituicdo: a presidéncia. O outro diretor entrevistado quase ndo era citado, mas era o Unico
diretor que estava na Direito de Ser desde a sua origem. Como eu tinha muitas perguntas sobre o

presente e o passado da institui¢ao, julguei ser importante entrevista-lo.

Para a selecdo dos educadores no decorrer da observacdo participante, outros critérios
foram mais fortes: o tempo na fun¢do, periodo em que trabalhava e como eles eram percebidos

pelas criancas e adolescentes.

A selecdo das criancas e adolescentes teve como critério o tempo que freqiientavam a
Direito de Ser. A faxineira/cozinheira, como era a tnica na fun¢do, ndo precisou de nenhum
critério para seleciond-la, sendo 6bvia a importancia do seu relato. E foi avaliado que ele era
importante, pois ela exercia uma fun¢do através da qual se relacionava com todos da entidade e

também fora dela (com as familias), pois era a tnica moradora do bairro.

O unico grupo que obedeceu estritamente aos critérios da amostra qualitativa foi o das
familias. As familias selecionadas representaram as diferencas observadas no universo atendido
pela entidade: estrutura familiar; religido; moradia; origem regional (mineiros, nordestinos etc.);
nivel educacional; nivel s6cio-econdmico e profissdo. Esses itens constavam do coOmputo geral
das fichas de inscricdo das criangas e adolescentes, mas estas eram incompletas na sua maioria.
E, na época em que fiz a caracterizacio das familias através das fichas, a assistente social estava

realizando novas entrevistas construindo novas fichas; mas nao foi possivel aguardar o resultado
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final do seu trabalho pelo tempo que tinha para realizar a pesquisa. Dessa forma, completei os

dados que faltavam através de informacdes fornecidas pela coordenadora.

No total foram realizadas 20 entrevistas. Dessas, 9 foram entrevistas individuais: 2(duas)
educadoras; 2(dois) diretores; 1(uma) coordenadora; I(uma) assistente social; a
cozinheira/faxineira; o primeiro presidente e a primeira coordenadora. E as outras 11 foram em
grupo: 1 com as criancas do periodo matutino, 1 com os adolescentes do periodo vespertino e 9

familias.

As entrevistas com as familias acabaram sendo todas em grupo, porque sempre estavam

presentes mais de dois componentes da familia.

Todas as entrevistas foram gravadas em 4udio e tiveram de uma a trés horas de duracao.
A presenga do gravador, nas entrevistas, fez com que os informantes organizassem suas falas de
um jeito préprio, ou seja, antes de ligar o gravador eles conversavam de uma forma mais
desorganizada, depois, com a presenga do gravador, suas falas se organizavam, tentando serem

mais compreensiveis utilizando-se de um comeco, meio e fim na sua argumentacao.
Para cada grupo foi feito um roteiro de entrevista especifico®.

No projeto de pesquisa, havia a previsdo de realizar entrevistas com a secretdria, com 0s
estagidrios e voluntdrios, mas ndo foram realizadas. Com a secretdria nao foi possivel porque
houve, na época em que eu realizava as entrevistas, uma grande rotatividade de pessoas nessa
fungcdo. Também ndo houve chances de ouvir os voluntdrios e estagidrios, pois tal registro foi
avaliado como desnecessdrio, ao constatarmos também a ocorréncia de grande rotatividade de

pessoas nesta funcao.

A principio a ordem das entrevistas com o grupo de trabalho da entidade obedeceria ao
poder hierdrquico. Este procedimento, acreditava eu, contribuiria para que houvesse menos
vigilancia com o conteido das entrevistas por parte daqueles pertencentes as hierarquias
superiores, por exemplo, presidente e coordenadora. Mas acabou obedecendo a disponibilidade

de cada um dos entrevistados.

Na entrevista com a assistente social ndo deu para apreender tanto como ela percebia o

trabalho da assistente social da instituicdo e também qual era sua visdo das familias, porque ela

4 Vide anexo 1.
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ficou pouco tempo na fungdo de assistente social na entidade. Depois de poucos meses do seu
ingresso a coordenadora saiu de licenga gestante e ela ficou no seu lugar, portanto acumulando a

funcao de coordenadora e assistente social.

A opcdo por realizar entrevista em grupo com as criancas e adolescentes, além de ajudar
na transcricao e perceber expressodes corporais, foi para proporcionar uma fala em grupo, ou seja,

no grupo, poderiam ser melhor percebidas as diferencas, igualdades e conflitos de pensamentos.

Para realizar as entrevistas em grupo com as criancas € com os adolescentes, foi realizada
uma conversa com cada grupo em separado para propor o trabalho e marcar um dia. Nesta
reunido, ficou acertado que seriam realizadas entrevistas com os dois grupos, na sede da Direito
de Ser, num dia de semana e no hordrio em que normalmente estavam na Direito de Ser, pois em
outros hordrios eles estavam na escola ou envolvidos com tarefas domésticas ou de lazer (passear

com a mae, jogar futebol, brincar em casa).

A minha proposta pensada para realizar com as criangas inicialmente era uma atividade
ludica (manipular bonecos de pano do tamanho deles e construir uma histdria referente a Direito
de Ser), por causa idade, mas elas ndo quiseram e optaram pela conversa, como disseram.
Acredito que essa op¢do tem a ver com uma das formas com que mais se expressam nos seus
cotidianos, e, também por terem associado a proposta lidica com as oficinas oferecidas pela
entidade nas quais , muitas vezes, ndo tinham livre expressdao verbal . Fora isso mostraram-se
atraidos pelo gravador e por ouvir suas falas registradas, como também o fato de serem filmados.

Com o pessoal da tarde deu certo o que havia pensado desde o comego: a entrevista.

As entrevistas com as criancas e adolescentes foram filmadas por adolescentes ex -
freqiientadores da ONG e conhecidos dos entrevistados. A op¢do por filmar se deu pelo fato da
entrevista ser em grupo, portanto o gravador poderia ndo contribuir na hora da transcricdo. Ao
final da entrevista, todos assistiam o que havia sido vivido horas atrds. E cada entrevistado,
posteriormente, ganhou uma cépia da fita. Essa fase da entrevista foi muito interessante,
principalmente com as criangas. O que falavam entre si, enquanto assistiam a gravacao forneceu

dados para compreender a imagem que tinham de si mesmos.

A maioria selecionada participou das entrevistas. Apenas uma adolescente, do grupo da
tarde, ndo compareceu. Mas ela também ndo estava comparecendo naqueles dias as outras

atividades da Direito de Ser. Além disso, era a Unica menina do grupo a ser entrevistada. Isso
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pode ter inibido sua presenga. Ao interrogar o porqué de nao haver comparecido, disse ter ficado

adoentada na época.

O clima da entrevista com o pessoal da manha foi bem euférico, falavam, em alguns
momentos, todos juntos. No momento que a entrevista estava sendo realizada, esses
comportamentos pareciam inutilizar os dados, mas quando fiz a transcricdo (vendo e ouvindo a
filmagem) e li muitas vezes as falas, percebi que diziam muitas coisas, a euforia tinha um
significado. E o fato de ter filmado me ajudou a captar as falas simultaneas, pois dava para ver
quem estava falando. Na entrevista com o pessoal da tarde (os adolescentes) aconteceu o
contrario do pessoal da manha: foi calma e alguns falaram pouco, com isso empobrecendo a
entrevista. Portanto, o momento de transcricdio da entrevista foi mais facil, necessitando
compreender os siléncios, opondo-se, portanto, ao acontecido no grupo de criangas. Mas percebo

que ficou bem prejudicada no seu contetido, tanto que suas andlises foram bem reduzidas.

A escolha do local em que se deu a entrevista, em relacdo ao grupo de trabalho da
institui¢do, ficou a cargo do entrevistado. E a maioria optou por ser em sua prépria residéncia.
Acredito que esta escolha tem a ver com o fato destas pessoas terem sido as que se relacionaram
mais afetivamente comigo, como também o fato de poderem sofrer muitas interrupgdes se
ficassem no local de trabalho. A cozinheira, o presidente e as criangas e os adolescentes nao
fizeram opg¢do pela suas residéncias, ou seja, o presidente e a cozinheira/faxineira optaram pelo
local de trabalho, e as criangas e adolescentes na Direito de Ser, como foi citado acima. Ter
realizado as entrevistas no proprio local de trabalho ou de atividades educacionais imp0s limites
ao tempo dedicado a elas, pois os entrevistados estavam envolvidos com outras tarefas, que lhes

exigiam um certo compromisso.

Durante a observagdo participante na Direito de Ser, pensei na possibilidade de nao
realizar entrevistas com as familias e ficar apenas com a representacdo delas por parte das
criancas e adolescentes, ja que o cotidiano estava evidenciando temas em relacdo as familias e
ndo haveria tempo para conviver com elas de tal forma que eu pudesse conhecer a sua forma de
viver. Mas chegamos a conclusido que agindo desta forma, estariamos reproduzindo a atitude da
Direito de Ser, ou seja, ndo ouviriamos as familias e se estaria restringindo as relagdes enfocadas

sob um unico angulo. Sendo assim, optei por realizar apenas as entrevistas com elas e ndo
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construir uma convivéncia mais demorada, que exigiria também participar das suas atividades

comunais no bairro, como era previsto no projeto.

A minha apresentacdo as familias ocorreu através de seus filhos, j4 que vinha me
relacionado com eles na instituicdo nos ultimos cinco meses. A crianca ou o adolescente
informavam aos pais ou responsavel que iria entrevista-los e que ligaria para eles para marcar o
dia. Como a maioria tinha um telefone para contato, essa foi a forma mais utilizada para marcar a
entrevista. Mas, com algumas familias, o contato foi feito em reunido de pais ou na apresentacao

de seus filhos no final de ano.

Eram as criangas ou adolescentes que me conduziam as suas casas nos dias de
entrevista.Como eu ia de Onibus para o bairro - apenas em duas casas fui de carro por causa do
horério da entrevista ser a noite - o filho ou filha, crianga ou adolescente da Direito de Ser, me
encontrava no ponto de Onibus para me levar até a sua casa. E no trajeto percebia que eles
sentiam muito prazer em me conduzir, até porque esse fato lhes dava algum status, pois alguns
moradores do bairro lhes perguntavam se eu era professora deles. Portanto, o fato deles me
apresentarem "com gosto", acredito, ajudou-me a nao ter dificuldade em conseguir entrevistar as
familias. E também o fato de eu estar gravida na época, ajudava na minha aceitagdo, por parte
das maes e avos que me recebiam para falar um pouco da familia, j4 que a maternidade era um
ponto de igualdade entre nds, e na maioria das entrevistas durante alguns minutos o tema foi a
gestacdo de cada filho, as barrigas formadas, os partos, uma maneira natural de nos aproximar

antes do inicio das perguntas.

A maioria das criangas e adolescentes ficou escutando a entrevista acontecer - as vezes
alguns davam palpite - ndo iam aos compromissos fora da casa, marcados no hordrio da
entrevista como a escola, o futebol, a igreja. Apenas uma filha ndo ficou na sala ouvindo a
entrevista, porque a avé nao a deixou. O momento da entrevista, para eles, parecia ser revelador
de informacdes a que nunca tinham tido acesso. As suas expressoes faciais mostravam surpresa,

curiosidade, interesse nas falas de seus pais ou responsavel.

No final de todas as entrevistas com as familias, pensamos que seria interessante realizar
uma com uma familia que tivesse algum conflito explicito com a Direito de Ser, porque havia
aparecido apenas um caso, mas bem camuflado. Fui atrds da familia que havia explicitado

insatisfacdo com o jeito da Direito de Ser lidar com a questio do trabalho infantil, durante um

59



encontro casual com a mae e a filha em um bairro de Bardo Geraldo. Mas nao consegui realizar a
entrevista porque a mae, que se colocava disponivel para ser entrevistada, estava trabalhando
todos os dias da semana numa lanchonete. E logo apds, tive meu filho e mudei de cidade.

Portanto, ficamos apenas com suas falas, em conversa informal, registradas em didrio de campo.

Pelo fato de ter colhido muitos dados, a andlise foi trabalhosa e dificil. Mais dificil foi
analisi-los depois de um tempo distante deles - durante quase um ano-, pois tive um filho e
mudei de cidade nesse tempo transcorrido. Sendo assim, quando retornei aos dados para analisa-
los, a minha experiéncia subjetiva interferiu demasiadamente na andlise a ponto de ir para
qualificacdo com um recorte que se distanciava dos objetivos iniciais da pesquisa.

O sentimento que fazia com que minha subjetividade distanciasse a andlise do objetivo da
pesquisa foi o da saudade. Esse sentimento, além de ser meu, era também do grupo pesquisado.
Conseqilientemente, valorizei em demasia tal sentimento no momento da andlise. Apds a
qualificacao, percebi que tal sentimento me dava dados para compreender a trama em que aquele
grupo estava inserido, portanto aos poucos fui compreendendo que tal sentimento era como um
fio de Ariadne o qual me levou a tecer tal trama, sem perder meus objetivos de andlise. Sendo
assim, para analisar a inter-relacdo das praticas educativas com as expectativas educacionais das
familias atendidas, foi necessdrio compreender porque as prdticas tinham tais estruturas e
objetivos e para isso precisei compreender o histérico da entidade para compreender seu
presente. Muitos dos profissionais ouvidos reclamavam, pois estranhavam o jeito que estavam
trabalhando atualmente, como se nao fosse a op¢ao deles tal forma de trabalhar, tinham uma fala
de alienacdo em relacdo ao seu proprio trabalho. A partir dessa compreensao, embora nao facga
uma andlise extensa sobre as praticas educativas, porque o objetivo deste trabalho € analisar a
inter-relacdo das préticas educativas com as expectativas educacionais das familias atendidas,
analiso a estrutura e os objetivos das praticas para compreender como se d4 tal inter-relacao.

Ap06s o término das andlises, percebi que a pesquisa realizada mostra uma restri¢do frente
seus dados, ou seja, a maioria das familias entrevistada tem como membro representante na
entidade uma crianca ou adolescente do sexo masculino. Entrevistei apenas uma familia que
tinha uma menina na entidade. Isso pode restringir as respostas frente as expectativas do futuro

do filho (a) ao universo masculino. Portanto, abre espaco para uma pesquisa a posteriore.
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CAPITULO 11
FAMILIAS POPULARES E ASSISTENCIA A INFANCIA: UM RECORTE HISTORICO

Deslocam-se lugares, permanecem hierarquias. Deslocam-se
os centros, multiplicam-se os poderes. Abolem-se os castigos
desmesurados e os suplicios, tém lugar as prisdes e as
disciplinas. Mudam-se as prdticas, as tecnologias, os
dispositivos, os agentes, os discursos, surgem na paisagem
novos rostos do mesmo. (Arantes, 1995: 174)

Crescem na década de 1990, como conseqiiéncia da situag@o social, econdmica e politica
do Brasil as Entidades, Associacdes e Organizacdes Nao-Governamentais (ONG’s) que
desenvolvem trabalhos de educacdo ndo-formal para criancas e adolescentes em situacdo de
risco.

As raizes dos trabalhos com as criangas e os adolescentes em situacdo de risco sao
encontradas no periodo colonial. E deste periodo até a atualidade ocorreram mudangas nas
praticas educativas voltadas para a crianca e para o adolescente, entretanto a marca da negacao
da cultura subalterna ainda perdura na contemporaneidade.

Portanto, para compreendermos esse problema faremos uma digressdo histérica da
assisténcia a infancia do Brasil, rastreando o lugar destinado as familias populares em tal
assisténcia desde a colonizacdo até o século XX, precisamente até o ano de 1990, época em que €
promulgado o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

A histéria da assisténcia ndo segue uma linha reta, continua, muito pelo contrério, ela
retrata um desenvolvimento histérico no qual se encontram avancos, paradas e retrocessos,
durante os quais diversas institui¢des, doutrinas e praticas incorporam-se € modificam-se em tal
percurso (Pilotti, 1995:36).

Uma das transformacdes mais significativas para a compreensdao do nosso problema € o
lugar da infancia' no transcorrer da histéria social, pois ao rastrear o lugar da infincia, em tal
percurso historico, encontramos a transformacio do sentimento de familia, o qual surge junto ao

sentimento de infancia na medida que esta comeca a ser paparicada e depois educada e tutelada.

1 e PN . . . . PN . . .

Utilizo a categoria infancia segundo Pilotti (1995), ou seja, infancia como categoria estrutural a qual interage
permanentemente com outras estruturas "afetando os processos de mudanga a nivel de sociedade, sendo por sua vez
afetada pelos mesmos " (p.26). Segundo o mesmo autor, "por meio do conceito de infancia é possivel transcender o
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E esses sentimentos influenciam, a todo o momento, a histéria da assisténcia a infincia e a
relacdo estabelecida com as familias populares.

Antes de mostrarmos como e quando isso ocorreu no Brasil, quase dois séculos depois da
Europa, torna-se importante conhecermos como tal fendmeno ocorreu nesse continente, ja que
herdamos da Europa muito do seu ideério sobre a infancia.

Segundo Aries (1985), na Europa da Idade Média, ndo se encontrava o sentimento de
familia, tal sentimento sé comecou a nascer nos séculos XV, XVI, e que se tornard nitido no
século XVII. E para que tal sentimento fosse possivel, mudancgas profundas ocorreram na familia,
na medida que esta mudara suas relagdes internas com a crianca.

Ainda conforme Aries (1985), até o século XV a crianca, apds ndo mais necessitar dos
cuidados de outra pessoa, era integrada na vida dos adultos sem distin¢ao, refletindo uma mistura
entre as idades da vida. A crianga era considerada um adulto incompetente, sem particularidades.
Quando essa crianga comeca a ser percebida como diferente, necessitando, portanto, ser separada
do mundo adulto, pois apresenta particularidades infantis, inicia-se o sentimento de infancia, ou
seja, o surgimento da consciéncia da particularidade infantil que a distinguia dos adultos.

Em um primeiro momento (século XV até XVII), tal sentimento € manifestado através da
paparicagdo, ou seja, considerava-se a crianga uma boneca, a qual por sua ingenuidade, gentileza
e graca, se tornava uma fonte de distragdo e de relaxamento para o adulto (Aries, 1985:158), ao
mesmo tempo que para outros tornara-se fonte de irritacdo. O sentimento de infancia a partir do
século XVII muda, ele comeca a ser manifestado por meio do interesse psicologico e moral para
com as criangas, interesse este influenciado pelos moralistas e educadores da época. A crianga
comeca a ser considerada um adulto em formacgdo exigindo, portanto, cuidados materiais e
afetivos especiais.

Aries (1985) nos alerta para a diferenca entre o sentimento de infancia e afei¢do, ou seja,
com sua pesquisa ele ndo quer afirmar que antes de nascer tal sentimento ndo havia afeicdo para
com as criancas. O que ele nos quer mostrar € que na Idade Média nao havia distingdo entre as
fases da vida, pois a crianca se misturava com os adultos, velhos e jovens e aprendia a viver nas
experiéncias conjuntas do cotidiano. N@o havia lugar para a escola como também a familia ndo

se organizava em torno da crianca.

detalhe da situagdo individual de uma crianga, para remontar-se a andlise das mudancas histéricas e culturais que
caracterizam a construc¢do social da posi¢do da infancia na sociedade" (p.25).
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As familias, antes do surgimento do sentimento de infancia, ndo conservavam suas
criancas em casa. A partir dos sete anos, eram enviadas para outras familias para morarem e
iniciarem suas vidas, ou para aprenderem "maneiras de um cavaleiro" ou novos oficios
(Aries,1995:228).

Nessas condi¢oes, a crian¢a desde muito cedo escapava a sua propria familia, mesmo
que voltasse a elas mais tarde, depois de adulto, o que nem sempre acontecia. A familia ndo
podia portanto, nessa época, alimentar um sentimento existencial profundo entre pais e filhos.
Isso ndo significa que os pais ndo amassem seus filhos: eles se ocupavam de suas criangas
menos por elas mesmas, pelo apego que lhes tinham, do que pela contribuicdo que essas
criangas podiam trazer a obra comum, ao estabelecimento da familia. A familia era uma
realidade moral e social, mais do que sentimental. No caso das familias muito pobres, elas ndo
correspondiam a nada além da instalagdo material do casal no seio de um meio mais amplo, a
aldeia, a fazenda, o pdtio ou a "casa" dos amos e dos senhores, onde esses pobres passavam
mais tempo do que em sua prdpria casa ( as vezes nem ao menos tinham uma casa, eram
vagabundos sem eira nem beira, verdadeiros mendigos). Nos meios mais ricos, a familia se
confundia com a prosperidade do patrimonio, a honra do nome. A familia quase ndo existia
sentimentalmente entre os pobres, e quando havia riqueza e ambicdo, o sentimento se inspirava

no mesmo sentimento provocado pelas antigas relagées de linhagem (grifo meu.
Aries,1985:231).

Para Aries o sentimento de familia nasce concomitantemente a vivéncia da privacidade,
da intimidade familiar e da passagem da aprendizagem de geracdo a geracdo ao ensino nas
escolas. O sentimento de familia ndo se desenvolve quando a casa estd muito aberta para o
exterior: ele exige um minimo de segredo (Aries, 1985:238). A familia torna-se, portanto, uma
sociedade fechada, isolada do burburinho da multiddo. Tal isolamento torna-se possivel na
medida que ocorre o retraimento da antiga sociabilidade caracteristica da Idade Média.

Na Idade Média, a sociabilidade se dava na vida publica, quase ndo existia intimidade, a
casa era aberta aos vizinhos, clientes, amigos; aos poucos ela comega a se restringir a vida
familiar. Esta restricdo € caracteristica da familia moderna a qual separa-se do mundo e opde a
sociedade o grupo solitdrio dos pais e filhos (op.cit: 271).

Esse retraimento das familias européias ndo ocorreu para todas as classes sociais
concomitantemente. As primeiras familias a se transformar sdo as de elite e as ultimas sdo as
populares as quais, até o inicio do século XIX, ainda preservavam a sociabilidade da Idade
Média.

Se na Europa essa transformacdo ocorreu a partir do século XVII, no Brasil, fica dificil,

segundo Costa (1999), demarcar uma data precisa. Mas o que se percebe € que, até inicio do
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século XIX, as manifestacdes de um sentimento de familia eram raras, elas comegaram a se
tornar mais expressivas e freqiientes nas familias de elite e de classe média, com o interesse da
medicina social® e dos politicos pelas criangas e familias dessas classes; e nas familias populares
tal sentimento € percebido, no final do século XIX, com o advento da Republica, época em que a
infancia pauperizada surge como parte da questdo social (Alvim & Valladares, 1988:4), e a
medicina social objetivava, nesta época, além da higienizagﬁo3 das familias pobres, a
disciplinarizacdo da cultura popular via a redefinicdo de alguns hdbitos cotidianos (op.cit.:5) de

tais familias.

2.1.- Preservar a Moral, a ordem e proteger a sociedade das disparidades sociais - a

fase caritativa da assisténcia.

No Brasil Colonia e no Império, ndo havia o interesse por modificar o comportamento das
familias escravas e pobres livres, estas, (...) juntamente com os desclassificados de todo tipo,
serdo trazidos “a cena médica como aliados na luta contra a rebeldia familiar. Escravos,
mendigos, loucos, vagabundos, ciganos, capoeiras, etc., servirdo de anti-norma, de casos-limite
de infragcdo higiénica. A eles vao ser dedicados outras politicas médicas (...) as camadas dos
"sem-familia” vai continuar entregue a policia, ao recrutamento militar ou aos espacos de
segregacdo higienizados como prisoes e asilos" (Costa, 1999:33). E tal postura perante as
familias populares perdurard por muito tempo, o que serd mostrado no decorrer deste capitulo.

A familia-padrao”® do periodo Colonial e do Império era a familia patriarcal. Tais familias
ndo se organizavam em funcdo da crianga, mas sim em funcdo da propriedade, da continuidade

de uma tradi¢do e em torno dos valores religiosos.

2 A medicina social buscava, através do movimento higienista, (...) a universalizacdo de novos valores, como a
convicgdo de que o Estado era mais importante que o grupo familiar (...) a ordem médica vai produzir uma norma
Sfamiliar capaz de formar cidaddos individualizados, domesticados e colocados a disposi¢do da cidade, do Estado,
da pdtria" (Costa, 1999:48). O poder da norma se diferencia do poder da lei. Esta é repreensiva e punitiva. A lei,
através da repressdo, busca principalmente negar desqualificar, obstruir a via de acesso do indesejdvel. (Costa,
1999:50). A norma age mais através das praticas discursivas as quais se utilizam de dispositivos variados tais como:
técnicas fisicas de controle corporal; regulamentos administrativos de controle do tempo dos individuos ou
instituicoes; técnicas de organizagdo arquitetonica dos espagos; técnicas de criagdo de necessidades fisicas e
emocionais etc." (Costa, 1999:50).

3 A higiene funcionou como auxiliar na politica de transformacdo dos individuos [constituir individuos burgueses]
em fungdo das razoes do Estado (Costa, 1999:32) A higienizac¢do das familias pobres desenvolveu-se paralelamente
ao desenvolvimento urbano.

* Termo utilizado por Neder, 2004.
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Em tal familia-padrdao, o comportamento da mulher e o dos filhos eram subordinados e
submissos ao pai. Os filhos exerciam uma func¢do instrumental na familia, ou seja, o filho mais
velho iria dar continuidade a propriedade familiar. Cabia ao patriarca dar o destino para cada
membro de sua familia. E tal destino estava atrelado aos objetivos do grupo familiar e ndo de
cada individuo. Na familia patriarcal, as necessidades grupais sdo superiores as individuais.
Superioridade que chegava a negar a individualidade de cada membro da familia.

A familia patriarcal era um modelo idealizado pela classe dominante em contraposi¢do a
outras organizacdes (familias escravas, familias pobres formadas pelos homens livres®), as quais
eram consideradas por tal classe desordenadas, anormais, amorfas, andnimas, cujos membros
viviam em um caos sexual (Corréa, 1982:28), chegando a ponto de nido serem consideradas
familias por ndo se organizarem da mesma forma que a patriarcal. Ocorre, portanto, a hegemonia
do modelo da familia patriarcal a ponto de achatar as diferencas, comprimindo-as até caberem
todas num mesmo molde (...) (Corréa, 1982:25). Segundo Costa, Toda formacdo social que
pudesse fraturar o mito [da familia patriarcal] de sua universalidade era sistematicamente
aniquilada. A familia escrava foi destruida pela violéncia fisica e a dos homens livres pobres,
pela corrupgdo, pelo favor e pelo clientelismo (1999:37).

A concepcdo da classe dominante sobre as familias de origem africana escravizadas
estava apoiada na visdo de que os africanos eram '"coisa", ou seja, se encontravam numa
condi¢do pré-humana. Segundo Neder, para os europeus as familias escravas eram tipos de
familias que moravam em senzalas, viviam em promiscuidade sexual, como bestas, como animais
(2004:30). E, segundo a mesma autora, tal concepg¢ao foi cravada no imagindrio social brasileiro
e que estd ainda muito vivo (op.cit:30).

Como nos aponta Neder, a familia patriarcal era reprodutora das normas de
disciplinamento e controle social (e sexual) ditadas pela Igreja (2004:29). Um dos

comportamentos controlados era o sexual. O casamento ndo tinha como uma de suas funcdes a

5 Segundo Senes (1999), (...) até alguns anos atrds os estudos sobre o cativeiro no Brasil tendiam a descrever as
prdticas sexuais e a vida familiar dos escravos como evidéncias de uma "patologia social"-de uma falta de normas e
nexos sociais-. que impossibilitasse ndo apenas a aglutinacdo das pessoas na vida privada, mas também uma agcdo
coletiva e "politica” consegiiente (1999:28). Em seu livro, Senes desconstrdi esta idéia. Em relagdo as familias dos
homens livres, encontramos alguns dados em Franco (1997), os quais mostra outras organizagdes familiares
diferentes da patriarcal. Um estudo recente é o Teixeira (2004), no qual o autor nos mostra , por meio de uma
pesquisa sobre as mulheres chefes de familia no Brasil (1765-1850) focando a formagdo da cidade de Campinas,
que muitas mulheres (pobres ou mais abastadas) assumiam a chefia da casa constituindo novas configuragdes
familiares.
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satisfacdo sexual, mas sim a procriacdo. Nesta época, havia a preocupagdo, por influéncia da
Igreja, de preservar a honra da mulher. Sendo assim, se houvesse a procriagc@o fora do casamento
tal comportamento seria punido aos olhos da sociedade. Portanto, os filhos ilegitimos, quando
ndo eram abortados ou mortos, acabavam sendo abandonados®.

O abandono de criangas era um problema social na época colonial e do Império. E tais
abandonos ndo ocorriam apenas pela ilegitimidade do relacionamento entre o casal. As razdes do
abandono eram diversas. Segundo Marcilio (1998), outras causas mais fortes que a ilegitimidade
motivavam tal comportamento. Para Marcilio (op.cit), sdo vdrias as causas do abandono, mas a
maior parte das criangas destinadas pelos pais ao abandono provinha, sem sombra de duvida,
de lares muito pobres, de pais ndo casados (Marcilio, 1998:266).

Como nos alerta Marcilio, por melhor que fossem as condigcbes naturais da terra, o
sistema colonial implantado - de escraviddo e da concentracdo de riqueza, em torno da grande
propriedade monocultora, para a exportacdo - determinou a existéncia de uma linha de pobreza
abaixo da qual se situava boa parte da populacdo livre (1998:257). Dessa forma, o abandono
gerado pela pobreza comecou a crescer € a tornar-se um problema social na época. E para dar
resposta a este problema, prevenindo o infanticidio e o aborto, a Igreja, por meio das Santas
Casas de Misericérdia, organizou as Casas dos Expostos onde se instalou uma Roda’ para
receber tais criangas.

A Casa dos Expostos, os asilos e as Casas das Recolhidas formam o conjunto de

assisténcia asilar caritativo desenvolvido pelas Santas Casas de Misericérdia® no periodo colonial

® Os pais, no direito Romano, tinham direito absoluto sobre os filhos. Eles poderiam, respaldados pela Lei das XII
Tébuas, rejeitar os filhos recém-nascidos, abandond-los, expo-los (...) vendé-los como escravos e até matd-los (...).
O direito de vida e morte dos pais sobre os filhos foi impedido no século III da era cristd, mas o direito de abandona-
lo e expd-lo continuava a ser permitido o que vem demonstrar a forma como o fenémeno - abandono dos filhos -
encontrava justificativa na miséria, prdtica cristalizada pelos séculos afora, no cotidiano de familias pobres e de
mulheres sos (Negrdo, 2004: 23-24). Apenas em 1890 com o Cédigo Penal foi decretado proibido a exposigdo e o
abandono de criancas menores de sete anos. Mas como nos mostra Marcilio (1998) a pratica do abandono entra no
século vinte, mostrando que a lei ndo produz os efeitos desejados (Negrio, 2004:32).

7 A Casa dos Expostos tinha como simbolo a roda a qual tinha o formato de (...) um cilindro oco, girando em torno
do seu proprio eixo, com uma abertura em uma das faces voltada para uma janela que se abria para receber
criancas enjeitadas. Colocada a crianga, por vezes acompanhada de seus pertences e cartas, no interior desse
cilindro, este girava 180 graus de tal forma que a enjeitada era recolhida por uma religiosa que providenciava sua
internagdo (Negrdo, 2004:42). Algumas Casas de Misericordias ndo aceitavam a existéncia da Roda em suas
dependéncias, como € o caso da de Campinas. Segundo Negrdo (op.cit) para as elites da época ter uma Roda de
Expostos na cidade estaria implicitamente denunciando os filhos ilegitimos, rejeitados, cravando uma mancha social,
j& que tais comportamentos eram punidos pelas familias de elite da cidade as quais aparentemente se comportavam
de forma contréria.

¥ Para melhor compreensio da génese das Santas Casas no Brasil e em Campinas consultar Negrio, op. cit., 2004.
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e no império. Tal assisténcia é a maior representante’ da assisténcia 2 infincia desvalida desse
periodo historico.

A fase caritativa da assisténcia a infancia e a adolescéncia, segundo Marcilio (1998), tem
uma base religiosa, marcada por préticas paternalistas sem interesse em transformacdes sociais,
que privilegiam a caridade e a benemeréncia. Os mais ricos, ao empreender acdes caritativas,
buscam receber a salvacdo de suas almas, o reconhecimento social e o status de beneméritos. A
ideologia desta fase € (...) procurar-se manter a situacdo e preservar a ordem, propagando-se
comportamentos conformistas (p.134). Para Marcilio (op.cit.), o trabalho realizado pelas casas de
assisténcia caritativas resumia-se em abrigar as criancas, sem apresentarem um plano e objetivos
educacionais e profissionalizantes.

Nesta fase, segundo Graciani (1997), é a Igreja, por meio das Santas Casas de
Misericordia, irmandades, confrarias e congregagdes, que dé respostas aos problemas da crianga
pobre. Nao havia instituicdes publicas para atender a demanda.

Sendo assim, A problemdtica da crianga desvalida do Brasil Colonia e Império, segundo
Rizzini'’, ¢ insepardvel da sociedade colonial e escravagista, da honra das familias e da
assisténcia a caridade e a misericordia (1993:12). Portanto, por meio da Casa dos Expostos, a
Igreja pretendia proteger a mae da desonra como também salvaguardar a 'moral puiblica’ ja que
a roda dos expostos possibilitava o reconhecimento incondicional de bebés abandonados, sem
que o asilo tivesse qualquer tipo de contato com o (a) autor(a) do abandono (Rizzini op.cit:51).

Segundo Rizzini, o modelo assistencial asilar caritativo tinha como justificativa a
preservacdo moral da crianga para com isso, preservar a sociedade de possiveis enjeitados
desviantes pobres, protegendo, portanto, a sociedade do seu convivio incomodo e delator das
disparidades sociais (Op.cit:.53), ja que os desvalidos estavam sob a tutela dos ricos e afastados
do convivio social.

Por meio da educacdo moral pretendia-se salvar os enjeitados, pois suas familias eram

vistas como indigentes, devassas e com mdas condutas, impossibilitadas, portanto, de educar

? Nio estamos considerando a educagdo jesuita como representante pois, segundo Marcilio, os jesuitas que foram os
educadores do Brasil por dois séculos, ndo se preocupavam com as criancas pobres, abandonadas,escravas e muito
menos com as mulheres. A atencdo deles centrava-se nos indiozinhos, através dos quais desenvolveram uma
pedagogia do tipo autoritdria e de comportamentos (Marcilio, 1998:131).

19 Utilizo vérias vezes referéncias a Irma Rizzini e a Irene Rizzini restringindo, em muitos momentos, a reflexdo da
histéria da assisténcia a infncia, em torno da producdo dessas duas pesquisadoras. Essa restricdo foi proposital pois
entre as bibliografias consultadas, Rizzini e Rizzini foi a que apresentou uma relagdo, em muitos momentos das suas
obras, entre a histéria da assisténcia e as familias populares.
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moralmente seus filhos. A reclusdo, em asilos, era vista como a melhor saida, pois prestar
socorro as criangas no asilo era mais vantajoso economicamente do que nas familias, pois, no
asilo, havia controle sobre a utiliza¢do dos recursos ja que os pais poderiam perder o dinheiro em
orgias e devassidoes (Rizzini: 1993:51).

A crianga pobre, em quase todo periodo colonial e do Império, ndo era foco de atengado e
preocupacio dos adultos, atitude que se manifestard em fases posteriores, ela encontrava-se no
anonimato (Rizzini, op.cit:.15). Portanto, o sentimento de familia entre as classes populares nao
ocorre nesta época, como foi abordado acima, tal sentimento comeca a ser introduzido na cultura
das classes populares aos poucos pelos higienistas do Brasil Republica, época em que a crianga
pobre sai da posi¢do secunddria na familia e na sociedade e torna-se uma pecga-chave na nova

ordem social que se organizava com o advento da Republica (Rizzini op.cit:48).

2.1- Organizacdo, método, ordem, disciplina, descricdo e discriminacao: a fase

filantrépica da assisténcia.

Para compreendermos melhor a fun¢cdo que a infincia assume no Brasil Republica, é
importante salientar que o século XIX, principalmente na sua segunda metade, foi um século de
grandes mudangas politicas, econdmicas e sociais que influenciaram sensivelmente a assisténcia
a infancia: o fim do regime da escraviddo, a queda da monarquia, a separacdo do Estado da
Igreja, as epidemias de febre amarela e de célera, fazendo com que muitas criancas ficassem
orfas e desamparadas e dominio do cientificismo influenciado pela filosofia positivista; segundo
Marcilio,

(...) o pais [na época em questdo] recebeu levas de imigrantes. A industrializacdo
promoveu o setor tercidrio da economia. Desenrolava-se forte movimentagdo espacial interna
da populacdo - do campo para as cidades, de uma regido para outra — provocando uma
crescente urbanizagdo e, depois, o aparecimento das megacidades, com o éxodo de migrantes
das regides pobres para dreas mais atraentes (1998:191).

No Brasil Republica, continua-se o trabalho de assisténcia as criancas desvalidas por
meio de seu afastamento da sociedade, ou seja, desenvolve-se uma politica de atendimento
pautada na internacdo para prevenir as desordens e recuperar os desviantes. E, nesta época, que
surge os institutos, os reformatérios, as coldnias, as escolas correcionais, no lugar dos antigos

asilos. (Rizzini, 1995).
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As primeiras acdes assistenciais do governo republicano s@o repressivas e depois, aos
poucos, comecam a surgir acdes pautadas pelo pensamento filantrépico, fundamentado na
ciéncia. Mas, mesmo surgindo tais acdes, percebe-se que a repressio ndo foi extinta por
completo, o que o correu foi uma divisdao de agdes, ou seja, uma para crianga pobre € outra para
os menores, o que serd melhor abordado mais a frente.

O projeto republicano, influenciado por idéias positivistas11 e liberais, tinha como
valores centrais a disciplina, a ordem, o progresso e o trabalho. Este assume posi¢do estratégica
em tal projeto, como também assume um cardter moral, pois é através dele que se honra e
engrandece a pdtria (Rizzini, 1993).

Os republicanos idealizavam civilizar o pafs, educar o povo para que este saisse da
barbdrie em que se encontrava, pois para a elite intelectual e politica da época, protagonizada
pelo homem moderno, industrial e capitalista, o Brasil era uma na¢do ainda a ser construida e,
para isso, o povo, visto pela elite como bruto e ignorante, tinha de ser tirado de tal ignorancia e
barbérie para que fosse possivel construir um pais civilizado. Portanto, segundo Neder, (...) no
projeto republicano dos positivistas, a Educacdo ocupa um lugar fundamental para o ideal de
“ordem e progresso” (2004:32).

Mas o projeto politico da Republica nao seria de facil execucdo ja que tinham o objetivo
de formar um povo educado, " (...) mas ndo ao ponto de ameacar os detentores do poder, um
povo trabalhador , porém sobre controle, sem consciéncia do valor de sua forca de trabalho, um
povo que acalentasse amor a pdtria, mas que ndo almejasse governci—lal2 ( Rizzini: 1997:137-
138).

Neder nos mostra que em tal projeto republicano os setores populares acabaram sendo
vitimas de manobras politicas que garantiram a continuidade da exclusdo dos homens pobres e
livres no processo de aquisicio de terras. As familias populares, por meio do olhar positivista
influenciado pelo racismo de base bioldgica, foi impedido o acesso a terra, pois essas eram
consideradas incapazes, inferiores biologicamente no que diz respeito a inteligéncia e a aptidao

para cultivar sozinhas a terra. Tal determinismo biolégico inferiorizava as familias populares e

"' Segundo Neder , (...) 0 paradigma cientifico hegemonico no contexto da Proclamagcdo da Repiiblica era o racismo
de inspiragdo biologista ( o darwinismo social que fundamentava o positivismo e o evolucionismo) (...) (2004:26).

12 - . L o e oL . . S
E a partir destes objetivos que a politica para infancia, segundo Rizzini, 1993, foi predominantemente juridica-
assistencial e ndo uma politica nacional de educacdo de qualidade em que todos teriam acesso.
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embasava a crenga de que era inoperante qualquer politica educacional para uma massa de ex-
escravos, “biologicamente inferiores” (2004:33).

Segundo Neder (2004), mesmo com a mudangca do embasamento cientifico ndo haveria
disposicdo psico-afetiva em relac@o as familias populares, ou seja, ndo se considerava importante
investir em escolas com ensino de qualidade para os setores populares, pois esses eram
considerados seres inferiores sem capacidade para aprender.

Sendo assim, a educacdo pregada pelos republicanos destinada aos pobres era uma
educacdo pelo trabalho. Segundo Rizzini, no periodo Republicano, o uso da palavra educacao
estava associado a uma educagdo como antidoto a ociosidade e a criminalidade e ndo como
instrumento que possibilitasse melhores chances de igualdade social (1997:240). E a crianga era
o principal instrumento no processo civilizatério republicano, pois era possivel, por meio dela,
moldar o pais como se molda uma crianga.

A crianga pobre, portanto, sai da posi¢do secunddria da época colonial e do Império e
assume uma fungdo politica e social central na Republica: ela (...) passa a ser percebida como
valioso patriménio de uma nagdo; como 'chave para o futuro’, um ser em formagdo - 'dictil e
molddvel’ - que tanto pode ser transformado em 'homem de bem' (elemento iitil para o progresso
da nacdo) ou num 'degenerado’ (um vicioso initil a pesar nos cofres publicos) (Rizzini,
1997:25).

E neste periodo, portanto, que se observa com mais clareza o sentimento de infincia nas
classes populares. E concomitante a tal sentimento fortalecia uma nova familia-padrao, diferente
do padrdo familiar do Brasil Colonia e do Império - a familia patriarcal -. Esta perde for¢ca como
modelo a ser seguido e surge outro que representard a forma de viver da burguesia. Esta terda
como organiza¢do familiar a familia burguesa, ou seja, uma organizagdo familiar restrita ao
nucleo familiar ndo extensa como a tradicional. Um modelo familiar, segundo Neder, moralista
e "higiénico” o qual tem a crianca como preocupagdo primeira da sua organizacdo. (Neder,
2004: 27).

Segundo Costa, (...) O individuo de extracdo burguesa, desde a infdncia, aprende a
julgar-se "superior" aos que se situam abaixo dele na escala ideologica de valores socio-raciais
(1999:13-14). A ideologia politica burguesa por meio do movimento higienista constréi um
modelo anatomico que refletia a superioridade biologico-social: (...) corpo  robusto e

harmonioso, organicamente oposto ao corpo relapso, flacido e doentio do individuo colonial
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(op.cit.:13). E aqueles que nao espelhavam tal modelo refletiam uma inferioridade bioldgica-
social: caipiras, crioulos, paraibas etc. Nao s6 o corpo destes, mas tudo aquilo que era
manifestado por ele : os gestos, a fala, o modo de ser e viver, eram pejorativamente avaliados
pela elite. Além de uma imagem de corpo ideal, a burguesia criou também (...) a figura do
individuo contido, polido, "bem educado”, cuja norma ideal é o comportamento reprimido e
disciplinado do gentleman, do petit-bourgeois europeu (op.cit.:14); para os burgueses higienistas
o individuo inculto era inferior ao culto, criando, portanto, uma hierarquia social da inteligéncia.
Paralelamente a isso, restringiram as poténcias do homem e da mulher divulgando idéias
preconceituosas, ou seja, o homem era dotado de um cérebro potente o qual capacitava-o para
atividades intelectuais e a mulher apenas para atividades domésticas.

N3ao acaba aqui a lista que Costa levanta sobre a ideologia politica burguesa desenvolvida
pelo movimento higienista, ele mostra a influéncia dela na vivéncia da sexualidade, nos papéis de
mae e de pai, por exemplo. Mas o importante para nés € salientar que as pessoas consideradas
pela elite como inferiores, simbolo da oposi¢io ao modelo burgués, eram provenientes das
familias populares. E estas cresciam a cada dia, pois se formava um enorme grupo de
desempregados composto por trabalhadores desqualificados os quais se constituem em um
exército de reserva para o capital nascente.

Por este motivo, os pobres a cada dia tornavam-se mais numerosos € comecavam a
representar uma ameaca a burguesia emergente e a construcao de uma nacdo civilizada, pois tal
grupo se manifestava fora dos padrdes socialmente aceitdveis. A pobreza, nesta época e de uma
certa forma até os dias atuais, estava associada a degradagdo moral e a produciao de criminosos,
pois a miséria era reconhecida como o fator preponderante a producdo de criminosos, fato que
aumenta nos anos que se seguem a promulgacdo da Republica (Rizzini, 1993).

E a Igreja, com sua assisténcia caritativa, ndo estava conseguindo conter tal ameaga,
portanto, necessitava-se de uma assisténcia diferente que se organizasse em torno de
pressupostos racionais, cientificos e nao mais religiosos.

Nesta época, as instituigdes caritativas estavam sendo criticadas pela elite intelectual e
politica. Para tal grupo, as praticas caritativas contribuiam para o elevado indice de mortalidade
infantil, além de desenvolver uma educacdo quase exclusivamente religiosa, um tratamento aos
assistidos indiscriminado e nao especializado, como também inexistia o respeito aos preceitos da

higiene e da cientificidade no atendimento. A partir disso, para a elite, faltava a assisténcia
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caritativa organizagao, métodos para realizar o trabalho e ordem. A caridade, portanto, é vista por
tal grupo como promotora da miséria € ndo prepara a crianca para a inser¢ao a uma sociedade
produtiva (Rizzini, 1993).

E neste momento que se estrutura uma nova assisténcia, a filantrépica. Esta ndo rompe
totalmente com as praticas caritativas (doagdes de gé€neros de primeira necessidade, por
exemplo), mas dd a elas uma nova concepcao, ou seja, "Ndo mais a esmola que humilha, mas a
reintegracdo social daqueles que seriam os eternos clientes da caridade: os desajustados

(Rizzini, 1993:58 grifo meu).

Segundo Uhle, A diferenca entre a caridade e a filantropia é que esta iltima busca o
socorro ttil. Sem a natureza do investimento, se inspira na moral da poupanca. Mais do que
doagoes materiais se dd conselho, “educag¢do” e bom exemplo (1992:275).

Apesar de ndo haver uma separacao dréstica entre a assisténcia filantrdpica e a caritativa,
encontram-se diferencas marcantes entre elas: o trabalho filantrépico segue métodos cientificos
os quais se confundem com valores de ordem, disciplina, organizacdo, discri¢cao e discriminagao;
ha grande aproximacdo com as ciéncias médicas e juridicas; as justificativas morais sao
mantidas, mas estas sdo somadas as cientificas as quais sdo provenientes da degenerescéncia e da
eugenia’’. A filantropia, dessa forma, contribui imensamente com a individualizacdo dos
problemas sociais. Portanto,

A filantropia entrou em cena para atender as demandas impostas pela instituicdo de uma
nova ordem politica, economica e social. A forca da filantropia resultou da urgéncia em ajustar
as bases do Estado liberal, na logica capitalista, a realidade da sociedade moderna, uma
espécie de ajuste entre liberdade e ordem, mercado livre e trabalho (Rizzini, 1997:152-153).

A filantropia tinha como missao controlar a populacdo pobre e salvar o pais da desordem
e imoralidade em que se encontrava. O segmento a que se propde atingir é definido pelos
resultados concretos obtidos. Dessa forma, a infancia € o alvo principal porque esta tem um
retorno previsivel, o que ja ndo acontece com os doentes, velhos e alienados (Rizzini, 1993),

apesar de agir em suas direcoes também. Mas o alvo principal da filantropia nos tempos

1 A prevencio da medicina se dd pela eugenia e pela degenerescéncia. A eugenia tem como idéia central a
purificacdo da raca evitando (...) os caracteres psiquicos, fisicos e culturais nocivos presentes nas 'racas inferiores'
(Rizzini, 1993:22). A degenerescéncia se apdia na idéia que a crianca poderd herdar os males dos pais, ou seja, os
desvios patologicos do tipo normal da humanidade, transmitidos hereditariamente, originando-se por intoxicagdes
diversas (alcoolismo, cocainismo, morfinismo etc) por moléstias adquiridas ou congénitas ou por influéncias do
meio social ou da hereditariedade (...) (op.cit.: 23).
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modernos, como nos indica Uhle, € a cidade, pois A reunido de pessoas nos espacos das cidades
expoe as chagas sociais, desnuda a miséria e obriga o olhar do “piiblico” a se voltar para ela
(1992:274).

E dentro deste espaco publico que € a cidade, havia entre os filantrépos uma preocupacao
com o abandono moral da infancia, e se essa ndo fosse salva de tal abandono o pais também nao
o seria, portanto salvar a crianga era salvar o pais (Rizzini 1993:121). A solucdo estava no
afastamento da crianga do seu meio imoral e em educa-la aos moldes da nag¢do que se idealizava.
Este pensamento, que tem sua origem com os jesuitas, perdurard na pratica da assisténcia até a
contemporaneidade, por mais que haja novos discursos.

Descobre-se, portanto, na infancia a maleabilidade necesséria para o projeto politico em
questdo, pois ela poderia ser moldada para o bem ou para o mal, dependendo de quem o fizesse.
Dessa forma, (...) cuidar da crianga e vigiar a sua formac¢do moral era salvar a na¢do (Rizzini,
1993:31).

E para que isso fosse possivel, teria que se sanear a nagao, controlar os passos dos pobres,
pois os focos da desordem, para a elite da época, situavam-se no espaco da pobreza ( Rizzini
1997:89) e a pobreza era concebida pela filantropia como uma anomalia individual, portanto
eram os pobres o alvo da educagdo saneadora.

O termo sanear, extraido da medicina, era com freqiiéncia empregado no discurso sobre
a transformacdo do pais para designar a necessidade de curar ou remediar os males que aqui
grassavam. Denotava particular interesse nos males de cunho moral, associados as pessoas
tidas como inferiores ( Rizzini, 1997: 175).

A medicina social, portanto, ocupa um grande espaco de poder no cendrio social e
politico do século XIX e nas primeiras décadas do século XX. O médico era o salvador
encarnado e, de certa maneira, o substituto do padre nas relacoes cada vez menos cunhadas
pela religido, (...) Entendia-se caber ao médico o papel de zelar pelo futuro de toda a
humanidade (Rizzini, 1997: 176-177).

No final do século XIX, o movimento higienista, portanto, abrangeu a infancia pobre. E
foi a partir do higienismo infantil que a elite teve acesso a pobreza a qual, até entdo, era territorio
da Igreja. Aos poucos a Igreja perde seu espago e abre caminho para a medicina a qual se infiltra
na intimidade das familias populares na tentativa de mudar seus habitos de educacdo, tendo os

valores burgueses como norteadores das suas agoes.

73



Segundo Uhle, a filantropia tem a educacdo como controle, como policiamento ostensivo
dos movimentos das criangas das camadas populares. A pretexto de protecdo, vemos advogado o
direito de administracdo da vida privada das criancas (1982:282).

E para que isso fosse possivel, necessitou-se estabelecer distingdes entre o campo da
irracionalidade da fé e da racionalidade filantrépica, ou seja, (...) marcar a nova ética na esfera
estritamente terrena, onde a no¢do de pecado é substituida pela de vicio - algo perfeitamente
observdvel no homem; algo que pode ser adquirido, mas também evitado ou corrigido (Rizzini,
1997: 177).

Desta maneira, cria-se uma escala de comportamentos ditos virtuosos e viciosos por meio
da qual se enquadram as familias populares. Os pobres dignos eram aqueles que trabalhavam,
mantinham a familia unida, os filhos na escola e/ou no trabalho e observavam os costumes
religiosos (...) (Rizzini, 1997:90) Tais pobres, mesmo sendo donos de virtudes, eram vigiados,
pois como tinham a ociosidade adquirida pelo meio e pela hereditariedade, era preciso prevenir
tais tendéncias. J4 aqueles que apresentavam comportamentos viciosos eram os pobres que
haviam se entregado ao hdbito do vicio e permaneciam no dcio, recusando-se a observar os
termos do 'bem viver' na sociedade. Eram avessos ao trabalho, abandonavam os filhos a prépria
sorte, eram libertinos e arredios aos principios religiosos ( Rizzini, 1997:105).

O trabalho € o valor moral mais valorizado na época, pois € a partir dele que se constréi
um ‘homem de bem’. Portanto, cabia a missdo saneadora colocar na populacdo o hadbito de
trabalhar e punir severamente os que insistissem em escapar (Rizzini, 1997:100).

Paralelamente ao trabalho de assisténcia da medicina as criancas pobres prevenindo o
desvio social, a criminalidade, por meio de orientacdes as maes, surge uma figura social que
comeca a ser diferenciada das criancas pobres: o menor. Este € alvo de diversas classificacdes
por parte dos novos especialistas da infancia, ou seja,

A classificacdo da infancia pobre em diversas categorias tem como objetivo a reparticdo
do universo-alvo da assisténcia, seja ela estatal ou filantropica, para melhor controld-lo;
obedecerd a uma causalidade implicita as categorias adotadas, que vai do moral ao social; terd
como instrumento de realizacdo os novos especialistas da infdancia: médicos, juristas e, mais
tarde, os assistentes sociais; produzird novos conceitos,os quais desenvolverdo vida
independente do conceito de infancia, que é o caso dos conceitos de menor, menor abandonado e
menor delingiiente (...) (Rizzini, 1993:37).

Segundo Rizzini, (1997) é na Republica que a construcdo social do termo "menor"

ocorre. Nesta época a justica se alia a assisténcia para mudar a interven¢do que até entdo se
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realizava sobre a populacdo pobre. Dessa forma, a categoria "menor", em principio, € encontrada
no discurso juridico e nasce da alianga entre o setor juridico e assistencial.

Para Rizzini (1993), a categoria menor e crianca pobre tém, hipoteticamente, diferencas
conceituais. Tal autora analisa textos juridicos e médicos como também as formas diferenciadas
de assisténcia dirigida ao menor e a crianga pobre. Para a classe juridica o menor foi categorizado
pela sua idade, mas ao analisar os textos juridicos percebe-se que a defini¢do de menor ndo se
restringe apenas ao critério faixa etaria, mas também aos critérios de moralidade e classe social,
ou seja, o menor é associado ao 'abandono moral’, a criminalidade e a pobreza (Rizzini,
op.cit.:44). E junto ao termo menor iniciard uma préatica de classificagdo minuciosa sobre eles e
sua familia, através de investigacdo, a qual proporcionard uma defini¢do do tipo de tutela mais
indicado (Rizzini, 1997:223).

Percebe-se, nesta época, a tendéncia de priorizar praticas disciplinares e educativas, as
quais poderiam regenera-los no lugar de internamento em espacos penitencidrios. Mas, mesmo
priorizando a regeneragdo, tal pratica se desenvolvia em asilos nos quais os menores eram
afastados de um meio tido como enfermigo e atentatorio a moral (Rizzini, 1997:225).

Segundo Rizzini, hd uma separacdo invisivel entre a nocao de crianca pobre e a de menor.
A crianca pobre deve ser amparada e protegida, pois ela representa uma ameacga, por poder
tornar-se um menor. Na no¢do de menor, jd estd embutido o desvio, mesmo que este ndo seja um
"delingiiente”. O fato de ser abandonado, moral ou fisicamente™, transforma a crian¢a pobre
em menor (1993:44).

A assisténcia filantrépica, portanto, ird intervir na educacdo das criancas pobres e
naquelas em perigo moral, as quais sao filhas de pais considerados incapazes e irresponsaveis.
As criancas moralmente abandonadas sdo 1) aquelas criangas cujos os pais tenham md conduta
notoria e escandalosa; 2) as criancas cujos pais se entregaram habitualmente a embriaguez; 3)
aquelas cujos pais vivem da mendicidade; 4) aquelas cujos os pais tenham sido condenados por
crimes de qualquer espécie (Vaz, 1905:35. In: Rizzini, 1993:40).

A assisténcia filantropica se desenvolverd tanto em direcdo a crianca pobre quanto em
direcdo ao menor. Para a primeira criam-se institui¢Oes extra-asilares baseadas em saber médico,

para segunda criam-se institui¢cOes asilares, baseadas no saber juridico-assistencial, com intuito

14 e e ~ . . P . 70 .
Segundo Rizzini, O abandono moral pressupde que a crianga esteja desamparada na propria familia ou junto aos
responsdveis. O abandono fisico pressupée o afastamento fisico com relagdo aos responsdveis (1993:44).
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de afastd-lo do convivio social. " Menor e asilo” estdo um para o outro, como estdo também,
“crianga pobre” e “conselhos as mdes pobres” ( Rizzini, 1993:45).
Segundo Rizzini, Barker & Cassaniga,

Essa cultura institucional prevaleceu em grande parte do século XX, respaldada em
politicas assistenciais centralizadoras e repressivas. Predominou, ainda, uma postura ambigua e
discriminatoria em relacdo as criancas por considerar que necessitam de protegdo, e, de outro,
defendendo a sociedade da ameaga que representam, quando vistas como perigosas (2000:13).

Além dessa ambigiiidade prépria da pratica de internamento, constata-se uma contradi¢ao
tanto na assisténcia asilar quanto na extra-asilar no Brasil Republica. Para Rizzini (1993), no
inicio de tais assisténcias, o objetivo delas estava voltado para a contribui¢do da transformacao
da sociedade seguindo os valores republicanos da época: disciplina, ordem, progresso e trabalho.
Mas o que se percebeu, no decorrer da prética de tais assisténcias, foi a negacdo de tal objetivo,
na medida que a assisténcia se preocupou com o individuo inapto e ndo com a transformacao
social. Dessa forma, a pretensdo da assisténcia torna-se a de adaptar aqueles individuos que ndo
conseguem se adequar a vida em sociedade. Assim sendo, considera-se que nada hd de errado
com a sociedade com suas institui¢des politicas e econdmicas, mas sim com aqueles que nao se
adaptam a ela ou com aqueles que ndo conseguem seguir suas normas € regras.

Segundo Rizzini, a assisténcia, portanto, desenvolveu-se em dire¢do ao ajustamento do
desviante ao meio, produzindo a inaptacdo onde o individuo é responsabilizado por ndo se
ajustar ao processo produtivo e as normas sociais dominantes (1993:98), ou seja,
individualizou-se os problemas sociais.

Segundo Rizzini (op.cit), o menor € a categoria social que bem representa tal pensamento.

2.2- A assisténcia tutelar: a assisténcia piblica a infancia”

E por meio do projeto politico republicano exposto acima que se justificard a tutela aos

. . 16 . o c c
filhos dos pobres. E serd o Estado ~ que desenvolverd, nas primeiras décadas do século XX, uma

'3 Para melhor compreensio do papel do Estado na assisténcia consultar Rizzini & Vogel. O Menor filho do Estado:
pontos de partida para a historia da assisténcia publica a infancia no Brasil in Rizzini & Pilotti (orgs). A histéria das
politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia a infincia no Brasil. Rio de Janeiro: Instituto Interamericano Del
Nifio, Editora Universitdria Santa Ursula, Annais Livraria Editora, 1995 , 237-298.

' Segundo Mioto, as relacdes entre familia e Estado desde seus primérdios foram contraditérias e conflituosas. E a
interferéncia do estado sobre a familia ocorre por meio de trés vertentes: Da legislacdo através da qual se definem e
regulam as relagoes familiares, tais como idade minima do casamento, obrigatoriedade escolar, deveres e
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assisténcia tutelar a qual serd legitimada pela criacdo de uma instancia regulatoria da infancia-
o Juizo de Menores e por uma legislacdo especial - o Codigo de Menores ambos na década de
20)" (Rizzini, 1997:207). Dessa forma, comega a constituir-se a assisténcia publica a infancia.
Tal assisténcia caracterizou-se pela vinculagcdo com institui¢des juridico-assistenciais as quais
desenvolviam agdes de controle e repressao, como também pela sua dependéncia as institui¢oes
particulares (Rizzini, 1995).

Portanto, o Estado nas primeiras décadas do século XX, comeca a (...) exercer uma
intervencdo mais efetiva na assisténcia aos necessitados, o que, por sua vez, fundamentava o seu
poder de interferir na vida privada da familia (pobre). (Rizzini, 1995: 257). As familias que se
mostrassem sem condi¢des morais para educar seus filhos na dire¢do do projeto civilizatério,
teriam cacados seus direitos sobre a crianga.

Em 1921, por meio da Lei Orcamentaria Federal, iniciou-se um movimento de
organizacdo da assisténcia pelo setor publico, centralizando tal assisténcia. Em 1923, tal lei
aprovou um regulamento da assisténcia e protecdo aos menores abandonados e delingiientes
(Rizzini, 1995:.259), por meio do qual criou-se vdrias institui¢des € orgaos que iriam desenvolver
o servico de assisténcia atuando desde a apreensdo do menor nas ruas, passando pela
fiscalizacdo dos estabelecimentos (op.cit. 259), pelas visitas as familias e pela protecio,
julgamento e defesa dos menores.

Cria-se, assim, nas primeiras décadas do século XX, um aparato assistencial e judiciario
para atender as criangas ditas criminosas ou em perigo de o ser. Segundo Rizzini, nesta época (...)
arquitetou-se um intrincado sistema, que Donzelot denominou de "Complexo Tutelar”, através
do qual, qualquer crianga, por sua simples condi¢do de pobreza estava sujeita a ser enquadrada
no raio de agdo da Justica-Assisténcia (1997:216-217).

Entre as institui¢des criadas, gera-se, em 1923 no Rio de Janeiro, o primeiro Juizo de

Menores do pais; em Sao Paulo foi em 1924. O Juizo de Menores era um orgdo centralizador do

responsabilidades dos pais, posicdo e direitos dos conjuges. Das politicas demogrdficas, sejam na forma de
incentivo a natalidad, como na forma de controle de natalidade. Da difusdo de uma cultura de especialistas nos
aparatos policialescos e assistenciais do Estado destinados especialmente as classes populares (Mioto, 2001:s/p).
A criacdo do Juizado de Menores e a promulgacdo do Cédigo de Menores de 1927 permitem a suspensdo do
Pdtrio Poder ao pai ou a mde: que por abuso de autoridade, negligéncia, incapacidade, impossibilidade de exercer
o seu poder, faltar habitualmente ao cumprimento dos deveres paternos (Rizzini, 1997:234). A legislacdo citada
simboliza a necessidade de repreender a criminalidade infantil a qual crescia a cada ano e, portanto, gerava um
certo panico na populacio.
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atendimento oficial ao menor, fosse ele recolhido nas ruas ou levado pela familia (Rizzini, op.
cit 258). Este 6rgdo encaminhava menores "abandonados" e "delinqiientes" as institui¢des
existentes seja as particulares ou estatais. O objetivo da internacdo era preservar ou reformar os
menores apreendidos (op.cit: 258), mas ndo sé internar, pois se entendia que o problema da
crianca era um problema da familia sendo este um problema social.

Desse modo, Sabdia Lima atribuia ao Juizo a 'func¢do social' de protecdo a familia,
obrigando aos pais que abandonaram os filhos a contribuir com uma pensdo a titulo de
alimentos (desconto em folha). Aléem disso, cabia-lhe ndo criar obstdculos aos pedidos de tutela
e guarda, sendo este um dos meios de oferecer ao 'menor desvalido 'wm ambiente familiar,
autorizar o trabalho de menores, impedindo a vadiagem e ociosidade' e proporcionar recursos
aos lares pobres. (op.cit: 261)

E para que a intervencdo assistencial e judicidria fosse eficaz as familias pobres deixaram

de ter uma caracterizacdo abstrata e comecaram a ser classificadas por meio de um estudo e
andlise minuciosa, metodizando a assisténcia. Deste trabalho, nasceram vdérias categorias de
familia e infancia: "familias pobres, familias pervertidas, criancas abandonadas, vadias,
libertinas, delingiientes, em perigo moral, etc 18(Rizzini, 1993:24).

O Juizo de Menores através de um apoio técnico profissional buscava conhecer a
personalidade fisica, psiquica e moral do menor. Este objetivo mostra que "apds o dominio
absoluto da causalidade moral, comecaram a cresce , em importdncia, as causas psiquicas,
fisicas, sociais e econémicas, na explicacdo do desvio de comportamento do menor. As causas
morais , como os 'maus costumes’, a frouxiddo moral’, o enfraquecimento da autoridade
familia’, juntaram-se os 'distiirbios fisicos e psiquicos’, a 'hereditariedade’, o urbanismo’ e o
'pauperismo’’. (Rizzini, 1995:266).

Em meados da década de trinta, integrou-se, ao apoio técnico fornecido ao Juizo de
Menores, o Laboratdrio de Biologia Infantil o qual subsidiava o setor judicidrio nas suas decisoes
em relacdo ao destino dos menores.

Tal laboratdrio realizava exames mentais, fisicos e sociais, investigando com detalhes a
influéncia das taras hereditarias e do meio, para conhecer as causas que levava a crianca ao vicio

e ao crime. Ao apurar as causas, o "menor" recebia um diagndstico no qual se definia se ele era

' Segundo Rizzini (1993), esta andlise e estudo caracterizam-se pela tecnologia de controle social , definida por
Foucault de enquadramento. Para este, segundo a autora, o enquadramento tem como utopia uma cidade
perfeitamente governada para o objetivo de seu progresso e bem-estar dos seus moradores. Esta técnica tem objetivo
politico e médico, ou seja, para o primeiro € importante isolar a doenga e para o segundo controlar a populagao, além
de ter o objetivo econdmico de disciplinar a populagdo aumentando a utilidade dos individuos na medida que
crescem suas aptidoes, rendimentos e velocidade
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fisico e psiquicamente normal ou anormal. Tal diagnéstico legitimava cientificamente, uma
prdtica de exclusdo e discrimina¢do (Rizzini:op.cit., 266).

Esse diagndstico, realizado na década de 30, mostra claramente a diferenca dos realizados
nessa década e na década de 20. Na primeira, o diagndstico € composto basicamente por termos
psiquidtricos, mostrando uma grande preocupacdo com a saide mental do menor o que nao
acontece com o segundo.

Por meio do diagnéstico o Juizo atribuia ao individuo as causas de seu comportamento
desviante, embora o discurso dos agentes reconhecesse a importincia das causas sociais e
econdmicas da criminalidade (Rizzini, op.cit, 266).

O Juiz de Menores, na década de 40, enfrenta problemas no seu trabalho (demanda
excessiva e falta de continuidade do trabalho por outras instituicdes), e para resolver tais
problemas, cria-se um 6rgao federal, que centraliza de vez a assisténcia nacional, tendo como
funcdo a sistematizacdo e orientacdo dos servigos de assisténcia a menores desvalidos e
transviados (op.cit: 277) no ambito nacional: Servico de Assisténcia aos Menores (SAM). O
Juizo de Menores continuou existindo s6 que agora com suas funcdes restringidas, ou seja, ficou
com a tarefa de fiscalizar o regime disciplinar e educativos dos internatos, de acordo com a
legislagcdo vigente (Gusmao, 1941, apud Rizzini, 1995:276).

O SAM direcionava suas ac¢des a crianga pobre e a sua familia, portanto cria projetos para
ambos, que serdo desenvolvidos pelo Departamento Nacional da Crianga (DNCr). Este
departamento estava vinculado ao Ministério de Educacgdo e foi o primeiro 6rgdo governamental
federal responsavel pelo estudo e divulgacdo das questdes que envolvem a maternidade, a crianca
e a adolescéncia. Seu objetivo era, segundo Rizzini, citando Pereira, salvar a familia para
proteger a crianga (Op.cit., 290). Com isso, de forma idealizada, queriam manter a suposta
estabilidade familiar protegendo-a de qualquer ameaca externa, juntando forcas da sociedade e
do Estado. Portanto, o DNCr estava voltado para acdo preventiva visando evitar a ruptura na
estabilidade familiar e a produc¢do de "menores abandonados". Em tal trabalho preventivo, como
foi visto no inicio da assisténcia filantropica, a mde assume funcdo importante, pois ela é
considerada a que € responsdvel pelos cuidados fisicos e morais da crianca, logo se a mae faltasse
em casa a crianga teria de ser mandada para alguma instituicdo, a qual garantiria os cuidados

necessarios.

79



Essa atitude na medida que desconsidera a rede de reciprocidade da prépria familia em
torno do grupo familiar extenso ou da propria comunidade, contribui para o aumento do ndmero
de institui¢des assistenciais colaborando com o enfraquecimento da rede de reciprocidade das
familias populares.

Portanto, para atingir seu objetivo o DNCr se propde a criar uma rede institucional
(postos de puericultura, creches, Jardins de Infincia, Maternidades, Hospitais para criancga)
dirigida por organizagdes locais privadas e orientadas pelos preceitos cientificos elaborados pelo
DNCr (Rizzini, op.cit: 289).

Desde a década de 40, por meio do Ministro da Educacdo e da Sadde, pretendia-se que a
questdo da infancia abandonada saisse da esfera juridica e fosse para os ambitos da educagdo e da
saude, s6 que isso ndo ocorreu, pois como nos mostra Rizzini o atendimento aos menores do
Brasil sempre fora controlado pelo aparelho policial-judicidrio. A sua transferéncia para o
ambito da educagdo e da saiide implicaria numa mudanga na forma de se conceber o menor,
longe ainda de ser percebido como crianga. A clivagem entre os dois conceitos ainda
permaneceria intransponivel por muitos anos. (Rizzini, 1995:290-91).

Segundo Rizzini (op.cit), 0 SAM, a partir da década de 50, comegou a ser vinculado pela
populacdo a valores negativos, mostrando que tal 6rgdo nao estava conseguindo sanar o
problema do menor, pois os problemas vinculados a ele aumentavam. Dessa forma, as
autoridades envolvidas com o problema comecaram a refletir sobre a necessidade de ampliar o
nimero de estabelecimentos que atendem a demanda, tanto quanto mudar tais instituicoes de
internato para a escola pois, para eles, o menor precisa de escola e ndo de depédsito. Nesta fase, ja
se inicia de forma timida, a discussdo' em torno dos males do internamento, mas a mudanca
ocorrerd, pelo menos enquanto legislacao, somente na década de 90.

Além disso, para tais autoridades o problema do menor era antes de tudo um problema de
familia (Rizzini:op.cit:279), ou seja, o problema estava na familia. Dessa forma, ampliam o foco
da causa do problema, isto é, do individuo para a familia, mas essa € percebida de forma
absoluta, ou seja, a familia ndo € percebida como uma categoria relacional. Portanto, como o
trabalho com familia sempre esteve vinculado ao trabalho preventivo, propdem-se que se realize
outros projetos preventivos (parques infantis, semi-internatos, palestras nas escolas, trabalhos

manuais, hortas e jardins, biblioteca circulante etc,) para que o menor nao se afaste de seu meio

' Em 1959 ocorreu a Convengio Internacional da Crianga pela ONU que influenciou a legislacio do ECA.
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natural e imprescindivel. Para Sampaio, segundo a autora, o abrigo € um 'mal necessario’, mas a
prética excessiva de internamento pode fabricar menores abandonados (op.cit., 279).

O SAM néo tardou a fracassar na tentativa de recuperar 0 menor. Seu insucesso nao se
deu por falta de conhecimentos especificos sobre o menor, mas sim por reunir em torno de si
experiéncias negativas (1941-1964): castigos corporais, violéncia sexual, comida de péssima
qualidade, falta de higiene, ociosidade, venda de menores a organizacdes criminosas ou a
prostibulos no caso das meninas, corrup¢do em todos os niveis hierdrquicos.

Portanto, a partir de 1960 comeg¢a uma outra fase da assisténcia a infincia: do Estado de
Bem-Estar do Menor. Nesta fase, o Estado se define pelo Estado de Bem- Estar Socialzo,
tornando-se o maior interventor e o principal responsdvel pelas questdes da infancia e
adolescéncia marginalizadas, centralizando, portanto, a politica de atendimento no pais.

Os militares, nesta época, governavam o Estado em um regime ditatorial, foram eles que
fundaram, em 1964, a Fundagdo Nacional do Bem-Estar do Menor - FUNABEM- que tinha por
objetivo (...) formular e implementar a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor, mediante
estudo do problema e planejamento das solucdes, a orientacdo, coordenagdo e fiscalizacdo das
entidades que executem essa politica (BRASIL lei 4.513. In: Vogel, 1995:300), tendo como
sujeitos alvo o menor e seu grupo familiar.

Para Graciani (1997), a identidade do Bem-Estar do Menor, apesar de apresentar um
discurso avancado, mantinha resquicios do passado. No lugar da visdo correcional-repressiva,
que caracteriza a fase filantrépica, que via 0 menor como ameaga social, substituiu essa visao
pela de caréncia, privacao.

Tal visdo esconde, por trds do seu discurso, uma relagdo complementar entre os técnicos
da FEBEM e as familias, como nos mostra Guirado em sua pesquisa em uma FEBEM de Sao
Paulo no final da década de setenta.

Segundo Guirado (1986), a familia aos olhos do assistente social, que é responsavel pelo
trabalho com as familias dentro da FEBEM, é o lugar da negacdo, da falta, e a instituicdo e o

trabalho técnico s@o o lugar da positividade.

* Segundo Mioto, dialogando com Jelin, dentro da estrutura do Estado de bem-Estar Social fica explicitado o
reconhecimento da responsabilidade coletiva no enfrentamento das 'dependéncias’ individuais e familiares. Isto é,
ninguém nunca é totalmente auto-suficiente, e o bem estar depende tanto de segurangca em relagdo ao futuro e aos
eventos criticos da vida, quanto da possibilidade de contar com uma rede de sustentacdo para garantir a
reprodugdo cotidiana, social e biolégica (Mioto, 2001:s/p.).
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Ha (...) necessidade desta falta, deste buraco a ser preenchido para que se justifique a
existéncia da funcdo técnica, ou seja, o técnico se define no interjogo das categorias de auséncia
da clientela e de onipresenca da instituicao (Guirado, 1986:69).

Os dois lugares t€ém uma relacdo de complementaridade, ou seja, o lugar da positividade é
aquele do preceptor, educador, conscientizador, informador, mobilizador, conhecedor,
interessado e o lugar da negacdo é o do desinformado, desinteressado, desmobilizado,
desmotivado e desconhecedor. A relacdo entre eles é a de preenchimento, que ndo pode, no
entanto, preencher de fato, pois se isso ocorrer, pela oposi¢cdo como se definem os lugares, o
outro desaparece... (Guirado, 1986:70).

Portanto, o discurso € de caréncia explicita, a relagdo € de dependéncia das familias ao
trabalho oferecido. Dessa forma, quanto mais se estabelece a relacdo de dependéncia do outro em
relagcdo ao trabalho, mais se fortalece a justificativa da existéncia da institui¢do. Fato percebido
nao sé no caso da FEBEM em questdo, mas em outras instituicdes, ou seja, paradoxalmente, as
praticas institucionais alimentam a problemadtica com a qual trabalham em uma busca, embora
inconsciente, de auto-valorizacao.

Segundo Fonseca, hd uma contradicdo inerente entre as inten¢des humanistas dos
técnicos profissionais (assistente social e psic6logos) e a politica pragmdtica do Estado,
explicitando, portanto, a contradi¢do do sistema. Os técnicos que, a0 mesmo tempo, fazem de
tudo para que nao haja novos casos de internamento de criangas da familia, orientando os pais no
relacionamento familiar, nas questdes financeiras e em outras situacdes problemas, ao entrar na
institui¢do (...) a situagcdo se inverte. A familia é submetida a uma bateria de entrevistas,
avaliagoes psicoldgicas, controle da moradia etc., e se ndo quer perder o filho para sempre, tem
que provar sua aptiddo para crid-lo(...) No inquérito familiar, dificilmente vdo se constatar
condigoes higiénicas e economicas adequadas ao bom desenvolvimento da crianca e,portanto,
reluta-se em devolvé-la ao lar original (1995:111). Portanto, a0 mesmo tempo que desestimulam
o internamento de novos componentes da familia, ndo aceitam a idéia de devolver o filho
internado a familia, por esta se encontrar desajustada emocionalmente e em péssimas condi¢oes
financeiras.

Fonseca também nos mostra o outro lado da moeda, ou seja, desloca o olhar do
contexto institucional e olha para o meio do qual os internados provém. Para as familias que

vivem uma vida de miséria, o internamento assegura o sustento e o disciplinamento de seus
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filhos. A mde subproletdria, diferente das mulheres mais abastadas, (...) atribui significados
diferentes aos vdrios termos de familia. Assim, por exemplo, o amor materno e o primado do
vinculo mde-filho ndo seriam necessariamente ameacados por separacdes tempordrias (mesmo
quando prolongadas) (1995:113). A crianca, mesmo depois de anos de internamento, é
considerada parte da familia, € o que nos mostra Fonseca (op.cit.) em sua pesquisa.

No discurso da Politica do Bem-Estar do Menor, encontramos a categoria caréncia
como pedra de toque das suas agdes, ou seja, hd a inten¢cdo de acabar com a caréncia, pois ela,
para tal politica, era considerada um caminho sem volta, no qual delineia-se a seguinte corrente
causal: caréncia-abandono-maus tratos-exploragao-desvio de conduta-criminalidade. Portanto, as
politicas do Bem-Estar trabalham para "neutralizar" tal caréncia tornando seu objetivo primeiro o
atendimento de varias necessidades bdsicas, tais como: compreensdo, amor, satde, segurancga
social, educacdo e recreacao (Vogel, 1995:305).

A melhor estratégia, para atender tais necessidades, e como conseqiiéncia prevenir o
desenvolvimento da corrente causal exposta acima, era (incorporando aqui as contradi¢oes
citadas por Fonseca e Guirado), segundo a politica de atendimento da FNABEM, a reintegracao
do "menor" ao seu ambiente familiar, como também o fortalecimento econdmico-social da sua
familia®' (Vogel, op.cit:305).

Pois, segundo o primeiro presidente da FNBEM, citado por Vogel, a politica de
internamento (...) debilitava a familia, estatizando o que lhe pertencia, e contribuindo, dessa
maneira, para afastd-la do ideal da "familia bem constituida" (op.cti:305).

Portanto, para os mentores da Politica do Bem-Estar do Menor, "O processo de
marginalizacdo surgia (...) como responsdvel pela desagregacdo da familia, ou pelo que se
chamava, com certo eufemismo, a "disfuncdo familiar” (Vogel, op.cit:.304).

No inicio da década de setenta, a prevencao e a protecdo da familia foram os carros-chefe
do discurso daqueles que presidiam e dirigiam as Fundacdes Estaduais. A prevenc¢do tinha como
objetivo atingir as causas exdgenas da marginalizacdo do menor que provém do meio ambiente
(Vogel, Op.cit:310), ou seja, a rua e o lar. Aquela era considerada a fonte do vicio, e este a causa
da marginalizagdao. O que se observa € que, a0 mesmo tempo, e considerava a marginaliza¢ao

responsdvel pela desagregacdo familiar, consideravam o menor, antes de tudo, vitima do mal-

2! Tal fortalecimento econdmico s6 ocorre na década de 90 com o projeto do Governo Federal de Bolsa Familia.
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estar doméstico (Vogel, Op.cit: 310). A familia continuou, portanto, sendo culpada pelo destino
de seus membros.

Sendo assim, a preven¢do da marginalizacdo do "menor" tanto voltava-se ao proprio
menor para transformé-lo em um "cidadao ttil a sociedade", combatendo o abandono, o perigo
moral e a sua inadaptagdo, como também voltava-se a toda populagdo realizando uma
"adverténcia moral", ou seja, para que todos ndo interrompam a tradicdo do "modelo de
moralidade publica" que € a familia brasileira.

Dessa forma, pregavam a protecdo do instituto da familia advertindo todos os cidaddos
uteis a assumirem responsabilidades diante da desagregagdo familiar impedindo a penetracao de
idéias que pudessem gerar "o enfraquecimento dos lagos domésticos”, ndo praticar atos
contrdrios 2 moral e aos bons costumes os quais iam contra, também, a esséncia dos valores
cristdos (drogas, traficos, livros obscenos) (Vogel, op.cit:.310-11). Dessa forma queriam
homogeneizar as familias em uma unica moral. Esse discurso é muito parecido com o
pensamento filantrépico, expondo as marcas de um governo ditatorial em que a liberdade de
expressdo e o direito a diferenga encontravam-se restritas.

Nos ultimos cinco anos da década de setenta, a visibilidade do fracasso da PNBEM
iniciou-se, pois a marginalizacdo tinha aumentado proporcionalmente ao aumento da populacdo,
aos processos migratorios e a urbanizagdo, os quais contribuiram para o aumento da pobreza nas
grandes cidades. E a FUNABEM néo se mostrava em condi¢des de solucionar o problema da
marginalizacdo em expansado (Vogel, Op.cit:314).

A PNBEM, mesmo com um discurso inovador sobre a assisténcia a infancia no qual
"descartava-se" o método correcional-repressivo, o que se constata da sua atuagdo é que (...) até
1975, havia predominado um paradigma corretivo, para o qual os menores carentes e/ou
abandonados constituiam a base estrutural de recrutamento da criminalidade urbana (Vogel,
Op.cit:319).

O modelo de assisténcia da PNBEM revelou-se, apds um diagndstico da sua pratica por
mais de uma década,

(...) "autoritdrio”, "perverso" e irrelevante". Autoritdrio,_porque privilegiava a familia
bem _integrada ("bem constituida") como critério de sociabilidade e socializacdo ditas
"normais". Perverso, porque entendia as obrigacoes éticas (de redistribuicdo) como
necessidades estratégicas. Irrelevante, por fim, porque se revelava incapaz de sanar a
"patologia" identificada, sem recorrer a institucionalizagdo do menor, leia-se, ao internamento.
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Este, por fim, fechava o circulo vicioso, produzindo, novamente, "carreiras criminosas" (grifo
meu. Vogel, op.cit:319).

Em 1974, a FUNABEM sofreu pequenas transformacdes entre elas a mudanca de orgao
subordinador a 6rgdo subordinado, ou seja, ela passou a subordinar-se ao Ministério da
Previdéncia e Assisténcia Social.

Nesta mesma década, iniciou-se um movimento no setor juridico para que houvesse uma
mudanca no Codigo do Menor, tal movimento teve como resultado a aprovacdo em 10 de
outubro de 1979 de um novo Cdédigo de Menores. Este cddigo substituiu a classificacdo de
“menor abandonado” e ‘“delingiiente” do antigo cédigo para a de “sistema de descricdo do
estado socio-economico-familiar” dos menores. Esta nova defini¢do teve como objetivo abranger
todas as situacoes irregulareszz, ou seja, as que se opunham a normalidade, em que o0 menor se
encontrava.

Tal lei ndo teve vida longa, pois, ao entrar os anos 80, transformag¢des importantes, no
cendrio politico social, ocorreram no Brasil a abertura democritica e tais transformacgdes
atingiram também as leis direcionadas as criancas e os jovens.

Os anos 80 foram muito significativos em relacao as politicas de atendimento a infincia e
a adolescéncia pobres, apesar desta ser considerada uma “década perdida” no que diz respeito as
questdes econdmicas. Nesta década, inicia-se a constru¢do de um novo perfil da problemaética
social da crianca e do adolescente pobres.

Nos seus primeiros anos, ficou evidenciado a faléncia do modelo de trabalho da
FUNABEM (correcional-repressivo e assistencial, gestdo centralizadora e vertical) e tal
evidéncia se fortaleceu junto ao crescimento, no cendrio nacional, da figura das criangas e dos
adolescentes nas ruas>. Estes, segundo Costa, Kayayan e Fausto (1991), comecam, nos anos 80,
a ser considerados personalidades conhecedoras da situagdo da populacdo infanto-juvenil de

classes populares do Brasil.

** Situacdo irregular é definida da seguinte forma: aquela em que a crianca e o adolescente sdo “I-privado de
condigoes essenciais a sua subsisténcia, a satide e a instru¢do obrigatoria, ainda que eventualmente, em razdo de:
a) falta, agdo ou omissdo dos pais ou responsdveis; b) manifesta impossibilidade dos pais ou responsdveis para
prové-las; II. Vitima de maus-tratos ou castigos imoderados impostos pelos pais ou responsdvel; em perigo moral,
devido a: a) encontrar-se, de modo habitual, em ambiente contrdrio aos bons costumes; b) exploragcdo em atividade
contrdria aos bons costumes; IV) privado de representacdo ou assisténcia legal, pela falta eventual dos pais ou
responsdvel; V) com desvio de conduta, em virtude de grave estado de inadaptacdo familiar ou comunitdria; VI)
autor de infragdo penal. (Rizzini, 1995: 158).
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A situacdo dos meninos e das meninas de rua, segundo tais pesquisadores, € a ponta de
um iceberg que revela a trama econdmica e social do Brasil, ou seja, revela as condi¢gdes indignas
em que sobrevivem milhdes de familias nas periferias urbanas, as quais sdo o reflexo do
empobrecimento da zona rural levando milhares de familias em direcdo aos centros urbanos para
constituir um exército de reserva de mao-de-obra barata para o desenvolvimento industrial. Fato
percebido na histéria de Campinas e no bairro em que foi realizada a pesquisa.

E, por meio desta nova figura social, somada ao desgaste das “velhas” formas de
assisténcia a infancia, nasceu, nos anos 80, a necessidade de reinventar as formas de assisténcia a
essa parcela da populacao. Portanto, segundo Costa, Kayayan e Fausto,

Era preciso aprender a olhar aqueles meninos [criangas e adolescentes nas ruas] a olho
nu, com olhar desarmado das categorias estigmatizantes do Codigo de Menores (“situagcdo
Irregular”) e da PNBEM (Politica Nacional do Bem Estar do Menor). Chamd-los de “menores”
era enquadrd-los nas categorias inscritas nas leis de controle social da infancia e da juventude
que, sO entdo, nos espiritos mais criticos, comegcavam a ser percebidas como parte do entulho
autoritdrio que a reconstrugdo democrdtica da vida nacional, um dia, haveria de banir do
panorama legal brasileiro. O Cédigo de Menores e a PNBEM comegavam, assim, a perfilar
junto com os demais ordenamentos do regime autoritdrio, como os atos de excegdo, a Lei de
Greve, a Lei de Seguranca Nacional, a Lei de Imprensa e tantos outros instrumentos de controle
da sociedade por parte do Estado (1991:9).

Entre os anos 1984 e 1986, cresce a for¢a em torno de uma nova identidade politica em
relacdo a crianca e ao adolescente representada pela formagdo da Coordenagdao Nacional do
Movimento de Meninas e Meninos de Rua . A nova identidade se construia em torno da
oposi¢do a doutrina da situacdo irregular, consagrada pelo Codigo de 1979 (Vogel, op.cit:317).

Tal identidade so foi possivel se objetivar em um novo ambiente politico  (em 1984 foi
o dltimo ano de um governo ditatorial e inicio, em 1985, de um governo democrético) e por estar
em sintonia com as orientacdes mundiais em relacio aos direitos humanos™*.

Portanto, por meio de uma grande mobilizacdo de diversas organizacdes sociais®, as
concepgOes da Convengdo Internacional dos Direitos da Crianga, de 1959, foram incorporadas na

nova Constitui¢do do pais no artigo 227 :

> Nos anos 90, muitas pesquisas e estudos sobre as criancas e os adolescentes nas ruas foram realizadas. Entre elas
destaco uma: Fausto,Ayrton; Cervini, Rubem (1991).

2 Ver Norberto Bobbio. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

» Entre as diversas entidades envolvidas “tiveram especial destaque o Movimento Nacional Meninos e Meninas de
Rua, a Pastoral do Menor da CNBB, a Frente Nacional de Defesa da Crianga e do Adolescente, a Articulacio
Nacional dos Centros de Defesa de Direitos, a Coordenacdo dos Nucleos de Estudo ligados a universidades, a
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E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com

N N

absoluta prioridade, o direito a vida, a saiide, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitdria, além de colocd-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo,
exploragdo, violéncia, crueldade e opressdo(Constitui¢ao, 1988).

Tal artigo culmina, em 1990, na aprovacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA).

Essa vitoria resultou na consagracdo da “doutrina da protecdo integral”. Com a
“doutrina da situacdo irregular”, entretanto, caiu a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor,
e esta arrastou consigo a sua “irmd siamesa” - a FUNABEM , como diz Gomes da Costa.
(Vogel, op.cit:317) Tal Fundagdo foi substituida pelo Centro Brasileiro para a Infincia e a
Adolescéncia (CBIA) o qual tinha como objetivo implantar o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) em todo o territério nacional.

A doutrina de protecdo integral defendida pela Constituicdo considera as criangas e
adolescentes como a continuidade da familia, de um povo e da espécie humana; os consideram
pessoas em desenvolvimento, e um grupo social vulnerdvel. Sendo assim, o Estado, a familia e a
sociedade precisam protegé-lo integralmente. E tal protecdo se dard por meios de politicas
especificas para o atendimento, a promog¢do e a defesa de seus direitos (Costa,1994:24).

Essa protecdo € diferente daquela pregada pelo Cédigo de Menor de 1979, denominada
doutrina de protecdo irregular a infancia e a adolescéncia, pois essa lei protegia apenas aqueles
que cometessem infracdo ou estivessem sofrendo alguma caréncia. Assim, para Silva,

“o Codigo regulamenta uma situacdo anormal, enquanto o Estatuto pretende
universalizar um direito tido como “fundamental”. Esta diferenca estd expressa na nova
linguagem consagrada pelo Estatuto, que exclui o termo “menor” e universalizou os termos
“crianga e adolescente” (1994:13).

Portanto, a cisdo com a categoria “menor” traz consigo novas concepcoes de assisténcia
as criancas e aos adolescentes, como também possibilita a mudanga de olhar, ou seja, deixa de

perceber a crianca e o adolescente pobres como portadores de caréncias e os considera agora

cidadaos, sujeitos de direitos exigiveis em lei (Costa.1994:.27).

Sociedade Brasileira de Pediatria, a Associagdo Brasileira de Proteg@o a Infancia e & Adolescéncia (ABRAPIA) e a
Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) ( Costa,1994:.25).

O ECA , em relacio as legislacdes passadas , introduz mudancas de contetido, mudangas de método e mudancas
de gestdo. Em relag¢@o ao conteiddo, muda-se o paradigma o qual no lugar da doutrina de situacio irregular coloca a
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Por serem considerados “sujeitos de direitos”, as criancas e os adolescentes

ndo poderdo mais ser tratados como objetos passivos da intervencdo da familia, da
sociedade e do Estado. A crianga tem o direito ao respeito, a dignidade e a liberdade, e este é
um dado novo que em nenhum momento ou circunstancia poderd deixar de ser levado em conta
(op.cit.:30).

Bobbio nos mostra que o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) ndao é um fato
isolado no cendrio juridico. H4 uma tendéncia internacional de especificacdo a qual determina os
sujeitos titulares de direitos, ou seja, (...) esta especificagdo ocorre com relagdo seja ao género,
seja as vdrias fases da vida, seja a diferenca entre estado normal e estados excepcionais da
existéncia humana.. (...) Com relacdo as vdrias fases da vida foram-se progressivamente
diferenciando os direitos da infdncia e da velhice, por um lado, e os do homem adulto, por outro
(1992:62).

Segundo Ribeiro, o ECA, além de distinguir a faixa etaria, considera que (...) ndo sdo as
criancas ou adolescentes que se encontram em situacdo irregular, mas a sociedade, o Estado ou
a familia que os colocam em situacdo de risco (1996:30). Dessa forma, criam-se tanto um
conjunto de direitos que deve ser assegurado quanto instituicdes que garantam a defesa de tais
direitos”’.

Para esta pesquisa, dois direitos fundamentais do ECA sd3o importantes de serem
explicitados: o Direito a Convivéncia Familiar e Comunitéria e o Direito a Educagdo , a Cultura,
ao Esporte e ao Lazer o qual serd explicitado adiante. Em relagao ao primeiro direito, destaco o
artigo 19:

Toda crianca ou adolescente tem direito a ser criado e educado no seio da sua familia e,
excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a convivéncia familiar e comunitdria, em

doutrina de protecdo integral; em relagdo ao contetido, propde a superacdo do modelo assistencialista no qual as
pessoas pobres eram consideradas carentes, passando a considerd-las sujeitos de direitos. Em relagdo aos
adolescentes em conflito com a lei, prega uma politica garantista e rigorosa, ou seja, “Garantista , na medida em que
estende aos adolescentes, a quem atribua autoria de ato infracional, os direitos com que jd contavam os
delingiientes adultos (...) Rigoroso, na medida em que, além de manter as medidas existentes no antigo Cédigo de
Menores (adverténcia, liberdade assistida, semiliberdade e internagdo), acrescenta novas medidas(...)” (Costa,
1994:27);em relacdo a mudancgas de gestdo na politica de atendimento & infancia e a juventude, baseia-se em dois
principios: descentralizac@o politico-administrativa e participacdo da populagdo por meio de suas organizacdes
representativas.

7 Com o ECA muitas institui¢des deixam de existir e outras sio criadas tais como: Conselho Nacional dos Direitos
da Crianga e do Adolescente (CONANDA), Conselho Estadual dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CEDIC)
e Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescentes (CMDCA). A cada um dos conselhos deverdo ser
associados Fundos dos Direitos e do Adolescente com o objetivo de centralizar recursos destinados a programas de
atendimento ( Ribeiro,1996:36).
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ambiente livre de presenca de pessoas dependentes de substdncias entorpecentes (Governo do
Estado de Sao Paulo, 1994: 29).

A partir do ECA, a familia € considerada o lugar ideal para as criancgas e adolescentes se
desenvolverem, valoriza-se a convivéncia familiar e comunitdria distanciando-se de legislagcoes
que a antecederam as quais pregavam de forma ambigua, como foi mostrado anteriormente, a
institucionalizagdo das criangas e adolescentes pobres.

O Estatuto amplia o conceito de familia, ou seja, inclui aquelas que sdao formadas pelos
pais ou qualquer um deles e seus descendentes, aquelas que sdo resultados de unido estdvel,
elimina a discriminacao entre os filhos ilegitimos, legitimos e adotivos (Governo do Estado de
Sao Paulo, 1994).

Mas, o Estatuto, apesar de incluir outras organizagdes familiares no conceito de familia e
reiterar a importancia da vivéncia familiar, considerando (...)a familia como um espaco social
privilegiado para a socializacdo humana (Ribeiro, 1996: 182), em detrimento da rua e das
institui¢oes (Cardarello, 1996: 39), mesmo que tais familias vivam na pobrezazg, defende a idéia
de que a familia pode ndo ser o melhor lugar para a criancga e o adolescente se desenvolverem, ou
seja, ndo necessariamente a familia os protege. A sociedade precisa, nas situagdes de risco
pessoal e social, proteger a crianca e o adolescente da sua propria familia, pois esta pode ser,
além de protetora, violadora de direitos (Ribeiro, op.cit.: 131).

O ECA, portanto, fortalece a idéia de individuo da crianca e do adolescente ao formular
uma legislacdo especifica que garante seus direitos. Entretanto tal lei pode estar negando os
direitos da familia. Se o profissional da drea de educagdo social enxerga esta questdo, ele acaba
sempre perante uma situacdo dificil, quase um impasse: no momento em que se assegura o
direito individual da crianca e do adolescente, pode-se estar negando o direito da familia®
(Mioto, 2001).

O Conselho Tutelar™, érgdo criado pelo ECA, d4 visibilidade aos problemas enfrentados

e 3 . . s . . e
pelas familias pobres®', proporcionando ensejo para que a familia seja qualificada como

2 Artigo 23: A falta ou a caréncia de recursos materiais ndo constitui motivo suficiente para a perda ou a
suspensdo do pdtrio poder (Governo de Sao Paulo, 1994: 29).

¥ Esta questdo foi refletida por mim no artigo: A dessacralizacio legal da familia pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA): reflexdes sobre questdes implicitas in Park & Fernandes (2005).

0 Art.131. O Conselho Tutelar é o érgdo permanente e autonomo, ndo jurisdicional, encarregado pela sociedade de
zelar pelo cumprimento dos direitos da crianga e do adolescente, definidos nesta lei (Governo de Sdo Paulo,
1994:59).
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negligente, agressora etc. Ou seja, inadequada para o desenvolvimento da crianca e do
adolescente e incapaz de assegurar-lhes os direitos definidos pelo ECA (Ribeiro, 1994:182).

Dessa forma, ao colocar o ECA em pratica por meio de suas instituigdes, algumas
pesquisas®> mostram as mesmas ambigiiidades do passado; e as familias continuam sendo
culpadas pela situacdo em que se encontram suas criancas e seus adolescentes, desde os
primérdios das discussdes dos problemas sociais em torno da infancia pobre, como foi mostrado
neste capitulo.

Portanto, a mudanca de concepcdo que o ECA propde ndo é tarefa facil de ser
conseguida, ela ¢é dificil, contraditoria e complexa, como nos alerta Costa,

porque este tipo de mudanca caminha na contramdo de velhas prdticas (manipulagdo,
subjugacdo e controle dos pobres) incrustadas profundamente na estrutura, no funcionamento e
na cultura organizacional dos nossos orgdos e instituicées responsdveis pelo atendimento a
populagdo de baixa renda. (1994:27).

Segundo Costa, para mudar tal olhar e como conseqiiéncia mudar as relacdes entre as
criancas e os adolescentes pobres, suas familias e as instituicdes que os assistem, &
imprescindivel mudar a forma do trabalho social feito até entdo, ou seja, colocar no lugar do
assistencialismo um trabalho social educativo e emancipado, baseado na nogdo de cidadania (
Costa, 1994, 27).

Neste trabalho, assumo o conceito de cidadania cultural de Jelin (1996) o qual incorpora
na sua definicdo os bens simbdlicos, o direito a ter uma identidade coletiva e de pertencer a uma
comunidade. Segundo Jelin, (...)

Nos os seres humanos pertencemos [sic] ndo apenas ao género humano, mas também a
comunidades especificas. A condicdo humana implica um sentido de pertencer a uma
comunidade politica. Nesse sentido, as comunidades e as culturas, em sua diversidade, sdo os
ingredientes bdsicos da humanidade, que ddo sentido e conteiido ao principio abstrato da

igualdade. A igualdade reside, na realidade, em ser membro de culturas diversas e particulares
(...) (1996:21).

E em direcdo a estd idéia estd previsto no ECA que sejam respeitados

31 Concordo com Mioto quando ela diz que, na prética, sdo as familias populares que acabam sofrendo mais a
vigilancia dos 6rgdos fiscalizadores de violagdo de direitos, apesar de o ECA generalizar os direitos a todas as
criangas e aos adolescentes. Isso ocorre pelo fato de ser mais facil uma assistente social ou um conselheiro penetrar
nos domicilios das familias pobres- para verificar se sdo negligentes com seus filhos ou se estio oferecendo uma
educacdo inadequada as criancas- do que entrar em residéncias de outras classes sociais, as consideradas “normais”.
Estas conseguem defender seu espaco privado, ocultando suas violéncias com mais sucesso, além de buscarem
alternativas de solugdes sem publicizacdo (Mioto, 2000).

32 Consultar Ribeiro (1994) e Cardarello (1996).
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(...) os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social da crianca e
do adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criagdo e o acesso as fontes de cultura
(op.cit:37, artigo 58).

Portanto, espera-se com o ECA, que a crianga e o adolescente sejam percebidos como

categorias relacionais e ndo atomizadas e espera-se que a familia seja parte preponderante de tais
relacgoes.

Portanto, como nos indica Neder, é importante que o enfoque dado as questdes das
familias seja aquele que valorize os nucleos familiares como locus de producdo de identidade
social badsica para qualquer crian¢a (2004:44), ou seja, que os agentes sociais de diversas dreas

abandonem

(...) uma conotacdo moralista, fundada em preocupacoes meramente com atitudes e
comportamentos, para trabalhar as identidades (étnico-cultural, sexual , nacional etc). A énfase
nos aspectos historicos e culturais possibilitard a afirmacdo da autoridade e da lei (no sentido
psicanalitico) dos adultos responsdveis pelas criangas no niicleo familiar, estabelecendo seus
limites. Sem diivida, o conjunto de atributos ideolégicos, politicos e psicologicos que circundam
a idéia de familia irregular desfaz, na esséncia, qualquer tentativa de valorizacdo das familias
das classes populares, por maiores e mais sinceras que possam ser as intencoes de ajuda (e
valorizagdo) dessas. Isto porque jd se parte de uma desqualificacdo a priori. Quando é proposto
um novo olhar, com especial atengdo aos aspectos historicos e culturais, estd se buscando uma
saida para esta armadilha ideolégica. Uma boa politica social para as familias das classes
populares (geralmente pobres) deve, portanto, respeitar politica e ideologicamente as
diferengas, se almejam alguma eficdcia (...) (Neder, 2004: p.44-45).
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CAPITULO 111
A HISTORIA DA CIDADE DANDO SENTIDO AO COMPLEXO SAO MARCOS

O local escolhido para realizar a pesquisa - Associacao Direito de Ser. Ela situa-se
no bairro periférico' da cidade de Campinas, Jardim Campineiro. Este bairro pertence a
regido Sao Marcos” que € formado por seis bairros separados pela Rodovia Dom Pedro 1.
De um lado, Jardim Sdo Marcos, Jardim Campineiro, Recanto Fortuna e Vila Esperancga.
Do outro lado, Jardim Santa Monica e Chdcara dos Amarais’. Todos esses bairros
localizam-se na regido Norte* da cidade.

Nao faremos a caracterizacdo e soOcio-historica do bairro Jardim Campineiro
isolada da histéria’ da regido. As razdes para isso se resumem em dois fatos: o primeiro, o
pertencimento do Jardim Campineiro a regido do Sdao Marcos é tdo forte que a sua
histéria, contada por seus moradores e assistentes sociais da Prefeitura Municipal, se
mistura, a todo momento, com a da regido; o segundo, os freqiientadores do local em que
foi realizada a pesquisa eram também moradores dos outros bairros da regido Sao
Marcos e até do Bairro Matido que ndo pertence a Campinas e ndo apenas moradores do
Jardim Campineiro.

E por entendermos que esses bairros da regido Sao Marcos sdo resultantes de um

momento histérico da cidade de Campinas o que lhes atribui um significado, iniciaremos

! Esse bairro é considerado periférico ndo s6 no sentido geografico da palavra, mas pelos servicos publicos que sdo
precérios no local, como também pelo fato dos valores imobilidrios serem suficientemente reduzidos para serem
suportados pelas populagées de baixa renda (Bolaffi, 1975: 79). Atualmente, um terreno na regido nao € mais tao
acessivel a classe popular como era nas décadas de 70 e 80, mas em comparacdo a bairros de classe média da cidade
ele ainda é mais acessivel.

? Apesar da maioria dos moradores ndo ver com bons olhos a denominagio de complexo, porque tal nome reforca a
idéia de uma regido problematica e violenta, a utilizaremos porque essa interpretacdo popular do termo complexo
estd baseada na baixa auto-estima da populagdo. Nas Ciéncias Sociais, o termo Complexo pode indicar também uma
regido heterogénea com aspectos de pobreza e mds condi¢des de vida, mas também com atividades comerciais
diversificadas e um processo rdpido de transformacao das suas func¢des urbanas que pode levar a revalorizagdo
imobilidria e exige dos técnicos que 14 atuam flexibilidade, criatividade e ousadia.

? Anexo 2.

* A regido Norte é composta pelos distritos de Bardo Geraldo e Nova Aparecida, pelos bairros Jardim Eulina, Jardim
Aurélia, Bonfim, Castelo, Chapaddo, Parque Fazendinha, Santa Béarbara, Parque Sao Jorge, Parque Via Norte, Vila
Boa Vista, Bairro Boa Vista, San Martim e pela regido Sdo Marcos.

> Para colher dados da histéria do Complexo as fontes utilizadas foram: dissertacio de mestrado de Maria José
Taube e fontes orais. E em relagcdo a sua caracterizacdo as fontes foram: documentos do Departamento Regional
Norte, IBGE, 1996, jornais do Centro de Memoéria da Unicamp, Correio Popular on line e observacdo participante.
Esta foi fundamental para verificar os dados oficiais.
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uma exposicdo de alguns dados histéricos da cidade de Campinas que vao até o inicio dos
loteamentos dos bairros da regido. E depois deste momento intercalaremos os dados
histéricos da regido do Sdo Marcos com os de Campinas.

Podemos situar a origem de Campinas, segundo Santos (2002), a0 momento em
que suas terras foram concedidas por sesmarias (1732), ap6s quatro décadas de ocupagao
por um assentamento humano denominado Pouso das Campinas Velhas. Em 14 de julho
de 1774, Morgado de Mateus, capitdo-geral e governador da capitania de Sdo Paulo,
manda estabelecer no local das sesmarias a Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢do das
Campinas do Mato Grosso de Jundiai como parte da sua estratégia geopolitica para
defender os negdcios metropolitanos na Coldnia. De uma possivel investida espanhola de
retomada de espacos apds a separacao das duas coroas, entdo a sob a égide do monarca
espanhol. Portugal tinha o Brasil como pedra de toque para seus negdcios que giravam
em torno de formagdo de monopdlios e companhias manufatureiras na metropole
portuguesa (Santos: 2002: 28).

No final do século XVIII, 1797, a Freguesia torna-se Vila de Sao Carlos pelo seu
otimo desempenho na produgdo acucareira. E, em 1842, obteve a categoria de cidade
levando o nome de Campinas.

A imigracdo a partir de meados do século XIX e a migracdo principalmente
depois de 1960 fizeram parte preponderante do crescimento populacional da cidade em
varios periodos da sua historia. A imigragéo6 tomou vulto com o encerramento do trafico
negreiro € a migragdo a partir da expansdo industrial e das mudangas climdticas em
alguns estados’.Tanto a imigracdo quanto 2 migracdo foram incentivadas pelo poder
publico a fim de adquirir mdo de obra para o crescimento econdomico de Campinas
(Baeninger, 1996).

O inicio do desenvolvimento econdmico da cidade ocorreu desde os seus
primérdios através da economia de subsisténcia e, posteriormente, através do cultivo da

cana-de-acucar, do café, do algoddo, chegando com as ferrovias, o entroncamento

® Nessa época, a imigracdo era subvencionada, ou seja, o governo brasileiro financiava o transporte e a fixaco de
imigrantes em pequenas propriedades em terras brasileiras.

7 Segundo Taube, entre 1976 ¢ 197,9 houve um aumento substancial da migracdo para Campinas, que coincidiu
com os planos de expansdo da indiistria local com secas no Nordeste e geadas no Parand. A conjugagdo desses
fatores foi, certamente, decisiva para a orientacdo do fluxo migratdrio para esta regido. (1986:141 vol. I).
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rodovidrio passa a ser um centro de comércio e de servigos prestados e, por fim, da
expansdo das inddstrias baseadas em alta tecnologia.

O desenvolvimento do setor de comércio e prestacdo de servicos da cidade foi
expressivo a ponto de tornar Campinas, a partir de 1860, um entroncamento de caminhos
ferrovidrios, rodovidrios que a conduziram ao status de centro educacional e local onde as
institui¢des de saide se mostraram modelares.

A crescente urbanizagf?lo8 do municipio j4 era percebida na €poca do cultivo do
café, pois pela necessidade do seu transporte para outras regides, foram construidas as
estradas de ferro Mogiana e Paulista (1872) desencadeando nticleos urbanos e atividades
relacionadas ao setor ferrovidrio. O cultivo do café gerou muitos recursos para o
municipio possibilitando outros investimentos urbanos na cidade: expansdo das ferrovias,
empresas de servigo, industrias, bancos, sistema de armazenagem e comunica¢do
(Baeninger 1996:31).

O desenvolvimento econdmico e social levou Campinas a ganhar, em 1880, o
titulo de Princesa D Oeste, chegando mesmo a competir com a capital com maior centro
econdmico nesse periodo. Mas, trés epidemias subseqiientes de febre amarela no ultimo
quartel do século XIX colocaram a cidade em uma situacdo critica, levando a um
esvaziamento populacional, a crise no setor comercial e exigindo um enorme esfor¢co da
populagdo sobrevivente para reerguer a cidade. Dai o seu outro cognome Fénix porque tal
como a ave mitoldgica a cidade ressurgiu das cinzas no inicio do século XX.

O crescimento urbano da cidade motivou as autoridades a elaborarem um plano
urbanistico, em 1937, com o intuito de controlar tal crescimento e com isso atrair grandes
investimentos de capitais, pois os governantes da época ndo queriam que a imagem
cristalizada e uma cidade que oferecia o6timas condi¢des de vida para seus habitantes
fosse destruida.

Tal plano urbanistico adotou certas medidas para melhorar a comunicagdo interna,
definir os espacos de lazer, comércio e residéncia e os espagos para a expansao futura da
cidade. Segundo Amaral (1955:06), os bairros residenciais da cidade, através da

ampliacdo de tal plano, dividem-se em categorias também satisfatoriamente

¥ Estamos nos referindo ao conceito urbanizagdo, no decorrer desse trabalho, ndo apenas como o espaco fisico e
geogrifico em que hd uma concentracdo populacional, atividades produtivas e de servigos, mas também e
principalmente como um espago construido pelas relacdes sociais (Gohn, 1991).
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estabelecidas, na medida que seus limites sdo nitidos, ou seja, cada bairro pertence a uma
classe social revelando-nos as diferencas sociais da populacdo. E essas diferencas se
acentuam a partir de 1950.

Em 1950, Campinas, segundo Baeninger (1996), ja era considerada um
importante centro industrial e 70% da sua populacdo morava na zona urbana. Essa
expressiva porcentagem de populacdo na zona urbana esté relacionada a importancia que
a cidade assumiu no pais em fun¢do do modelo econdmico vigente nessa década,
ganhando mais forca na década de 60.

O pais, especialmente nas décadas de 50 e 60, estava mudando seu eixo
econdmico, ou seja, de pais de economia basicamente agricola passou para um pais em
franco desenvolvimento industrial. Nessa época, a cidade, segundo Schmidt & Farret,
tornou-se, mais do que nunca, vital para o desenvolvimento nacional na medida em que
tinha que absorver os enormes contingentes populacionais em movimento rural-urbano
(1986:07).

A populacdo urbana de Campinas na década de 50, segundo Baeninger (op.cit) era
de 106.834 habitantes e a rural de 45.713 habitantes. Entre a década de 40 e a de 50, a
pesquisadora mostra que houve um decréscimo de 0,04% da populagdo rural no
municipio de Campinas. Esse decréscimo indicava fluxos migratérios para certas regioes
do Estado. Para Baeninger (op.cit), a populagdo emigrada da zona rural ndo fora toda para
a zona urbana da cidade, provavelmente porque teria ido para outras lavouras em
expansdo. Mas o fluxo migratério que dirigiu-se a Campinas, nessa época, teria sido
facilitado pela inauguracdo da via Anhanguera em 1948. Sendo que este fato possibilitara,
além da migracdo, o aumento do perimetro urbano da cidade.

Na década de 50, a especulacdo imobilidria em Campinas comecou a ser
percebida, pois a chegada de varias industrias a0 municipio no final da década de 40 e
inicio da de 50, corroborou a especulagdo imobilidria, iniciada através do capital
imobilidrio e do capital industrial. Nessa época, varios loteamentos foram construidos
ampliando a malha urbana, iniciando-se também um novo processo de crescimento
urbano a verticalizacdo da zona urbana central e o surgimento de novos bairros e
loteamentos para as classes de baixa renda.

Para Miranda (2002:80-81)
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O intenso processo de valorizagdo imobilidria expulsou a populacdo pobre
que se deslocou para dreas mais distantes, processo esse sancionado por agodes e
omissoes do poder publico, seja pela aprovacdo de loteamentos e de normas
urbanisticas que cristalizavam esse padrdo, seja pela propria implantacdo de infra-
estrutura urbana que consolidou o quadro de segregacdo socio-espacial.

Assim sendo, concomitante ao crescimento urbano de Campinas, ocorreu a
expansdo das periferias que se tornaram mais numerosas, a partir do cendrio construido
na década de 60, ou seja, nesta década o setor industrial cresceu ainda mais, atraindo um
nimero considerdvel de populacdo migrante para a regido. O migrante comegou a ser um
bode expiatério no final da década de 60 e no inicio da de 70, ou seja, ele passou a ser
visto como a causa da expansao das favelas, da desorganizacdo urbana e do aumento da
mendicdncia na cidade (Baeninger, op.cit:60).

Segundo Baeninger (1986), na década de sessenta, a populacdo total do municipio
de Campinas era de 219.303 habitantes e, na década de 70, de 375.864 habitantes. Entre
as décadas de 60 e 70, Campinas apresentou um crescimento populacional de 71,39%
sendo que 44,62% foi de populacdo migrante. Essa porcentagem cresce para 48,65% ao
transcorrer as décadas de 70 e 80 quando seu crescimento populacional foi de 76,81%. Na
década de 60, a populacdo urbana era de 183.684 habitantes, na de 70 de 333.981
habitantes e na de 80 de 588.318 habitantes, ultrapassando hoje um milh@o de habitantes.

O crescimento populacional de Campinas, na sua drea urbana em expansao
possibilitou a formagdo de grupos heterogéneos neste espaco. Tais grupos representavam
varias origens, credos, condi¢des econdmicas etc, retratando uma heterogeneidade social
que, segundo Wirth (1967), € peculiar as cidades de porte médio para cima.

E essa diversidade, de uma certa forma, era controlada, pois a distribuicao da
populacdo ndo era aleatéria, mas sim direcionada a locais diferentes através de uma
divisdo sdcio-espacial que retrata a hierarquia social.

E nesse contexto sécio-econdmico da década de 60 que os bairros da regido Sio
Marcos sdo loteados, engrossando, portanto, a fileira dos bairros periféricos de Campinas.
A periferizacdo de Campinas decorreu do desenvolvimento econdmico da época, ou
melhor, a periferia espelhava, segundo Kowarick, a nivel de espaco a segregacdo

imperante no ambito das relacoes economicas (1979:30).
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3.1- COMPLEXO SAO MARCOS: em meio a violéncia, entre lembrancas da

vida rural e das conquistas populares, a construciao de identidades

A gente mora no pior
bairro de Campinas: Sdo
Marcos. Bang! Bang!
(adolescente freqiientadora da
Direito de Ser, 11 anos)

Os migrantes que formaram a maioria da populagdo da Regido, chegavam de varios
locais do Brasil (estados do N e NE, de MG, PR e do interior de SP), sendo que a
maioria, na sua terra de origem, segundo Taube (op. cit), era trabalhador rural.

A fixagdo desses migrantes em um dos bairros da Regidao ocorria em meio a uma
paisagem hibrida, que misturava o urbano com o rural, pois encontravam-se espalhadas,
pelos bairros muitas lavouras de japoneses, existia a plantagdo de algoddo e de café da
Fazenda Santa Genebra que se encontrava atrds do bairro Sao Marcos, onde na década de
90 formar-se-ia o bairro Vila Esperanca. Atrds do Jardim Santa Monica localizava-se a
Fazenda Chapadao com sua plantacdo de algodao e no bairro Recanto Fortuna que ainda
era um sitio chamado Ilha das Cobras, existiam muitas arvores frutiferas. Portanto,
quando os migrantes se instalavam em um dos bairros do Complexo, percebiam, na
paisagem, a semelhanca com a vida rural que haviam deixado nos seus Estados de
origem.

Além das plantacdes das fazendas, estes migrantes contribuiam para que a paisagem
fosse mais rural do que urbana, pois formavam rogas nos terrenos ocupados plantando
arroz, feijao, mandioca, etc.

O fato do Complexo se encontrar proximo a uma regido agricola, possibilitou a
muitos desses migrantes, na maioria das vezes as mulheres e as criancas, provenientes da
zona rura19, continuarem a trabalhar na terra, contribuindo, portanto, nas suas adaptagdes,
evitando uma ruptura drastica com seus valores (Taube, 1986). Além disso, a existéncia

de vegetacdo a criacdo e a natural presenca nesse ambiente de animais, aves etc.

? Segundo Taube, a populacdo migrante, normalmente, vive sucessivas migragdes, portanto nio vieram diretamente
da rocga pois tiveram outras experiéncias antes de chegar em Campinas. Esta pesquisadora os chama de migrantes
rurais pelo fato de manterem através das atividades exercidas no campo, padrées e valores tradicionais, com os
quais enfrentam as novas condigées de vida (1986:125 vol I).
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possibilitava que muitos moradores, em condi¢des financeiras dificeis deles, se
alimentassem, como disse um morador em entrevista no video Faces dos Amarais: (...)
cacava passarinho até para ter mistura prd comer. E as entrevistas realizadas por mim
mostraram que a paisagem rural possibilitava para as criancas, desta época, brincadeiras
com os recursos da natureza, a0 mesmo tempo em que trabalhavam nas lavouras de
algodao.

Além da proximidade da zona agricola, a regido, no inicio da década de 70, ainda
nao era densamente habitada, a ponto de um morador nos dizer que todo mundo se
conhecia. Assim ele nos diz, em entrevista concedida: Aqui ndo tinha nada (..) hoje por
dizer é uma cidade. Tinha pouca casa, todo mundo se conhecia.

Essa fala nos mostra que a regido no inicio da sua formacdo era um lugar com
caracteristicas de uma sociedade pouco complexa, mesmo inserido em uma sociedade
complexa, pois as relagdes sociais se faziam conhecendo-se todos os papéis dos
interlocutores.

Quando esse morador nos diz que hoje por dizer é uma cidade, podemos inferir que
para ele a regido Sao Marcos nio tinha caracteristicas de uma cidade tanto nas relagdes
sociais quanto na sua paisagem, pois, nos intersticios da sua fala, percebe-se um cenério
com muitos espacos "vazios" esperando pelo crescimento urbano, ratificando a mistura
do rural com o urbana citada acima.

O cendrio rural trazia com ele a falta de infraestrutura nos bairros do Complexo: as
ruas ndo eram asfaltadas, ndo havia abastecimento de dgua, ndo havia energia elétrica,
ndo existia bom transporte coletivo, nem posto de satde. Essas auséncias sdo marcas
profundas do passado da regido. Todos os moradores entrevistados lembram de como

precarias de condi¢Oes de sua vida nessa época.

A regido S3do Marcos era de fato abandonada, como nos diz um morador,
principalmente nas dreas onde se encontravam as favelas. A ilumina¢ao das moradias era
por lamparina e o fornecimento da dgua se fazia era por pogo artesiano. Havia apenas um
transporte coletivo, uma jardineira velha que sempre quebrava no meio do caminho, e os
moradores tinham que completar suas viagens no trem de canela, como disse uma

moradora, ou seja, a pé. Em relacdo as escolas havia apenas uma, de pau a pique, no
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Santa Moénica e ndo havia Posto de Sadde. Sendo assim, muitas pessoas precisam seus

familiares doentes para um hospital piblico distante ou recorrer s benzedeiras locais'’.

Essa situacdo comeca esbocar indicios de melhora a partir da constru¢do, em 1970,
da rodovia D. Pedro I, separando a regido em duas, ou seja, de um lado ficam os bairros
Sdo Marcos, Recanto Fortuna e Jardim Campineiro e de outro o Santa Monica e Chacara
dos Amarais. Tanto a rodovia quanto a implantacdo de fébricas na regido contribuiram
para o desenvolvimento dos bairros do Complexo, aumentando a demanda de
equipamentos e servicos urbanos (Taube, 1986), diminuindo, portanto, o isolamento da
regido com outras regides da cidade.

Mas, os servicos urbanos que 14 chegavam ndo eram para o uso de todos os
moradores, ou seja, no bairro Santa Monica, por exemplo, segundo Taube, em 1977, a
dgua e a luz eram fornecidas apenas para os moradores dos terrenos particulares, nao o
tendo direito a essas benfeitorias os moradores vivem em lotes ocupados ilegalmente
(1986:131 Vol I).

A populacio favelada em Campinas cresceu vertiginosamente, a partir da década de
70. Os migrantes que chegavam eram incentivados, por profissionais da Prefeitura, a
morarem em determinado bairro e em barracos, pois nao tinham condicdes de pagar
aluguel ou comprar um terreno.

Nos anos 70, segundo o Sumério de Dados da Populacdo de Campinas e Regido
(1998), a regidao Norte em que se situa o Complexo Sdo Marcos, apresentou a terceira
maior taxa de crescimento populacional entre as cinco regides administrativas do
municipio: 5,03%, sendo a migracdo o componente que mais contribuiu para esse
crescimento.

Segundo dados da Prefeitura, citados no documento do Plano de Acdo Intersetorial
para a regido do Sdo Marcos (1994), em 1975, havia 50 barracos na regiao e, em 1978, o
numero de barracos cresceu para 450.

Esse enorme crescimento de populacao favelada ocorria, na década de 70, em vdrias

regides da cidade, sendo que, em 1975, a populacdo favelada estimada de Campinas era

10 5 ... ~ . . e L ..

Préitica ndo totalmente extinta, como percebemos na entrevista com uma familia, cujo filho freqiienta a
Direito de Ser. Em tal familia os componentes mais velhos sdo de origem indigena, portanto s6 procuram o
hospital e os médicos quando os sintomas persistem, ap6s o uso de ervas, por exemplo.
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de 10.758(dez mil setecentos e cinqgiienta e oito) com 2.089(dois mil e oitenta e nove)
barracos, segundo Baeninger (1996).

No final da década de 70, o Complexo ndo refletia mais a marca de uma sociedade
pouco complexa; j4 mostrava as caracteristicas de uma sociedade complexa, ou seja, o
lugar crescia e a cidade chegava a periferia.

O desenvolvimento industrial da década de 70 acelerou, portanto, o processo de
urbanizagdo na cidade e a construgdo da rodovia D. Pedro I em 1970 atraiu varias
pequenas empresas, aumentando com isso a especulacdo imobilidria na regido.

Essa especulagdo imobilidria levou a Prefeitura, no final da década de 70, a
pressionar os favelados a sairem dos terrenos ocupados. Essa pressdo conduziu os
moradores a fundarem, em 1979, uma Associacdo dos Moradores de Favela da Regido
que levou o nome de Associacdo dos Moradores de Favela do Sao Marcos'' com o

objetivo de resistir a remocgao.

Os moradores da Regido ndo cederam facilmente a pressdo, fizeram resisténcia ao
desalojamento. Além da resisténcia a remocgdo, reivindicavam alguns servigos basicos,
vistos como direitos do cidadado, tais como &4gua, luz, asfalto, creche, coleta de lixo,
drenagem de corregos etc. Um morador, ex-diretor da Associagdo dos Moradores de
Favela, nos conta que o movimento de resisténcia ao desalojamento foi possivel porque

. N . syt - 112 z z
os favelados tinham consciéncia politica de seu papel social °. Tal época é lembrada com

"0 nome Sdo Marcos comecou, portanto, a ser representante da Regido e ndo apenas do Bairro Sdo Marcos. Tal
nome foi escolhido por encontrar, na época, as liderangas expressivas do movimento no bairro Sdo Marcos e
também por 14 se localizarem as maiores favelas do Complexo. Essa denominagdo levou, segundo um morador, a
Prefeitura a dar o nome a Regido de Complexo Sdo Marcos. Atualmente, alguns moradores e funciondrios da
Prefeitura denominam o regido de Regido dos Amarais.

2 A comunidade Eclesial de Base (CEB) do Jardim Santa Ménica, interligada as demais comunidades promovia,
nessa época, um trabalho de evangelizacdo e conscientizacdo nas favelas. Neste trabalho estavam incluidas as
favelas do Sdao Marcos, do Jardim Campineiro e Recanto Fortuna, através de planos pastorais conhecidos como
Plano Pastoral dos Jovens, da Periferia, das Vilas Operdrias, etc. (Taube, 1986:99 Vol III). As CEB's eram
embasadas no principio da Teologia da Libertacdo, a qual, segundo Scherer-Warren (1996), reconhece a validade da
historicidade da vida, das experiéncias cotidianas e de mudanca, pois foi nos anos 60 que houve a recomendagio do
Documento do Concilio Vaticano II para uma doutrina orientada socialmente. Dessa forma, o principio orientador
basico que estrutura a Teologia da Libertacdo é: consideracdo a dimensdo histdrica da vida. A Igreja se vé tendo uma
missdo através deste principio, portanto as condi¢gdes de vida das populacdes latino-americanas foram avaliadas para
que a Igreja buscasse mecanismos de libertacdo das opressdes vividas pela maioria da populacdo. E € através das
CEB's, que o trabalho era realizado, pois como a Igreja ndo tinha padres suficientes para tal trabalho de base,
criaram as CEB's na qual os leigos e religiosas participavam. As CEB's sofriam bastante influéncia do método

educativo de Paulo Freire.
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orgulho pelos moradores que fizeram parte de tal movimento. Um movimento que

formou vérias liderancas locais'’.

O Movimento dos Favelados posteriormente juntam-se com o dos Moradores dos
Bairros Periféricos e Clandestinos formando a Assembléia do Povo'*. Tal Assembléia
ficou muito conhecida no meio académico e partidario da época a ponto da regido do Sdo
Marcos levar como marca, além da violéncia, a de um local habitado por pessoas

politizadas.

ApOs conquistarem, através da Assembléia do Povo, a maioria das reivindicagdes
de infra-estrutura, os favelados continuaram sozinhos a luta pela pose definitiva dos
terrenos ocupados. Mas, apds varias manobras politicas, ndo conseguiram conquistar seus
direitos previstos na Constituicdo Federal. Foram conquistd-los de forma parcial, apenas

nos ultimos anos, o que serd melhor explicado mais a frente.

2

E nesse cendrio de movimento social, como nos mostra Taube (op.cit), que os
agentes externos entram no cotidiano das classes populares representando um grupo ou
uma instituicdo formal. Para tal pesquisadora as estratégias individuais dos favelados
estavam intensamente entrelacadas as acdes das instituicdes sociais e das orientacdes
econdmico -politicas mais amplas. Sendo assim, na medida que as favelas e bairros da
regido cresciam (...) cresciam também, em verbas e pessoal, os orgdos publicos voltados
para a assisténcia aos carentes, assim como as entidades” privadas e religiosas de
Campinas (Taube, 1986: 121). Algumas dessas entidades existem atuando até hoje na
Regido.

Paralelamente ao grande movimento coletivo descrito acima, a década de 80 em
Campinas esbocava tracos claros de violéncia de vdrias ordens: violéncia urbana,

doméstica, estigmatizagao etc.

13 Entre estas liderangas, destacamos uma que em 2002 tinha uma atuacio extra bairro, ou seja, coordenava uma
coordenadoria prépria para as questdes dos negros, ligada a Prefeitura Municipal. Atualmente, estd trabalhando em

Brasilia no governo federal.

' A Assembléia do Povo era composta por representantes de bairros de periferia, bairros clandestinos e favelas.
Através dela faziam-se reivindicagdes coletivas por dgua, energia elétrica, asfalto e posto de sadde. Utilizam-se

abaixo-assinados e manifestacdes publicas para conseguirem respostas positivas as suas reinvidicagdes.

5 . . ~ . ~ . . . -~
15 Estas entidades, nos anos 70 e 80, ainda ndo se denominavam ndo-governamentais e a sua participacio
sdciopolitica dava-se como entidades caritativas prestando servicos a comunidade tais como cuidado das criancas e a
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A regido Sao Marcos, especialmente o bairro Sdo Marcos, foi considerado, nessa
década, pela grande imprensa, segundo Taube (1986), um dos lugares mais perigosos de

Campinas.

Na década de 80, segundo a mesma fonte, ja havia criancas e adolescentes da
favela do bairro Sdo Marcos, viciando-se em cheirar cola de sapateiro, sendo que
algumas criangas ndo tinham mais que seis anos de idade. A pesquisadora mostra, através
de um artigo de jornal local, que o trifico, na favela, alimentava tal vicio, assim como

contribuia para desenvolvé-lo.

Este quadro de violéncia trds para Campinas institui¢des sociais, organizadas pela
sociedade civil, para combaterem as diversas formas de violéncia contra a crianga e o
adolescente ' em 1980, funda-se o Centro de Orientacdo ao Menor de Campinas
(COMEC) que objetivava trabalhar com adolescentes em conflito com a lei, através de
liberdade assistida; em 1985, cria-se o Centro de Aten¢do aos Maus Tratos da Infincia
(CRAMI)"". Nos anos 80, a Prefeitura Municipal criou o Centro de Recepcio e Triagem
da Crianca e Adolescente que atendia criangas e adolescentes encaminhadas pelo Juizado
de Menores ou pela Policia Militar porque ou fugiam de casa ou se encontravam

perambulando pelas ruas de Campinas, com o objetivo de reintegra-los as familias.

Em 1993, o Servico de Atencdo 2 Familia (SAF)'® ligado 2 Prefeitura Municipal,
através de uma pesquisa com 146 familias que tinham seus filhos nas ruas esmolando,

perambulando ou trabalhando informalmente, mostrou que a maioria desses filhos,

distribui¢do de alimentos. O cendrio dessas entidades comeg¢a a mudar a partir dos anos 90 o que enfocaremos mais
a frente.

'® Citarei apenas aquelas relacionadas 2 pesquisa em questdo.

' Estas trés institui¢des ainda existem, menos o Centro de Triagem. O COMEC atualmente realiza um trabalho
preventivo além de trabalhar com a liberdade assistida. O CRAMI existe atualmente e atende notificacdes de casos
de maus tratos dentro do lar. Os tipos de maus tratos sdo: agressdo fisica, negligéncia, abandono, maltrato
psicoldgico e abuso sexual. Entre 1985 e 1991, a entidade havia notificado 2054 casos e entre estes casos 0 niimero
maior (850 casos) estava relacionado a agressao fisica realizada, na maioria das vezes, pelo pai ou pela mae da
crianga ou adolescente (Crami Campinas, 1991).

'® As familias atendidas pelo SAF sdo encaminhadas até o presente momento, pelo Servico de Atengéo a Crianga e
ao Adolescente em Situacdo Especial (SACASE) que atende criangas e adolescentes em situagdo de rua, e pela Vara
da Infancia e da Juventude que encaminha familias necessitadas de atendiomento assistencial, cuja problemdtica
relacionada principalmente aos filhos, exigiu procedimento judicial NOGUEIRA, et al, 1997: 23).
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criancas e adolescentes, era proveniente de um dos bairros da Regido Sdo Marcos'"
(Nogueira & Sertério & Veiga & Aradjo& Miranda, 1997).

Paralelamente a visibilidade da violéncia social urbana, que sofria um aumento
considerdvel no seu indice na década de 90 (Adorno, Cardia, 2002), Campinas vivia uma
crise econdmica ocasionando o fechamento de industrias, desemprego, diminui¢do da
producio agricola e a diminui¢do do peso do Estado na economia, principalmente no final
da década de 80 e inicio da de 90 (Baeninger,1996).

Mas as razdes para o aumento da violéncia urbana nio se resumiam ao desemprego e

a migracdo, segundo Alba Zaluar, em entrevista no Correio Popular,

O desemprego e a migragdo certamente contribuem para o quadro de violéncia, mas
creio que a criminalidade em Campinas estd mais relacionada ao incremento do
trdfico de drogas. O uso de drogas pesadas aumentou muito na década de 80 e 90, e
as drogas criam uma série de situacoes geradoras de violéncia. A criminalidade
aparece, por exemplo, na cobranca de divida de trdfico, nos assaltos para cobrir a
divida ou aquisicdo de droga, ou na luta pelo controle de pontos distribuicdo de

drogas. Quando a cocaina e, depois, o crack aparecem, a situacdo fica ainda pior
(199:s.p.).

Para Adorno e Cardia (2002), desde 1970 a escalada da violéncia e do crime
urbanos nao sao fendmenos restritos as grandes metropoles brasileiras. A violéncia e o
crime organizado ja ocorriam antes da década de 90, em cidades do interior do Estado de
Sao Paulo que apresentavam uma populagdo de mais de 500 mil habitantes, como € o
caso de Campinas na década de 80. Entretanto, esses mesmos autores concordam que a
partir da década de 90 a intensidade do fendmeno aumentou. E para eles a rota do crime
urbano segue a esteira da rota da riqueza (p.304), pois, na década em questao, observou-
se um movimento da riqueza para o interior do Estado, como nunca houvera ocorrido
antes. Dessa forma, segundo os mesmos autores, o actimulo de capital vem provocando,

em curto espago de tempo, mudangas no perfil (p.305) do interior de Sdo Paulo.

Analisando o caso de Campinas, Adorno e Cardia (2002), enfatizam dois fatos que

contribuiram com o aumento da violéncia na regido: a fama de Campinas que a torna

' Entrando em contato com uma assistente social que realizou a pesquisa, ela me disse que a pesquisa em si seria
dificil de eu ter em maos, pois ndo sabia onde estava, mas que ela ji se encontrava publicada. Lendo a publicacio,
ndo encontrei os dados sobre a origem das criancas e adolescentes, mas provavelmente eles foram omitidos, ja que a
assistente social confirmou a informag@o que a maioria das criangas e adolescentes eram do bairro Sdo Marcos.
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conhecida pelas suas ofertas de trabalho abrindo brechas para pessoas interessadas tanto
em oportunidades legitimas como pessoas interessadas em oportunidades menos
legitimas ou ilegais, pois o fato de Campinas situar-se no entroncamento de vdrias
rodovias que a colocam na rota de circulacdo de mercadorias legais e ilegais e que
criam oportunidades tanto para delitos (roubos de carga, trdfico de drogas) como
alternativas de deslocamento rdpido para outros grandes centros urbanos (2002:312),

explicam a forma que a cidade conquistou.

Conversando informalmente com um sub-prefeito de uma regido de Campinas, este
me falou que o Complexo Sdo Marcos, ndo € mais o lugar mais violento de Campinas,
que existem outros bairros mais violentos como Monte Cristo, Parque Oziel, Cambui
entre outros. Entretanto, a fama da Regido do Sdo Marcos como um dos espacos urbanos
mais perigosos ainda faz parte do imaginario da populagdo. Basta citar o denominagao
Sdao Marcos, que logo os habitantes de Campinas a associam com violéncia urbana.
Como exemplo disso citamos a ocasido em que a pesquisadora foi a biblioteca do Centro
de Memoria da Unicamp e, ao interrogar a bibliotecdria sobre o acervo de recortes de
jornais focalizando Sao Marcos na hemeroteca do CM, a bibliotecdria disse rindo: Acho
que além da violéncia, ndo temos nada. E quando falou que queria saber sobre o
Complexo e ndo apenas sobre o bairro Sdo Marcos ela disse rindo: que ld é muito

complexo.

Eu mesma senti medo ao andar pelo bairro, no inicio da pesquisa. E o fato de ter
trabalhado, no passado, em um bairro periférico da cidade onde presenciei tiroteios, meu
imagindrio nio estava salvo da fama de violéncia que a midia reforcava da Regido Sdo
Marcos. Meu medo s6 diminuiu, 2 medida que comecei a viver o cotidiano da regido e a

conhecer as pessoas do lugar.

A maioria das noticias sobre a Regidao Sao Marcos da década de 90 e inicio de 2000,
encontradas em jornais locais, faz referéncia direta ou indiretamente a violéncia
contribuindo dessa forma na construcao do estigma de ser um dos lugares mais violentos
da cidade: Fama de violéncia ainda impera no Sdo Marcos: Duas pessoas foram mortas
no bairro somente no final de semana; moradores dizem que é preciso ter um anjo da

guarda para sair de casa (Diario do Povo, 1996). No Sdo Marcos, amor é arma contra
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violéncia (Correio Popular, 1997), assim a manchete chama aten¢do do leitor para uma
matéria que descreve um projeto social do bairro. (..) vamos estar em oracdo durante trés
dias pela paz (Correio Popular, 2001) comenta o padre da Paréquia do Sdo Marcos na

ocasido da visita da imagem de uma santa.

Como resultado dessa estigmatizacao promovida pela grande imprensa, essa regiao é

vista como um lugar de marginais e de bandidos pela maioria da populagdo campineira.

No cotidiano dos bairros da regido percebemos que ha sim bandidos como em outros
bairros da cidade, mas a grande maioria de seus habitantes é formada por familias de
trabalhadores. E mesmo entre estes trabalhadores ndo encontramos um tipo homogéneo.
Eles mostram suas diferencas internas através da sua religido, do tipo de trabalho que
realizam, se sdo registrados ou ndo, através da sua moradia, dos seus pertences
domésticos, da rua onde moram, se é asfaltada ou nao etc. E essas diferencas sdo motivos
para ocorrer uma hierarquizacdo entre os proprios moradores dos bairros, pois
percebemos que um bairro tem menos status que outro, como € o caso do Vila Esperancga,
que representa o local de moradia dos antigos favelados, e, dentro de um mesmo bairro,

ha locais com menos status que outros, as favelas, por exemplo.

A diferenciac@o interna existente entre os moradores do Complexo nio anula o
estigma de pobres-marginais a eles imposto pela populacdo de Campinas. Um estigma
que os iguala, embora eles se discriminem internamente, incorporando o modelo das

classes mais abastadas.

Essa percepcao foi mostrada nitidamente por uma menina de onze anos que, antes de
assistir a um video em que eles estavam sendo entrevistados pela pesquisadora, disse em
alto tom, como forma de contextualizar o video: A gente mora no pior bairro de
Campinas: Sdo Marcos!, e fez um gesto com a mao imitando um revélver e emitindo

sons de tiros: bang bang!

. .20 . .
Essa imagem negativa percebida pelos moradores, torna-se perigosa,

principalmente para os adolescentes, segundo Zaluar, pois

Um espelho negativo nesta fase da vida em que as identidades estdo mal definidas e
que, se eficaz, torna-se um fator a mais na inclinacdo do jovem pelo crime. Um

20 . Ca
Considerada neste trabalho como uma forma de violéncia.
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circulo vicioso que atua como obstdculo efetivo a obtengcdo de emprego e como
mecanismo psicolégico na construgdo da identidade do jovem (1994:154).

3.2 - CARACTERIZANDO O BAIRRO NA ATUALIDADE

Ld embaixo era muito mais perigoso, tava
de barraco. Td certo que eu acho que nem
isso ai segura bala. Mas ld a gente tava
disposta de acordar e tomd bala (...)
Entdo, eu acho melhor aqui. (...) O que
estraga é que quando td chovendo é o
barro, quando td seco é o pé”’.

Os bairros da regido sdo facilmente observados por aqueles que passam pela
rodovia D. Pedro I que percorre um mosaico de mundos existentes na cidade de
Campinas. Ao percorremos alguns quildometros® de tal rodovia, no sentido de quem vai
para Bardo Geraldo, notamos em uma certa distancia, varias formas de apropriacdo do
espacgo: primeiro, percebemos os bairros da regido que para quem passa pela estrada
parecem ser apenas dois bairros, ou seja, um do lado direito da rodovia e outro do lado
esquerdo. E, ao olhé-los, visualizamos barracos na beira da estrada e ao longo do cérrego,
casas de alvenaria e algum comércio. Percebe, mesmo aquele viajante que ndo tem
conhecimento da sua formagdo, que se trata de um espaco ocupado por populacdo de
baixa renda. Seguindo a estrada, ao lado do bairro Sao Marcos, encontramos trés grandes
empresas que vendem seus produtos em atacado, o CEASA com a sua fartura em
alimentos e encontramos também algumas fabricas além de um condominio de escritdrios
horizontais em constru¢do. Além disso, ha trés quilometros do Complexo Sao Marcos
estd o Distrito de Bardo Geraldo, com a Universidade de Campinas (UNICAMP) com
seus Institutos, Faculdades, Hospital-Escola etc. E, a uns dois quilometros apds a entrada
do Distrito, visualizamos um imenso e moderno Shopping Center que recebe

compradores de toda regiao metropolitana.

*! Depoimento de uma mée de uma crianca freqiientadora da Direito de Ser.
22 Egse trecho leva a Rodovia D. Pedro I a conectar-se com as Rodovias Bandeirantes, Anhanguera e Santos
Dumont.
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A Regido Sao Marcos localiza-se muito proxima desses locais, como também nao
fica distante do centro da cidade que se situa-se a apenas 9 km. Dessa forma, fica
evidente que os bairros da regido sdo considerados periféricos, ndo por estarem distantes
dos centros de servigos, mas sim pela precariedade de servicos existentes no local, como
foi citado no inicio deste trabalho, gerando uma baixa qualidade de vida. Como nos
mostra um trabalho da Secretaria de Saide (2002), a regido de Sao Marcos engloba um
grupo de bairros que apresenta o pior indice de qualidade de vida. Sendo que as areas de
abrangéncia do Centro de Saude Sao Marcos tem pior indice, que as dreas de abrangéncia
do Santa M6nica™.

A Regido Sao Marcos encontrava-se, na época em que foi realizada a pesquisa,
equipado com os servigos conquistados através do movimento social popular urbano
levado a efeito na década de 80: luz elétrica, asfalto, Postos de Saude, escolas, dgua
tratada etc. Mas alguns destes servigos publicos, ainda ndo contemplavam os moradores
de favela, pois a urbanizacdo conquistada na década de 80 ndo tinha sido completa®,
como também os servigos publicos instalados ndao absorviam toda a demanda. Por
exemplo, os Postos de Saude que , segundo moradores entrevistados, t€m nudmero de
médicos insuficiente para a demanda gerada na Regia?lo25 .

O nimero de favelados nos bairros do Complexo continua sendo grande, sendo

que eles representam 40% da populagdo e os moradores dos bairros 60% de uma

3 As reas de abrangéncia do Centro de Sadde Sdo Marcos inclui os bairros Sao Marcos, Jardim Campineiro,
Recanto Fortuna e Vila Esperanca e as dreas do Santa Mdnica inclui o bairro Santa Monica e Chicara dos Amarais..
Tal trabalho foi formulado através de 8 indicadores selecionados : propor¢do de populacio moradora em sub-
habitacdo (999), propor¢ao de chefes de familia sem ou com menos de 1(um) ano de instru¢do (1996), taxa de
crescimento anual 91-96, proporcao média de mades com menos de 20 anos de idade 1998-2000, coeficiente médio
de mortalidade infantil 1998-2000, coeficiente médio de mortalidade por homicidios 1998-2000, incidéncia média
de desnutricdo entre os menores de 5 anos 1996-2000 e incidéncia média de tuberculose 1996-2000 (Secretaria de
Sadde, 2002)..

** As favelas que se encontram em 4rea publica ji tém projeto de urbanizacdo e encaminhamentos para realiza-lo,
apos o Estatuto da Cidade realizado em 2001 que garante o direito real de uso de dreas publicas. Apenas a favela
Recanto Fortuna ndo pode ainda receber melhorias no local, porque, segundo a coordenadora setorial de habitagdo
Norte, é uma drea particular de proprietdrio desconhecido, portanto ndo pode legalizar a 4rea pois depende de outras
leis como o Plano Diretor da Cidade que permitira legalizacdo da posse das dreas particulares. Mas a mesma
coordenadora diz que ndo € vidvel levar melhorias para as favelas que estdo em drea de risco, pois futuramente as
familias terdo que ser removidas para outro espago.

 Esta situacdo tendeu a piorar, apés a construgdo, em 2003, de um conjunto habitacional no bairro San Martin
(préximo ao bairro Recanto Fortuna) que abriga mais de 10 mil familias. Este projeto habitacional do governo do
estado, segundo asistente social da coordenadoria Regional de Assisténcia Social, ndo trabalhou em conjunto com o
governo municipal, como teoricamente ¢ previsto, para que este organizasse, concomitantemente ao
desenvolvimento do projeto habitacional, a constru¢do de servigos publicos como Escola, Posto de Satide etc. Sendo
assim, as demandas dos habitantes deste conjunto terd que ser absorvida pelos servicos da Regido do Sdo Marcos.
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populacdo de 21.659 habitantes, segundo o Plano Intersetorial para o Complexo Sao
Marcos (s/d.) .

O numero de favelas € superior ao nimero de bairros. Sdo oito favelas espalhadas
pelos bairros®® sendo que cinco delas estdo na regido do Sdo Marcos. A populacdo
residente em favelas, segundo o Plano Intersetorial para o Complexo Sdo Marcos (op.cit),
€ maior na regido do Sao Marcos (com 45% da populagdo) do que na regido do Santa
Mbnica que tem 25% da sua populagdo morando em favelas.

A situacdo em que se encontram as favelas € esta: a coleta de lixo nas favelas
ocorre apenas nas ruas principais, € sendo assim, muitas familias jogam o lixo nos
cérregos”’ ou nos terrenos baldios. Além desse acimulo de lixo em lugares inadequados,
0s esgotos, na maioria das favelas, correm a céu aberto. Além dessa diferenca também no
interior das favelas as ruas nao sdo pavimentadas, e as que sdo, sdo aquelas que fazem
divisa com os outros bairros. O ch@o dos barracos é 0 mesmo das ruas que os cercam.

O abastecimento de dgua nas favelas ocorre através de hidrometros coletivos, o
que ndo ocorre na favela do Recanto Fortuna que é abastecida através do caminhao-pipa
da SANASA e por pocos artesianos. O interior das casas ou dos barracos nas favelas sdao
quase todos iluminados, apenas 2% ndo o sdo, e dos que sdo 38% através de energia
emprestada, ou seja, obtida clandestinamente. Segundo a coordenadora setorial de
habitacao Norte, a luz elétrica depende do aval da Prefeitura Municipal, pois apenas com
este aval a Companhia Paulista de Forca e Luz (CPFL) pode instalar o material necessario
para a obtencdo de energia elétrica. Mas como as favelas ainda ndo estdo legalizadas, a
Prefeitura Municipal ndo d4 o aval. Portanto, os poucos barracos iluminados via CPFL
que se encontram nas favelas, foram arranjadas através de relagdes pessoais com algum

vereador que conseguiu o aval da Prefeitura. Mas, mesmo com este aval, como as vielas

% Na regido do Sdo Marcos, encontram-se as favelas Campinho, Jd. Sdo Marcos, Jd. Campineiro, Barro Preto e
Recanto Fortuna. E na regido do Santa Moénica, encontram-se as favelas Sambalelé, Rua 7 e Agreste. Esta divisdo
por regides do Complexo ¢ realizada em todos os documentos da Prefeitura, pois a situagdo sécio-econdmica difere
em alguns bairros, segundo as assistentes sociais. Por isso, dividem o Complexo em duas regides, por apresentarem
realidades diferentes: uma foi denominada regido do Santa Mdnica que é composta pelo bairro Santa Monica e
Chécara dos Amarais; e a outra € a regido do Sao Marcos composta pelo bairro Sdo Marcos, Jardim Campineiro,
Recanto Fortuna e Vila Esperanca. Esta divisdo, de uma certa forma, retrata a circulacdo dos moradores no

Complexo,pois percebemos pouca circulagdo dos moradores de uma regido para outra.

*7 Segundo a coordenadora setorial de habitacdo Norte, em 2003, a Prefeitura Municipal estava realizando um
projeto de educagdo ambiental através de um mutirdo de limpeza dos cérregos para depois realizar o plantio. Este
projeto esta sendo realizado no Santa Monica por se encontrar 14 a parte mais critica. Até o més de outubro do
mesmo ano, o projeto ndo tinha sido realizado do lado Sdo Marcos.
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das favelas se encontram em lugares dificeis para CPFL instalar luz elétrica, nestes locais
existe uma concentrac¢io de luz clandestina (via gatos).

E rara a existéncia de banheiro nos barracos. O que encontramos, com essa
funcdo, € um espaco cercado por madeira com um buraco na terra, onde véarias familias
fazem suas necessidades.

Os barracos ou as casas precdrias das favelas sdo muito préximos uns dos outros,
tornando intenso o contato didrio entre as diversas familias, fazendo com que a
privacidade seja quase inexistente. Essa proximidade € tdo grande que é comum ouvir-se
conversas, brigas, e o som dos programas de televisdo de barracos vizinhos, como se
estivessem dentro do préprio barraco. Mas algumas familias tentam se separar dos outros
vizinhos. E comum encontrarmos vérios parentes morando no mesmo terreno, com dois
ou trés barracos cercados por madeiras, separando-os das outras habitacdes de nao-
parentes, obtendo, desta forma, um pouco mais de privacidade.

Os barracos nao sdo homogéneos. Eles diferem no tamanho, assim como através
dos pertences de cada morador. Os barracos que visitei tinham apenas um comodo, em
alguns as dreas da moradia (cozinha, quarto, sala) eram separadas com panos e em outros
nao havia tal separacdo, ou seja, percebiamos a fun¢do de cada espago através dos poucos
moveis espalhados no comodo.

Na regido do Sao Marcos, a maioria das habitagdes nas favelas € de madeira
(65%), e na regiao do Santa Monica essa porcentagem cai para 41%. Entre as oito favelas
a que se encontra com o total das suas habitagdes construidas em madeira ¢ a do Recanto
Fortuna, na Regido do Sao Marcos.

Todas as favelas estdao assentadas em dareas de risco de enchente e por isso
algumas delas foram aterradas. Na regido do Sdo Marcos ocorre maior risco de enchente
do que na regido do Santa Monica. E por essa razdo a Prefeitura, junto com o BIRD,
realizaram um projeto que removeu as familias para o bairro Vila Esperanca em casas de
material financiados pelo BIRD. Esta medida, entretanto, ndo diminuiu a quantidade de
barracos nas favelas, pois, segundo a coordenadora da instituicdo pesquisada, outra
familia compra o barraco e o ocupa.

A maioria dos favelados da Regido que procuraram o plantdo social da DRO

Norte tem renda de até 1 saldrio minimo. Entre eles 30% estavam registrados em carteira,
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28% nao o sdo e 40% estavam desempregados e 1,5% eram aposentados, segundo o
Plano de A¢do Intersetorial para o Complexo Sdo Marcos (op.cit.).

Hoje em dia, segundo a coordenadora da Coordenadoria Setorial de Habitacdo
Norte, as favelas da Regido do Sao Marcos nio sdo consideradas as mais problemadticas e
a regido ndo é vista como o local onde hd as maiores favelas de Campinas, como eram na
década de 80. Essa mudanga ocorre em funcdo de ocupacdes na Regido Sul e Sudeste
como as dos bairros Parque Oziel e Monte Cristo. Nestes bairros encontram-se,
atualmente, as favelas maiores de Campinas e sdo aquelas com mais problemas de
infraestrutura urbana se comparadas as da regidao do Sdo Marcos.

Os bairros da regido Sao Marcos apresentam uma estrutura urbana bem diferente
daquela das favelas. Nas duas regides as ruas de todos os bairros sdao iluminadas por luz
elétrica, situacdo que ja ndo acontece no que concerne a pavimentagdo, pois os bairros
Vila Esperanga e Recanto Fortuna ainda ndo t€ém suas ruas pavimentadas. Para uma
moradora da Vila Esperanca nas ruas de 14, quando chove, ha muito barro e quando esté
seco tém muito pd. Mas, mesmo assim, ela acha que € melhor morar no Vila Esperanca,
porque, nas épocas de chuva, quando morava em barraco no Sao Marcos, o chdo ficava
todo molhado. E além disso sente-se mais protegida numa casa de alvenaria, porque, no
barraco, corria mais risco de ficar na trajetéria de uma bala perdida.

A maioria das casas dos bairros é de alvenaria, mas na maioria das vezes se
apresentam sem reboco, mas nio € raro encontrarmos alguns barracos construidos em
terrenos proprios ou ocupados. H4 também nos bairros da Regido algumas casas com
uma arquitetura semelhante as de bairros de classe média , ou seja, muros altos com
interfone no portdo, dificultando ao mdximo o contato com a rua. Isso mostra que
algumas familias ascenderam socialmente e continuaram vivendo na regido mas
marcando suas diferengas através de uma arquitetura semelhante a das outras classes
sociais mais elevadas.

A 4gua nos bairros é encanada e destituida através de hidrometro individual as
residéncias que tém seus interiores iluminados por luz elétrica. A coleta de lixo € feita
trés vezes por semana, possibilitando que as ruas sejam mais limpas do que os becos das

favelas.
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A maioria das casas dos bairros do Complexo foi construida aos poucos pelos
familiares e vizinhos, a medida que o orcamento familiar permitisse. Onde antes havia
um barraco 1a surgindo no seu lugar aos poucos uma constru¢do de alvenaria pelo sistema
de auto-construc¢do. E como a conquista do terreno ja fora uma vitdria para essas familias
de classes populares, ¢ comum encontrarmos duas ou mais familias aparentadas morando
no mesmo terreno, mas em casas diferentes, possibilitando com isso um contato intenso
entre elas. Essas casas, na maioria dos casos, sdo pequenas, sendo que em algumas delas
ha a separacdo do espaco privado (quarto) do espaco de encontros (sala ou cozinha)
ditados pelas regras burguesas. Em outras esta separacdo nao ha, sendo comum o quarto
ou a cal¢ada da casa serem os espagos de encontros, pois nao ha sala e a cozinha por ser
muito pequena impossibilita esse exercicio de sociabilidade.

Em relacdo a aquisi¢do da casa propria, o bairro Vila Esperanca difere dos outros
bairros, pois foi loteado pela Prefeitura com financiamento do BIRD, como foi dito
acima, na década de 90 para tirar as familias dos lugares de risco das favelas. Portanto, as
familias adquirem uma casa previamente construida e pagam por ela uma mensalidade.
Encontramos vérios parentes morando um ao lado do outro. A arquitetura das casas e seu
tamanho s@o uniformes, diferindo apenas no seu interior, a partir do que cada familia
possui. Os quarteirdes s@o cumpridos e uma casa estd bem préxima da outra. Para quem
passa pela rodovia Dom Pedro I, é possivel enxergar, ao longe, as casinhas brancas

enfileiradas em um terreno mais elevado.

O bairro da Vila Esperanca € um dos retratos da hierarquizacdo existente na regiao,
ou seja, hd bairros considerados mais pobres e outros considerados menos pobres pelos
moradores da regido, os quais sdo alvos de preconceitos, por parte de muitos moradores

de la.

A medida que fui descobrindo a hierarquia dos bairros da regido foi se revelando
para mim as armadilhas do meu imaginério, ou seja, eu de uma certa forma pensava que
14 tudo era igual, que entre eles ndo haveria preconceito, pois todos eram pobres.
Portanto, eu os homogeneizava e isso foi sendo desconstruido na convivéncia do dia a
dia.

A homogeneidade também ndo pode ser observada na paisagem dos bairros. E

interessante perceber as diferencas de paisagem de um bairro para outro da regido. O caso
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exemplar disso € o Recanto Fortuna que ainda guarda um pouco da paisagem rural da
década de 70 e 80, pois andando pelas suas poucas ruas- apenas 4 - enxergamos vacas,
bodes, cavalos em algumas chacaras, além das arvores frutiferas, a0 mesmo tempo que o
bairro ji acolhe, no seu cendrio, uma favela e um prédio da COHAB. Este bairro
possibilita que um ou outro morador ainda trabalhe em tarefas rurais como tirar leite da
vaca, capinar e cuidar das chacaras que t€m como proprietarios moradores de bairros de
classe média da cidade.

Segundo o Plano de Acdo Intersetorial para o Complexo Sdo Marcos (s/d), a
maioria dos adultos da regidio do Sdo Marcos, tanto moradores da favela, quanto dos
bairros, possui baixa escolaridade, e os trabalhadores t€m pouca qualificagdo profissional,
sendo que os homens, na maioria dos casos, realizam trabalhos bragais e as mulheres
trabalhos domésticos. Esses trabalhadores exercem suas funcdes, na maioria dos casos,
sem registro em carteira. A taxa de desemprego € maior na regido do Sao Marcos (22%)
sendo que no Santa Monica ela é de apenas (6%).

Segundo a mesma fonte,

Em relagdo a atividade econémica, predomina no Complexo o comércio de
alimentos, de material de construcdo e pequenas indistrias. Nas favelas sobressai a
presenga de bares e prestagdo informal de bens e servicos como cabeleireiro, venda
de chup-chup e outros. Nos bairros, hd comércio e prestacdo de servicos mais
estruturados, apenas diferindo o Recanto Fortuna que, por ser formado por
chdcaras, apresenta comércio de legumes e outros produtos plantados no local
(s.d:05).

Segundo pesquisa feita pelos técnicos do Programa de Combate as Enchentes
(PROCEM, 1996), a Listagem de Servicos Ptblicos Municipais da Regido Norte de
Campinas (s/d) (LSPM), a rede publica de atendimento de servicos conveniados a
Secretaria de Promocao Social e também por meio de informacdes de assistentes sociais a
DRO Norte, sdo dezesseis as institui¢des que atendem a populacio da regido Sdo Marcos:
2(dois) Centros de Saude; 5(cinco) instituicdes que atendem criangas e adolescentes entre
7 e 14 anos (uma delas desenvolve iniciacdo profissional dos 14 aos 18 anos). Das cinco
trés sdo vinculadas a denominacdes religiosas, e duas a prefeitura; Das instituicdes uma
atende criangas e adolescentes mulheres de 11 a 16 anos, com énfase a iniciagcdo

profissional; 6(seis) instituicdes para criangas de 3 meses a 6 anos (trés delas sdo do
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governo e 3 sdo ndo-governamentais, vinculadas a grupos religiosos); hd 2(dois) EMEIS
e 2(dois) CEMEIS; I(uma) escolinha de futebol; 1(uma) casa assistencial espirita que
distribui comida a populacdo, um instituto de solidariedade para programas de
alimentacdo - ISA- que coleta, seleciona e distribui alimentos “in natura” para entidades
assistenciais e familias carentes cadastradas®™ e 2 comunidades catélicas que atendem a
diversas faixas etdrias. Além dessas institui¢des, existe uma radio comunitdria e uma
escola primaria particular. Uma Organizacdo Nao Governamental - Instituto de Pesquisas
Especiais para a Sociedade (IPES)- realiza um projeto no Complexo e a maioria dos seus
componentes ¢ vinculada a Universidade de Campinas, mas sua sede ndo se localiza no
Complexo. Esta ONG realiza o projeto Sao Marcos Comunidade Saudavel, que estimula
moradores locais a assumirem o papel de agentes ativos no processo de transformacdo

em comunidade sauddvel (site www.ipes.org.br) . Este projeto é fundamentado nos

pressupostos dos projetos do Governo Federal, ou seja, Satide da Familia, Comunidade

Solidaria entre outros.

H4 poucos espacos publicos de lazer na regido, motivo de reclamacio por parte dos
moradores, tendo em vista o nimero de habitantes da regido. O que hé se resume a um
campinho de futebol de terra e uma praga de esportes no Jardim Santa Monica formada
por uma quadra poliesportiva e outra quadra de futebol de saldao. O que percebi, nas
entrevistas que realizei, ¢ que os moradores acabam tendo a expectativa de que as
entidades sociais da regido supram a auséncia de espacos publicos para o lazer de seus
filhos, j4 que a rua ndo € bem vista como local de sociabilidade pela maioria das familias

entrevistadas.

Ao pesquisar a atuacdo das igrejas catdlicas no local constatamos que as religiosas,
padres e leigos vinculados a Teologia da Libertacdo nao mais 14 atuam, predominando,
portanto, uma pratica religiosa catdlica carismadtica e de igrejas pentecostais nos bairros
da regido. Sendo assim, a auséncia de um trabalho de base na regido, contribui para a

desmobilizacdo e para a crise e o refluxo dos movimentos sociais urbanos, pois a CEB foi

¥ Este Instituto se localiza no CEASA que se localiza préximo ao Jardim Sdo Marcos. Tal instituto ndo atende
apenas familias e entidades da regido mas sim de toda Campinas. Mas pelo fato de estar préximo as entidades da
regido e da moradia de suas familias fica facil o acesso a este servigo.
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. 2 . .. . L. .~
a grande mediadora nos anos 80*° no movimento reivindicatério naquela regiio e em

Campinas de forma geral.

Segundo Corten, (...) sob o efeito da crise que atravessa a Teologia da Libertagdo, o
pentecostalismo vem ocupar, como diz César Fernandes do ISER, o lugar simbdlico que

esta ultima ocupava nos anos 70 (1996:13).

Os pentecostais vivem um certo isolamento, pois em que tudo que estd fora das suas
crencas € negado como uma verdade possivel, havendo apenas a verdade do Evangelho
que os guia. Segundo Corten, dialogando com outros autores, ( ), eles vivem uma greve
social que é a recusa do espago da cidade. Como vemos, é a expressdo profunda do fato
de que o espaco dos pobres ndo é um espaco politico. Que ele é neste sentido,
antipolitico. (op.cit:172). E quando ocorre de participarem de politica partidaria, segundo
0 mesmo autor, participam para assegurarem legalmente a afirmagdo de suas crencgas: a
negacdo do divorcio, do aborto, do casamento entre homossexuais, da pena de morte

entre outras.

Sendo assim, em contraste com os anos 70 e 80, ndo hd nenhuma mobilizacio
coletiva na regido que busque encontrar caminhos para solucionar os problemas da
auséncia de lazer, de cultura, de arte etc, assim como os problemas materiais bdsicas
semelhanca do que havia na época da Assembléia do Povo. E esta desmobilizagcdo
coletiva se d4 em um momento histérico em que o Estado, por meio de suas vdrias
esferas, tem uma pratica politica neoliberal que agrava a situacdo econdmica na sociedade

brasileira gerando excluidos de diversas ordens, ndo apenas econdmica™.

Mas paralelamente a desmobilizacdo coletiva na regido, percebemos iniciativas
isoladas (¢ comum um movimento nao conhecer outro) e institucionalizadas, realizadas

por alguns moradores dos bairros, por profissionais de entidades sociais ou ONG’s

% Estamos utilizando o termo mediador segundo Scherer-Warren (1993) para qual os mediadores sdo, na época em
questdo, os intelectuais, educadores, lideres politicos, agentes pastorais, religiosos etc que, imbuidos de experiéncia

politica e conceitos formais trazidos de "fora", atuam junto ao grupo-base do movimento.

0 Este cendrio de excluidos de diversas ordens como a escalada da violéncia e a crescente pobreza configuram um
cendrio de desmovimento o qual pode ser percebido pelo imobilismo, pelo antimovimento ou pela desmobilizagdo da
populacido - sendo este um foco de investigagcdes de alguns pesquisadores na contemporaneidade, como nos mostra
Scherer-Warren (1993: 20-25). Mas além desta visdo, para entender a crise e o refluxo dos movimentos sociais nos
anos 90, a autora nos mostra que ha outra visdo: os novos movimentos sociais fato bem refletido pela pesquisadora
Gohn (1997,1999). E na presente pesquisa percebemos tanto o desmovimento como 0s novos movimentos

influenciando a organizagdo da sociedade civil.
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enfrentando tais questdes: identidade, meninos e meninas que perambulam pelas ruas da
regido, problemas de saude coletiva, constituicdo de identidade de bairro e melhor
comunica¢cdo no local. Um grupo fundou uma rddio comunitiria com o intuito de
divulgar as coisas do bairro e proporcionar espagcos de expressdo para os moradores.
Participantes da comunidade catdlica estdao buscando um lugar para desenvolverem um
projeto com as criangas que estdo na rua, entidades sociais, escolas, a paréquia do bairro
Sdo Marcos, através de um projeto conjunto, liderado por um padre, realizam um trabalho
para mudar a imagem negativa da regido. Profissionais das diversas instituicOes e
algumas liderancas do bairro se reinem mensalmente, através da mediagdao de
profissionais da Fundacdo FEAC, para discutir as questdes sociais da Regido. Uma

Organizagdo nao-Governamental realiza um projeto de satide no bairro Sao Marcos.

Percebe-se, assim, que a maioria das iniciativas parte das entidades sociais as quais
acabam, como nos diz Gohn (1997, 1999) e Scherer - Warren (1993), fazendo parte de
um cendrio em que ha novos atores sociais os quais organizam a sociedade civil de forma
distinta da de 70, 80. Tal forma nao € tao visivel como antes, pois ela ndo se dd através
das grandes mobilizacdes coletivas, mas sim através das Organizagdes, portanto, de
forma institucionalizada. Esta nova forma é denominada por Gohn (op.cit.) de novos
movimentos sociais dos anos 90°'. Portanto, tais entidades sdo hoje, entre outras
organizacgdes, as mediadoras a sociedade civil e o Estado. Nao hd mais mobiliza¢des da
populagdo como forma de pressdo e as reivindicagdes precisam encontrar oS canais
adequados para serem encaminhadas aos poderes constituidos o que € feito por meio dos

diversos Conselhos e com o apoio dos profissionais das ONG’s atuantes na regiao.

3.3-Direito de Ser: um projeto que surgiu de fora

1A denominacio novos movimentos sociais é utilizada para diferenciar-se daqueles movimentos populares da
década de 70 e inicio dos anos 80 que reivindicavam bens e servigos necessdrios para a sobrevivéncia. O novo dos
movimentos sociais dos anos 90 estd no que se reivindica e na forma de se organizar, ou seja, tais movimentos
reivindicam a igualdade, a liberdade nas relagdes de raca, género, idade, sexo, etnia etc, e tém uma nova forma de
organizar a sociedade civil. A primeira vez em que se utilizou o termo novos movimentos sociais ocorreu na época
dos movimentos populares combativos ligados a Teologia da Libertacdo para diferencid-los daqueles mais ligados as
Associagdes de Moradores de Favela e Sociedades Amigos de Bairro, como foi mostrado anteriormente (Gohn,

1997).
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E neste contexto social, onde houve uma desmobilizacdo coletiva e a
institucionalizagdo dos movimentos sociais, segundo politicas neoliberais, e a
conseqiiente despolitizacdo da populagdo, além do aumento da violéncia e da pobreza que
a Associacdo Direito de Ser, em 1996, instala sua sede na Regido Sdo Marcos,
especificamente no bairro Jardim Campineiro. Ela surge, segundo Bezerra™, no momento
de eclosdo das questoes relacionadas a crianca e ao adolescente (2000:73). E, para o
primeiro presidente da Direito de Ser, ela surgiu como brago direito da FEPAS™, sendo

um dos seus projetos sociais.

A escolha para realizar o projeto em um dos bairros do Complexo, segundo as
entrevistas com o pessoal que participou da criacdo da Direito de Ser, se deu apds
contatos com essa realidade, pois uma pesquisa da Prefeitura Municipal revelou que ela
era a origem da maioria das criancas e adolescentes nas ruas do centro de Campinas,
como foi dito anteriormente. Como no Jardim Campineiro nido havia nenhuma institui¢do
que trabalhasse com criancas e adolescentes em situacdo de risco social, criou-se a

institui¢do Direito de Ser, um projeto da FEPAS.

A FEPAS é uma associa¢do civil de direito privado, sem fins lucrativos, de
cardter beneficente e educacional (...) ( Federacdo das Entidades e Projetos Assistenciais,
2003) que tem ligacdo com organizagdes internacionais (INTERACT e SIDA*)) com
base em instituicdes confessionais protestantes € no governo sueco, ambas constituindo a
origem de maior parte das verbas da Direito de Ser nos seus dois primeiros anos de

existéncia.

Entretanto, apesar de ter ligacdes através da FEPAS com instituicGes
confessionais, a Direito de Ser surge, segundo Bezerra (2000), sem vinculo direto com
nenhuma igreja, portanto com mais autonomia e sem vigildncia nem imposigcdo de

modelos pré-estabelecidos. E esta situacdo a torna diferente dos projetos filiados a

32 Esta autora foi a primeira coordenadora da Direito de Ser.
3 0 Direito de Ser nos seus dois primeiros anos era um projeto da FEPAS — Federagdo das entidades e Projetos
Assistenciais da Convencdo das Igrejas Batistas Independentes, criada em 1986.

* Interact a sigla em inglés (que em portugués significa Interagir) para as Igrejas Evangélicas Livres, que é a jungio
de trés denominacdes Batistas. Estas denominac¢des desenvolvem trabalhos em paises que nio tém (ou tem pouco)
pregacdo da Biblia. Dividem o trabalho em missdes (que pregam a Biblia) e projetos sociais (que trabalham para
combater a pobreza e a miséria). Ha sedes em 40 paises. No Brasil, concentra os financiamentos na regido Norte e
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FEPAS, pois a maioria deles nasceu nas igrejas batistas. Essas igrejas, segundo a mesma
fonte, garantem que tais projetos cumpram seu objetivo evangelizador e proselitista,
muitas vezes dentro dos moldes do trabalho realizado nas igrejas; o social em muitos

casos é pretexto para a evangelizacdo (p.74).

Dessa forma, a idéia da Direito de Ser inicia-se na década de 90, época em que a
INTERACT e a SIDA, segundo a assistente social”® da Direito de Ser, estavam
interessadas em financiar um projeto através da FEPAS em Sao Paulo ou Campinas que
trabalhasse com meninos € meninas de rua. Sendo assim, os profissionais da FEPAS
foram conhecer a realidade dos projetos existentes em Campinas que trabalhavam com
este publico. E chegaram a conclusao que ndo valeria a pena trabalhar com meninos e
meninas de rua, mas sim com a prevencdo dessa situacdo, através de um projeto na
comunidade, pois o trabalho com tal populacdo exigiria um pessoal muito capacitado e
eles ndo contavam com equipe preparada, além de perceberem que os trabalhos que
estavam em desenvolvimento ainda estavam na fase do acerto e erro. Sendo assim,
elaboraram uma proposta para as Organizacdes Suecas de um trabalho preventivo na

comunidade, e elas a aceitaram.

As motivagdes que mobilizaram a criagdo do projeto sdo encontradas no historico
da FEPAS: esta Federacdo, na €poca que criou a Direito de Ser, estava vivendo um
momento de implantacdo de projetos e a equipe de trabalho queria um projeto
funcionando no municipio sede da FEPAS™ e tinham como ideal, segundo o primeiro
presidente em entrevista concedida, tornar esse projeto, um projeto tipo modelo (...)
experimentar um novo modelo, uma nova proposta de trabalho, pois questionavam a

. - . 37 .
forma como os projetos sociais com criancas e adolescentes nas e das ruas’’ de Campinas

eram desenvolvidos, ou seja, percebiam que os projetos eram muito assistencialistas.

Nordeste. E SIDA ¢ a sigla também da lingua inglesa que quer dizer Desenvolvimento Sueco Internacional, 6rgéo do

governo sueco de apoio e desenvolvimento sustentdvel para projetos sociais.
* Na época da criacdo do Direito de Ser a assistente social fazia parte da diretoria da FEPAS.

% Segundo Bezerra (2000), um dos objetivos de se ter um projeto social préximo 2 FEPAS- a maioria deles se
localiza no N, NE - seria para ter uma atuacdo direta que possibilitasse requisitar o reconhecimento como uma
entidade a utilidade publica federal e contar com mais verbas. Mas isso ndo foi possivel devido a burocracia dos
convénios que ndo liberavam verba para um projeto, liberavam apenas para pessoa juridica. Portanto, para recebé-la

a Direito de Ser, depois de 2 anos, precisou tornar-se pessoa juridica, com estatuto e personalidade propria.

37 . o . .
A diferenciacdo entre das e nas ruas ocorre, para separar aquelas criancas e adolescentes que ficam nas ruas, mas
continuam com vinculos com a familia, portanto sempre retornando a ela,. Portanto denominamos de criangas e
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Cria-se, portanto, um projeto que tem como pano de fundo a preocupacdo com
estas criancas e adolescentes nas e das ruas de Campinas; cria-se um projeto com o
objetivo de ser diferente dos outros existentes em Campinas, ou seja, que se preocupava

mais com o educacional do que com o assistencial®®.

E sobre a criacdo do projeto, nos diz o primeiro presidente, em entrevista

concedida,

(...) (foi) nessa visdo que nasceu o projeto. Ndo tentar resolver o problema
social nosso. Naturalmente é nosso porque estd no contexto, mas ndo (para) nos
proteger. Querendo nos proteger da ameaca das criancas, mas ir ao encontro, eu
acho até que somos devedores, a sociedade estd devedora... digamos assim: a essa
parcela excluida da sociedade, enfim, que ndo tem os seus direitos. Entdo, dentro
dessa visdo foi que a gente comegou a pensar o projeto. Sempre pensar a crianga
enquanto um ser, com seu direito de ser, e ndo enquanto um problema nosso prd ser
resolvido.

Pensando assim escolheram o nome Direito de Ser para o projeto. Nome que
simboliza a proposta de trabalho, segundo a primeira coordenadora. O Ser que consta no
nome do projeto estd sendo visto, segundo o ex-presidente, na perspectiva humanista de
Erick From, em que o ser s6 ¢, ao ter. Portanto, ser e ter nesta perspectiva estao juntos. A
crianca ou o adolescente, segundo o ex-presidente, para poder ser, t€m que ter acesso
aquilo que faz parte da esfera do ter: ter a escola, ter alternativas, ter atividades paralelas
etc. E ter coisas boas para ser. Entdo, segundo ele, um monte de coisas de se ter, prd se

ser na atual sociedade.

E outros componentes da equipe, tanto os do presente como os do passado, falam
de como véem o significado do nome:
(...) a gente quer que eles sejam, o que eles quiserem ser, assim: que

possam ter uma vida digna, feliz (grifo meu) é...0s caminhos que eles quiserem
seguir, mas de certa forma tentar se introduzir, introduzir ai no meio desse

adolescentes nas ruas, como aqueles que ficam nas ruas sem nenhum vinculo com seus familiares, ou seja, sdao

considerados criangas e adolescentes de rua.

*# A marca de ser diferente é tdo intensa entre os funciondrios e diretores da entidade que ouvi de alguns, por
diversas, vezes que o projeto é diferente. Mas o interessante ¢ ouvir daqueles (principalmente dos diretores) que néo
participaram da criagdo do projeto que sabe que € diferente, mas nido sabem no que o difere dos outros. Em relagdo
ao foco educacional, a primeira coordenadora do projeto escreve sua dissertagdo de mestrado nos mostrando tal
intencdo até no seu titulo: Do assistencial ao educacional:por uma fundamentagao filoséfica da educacéo ndo-formal.
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percurso e facilitar, ndo sei se facilitar, mas td junto prd que eles sejam o que for
(ex-coordenadora).

(...) toda a crianca tem o direito de ser. Aquilo que é...que deve ser. Ndo
ela ndo pode, ndo precisa ( grifo meu) seguir a linha do traficante. Todo mundo
que nasce na favela é traficante, ladrdao. Ndo. Ela tem dentro dela o direito de
ser, ser ela mesma, ser pessoa, ser um ser humano e ser um cidaddo acima de
tudo (presidente) .

Parece-me que nas falas acima transcritas encontra-se em jogo a questdo da
liberdade, especificamente a liberdade individual de escolha e os limites desta liberdade
frente as determinagdes sociais que as criangas e adolescentes da Regido do Sao Marcos
estdo submetidos. Percebe-se a esperanca de que as influéncias que tais criancas e
adolescentes sofram do seu meio, ndo sejam maiores aquelas que o projeto educativo da
Direito de Ser’’, possa introduzir. E esta esperanca se apGia - na concep¢do humanista
que se encontra no nome da entidade, ou seja, hd a crenca no humano, na capacidade dele
desenvolver suas potencialidades, sua capacidade de criacdo e de transformar sua propria
realidade, enfim ele tem o direito de ser esse ser humano, mesmo em um meio que

apresente condi¢des determinantes tdo desfavordveis para isso.

E este é o desafio que a equipe da Direito de Ser se colocou. Um desafio em que o
transito entre o individual e o coletivo dessas criangas e adolescentes €, a todo momento,

colocado em jogo. Esta questdo serd melhor refletida no ultimo capitulo deste trabalho.

3.3.1-Direito de Ser: '"parece uma caixinha'*

Na entrada da sede da Direito de Ser, acima do portdo, encontra-se uma placa com
o nome da Associacdo, tendo como fundo as cores do arco-iris. Ao perguntar a pessoa
que a pintou - a ex-coordenadora- sobre o significado do arco-iris, ela diz que nao pensou
em um significado, apenas desejou pintar cores claras, alegres, um arco-iris. Mas, ap0Os

experiéncias que teve em uma oficina de pintura com as criancas € com os adolescentes

39 N1~ . , . . . . A s .
Nao podemos pensar em liberdade absoluta quando h4d um projeto educacional, ou seja, a influéncia, a autoridade

faz parte da educagdo, pois se negam qualquer influéncia, negam o préprio projeto educativo, ou seja,

a (...)

Liberdade absoluta e educagdo sdo duas nogdes que se excluem (...) a liberdade absoluta é um objetivo para que

tende a educagdo, mas que estd fora do seu alcance. (Schmid, apud Carvalho, 1998: 106).
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da Direito de Ser, que, no inicio do trabalho, s6 pintavam cores escuras € aos poucos
foram clareando, ela tenta, hoje, dar significado ao que pintou. Como ela nos diz em
entrevista concedida: falvez pudesse ser relacionado com isso: de [ir] clareando,

conforme eles [fossem] se descobrindo, sei ld, alguma coisa assim.

A Associacdo Direito de Ser ocupava, por ocasido da pesquisa, uma area de
370m2, sendo 226m2, aproximadamente, de area construida. Portanto, ha pouquissima
area livre. A drea livre existente resume-se a um corredor estreito e acimentado ao lado da

. P . .. 41
casa e uma pequena area também acimentada logo na entrada da sede da Direito de Ser ™.

A arquitetura da sede assemelha-se a uma casa padrdo com sala, quartos,
banheiros e cozinha. A sede tem as seguintes caracteristicas: 4(quatro) salas para oficinas,
I(uma) sala para a brinquedoteca, 1(uma) sala para a coordenadora, 1(um) refeitério,
I(uma) sala para servicos administrativos, 1(um) almoxarifado, 3(trés) banheiros (um
para funciondrios e dois para criancas e adolescentes), 1(uma) cozinha que tinha uma

abertura para o refeitério e uma drea de servico.

O fato da sede da Direito de Ser ser uma casa padrdo faz com que quem esta de
fora da sede, ndo veja nada do que acontece dentro dela. Como nos falou a coordenadora

em uma conversa informal sobre a arquitetura da sede: parece uma caixinha.

Toda vez que eu chegava a Instituicdo Direito de Ser, tinha que tocar a campainha

< . = . 42
para alguém abrir o portdo, pois ele estava sempre trancado com cadeado . E sempre era
a mesma cena: apds tocar a campainha, uma pessoa abria uma pequena janela, pela qual
apenas via os seus olhos, para ver quem estava chamando. Depois de se certificar quem

era, vinha abrir o portdo.

Quando entrei na sede pela primeira vez, percebi um contraste de cores e
ambientes entre o bairro e a sede da Direito de Ser. Andava dois quarteirdes até chegar na
Instituicdo, sendo o trajeto composto por cores escuras das casas e dos muros que, na
maioria das vezes, tinham o tom escuro por estarem sujos ou por ndo estarem ainda
rebocados. Além disso, as calgadas das ruas eram um pouco sujas, o que nao impedia de

algumas pessoas ficarem sentadas nelas. Sempre trocava olhares com um mog¢o com

40 5 c . . .
Expressao da coordenadora na época em que foi realizada a pesquisa.
41 /s
Vide anexo 3.
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problemas mentais sentado na calcada ou em um sofd rasgado, posto na frente da sua
casa, poucos metros antes da Direito de Ser. Apds este trajeto, chegava a sede da Direito
de Ser, e saltavam aos meus olhos cores claras, limpeza, ordem e conforto (caracteristicas
admiradas pelas familias das criancas e adolescentes atendidos pela entidade). As paredes
claras pintadas de salmio, com quadros pendurados que haviam sido pintados pelas
criancas e adolescentes, além de fotos em que eles sdo as figuras principais, criando um
espaco agraddvel, meus olhos sentiam a diferenca. Como disse uma educadora em
entrevista concedida: (...) realmente, quando vocé entra na Direito de Ser parece que
vocé estd entrando em outro ambiente, nem parece que vocé estd no Siao Marcos. (...) E

outro ambiente, ¢é outra realidade. Eu acho que...¢ outro mundo mesmo (educadora).

A existéncia de mundos aparentemente isolados ocorria também dentro da sede,
ou seja, quem estd dentro da sede, mas fora das salas, ndo vé nada do que estd
acontecendo dentro delas, pois, na maioria das vezes, as salas se encontram com as
portas fechadas. Apenas uma educadora (a que tinha mais tempo na entidade) deixava, na
maioria das vezes, a porta da sala aberta. Parecia-me que esta ndo temia a dispersdo dos
adolescentes e nem o controle de outros adultos que porventura pudessem passar pelo
corredor, pois o isolamento através das portas fechadas, além de oportunizar a
privacidade dos grupos também evita o controle dos adultos - coordenadora, assistente

social-, por exemplo.

Outras portas existiam e tracavam outras separagdes, ou seja, entre o setor
administrativo e os espagos onde ocorriam as atividades com as criancgas e adolescentes.
Esta separacdo espacial muitas vezes foi utilizada pelos educadores como imagem
simbdlica do distanciamento construido entre as pessoas da administracio e do

pedagdgico, como nao fossem partes de um todo e uma nio interferisse na outra.

Mas entre tantas portas, na maioria das vezes fechadas, o corredor encontrava-se
vazio a espera de um transgressor, ou seja, o corredor torna-se um espaco em que as
criancas e adolescentes subvertem a ordem disciplinar (presenciei vérias cenas de pega-
pega, corridas, escorregdes e dancas), pois ali estdo livres da mira dos olhos dos

educadores e de outros adultos. Tal corredor possibilitava a movimentacao corporal que

42 . e . ., . .
A justificativa para tal fato era a de ja ter ocorrido um assalto em uma creche em Campinas.
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era de uma certa forma tolhida nas salas pequenas que tinham seus espacos ocupados por
mesas e cadeiras utilizadas nas atividades em que colocavam os corpos sentados. Mas as
transgressoes no corredor tinham que ser rapidas, pois logo vinha um adulto atras deles,
porque ndo podiam ficar muito tempo circulando fora das salas de atividades quando

estas estavam sendo desenvolvidas.

As mesas e cadeiras nao sdo fixas no chao, portanto possibilitariam a ampliagdo e
criacdo de novos ambientes. Mas os ambientes ndo mudam muito, pois as atividades, na
maioria das vezes, tém as cadeiras € as mesas como materiais necessarios. E, as vezes em
que as cadeiras e mesas foram retiradas, ndo percebi a influéncia da mudancga de ambiente
nas relacdes, pois a postura do educador continuava a mesma, como se estivessem entre
cadeiras e mesas que os distanciavam e hierarquizando as relacdes. Apenas uma
educadora construia uma relagdo proxima e afetiva mesmo utilizando cadeiras e mesas.
Esta excecdo ratifica o que nos diz Souza (2002) ao refletir sobre as relacdes no Projeto
Sol: (...) o espaco interfere na relacdo educacional, porém ndo o determina, pois

depende das pessoas que dela participam (p.52).

A sede da Direito de Ser é da prépria entidade, tendo sido sede foi construida
especialmente para o projeto pedagdgico. Tal fato geralmente ndo acontece com a
maioria dos projetos de educacao ndo-formal, pois com freqii€ncia encontramos projetos
que desenvolvem atividades em locais previamente existentes € que tiveram outros usos
(delegacia, supermercado, por exemplo) tendo sido apenas adaptadas para os projetos. O
fato da Direito de Ser possuir uma sede construida especialmente para o seu projeto
pedagdgico, possibilitaria projetar um espaco de forma que a sua arquitetura favorecesse
interagdes positivas entre as pessoas que 14 convivem diariamente, como nos mostram os

trabalhos sobre o Projeto Sol de Paulinia, um projeto de educaco ndo-formal®’.

O espago da Direito de Ser, segundo o primeiro presidente, ndo exprime
exatamente o que gostariam de retratar como um simbolo da filosofia do trabalho. Para
ele, a equipe de trabalho queria, na época, um espago agraddvel, gostoso, mais aberto,
mais livre nem tdo fechado, mas como o terreno era pequeno ndo conseguiram realizar

aquilo que pretendiam. Mas, segundo um diretor (educador social em outra entidade e
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estudante de pedagogia) que estava desde a origem da Direito de Ser, a construcdo
arquitetonica reflete uma visdo européia: um espaco muito apertado. Para este diretor o
modelo pedagégico era reflexo da arquitetura, ou, nas suas palavras, o modelo

pedagogico ficou (expresso)na propria construgdo.

Segundo Vaidergorn, (2001) o espago ndo € apenas uma construcdo e muito
menos neutro, pois
(...) contém energias concentradas nos elementos que o estruturam. Os
planos que articulam as vedagées, o teto, o piso, as aberturas, a luz, a sombra, as
cores, o dentro, o fora, o cheio e o vazio, as formas, a aciustica, constituem o que
chamamos de linguagem arquitetonica e tém sua sintaxe propria. Esses elementos

estdo constantemente enviando mensagens as vezes mais fortes do que a propria
atividade (p.84).

O fato de o espago ser pequeno e com pouca drea livre, motivo para tantas criticas
por parte dos educadores, fez com que tais educadores utilizassem a rua** defronte a sede
para que as criancas e adolescentes nela brincassem®, principalmente jogassem, como fez
também com que freqiientassem, uma vez por semana, o campinho de futebol do bairro.
Mais recentemente convénio com a praca de esportes construida pelo Servico do

Sindicato das Empresas Transportadoras.

O fato de abrir o portdo e sair da sede possibilita, pelo menos fisicamente, uma
abertura para fora. Ou seja, um transito entre o fora e o dentro, mundo externo e mundo
interno expressoes que dando idéia de oposicdo, sdo muitas vezes citadas nas entrevistas
dos funciondrios e diretores ao falarem da relagdo de distanciamento entre a Direito de
Ser, a comunidade e as familias. Essas relagdes serdo examinadas no ultimo capitulo

deste trabalho.

3.3.2-Os Grupos Intramuros: as criancas, os adolescentes, a equipe de

trabalho e a diretoria.

* Para conhecer tais trabalhos consultar Renata Fernandes Sieiro e Nilza Alves de Souza indicados na bibliografia,
assim como o artigo de Vaidergorn, Isaac no livro Educag@o nido-formal; cendrios de criac@o.

* A rua é asfaltada e com pouco fluxo de carros

4 Sobre atividades de brincar consultar Fernandes (2001).
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Sessenta e cinco criangas e adolescentes entre 7 e 14 anos freqiientavam a
Direito de Ser. Meninos e meninas os quais eram distribuidos entre os dois periodos do
dia, ou seja, 30 no periodo da manha e 35 no periodo da tarde. A escolha do periodo se
dava em funcdo do horério da escola formal, portanto a freqiiéncia a Direito de Ser
acontecia no periodo que ndo coincidia com o escolar. Em fun¢do disso havia uma
concentracdo de mesma faixa etdria em cada periodo: pela manha de 7 a 11 - e alguns de
12 anos - e a tarde os adolescentes de 12 a 14 anos. Essa divisdo ocorreu apds 1997, ano
em que a nova politica educacional do Governo do estado de Sdao Paulo optou pela
separacdo das idades, ou seja, a utilizacdo dos espacos fisicos do 1° e 2° graus da escola
formal foi separada, segundo turnos diversos. As escolas de regides mais pobres, nas
quais ndo havia espaco fisico suficiente para acomodar essa separacdo, acabaram,
estrategicamente, distribuindo as séries em periodos diferentes. Esse era o caso das

escolas da Regido do Sdo Marcos.

Para trabalhar com as criancas e adolescentes a equipe de trabalho da Direito de
Ser, no inicio de 2000, era composta por uma coordenadora, uma secretdria, trés
educadores, trés estagidrios, uma cozinheira/faxineira, uma funciondria para captar
recursos por meio de projetos e convénios e cinco voluntdrios. Integrou-se a equipe em
maio do mesmo ano uma assistente social. O grupo de educadores era composto por um
homem e duas mulheres, sendo que um deles trabalhava em regime de periodo integral e
dois em meio-periodo. Sendo assim, no periodo da manha trabalhavam um homem e uma
mulher e no da tarde duas mulheres. Em relagdo aos estagidrios o grupo era formado por
um homem e duas mulheres, o primeiro trabalhando na oficina de informdtica, e as
mulheres trabalhando uma como auxiliar administrativa, e outra no acompanhamento
escolar. Do grupo de voluntérios, dois se mantiveram fixos durante o ano: um médico e
uma enfermeira de origem sueca. Os outros voluntdrios geralmente mudam a cada
semestre, dependendo das ofertas de trabalho que recebem e do interesse da Direito de
Ser em manté-los. No primeiro semestre, uma voluntdria, seminarista da Igreja Batista
Independente, desenvolveu atividades de artesanato com as criangas e adolescentes. No
segundo semestre, duas voluntdrias, estudantes de psicologia, desenvolveram uma oficina
de mosaico no periodo da tarde e, no segundo semestre, um estudante de direito

desenvolveu atividades de apoio escolar para as criancas do periodo da manha.
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Portanto, além da equipe fixa, sempre hd novas pessoas integrando o time por um
tempo determinado. Isso € visto pelos educadores permanentes, como um problema na
rotina, pois estes voluntdrios, na maioria das vezes, ndo conhecem a rotina do dia, as
regras de relacionamento, e ndo tém internalizado a proposta de trabalho. Mas como a
entidade ndo tem recurso financeiro para ter varios educadores contratados, os voluntarios

acabam sendo a saida para desenvolver certas atividades.

Se o voluntariado € imposto a entidade, por sua escassez de recursos financeiros,
podemos pensar até que ponto o voluntariado, do jeito que se coloca, ndo € um reflexo da
politica social vigente para a educacao nao-formal, considerando-a como uma educagdo
de segunda categoria, como nos diz Garcia (2003:133) ao dialogar com as idéias de

Trilla.

Mas, ao refletir sobre o voluntariado na Direito de Ser, ndo pouso o meu olhar no
que ele reflete da politica social, mas sim o que ele ocasiona na educacdo vivida na
entidade, sem com isso anular a inter-relacdo entre ambos os contextos. Segundo a
coordenadora da entidade, tais voluntdrios passam por uma etapa onde conhecem a
entidade, seus objetivos, os educandos e educadores, antes de desenvolverem suas
atividades que sdo apenas atividades praticas, ou seja, artesanato, pintura, futebol etc, e
nao aquelas atividades que visam trabalhar os objetivos da Direito de Ser como
disciplina, respeito ao préximo, visdo critica da sociedade em que vivem, autonomia,
responsabilidade entre outros. As atividades que trabalham estes objetivos sdo
desenvolvidas pelos educadores contratados que tém supostamente os objetivos da
entidade internalizados. Mas como a apresentacdo dos objetivos se dd apenas pela
comunicacdo via escrita, ao ler planejamentos e relatérios, ndo se garante que tais
voluntdrios sintam-se pertencendo a equipe e ao projeto educativo da entidade, pois este
processo € construido no cotidiano. E, como os voluntdrios vao apenas alguns dias da
semana, durante alguns meses, isso dificulta a constru¢cao do sentimento de pertencer a

Direito de Ser e a tudo a que ela se propde em termos educacionais.

A coordenadora faz a separacdo das atividades entre os voluntirios e os
educadores com intuito de garantir a qualidade do trabalho, j& que nao conhecem a

pratica educativa de tais voluntarios. Mas agindo assim fragmenta o processo educativo,
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hierarquiza as atividades além, e sobretudo, de minimizar a importancia da qualidade da
relacdo entre educando e educador na transmissiao dos objetivos educativos, pois pensar
que os voluntdrios transmitem apenas o conhecimento especifico da oficina, ¢é
desconsiderar a relacdo humana como foco importante para a educagdo e, neste caso, a

educacdo nao-formal.

Nao podemos pensar que um voluntdrio apenas ensinard o conteido da atividade.
Ele estard relacionando- se com as criancas e adolescentes, a partir da sua bagagem sdcio-
cultural, da sua histéria de vida, portanto transmitindo seus valores ao se relacionar com

eles.

Fora os voluntérios, a maioria das pessoas que compunha a equipe de trabalho
fixa morava em outros bairros que nao os do Complexo- no bairro Sdo Marcos morava
apenas a cozinheira/faxineira. Tal equipe era, na sua maioria, composta também, como a
maioria das familias das criangas e adolescentes das quais falarei mais a frente, de
migrantes origindrios dos seguintes estados: Goids, Bahia, Santa Catarina e interior de
Sao Paulo. A migracdo se deu em funcdo dos estudos no Semindrio da Igreja Batista
Independente que se encontra na sede da FEPAS em Campinas, portanto eles estavam

apenas ha alguns anos em Campinas.

Pelo fato de ter apenas uma moradora local na equipe de trabalho ela muitas vezes
tinha que defender seu bairro e afirmar sua identidade, perante a equipe, que muitas vezes
estranhava as particularidades daquela regido. Sobre isto ela disse a pesquisadora em
entrevista: Um dia tavam [ uma educadora] falando [ mal] do bairro [ eu disse:] “ndo
fala do bairro que eu ndo gosto. Eu gosto desse bairro”. Mas estas falas ficavam perdidas
no cotidiano, elas ndo eram incorporadas e refletidas pela equipe, como um fala
representativa do grupo social ao qual pertenciam as criancas e os adolescentes, o que, de
uma certa forma, poderia ajuda-los a compreender os possiveis desencontros e encontros

entre os educadores e educandos, gerados por suas diferencas sdcio-culturais.

Mas ndo € apenas entre os funciondrios que pairam os desencontros. Isso ocorre
também entre a equipe de trabalho e a diretoria. E, neste caso, o desencontro € total, pois
nao hd um relacionamento direto, ele é sempre mediado pela coordenadora. Essa diretoria

nao se fazia presente no cotidiano da institui¢do, o que é comum ocorrer nas entidades
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sociais de Campinas, fato percebido por mim quando trabalhava na Federacdo das
Entidades Assistenciais de Campinas (FEAC). Alguns nem conheciam o trabalho que a
institui¢do que dirigiam desenvolvia. Durante o tempo que permaneci na Direito de Ser,
observei a presenca mais freqiiente do tesoureiro e poucas vezes a do presidente. Um
diretor aparecia em algumas festas acompanhando a coordenadora, que era sua esposa.
As reunides da diretoria ocorriam a noite ou em finais de semana e, freqiientemente, no
espaco de trabalho de um dos diretores.

7z

A diretoria € voluntdria, como € previsto em estatuto das entidades sociais,
formada por um presidente, um primeiro vice-presidente, um segundo vice-presidente,
um secretdrio e uma tesoureira. A maioria com formacgdo universitiria em drea de
humanas e exatas (direito, andlise de sistemas, estudante de pedagogia). No decorrer do
ano, alguns componentes sairam e entraram outros. Essa diretoria se encarregava de
assuntos administrativos e financeiros e ndo apresentava qualquer ingeréncia direta na
atividade fim da instituicdo que € a educacional, pois para isso tinham uma coordenadora.
Mas a ignorancia da diretoria quanto ao trabalho realizado e sua auséncia nas atividades
cotidianas interferiam diretamente na qualidade do trabalho educativo, pois muitas

decisdes praticas para o andamento das questdes pedagdgicas partiam dela.

A relacdo da equipe de trabalho com a diretoria era tensa, os funciondrios
reclamavam da falta de didlogo e desconhecimento por parte da maioria dos diretores do
trabalho que realizavam. Esta falta era sentida mais ainda, por aqueles que estavam desde
a origem atuando na Direito de Ser. Estes comparavam o atual presidente com a relagdo
que mais tinham com o primeiro presidente, que por ser muito mais proximo as
necessidades dos funciondrios, segundo uma educadora, facilitavam os tramites que

conduziam as decisdes administrativas.

Tanto os componentes da diretoria quanto da equipe de trabalho tém vinculo com
a Igreja Batista Independente46 (menos a cozinheira). Além desse vinculo comum ha
entre a equipe de trabalho e a diretoria vinculos de parentesco (cunhado, genro), e outros
como o de marido e mulher, namorado e namorada, colegas de pensionato e de curso de

semindrio. Segundo a coordenadora da Direito de Ser, estes vinculos afetivos, além dos
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profissionais interferem no cotidiano do trabalho, pois muitos ndo conseguem separar 0s
contextos e levam os problemas gerados entre eles em outros espagos, das reunides de
diretoria para o ambiente, tencionando mais ainda as relacdes. E para os funciondrios
esses vinculos s6 contribuem com o relacionamento no ambiente de trabalho profissional,

ndo para as atividades voluntdrias.

3.3.3-As Atividades Intramuros e Extramuros: o tracado de outras

separacoes.

A organizagdo das atividades cotidianas na entidade € igual tanto na parte da
manha, como na da tarde. A tnica diferenca ocorre em relagdo o horario da alimentagdo,
ou seja, de manha, ao chegarem, tomam café e antes de irem embora almogam. O pessoal
da tarde ao chegar almoca e lancha ao final do dia. Os momentos de alimentacdo sdo
muito valorizados pelas criangas, adolescentes e seus familiares, isso torna a cozinheira
uma pessoa importante e querida por eles, além dela sentir-se satisfeita em poder
alimentar bem as criancas e adolescentes de sua regido, experiéncia que ela contrapde aos
dias de fome que passou na sua adolescéncia, como foi revelado a mim em conversa

informal.

E entre as refei¢cdes a rotina € a mesma nos dois periodos: apds a primeira
refeicdo, escovam os dentes e retinem-se formando um circulo que se constréi com as
cadeiras no préprio refeitério, momento chamado de roda - espago na rotina considerado
como uma espécie de assembléia geral, realizada todos os dias antes de iniciarem as
atividades. Depois deste momento, todos vao para as atividades dirigidas pelos
educadores. E, ao término destas atividades, ha espago para atividades livres, ou seja, as
proprias criancas e adolescentes escolhem o que querem fazer: brincar, jogar, conversar,
ler etc. Mas a mim pareceu que este momento livre ndo € programado como parte da
rotina, como também ndo € considerado um momento tdo importante quanto as atividades

dirigidas, tanto que ndo estd previsto nos planejamentos e descritos nos relatorios. Este

46 e, . - . N .
Aos poucos, por critério de escolha da coordenadora, pessoas nao vinculadas a Igreja comegaram a compor a
equipe.
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momento pareceu-me mais um intervalo no qual os educadores esperam que as criangas e

adolescentes se alimentem e depois vao embora € ndo um momento educativo.

A rotina muda, em relacdo as atividades dirigidas, as sextas-feiras. Neste dia de
2000, estd previsto aquilo que nomeiam de recreagdo e podem desenvolver, segundo
planejamento da entidade, as seguintes atividades: futebol, jogos cooperativos, gincanas,
campeonato de gude, de pipa, de bambolé, de criatividades etc, exercicio da expressao
corporal, realizacdo de passeios, acampamentos ou visitas a espacos culturais. Os
passeios, na maioria das vezes, se faziam a lugares que as criancas e adolescentes
mostravam desejo de conhecer como Hopi Hari, Bosque dos Jequitibds, Mac Donald’s,
entre outros. Estes passeios, além de simbolizar o consumo de um sonho construido pela
midia, os igualando as outras classes sociais, possibilitava a eles transitar em outros
espacos da cidade, aos quais dificilmente iriam sozinhos ou com suas familias, j4 que a
maior parte dos seus dias € passada nos bairros da regido do Sdo Marcos. Além destes

passeios, no final de ano, acampam em uma chdcara, durante um final de semana.

Colocar um momento de recreacdo em um dia da semana garante um espaco para
0 lazer (como eles o chamam), pois em outros dias e nas outras atividades ndo ha o
brincar, o jogar, o lidico como objetivos explicitos, denotando, com isso, uma elevada

preocupacao da proposta pedagdgica com as atividades dirigidas.

Além das sextas-feiras de recreacdo, as tercas-feiras oferece atividades esportivas
no SESI, projeto em parceria com a FEAC, para os adolescentes do periodo da tarde, ja

que tanto o dia e quanto o periodo sdo uma imposi¢ao da FEAC e do SESI.

As atividades desenvolvidas de segunda a quinta-feira sdo: artesanato, pintura
(nivel I, IT) , culindria, informatica (nivel I, II, II1, IV), desenho (nivel 1, II, III), expansdo
cultural®’, alfabetizacdo, hora da surpresa/educacdo crista , teatro, educacdo ambiental.
Nesta atividade a familia € incorporada na sua proposta, e foi esta a atividade observada
por mim durante o semestre, pois o interesse desta pesquisa é a relacdo que a entidade

estabelece com as familias.

47 Neste espaco denominado, em 1999, por acompanhamento escolar, tentam, ao mudar o nome, diferenciar-se da
proposta de reforco escolar por acharem que ndo € essa a funcdo da educacdo ndo-formal, prioriza-se o
desenvolvimento do raciocinio e o pensamento critico, como também a leitura e escrita (planejamento 2000:13),
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A opcao por essas atividades também vem ocorrendo em funcdo das aptiddes dos
educadores. O fato da Direito de Ser viver com pouca verba, refor¢o esse procedimento,
porque se torna dificil a contratagdo de educadores com outras habilidades, tendo,
portanto, a institui¢cdo que contar os talentos de voluntdrios. Mas a restricdo a certos tipos
de atividades ndo se ressume a isso, pois percebi, durante a observacao participante, que
os educadores nao proporcionavam as criangas e aos adolescentes espacos para a criagao
livre, nos quais eles pudessem criar sem serem dirigidos. Para cada dia havia uma
atividade definida a ser desenvolvida e, na maioria das vezes, seu conteido ja também

estava definido.

As atividades programadas sdo norteadas, segundo o planejamento de 2000, por
temas geradores escolhidos previamente, pensando-se nas questoes que mais incidem no
cotidiano das criancas, podendo ser modificados ou acrescentados no decorrer do
processo. Tendo como base de escolha a realidade do educando, do mundo em que estd
inserido e suas proprias sugestoes (2000:9). Os temas escolhidos para o ano de 2000
foram:
familia; identidade pessoal - quem sou - drvore genealdgica -; Brasil 500 anos; miisica x
meio de comunicagdo; prevencdo - drogas, DST, marginalidade - para a turma da
manhd; prevengdo - o outro lado da moeda - para a turma da tarde; sexualidade e
afetividade; ECA e direitos humanos - historia e atualidade de prdtica -; literatura -
poesia, versos, quadrinhas, historia de autores, época e movimento -; feminismo x

machismo; liberdade; saide fisica/mental; profissoes - vocagcdo e mercado -; processo
eleitoral.

Esses temas geralmente norteiam as atividades, por um certo periodo do semestre,
para que possam cumprir com o planejamento. Alguns temas acabam sendo abordados
exclusivamente em certas atividades, por exemplo identidade pessoal na atividade
Educacdo Ambiental. Ao mesmo tempo, a identidade faz parte da missao da entidade.
Sendo assim, percebemos o quanto a fragmentacdo do trabalho permeia a prética
educativa, pois se identidade faz parte da missdo da Direito de Ser, ela teria que ser o
embasamento para criar estratégias de trabalho e ndo ser um tema gerador de um ano

especifico. Outros temas, como Brasil 500 anos, nos mostram que a equipe da Direito de

tanto de conteidos escolares como outros. O que percebemos foi uma ampliagdo de contetidos, sendo que a
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Ser acabava se espelhando na escola formal, por falta de uma metodologia propria, a
ponto de reproduzir a histéria da formagdo do Brasil, utilizando a metodologia de uma

aula formal.

As criancgas escolhem, no comeco de cada semestre, dentre as atividades oferecidas,
de quais querem participar. Mas ndo € sempre que conseguem fazer o qué e com quem
desejam, em fung¢do do ndmero possivel de participantes para cada atividade. Ha
permissao para que a crianca e o adolescente mudem de atividade durante o semestre,
mas 1sso pouco ocorreu. Mas ao ocorrer esse desejo ndo € tao facil de ser atendido, pois
dependendo da atividade, as vezes aquela desejada estdi com um nimero maximo de
participantes, por exemplo a de informdtica que tem um certo limite que depende da
quantidade de computadores. E por outro lado quando abrem uma excecao para alguma
atividade, como foi observado, o educador acaba desenvolvendo a atividade com pouco
material, pois tem mais gente do que foi previsto, além do espaco tornar-se pequeno
ocasionando tumulto entre os educandos. Estas dificuldades parecem acontecer porque as
atividades estdo organizadas como um curso que prevé o nimero de participantes durante

um semestre com comeg¢o, meio e fim.

Os educadores da educacdo ndo-formal, por ndo ter um conhecimento especifico
gestado a priori, acabam sempre tendo a educagdo formal como modelo, espelhando a
escola, como foi dito anteriormente, apesar de se contrapor discursivamente, o tempo

todo, a ela que € vista como prescritiva e homogeneizadora.

E isto se confirma quando lemos no planejamento de 2000 que os temas geradores
podem ser modificados ou acrescentados no decorrer do processo, mas ao contrario
disso, percebeu-se, durante a observacao participante, que, na pratica, os educadores tém
dificuldade de flexibilizar o planejamento do dia, esperam o planejamento semanal para
refletirem, que é quando ocorre a reflexao, sobre uma mudanca que se faca necessaria. E
essa reflexdo é sempre feita entre os educadores. Estes ndo utilizam a roda para
construirem uma proposta de atividade junto com as criangas e adolescentes, pois,

também para a Roda havia um programa pré-estabelecido para ser trabalhado na semana,

priorizagdo de atividades envolvendo a escrita e a leitura, (fungdes da escola), continuou.
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apesar de afirmarem como um dos objetivos da roda o didlogo entre educador e

educando, como nos mostra o planejamento 2000:

(...) Um espaco onde a fala de cada um é respeitada, sdo construidas
coletivamente as regras, é incentivada a cooperacdo, solidariedade, o respeito.
Colocam-se as reclamacoes e elogios tanto pelos educadores como pelo
educando. As criangas contam seus casos e todos participam, comentam (...)
(p.9-10).

Na Direito de Ser, sdo previstas, no planejamento semanal, leituras e discussoes
de textos para reflexdo da pratica - procedimento utilizado e valorizado desde o inicio do
projeto. Mas, nas vezes em que participei desses encontros, o planejamento foi realizado
sem reflexdes tedricas da experi€ncia vivida. E essa falta de reflexdo contribuiu para que
se construisse um hiato entre o que estava escrito no planejamento anual e o que
vivenciavam no dia- a- dia.

z

A cada final de semestre, € realizada uma avaliagdo das atividades e do
desempenho das fun¢des de cada um, utilizando a percep¢do de todos os funciondrios,
assim como a das criangas e adolescentes. E neste espaco que hd possibilidade das
criancas e adolescentes falarem, ou melhor, escreverem sobre o que gostam de fazer ou
ndo, de quem gostam ou ndo. Estes recebem um papel impresso para avaliarem por
escrito as atividades e o desempenho de cada um. Percebi que muitas criangas e
adolescentes realizam a tarefa de forma répida para livrar-se da tarefa da escrita que para
eles ndo era a melhor forma de expressarem seus gostos e desgostos. Sendo assim,
percebia que o que prevalece é a maneira de expressar dos adultos-educadores e ndo das

criancas e dos adolescentes-educandos que certamente optariam pela ex.pressao oral.

A escrita pareceu-nos ser uma maneira protegida e rapida para saber sobre o que
cada um achava dos outros e das atividades, pois uma tarefa dessa ndo tem como ndo ser
demorada e conflituosa se feita na presenca de todos e oralmente, como nos mostra
Fernandes (2001) ao dizer sobre a roda do Projeto Sol, na qual refletiam sobre seu
cotidiano e organizavam a rotina do dia, junto com as criancas e adolescentes. E alguns
educadores mostravam-se ndo preparados para ouvir criticas cara a cara, ja que a leitura
das avaliagdes foi o bastante para mexer com a identidade profissional e a auto—estima de

alguns deles.
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Mas todas essas questdes levantadas, nao reduziam a procura de vagas na Direito
de Ser, muito pelo contrario a entidade ndo era capaz de satisfazer a demanda de vagas na
instituicdo. Tanto isso € verdade que existia uma fila de espera de 60 criangas e
adolescentes aguardando uma vaga. Segundo a coordenadora, “fodo dia chegam mdes
dizendo que ndo podem deixar seus filhos na rua e que querem uma vaga”. O desejo de
muitas familias de uma vaga na Direito de Ser denota uma hierarquizacao das instituicoes

da regido pelas familias, como foi percebido nas entrevistas.

Além das atividades desenvolvidas com os adolescentes e criangcas nos dois
periodos do dia, hd uma preocupagdo em realizar algum trabalho com as familias de tais
criancas e adolescentes. Entretanto, tal trabalho foi iniciado quando contrataram, em maio

de 2000, um profissional para tal - uma assistente social*®

. E até data ao seu ingresso, que
demorou ocorrer por falta de recursos financeiros, as familias ndo eram vistas como
objeto de trabalho da pedagoga (profissional existente na entidade). As familias se
tornavam presentes na entidade nas reunides informativas e, de forma simbdlica ou
fisicamente, nos momentos de conflito entre educadores e educandos ou entre os
proprios educandos. Sendo assim, percebemos que a entidade estabelece uma relacao
com a familia, na maioria das vezes, através de situacOes-problema vividas na entidade,
questdo que serd melhor refletida no udltimo capitulo deste trabalho. Dessa forma,

confirma-se o que diz Gusméo (2002 )*, crianga e familia se desencontram no olhar da

pedagogia.

3.4- A HETEROGENEIDADE DAS FAMILIAS DA MESMA CLASSE
SOCIAL

A Direito de Ser atendia, no periodo observado, criangas e adolescentes de 52
familias. Havia muitas diferencas entre as familias atendidas pela Direito de Ser todas

habitando bairros da regido Sao Marcos considerados da mesma classe social: diferencas

* Durante o ano em que realizei a pesquisa, a assistente social pouco desenvolveu seu trabalho, pois logo apds o seu
ingresso a coordenadora tirou licenca gestante e a assistente social acumulou as fung¢des de coordenacdo e de
servico social.

* Anotacdes das observagdes da banca de qualificagdo deste trabalho.
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em relacdo a origem, a religido, a moradia, a unidade doméstica, a profissdo e a graus de

instrucdo, a renda e ao bairro especifico onde moravam na regiao.

Os dados das familias eram parcialmente registrados nas fichas de inscri¢ao das
criancas e dos adolescentes, pois como a coordenadora me disse em conversa informal
eles ndo davam muita importancia para tais registros o que importava para eles era o
trabalho direto com as criancas e adolescentes. Portanto, muitas informagdes que nao
foram registradas nas fichas foi possivel obter com a coordenadora, que guardava muitas
informacdes na sua memoria. Desta forma, para caracterizar as familias cujos filhos sdao
atendidos pela entidade, utilizei os dados de fichas incompletas, os dados de algumas
fichas preenchidas pela assistente social que, estas sim, estavam completas e as

informacdes da coordenadora que completavam os dados.

Encontramos variagdes de renda™® (entre RS 100,00 a RS1.150,00 reais) entre as
familias. A maioria delas encontrava-se na renda entre RS 10,00 a RS 300,00 e entre
RS300,00 a RS500,00 reais. O nimero de familias diminui consideravelmente na faixa de
renda entre RS500,00 a RS850,00 reais, e mais ainda na faixa de renda entre RS 1.000,00
a RS 1.150,00 reais.

Encontramos nas duas primeiras faixas de renda a maior média de filhos por
familia: 3,4, seguido por uma média um pouco menor- 2,6- na faixa de renda entre RS
500,00 a RS 850,00 reais, diminuindo um pouco mais nas familias que se encontram na
faixa de renda entre RS 1.000,00 a RS 1.150,00 reais- uma média de 2,5 filhos por

familia.

Cabe salientar que a renda familiar, tal como estava registrado nas fichas de
inscri¢do, nao era copia fiel da situagdo econdmica das familias por duas razdes: a renda
familiar registrada nas fichas era fruto do trabalho dos adultos: pais, maes, avés, irmdo ou
irma mais velhos. Mas como foi constatado durante a pesquisa, esse ndo era o retrato fiel
da renda da maioria das familias, pois a contribui¢ao da crianca ou do adolescente menor

de 14 anos que, por ventura contribuia no or¢amento familiar, por meio de trabalhos nas

%% Para podermos ter uma idéia do poder aquisitivo das familias se faz necessdrio saber o valor do saldrio minimo
entre os anos de 1996 a 2000, porque as fichas pesquisadas foram preenchidas nesta faixa temporal. 1996 -
R$112,00; 1997 — R$120,00; 1998 — R$130,00; 1999 — R$136,00; 2000 — R$151,00.
(http://www.cnpgl.embrapa.br/indicadores/salario.php).

135



ruas como guardar carro, limpar vidros dos carros nos semaforos nos finais de semana, ou
outro trabalho, como presenciamos durante a pesquisa, como limpar caixa de gordura,
limpar jardim em outras casas de bairros com maior poder aquisitivo, ndo esté registrada
nas fichas. Isso ocorre porque os préprios pais ou outro parente, ao dar as informacdes
nao revelavam esses fatos, por perceberem que o trabalho das criancas e adolescentes nao
era bem-visto pelos profissionais da Direito de Ser’'. E tal percepcdo é correta, pois de
fato eles ndo concordavam com tal pratica tio comum nas familias populares, ou melhor,
uma pratica que (...) expressa a logica do codigo relacional predominante nas camadas

populares (Dauster, 1992;34).

E, ao analisar em conjunto a faixa de renda familiar com o grau de instruc¢do
percebemos que o grupo de familias que tem a maior renda, ndo coincidia com o maior
grau de instru¢c@o encontrado entre os componentes das familias. Além disso, as rendas
desse grupo provinham dos pais que realizavam trabalhos bracais que exigiam pouca
qualificacdo. Em um dos casos, o pai, de onde vem a maior parte da renda, estudou até a
quarta-série do primeiro grau e era dono de uma oficina mecanica; e o outro caso, a mae,
de onde vem a maior parte da renda, estudou também até a quarta série do primeiro grau e

fazia faxina.

E o tipo de trabalho ndo mudava para aqueles que se encontravam com maior grau
de instrugdo, ou seja, realizavam trabalhos bragais - servigos gerais e de servente- 0s
quais nao lhes exigiam a qualificacdo adquirida. Em um dos casos, a pessoa tinha
terminado o segundo grau e no outro, tinha o segundo grau incompleto. Nestes dois casos
as pessoas envolvidas eram mulheres, mées de criangas atendidas pela Direito de Ser. Em
um dos casos, a que terminou o segundo grau, era filha cagula de uma familia grande e
apenas ela teve mais chances para estudar, pois a renda familiar havia crescido em fun¢ao
dos trabalhos dos irmaos mais velhos que deixaram de estudar para contribuir com

dinheiro em casa. Mas, mesmo tendo maior grau de instru¢do, reproduzia o trabalho que

1 As familias, através da divulgacdo pela midia do combate ao trabalho infantil e principalmente através do
Programa de Erradicag@o do Trabalho Infantil (PETI) realizado no municipio, sabem que ndo é bem-visto o trabalho
de seus filhos pela entidade. E por outro lado a entidade incorpora um valor de certas classes sociais que muitas
vezes ndo ¢é refletido por ela, mas simplesmente reproduzido como uma verdade incontestdvel. Como nos disse a
coordenadora da Direito de Ser em uma reunifio no Centro de Meméria da Unicamp: se o pessoal do PETI vé uma
crianga que frequenta o Direito de Ser na rua trabalhando, eles nos pressionam. O projeto do PETI tem como
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suas irmds com menor grau de instrucdo realizavam. Essa pessoa, em situacdo de
entrevista, disse que nao trabalhava em outro lugar, ja que havia também cursado aulas de
informatica, porque ndo tinha paciéncia prd essas coisas (...) assim prd escritorio.
Parece-nos que o que fazia com que essa moradora optasse pelo trabalho bracal, mesmo
sendo mais qualificada, era o fato de ndo abrir mdo da liberdade de escolha de patrdo ou
de dias a serem trabalhados que os seus trabalhos de faxina propiciavam. Como ela
mesma diz: (...) patrdo gosta (...) de abusar do empregado, sabe? Eu ndo gosto dessas
coisas. Eu gosto de ficar mais sozinha, eu fagco o que tenho que fazer, se ele ndo achou
bom ou achou depois ele fala. E como deixou claro, briga pelos seus direitos e ndo leva

desaforo para casa.

Em relagdo a isso, Fonseca® (2000) nos mostra em uma pesquisa em Porto Alegre
que moradores de um bairro periférico de tal estado v€ com maus olhos o emprego
assalariado por este representar a evocagdo constante de sua inferioridade (p.22). O
patrdo na maioria das vezes € de classe social superior, menos experiente € mais jovem
que o empregado, portanto, essa situacdo nao releva a auto-estima do trabalhador de tal
bairro periférico. Sendo assim, os trabalhadores assalariados t€m que mostrar que nao se
deixam ser explorados, enganados, que sd@o queridos pelos patrdes, ou seja, ndo perderam

o amor proprio, diz Fonseca.

Mas independente da qualificacdo, a maioria dos componentes economicamente
ativos das familias da Direito de Ser realiza trabalhos bragais que exigiam baixa
qualificacao profissional, por exemplo, de pintor, de empregada doméstica, de faxineira,
de motorista, de pedreiro, de servente, de mecanico etc, menos trés pessoas de familias
distintas as quais trabalhavam como recepcionista, vendedora da Avon e monitora de

entidade social.

A maioria das familias da institui¢ao apresentava uma baixa qualificag¢do escolar,
ou seja, os seus componentes tinham a escolaridade em torno da quarta série primdria.

Este baixo grau de instru¢do ainda € maior do que a dos chefes de familia dos bairros do

objetivo ter varias parcerias para colocar em pratica o seu programa, entre estas parcerias encontramos as entidades
sociais que trabalham com criancas e adolescentes.
52 E . s . . . .

stou salientando um aspecto de tal pesquisa: como os moradores assalariados de um bairro de periferia de Porto
Alegre tecem estratégias para equilibrar o provavel efeito -desprestigio- dos seus empregos no convivio com seus
vizinhos.

137



Sdao Marcos e do Santa Mdnica que possuem apenas um ano de instru¢do. Os casos de
analfabetismo das familias cujos filhos sdo atendidos pela Direito de Ser, ndo eram
muitos. Encontramos apenas trés casos nos quais tanto o pai quanto a mae eram
analfabetos e outros trés em que apenas os pais eram analfabetos e as maes tinham o

primeiro grau incompleto.

A estrutura familiar das unidades domésticas era variada™. Ndo estamos
utilizando a coabitagdo como se essa fosse a representacdo de familia da classe popular,
pois a unidade doméstica ndo representa o sentimento de familia dessa classe, como
percebemos nas entrevistas. O sentimento de familia da classe popular tende a ser muito
mais amplo que a unidade doméstica, ou seja, outras pessoas entram no sentimento de
familia ndo a restringindo aquelas pessoas que coabitam o mesmo espago (Sarti, 2004;
Fonseca, 1995). Entretanto, as unidades domésticas revelam aspectos econdmicos e
sociais do grupo de familias populares. Um exemplo disso sdo as unidades domésticas em
que coabitam geracdes revelando com isso a situacdo econémica e social em que vivem
(Peixoto, 2004). Na maioria dos casos a avd (aposentada ou em idade para tal), mas
economicamente ativa contribui para a renda do grupo doméstico no qual se encontra, em
alguns casos, o filho ou a filha desempregado(a) desta avé. Portanto, tal avd retorna ou
ndo sai da vida produtiva, contribuindo com a solidariedade familiar, caracteristica dessa

classe social (Sarti, 2004).

A unidade doméstica composta por pai , mae e filhos, a chamada familia nuclear,
€ a mais numerosa entre as familias da Direito de Ser. A segunda unidade doméstica em
maior nimero € a familia recomposta que tem as mulheres nos seus segundos
casamentos. No caso das familias da Direito de Ser, apenas uma estava no terceiro
casamento. E esse nimero pode espelhar a pouca idade das maes, ou seja, a média € de
34,1 anos ( e a dos pais 39 anos). Em uma das familias entrevistadas o filho tinha contato
sistemdtico com o pai, mesmo nao morando mais com ele e em outra familia, os filhos
relacionavam-se com o pai raramente. A partir disso e de constatar nas fichas de inscri¢ao
que apenas duas familias declararam receber pensdo alimenticia, pergunto-me qual € o

lugar dos homens nessas familias. Ndo pretendemos responder esta questdo neste

53 . des .
Entendemos por unidade doméstica as pessoas que coabitam 0 mesmo espago.
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trabalho, mas consideramos importante que os profissionais que estdo na entidade
busquem entender o lugar do homem nas familias atendidas, até porque ouvi, mais de
uma vez, da coordenadora da entidade a importancia de ter mais pais nas reunides

informativas.

Para Sarti (2000), as politicas sociais tendem a privilegiar as familias chefiadas
por mulheres por considerd-las estruturas mais frdageis, vulnerdveis, mas para esta
pesquisadora isto é uma md andlise de onde estd a vulnerabilidade, ou seja, acredita-se
que o lugar do homem na familia é um lugar de exclusdo, portanto fragil. Ja para Fonseca
(2000) pesquisando as unidades domésticas compostas especificamente por mae em idade
menor de 45 anos e seus filhos em um bairro periférico de Porto Alegre, nota que os
homens ndo sdo ausentes, ou seja, em todos os casos pesquisados existia um homem que
assumia publicamente o papel de defensor dos membros do lar (2000:84). E se nao
existia esse homem, tal mulher estava a procura de um protetor. As mulheres, acima de
45 anos, restringem a relacdo de protecdo a um filho ja adulto. Portanto, essas duas
andlises ratificam a importancia de compreendermos, além das aparéncias, o lugar que os

pais ocupam nessas familias da regido do Sdo Marcos.

A terceira unidade doméstica mais numerosa tendo uma diferenca grande da
primeira. € a unidade doméstica chefiada por mulheres. E esta unidade tende a ter menor
renda pela desigualdade das relacdes sociais de género (Soares 2003; Segnini, 2003). E
isso se confirma no caso das familias da Direito de Ser em que mais da metade deste tipo
de unidade encontra-se na faixa de renda menor de R$100,00 a R$300,00. Mesmo que

algumas delas estejam integradas no Programa de Renda Minima.

Em algumas familias o género imperante € o masculino, ou seja, encontramos trés
unidades domésticas compostas apenas por homens®. Em duas delas, como foi
constatado, em entrevista, a formagdo da unidade ocorreu apés a morte da mae (uma por
doenca e a outra assassinada pelo marido). Nos dois casos, ndo hd componentes da
familia morando na regido, contribuindo com isso a formacdo da unidade doméstica

unicamente com membros masculinos.

> A terceira unidade doméstica se reorganizou apés alguns meses da entrevista, com o ingresso de uma
irma mais velha e sua familia (marido e filhos) vinda de outra cidade.
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Encontramos uma unidade doméstica composta por avé e netos. Isso confirma a
pesquisa de Fonseca em relagdo a circulacdo de criancas nas familias populares como
estrutura bdsica da organizacdo de parentesco em grupos brasileiros de baixa renda
(1995:15), tendo em vista que as criancas tinham seus genitores vivos. Em relacdo a isso
ouvi informalmente por duas vezes durante a pesquisa criancgas e adolescentes da Direito
de Ser mencionarem que passaram um tempo de suas vidas com uma tia ou avé e que na

atualidade, j4 morando com seus genitores ainda chamavam a avé de mae.

Percebemos, como nos mostra Fonseca (2000), que as unidades domésticas ndo
sdo fixas e estanques, isto &, elas sdo flexiveis e estdo sempre em mutagdo, ou por fatores
inerentes as etapas do ciclo familiar (morte, nascimento, casamento, divércio, novos
casamentos, por exemplo) ou por questdes socioecondmicas (desemprego, migragcdo, por

exemplo).

A mutacdo da unidade doméstica é explicada por alguns como estratégia de
sobrevivéncia das familias populares, ou seja, as politicas publicas de emprego (...) sdo
recentes e insuficientes (...). Neste sentido, as estratégias familiares significam o
principal suporte social na situacdo de desemprego, entre os quais se destaca a questdo
da moradia (Segnini, 2003:49). Mas, como nos diz Fonseca, ndo podemos cair no
reducionismo econdmico e explicar toda mutacdo na unidade doméstica a estratégia de
sobrevivéncia. Para ela nesse reducionismo estd implicito a naturalizacdo da unidade
doméstica mae pai e filhos e a funcionalidade da unidade doméstica mae e filhos, por
exemplo reduzindo o comportamento dos pobres a dimensdo utilitarista. E essas duas
unidades, segundo Fonseca, sdo produtos (...) de um conjunto historicamente

determinado de opgoes culturais (op.cit.:51).

Em relagdo a origem das familias, quase a totalidade dos componentes adultos
delas era formada de migrantes oriundos de cidades dos Estados de Parand, Minas Gerais,
Bahia, Pernambuco e S@o Paulo. Entre essas familias, encontramos algumas vindas
diretamente de uma mesma cidade de Minas Gerais - Padre Paraiso - para regidao do Sao
Marcos e mobilizadas (como nos disse em entrevista um componente de uma dessas
familias) pela falta de trabalho e péssimas condi¢des de vida na cidade de origem. Esse

fato caracteriza uma migracdo em cadeia, fendmeno estudado por Durhan, Eunice.
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Portanto, entre as criancas da Direito de Ser foram detectados vinculos de parentesco de
dois graus diferentes: irmao e primo, havendo 13 vinculos entre irmaos e 18 vinculos

entre primos.

Além dessas familias mineiras, encontramos casais originarios da mesma cidade e
Estado (PE, BA, PR) e cidades do interior de Sao Paulo. E este fato, como o das familias
de Padre Paraiso, nos fez pensar a possibilidade de ter ocorrido migracodes diretas dessas
familias para Campinas, principalmente daquelas familias que chegaram na cidade na
década de 80, como verificamos em entrevista. Porque aqueles que chegaram na década
de 70, a maioria, nesta época ainda crianca ou adolescente chegou com seus pais que,
segundo algumas entrevistas, ndo vieram direto para Campinas, mas sim aqui chegaram,
apés vdrias paradas, as vezes de anos, em cidades de outros estados até se fixarem em

Campinas, ou seja, ndo realizando migra¢do direta, mas sim re-emigragoes.

As re-emigracdes podem ter ocorrido com as familias de casais de estados
diferentes, ou seja, eles se conheciam em outra cidade. Mas pelo que constatamos nas
entrevistas o fato dos pais das criancas e adolescentes atendidos pela Direito de Ser serem
jovens (uma média de 34,1 para as maes e 39,0 para os pais, como foi dito
anteriormente), a maioria ja se conheceu em Campinas. A maioria dos pais das criangas e
adolescentes atendidos pela Direito de Ser estd hd mais de 15 anos em Campinas
tornando-os, portanto, urbanos mesmo que uma geracdo anterior a deles tenha uma

historia de vida no meio rural.

O deslocamento das familias atendidas pela Direito de Ser ndo ocorreu apenas
entre estados ou entre cidades, mas também entre as regides da cidade de Campinas
(migragdo interna). Encontramos familias que moravam em outros bairros da cidade,
longe da regidao do Sdo Marcos. Uma delas mudou-se para o Sdo Marcos, apds separagao
conjugal que ocasionou uma queda na hierarquia social. Esta familia foi morar perto de

uma irmd, com quem poderia obter ajuda financeira e apoio afetivo.

A grande maioria das familias mora no bairro Jardim Campineiro seguido pelos
bairros Sdo Marcos, Recanto Fortuna e Vila Esperanga na sua minoria. Fora, destes
bairros da regido encontramos duas familias morando em um distrito préximo- o bairro

de Matdo. Este faz parte da regido metropolitana de Campinas e geograficamente
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localiza-se muito préximo a regido do Sdo Marcos, a ponto de uma familia ter se mudado

para 14 e continuar trabalhando e seus filhos estudando no Sao Marcos.

Esse dado, somado a outros dados colhidos através das entrevistas, nos fez
perceber que hd uma certa mobilidade dentro da prépria regido, principalmente entre
aquelas familias que moram em casa alugada ou em barracos. Mas tal mobilidade
observada para alguns moradores ndo anula o sentimento de pertencer a determinado
bairro da regido, pois apesar dos bairros serem muito préximos uns dos outros e de haver,
no cotidiano, um transito das pessoas entre eles, hd um sentimento de pertencer a
determinado bairro, como nos disse um morador em entrevista: sinto-me do Sdo Marcos,

mesmo estando agora no Campineiro.

A moradia da maioria dessas familias € de alvenaria, mas a menor parte mora em

barracos.

A religido dessas familias € variada e, apesar da Direito de Ser ser uma entidade
evangélica, a maioria das familias € catdlica, seguida por evangélicos, mérmons e adeptos

do candomblé.

Durante as entrevistas, percebemos que em algumas familias ndo havia uma
homogeneidade religiosa dentro de cada unidade doméstica, isto €, nem todos os
componentes da familia eram da mesma religido. Como também percebemos, em
entrevista, que havia um transito dos componentes de algumas familias entre mais de uma
religido, ou seja, um componente se dizia catdlico, mas ouvia em casa programas de radio
da igreja evangélica, por exemplo. Este transito ndo retratava a maioria das familias, pois
percebemos em uma entrevista com uma avo ligada a Igreja Congregacdo do Brasil (uma
igreja evangélica), que apresentava uma certa rigidez no seu pensamento, pois tinha sua
religido como a verdade através da qual explicava tudo, e todos da familia teriam que
pertencer a2 mesma religido, pois a diversidade religiosa para esta familia seria uma

ameaca a coesao grupal.

A homogeneidade religiosa entre os componentes da familia também foi
encontrada na familia adepta do Candomblé, s6 que a forma de viver a religido ndo era
tao rigida quanto a dos fiéis da Congregacao do Brasil. A familia do candomblé diferia

das outras familias na forma que ritualizava sua religido, ou seja, o ritual religioso ocorria
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na sua propria casa e apenas com os integrantes da familia, sendo que a mae de santo era
a propria avé e os irmaos de fé eram os filhos, netos e sobrinhos. Havia apenas uma
pessoa de fora (amiga da mae de santo) que freqiientava os rituais. Segundo a pessoa
entrevistada, eles ndo cantam em tom alto para ndo chamar atenc¢do dos vizinhos que, ds
vezes, freqlientam o ritual, mas apenas uma vez, para ndo criar vinculo. Isso acontece
quando desejam resolver casos de saiide ou estdo procurando algum emprego. Esse
isolamento pode ser entendido através da fala de Creuza, ex-moradora e lider da regido
do Sao Marcos, em entrevista concedida ao Centro de Memoéria da Unicamp (CMU)”,
quando afirma que os rituais de Candomblé, em Campinas, estio sendo vitimas de
violéncia de religiosos da Igreja Universal. Portanto, para se protegerem, fazem de tudo

para ndo chamar atencao.

Esta familia mostrou-se, em entrevista, ter pouco contato com seus vizinhos
mesmo morando em favela e em um barraco. Mas como o terreno em que se encontrava o
barraco (no terreno, tinham trés barracos da mesma familia) estava cercado por madeiras
as quais além de servir de protecdo, estabeleciam certa privacidade, a cerca diminuia o
contato com os vizinhos. Sobre a relacio com os vizinhos a mie em entrevistada nos

disse:

(...) pelo fato do bairro ser muito (...) violento(...) Entdo a gente tem um pouco de
receio. Vocé acha que a pessoa é boa, igual aconteceu comigo: eu pensei que a pessoa
era boa, era legal, de repentemente ouvi comentdrios que o amigo ndo é tdao bom assim,
quer dizer... ai fica meio estranho. Ai prd ndo acontecer isso, a gente separa, sabe?
Aquele negocio: ndo sei, ndo ouvi, ndo conheco. (mae de uma crianca freqiientadora da

Direito de Ser).

O isolamento de tal familia ndo ocorria apenas pela protecdo a uma possivel
violéncia dos universais, ou pelo medo de se vincular com pessoas suspeitas, mas
também por uma hierarquia de género (Sarti, 2000), ou seja, a mde, em entrevista
concedida, disse-me que ndo deixava nenhum homem passar do portdo, até o marido da
tia ir morar e um dos barracos do terreno. Segundo Sarty (op.cit) a presenga do homem

mantém a imagem de respeito e quando ndo hd o homem em casa, as mulheres sdo

35 Transcri¢do da entrevista com Cleusa, realizada dia 13/11/2002 no CMU.
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suspeitas sexualmente, por isso o homem garante a autoridade moral e se ndo tem o

homem ela tem que provar sua qualificacdo moral. Isso é uma hierarquia de género

(Sarty, 2004).

Algumas das familias entrevistadas, principalmente aquelas que trabalhavam fora
de casa, disseram que tinham amizade com os vizinhos, mas relacionavam-se muito
pouco com eles no dia-a-dia, porque trabalhavam o dia inteiro e quando chegavam
ficavam dentro de casa. E nos finais de semana, faziam faxina, lavavam as roupas
sobrando, portanto, pouco tempo para o convivio com os vizinhos. Percebemos que essas
familias, na maioria das vezes, tinham parentes no bairro, € em alguns casos eles eram até
seus vizinhos, portanto se relacionavam mais com eles, do que com outros de outra
familia. Mas, para aquela que era estruturada por filhos e pai o qual estava aposentado e
mais aquela que a estrutura da familiar era composta por irmdos, os vizinhos tinham
maior importancia nas suas vidas, pois ndo tendo uma rede familiar no bairro a
vizinhanga a substitui, ou seja, constroem uma rede de solidariedade, além dos lacos

consangiiineos.

As amizades parecem que sdo feitas ndo sO pela proximidade fisica das casas,
através da solidariedade, mas também, e para algumas familias principalmente, através da
igreja que freqiientam. Isto foi percebido de forma mais preponderante nas familias que

eram das Igrejas das Congregacdo Crista do Brasil (igreja evangélica) e da Mérmon.

Para a maioria das familias entrevistadas, ir a igreja era o seu lazer nos finais de
semana. E, em algumas igrejas, como foi dito em entrevista, além do culto, era oferecido
um espago para as criancgas brincarem, jogarem futebol e os adultos conversarem etc.
Dessa forma, era comum a familia de uma crianca ou adolescente ndo ser daquela igreja,
mas ele ir com outra familia, com consentimento da sua, para participar das atividades

lidicas na igreja.

O transito entre as religides, citado anteriormente, principalmente quando se
obtém algo dela (lazer, alimentagcdo, roupa etc.) é muito comum entre as familias
populares, como nos mostra Taube (1986) em sua pesquisa, ou seja, elas acabam
transitando por diversos grupos religiosos para conseguir os beneficios e favores que

possam advir deles, sem com isso ferir suas proprias convicgdes. Como acontece com
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muitas familias que t€m seus filhos na Direito de Ser e ndo sdo evangélicas, pois a
escolha da entidade nao tem como critério o pertencimento as institui¢des confessionais,

mas sim o que a entidade oferece para seu filho ou filha.
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CAPITULO IV
ANALISE DOS DADOS

Ter a familia como referéncia simbdlica
significa privilegiar a ordem moral sobre a
ordem legal, a palavra empenhada sobre o
contrato escrito, o costume sobre a lei, o codigo
de honra sobre as exigéncias dos direitos
universais de cidadania (...) (Sarti, 1996:111).

Quando iniciei a observacdo participante na entidade havia transcorrido quatro anos desde
a criacdo da Associagdo Direito de Ser (1996-2000). Desta forma, a génese do projeto estava
ainda muito presente nas falas e nas memorias das pessoas que fizeram parte do nascimento da
Instituicdo e ainda estavam trabalhando nela. As falas estavam carregadas de conflito em relagdo
ao contraste entre o presente € o passado. E tal contraste denunciava as vdrias mudangas
ocorridas naquele percurso histérico. O passado tornava-se, portanto, mais presente, ndo apenas
pelo pouco tempo transcorrido desde a sua fundacdo, mas também em fun¢dao das mudangas que
estavam ocorrendo desde o final de 1998, nos confirmando que toda lembranca do passado é
instigada por uma necessidade do presente. As mudangas eram tantas que chegava a pensar que
eram elas, apenas, que estavam impossibilitando o didlogo com as familias. Mas, ao analisar as
falas referentes ao passado e referentes ao presente percebi que algo permanecia nas mudancas,
ou seja, certos valores, os quais confirmavam a hipétese de ser a diversidade cultural que
impossibilitava o didlogo. Dessa forma, a compreensdo do passado se fez necessaria para rastrear
os valores que impossibilitavam o didlogo entre os profissionais e as familias dos educandos,
tendo em vista a minha hipétese de pesquisa: como a incapacidade de didlogo entre os
profissionais e familias dos educandos, motivada pela diversidade cultural desses agentes
sociais, poderia refletir nas praticas educativas ndo-formais da Associagdo Direito de Ser.

Abaixo destaco as categorias identificadas a partir das perguntas estabelecidas para cada

subgrupo, como também a partir de aspectos que niao constavam nos roteiros de entrevista.

Categorias Constituidas a partir do Material Coletado da Equipe de Trabalho
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Génese do Trabalho

As falas do primeiro presidente, da primeira coordenadora e da segunda coordenadora
mostram algumas caracteristicas do projeto pedagdgico que marcaram os primeiros anos da

institui¢ao:

Entdo, nos convidamos a Sénia com uma certa antecedéncia, e ela conviveu com a
FEPAS e jd comegou conviver com o bairro, e buscou...outros implementos pra ela construir o
projeto pedagogico. Ela estava fazendo pedagogia na época, e ela foi até fazer um curso no Axé,
na Bahia. Entdo nos tentamos investir em quem estaria trabalhando com o projeto. (...) porque
na verdade ndo foi uma proposta pronta, ela foi...a idéia era construir uma proposta e ndo levar
uma proposta pronta (...) porque ndo era uma proposta fechada, mas ela foi construida
praticamente durante um ano e meio.. Uma fundamentagdo tedrica, que a Sonia tentou buscar
elementos teoricos, né, e logico, junto com o andamento da prdtica estaria se construindo essa
proposta pedagogica, né, desde o envolvimento da faxineira e cozinheira e todos teriam a
participacdo desse projeto pedagogico, (...) todos teriam uma participacdo dentro dessa visdo
pedagogica. E nos achamos, pelo menos que durante os primeiros dois anos, os resultados
Jforam muito positivos, esses dois anos que nés ficamos mais construindo o projeto (...) (primeiro
presidente da entidade)

Segundo uns dos diretores que estd na entidade desde o seu inicio, ao analisar o passado
da instituicdo percebe que a inten¢do de ser um projeto construido por todos ndo se realizou. O
projeto acabou tomando formas de uma entidade fechada, com modelos pré-estabelecidos pelos

seus idealizadores:

(...) o modelo ficou muito na propria constru¢do, sabe? Acho que...vamos falar na
construgdo de parede. Acho que na propria construg¢do teve seus pontos negativos, acho que
construiu o Direito de Ser com uma visdo... um pouco européia, sabe? Ndo foi uma visdo em
termos de Brasil. Cé pode ver ld: quando vocé entra no Direito de Ser é a coisa mais linda, né?
Mas ndo é uma coisa... que tem seu espago definido, assim, o espaco muito apertado, as coisas
ndo é assim mesmo como o Brasil, sabe? Tem ai seus pontos negativos. Entdo, é...também teve a
visdo das pessoas que colocaram queria que fosse a visdo dela, né? “Ah, eu penso assim, entdo
os monitores tém que trabalhar assim, a cozinheira tem que ser assim”. Entdo teve essas
questoes, sabe? Entdo, “as criangas tém que ser assim, dessa forma”. Entdo, ndo abriu a... o
leque mesmo. Prd falar assim: em termos do Brasil vamos ver, em termos de periferia do Sdo
Marcos vamos analisar aqui os focos, as coisas é dessa forma mesmo. Entdo, teve seus pontos
negativos é ai, que eu acho, sabe? Por parte também da Sonia...ndo que seja pontos ruins, mas a
centralizacdo da pessoa mesmo, né, dela mesmo. Eu vejo isso.(Diretor)
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Segundo a coordenadora que desenvolveu o projeto nos seus primeiros anos, o
fechamento da entidade em si mesma se deu por ndo conseguir realizar um trabalho em conjunto
com a comunidade, apesar do desejo ser esse. O projeto precisou comecar antes disso poder
acontecer, em fun¢do do prazo estabelecido pela financiadora. Como ela diz em entrevista

concedida: o projeto surge... ndo é uma coisa que vem do movimento, surge é, de fora, né.

O contato direto com o contexto social das criancas e dos adolescentes, ou seja, com a
comunidade e com as familias foi uma dificuldade que encontraram no processo de construcao
do projeto pedagdgico:

O projeto pedagogico, na verdade, no inicio nés ndo tinhamos, claro que informalmente
vocé até tem uma certa, eu jd fui com uma visdo de mundo, visdo de homem, elas também, mas
aos poucos a gente foi sistematizando acho que esse projeto pedagdgico, tentando pegar outros
mais subsidios que a gente ndo tinha, e elaborando mais a proposta. Porque, no inicio, elas
ficavam com as criangcas ah...a gente dividia as atividades, aos poucos nos fomos
desmembrando isso, tentando ver as necessidades de cada um, tentar entender mais a coisa do
contexto que foi uma dificuldade muito grande no sentido: a gente tinha aquilo que eles traziam,
mas a gente ndo conseguia sair, a gente ndo estava muito fora do projeto, a gente...também por
ndo ter uma assistente social...isso jd vamos juntar ai o institucional com ndo ter assistente
social, e ter uma equipe muito pequena num sentido favorecia, porque nés conseguiamos é... td
no processo todo, é... junto trabalhando aquilo que a gente planejava e tal, mas ao mesmo
tempo ndo tinhamos assistente social para trabalhar outras questoes, e eu tentava juntar as
vezes, e as vezes ficava meio maluca de tentar...Uma época eu comecei a trabalhar com mdes ai
ndo dava tempo porque eu pegava o pdo, eu também fazia todos essas outras funcoes. Entdo, a
mudanga foi essa: a gente foi tentando sistematizar... mas o que a gente fazia: entender
teoricamente a...e fazer essa ponte entre as duas coisas, comegar escrever também. Quando eu
sai, ainda ndo tinha muita coisa (primeira coordenadora).

Percebe-se que o trabalho com a familia € considerado especifico da formacao do assistente
social e ndo do pedagogo, e quando tenta realizar tal projeto reproduz as diretrizes do servigo
social, deixando-a com a sensacdo que ndo sabe realizar tal trabalho, gerando angustias, como

nos diz a primeira coordenadora :

E era sempre uma angiistia nossa: “Puxa, a gente precisa!”. A gente sentia uma necessidade
muito grande que houvesse. Mas a gente ndo sabia direito o que a gente faz, como a
gente...entdo, a gente ficava assim, tentando fazer algumas coisas.
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Dessa forma, o projeto pedagdgico desenvolveu-se mesmo sem a relacdo direta com as
familias. Caracterizando o que sugere o diretor quando compara o projeto com a arquitetura do
espago fisico em que o projeto se desenvolve: fechado e pequeno. Se relacionarmos essa
comparacdo do diretor com as metiforas utilizadas pela coordenadora e por uma educadora ao
se referirem ao espaco fisico da entidade, podemos ratificar, simbolicamente, o fechamento da
entidade para o meio externo: a coordenadora refere-se a casa da entidade como uma caixinha e a

educadora como uma casinha de bonecas.

A referéncia a entidade como uma casinha de bonecas, € feita por uma educadora, em

entrevista concedida, ao se referir ao projeto inicial da entidade:

A visdo do Direito de Ser era mesmo, era para atender assim ...ndo tinha...acho que a ...ndo é
que ndo tem visdo de ampliar, né. Mas como tinha poucas criancas, era como uma casa. A casa
que eles ndo tinham, né. Entdo, logo que eu cheguei, a gente tinha...tinha o quartinho ld de ouvir
com o coracdo, que era a sala hoje ld na frente. Entdo, tudo isso que no inicio foi, é... pelos
adolescentes que estdo saindo hoje que foi da primeira turma, né. Era uma casinha de boneca
realmente. O Direito de Ser era uma casinha de boneca por ser pequeno, por ser todo aquele cor
de rosa que ld tem, mas...e realmente, quando vocé entra no Direito de Ser parece que vocé estd
entrando em outro ambiente, nem parece que vocé estd no Sao Marcos. Realmente eles adoram
aquilo ali. E outro ambiente, é outra realidade. Eu acho que... é outro mundo mesmo.

O presidente da entidade, ao falar da necessidade da entidade se relacionar com a comunidade,

diz em entrevista concedida:

Fica meio que uma ilha ld isolada do resto do mundo onde ali é um trabalho feito, feito pra
procurar trazer as criangas a uma realidade que elas podem transformar e tudo mais, mas é fora
da realidade. Entdo, (...) comecar a conseguir...a ter uma participacdo maior na comunidade,
que isso aconteca naturalmente pra que ndo exista tanto esse conflito de mundo externo e mundo
interno, que na verdade passe a ser uma coisa so.

Portanto, a oposi¢do entre o fora e o dentro, mundo externo e mundo interno, é um falso
problema, pois as criancas e adolescentes pertencentes as familias e a comunidade traziam esse
mundo para dentro da instituicdo, ou seja, o fora estava dentro. Essa oposicdo era apenas
aparente, pois € constante o transito entre as partes. Como nos mostra a primeira coordenadora

em entrevista concedida:

As vezes, a gente falava: “ Puxa, mas a gente num, num td entendendo da mesma forma como
eles entendem, e nem ele td certo ou errado, e nem eu to certo ou errado, ¢ que a gente ndo td
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conseguindo...”. Entdo, isso era uma coisa. E as vezes as coisas das crises que surgiam, dos
problemas que a gente conhecia um pouco de longe. Uma situacdo que eu lembro... (...) Foi um
fato bem interessante o menino chegou muito agitado, muito, muito. E a Lourdes chamou ele prd
conversar: “ O que td acontecendo?”. Ai ele falou que no final de semana os primos tinham sido
é...6...baleados...uma historia complicada de traficante, tal. E a gente falava: “ Puxa, mas a
gente precisa participar, entender, entrar melhor”, coisa e tal . Entdo, essas coisas. A diferenca
dos contextos era...e poder de certa forma fazer um trabalho mais efetivo, ndo sé individual, o
trabalho ndo ia adiantar, a gente tinha que tentar trabalhar o contexto, as duas coisas. E.

Mas parece-me que, no decorrer do tempo, no lugar do trabalho se desenvolver para o
didlogo com a realidade das criancas e adolescentes e com os adultos que fazem parte do
contexto social em que vivem, o trabalho desembocou para o ndao didlogo, mesmo que
comecgassem estabelecer uma relacdo com o contexto, pois ao realizar isso moralizaram e
tentaram disciplinar a vida dos adultos, o que sera refletido a seguir, porque o “abrir-se para
fora”, ndo garante o didlogo e a troca com a comunidade e com a familia, pode-se continuar
“fechado” em seus proprios mundos culturais, porque a abertura nio € uma a¢do mecanica, mas
sim subjetiva, na medida que saimos do nosso etnocentrismo e tentamos compreender outras
formas de viver. Portanto, onde podemos encontrar a sustentacao desse ndo didlogo ja que havia

o desejo e a percep¢do da importancia dele por parte da equipe de trabalho?

Encontramos isso nas representacdes tanto das criangas e dos adolescentes com os quais
trabalhavam, quanto do contexto social ao qual pertenciam. Essas representacdes refletiam um
valor dos sujeitos responsdveis pelo processo educativo, e esses valores acabam barrando o

caminho para o didlogo, portanto repercutindo no desenvolvimento das praticas educativas.

Representacao das criancas e dos adolescentes e de seu contexto social

A crianga e o adolescente aparecem em uma posi¢ao central nas praticas educativas, mas
de que forma? Segundo a coordenadora responsdvel pela criacdo do projeto pedagdgico, no
inicio, foi necessdrio optar entre os diversos grupos que as criangas e adolescentes faziam parte,
pois pelo nimero de profissionais que compunham a equipe técnica ndo poderiam realizar um
trabalho com as criancas e também com familias e com a comunidade. Para ela havia a
necessidade de se fazer algo bem feito e ndo fazer tudo de qualquer jeito, teria que optar por algo,

como nos diz em entrevista concedida:
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Eu achei melhor perder algumas coisas e fazer alguma coisa bem feita do que a gente
fingir, como eu via algumas instituicoes fazer tudo mais ou menos e dizer que...a desculpa era:
“Como eu vou fazer? Ndo dou conta”. E tudo tinha desculpa porque ndo dava.

E a opc¢do de centrar fogo na questdo pedagdgica e nao na familia, segundo ela, se deu por
causa da sua formacdo profissional - pedagogia e, também, porque ficaram encantadas com 0s
resultados do trabalho realizado com as criangas € com os adolescentes. Entretanto, ela percebeu,
olhando o passado com os olhos do presente, que a instituicdo ficou fechada, voltada para si
mesma. Dessa forma, o projeto se estruturou apoiado em uma pratica centrada na crianca € no
adolescente isolados sem nenhuma relacdo com os diversos adultos que se relacionam com eles,
ratificando a tradi¢do da educacdo escolar onde o projeto pedagdgico € uma coisa e a familia é
outra. Como diz Gusmao, citada anteriormente: crianga e familia se desencontram no olhar da
pedagogial , estabelecendo uma relagdo, na maioria das vezes, pautada em um discurso
normativo, culpando os pais, principalmente aqueles pertencentes a familias populares, pelo
insucesso escolar dos filhos (Thin, 2006).

Como disse a assistente social em entrevista concedida, ao ser questionada o porqué da
auséncia de um trabalho com familias até aquele momento,

(...) eu acho assim que a...pedagogo ele trabalha muita a relacdo dele educador
educando, ali, sabe? Por mais que seja um educador que td pensando diferente, larard, da
educacdo formal, acho que ainda tem esse ranco da pedagogia de trabalhar muito educador-
educando, td? E parece que a familia é uma coisa prd outros profissionais.

Mas nas justificativas da coordenadora tanto na fala acima transcrita quanto nas outras
anteriores a essa, o nimero de educadores, o niimero de funciondrios e a falta de capacitacdo para
um trabalho com as familias, a impossibilitaram dialogar com tais adultos. Mas serd que se
mudasse a forma de pensar o trabalho com familias que nao aquele desenvolvido pelo servigo
social, ndo tornaria possivel o trabalho tendo em vista as limitagdes expostas? O problema parece
nao ser tais limitagdes, mas sim a tradi¢do que perpassa as praticas educativas nao-formais e as

formais ja que tal profissional - o pedagogo - tem como maior influéncia na sua formacio a

! Essa questdo nos faz levantar um ponto de reflexdo para a construcdio da drea de educaciio ndo-formal: a auséncia
de referenciais proprios para o estabelecimento da relagdo com as familias. E a necessidade de construir tais
referenciais que nio seja aqueles desenvolvidos pelo servigo social e nem aqueles desenvolvidos pela escola. Espero
com esta pesquisa possibilitar tal reflexao.
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educagdo escolar. E a influéncia da educagcdo nao-formal, ao se referir ao campo educacional,
ndo se restringe apenas aos pedagogos, como nos mostra Garcia (2003). Para essa pesquisadora o
nosso imagindrio social é composto pela experi€ncia marcante da escola no que diz respeito ao
campo educacional, a ponto de generalizarmos essa experiéncia e a reproduzirmos em diversos
contextos os quais sdo intermediados pela educacao.

Dessa forma, que crianca e adolescente aparecem nas falas dos sujeitos responsaveis em
desenvolver o projeto pedagdgico ja que o didlogo com as familias ndo existe? E a partir disso

quais seriam os objetivos propostos para o trabalho desenvolvido?

A idéia, quer dizer, que foi passada pra mim e Lourdes no inicio era assim: que era um
projeto inovador e que ndo iria tratar a crianga de uma maneira assistencialista. Mas que a
gente tinha que se identificar, tinha que trabalhar com elas, pra que elas fossem realmente
autonomas na sua propria vida , que elas fossem consideradas como crian¢as. Ndo como o
adulto que poderia vir a ser . Tipo assim: ndo projetar que o que eles iam aprender hoje,
amanhd iam levar eles numa Faculdade. Ndao.Vamos pensar na crian¢a hoje. Como é que ela
estd sendo trabalhada, pensar nas questoes, das dificuldades(...) E a gente, toda vez, sentava e
fazia avaliagdo, via qual era as nossas dificuldades, que a gente tinha uma visdo de
assistencialista, criancas de periferia. SdGo Marcos com esse esteredtipo de violéncia pura, a
gente achava até que ia pisar em sangue né, que as ruas eram sujas de sangue. E tinha aquela
idéia de que as criangas eram assim, eram pivetes, meninos de rua mesmo, aquela coisa toda. E
a gente até passou pelo periodo de medo, uma semana de medo, como é que ia lidar com esse
tipo de crianga (...). Sdo criangas...sdo criangas, sdo criangas que tém os seus direitos, os seus
deveres, sdo legais, suas dificuldades, seus medos, choram , se alegram , sabe esse tipo de
coisas? Entdo eram criangas iguais a todo mundo. A unica diferenca, que moravam no Jardim
Sdo Marcos, né,e isso, prd sociedade pesava. (...) (Coordenadora).

Quando a coordenadora diz que as criancas sdo legais, tém suas dificuldades, t€ém seus
medos, choram e se alegram, as torna humanas perante ela, pois quando eram vistas apenas como
possiveis marginais, distante da realidade dela, nao tinham fase prépria, ndao tinham cheiro, como
nos diz Gusmao (1999). E quando elas comecam a estar ao seu lado, ser uma crianga e
adolescente de carne e osso, que chora, ri, tém dificuldades, ela pode perceber suas qualidades
iguais as dela, ou seja, perceber que é um ser da mesma natureza. Mas € aqui que o desafio dessa
relacdo se inicia. Na medida que é reconhecida como da mesma natureza, ela também nao € o
espelho do meu eu, ndo é uma pessoa que posso ver como igual, tem suas diferencas. Portanto,
no momento que a coordenadora diz que as criancas sdo iguais a todas as outras criancas, com
intuito de humaniza-las retirando delas o esteredtipo de criangas violentas, possiveis marginais,

percebo a tentativa louvavel de tornd-las iguais, pois esse esteredtipo as inferioriza (Santos,
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1995). Esse processo de universalizar a categoria crianca e adolescente, garantindo a eles direitos
universais, negando, portanto, a diferenciacdo entre a crianca e o menor, ¢ um grande avango na
nossa legislacao (ECA). Mas tal universaliza¢do pode igualar diferencas que ndo as inferiorizam
e sim fazem parte das identidades das criangas e adolescentes, portanto acaba em transformar
essas categorias em algo abstrato, homogeneizando tais categorias e ignorando as diferencas
que tornam tais criancas e adolescentes sujeitos socio-culturais. Dessa forma, como nos sugere
Jelin,

Manter a ilusdo da igualdade e estabelecé-la em termos de direitos universais tem seus
riscos: pode levar uma formalizacdo excessiva dos direitos, separando-os das estruturas sociais
em que existem e adquirem sentido; a passagem do universal ao social, historico e contingente
torna-se dificil (1996:22).

Essa forma de conceber as criangcas e os adolescentes na constru¢do do projeto, €
encontrada também anos depois no momento de reformulacdes das praticas educativas:

(...) as turmas agora sdo bem divididas, de manhd a turma é menor, até mesmo por
causa da dindmica da escola que mudaram os hordrios, e a tarde eles sao maiores. Entdo, a
gente sentiu que de manhd trabalhar através da brincadeira, do lazer, ndo ficar tdo preocupado
eles tarem aprendendo realmente a pintar, a fazer a massinha bonita. Ndo. Ndo se preocupar
com isso. Mas se preocupar com a crianca em si, o que ela td aprendendo, como que ela td
desenvolvendo afetivamente, cognitivamente né, espiritualmente. Quer dizer, como a gente,
como é que eles estdo. E como a nossa missdo é fazer com que eles se conhecam, conhecam sua
identidade, até construam sua identidade daqui prd frente a partir do momento que eles se
conhecem, né. E... que eles tenham nogdo de onde eles vivem e o que eles podem ser agora no
bairro, o que eles podem ser depois futuramente. Entdo a gente tava muito longe, a gente tava
muito preocupado com que elas tavam aprendendo na oficina, achando que as oficinas ia dd a
solucdo prd vida. De maneira nenhuma ia dd. Entdo, no primeiro semestre, a gente avaliou
essas coisas e no segundo semestre a gente programou as oficinas mais abertas mais livres, né.
Colocar a crianca como centro do nosso interesse. Nao olhar prd ela como um vaso, que a
gente tem que colocar conhecimento, tirar essa idéia de preocupagdo, porque sdo criangas do
Sdo Marcos, elas tém de aprender para superar outras criangas, ou superar um contexto, ndo é
real isso. Sdo criangas, tém seu futuro, mas sdo criancas e elas tém que ser trabalhadas hoje
como criangas. Logicamente, a gente ndo vai dizer que ndo pensa que o que a gente td fazendo
hoje vai contribuir com o futuro delas. Vai. A gente quer que contribua, mas ndo ao ponto de
anular que elas sdo criangas né.Terminando fazer com que o assistencialismo faz: tornar minis
adultos. Porque como sdo criangas carentes, entdo a gente pega essas criangas ensina tudo que
eles tinham que aprender pra serem os cidaddos de amanhd. Sabe onde deve jogar o lixo, sabe
que deve votar no dia 15, esses modelos tradicionais de cidadania, e ndo é isso. A gente sabe
que a crianga tem seu valor, ela vai aprender. Mas ela também tem sua escolha. Ndo é porque
sdo do Jardim Sdo Marcos, ou sdo criangas de periferia que elas vdo ter uma escolha ruim. Mas
elas vdo escolher o que for de acordo com seu sentimento, personalidade, com seu momento de
vida. E a gente quer contribuir para que elas escolham o melhor. E que seus momentos de vida
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sejam mais prazerosos né, mas tem de ser por ai, ndo esse negocio fechado. (...)
(Coordenadora).

A faceta da crianca e do adolescente que fica em foco nas falas acima € a pertencente a
categoria universal humana, a mesma que foi mencionada quando formulava os principios do
trabalho nos seus primordios. Dessa forma, considera-se as criancas e os adolescentes
pertencentes a uma etapa da vida com peculiaridades especificas, os considera seres em formacao
que precisam de cuidados especificos tanto materiais quanto afetivos, além de terem seus direitos
assegurados por lei como o lazer, esporte, brincadeira. Todo esse embasamento tem influéncia
direta do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), o qual, rompe com a categoria “menor” e,
além de mudar as concepgOes de assisténcia, propde uma mudanga de percepcdo das criancas e
adolescentes pobres, ou seja, deixa de perceber a crianca e o adolescente pobres como
portadores de caréncias e os considera agora cidadaos, sujeitos de direitos exigiveis em lei.

A concepcao universal do ser crianga e ser adolescente no ECA é um ganho indiscutivel
da vida moderna, pois deixa de lado, pelo menos em termos legais, a separacio desigual entre a
crianca € o menor, colocando todos em pé de igualdade, como ja explicitado acima, como
também contrapde a visdo pré-moderna em que a crianca era considerada um mini-adulto, ou
seja, um adulto incompetente mas com potencial para, ou contrapde, como diz Fonseca (1997), a
negacdo da individualidade da crianca considerando-a como pura negatividade (incompetente e
incompleta).

Mas tal avanco legal ndo nos restringe a sua universalizacdo no sentido do universalismo
antidiferencialista que opera pela negacdo das diferengas, inferiorizando as criancas e
adolescentes pelo excesso de semelhanca (Santos, 1995), mas sim nos leva reconhecer as
culturas infantis e juvenis, ou seja, as suas diferencas ndo s6 com os adultos, mas também entre
si*. Como nos diz Pinto & Sarmento

A consideracdo das criangas como actores sociais de pleno direito, e ndo como menores
ou como componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos, implica o reconhecimento
da capacidade de producdo simbolica por parte das criancas e a constituicdo das suas
representagoes e crencas em sistemas organizados, isto é, em culturas. (...) As culturas infantis

2 Ao reconhecer as criangas e adolescentes como seres sécio-culturais isso ndo nos leva para o lado oposto do
universalismo antidiferencista, ou seja, ao universalismo diferencialista o que opera pela absolutizacdo das
diferencas, inferiorizando as criangas e adolescentes pelo excesso de diferenga. Como nos diz Santos, quer um ,quer
outro processo permitem a aplicagcdo de critérios abstractos de normalizagdo sempre baseados numa diferenca que
tem poder social para negar todas as demais ou para as declarar incompardveis e, portanto, inassimildveis

(1995:6).
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ndo nascem no universo simbolico exclusivo da infancia, este universo ndo é fechado - pelo
contrdrio, é, mais do que qualquer outro, extremamente permedvel - nem lhes é alheia a
reflexibilidade social global. A interpretacdo das culturas infantis, em sintese, ndo pode ser
realizada no vazio social, e necessita de se sustentar na andlise das condigdes sociais em que as
criangas vivem, interagem e ddo sentido ao que fazem (1997:20-22).

Dessa forma, ter a crianga e o adolescente como foco do trabalho como prega o ECA nos
conduz aos seus contextos sociais. Mas, a equipe de trabalho ao olhar para o contexto social do
qual as criancas e os adolescentes fazem parte, enfatiza os seus aspectos negativos,
desqualificando esse contexto social a priori como nos mostra a coordenadora em entrevista

concedida:

As propostas pedagogicas tinham base, embasamento desde 96, mas a gente como
equipe de trabalho interna a gente criou algumas novas idéias. Foi sendo colocadas ao longo.
Algumas coisas assim voltadas mais ao crescimento da crianga, algumas coisas também que
colocasse as criancas prd fora do Direito de Ser. Porque no final de 99, a gente viu que no
Direito de Ser elas eram maravilhosas, em alguns casos e alguns lugares, mas também tinha,
quando saiam do Direito de Ser, elas tinham muitas dificuldades. E ai a gente sentiu dificuldade
de td influenciando elas fora do Direito de Ser. Porque também elas tinham todo um ambiente de
beleza, de harmonia, de amizade. Que com certeza era muito fdceis pra elas. Até mesmo quando
elas tavam chateadas, nervosas, tristes era muito mais fdcil prd elas se colocarem de que no
convivio em casa, na rua ou na escola... que era jd o convivio opressor. Entdo a gente comegou
a trabalhar o ano 2000 com essa idéia, né. Delas estarem agindo, interagindo em qualquer
ambiente, em qualquer lugar com uma postura nova né: de negociadores, de é uma postura de
terem mais calma de resolverem as coisas de ter a idéia de que tem coisas que a gente resolve
agora, tem coisas que a gente ndo vai resolver agora e ndo vai resolver nunca. A idéia de saber
quando deve responder ou ndo, quer dizer, isso a gente ainda faz até hoje, ndo que elas tenham
conseguido, né. Porque também se conseguisse, poxa vida! Ndo seria o Direito de Ser seria a
Globo trabalhando com ilusdo.(...).

Dessa forma, quando elaboram acdes que visam uma relagdo com o contexto social das
criancas e dos adolescentes, associam esse contexto a aspectos negativos (opressor), portanto
cabe a crianga e ao adolescente diferenciarem-se de tais aspectos a partir de aprendizagens
comportamentais (falar baixo, ser negociadores, ter calma, falar na hora certa) ditas mais
adequadas. Como nos diz Fonseca (1997), a0 mesmo tempo em que se reconhece a peculiaridade
infantil e juvenil aparecem os especialistas (pedagogos, pediatras, psicélogos) que irdo definir as
suas necessidades, como também a melhor maneira de educa-los. E essa postura é encontrada a

todo o momento nas préticas educativas da entidade, principalmente na educacao crista.

156



Até que ponto, ao assumirem essa postura, nao continuam reproduzindo a mesma postura
do assistencialismo da qual querem negar, na medida que véem as criangas e os adolescentes
como carentes de valores (hd uma caréncia cultural, portanto) os quais podem possibilitar “um
melhor convivio social”, na medida que ensinam a eles formas adequadas de se comportar? De
uma certa forma, acabam utilizando instrumentos reformadores e nao transformadores.
Lembrando, como ja foi assinalado anteriormente, que utilizo o conceito transformador no
sentido de valorizagdo e ressignificacao das praticas culturais dos grupos e pessoas envolvidas no
processo educativo.

Sendo assim, percebe-se, nas falas acima transcritas, o foco na mudanca comportamental
das criangas e dos adolescentes. E esses comportamentos seriam mudados a partir da influéncia
da entidade nos sentimentos, nos pensamentos, € na personalidade das criancas e adolescentes
mais do que seu meio, para que, assim, possam ter escolhas de vida que diferenciem daquelas
opg¢oes oferecidas pelo contexto social que estdo inseridos: tréfico de drogas, a propria droga, a
malandragem etc, e construam, como pregam na missdao da entidade, o seu projeto de vida. A
influéncia pretendida se d4, como veremos ao analisar as praticas educativas, no campo da moral
por meio da moral cristd, hierarquizando os valores. Em nenhum momento, olham para as
relagdes que refletem o enfraquecimento das bases de apoio na comunidade, portanto a
necessidade de fortalecé-las ou crid-las para que possam que essa comunidade possa dar modelos
identificatorios significativos, a ponto de nao precisarem se identificar com a delingiiéncia como
a unica possibilidade de pertencimento, de ocupacdo de um espago social (Leicand, 2001).

Ao reduzir a crianga e o adolescente aos seus aspectos universais humanos tem-se como
conseqiiéncia a nega¢do das suas diferencas, restando, apenas, ao trabalho educativo salvé-los
dos contextos que vao contra os seus direitos pertencentes a categoria humana, sem ao menos
tentar compreender esses contextos tanto nas suas particularidades quanto nos aspectos
macroestruturais ( econdmico, politicos, sociais). E 16gico que com isso ndo estou querendo que
aceitemos e concordemos com tudo que ocorra no contexto social das criancas e dos
adolescentes, por exemplo o trafico de drogas, a violéncia, pois, segundo Fonseca, Procurar
compreender a logica subjacente a determinada prdtica social ndo equivale aprovar, nem
advogar a manutencdo desta prdtica. E aceitar o principio bdsico do didlogo - a divida de que

seus interlocutores tenham algo a dizer que vale a pena escutar (1997:14).

157



Mas o que se percebe nos objetivos do trabalho, tanto aqueles escritos no planejamento e

principalmente os verbalizados pelos sujeitos envolvidos no processo educacional, € o foco no

individuo o qual terd suas potencialidades desenvolvidas e fortalecidas de forma isolada, apesar

de sempre falarem em conversas informais da importancia do trabalho com a identidade e com as

familias.

Os objetivos do trabalho desenvolvido na entidade sdo:

Criangas e adolescentes conscientes, criticos e transformadores da sua propria realidade
social, enfim verdadeiros sujeitos da historia;

Pessoas que acreditem no seu proprio potencial, que tenham confianca em si proprias,
dando subsidios para que alcancem isso.

Pessoas que lidem conscientemente com questoes liberdade, autonomia,
responsabilidade. Livres para agirem e transformarem autonomos e responsdveis em
tudo o que fazem, assumindo suas agoes de forma pensada e refletida;

Oferecer uma educagdo integral que trate a crianca e adolescente como um todo, dando
atencdo as questoes que diferentes idades possam colocar (aspecto fisico, intelectual,
sexual, moral, afetivo, profissional, espiritual);

Lidem com formas superiores de pensamento, tendo capacidade de expressdo,
argumentagdo e sintese;

Relacionam-se de forma integrada com o seu grupo, sabendo lidar com sua propria
emocgdo, agressividade e tendo a solidariedade e respeito aos direitos humanos, ECA
(Estatuto da Crianca e Adolescente) como fundamentais para si mesmo e enquanto ideais
a se alcangar. Tudo isso em pessoas que tenham verdadeira integridade moral;

Pessoas que tenham ampliadas as suas visoes de mundo através da ampliacdo de seu
repertorio, tendo acesso e informacoes que muitas vezes lhes sdo expropriadas, até
historicamente;

Criagdo de hdbitos imprescindiveis para viver em uma sociedade moderna e para uma
posterior inser¢cdo no mundo do trabalho (organizagdo, auto-disciplina, empenho,
perseveranga, auto-estima etc) tudo isso de forma critica, ndo como futuros executores,
mas como futuros trabalhadores conscientes de seus direitos e deveres numa sociedade
capitalista exploradora como a que vivemos;

Assegurar o acesso a escola formal;

Viabilizar o acesso de familias a programas publicos, particulares, que buscam apoio e
dd suporte para a transformacgdo integral e bem-estar das mesmas. (Planejamento 2000:
6).

Percebe-se nos objetivo acima a preocupagdo com o desenvolvimento do individuo em si,

em seus diversos aspectos. O interessante é perceber que em nenhum momento € citado a palavra

cultura e quando citam a palavra social € para transformar a realidade em que vivem e nao para

valorizé-la, buscar nela suas potencialidades, fortalecer suas identidades, pois parece que o olhar

para ela € sempre ressaltando seus aspectos negativos, portanto precisa saned-la aos moldes da
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Republica. Dessa forma, os aspectos morais sdo citados, pressupondo haver uma integridade
moral que seja verdadeira, homogeneizando em uma dnica moral, contrapondo-se, portanto, a
outras morais possiveis, além, também, de objetivar o desenvolvimento de competéncias
cognitivas ditas superiores, hierarquizando a cogni¢ao.

Essa tendéncia a hierarquizacdo e a homogeneizacdo sdo conseqiiéncia da falta de
referéncia dos aspectos culturais, na medida que se volta apenas para as particularidades
universais e nao para as diferencas que formam a cultura das criangas e dos adolescentes daquele
contexto. Como diz Santos, a negacdo da diferenca opera segundo a norma da homogeneiza¢do
(...) descaracterizando as diferencas e, com isso, reproduz a hierarquizacdo que elas comandam
(1995:6).

A valorizagdao do individuo em si e a desvalorizagdo do seu contexto social e cultural
podem ser compreendidas pela formacdo religiosa pentecostal da equipe de trabalho, ou seja,
encontramos na origem do pentecostalismo a “rejeicdo do mundo” e a conversdo do individuo da
sua vida pecaminosa para uma vida regenerada seguindo os valores de Jesus Cristo. E tal
conversao se constituia numa op¢do individual e podia romper os mais fortes lacos familiares e
sociais (Mendonca; Filho, 2002:76), pois a “salvagao do pecador” estd na mudanca de valores
morais e culturais, valores que sdo considerados pelos missiondrios protestantes inferiores aos
seus . Dessa forma, a diferenca nao € valorizada, mas sim € foco de conversao (op.cit. 2002).

As familias aparecem pela primeira vez nos objetivos da entidade no ano de 2000, com o
ingresso de uma assistente social na equipe de trabalho. Dessa forma, ratifica aquilo que foi
explicitado anteriormente sobre as razdes de ndo realizarem um trabalho com as familias. Porque
a palavra “trabalho” estd relacionado com as ac¢Oes caracteristicas do mundo da assisténcia social,
como mostrarei ao analisar a categoria familia. Dessa forma, como a assistente social ingressa na
institui¢do no més de maio de 2000 e um més depois do seu ingresso assume concomitantemente
as fungdes da coordenadora a qual sai de licenca gestante, os objetivos vinculados as familias sdo
restritos, como me explicou a coordenadora em conversa informal. Mas dentro dessa restri¢cao
percebo que hd a preocupacdo em fortalecer as bases de apoio institucionais e ndo as bases de
apoio comunitdrias. Abordo melhor isso quando analiso a categoria familias desestruturadas.

Percebe-se nas falas abaixo transcritas o objetivo de transformacdo, mas nao utilizam
esse conceito no sentido de valorizagdo e ressignificacdo das praticas culturais, mas sim a utiliza

para a mudancga do individuo para que esse possa mudar o seu meio, superd-lo ou até mesmo
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salvar esse individuo deste meio, dos seus possiveis descaminhos, ou seja, isolar esse individuo

para melhor disciplina-lo:

O que a gente pode deixar é alguma coisa dentro dele de visdo de mundo diferente, saber
ter valores, separar...algumas coisas que ndo ficam muito claras por causa do contexto deles e
buscar construir um futuro sozinho sem pensar talvez em drogas (...) tentar colocar alguma
coisa de mudancga, transformagdo para eles transformarem alguma coisa do préprio contexto
(...) que eles sejam o que quiserem ser, que possam ter uma vida digna, feliz e facilitar os
caminhos que eles quiserem seguir (...)estar junto para que eles sejam o que for. (primeira
coordenadora).

A gente quer contribuir para que eles escolham o melhor (...) Colocar ele de agente da
sua propria historia, trabalhar disciplina, leitura de mundo, mudanca, transformacado.
(coordenadora)

De que a criangca com as oportunidades que se dd faca op¢oes sadias pra vida dela,
contribuir com seu projeto. (assistente social)

As educadoras ao falar sobre o trabalho do educador, mostram quais sdo os objetivos do

trabalho, focando — os no individuo isolado e mostram o idealismo que perpassa tais objetivos:

Tétis, eu sempre tive, assim, o meu trabalho com as criangas ali no bairro, como alguém
que tivesse tentando abrir um pouco o horizonte prd ele. Tentando ajudd-los a ter acesso aquilo
que eles tém direito, né. Continuar os estudos, sabe? Ter estudo de qualidade, ter contato com
arte, ter contato com outras informagoes que eles ndo conheceriam, sabe, como lazer...ter
assim, é...procurar trabalhar com eles relagcoes de amizade, relacoes sadias, né. Que geralmente
eles ndo encontram dentro da propria casa, né, afetividade, sabe? Se mostrar perto e aberto
como adulto que pode ser amigo deles e pode ajudd-los. Bom, eu acho que meu trabalho ali é
participar junto com eles nesse desenvolvimento deles. Nesse abrir de fronteiras prd eles, né.
Tentd ajudd-los a desabrochar mesmo, a... ndo se conformar com a situa¢do que eles vivem, a
querer mais, né. A buscar mais, a lutar por mais. Tentar fazer com que eles queiram sim ter
acesso a tudo que eles tém direito: a faculdade. Que eles ndo tém que se conformar em ser um
caminhoneiro, um pedreiro s6 porque o pai foi. Eles podem ter o que eles quiserem se eles
lutarem (educadora).

Essa mesma educadora ao falar das razdes que a levaram a profissionalizar-se na drea de
educacdo ndo-formal, deixa-nos clara a inten¢do salvacionista de um individuo isolado, ela disse

em entrevista concedida:

E mesmo por idealismo, por querer fazer alguma coisa, por querer mudar um pouco essa
estrutura por menos que eu...igual aquela historia do cara que tava atirando estrela na beira do
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mar vocé conhece? Que o cara toda tarde ia para beira do mar pegava as estrelas e jogava no
meio do mar as estrelas, toda tarde. Ai, um dia, perguntaram para ele: “ Porque vocé vem toda
tarde? Cé acha que vai conseguir salvar todas as estrelas do mar? Cé ndo vai conseguir salvar
elas. Elas vdo ficar ai, elas vdo morrer”. Ele disse: “Eu sei que ndo vou conseguir salvar, mas
essa pelo menos eu salvei”. Catou uma e jogou no mar. Entdo, eu sei que o trabalho que a gente
faz ali é pouco, mas o pouco eu quero, sabe? Eu fico extremamente revoltada com essa injustica
social, sabe? Com essa coisa: que tanta gente com tanto e...tdo...e tanta gente com tdo pouco e
tanta gente com muito, sabe? Me doi o coragdo ver essas criangas no sinal pedindo e esses
velhos na rua jogados, bébados, sabe? E eu sei que ndo t6 ajudando de dar um real prd eles.
Entdo, eu acho que eu to ajudando indo mais na fonte, né? Pelo menos essas criancas, aquelas
que a gente conseguir fazer acreditar no potencial que tém. Essa pelo menos um dia tem a
chance de ndo td ai...um velho bébado jogado na rua, desesperancado... é por idealismo mesmo.
E por sonho mesmo. E um pouco por revolta também (educadora).

Essa mesma educadora em reunido de avaliacdo diz:

A gente ndo trabalha...pelo dinheiro sim porque a gente precisa comer. Mas ndo é um
emprego prd gente, é uma, prd mim sempre foi um ministério muito mais que um emprego.

De uma forma diferente, a outra educadora também considera o trabalho que realiza uma

relacdo de ajuda a qual vai muita além dos objetivos da institui¢ao:

Realmente é uma satisfacdo muito grande vocé estd ajudando . Como jd falei prd vocé,
eu ndo vejo o Direito de Ser como um mero trabalho, eu vejo como um ministério mesmo, eu td
ajudando outras pessoas, de estar fazendo...ajudar mesmo, de estar participando, formando um
novo ser, participando da formacdo (...) (educadora).

Em reunido de avaliagdo a coordenadora ao refletir sobre o distanciamento dos
educadores para com os educandos e os conflitos gerados nessa relacdo, ratifica o vinculo com o

trabalho de ministério:

E vocés vdo ver que é aquilo que a criancas tdo sentindo... e ndo é por incompeténcia
ndo por desqualificacdo profissional de vocés, é porque nds temos um vinculo com as criangas
de amor, de ministério, vocés amam as criancas. E quando esse amor é dado menos elas sentem,
entendeu? Elas tém uma percepcdo melhor da gente do que a gente delas (coordenadora).

H4 em todas as falas a preocupacao com a transformacao desse individuo em si e que ele

se diferencie do seu meio, superando solitariamente as desigualdades sociais, 0s processos de
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exclusdo, como também que ele possa transformar seu meio, € um super individuo aos moldes do
Humanismo moderno, por meio do qual se pode ter o controle sobre seu destino, mas aos moldes
do mecanicismo.

Junto a isso, portanto, o meio social em que estdo inseridos € visto como aquele que
impossibilita o desenvolvimento do potencial humano que as criancas e os adolescentes
possuem, ou seja, hd uma natureza humana que se desenvolve apenas em ambientes adequados,
como nos prega o Romantismo e o Liberalismo. De uma certa forma a atencdo centrada no
individuo reflete a carater confessional da entidade relacionado ao pentecostalismo.

Mas o foco no individuo nio deixa o deixa “solto” para que sua natureza lhe dé a direc¢ao,
mas que a direcdo seja dada pela entidade, ou melhor, desejam que as influéncias da entidade
sejam mais fortes que o seu préprio meio o qual é considerado sempre pelos seus aspectos
negativos.

Esse pensamento € tudo aquilo que Guirado descreve sobre a relagdo dos técnicos da
FEBEM, o que foi citado em outro capitulo: a familia € o lugar da negacdo, da falta, e a
institui¢do e o trabalho técnico sdo o lugar da positividade (Guirado, 1986:69).

Como foi assinalado nas falas acima transcritas, a relacdo com o trabalho € marcada pela
forte referéncia aos papéis vinculados aos da Igreja, j& que a maioria ou € pastor ou estd
estudando para se tornar um. E vinculado a isso, fica forte a presen¢a da mudanga de valores, da
educacdo moral, nos objetivos do projeto pedagdgico, ou seja, que eles possam adquirir valores
diferentes dos que encontram no meio social em que vivem. Como nos disse, em entrevista
concedida, a primeira coordenadora, a idealizadora do projeto pedagdgico ao se reportar a
caracteristica confessional da entidade diz: Vamos trabalhar com a questdo dos valores, que a
gente pode pegar no cristianismo essa questdo dos valores cristdos, de mudancas de
comportamento, atitude, perddo...esses valores e trabalhar junto com toda a questdo da
espiritualidade da, da de oragdo de todos...

Mas a equipe de trabalho ndo vive esses objetivos sem conflito, pois tem a clareza, apesar
dos seus objetivos serem esses, de que as criancas e adolescentes ndo absorvem todos os valores
que colocam nas praticas educativas da entidade, ndo influenciam seu meio como desejariam, o
que disseram vdrias vezes em conversa informal. Essa constatacdo gera uma certa impoténcia por

parte de todos envolvidos no trabalho, € mostra que por mais que trabalhem com as criancas e
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adolescentes de forma isolada, sem dialogar com a familia e com a comunidade, a realidade em
que vivem estd sempre presente no cotidiano da instituicao.

Em conversa informal, antes do inicio da entrevista, a coordenadora da entidade
mostrou-se muito preocupada com a situacdo de certas criancgas e adolescentes que freqiientam a
entidade:

Edna comeca a falar sobre os problemas do Direito de Ser. Diz que sempre, apds dias de
férias do Direito de Ser, as criangas e adolescentes voltam contando mil problemas: brigas com
os pais, passaram fome etc. Ela comenta: “Imagine se fechdssemos mais tempo”. Eu até
“brinquei” dizendo que a entidade existe para proteger as criangas e adolescentes da sua
familia e do bairro. Ela ficou em siléncio. Contou-me com detalhes o caso de um adolescente
que estd tendo comportamentos agressivos na escola e comecou a ter na entidade, até por isso
tinha levado suspensdo por uns dias. Na tentativa de ajudar tal adolescente, ela o encaminhou
para terapia, disse que a mde se recusou a fazer terapia na Universidade Paulista- Unip. Ela
ganharia passes para ir e voltar e o tratamento era gratuito. Edna salienta que a psicologa que
avaliou o adolescente disse se a mde ndo se tratasse, de nada adiantaria o tratamento dele. O
adolescente comecou a freqiientar a terapia, mas Edna descobre que ele vai porque a mde, em
troca de sua freqiiéncia a terapia, dd a ele dinheiro. Descobre que isso estava acontecendo
também com a freqiiéncia na entidade. O adolescente, diz ela, estd amigo de traficantes do
bairro, estd roubando em supermercados, quitandas do bairro. Ela comenta que quando
comecou a trabalhar no Direito de Ser eram adolescentes de 14, 15 anos que comecavam a dar
esses problemas, mas que agora aos 9, 10 anos ja comegcam tais problemas. Para ela pensar a
crianca como alguém inocente é pura enganacdo, pois eles jd viram coisas que a gente nem
imagina. Encaminhou esse caso ao Conselho Tutelar e esse iria encaminhar para o SAF
(Servico de Apoio a Familia), pois por meio desse servico ganhariam Renda Minima. Diz que na
época que a mde do adolescente ganhava dinheiro pelo Renda Minima, ndo bebia, cuidava das
coisas de casa, portanto ela acha que o tempo de duracdo da Renda Minima teria que aumentar
porque contribuiria para ela fazer a terapia. Mas o Conselho Tutelar ndo havia nem analisado o
caso, pois hd brigas internas e estdo desorganizados.

Comenta que a irmd de uma menina que freqiienta o Direito de Ser, deve estar sendo
molestada pelo tio. Mas ela acha que hd permissdo da menina em troca de dinheiro. Diz que ela
tem problemas neurolégicos. Ela comenta sobre a mde de uma crianca que é alcodlatra e com
isso os filhos ficam largados. Um dos filhos jd cogitou em ir morar com o pai e a madrasta, mas
diz que ela ndo vai por causa do seu irmdo que ndo larga a mde por nada desse mundo. As
preocupacoes de Edna giram em torno desse mundo rodeado por drogas, abuso sexual,
violéncia e como fica o crescimento das criangas e dos adolescentes e o que eles do Direito de
Ser podem fazer para combater esse ciclo vicioso. Diz que jd levou um ex-drogado para falar
para os adolescentes, jd passou filme etc. Mas parece que faltam outras acoes, diz. (Caderno de
Campo,Caderno 3:32-49).

. 3 . . e . .
Um dos educadores, em conversa informal ~ depois da reunido de avaliagdo disse sobre o

mesmo adolescente do qual comentou a coordenadora:

? Essa conversa foi gravada com permissio do educador.
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E o0 Valdo mesmo, um menino que eu gosto prd caramba, me sinto de mdos atadas com o
Valdo, que ndo dd prd fazer nada. E até ele foi prd casa jogd bola e ele me confidenciou uns
lances que ele quer que ndo conte prd ninguém. E l6gico que eu ndo vou falar porque sendo ele
nunca mais volta. Eu até me admiro as vezes de conseguir porque eu jd tive que tirar o Valdo
aqui no brago do Projeto, carregar ele até no portdo e colocar do lado de fora, mais de uma vez.
Depois a gente até é amigo mesmo, assim. S6 que o Valdo... fico pensando que é dificil o caso
dele pra gente. A gente td com mdos atadas aqui, fazer o qué? A familia dele é permissiva com
essas coisas, a mde dele deixa. Chegou com um video game em casa ninguém sabe daonde, o pai
ndo queria, a mde quis. Ai vocé vai falar prd ele (troca de fita), porque um dia o pessoal levou
ele no Juizado de Menor, ele viu como que é ld. Ele ficou com medo, parece que...
Pesquisadora: Aonde?
Educador: No Juizado de Menores, na jaula onde o pessoal fica.
Pesquisadora: Quem levou foi o pessoal daqui?
Educador: Levou ele.Pegou ele e levou ld.
Pesquisadora: Ah, a policia?
Educador: Ou o Conselho Tutelar, ndo sei. Ai ele ficou um pouco temeroso de ir prd ld. Ele
mesmo falou: eu ndo agiiento levar porrada daqueles cara ld. Até assim, eu... aqui dentro é
dificil fazer. Conhegco um cara que tem uns amigos da Ponte Preta, podia arrumd uma vaga prd
ele jogar ld. Porque eu acho se ele jogasse bola, sei ld qualquer coisa, talvez ele optasse ndo ir
prd esse lado. As vezes eu penso até que sei ld, o bairro, tudo é muito ruim prd ele. Até falei com
o rapaz se ele conhece alguém pelo menos para ele participar da peneira, porque o Valdo ele é
muito bom, acho que ele passa na peneira em qualquer lugar. Ele foi jogar com nés ld os cara
tinha 23, 24 anos, ele deu o maior show.

Ao mesmo tempo que t€m a clareza das limitagdes do trabalho que realizam tém a
esperanca de estarem fazendo algo para mudar a vida das criangas e adolescentes com quem
trabalham, mas sem muito ao certo saberem o que fazer, como se a educagdo em si pudesse
resolver tais problemas.

O fato de trabalharem com os adolescentes e as criancas de forma isolada, acabam
construindo um imagindrio idealizado sobre esses adolescentes e essas criangas a ponto de
ficarem surpresos quando um deles acaba seguindo o caminho oposto daquele que mostravam ser

mais adequado que seguissem.

A primeira coordenadora, em entrevista concedida, comenta o caso de um adolescente ao

falar sobre os objetivos da entidade de

tentar colocar alguma coisa de mudanga, de transformacgdo, pra eles transformarem
alguma coisa do proprio contexto...entdo isso, pensava assim: se isso...tanto que eu fiquei numa
crise tremenda quando eu fiquei sabendo da morte do Fadbio, porque ele tinha sido prda mim... eu
achava...assim, a visdo que eu tinha: a gente conseguiu alguma coisa com ele, porque ele entrou
com treze anos e eu via uma mudanga nisso. Ele pintava, depois comecou a pintar flores, mudou
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o discurso, eu falei: “Poxa, ele vai...”. E ai, de repente, o meio puxa tudo de novo e...” Poxa!
Serd que a gente conseguiu alguma coisa com algum deles?” Eu fiquei muito com isso. A Elvira
até falou: “Existe as escolhas pessoais também”, ndo sei se isso é uma resposta, porque isso eu
ndo sei e ndo quero nem td falando. Mas ele entrou também, ele entrou com treze anos jd era
uma idade complicada, ele jd vivenciou muita coisa, a historia de vida dele, ndo sei se vocé
sabe, mas é muito complicada. E, acho que foi mais forte o meio, tudo isso, e...até o contexto
que ele tava é o que prd... A expectativa é essa: mudar alguma coisa prd que eles pudessem
td...vivendo, é, é prd serem felizes, independente de como, onde, pobre, rico, mas e...valores ai
que...

é
é,

E se ndo mostram a surpresa, optam pela explicacao da autonomia individual nas escolhas
da vida, como me disse a coordenadora, em conversa informal, ao se referir a morte de tal

adolescente:

que em relacdo a morte fica fria. Justifica isso pelo fato que seu pai a educou para ter a
linica certeza da vida: a morte. Mas que profissionalmente, questionava-se se o projeto poderia
ter feito algo mais. Disse que conversou com seu marido que é diretor da entidade o qual disse a
ela que o trabalho que realizam no Direito de Ser é um trabalho que trabalha com escolhas de
vida. E que essa foi a escolha dele. Elvira fala que ele sempre estava com rapazes da rua 15 na
época que freqiientava o projeto; e esses rapazes eram seus amigos. Disse que o irmdo dele, que
foi também adolescente do Projeto, tinha um comportamento diferente e visitava o projeto,
depois que saiu, mais do que ele. Ele ia muito pouco (Diario de Campo, caderno 2: 4-5).

Interessante perceber que é frente a uma experiéncia que nega o projeto educacional que
querem realizar que come¢am a considerar que as criangas € os adolescentes realizam escolha
independente do trabalho que realizam. Mas, novamente, eles colocam seus olhares, na busca de
uma resposta para o problema, no individuo isolado, analisam a situacdo a partir da constru¢do
individual do sujeito e exclui da andlise do problema a construc¢io social do comportamento do
adolescente. A escolha se torna uma escolha livre, como uma vontade pessoal (Mioto, 2000).

Leicand, citando Ceccarelli, nos sugere que a delinqiiéncia é uma resposta a um social
perverso, ela € a conseqiiéncia de um processo identificatério com o mundo do trafico (por
exemplo) por meio do qual constréi um lugar de pertencimento social (2001:210). O processo de
escolha, portanto, ndo € um processo desenraizado dos aspectos culturais e sociais em que o

individuo se desenvolve, ele reflete a identidade do individuo:

4 . - . . .
Uma das ruas do bairro Sao Marcos onde moram aqueles considerados os marginais.
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Segundo Ostrower, ao tornar-se consciente da sua existéncia individual, o0 homem ndo
deixa de conscientizar-se também da sua existéncia social, ainda que esse processo ndo seja
vivido de forma intelectual. O modo de sentir e de pensar os fenomenos, o proprio modo de
sentir-se e pensar-se, de vivenciar as aspiragcoes, os possiveis éxitos e eventuais insucessos, tudo
se molda segundo idéias e hdbitos particulares ao contexto social em que se desenvolve o
individuo. Os valores culturais vigentes constituem o clima mental para o seu agir. Criam as
referéncias, discriminam as propostas, pois, conquanto os objetivos possam ser de cardcter
estritamente pessoal, neles se elaboram possibilidades culturais. Representando a
individualidade subjectiva de cada um, a consciéncia representa a sua cultura (apud, Vieira
1999:93).

A partir dessas reflexdes, pergunto-me se as préticas educativas desenvolvidas pela
Direito de Ser tém proporcionado sentimento de pertencimento, de identificacdo para as criangas
e os adolescentes. Esta pesquisa ndo tem a intencio de dar resposta a essa questdo, mas pode

levantar, pelo menos, reflexdes em torno dela.

Praticas Educativas

Ocorreram muitas mudangas no tempo que a pesquisa foi realizada, e elas a todo tempo
estavam presentes nas falas dos entrevistados e nas conversas informais, portanto, perguntava-me
qual seria o peso delas nas praticas educativas. Serd que tais mudancas influenciavam mais as
praticas educativas do que o ndo-didlogo com as familias, como sugiro na minha hipétese de
pesquisa?

Foram mudancas de vdrias ordens: mudancas de coordenagdo; de presidente; ingresso de
novos funciondrios, aumentando, portanto, o nimero de pessoas da equipe; criacdo da 4rea
administrativa marcando a institucionalizacdo da entidade; maior hierarquizacdo nas relacoes;
presenca da midia na entidade; parceria com novos financiadores; mudangas pedagdgicas;
transformacdo do uso do espaco fisico; transformagdo da qualidade das relagOes entre
educadores e educandos, entre funciondarios e entre esses € a diretoria.

Considero que todas as mudangas expostas acima, de uma certa forma, influenciam as
praticas educativas, mas nao é objetivo desta pesquisa mostrar o peso de cada uma delas, ou seja,
o peso da institucionalizacdo, da burocracia, da hierarquizacdo, da capacitagdo (e falta dela) dos

educadores, da presenca da midia, do espaco fisico, do enfraquecimento da identidade grupal, da
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falta de coesdo grupal etc. A intenc@o ao analisar as praticas educativas € compreender em que
medida a falta de didlogo com as familias interfere nas préticas educativas. Ao analisar as
praticas educativas, portanto, pergunto-me: as familias aparecem nas préaticas educativas? De que
forma? E cumprem que objetivo?

As familias comecam aparecer nos planejamentos anuais a partir do segundo ano de
existéncia da entidade (1997). Elas aparecem como um dos temas geradores e ndo entre 0s
objetivos do projeto educacional, o que acontecerd apenas no ano 2000, como foi citado
anteriormente, com o ingresso de uma assistente social, os temas geradores sdo definidos da
seguinte forma:

Os temas sdo pilares para a elaboracdo do nosso programa, sendo um meio de
aprendizagem para adquirir novos conhecimentos pertinentes ou rever conhecimentos jd
adquiridos em uma nova perspectiva de abordagem levando os educandos a criarem suas
proprias opinides, idéias, conceitos. Sdo trabalhados considerando o conceito de totalidade,
influenciando de maneira positiva, pensando-se nas questoes que mais incidem no cotidiano das
criangas, podendo ser modificados ou acrescentados no decorrer do processo. Tendo como base
de escolha a realidade do educando, do mundo em que estd inserido e suas proprias sugestoes.
Os temas geradores sdo desenvolvidos na roda, na Hora da Surpresa, na expansdo cultural e
nas atividades livres (Planejamento, 2000:9).

Durante o ano de 2000, o ano em que a pesquisa foi realizada, a familia, como tema
gerador, apareceu apenas na roda e na Hora da Surpresa a qual é também denominada de
educagdo crista.

A Hora da Surpresa/Educacao Crista € definida da seguinte forma:

Uma atividade que usa técnicas psicodramdticas que se baseia no pensamento
moreniano que “o homem é um individuo social , porque nasce em sociedade e necessita dos
outros para sobreviver, sendo apto para a convivéncia com os demais”, buscando trabalhar no
educando suas relagées partindo de si mesmo a prdtica equilibrada, espontdnea e criativa para
viver em grupo respeitando o individual e influenciando o meio em que vive. Levd-lo a lidar com
suas limitagées utilizando suas capacidades para superar estas. Desenvolver a sensibilidade,
personalidade e a vivéncia em grupo de maneira prazerosa e soliddria. Mais que criar uma
religiosidade no educando, busca-se levd-los a terem conhecimentos nesta drea, podendo
escolher seu credo de fé. A integracdo dessas atividades visam possibilitar uma experiéncia e
conhecimento do educando nas dreas que ambas abordam. Acreditando que a consciéncia de um
Ser Supremo e da necessidade espiritual é fundamental para se construir um projeto de vida
(Planejamento, 2000:11).

Tal pratica educativa tem como objetivos: trabalhar o educando em suas relagoes;
desenvolver a sensibilidade, a personalidade e a solidariedade; buscar a construcdo de uma
identidade moral; levar a identificacdo de seus valores morais relacionando-os com a ética
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cristd. Proporcionando a construcdo de seu projeto de vida levando em conta os valores cristdos
e proporcionar o desenvolvimento, uma vivéncia de uma fé sadia. (Planejamento, 2000:11).

Em relacdo ao tema familia, os conteidos desenvolvidos foram: comunicacao, respeito ao

idoso, afetividade (relacionamento entre pais, filhos e irmaos), a grande familia da fé. (op.cit,

2000:11).

Em uma tarde do més de marco, participei da pratica educativa educagdo crista e fiz as

seguintes anotagdes em meu didrio de campo:

Ela, a educadora, propoe fazer um teatro. Perguntou quem gostava de encenar e logo
surgiram trés candidatos. Eles, os adolescentes, se animaram muito nessa parte, mesmo aqueles
que estavam na platéia. O tema da encenagdo era uma conquista entre uma mulher e um homem
e uma briga entre eles. A educadora propoe que eles leiam uma frase com trés entonagoes
diferentes salientando as diferentes formas de falar (agressivo, calmo, gritando). (...) Luciana
falou bastante depois da encenagdo e lia partes da Biblia para ilustrar questoes sobre as formas
de falar com o outro. Salientava a importdncia deles conversarem com os pais, escolherem a
melhor hora para falarem e ndo gritarem, etc. Enquanto ela falava, alguns diziam que o pai
falava alto com eles e que ndo conversavam com ele, s6 conversavam com a mde, com o pai
falavam quando queriam alguma coisa. Parecia que o que a educadora dizia era muito diferente
daquilo que viviam. E ela ndo conversou com eles sobre essas diferencas, continuou falando
sobre suas convic¢des a respeito da comunicagdo entre pais e filhos. Ao final da atividade, eles
jd estavam inquietos e alguns pares comecavam a arranjar alguma distragdo, por exemplo,
brincar com o giz que caiu no chdo, conversar com o colega do lado. A educadora propoe que
orassem e apenas dois ndo quiseram. Ouve a liberdade para ndo orar. A maioria ficou em
circulo orando de olhos fechados enquanto a educadora orava em voz alta. Aqueles que ndo
quiseram orar ficaram fora do circulo (Diario de Campo, cadernol:178-179).

Ao relacionar os objetivos abstraidos dos temas geradores (adquirir novos conhecimentos
e rever conhecimentos adquiridos), com os objetivos da educacdo cristd (desenvolver a
sensibilidade, personalidade e solidariedade, constru¢cdo de uma identidade moral, identificacdao
dos valores morais das criangas e adolescentes relacionando-os com a ética cristd), e, por ultimo,
com o desenvolvimento da pratica educativa, nos mostra o quanto tal pritica educativa é
construida por meio de uma moral que norteia o desenvolvimento da atividade, estabelecendo,
portanto, o que € certo e o que € errado normatizando a comunicac¢do - tema trabalhado na
atividade desenvolvida - padronizando um conjunto de regras para uma situagdo atemporal e
descontextualizada, porque o homem e a mulher da dramatizagdo eram pessoas genéricas, sem

pertencimento a uma idade, a uma época, a um contexto social e cultural, negando, portanto, o
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principio que todo comportamento é construido a partir de um contexto (Vieira, 1998). Dessa
forma, suas acOes eram analisadas a partir de um padrdo idealizado da moral contida na Biblia
que a educadora usou para exemplificar os comportamentos adequados. Mas quando
adolescentes falam com tom de voz baixo quase inaudivel, apenas como comentirio com 0
colega sem a intencdo de atrapalhar a educadora, mostram que hd outras ldgicas de conduta
diferentes das mostrada pela educadora. Mas como havia uma padronizagdao de comportamentos,
e o seu exemplo mostraria um desvio desses padrdes e ndo uma outra légica, isso pode ter feito
ele optar em silenciar e ndo questionar a educadora. E essa, por sua vez, ndo integrou as falas
diferentes das suas na reflexdo, para que fosse possivel continuar, pelo menos a nivel de discurso,
com apenas uma versdo sobre o tema comunicagao.

Sendo assim, a moralidade nessa pratica educativa estd sendo organizada a partir do
principio de que existe uma esséncia boa ou md a ordenagdo moral e que as criancas e
adolescentes precisam ‘“evoluir moralmente”. Mas o que a fala do adolescente mostra em
contraste com a fala da educadora, é que “(...) nada é bom ou mau, mas tudo é definido
conjunturalmente. Os comportamentos variam na sua adequacdo e na sua racionalidade
conforme as conjunturas historicas (...) (Vieira, 1998:104) , ou seja, como se dd a comunicag¢do
entre ele e seus pais reflete normas e valores do seu grupo familiar no qual estd social e
culturalmente enraizado. Dessa forma, podemos sugerir, a partir da pesquisa de Sarti (1996)
sobre a moral dos pobres, que ha um lugar simbdlico do homem e da mulher dentro das familias
populares. O homem ¢ aquele que prové as necessidades materiais, representa a autoridade, faz a
mediacio da familia com o mundo externo, é autoridade moral responsdvel pela respeitabilidade
familiar e, a mulher é aquela que mantem a unidade do grupo doméstico, cuida de todos e zela
para que tudo fique em seu lugar.

Dessa forma, podemos inferir que quando o adolescente diz que s6 fala com o pai para
pedir dinheiro, ele estd confirmando a sua fun¢do de provedor da familia, e quando estabelece
uma conversagdo maior com a mae pode estar fortalecendo sua funcdo de mantenedora da
unidade do grupo doméstico, ratificando, portanto, a divisdo dos papéis citada por Sarti. Mas se
ficarmos presos ao tom da voz, ou seja, ele diz que o pai s6 fala alto com ele, podemos
normatizar esse comportamento tendo como padrdo os valores burgueses, na medida que esse
pressupde o cultivo (...) a figura do individuo contido, polido, "bem educado"”, cuja norma ideal

é o comportamento reprimido e disciplinado do gentleman, do petit-bourgeois europeu (Costa,
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1999:14). Dessa forma, tal atividade quer corrigir os comportamentos adquiridos por meio dos
adultos que se relacionam com eles, ou seja, hierarquiza os valores, hierarquiza as diferencas que
eles expressam e nao contribui, portanto, para que tal adolescente possa se compreender a partir
do entendimento de como os papéis familiares do seu mundo doméstico sao organizados.

Portanto, essa postura faz o caminho inverso daquilo que consta na missdo da entidade.
Sendo assim, a forma que a atividade foi conduzida ndo contribui em nenhum momento para que
os educandos reconhecam suas particularidades como sujeitos culturais. N@o contribui, portanto,
para a tomada de consciéncia daquilo que sdo, da sua identidade.

A roda foi outro momento em que o tema familia, como tema gerador, foi trabalhado. Ao
planejarem essa atividade, em um dia reservado para o planejamento semanal, procuravam um
tema para ser norteador das suas a¢des durante a semana. Agiam como se aquilo que constava no
planejamento anual ndo os orientassem. Em nenhum momento foi lembrado do que havia
proposto para o ano. Por um lado, isso € interessante porque rompe com a cristalizacdo de um
conteudo pré-estabelecido, podendo trabalhar temas interessantes para o grupo a partir da
necessidade do grupo das criancas e dos adolescentes. Mas a falta da fidedignidade ao
planejamento anual ndo levou o grupo a olhar as criancas e os adolescentes a partir das
experiéncias ricas em encontros e desencontros vividas durante a semana com eles. O tema foi
escolhido em funcdo da proximidade do dia das maes.

O objetivo que norteou o desenvolvimento da atividade foi a conscientizacdo da

importancia da familia, seja ela do jeito que for. E valorizar a familia. Lourdes diz que eles

sempre colocam defeito na sua familia e que a do outro é sempre melhor. Olga, a assistente

social, coloca sua visdo de familia e diz que o bdsico so as relagoes, independente da estrutura
familiar (Diario de Campo, caderno 1:323).

Percebo que hd um avanco se comparar essa atividade com a da educacdo religiosa,
mesmo as duas ocorrendo em um tempo paralelo, mostrando com isso as contradicdes do
cotidiano. A atividade desenvolvida na roda ndo tenta moralizar, mas sim mostrar a possibilidade
de ter vdrias estruturas familiares, reconhecer as diferencas. Até porque dizem ficar sem saber o
que fazer com aqueles que ndo tétm mae, quando comemoram o dia delas. Admitem, portanto,
pelo menos como idéia, que hoje em dia ndo da para pensar em uma estrutura apenas: mae, pai €
filhos (familia conjugal), frente a diversidade de estruturas familiares em diversas classes sociais.

E o ingresso da assistente social na equipe de trabalho foi fundamental para essa reflexdo, apesar
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dela enfatizar a diversidade e as relacdes, ndo houve avanco na compreensdo do significado
dessas diferencas nas familias populares.

A partir dessa breve reflexao, elaboraram uma atividade para roda do periodo da manha e
outra atividade para o periodo da tarde na qual mostrariam figuras de revista’. E a atividade da
tarde ocorreu da seguinte forma:

a educadora, pergunta ao grupo qual era o dia a ser comemorado no proximo domingo.
Alguns falam em voz alta que é o das mdes. A educadora pergunta se alguém ndo tem familia.
Um adolescente diz que ndo tem. A educadora chama sua atengdo dizendo que estava falando
sério. Ele sempre tenta dar nova condugdo a tarefa através de respostas inesperadas. Ele ndo
complementa as expectativas da educadora. E ela sempre dd limites explicitos a ele. E so6 assim
ele comeca a participar dentro das regras do jogo. Apos fazer novamente a pergunta, todos
respondem que tém. Dai a educadora pergunta o que é familia para eles. O mesmo menino
mencionado acima, diz que familia sdo aqueles que ele gosta. Outros disseram que é amor,
unido, para ndo ficar sozinho. A educadora pergunta quantas pessoas precisam para ser familia.
Alguns respondem 3 (mde, pai e filho) outros 2. Sempre sdo os mesmos que falam, outros falam
baixinho para o colega ao lado. Apos essa pergunta, eles se agitaram e comecaram a falar entre
si e responder simultaneamente para a educadora. Ela pedia para falar cada um na sua vez. Dai
eles se continham e falavam. A educadora mostrou as figuras colocando-as no meio da roda, no
chdo, para que eles escolhessem uma que mais se identificasse. De dois em dois iam olhar e
escolhiam. A maioria escolheu a figura que tem a mde, o pai e duas criancas, uma menina e um
menino. Apenas um escolheu a figura que tinha uma mulher e vdrias criancas, e o adolescente
que sempre tentava dar outra direcdo a atividade, escolheu a figura que tem um homem e uma
mulher velhos e embaixo deles criangas negras com vestimentas caracteristicas a classe baixa. A
educadora pergunta o porqué de terem escolhido tal figura. O adolescente citado acima disse
que escolheu so os velhos, porque detestava crian¢a pobre. Os outros disseram que escolheram
o casal e os filhos porque eram uma familia feliz. Em nenhum momento ela reflete sobre a fala
do adolescente que disse que detesta crianca pobre. Ouve apenas. A educadora pergunta se ndo
tivesse pai, se era familia ou ndo. Alguns disseram que sim e outros que ndo. O menino do meu
lado disse que era sim, porque morava s6 com a mde e o irmdo, e que era familia. Outro disse
que era familia sim, porque as vezes eles nem sabem quem é o pai ou ele abandonou a familia. A
partir disso discutiram sobre o que era familia. Alguns disseram que era aquele grupo que
cuida, dd amor, proporciona unido. (...) (Didrio de Campo, caderno 1 : 335-338).

Essa pequena atividade (pequena apenas em tempo de duracdo, mas ‘“‘grande” em
significados) me proporcionou ratificar as questdes colocadas até agora: a negacdo da cultura das
criancas e dos adolescentes e de suas familias, apesar de ter como objetivo defender as
diferentes estruturas familiares.

O menino que colocou em xeque o tempo toda a atividade, pode até ter sido considerado

pela educadora como “aquele que ndo fala sério”. Mas, para mim, ele representou aquele que

3 Vide anexo 4.
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mais se esforcou para que as diferencas pudessem estar presentes na atividade, portanto estava
totalmente de acordo com a proposta da atividade que era mostrar as diferentes formas de
estrutura familiar, sendo assim “estava falando sério”, mesmo na brincadeira. Mas como ele, a
principio, possibilita a negacdo do pertencimento a uma familia, sua fala foi rejeitada porque
inviabilizaria o programa pré-estabelecido pela educadora. E, ao ser sua fala negada,
inviabilizou o didlogo, da forma que sugere Garcia (2003), pois sua fala possibilitaria ampliar a
discussao.

A sua resposta “eu ndo tenho familia”, nos faz pensar nessa possibilidade. Portanto, se a
palavra familia € histdrica, social e cultural , ndo podemos generalizar o que € ser uma familia,
mas sim que ha vdrias formas de ser familia, ndo sé na sua estrutura. E nessas vérias formas,
posso até generalizar que todos tém familia, ou seja, € na diferenca que nos tornamos iguais.
Segundo Capelatto,

A familia deve ser vista sempre do ponto de vista antropolégico. Em qualquer lugar que
eu vd, no mundo todo, em qualquer civilizacdo, qualquer aldeia, vou encontrar familias - com
diferentes formagcoes, com diferentes culturas e valores, mas sempre vdo existir familias. Ela é
uma instituicdo fundamental na vida do ser humano, pois é a unica instituicdo afetiva (1994:4).

Na familia e especificamente nela, vivemos todos os sentimentos possiveis: raiva, medo,
ciimes, angustias, amor, paixdo... € o lugar onde a gente mais ama e onde a gente mais ofende,
até porque € a Unica institui¢do afetiva, ela ndo tem estatuto. Ser afetivo nao € s6 amar, é ser
agressivo também. Sendo assim, pode-se brigar com a mae de manhd e beijd-la a noite. A
familia, portanto, € o lugar da briga e o lugar do amor (Capelatto, 1994).

Sendo assim, quando todos respondem que familia, tentando encontrar caracteristicas
universais, € a que da amor, cuida, proporciona unido, caracteristicas da familia burguesa, a
reflexdo se estanca sem partir para a compreensao de que essas caracteristicas nao sdo vividas da
mesma forma por todas as familias e que a maioria das familias precisam de apoio para poder
dar conta dos seus deveres - como € o caso da entidade junto as familias. Como as caracteristicas
universais (para aquele grupo) levantadas nao foram contextualizadas, a diversidade acabou
sendo achatada em um ideal de familia. Portanto, para ndo ficar no ideal, € necessirio
reconhecer que a cultura estd inserida em um contexto politico, econdmico e social, ela ndo se
constrdéi em si, mas sim em constante troca com os diversos contextos. Dessa forma, se ndo

considerarmos isso, podemos ou idealizar, negando a diferenca, ou tornar a diversidade de
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estruturas familiares natural daquela cultura, ou seja, folclorizamos os aspectos culturais de um
grupo e junto a isso fixamos nossos juizos de valor.

Além disso, e principalmente isso, as figuras mostradas possibilitavam a referéncia a
uma familia idealizada pela midia: pai, mae, filhos felizes, brancos, ricos, bons etc. Assim, posso
inferir que na escolha da maioria deles prevaleceu o sentimento de familia veiculado pela midia,
até porque em diversos contextos sociais, ndo prevalece a cultura de suas familias, ou seja, das
familias populares. E essa falta de referéncia a sua cultura, se estende ao contexto da entidade,
como as praticas educativas vém mostrando até agora.

As imagens eram referentes a um grupo social de status médio da sociedade. Imagens
que mostravam como esse grupo vive a tal diversidade das estruturas familiares, através das
vestimentas, da expressao facil, etc. Dessa forma, o objetivo da atividade em valorizar as familias
das criangas e dos adolescentes para que eles nao valorizem a do amigo, como falou a educadora,
ndo foi atingido, pois quando eles olhavam para as imagens ndo se viam refletidos, mas sim
viam o reflexo de modelos prontos, idealizados. Dessa forma, a imagem real daquele grupo foi
negada, contribuindo com a “cegueira narcisica”.

Segundo Contro,

Podemos dizer que o narcisismo contempordneo, pela vertente da cegueira narcisica -
aquela que nada vé, pois predomina o idealizado - diz respeito ao surgimento de personagens
que, por manipulacdo sedutora, o individuo precisa ser. A origem dos mesmos se principia com
maior evidéncia na midia, veiculo atuante de uma sociedade regida pelo dominio do mercado
(2000:31).

A partir dessas reflexdes, posso compreender a escolha do adolescente, aquele “que nao
fala sério”, pela figura dos velhos, como a tentativa de ir contra a um imagindrio colonizado
pelos valores burgueses veiculados pela midia. E quando ele fala que detesta crianga pobre, ndo é
uma forma de mostrar a falta de valorizacdo da sua cultura, da sua identidade de classe e da
cultura do seu grupo familiar? Até que ponto a sua transgressao ao querer brincar no momento
que era para ser sério, ndo estava revelando o conflito daquele grupo perante aquela atividade a
qual reproduziu o que acontece no contexto social: a falta de valorizacdo da cultura popular.

No periodo da manha a atividade se desenvolveu da seguinte forma:

P e e 6 ;
Os educadores leram a miisica do Titds sobre familia’. O educador perguntou se alguém
sabia cantar. As criangas comegaram a ler e brincar com as palavras, mas essa brincadeira ndo

® Ver anexo 5.
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é bem vista pelos educadores que pedem para pararem. Hugo, o educador, comega a dividir as
estrofes da miisica e explicar algumas delas: “almoca junto todo dia, janta junto todo dia e vive
junto todo dia”. Ele pergunta quem almoca junto todo dia com suas familias? Alguns dizem que
ndo almogcam, porque estdo no projeto. E quando ele pergunta quem janta, alguns levantam a
mdo e dizem que sim. Hugo diz que antigamente as familias almo¢cavam e jantavam juntos, mas
que hoje em dia as familias se encontram na frente da televisdo. Faz uma pequena reflexdo
sobre a mudanca da familia no tempo e que a familia da letra da miisica é de uma época
passada, pois poucas familias hoje em dia almocam, jantam juntos todos os dias. Ele também
pergunta quem jd tinha fugido de casa, referindo-se a letra da miisica. Alguns levantaram a mdo
e dizem que sim e contam que foram para a casa da avo, da tia, que ficou uma hora fora sem a
mde saber onde estavam. Quando Hugo pergunta porque fugiram, um responde porque é chato
(a familia). Hugo também pergunta se eles sabem o que é “ganhar pdo”. Eles disseram que era
ganhar dinheiro. Ele insistia na pergunta, como se a resposta ndo estivesse correta e diz que é
uma giria antiga. E dai diz que é trabalhar. Hugo também fala que hoje em dia as familias sdo
nucleares e ndo como era antes onde as familias consideram até cachorro parte da familia, os
empregados etc. Antes de contar uma historia da Biblia para ilustrar o que estava dizendo,
perguntou se jd havia contado e alguns disseram que sim, em um tom alto e debochado como se
houvesse uma insisténcia peculiar por parte do educador nessas historias. Hugo pergunta quem
é familia para eles? Dizem que sdo aqueles que moram na mesma casa. (Diario de Campo,

caderno 2:104).

Novamente, nessa atividade, a crian¢a mostra-se mais suscetivel ao didlogo do que o
educador. Estou convencida que a todo o momento o didlogo entre educador e educando estd
pronto para ser estabelecido, mas estamos tao presos ao etnocentrismo que 0 outro, mesmo perto,
fica distante. Nao vou discutir tanto a metodologia de trabalho, centrado na razdo, a qual
contribui para o distanciamento, principalmente com criangas. Vou me ater apenas nas falas que
aparecem no decorrer da atividade, para com isso compreender como a falta de didlogo
repercute nessa pratica educativa, porque mesmo com uma metodologia centrada na razao
apareceram brechas para iniciar um didlogo. A metodologia em si ndo proporciona € nem barra o
didlogo, depende da disponibilidade do educador para compreender e perceber essas brechas e
romper com o planejado e estabelecer uma relagao onde ambos, educador e educando, através da
igualdade reconhecam suas diferencas. Para isso o educador precisa se mostrar, se humanizar
perante o educando, estabelecer uma relagdo diferente com o saber.

Quando o educador pergunta porque a crianca tinha fugido da casa de sua familia e ela
responde porque é chato, muitas questdes dao para serem abstraidas dessa fala. Pergunto-me
porque serd que € chato? Serd que todas as criancas ali acham suas familias chatas? Lembrando
que no planejamento a preocupagdo do grupo de trabalho era valorizar a familias das criangas e

adolescentes porque eles, segundo os educadores, acham a familia do outro melhor que a deles.
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Sendo assim, seria uma boa oportunidade para eles compreenderem melhor o lugar e a funcdo
que tal crianca cumpre na sua familia e como ela representa essa experiéncia e possibilitar que
essa crianga possa se conhecer e se reconhecer na atividade.

Segundo Iturra, se a iniciagdo ao saber é uma relagdo entre entender o movimento do
recurso que reproduz e a pessoa que se é em virtude do grupo ao qual se pertence, segue que a
aprendizagem é uma subordinagdo ao sistema classificatorio (1990:73).

Para esse pesquisador portugués, sistema classificatorio € o fruto das idéias de um grupo,
através de suas experiéncias comuns, que possibilita as pessoas pertencentes a ele identificar o
lugar, a funcdo de cada coisa e de cada pessoa pertencente ao seu grupo. Portanto, até que ponto
a fala do menino ndo tem o questionamento o que ¢é ser filho na sua familia? E qual seria a
funcdo da entidade frente a isso? tendo em vista que tais criancgas ficam a maioria do seu tempo
fora de casa (escola-entidade), convivendo com pessoas que ndo sdo seus familiares; portanto,
ndo pertencentes aquele sistema classificatorio.

Parece-me, novamente, como o adolescente acima mencionado, que esta crianga estava
compreendendo muito bem o objetivo da atividade e o que a musica queria passar. Ao meu olhar,
tal musica estd banalizando as fun¢des e papéis de uma familia burguesa. E a resposta a pergunta
quem € familia, pode estar influenciada pela musica e por querer dar a resposta certa ao educador
e ndo pelas experiéncias deles, ja que a musica sugere morarmos juntos e nos vermos todo dia.

Outra questdo colocada na atividade que mostra um distanciamento do outro é o
momento que se pergunta o que € ganhar pao, e a insisténcia para uma resposta certa,ou melhor,
a resposta que o educador tinha elaborado dentro de seus elementos cognitivos. O menino, um
outro que nao o mencionado acima, diz que € ganhar dinheiro, mas o educador insiste na resposta
trabalho. Mas trabalhar para aquela crianca nao € ganhar dinheiro? O que mostra esse
desencontro entre educador e crianca?

N3ao serad que aqui as diferencas de idade, de classe ndo ficam explicitas? Seria uma boa
oportunidade para ambos, nesse encontro com o que ¢ diferente, se conhecerem tanto a si
mesmo quanto ao outro.

Portanto, em que essa atividade proporcionou a valorizacdo das familias das criangas?
Acredito que em nada. Apenas tiveram informacdes abstratas de uma familia sem cheiro, sem
vida, muito diferente da deles que “de cheirar tanto”, chega a ser chata.

Outra pratica educativa em que a familia aparece € na oficina de educacdo ambiental. O
objetivo dessa oficina sdo: desenvolver conceitos sobre o cuidado com a natureza; conscientizar
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das responsabilidades quanto ao cuidado com o ambiente; oportunizar experiéncias com valores
de cidadania; contribuir no auto conhecimento visando que cada crianca elabore seu projeto de
vida.

O conteudo a ser desenvolvido é:

-Quem sou eu? Identidade particular: minha historia — confeccdo de livro biogrdfico,
redacdo, levantamento de dados junto a familia, historia do nascimento, fotos, drvore
genealogica, endereco. O que tudo isto significa para sua identidade. Construindo seu projeto.

-Quantos vivem como vocé? Populacdo mundial: do pais, do estado, da cidade, do
bairro. Consegiiéncias dessa populagado.

-E o0 Brasil como se formou? O indio - a cultura, a lingua, a religido, as racas (quantos
eram? Quantos sdo? Como viviam? Como vivem?). O europeu - porque veio? Quando vieram?
Cultura, lingua, religido, nacoes que vieram? Negros - como e porque vieram? Cultura, lingua,
religido. Como cada um ajudou a construir o Brasil?

-Diversidade x extin¢cdo de Animais. Vocé no meio de tanta diversidade - seu lugar no
mundo. O que vocé pode fazer?

-Criagdo da horta doméstica.

-Criagdo de maquetas propostas pelo usudrio.

-Palavra aberta - proposta de assuntos pelos usudrios (Planejamento, 2000:15).

Essa oficina € interessante como idéia. Ela se integra ao planejamento anual apenas no
ano de 2000; até entdo a familia aparecia apenas como um tema gerador, como foi mostrado nas
atividades anteriores. Essa oficina potencialmente integra o particular com o geral, o singular
com o plural em diversos graus, desde a natureza até o eu. A familia aparece como parte da
construgdo da identidade da crianca e do adolescente e ndo como algo a ser moralizado, mas a ser
conhecido. Essa oficina pressupde que tal familia tenha uma genealogia, uma histéria a ser
contada contribuindo para que essa crianca e adolescente compreenda a sua individualidade a
qual € construida a partir dos grupos que ela faz parte (familia, bairro, cidade, etnia, geracdo
etc...). Portanto, a oficina ao propor a falar de familia, de si, das etnias, ou seja, a falar de
processos de identificacdo, de identidade ao perguntar quem eu sou, remete a outras perguntas: a

que grupo pertengo, de que lugar faco parte, ou seja, quem sou eu e quem sao 0s outros, enfim
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todo o processo de construcdo de identidade que me parece ter relacio direta com a missdo da
entidade.

Mas isso € apenas a potencialidade dessa oficina. O processo da oficina mostrou outro
caminho, outros desdobramentos os quais sdo muito parecidos com as das préticas educativas
anteriores. Toda essa potencialidade da oficina fica presa a uma prética educativa entre tantas
outras e o seu desenvolvimento se da através da escrita, como uma tarefa escolar, hierarquizando
o “saber letrado” e o saber oral. Como disse uma das educadoras responsavel pela oficina em
avaliacdo semestral:

A educadora diz ter gostado de trabalhar com educacdo ambiental, diz ter gostado de
trabalhar a genealogia... “Usei a metodologia da escrita”, diz. Fala da importdncia da escrita
na hora que passaram o que fizeram na sua oficina no curso de informdtica (Didrio de Campo,
caderno 2 p.294).

A mesma metodologia da escrita denominada pela educadora € utilizada por outro

educador o qual

Diz ter achado interessante a oficina de educac¢do ambiental. Diz que ndo acabou o
contetido. “Ndo sei se € algo pessoal, mas eu sempre gostei de escrever, entdo eu pedia para eles
escreverem. Tinham duas criangcas que ndo participavam muito, uma ndo sabia escrever e a
outra porque ndo entendia o que eu estava falando, diz ele. (Diario de Campo, caderno2: 295).

Quando o educador diz que a crianca ndo entendia o que ele estava falando, ndo quis
dizer que a crianca nao entendesse as palavras em si, mas ndo entendia o que ele queria passar
para eles, pois tal educador dava uma aula aos moldes da educacdo formal, querendo passar
conteddos deste campo educacional. E a oficina de educagdo ambiental foi escolhida pelas
criancas e pelos adolescentes’ porque iriam mexer com a terra, como eles disseram a outra
educadora ao justificarem o porqué de estarem interessados pela oficina, ja que a fase de mexer
com a terra s6 aconteceria no segundo semestre. Isso mostra que o formato da oficina € igual a de
um curso em que estdo previstas etapas a serem seguidas.

A escrita, nessa oficina, simbolizou o saber abstrato, alheio e despersonalizado, andnimo
(Vieira, 1998). Suas individualidades e genealogias e os grupos étnicos dos quais fazem parte e
que poderiam lhes proporcionar o desejado auto-conhecimento explicitado nos objetivos da
oficina, sdo reificados, congelados, distante da vida que lhes ddo cor, cheiro, € movimento, como

mostra as anotagdes em didrio de campo:
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Havia um mapa pendurado na lousa, mas ele ndo foi usado. Todos ficam sentados nas
mesas de trés em trés, com suas pastas proprias da oficina. Rose, a educadora, come¢a a oficina
contando uma histéria do livro: O que vou ser quando crescer, de Ruth Rocha. Enquanto ela lia,
apenas uma menina mostrava-se interessada, olhava para Rose e seus olhos ficavam atentos.
Mas os outros, enquanto ela contava a historia, ficavam desenhando algo no caderno da oficina,
dando a impressdo que ndo estavam muito interessados. Rose mostrava-se animada com a
historia que dizia o que faria ou ndo quando crescer: ndo colocaria mais agasalho... entre
outras coisas. No final , Rose 1é a biografia da escritora e da desenhista para dar exemplo de
como podemos falar de nos mesmos. (...) Comecaram a fazer a atividade, sentados escrevendo
no caderno. Alguns realizaram a tarefa de forma rdpida para logo poder se envolver com outra
coisa e outros, os mais novos, ficavam mais tempo tentando acertar as letras, tarefa que
encontravam muita dificuldade (Caderno de campo, caderno 1:311-313).

O educador, pergunta quem tem indio na familia. Alguns levantaram a mdo. O educador
comeca a escrever na lousa sobre indio e suas caracteristicas, sobre negros, dados estatisticos,
etc. Todos copiavam o que estava escrito na lousa e preocupam-se em escrever certo, bonito.
Parece que muitas vezes ficam mais atentos naquilo que estdo escrevendo do que naquilo que o
educador fala. Um deles falou: olha como ela escreve depressal, se reportando a mim.(...) Vou
encher a lousa, diz o educador. Aqui ndo é escola, disse uma das meninas. Quando o educador
disse que escreveria mais algumas coisas as quais achava importante, todos reclamaram. Eles
copiavam tudo que tinha na lousa. Uma das meninas disse para outras que ndo queriam copiar:
como vocés sdo preguicosas. (Didrio de Campo, caderno 2: 79-83).

Como exemplo de como fazer uma autobiografia, a educadora 1€ uma histéria e no final 1€
a breve biografia da autora e da desenhista e diz que aquilo era uma biografia e o que eles iriam
fazer era uma autobiografia. A histéria da vida das criangas, neste momento, ficou presa, nao
conseguia fluir, muitas ndo sabiam nem o que escrever, até porque a escrita para muitos deles era
um momento de tensdo, pois tinham muita dificuldade em escrever. Parecia-me que eles
necessitavam dos coadjuvantes da sua histéria para que ela pudesse tomar forma. Aqui seria uma
grande oportunidade para que houvesse uma troca de saberes entre geracdes, como nos mostra
Park (2000). Mas tal oficina ficou centrada em um “‘saber livresco” alheio, despersonalizado por
mais que fosse pedido que falassem deles. Mas pela auséncia dos seus coadjuvantes, a histéria da
vida deles acabou se tornando pura abstracdo racional, ndo possibilitando a compreensao de si
junto com aqueles que “escrevem” sua historia - seus familiares, vizinhos, amigos... Novamente
desenvolvem uma atividade em que constroem uma imagem estdtica sem referéncias com as

relacdes que fazem parte da sua identidade, relacdes que dao vida e forma a sua existéncia.

7 Essa oficina era realizada para o grupo de manhi como para o grupo da tarde, sendo que de manhi era educador
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Apesar de colocarem no programa da oficina que fariam uma pesquisa com as familias,
valorizando portanto suas falas, isso ndo foi feito com elas diretamente, fizeram uma pesquisa
nas fichas de inscricao para saber de onde elas eram. Algumas criancas chegaram a falar com os
pais e muitas disseram que eles ndo tinham informag¢do dos nomes de bisavés, ou até mesmo dos
avos.

A falta de informacdo por parte dos pais sentida ndo apenas nessa oficina, mas sim pela
coordenadora e pela assistente social nas entrevistas com a familia, fez com que os educadores,
como outros componentes da equipe de trabalho, olhassem tal postura como uma falta de
interesse pela sua prépria histéria ou como resultado da baixa auto-estima, ou seja, tém vergonha

de contar sua histdria por ela ser cheias de fracassos:

A coordenadora acha que os pais ndo transmitem sua historia porque olham pro
Nordeste e culpam-no por causa da seca. Ndao falam da historia deles por medo. Ela disse que
ndo consegue, nas entrevistas, que eles falem de seu passado facilmente. (Didrio de Campo,
caderno 1:8).

Ja um educador, diz

As criangas e adolescentes ndo falam muito das suas familias de onde vieram. Acredita
que os pais ndo tém hadbito, podem achar que ndo tém nada de bom para contar, so tém fracasso
(Diario de Campo, caderno 1:11).

A minha versdo sobre o siléncio em relagdo as suas historias, ndo € a falta de interesse ou
a vergonha que fazem ndo contarem suas historias, pois 0 que percebi nas entrevistas com as
familias foi um grande interesse por falar de suas vidas o que, como disseram, raramente o fazem
até porque ndo proporcionam momentos para isso. Pergunto-me se o siléncio sobre sua histéria
para com seus filhos e para com os profissionais da entidade, ndo tem a ver com o fato desse
grupo social ter exercitado mais a memoria de classe, do coletivo e pouco a memoria familiar, ou
seja, ndo exercitam a singularizacdo dentro do coletivo? Ou seja, ¢ mais f4cil saber que se
pertence a tal classe, do que da familia do Jodo que teve uma vida assim e assado? Até que ponto
a classe baixa, para sobreviver, necessita fortalecer o seu coletivo, e o individual acaba se
perdendo e tendo pouco espaco para a individualizacao? Qual seria a funcdo da entidade em

relacdo a isso?

que a desenvolvia e a tarde a educadora.
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De uma certa forma, a Educacdo Ambiental ratifica o que as outras préticas educativas
analisadas proporcionam: o processo da negacdo do particular em prol do universal, do
homogéneo. Dessa forma, essa oficina em nada contribui para o conhecimento das singularidades
de cada familia e de suas culturas.

Mas, durante as oficinas, como venho mostrando até agora, as criancas e os adolescentes
tecem agdes que vao contra essa tendéncia homogeneizante, mostrando a diversidade cultural
existente no grupo:

a educadora, leu o que um menino havia escrito sobre a sua familia. Ele dizia que mde
era uma so. A educadora sorri e repete em voz alta com tom de aprovagcdo. Uma menina do
grupo diz “eu tenho duas mdes”. Perguntei a ela como ela as chamava. Ela disse: “mde velha e
mde”. Porque mde velha? — perguntei. Ela disse: “Foi a que cuidou de mim quando pequena. E
a minha mde é a minha mde. De vez em quando vou ver a minha mde velha”, disse . (Diario de
Campo, cadernol:315-316).

Segundo Fonseca (2002,2003), a idéia de “mae é uma s&” denota a concepcdo de familia
relacionada ao bioldgico, ou seja, a familia como destino. Ja a idéia que a mae pode ser aquela
que criou, possibilita relacionar a idéia de familia a escolha, ou seja, ao afeto, a vontade
individual. Sendo assim, a €nfase na escolha e no afeto possibilita conceber as relacdes familiares
de forma menos determinista, natural e legitimar outras formas familiares que até entdo ndo eram
aceitas: adocdo, familias recompostas, parceria homossexual, etc.

Dessa forma, quando a adolescente se diferencia do colega que representou um modelo
dominante com o qual a educadora se identificou, a diversidade estava posta e a possibilidade
para um encontro também. Mas essa fala ficou solta, sem nenhuma consideracdo, além das
minhas perguntas. Sendo assim, quando a vida era colocada, ndo era considerada, pois ela fazia
com que a educadora saisse da posi¢cao de “professor” que tem um conhecimento universal, sem
rosto, sem cheiro, e se colocar, por meio das suas diferencas, frente aquela situacdo. Para isso as
culturas ali existentes teriam que interagir através das suas diferencas. E agindo assim,
poderiam viver a igualdade da qual falou a coordenadora no inicio dessas andlises, mas ndao uma
igualdade que nega a diferenca, mas aquela que se reconhece igual pela diferenca.

O outro educador, conseguiu em alguns momentos da oficina se mostrar como uma
pessoa que tem uma historia, pertencimentos a grupos, saia, as vezes, do papel do professor
distante, apesar de utilizar a todo o0 momento a escrita, tanto que a relacdo com ele era menos

conflituosa do que com a outra educadora:
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Quando o educador estava falando sobre a mistura de racas do povo brasileiro, ele
pergunta quem tem mistura de ragas. Vdrios disseram que o pai ou a mde era negro ou branco,
sempre tinham um negro na familia. O proprio educador disse que seu pai é negro, apesar da
sua pele ser clara. (...) O educador estava escrevendo na lousa e as criangas sempre o corrigem
na forma de falar e escrever, ele diz que tem problemas com algumas letras. Uma menina do
grupo disse que ele teria que voltar para a primeira série, e outra disse que iria levd-lo para seu
reforco. Mas tudo isso foi falado amistosamente e tal fato aproximava o educador das criangas,
apesar da metodologia e do contetido ndo serem os mais adequados. (Diario de Campo, caderno
2:82-83).

Essas semelhangas entre o educador e as criangas e adolescentes refletiam as marcas da
histéria de vida do educador. Ele era migrante, filho de uma familia popular e antes de mudar
para Campinas morava em um bairro periférico. Mas sua histéria ndo era utilizada para lhe
possibilitar dialogar com as criangas e os adolescentes. Para ele o papel de educador tinha uma
formalidade que ndo permitia tal aproximacdo. O educador tinha que dar limites, falar o que é
certo e o que € errado. E essa representacdo do que € ser um educador acabava fazendo-o nao
compreender o significado de muitas de suas atitudes as quais constroem o distanciamento entre
ele e as criangas e os adolescentes, como ele mostrou em conversa informal, em que a gravacao

foi concedida:

Eu tava comentando com a assistente social, ndo sei se foi com vocé. Um dia o Valdo
venho me contar que na casa dele ndo deixam ele comer com garfo e faca. Eu tenho que ficar
pedindo prd eles comerem com garfo e faca. Ele falou prda mim um dia, sentei na mesa com ele,
ele falou: porque eu como de garfo e faca se eu ndo como na minha casa? Até eu falei:como eu
vou responder? Falei: porque aqui tem muita gente, é um ambiente mais social, muita gente, e a
gente queria que um dia... se a gente for na pizzaria (miguela! que ndo tem nada vé!) vocés vao
ter que comer de garfo e faca. Falei até, “e vocés ndo vao molhar a pizza na coca e comer”, o
que eles gostam de fazer com o pdo. Ele falou : um dia fui comer de garfo e faca em casa e meu
pai falou: vocé é um bosta rapaz aqui na minha casa quem come de garfo e faca sou eu e minha
mulher, vocé é crianca! e ndo deixou. Falei, olha ai! Eu fico exigindo que ele coma aqui, isso é
dificil. A gente ndo tem no¢do de quanto a gente td longe do mundo deles.

Quando perguntei se ele se convenceu com a reposta que deu a crianga, ele disse:

Eu acho que o Valdo tem que ser o que ele é mesmo. Mesmo que seja ld no Cafundo do
Juda. Eu acho que na casa dele ndo tinha, acho que a gente podia ter um dia ou outro talvez. Eu
acho que é importante também td dizendo prd ele: ah, tem lugares que ndo pega bem. Mas é uma
exigéncia muito forte... que tem dia que eu vejo, mas eu nem pego no pé. Como aquele negocio
do pdo, o pessoal ndo gosta (ele fala baixo), que molha o pdo. At assim é uma coisa que a gente
ndo deixa. Tem dia que eu vejo, e eu falo. Mas de vez em quando ele faz. Ndo é todo dia. Dai
como eu vejo que ndo é todo dia, dai tem dia que ele quer, né.
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Perguntei se ja levou isso para discutir em reunido

-

A gente chegou a discutir isso. Mas é que... uma coisa que acaba parecendo tdo trivial . E
porque é aceitagdo, todo mundo tem que comer assim em todo lugar, né, tem que educar essas
criancas. A gente nem discute parece ser uma coisa sem importdancia a forma que eles comem

(...)

Familias Desestruturadas

O vazio que surge com a auséncia de didlogo entre profissionais da entidade com as
familias, é preenchido por uma relacdo a qual ocorre por meio de problemas comportamentais
advindos das criancas e adolescentes; dessa forma a relagdo com a familia cumpre a funcio de

um diagnostico na compreensdo de problemas individuais:

Uma educadora, avaliando o semestre, disse que o contato com a familia é distante e que
também ndo sabe sobre a realidade que eles moram. Edna disse que no trabalho da assistente
social com as familias teriam uma troca maior de informagoes, e eles saberiam mais sobre o
que acontece na vida deles familiar. Rose diz que entendeu o comportamento do Bento depois
que Edna falou sobre o que acontecia com ele em casa (Diédrio de Campo, caderno 3:1).

Acabando o planejamento da semana, falam de alguns adolescentes que estdo dando
problemas: dispersdo, agressividade, falta de interesse nas atividades. A educadora disse que
Lucas ndo estava fazendo nada nas atividades. Ela disse: “deixei ele ndo fazer nada, no final ele
viu que era o unico que ndo tinha feito nada”. Depois dou um jogo, dai ele faz. A assistente
social pergunta qual era a idade dele. Falam de outro menino disperso . Lourdes diz que tem o
problema do envolvimento com maconha. Edna diz que agora as questoes das criancas e dos
adolescentes ficam a critério da Olga. Essa diz que ird ver com a mde o que estd acontecendo
(Diario de Campo, caderno 2: 51 €70).

Uma educadora, em entrevista concedida, ao ser questionada se conhece a histéria de vida

das familias diz:

Ah, muito pouco Tétis. Eu conheco o que a Edna passa. O que a Olga passa: as
dificuldades familiares, pais que sdo separados, ou criangas que vivem com os avos, porque a
mde casou de novo e o padrasto ndo quis que morassem juntos, mdes que se drogavam...Entdo,
assim, eu conheco daqueles que tém mais problemas. E o que passam, né. Que é o que a gente
fica sabendo. (...) A historia de vida ndo. Ndo sei. Algumas eu sei assim...porque... 0 que
acontece hoje tem a ver com o que acontecia antes, que é...a que a mde foi presa, que a mde
traficava...e at, agora a mde ndo faz mais, mas continua, né, ndo sendo uma boa mde, uma mde
responsdvel. Entdo, eu sei assim...historia de vida de mde, de pai eu ndo sei ndo.
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A outra educadora, a o responder se relacionavam-se com as familias, disse:

Hoje, no inicio foi dificil prd mim... eu acho que hd ainda uma certa dificuldade assim de
Sfunciondrio-familia, porque a propria, assim...eu trabalho o dia todo ld, se uma mde me liga: “
ah, meu filho ndo td indo hoje”, eu converso com ela. Mas tem... acho que até da propria
historia que vem antes, igual, por exemplo, é...antes era a Edna que resolvia qualquer problema
com familia, entdo se a mde ligasse eu jd passava pra Edna. Porque a gente lida diretamente
com a criancada, a gente lida com o educando. Entdo tem outro departamento. Eu vejo assim:
tem outro departamento prd lidar, outra pessoa prd lidar com problemas com alguma mde que
chega ld. Como a gente tem agora a assistente social, que...chega, assim, ela que cuida agora
da crianga-familia, so que nunca deixa, igual, por exemplo, (...) como a gente é educadora
social a gente conhece a crianga, eu percebo que tal crianga td com comportamento, ou seja,
exagerada, ou seja, “Olha. Ele ndo td legal. Ele td assim...”. Entdo, eu levo prd coordenadora
esse problema (...) “ Oh, Olga, fulano td faltando, trés dias que ndo vem”. Dai, ela vai faz o
contato com a familia e passa prd gente. Entdo contato diretamente com a familia, eu vejo que
ndo tem. (...)Entdo, se a mde chega com qualquer problema ld, eles passam prd gente. Mas a
gente ndo fica alheio a situagdo familiar da crianca. Porque se a gente ndo sabe da situagdo
Sfamiliar, por exemplo, a gente td com dois casos ld que a familia td um terror. Todo final de
semana briga, teve um dia que teve policia ld. Entdo, a Olga na segunda-feira chegou e falou: “
Td acontecendo isso e isso com a familia de fulano, de tal crian¢a” , ai que cé que vai entender o
comportamento da crianga. Olha, fulano td comportando assim, porque tem muitos dias que ndo
vé a mde, mora com a avo.

Para a equipe de trabalho, se ha um comportamento inadequado da crianca ou do
adolescente é a familia que estd falhando ou ndo estd desempenhando suas fun¢des de cuidado,
protecdo. E elas sdo consideradas desestruturadas pois, atualmente, com o aumento do consenso
em relacdo a diversidade dos arranjos familiares, as “familias desestruturadas” estariam sendo
definidas a partir da quantidade de problemas apresentados e da qualidade de suas relacdes. No
entanto, parece continuar preservado a expectativa relacionadas aos papéis e fungoes familiares
(Mioto, 2000:s/p.). Portanto, a familia, além de ser procurada para um melhor diagnostico do
comportamento da crianga e do adolescente, torna-se também um objeto terapéutico a ser

restaurado, como mostram as falas abaixo transcritas:

o educador, em reunido de planejamento, diz que a tinica pessoa que suspenderam no
semestre foi o Valdo. A assistente social diz que condiciona a volta dele a entidade ao
tratamento da, familia a mde foi a Universidade Paulista para fazer tratamento psicologico e o
Valdo teria que fazer tratamento psicolégico e psiquidtrico. Na escola, dizem, a diretora também
condicionou a volta dele a isso. Na escola o Valdo chegou a machucar uma crianca. A mde
dessa crianca ndo o denunciou por medo, dizem. Olga disse que jd tem o encaminhamento dele

183



para o psiquiatra, mas eles ndo vieram. A coordenadora diz que caso haja um empenho da
familia, ele volta. Eles jd viram que corre o risco das criangas serem machucadas (Didrio de
Campo, caderno 3:2).

Uma educadora ao falar que sua maior dificuldade como educadora € a falta de apoio da

familia em casa, pergunto que tipo de apoio seria, ela responde:

Por exemplo, cé chama uma mde prd conversar, né? Fala da situacdo do filho dela, das
dificuldades que ele tem, que seja na escola, assim...E a mdes dentro de casa td dando uma
ajuda, sabe? Td conversando com ele, td colocando, as vezes, limite que a crianca ndo tem, quer
dizer, “ndo quer ir na escola ndo vai, ndo quer fazer ndo faz”. Isso causa irresponsabilidade prd
crianca. A mde ndo dd nenhum tipo de responsabilidade. E as vezes vocé chama e ndo tem apoio
da mde. Menino ndo conseguia aprender a ler, dei um jogo prd mde jogar em casa, ele falou que
a mde escondeu. Quer dizer, entdo isso é o minimo, né? Pior mesmo que eu acho sdo pais assim
que sdo totalmente alheios a crianga, sabe? A crianga vive na rua o dia inteiro e o pai nem sabe
0 que td fazendo, a mde nem sabe o que td fazendo. A crianga totalmente carente de afetividade,
de conselho, de orientacdo. Eu acho que a maior dificuldade prd gente é a familia. Porque...o
Carlos mesmo. A gente tinha uma criangca que ndo ia pro projeto, ia pro centro da cidade pedir,
sabe? E andava com companhia que a gente nem sabia quem era. Entdo, chegava no projeto
apdtico, ndo queria nada sabe? Ndo fazia nada. At saiu dos pais e foi morar com uma madrinha
ld, mudou! la pro projeto, comegou a fazer desenho, comecou a se interessar, ndo ia mais pro
centro, mudou! Depois voltou a morar com a mde, voltou tudo que era: ia no projeto sujo, com o
pé no chdo, com roupa rasgada sem roupa de frio no inverno. Entdo, cé vé o quanto familia
influencia muito, muito mesmo. A gente ndo tem, na maioria das familias, a gente ndo tem...pelo
menos, assim, quando eu ficava mais perto das familias, eu ndo via apoio da maioria. Agora, eu
também ndo vejo porque tem que ameagar prd vir as reunioes: filho ndo entra no outro dia se
ndo vier. Entdo... E muita irresponsabilidade! Eu... eu acho que... se a gente tivesse mais
continuidade de trabalho com as familias... mas familias totalmente... desestruturadas, né?

Uma outra educadora, em entrevista concedida, ao ser questionada se conhecia a histdria

de vida das familias, responde:

(...) eu acho, pelo que eu conhego deles, tem uns que sdo bem carentes. Tem uns que tem umas
historia de vida ld, que eu nunca...sdo assim, sdo familias que, a gente ndo usa mais esse termo:
familia desestruturadas, mas sdao familias em movimento né. E tem aquela questdo assim de
muitas. ..

Pesquisadora: O que seria em movimento?

Rose: Movimento que ndo tem a participacdo,por exemplo, hd mudanca sempre. Igual, a
mudanga de é.. o pai, que ndo tem o pai, que ndo tem a mde, que mora com a avo e a mde mora
em outro lugar. Quer dizer, eu aprendi esse termo ld no discurso que eu falei, entdo, eu uso ele.
Porque eu ndo sei falar mais, igual , de familia desestruturada. Todo ambiente tem sua
estrutura, por mais que... E hoje, depois que eu comecei a trabalhar no Direito de Ser minha
visdo mudou que, como vocé vem de uma familia que tem pai, mde e filhos, vocé ndo imagina
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que é familia também um pai e uma mde, ou um pai e um filho, ou uma avo e um filho. E, depois
que eu comecei a trabalhar no terceiro setor, é... mudou minha visdo é... assim, de vé qual é a
familia, como a gente trabalhou esse ano. E realmente é familia com quem vocé estd junto né.
Nao adianta cé fald que so porque, é... o pai, o genitor, a genitora ld é pai. Pai é quem cria, é
quem... quem te dd assim alguma coisa né, te dd assisténcia necessdria prd sobreviver ,os pais
né. Mas eu vejo que ...(...)Ela chega suja no Direito de Ser, ou que, ds vezes, ela chega assim,
sem escovar o dente, mau cheirosa, porque na casa ndo tem rede de esgoto ou ndo tem dgua.
Entdo a gente vé que tem, oh, em outro lado tem crian¢as que moram em condigdes precdrias
que cé vé e fala que ndo acredita que essas criancas moram aqui. Totalmente, assim, nossa!,
limpinhas. Assim, um padrdo de vida assim, como a gente diria, normal, entre aspas. E...acho
que tudo depende também aquilo ld: tem mdes que sdo mais cuidadosas com os filhos, mais
preocupadas. Cé vé, eu tenho um menino ld de manhd, se o menino dd uma dor de cabega e ndo
pode ir, a mde liga; “ Oh, meu filho td doente”, tal, liga, ou manda um bilhete noutro dia, nunca
deixa de td participando da vida do filho. Agora tem outras que a gente precisa mandar atrds,
porque ndo vem. Tem umas que a gente manda atrds assim falando: “ oh, seu filho precisa vim ,
ou a gente precisa conversar com vocé”, nunca, nem aparece. Entdo, a gente vé que as
condigoes das familias tém, por mais que a gente acha, assim, tém umas bem carentes mesmo.
Cé vé, eu vim conhecer as familias com aquele trabalho de identidade que eu fiz. A gente vé que
tém familias que o pai, que eu me surpreendi, que uma coisa até que eu ndo sabia que vocé
podia fazer a certiddo de nascimento sem o nome do pai. Entdo, acho que isso é muito forte prd
uma criang¢a. Nossa! Vocé vai receber sua carteira de identidade e ndo tem o nome de pai! Prd
mim. Eu vejo como pessoa, eu vejo, prd mim, cara, muito dificil. Por que? Porque eu venho de
uma familia toda, assim...até o termo jd é arcaico, toda completa, mas ndo sei se é completa sé
porque tem pai, mde. Mas é muito dificil. E muito dificil vocé lidar com essas novas normas da
sociedade, novos conceitos da comunidade, né. Mas é uma, uma situagdo familiar
que...realmente vocé fala assim “ ndo existe”.

A coordenadora ao ser questionada, em entrevista concedida, sobre quais eram os
objetivos do trabalho com as familias, disse:

A implementagdo do trabalho com as familias é que a gente possa td trabalhando melhor
com a crianca. Porque a crianca ndo é desvinculada do seu convivio familiar, ela tem um
convivio familiar. E esse convivio, ele tem um peso. Ele ndo tem um peso, ele é o peso maior,
ndo é? E a crianca ndo ¢é dividida. Ela traz muito reflexo da sua convivéncia familiar, da sua
educagdo. E eu ndo falo em termos de etiqueta de bons modos, mas eu falo da questdo cultural
da familia. E... a sua construcdo da sua identidade, é uma influéncia do meio onde vive, da
familia em que vive. Entdo, a idéia da gente ter um trabalho com a familia, é justamente td
visando é... a formacdo dessa identidade da crianca por ela mesma. Mas também sem queré td
usando a familia s6 como meio, mas td contribuindo prd que essa familia também seja...seja
restaurada, seja... transformada, mas dentro da sua dindmica, sem a gente chegar e dar
formulas, ndo.Tda trabalhando com a familia prd que ela mesmo chegue a sua consciéncia de
qual é a sua melhor dinamica.(...) de maneira nenhuma a gente quer apontar qual o caminho
que a familia quer, deve seguir, tipo assim: “ A ndo! Vocé tem que fazer isso que é o melhor
para vocé!”. De maneira nenhuma! A gente quer que ela por si mesma, observe qual é a sua
dindmica, qual é as possiveis mudangas para melhorar essa dindmica. Que ela deixe algumas
coisas, e adquira outras, mas segundo o seu proprio ponto de vista. E a gente como colaborador,
de forma alguma como ditador. (...) O nosso objetivo é que realmente haja qualidades, tanto nas
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familias quanto nas criancas. Mas essa qualidade ndo é imposta por a gente, né. E buscado,
ansiado por elas, e que a gente possa td dando suporte, td contribuindo, td trabalhando junto.
Logicamente, a gente também tem falhas. Logicamente, a gente vai ter que ter paradas para td
analisando...(...)

Pesquisadora: Quando vocé fala em qualidade, o que seria qualidade prd essas familias, ou prd
essas criangas?

Coordenadora: Entdo, essa qualidade eu deixo elas na vivéncia das criangas prd elas dizerem.
Porque prda mim é uma coisa, né. Quando eu falo em qualidade, eu penso qual é a qualidade de
vida que essa crianca quer ter. E qual é essa qualidade de vida que essa familia quer ter. Eu
tenho a minha idéia, que jamais eu exponho nas familias, nas criangas. Porque assim: cada
crianca é um mundo, cada mundo... cada familia é um mundo, e cada mundo tem seu
pensamento, tem suas idéias, tem seus medos. Entdo, fica eu ndo gostaria de definir essa
qualidade, porque prd mim é uma idéia. Mas eu quero conhecer as idéias deles de qualidade, né.
Pesquisadora: E prd vocé qual é, de qualidade?

Coordenadora: A minha idéia de qualidade é eles tendo uma vida sauddvel, afetivamente,
familiar. Ndo so pela questdo da condicdo financeira. Eu sei que isso é o bdsico, isso é o
essencial, mas eu penso mais na relagdo, sabe. No vinculo que essa crianca tem com sua
familia, no vinculo que essa crianca tem com a comunidade, no vinculo que ela tem com as
instituicoes que ela faz parte, e como esse vinculo contribui com sua propria estrutura como
crianca, prd poder brincar e se divertir, ser crianca. A ponto de jogar, a soltar pipa e dar uma
estilingada na janela de alguém. Como vai ser um adulto amanhd, assim, alguém que atingiu
seus objetivos. Tipo assim, independente da profissdo de que quis ter, mas eu atingi, eu sou feliz,
porque eu sou o que eu quero ser, né. Entdo, prd mim essa é a qualidade.

Nas falas acima transcritas, fica claro a consciéncia que ndo d4 mais para negar a
diversidade de estruturas familiares, mas o olhar se desloca para a qualidade das relagdes, no
desempenho das fungdes esperadas por uma familia junto aos filhos (afetividade, lugar feliz,
harmonico, protegido). Dessa forma, quando ndo corresponde ao esperado, a familia se torna
produtora de comportamentos patolégicos ou ela mesma se torna doente. Portanto, resta apenas
restaurar suas capacidades no desempenho de funcdes e de papéis previamente definidos por
modelos hegemonicos.

Tenta-se resgatar as familias para o estado anterior aquele que foi colocado em crise, ou
seja, antes do surgimento das condutas auto-destrutivas, através da reativacdo de valores
calcada numa idéia naturalizada de papéis e fungoes familiares como se o mundo fosse fixo e
imutdvel. (Mioto, 2000, s/p).

Sendo assim, serd que os papéis familiares de tais familias nao t€m fungdes diferentes das
familias de classe média? Quais seriam essas fungdes? Até que ponto a instituicdo ndo estd
querendo que tais familias sejam o espelho das familias de classe média e ndo d4d mao para sua

forma de organizacao, por mais que a fala da coordenadora mostre uma abertura para isso?
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Porque mesmo tendo a consciéncia da diversidade de estruturas familiares, ha
expectativas de desempenho de papéis familiares pautadas na cultura de cada um. Nao estamos
acima dos valores que carregamos conosco. E sdo essas expectativas que acabam norteando as
condutas frente o trabalho com as familias, pois tendemos a projetar o nosso ideal de familia.
Porque a categoria familia mexe com questdes profundas da nossa identidade. E a diferenca € o
que mais desestabiliza a identidade, nos tira a ilusdo da permanéncia. Dessa forma,
normatizamos os papéis familiares para que possam ser o espelho da minha familia.

Em uma conversa com a coordenadora, depois da entrevista, ela conta uma experiéncia

com maes da Direito de Ser que exemplifica essa questdo e mostra as bases dos seus valores:

Coordenadora: E também tém mdes que ndo sabem descrever os filhos.Teve uma brincadeira
uma vez, que a gente fez...

Pesquisadora: Quando vocé fala descrever, ndo conhece?

Coordenadora: Ndo conhece. Ndo falo fisicamente, eu falo afetivamente. “Que meu filho é
assim...”

Pesquisadora: Jeito de ser...

Coordenadora: E. E quando a gente conversa...Tipo assim: Teve algumas mdes que chegaram e
disseram: “Ah. Os meus filhos sdo capazes disso”. “Ndo. Seu filho ndo é capaz disso”. Entdo,
elas até se chocam. Teve uma vez que a gente fez uma dindmica com as mdes que elas tinham
que achar seus filhos pelo toque. Foi uma vergonha. Nunca mais a gente resolveu fazer essa
brincadeira. ..(...) Foi nos dias das mdes. Porque antes, as festas dos dias das mdes os filhos
iam. Entdo, a gente sempre fazia dinamicas, né. Tinham fé....um monte de coisas. E uma das, e
uma das brincadeiras que eu lembro até hoje, era a mde tinha de achar o seu filho. Entdo a
gente colocava um monte de meninos, entdo ela tinha de achar so pelo toque. E, assim, eu acho
que de cinco mdes, duas acharam. Trés pegaram outras criangas.

Pesquisadora: E houve comentdrio depois? O que aconteceu?

Coordenadora: E.... Eu ndo fiquei até o final. Eu vi s6 essa parte que elas pegaram...ai assim, eu
lembro... ndo lembro direito...Mas acho que teve uma que se justificou assim: “Ah, mas é muito
parecido..é tao peludo”. Cada uma deu uma....Bom, como eu ndo sou mde, vai, que né...Também
tem cinco, seis, vai que se atrapalha mesmo.

Pesquisadora: Mas vocé acha que, que ndao?

Coordenadora: Eu acho que ndo. Eu acho que, assim o filho cé conhece. Quer dizer...
Pesquisadora: E interessante que eles sdo de tanto toque na instituicido. Como eles tocam, como
eles agarram, abracam, né.

Coordenadora: Mas é na instituicdo.Porque isso a gente criou,né, essa questdo de beijar,
abragar. Tipo ontem, que foi o primeiro dia deles. Dai eu fui para o refeitorio, abracei todo
mundo, beijei um por um. Perguntei um por um como é que foi . A tarde também. E eles ficam
assim todo cheios, porque eles né...a Valéria também. Quer dizer todo mundo: a Olga, a
Lourdes, a Rose... todo mundo, quando eles chegaram, recebem o carinho, é perguntado, é tido
aquela preocupacdo, que tava fazendo falta.

Pesquisadora: E quando vocé vé...vocé jd teve oportunidade de vé-los junto com as mdes?
Coordenadora: Jd.
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Pesquisadora: E ndo...

Coordenadora: Andam do lado.

Pesquisadora: Hum, hum.

Coordenadora: Quer dizer, eu com minha mde, desde pequena até hoje, era abracadinha.
Porque também ela é pequena tem um metro e meio.

Pesquisadora: Ah é! Vocé passou?

Coordenadora:Passei! Era sempre aquele negocio de andar de mdos dadas, com meu pai e
aquela coisa toda. Eles ndo. Sdo pouquissimas as criangas.

Pesquisadora: E...

Coordeandora: E assim mesmo, quando vocé vé a mde tocando na filha, ou a filha tocando na
mde, ndo é aquele toque afetivo carregado de carinho, ou sentimento. E protetor, mas é
desvinculado de sentimentos.

A assistente social ao responder sobre como iria conhecer as familias, disse em entrevista

concedida:

Entdo, eu acho, eu vejo assim, Tétis, ndo sei. E minha segunda experiéncia direta com
usudrio,né. Que eu tinha uma experiéncia institucional mesmo, né. Trabalhava com instituicoes
convénios com institui¢oes, e com usudrio é uma experiéncia...eu acho que é um relacionamento
de construgdo mesmo, vocé entendeu? E de vocé ir trabalhando aos poucos esses vinculos e
como vocé vai entrando nessa familia cé entendeu? Porque assim...a gente tinha, eu tinha uma
fantasia assim de ah...tinha que ser todo meio igual ,assim, a forma de relacionar, assim,
embora a gente sabe que isso é diferente. Mas fantasia aquela coisa: ah, mde tem que fazer
isso...e de repente ndo. Tém familias que é totalmente diferente a forma que o pai e a mde se
relacionam com a crianga, que a crianga se relaciona com o pai, mas é uma dindmica muito
legal, mas é diferente da nossa, ou daquilo que vocé como profissional acha que é importante
prd crianca, entendeu? Entdo, eu acho que também essa coisa a gente tem que ter cuidado e tem
que ter sensibilidade, entendeu, de ndo atropelar, eu falo muito em atropelar. De ndo atropelar e
de ndo rotular. Tem que ter muito cuidado com isso ai. Acho que o trabalho com a familia é um
trabalho de construcdo mesmo, dia a dia que vai crescendo que vocé vai fazendo a familia sentir
ah...o projeto como um apoio, entendeu, que ela pode estar indo ao projeto que ndo é o
assistente social, mas é o projeto, porque o projeto que estd viabilizando tudo, né. Um apoio
mesmo e alguma coisa que ela pode chegar ld e dizer: “ Olha, estd acontecendo isso na minha
casa, comigo, com meu marido com meu filho e eu ndo estou sabendo lidar com isso.

Mas o que ocorre ndo € o atropelamento, no sentido de passar por cima, restando apenas
os destrogos. O que ocorre € que se tira o que tem em frente e projeta outro no lugar, pela
impossibilidade de enxergar o outro sem a mediagdo dos nossos valores, da nossa cultura,
portanto s6 compreendemos o outro no momento que compreendemos as nossas diferengas sem
hierarquizéd-las em busca de normatizacio. Essa busca ndo é facil como nos mostra a assistente

social, em uma conversa informal:
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a assistente social, na reunido de avaliacdo, estabelece uma conversa paralela comigo.
Fala sobre uma experiéncia que teve com uma mde na outra institui¢cdo que trabalhou. Disse que
uma mde perguntou a ela como ela era com a filha dela, e se ela ndo a desrespeitava. A
assistente social falou como era a rela¢do para a mde. E diz para mim que é logico que o fato
dela ter um trabalho fixo, uma casa, etc a diferencia daquela mde, mas que as duas sao mdes. E
parece que para ela isso as iguala. Mas a assistente social admite que hd diferencas e que o
servico social tem dificuldade em lidar com elas. Os pontos que ela falou com a mde que
mencionou foram: hordrio para chegar em casa e a escola. (Diario de Campo, caderno 2:341-
342).

Na reunido de planejamento a assistente social e a coordenadora organizam a leitura de
um texto sobre familia para que pudessem discutir. Apos a leitura, a discussdo girou em torno do
imagindrio composto por um ideal de familia, ou seja, aquele composto por pai-mde e filho, e o
quanto é dificil sair disso. As falas foram: “Dificil ndo querer ter um pai, uma mde e um irmdo”
(educadora); “Essa familia estd dentro da gente” (educadora); “Quando me separei , pensei
que familia a minha filha teria? Como ela seria vista? Dai pensei que o importante é a relacdo
que vocé tem” (Assistente social); Se a gente contribuir com a visdo dele que a familia dele
também ¢é familia, e ndo so essa ideal” (coordenadora) ( Didrio de Campo, caderno 2:47-48).

Em uma conversa informal, a coordenadora me diz que percebe que eles ndo reconhecem
a cultura das criancas e dos adolescentes e que impoe um modelo de ser que é deles, muitas
vezes desconsiderando a forma que a familia tem para educd-lo, embora procure sempre fazer o
contrdrio (Diario de Campo, caderno 1:271).

Portanto, a dificuldade em perceber-se igual nas diferencas reflete nas préaticas
educativas desenvolvidas, as quais acabam sendo moralizantes, normativas ou apoiadas em um
saber livresco que nega os saberes das familias, porque essas sdo percebidas a priori como
desestruturadas e precisam de apoio para se transformarem, se restaurarem.

Sendo assim, resta estabelecer um trabalho com as familias préximo ao psicoterapéutico
enclausurando, segundo Mioto, os problemas sociais no ambito doméstico, pois as familias,
dessa forma, sdo consideradas a base do desenvolvimento dos problemas dos individuos (Mioto,
2000, s/p), como se elas fossem entidades em si sem pertencimento a uma cultura, a uma
sociedade e a um tempo histérico. A tendéncia a normatizar as relacdes familiares € reduzir a
complexidade dos problemas que as familias populares vivenciam (culturais, econdmicos,
politicos, psicoldgicos) a um naturalismo psicologico em que esse ndo sofre interferéncia dos
aspectos culturais, histéricos e sociais. Como nos diz Mioto,

Esta desvinculacdo, embora ndo seja uma tendéncia atual nos meios académicos,
continua tendo repercussoes importantes na organiza¢do dos servicos sanitdrios mesmo com a
presenca de profissionais de diferentes dreas. Normalmente quem entra na instituicdo ¢ o
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individuo, e a sociedade resta fora. Dessa forma, o social tende a reduzir as condigcoes externas
ao sujeito, e muito freqiientemente reportadas apenas a situacoes macroestruturais (2000:518).

A auséncia de visdo da familia como um grupo cultural, inserido na histéria da
humanidade, e dentro de uma sociedade, possibilita, além do naturalismo psicolégico, a
constru¢do de uma relacdo ambigua, ou seja, no lugar da entidade contribuir com o
fortalecimento dos vinculos familiares, das suas redes de apoio comunitdrias, da rede de
obrigacdes entre os familiares por meio do discurso que a Direito de Ser é um direito das
familias, ela tende a desqualificar os caminhos escolhidos pelas familias quando esses vao contra
os direitos da crianca protegidos por lei, portanto destitui tais familias de certos direitos perante
seus filhos. Isso quer dizer que, a0 mesmo tempo em que damos um direito, nds destituimos tais

familias de direito. As situacdes abaixo demonstram essa reflexao:

Uma educadora conta que uma crianga saiu da Direito de Ser para trabalhar. Perguntei,

em entrevista concedida, o porque a crianga foi trabalhar, e ela responde:

Ah, ndo sei. Pelo que a gente sabe, pelo que a assistente social falou é a propria questdo
familiar. Vocé sabe que a familia fala assim [a crianga atingiu uma certa idade] ela tem que
procurar um emprego. A propria estrutura da familia [fez com que ela procurasse emprego].

Pesquisadora: Ela estava com quantos anos?

Educadora: Treze anos. Vocé pode fazer o qué?

Ao perguntar para a assistente social em entrevista concedida em que o trabalho com as

familias melhora o trabalho desenvolvido com as criangas e com os adolescentes, ela respondeu:

Eu acho que se a familia estd sabendo exatamente todo o processo [de trabalho], gosta da idéia
e acha que é importante para a crianga, ela vai reforcar em casa também. Ela vai reforcar...,por
exemplo, um exemplo que eu vou te dar: Eu chamei os adolescentes prd encaminhar pro Dom
Bosco. Nao falei com a familia, td? Ld na Sallém [institui¢do que eu trabalhava] eu falava pras
mdes: “Td na época de seus filhos irem prd curso profissionalizante. O que vocés acham? E
bom? Ndo é?”. A gente discutia em cima disso, né, as vezes [t€m]alguns cursos ndo adequados
prd nossa realidade, mas é melhor fazer um curso ndo ficar parado, [dizial...tudo isso a gente
discutia, entendeu? Resultado: na Sallém eu tinha... todos queriam ir, todos! [eles diziam] “ Ah,
dona Otildes minha mde falou...” [eu falava] “Calma! Eu vou falar com vocés”. Dai o que eu
fazia? Pros educadores, [eu falaval: “Olha, semana que vem eu vou dar a ficha, incentivem
eles”. Ail quando eu chegava nos adolescentes, que eu chamava eles se sentiam assim: “Nossa!
Eu vou prda um curso profissionalizante!”, entendeu? Houve todo um trabalho feito ai, até
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chegar, pegar a ficha, levar para casa, preencher com o pai e com a mde e trazer de volta. No
Direito de Ser eu ndo tive contato com as familias, pedi pros educadores fazerem isso: “O,
conversem com os adolescentes, tal”. Ndo senti muito apoio nisso, né? O resultado: de todos
que nos encaminhamos, so um, so um que levou a termo [de compromisso], levou no Dom Bosco,
e trouxe toda a documentacdo direitinho, certo? Os outros: “Ah, faltou o xerox. Ah, faltou...”
ndo sei o que, td? E era para trazer noutro dia e ndo trouxeram. E eu acho que faltou um
trabalho de todo um processo com o adolescente, com a familia, né? Que ld [as familias da
Direito de Ser | tem muito aquele questdo: “Ah, ele quer trabalhar”. Mas ndo é hora de deixar
trabalhar. Quem que vai convencer o adolescente disso? Ndo sou eu, é a familia. Agora, se eu
convengo ele que o melhor tempo dele trabalhar é quando ele tiver ld nos dezesseis anos, que ele
terminou o segundo grau,estar fazendo um curso, né? Tem outra perspectiva. Agora, se a familia
quer que aos quatorze anos ja comece a trabalhar, é diferente, vai entrar em conflito, concorda?
E quem vai ganhar? A familia. E quem que vai perder? A crianga certo? Porque vai comegar a
trabalhar e vai prejudicar o estudo, isso... é muito claro, entendeu? Automaticamente eles
tomam o gosto para ter o dinheirinho, comecam a dar mais importdncia ao trabalho do que ao
estudo, daqui a pouco ja muda de turno, porque quer trabalhar o dia inteiro e ai acaba, né? Eles
jd sdo atrasados em termos da escola, né? Eu acho que atrapalha. (...) faltou esse trabalho com
a familia. Se a familia tem a no¢cdo de qual que é o esquema... qual é a proposta da gente
prlaquele adolescente: que ele estude, que ele cresca vai tendo oportunidades boas e adequadas
para a idade etc. Se a familia tem esse entendimento,ela vai retardar a entrada dele no mercado
de trabalho, mesmo que a necessidade em casa seja muito grande entendeu? Entdo, o trabalho
com a familia ajudaria nesse sentido, vocé entendeu?

A coordenadora sente que “perde” algumas criangas para a familia, ou seja:

A coordenadora fala-me que trés criangas deixaram a Direito de Ser na parte da manhd.
Duas porque a mde mudou e uma porque a mde estd trabalhando e o filho mais velho precisa
olhar o menor. Esse menino tem 11 anos e estd na entidade desde os 9. Ela diz ficar sentida em
“perder”, assim ela diz, essa crianca para ficar com o irmdo. Pergunto a ela se isso ndo seria o
resultado do proprio trabalho deles. Ela diz que pode ser, com uma cara surpresa pela minha
pergunta. Diz que na Direito de Ser falam muito da importancia da familia, solidariedade,
responsabilidade... e que 0o menino se mostrou muito responsdvel. Ela disse que ele mesmo veio
falar com ela. Disse também que todos na familia respeitam muito o pai o que ele diz, eles fazem
. E foi o pai que disse que o menino ficaria com o irmdo mais novo. A coordenadora falou que
ird visitar a mde para ver se ndo conseguiria convencé-la em deixar o mais novo com outra
pessoa, para que o mais velho possa ir a entidade. Ela fala e mostra estar chateada por
“perder” tal crianca. Relata o processo vivido por ele na entidade, seu crescimento, diz que ele
teve seus momentos de rebeldia e que agora ele estava bem, indo bem na escola. Portanto, diz,
“senti muito a saida dele antes do tempo, pois o processo do trabalho desenvolvido com ele ¢é
interrompido” (Diario de Campo, caderno 1:95).

Até que ponto a institui¢do, ao considerar-se o melhor apoio para a educacdo de seus
filhos, nao reduz a rede de reciprocidade das familias populares? Serd que na medida em que a
institui¢do tende a isolar o individuo da sua rede, contribui para o seu enfraquecimento e, nos
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momentos de crise, fica dificil a sobrevivéncia familiar? J4 que a instituigdo nio tem
responsabilidade com sua continuidade na comunidade, e muitas questdes alheias aos
profissionais podem leva-la a fechar. Nao quero defender com isso a auséncia de direitos
conquistados e institucionalizados. Um exemplo cléssico disso sdo as creches.

Mas quero sugerir uma reflexdo: até que ponto ao focarmos o direito naquilo que lhe é
definido, posto, dado a priori por uma lei e ndo olharmos para os movimentos transgressores que
nos mostram outras possibilidades, corremos o risco de barrar os processos criativos da
comunidade? Nao estou com isso negando a conquista da democracia e os principios bésicos da
cidadania moderna. Entretanto, como nos sugeri Fonseca, a defini¢cdo dos limites assim como as
formas de implementacdo da lei sdo (...) espagos onde as diferencas hdo de ser negociadas.
(1997:s/p).

Para Rolnik (1994), a conquista dos direitos coletivos dissociados de uma qualidade
nas relagdes, pode levar ao esvaziamento das relagdes criativas na medida que os direitos podem
fortalecer o individualismo e negar a alteridade. Para exemplificar seu pensamento, nos conta

uma experiéncia de um amigo seu na Franca:

Em sua primeira viagem a Franca, chamou sua atencdo o modo de relagdo com o outro
que observou naquele pais, muito diferente do Brasil neste aspecto. Um modo marcado por um
paradoxo: um solido reconhecimento do outro em seus direitos, o que se traduz por uma espécie
de distdncia respeitosa (a forte presenca da democracia no cotidiano, que no Brasil apenas
recentemente comega a se esbocar); mas, em relacdo ao lado invisivel da alteridade, uma
espécie de dissociagdo, que faz com que aquela distancia de cidaddo civilizado se expresse como
distancia afetiva (produzindo um cotidiano de isolamento, frieza e falta de criatividade, que em
muito difere do cotidiano brasileiro). (1994:172).

Em relagdo a isso podemos refletir até que ponto a entidade nio estd contribuindo com o
distanciamento afetivo e simbdlico da crianga e do adolescente, quando nega principios basicos
da organizagdo familiar.

Portanto, temos um grande desafio pela frente apos a conquista do ECA: temos que, além
de assegurar sua existéncia, colocar em a¢do, de uma vez por todas, a garantia da convivéncia
familiar e comunitaria que tanto se fala nas entidades que desenvolvem projetos sécio-educativos
ao se referirem ao Estatuto. Mas garantir a convivéncia familiar e comunitdria pressupde
valorizar suas potencialidades, levar em consideracdo a cultura das familias. Para isso temos que

levar em consideracdo os movimentos que aparentemente vao “contra” ele (o ECA), e perceber o
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que eles estdo querendo nos dizer. Serd que sdo apenas “foras da lei”, pais irresponsaveis,
insensiveis quando desrespeitam certos direitos? Até que ponto essa comunidade ndo tem saidas
criativas em que possam se organizar, preservando os valores familiares e a0 mesmo tempo as
criangas poderem brincar? Até onde os antimovimentos, como sugere Scherer-Warren (1993) ,
tirou dessa comunidade a poténcia de organizacdo? Serd que as instituicdes nio estdo
contribuindo para esse antimovimento na medida que fortalece apenas a rede institucional da
qual as familias fazem parte e ndo fortalece a rede comunitaria?

A questdo ndo € tdo simples, como nos mostra a assistente social da Direito de Ser, ao
relatar o caso de uma mae alcodlatra. Essa ja estava tendo comportamentos negligentes em
relacdo ao filho - falta de cuidado na limpeza, alimentacdo, ou seja, ndo estava cumprindo suas
fungdes esperadas socialmente. Dessa forma, no lugar de envid-la para o Conselho Tutelar, a
assistente social enviou os filhos para o pai o qual tinha outra familia, fortalecendo os vinculos
familiares, enquanto a mae era tratada em uma clinica. Mas o mais interessante observar nesse
caso € que tal mae, antes de ir para uma clinica, havia ficado sem beber por mais de um ano pois,
nesse tempo, havia comecado a participar de um grupo de mulheres em uma igreja evangélica.
Nesse grupo ela cantava, lia a biblia e conversavam sobre suas vidas. Mas como ndo era casada
formalmente com seu companheiro, o pastor da igreja ndo a deixou mais freqiientar as reunioes
porque se recusou a se casar. Desse dia em diante voltou a beber.

Essa situacdo me faz perguntar quais sdo os limites dos profissionais que trabalham com
educacdo ndo-formal em um meio em que o pentecostalismo impera. Como salientei ao
caracterizar o bairro, segundo Corten, os pentecostais vivem uma greve social que é a recusa do
espaco da cidade (1996:172). Como entdo fortalecer os vinculos comunitdrios em um contexto

com forte influéncia desse movimento?

Categorias Constituidas a partir do Material Coletado dos Depoimentos das Familias

As razoes do ingresso

As razdes das familias colocarem seus filhos em uma instituicdo de educac¢ao nao-formal
ratificam aquilo que mostrei ao escrever sobre a educacao nao-formal no inicio deste trabalho,
ou seja, uma das questdes sociais que contribui para a evidéncia desse campo de educacdo € a
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saida das mulheres para o mundo do trabalho ndo doméstico afastando-as das suas funcdes
socializadoras e a representacdo da rua de forma negativa. Mas essas questdes para as familias de
classe popular ttm um significado singular o qual, ao ser compreendido, poderd servir de

parametro para redimensionar as praticas educativas da entidade em questao.

Ao serem perguntadas o porqué colocaram seus filhos na Direito de Ser responderam:

E uma coisa que eu sempre falo: se a crianca td sendo bem assistida, ela ndo td ficando
sozinha nem dentro de casa, nem na rua, eu falei assim: vou continuar colocar ele num projeto.
O meu objetivo era colocar ele no ABC®, mas tinha uma crianca que eu ndo queria que ele
tivesse convivéncia. Pela atitude da criancga, conteiido da familia também. (...) Preciso [colocar o
filho na Direito de Ser] prd que eu possa trabalhar mais sossegada. (Mae de Miro);

Porque eu trabalhava e ndo tinha com quem deixar. Se fosse prd ele vir de ld e fosse pra
escola ou vice-versa ele ndo [prd escola]. E também ia ficar na rua. (Mae de Carlos);

Prd ndo ficar na rua. Eu trabalho e ela estuda meio periodo. E ndo tinha com quem
deixar na parte da manhd. (Mae de Telma);

Ele tava indo no ABC, estava dando um problema ld (...) era fofoca, era encrenca, era
intriga ld dentro do Niicleo. E as pessoas que estavam ld dentro ndo sabiam resolver. Elas
traziam prd fora, mas de forma diferente. (Mae de Beto);

Por causa que ele fazia muita bagunca na rua. Ele ficava muito na rua e nds
trabalhdvamos (Irmao de Roberto);

Ele saiu da creche, e eu queria arrumar um lugar prd ele ficar porque ele ndo é menino
de rua, nos ndo deixamos as criangas sairem de jeito nenhum. Trabalho o dia inteiro, ndo tenho
com quem deixar. (V6 de Lucas);

Quando construiram o Direito de Ser meus filhos estavam no ABC, fiquei desempregada,
tirei meus filhos de ld. E quando voltei a trabalhar no ABC [meu filho] ficou junto comigo ld uns
dias, mas ndo deu certo. Coloquei ele no Direito de Ser. (Mae de Marcos);

Porque ele ia ficar sozinho em casa. Porque eu trabalhava, minha mde trabalhando,
minha tia ndo tava com a gente ainda. Eu deixei ele uns dias sozinho aqui em casa, ele ndo foi
prd escola, ele tentou esquentar comida [e] deixou o bujdo ligado (...). Dai deixei o emprego.
(Maie de Ricardo)

O que pode ser inferido das falas acima transcritas € a relagdo direta da saida da mae, ou

do responsavel, de casa com o acesso da crianca e/ou adolescente a rua e conseqiientemente o
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seu egresso da escola. A rua, simbolo da desordem (Sarti, 1996), fica entre duas instituicdes
sociais (familia e escola) representantes da ordem. Tanto a familia quanto a escola “lutam” para
que a crianga e o adolescente nao sejam atraidos pelo o mundo da rua. Mas com a auséncia de
uma figura doméstica que mantenha a unidade familiar no sentido de cuidar de todos os
membros familiares e zelar para que tudo esteja em seu lugar’, o “destino” dos filhos fica incerto,
ou seja, a mae é, tradicionalmente, aquela que assegura a manuten¢do do vinculo com a casa,
portanto, se falta a sua presenga a rua € o endereco certo. Sendo assim, para que isso seja evitado,
como o apoio familiar ndo pode ser acionado em funcdo de todos os componentes do grupo
familiar estarem trabalhando, resta, a familia, o apoio externo e institucional.

Mas ndo basta garantir o distanciamento da rua, também tem que garantir com quem o
filho ird se relacionar dentro da institui¢do, ou seja, se elementos que representam a desordem da
rua estiverem na entidade, essa ndo € vista como um bom lugar para seu filho, como mostraram
as falas de uma mae acima transcritas. [sso mostra que as familias hierarquizam as institui¢des da
regido por alguns critérios: para essa mae o critério é que criancas e adolescentes estdo na
entidade, para outra é se a entidade estd preparada para resolver problemas com seus filhos sem
publiciza-los, ou seja, resguardando a privacidade familiar.

A partir dessas razdes que mobilizam as familias a colocarem seus filhos na Direito de
Ser, essa acaba sendo a institui¢do, aos olhos das familias, que garantird o distanciamento do
mundo da rua e a freqiiéncia do filho na escola. Portanto, a entidade acaba assumindo func¢des
que eram cumpridas, tradicionalmente, no ambito da educacdo informal — na familia. Sendo
assim, a entidade acaba tendo uma importancia central na educagdo de seus filhos ja que a
familia, principalmente a mae, diminuiu o tempo de permanéncia com eles. Isso ratifica o que
nos mostra Trilla (apud Garcia, 2003) citado anteriormente, ao elencar as razdes do aparecimento

da educacdo nao-formal.

A importancia da Direito de Ser

A Direito de Ser para as familias € um apoio na educacdo dos seus filhos. Ao serem

questionadas sobre a importancia da Direito de Ser para elas, elas dizem:

¥ Uma entidade social da Regifo.
? Segundo Sarti (1996), tradicionalmente, nas familias populares, é a mie que cumpri essa fungo.
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Direito de Ser par nés é muito importante, porque nos, quando mordvamos ld em Sdo Paulo, nos
mordvamos num bairro que ndo tinha nenhuma dessas entidades para ajudar nos. Nés mudamos
para Campinas e [meus filhos] ingressaram no Direito de Ser dai que aconteceu tudo aqui para
nos, foi através do Direito de Ser. Foi um apoio muito grande para nos . Se nds ndo tivéssemos
apoio nenhum cé jd pensou que dai nos ficavamos [com] muitos problemas: moradia...eu devido
a idade que tenho, arrumar servico é dificil, [por causa do] problema de satide. (...) Eu ndo tenho
quase instrugdo, é muito pouca. Como é que eu ia orientar eles? Agora ndo, eu sei que eles tdo
bem encaminhados, tdo sendo propriamente dito protegidos.

Pesquisadora: Como protegido?

Pai: Protegido porque uma pessoa que ndo tem orienta¢cdo nenhuma, as idéias da pessoa jd sdo
outras. A pessoa se desencaminha fdcil. Ja a pessoa com certa idéia na cabega ndo aceita certas
coisas. Ela acha que vai se prejudicar, entdo ndo aceita (Pai de Fébio).

Se partirmos do pressuposto que a Direito de Ser assume func¢des que antes eram da
familia, como mostramos acima, a relacdo que algumas familias estabelecem com a entidade € de
total dependéncia, como € o caso da familia de Fébio. Pelo fato de migrarem para Campinas sem
ter nenhum parente e nem amigo na cidade, e o pai e mae doentes (sendo que a mae morre alguns
anos depois), o processo de adaptacdo a cidade e a sua vida cotidiana acaba sendo mediados
exclusivamente pela Direito de Ser. As funcdes familiares acabam sendo enfraquecidas porque o
pai, estando doente, impossibilitado de trabalhar, ndo cumpre suas funcdes tradicionais de
autoridade moral da familia perante o mundo externo associada ao papel de provedor (Sarti,
op.cit). E quando a mde morre, a organizacdo familiar fica mais abalada ainda, necessitando com
mais intensidade do apoio da Direito de Ser, para proteger os filhos ja que a familia ndo estd

conseguindo assumir essa fungao.

Para outras familias, com uma menor dependéncia, a Direito de Ser é um apoio na

educacdo dos filhos, € um lugar onde os filhos irdo desenvolver suas potencialidades:

O ensinamento que o Direito de Ser ensina, explica, so tende a acrescentar o Miro, so tende a
ensinar ele a ser um bom ser humano. Saber que ele td ld dentro, saber que tem uma pessoa
responsdvel pelo trabalho deles aqui, saber que eles tdo sendo assistidos em todos os sentidos
assim, psicologico. Saber que ele td fazendo trabalhos manuais, saber que ele td desenvolvendo
alguma coisa. Toda crianca tem um potencial, mas se ele achar meio de se desenvolver, melhor
prd gente. Saber que a gente conta com a ajuda de outras prd poder criar os filhos, de uma certa
forma eles ajudam a gente a criar também. Porque eles ficam mais tempo com eles do que a
gente mesmo. O Educanddrio foi um pai (...) A Unicamp [€] uma mde, porque eu gosto demais
da Unicamp (...) Direito de Ser é uma coisa que td s6 complementando. Entdo eu acho que eles
ajudam muito, colaboram em todos os sentidos. Tanto as vezes eles perguntam se a gente td
precisando de alguma coisa, eles tém como ajudar (Mae de Miro).
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Para outras familias, mais fragilizadas nos desempenhos das fun¢des maternas, o apoio se
da em orientacOes de como educar seus filhos, na ajuda para resolver problemas familiares € um
lugar onde os filhos podem conviver com outras criangas, ja que sua familia é pequena e a rua é
proibida:

Tem muita orientacdo. Uma das coisas mais interessantes que eu acho [é] que orientam muito a
gente, principalmente nas reunides de como tratar o filho (...) Eles ld dentro podem dd [umal]
educagdo melhor do que a gente pode dar pros filhos da gente. Carlos mesmo aprendeu muito
ld. Se ndo fosse o Direito de Ser, Carlos ndo estaria tdo pra frente do jeito que td, porque ele era
muito devagar antes de ir (...) ld ele aprendeu a ter boas maneiras, falara melhor, porque eles
Jfalam que ensinam tudo isso ld pra ele. (Mae de Carlos).

Antes de eu ter ela [sua irmi], era s6 essa daqui [irma mais velha] e ele. E aqui é assim: ou
brinca com ela ou ndo brinca com ninguém (...) Entdo ele sempre foi muito sozinho. Ndo deixo
[ele brincar com outras criangas na rua]. Ale andou aprendendo algumas coisas que ndo estavam
muito certo. Dai eu cortei. Ld pra mim td sendo muito bom, porque ele td aprendendo, da
maneira dele, a lidar com as pessoas, com as crian¢as do tamanho dele (...) Eu acho que isso
[ajudar educar meu filho] é uma grande ajuda, porque eu mesmo ndo tava sabendo. Porque é a
primeira vez que eu to tendo a experiéncia de ter um filho com sete anos. Entdo eu tava meio
perdida [na educagdo do filho]. E agora que eles estdo encaixando [me ensinando a como]
manusear, a como lidar com ele. (Mae de Ricardo).

Ajuda a gente quando a gente td com problema. Se ela vé que a crianga td com um probleminha,
ela sabe que a crianca td com problema, ela resolve antes de chamar a gente. Depois que ela
consegue resolver, ela chama a gente e conta o que aconteceu. Eu gosto do projeto por isso.
Porque ela consegue fazer a crianca levar um problema da escola, td com uns problemas dentro
de casa que a gente ndo sabe, dai chega ld conversa com ela, conversa comum dos
monitores.(Mae de Marcos).

Ele é muito bom de educar a crianga, de ajudar a crianca ser mais responsdvel. Eu acho bom
porque quando tem um problema eles sempre entram em contato comigo. E também pelo estudo,
ajuda muito. A crianga tem a cabeca aberta, qué atividade. Eles pensam no futuro da crianga.
(...) Na rua ndo aprende nada do que é bom. (V6 de Beto).

A Direito de Ser para algumas familias € importante porque alimenta seus filhos e os
mantem num ambiente limpo, funcdes tdo “caras” para as maes das familias populares como nos
mostra Sarti (op.cit):

Através do trabalho doméstico, e do esmero com que é feito, realizam-se valores morais
Jundamentais dos pobres relacionados ao espaco da casa, sobretudo a limpeza.(...) A drea da
cozinha, como e o que comer, a preparacdo e a distribuicdo dos alimentos, dominio feminino,
envolvem um cuidado especial com relacdo ao que constitui outro valor fundamental, a comida,
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através da qual ndo apenas se alimenta a si, mas também se expressa a prodigalidade de
alimentar os outros (...) (op.cit.:75).
Portanto, como nio desempenham essas funcdes diariamente com seus filhos, querem que

sejam reproduzidos seus valores na entidade:

Achei bom, a limpeza de ld, o tratamento de ld.(...). Cé entra ld dentro dd gosto de cé entrar, a
limpeza. Isso é muito importante. (...) Acho que a crianga s6 ndo segue mesmo[o que ensinam] se
for uma crianca mal educada. (V6 de Lucas).

Alimentag¢do muito boa. No outro Nicleo as criancas sdo magras, raquiticas e esses daqui ndo, é
diferente. Elas sdo gordas. (Mae de Telma).

Chega de ld ja almogcado, toma banho, veste uma roupa e vai prd escola.. (Irmao do Roberto).

Ele é uma mde de reserva prd mim. Como eu ndo posso td presente no hordrio que ele taria em
casa, entdo deixo ele ld no Direito de Ser. Ld eu sei que ele td alimentado (...) (Mae de Marcos).

Fora o valor alimentar, para a mae de Telma, a importancia da Direito de Ser se da pelo
fato de encaminhar os adolescentes para o trabalho e mostrar a importincia do esfor¢o para

conseguir “ser alguém na vida”:

Eles sdo bem encaminhados. Depois, assim, sempre hd alguns que desviam o caminho que eles
[do Direito de Ser] estdo ensinando. Mas os outros meninos que sairam dai td com empreguinho
garantido, estd ali trabalhando e batalhando pro seu futuro. Eles mostram prd crianca que ld
fora vai enfrentar barreiras, mas prd crianca ter cabeca fixa naquilo. Eu acho bonito esse lado
da crianga ndo ter ambi¢do, mas ter esforco. Se esforca prd que ela possa ser alguém na vida.
Eu acho bonito o trabalho que eles fazem. ( Mae de Telma).

Virtudes morais

O que é percebido nas falas acima transcritas € que a Direito de Ser ao se tornar um apoio
na educacdo dos filhos, tem que assegurar o desempenho de uma funcdo tradicionalmente
importante para as familias pobres que € a transmissao de certas virtudes morais. Isso fica muito

claro quando foram questionadas se a educagdo da entidade tem semelhancgas com a delas:
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E, principalmente o respeito ao mais velho, ao préximo (...) ndo ofender o amiguinho,
compartilhar as coisas. Porque eu acho que o melhor ensino é o exemplo. Se eles ld, eles ddo
bom exemplo, bonito, eles vdo aprender coisa boa. O que eu gostaria que meu filho tivesse no
dia a dia comigo, ele td aprendendo ld (...) ( Mae do Miro).

Ser educado, ser dedicado, ter mais respeito ao proximo, valorizar quem td do lado, isso
ai a gente pensa igual. Prd crescer, ser uma pessoa melhor. (Mae do Carlos).

Pra mim tudo que eles pensam estd dando certo. O que eu falo aqui ndo bagungar, ndo
responder, eles falam ld (Irmao do Roberto).

Eu acho que tem a ver. Que nem falam ld, eles querem o bem da crianca. Porque se ld
fala uma coisa e aqui outra. Entdo eu falo mesmo: se tiver errado, se fizer alguma coisa, pode
chamar atengdo, porque estd fazendo o bem. (Mae do Beto).

Eles também ndo gostam que crianga seja respondona. Acho que a o jeito que a gente
tenta corrigir aqui [o comportamento do filho] eles tentam corrigir ld. (Mae do Marcos);

Tem porque ld é muito a gente conversar e ser ouvido, porque eu exijo isso. (Mae do
Ricardo).

Segundo Sarti,

Como a pobreza no mundo moderno é definida essencialmente por um critério politico e
econdmico — os pobres sdo os carentes de riqueza material e de poder — é no plano moral que se
estabelece a igualdade e onde os pobres podem mesmo ser “superiores”. Através de suas
virtudes morais, tornam-se ricos, e os ricos — pelo critério economico e politico — podem ser
privados de riqueza moral, portanto de virtude, concepgdo que se relaciona com a profunda

religiosidade popular. (1996:105)

A virtude moral do pobre estd diretamente relacionada a familia e ao trabalho (mundo da
ordem), os quais sdo os pardmetros morais positivos na construcdo da identidade social do
pobre. A constru¢do da identidade do pobre se da tanto por esses referenciais positivos quanto
por negativos (bandido, mendigo, favelado) por meio de contrastes. Sendo assim, reconhecer-se
como pobres trabalhadores possibilita uma localizacdo no mundo social no qual a categoria
pobre carrega uma negatividade, mas quando associada a categoria trabalhador ganha uma
dimensao positiva. Dessa forma, o trabalho tem um sentido positivo na existéncia dos pobres e

trabalhadores. Mas tal imbricacdo — pobres e trabalhadores — ultrapassa a visdo da exploracdo do

trabalho a qual € apenas a conseqiiéncia da forma que ele se organiza em uma sociedade
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capitalista. O valor do trabalho se define dentro de uma légica em que conta ndo apenas o

cdlculo economico, mas o beneficio moral que retiram desta atividade (Sarti, 1996:67).

Os dados acima colhidos, deram-me um panorama muito harmodnico, o qual me
surpreendeu em funcdo dos desencontros entre as criancas € os adolescentes relatados
anteriormente. J4 estava prestes a contatar outra familia para ver se aparecia outros dados,
quando, encontrei uma familia a qual mostrou-se muito incomodada com a postura dos
profissionais da Direito de Ser frente a questdo do trabalho em que sua filha adolescente estava
envolvida. Portanto, ndo eram todas as familias que consideravam que a educagdo da entidade
estava de acordo com a da familia. Mas, mesmo conseguindo a entrevista com essa familia,
como expliquei anteriormente, os dados que ela me forneceu no encontro informal que tivemos
servem de apoio para refletirmos, posteriormente, acerca das expectativas das familias. Abaixo

relato o processo que envolveu tal familia com a entidade:

Ana, adolescente da Direito de Ser, bate na porta de casa.. Quando abro a porta
percebo uma expressdo de susto na sua cara. Cumprimento-a e pergunto se ela estava
precisando de algo. Ela me pediu um copo de dgua. Na hora pensei: a Ana estd pedindo
dinheiro em Bardo. Pensei se teria que falar isso na entidade, resolvi ficar quieta, por que ndo
sabia de fato o que estava acontecendo. (...) Dias depois, Ana vai de novo em casa e dou-lhe um
copo de dgua. (....) Um outro dia encontro Ana, com outras criangas e sua mde, no terminal de
Bardo. Pergunto-me: serd que a mde de Ana também estd pedindo dinheiro com ela? Depois de
alguns dias, a assistente social da entidade falou-me que ficou sabendo que Ana estava pedindo
dinheiro em Bardo e que foi falar com a mde dela e essa ficou muito brava com Ana, porque
disse ndo saber que a filha estava pedindo dinheiro. A assistente social ndo acreditou na
ignorancia da mde. Em outro momento a assistente social falou com o pai sobre o ocorrido e ele
também ficou bravo dizendo que ndo sabia que isso estava acontecendo (Diario de Campo,
caderno de 1 e 2).

Depois de quase um més desses encontros, encontro novamente Ana em Bardo Geraldo,
agora com sua mde. Relato a seguir como foi tal encontro:

Estava caminhando para pegar o onibus. Resolvo fazer um caminho diferente daquele
que normalmente eu faco. Encontro Ana, adolescente do projeto, e sua mde na frente de uma
casa. Primeiro vejo Ana, e, de novo, sinto que ela fica apreensiva quando me vé e olha para a
mde dela que estava um pouco distante. A mde, ao se aproximar, pergunta para Ana o que o
dono da casa tinha falado a ela. Ana disse que ele ndo queria nada. Perguntei a mde de Ana se
ela estava procurando servico. E ela diz que sim. Que batia nas portas das casas e perguntava
se queriam que cortasse grama, cortasse drvore e limpasse a caixa de gordura. (...) ela pergunta
para mim se eu queria faxineira. Digo que eu e meu marido fazemos todo o trabalho de casa.
(...) Digo se ela jd tinha ido a cidade universitdria. Disse que jd, mas que ld os vigias ndo
deixam elas ficarem andando e batendo nas portas das casas. Disse que logo eles as mandam
embora. Digo que a coisa td dificil. Ela diz que a coisa td feia prd todo mundo. A mde de Ana diz
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que ela batalha mesmo. Que bate de porta em porta. Diz que tem um emprego de doméstica e
que ganha R$200, 00 e cesta bdsica. Acha que ndo é muito nem pouco, portanto precisa
batalhar nas horas vagas. Disse que estd atrds de uma faxina para fazer aos sdbados, e
perguntou se eu conhecia alguém que precisasse.. Comentou sobre o Direito de Ser, ela disse
que eles so sabem criticar, ou seja, que ndo gostam que ela fique pedindo trabalho de porta em
porta. Ela falou em um tom bravo e com forca o seguinte: “Eu batalho mesmo. Ndo sou igual a
muitos que ficam pedindo comida, esmola, ficam atrds dos Vicentinos! Esse povo ndo batalha!”
Ela deixou entender que enquanto eles mendigam, ela vai atrds de trabalho. Disse que mesmo
ganhando cesta bdsica, ndo consegue comprar leite para seus filhos, porque é muito caro. Ana,
depois de uns meses, deixou de freqiientar a Direito de Ser (Didrio de Campo, caderno 3:95-98).

Nesse relato encontramos vérios aspectos relacionados a ética do trabalho dos pobres,
mas antes disso ele mostra o quanto estamos, eu e a assistente social, carregados do imagindrio
negativo em relagdo aos pobres, os identificando pelos parametros negativos da constituicao da
sua identidade, ou seja, tanto eu quanto ela ao ver a adolescente andando pelas ruas de Barao
Geraldo pensamos que ela estava pedindo dinheiro, isto é, esmolando. A esmola para o
trabalhador € um ato condendvel, segundo Sarti, pois ela, além de expor a pessoa a uma pratica
humilhante, traz implicita na sua pratica a negacdo de valores fundamentais da ética do
trabalhador: o principio de dar e receber, no qual se funda o trabalho, é negado pela esmola.
Neste prisma pedir esmola humilha porque quem faz recebe sem dar, sem o esforco valorizado,
ao contrdrio da empregada doméstica que merece receber presentes em retribuicdo ao
cumprimento do seu dever trabalhar. (1996:86). Por isso que a mde de Ana tanto enfatizava “que
batalhava”, mostrando o seu esforco, disse: “Eu batalho mesmo. Ndo sou igual a muitos que
ficam pedindo comida, esmola, ficam atrds dos Vicentinos! Esse povo ndo batalha! Como essa
frase mostra, ela constréi sua identidade pelo contraste com o referencial negativo dentro da
categoria ser pobre, ou seja, justamente porque as distingoes entre iguais sdo sutis, eles precisam
estar nitidamente demarcados através de categorias morais (Sarti, op.cit.: 94).

Além da constru¢do da identidade pelo contraste hd também a construcdo por meio dos
pardmetros positivos que no caso em questao sio as fun¢des familiares dirigidas a mulher. Esta,
segundo a pesquisadora citada, estd relacionada aos cuidados dos componentes familiares,
portanto o trabalho feminino estd relacionado as suas obrigacdes familiares e raramente por
afirmacdo individual. Sendo assim, se a mulher tem disposicdo para aceitar qualquer batente,
sobretudo quando o homem ndo td nem ai, ndo é porque ela agiienta trabalho duro ou servico

pesado, valores masculinos, mas porque o significado de seu trabalho remunerado é mediado
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pelo seu papel de mde e dona-de-casa, prd suprir o que ela sabe que estd faltando, por coisas
pelas quais o homem ndo vai esquentar a cabeca (Op.cit.: 79).

Sendo assim, o fato dela ter o trabalho como atributo central da sua moral pois ele é
considerado pertencente ao mundo da ordem, e como conseqiiéncia, é fonte de superioridade
moral, a leva a conceber o trabalho dos filhos menores de 16 anos como parte do processo de
sua socializa¢do, como nos mostra Sarti (op.cit.) e Dauster (1992).

Vé-se, assim, que fechando o circulo do valor do trabalho referido a familia para os
pobres, o trabalho dos filhos — criancas e jovens — faz parte do proprio processo de sua
socializagdo como pobres urbanos, em familias nas quais dar, receber e retribuir constituem as
regras bdsicas das suas rela¢oes (Sarti, op.cit.:82).

Mas a constatacdo do trabalho infantil, nesse exemplo acima escrito, como um padrdao
cultural a partir do qual as criancas e adolescentes sdo socializados, ndo ocorre sem conflitos por
parte dos profissionais da entidade, apesar dessa ser uma entidade confessional de origem
protestante a qual tem o trabalho como a propria finalidade da vida. (Weber, 1996:113). A
explicacdo que dou a isso € que a identidade pentecostal nao é algo imutével, fixa, mas

(...) sdo multiplas essas identidades, num constante processo de compatibilizacdo e continuidade
entre a identidade dos crentes e as outras, ndo como formas de homogeneizacdo ou
reconciliacdo entre culturas diferentes, mas, por tratarem-se de

processos de “hibridacoes”, pressupondo a apropriacdo que os sujeitos fazem dos repertorios
heterogéneos de bens e mensagens disponiveis, tendo em vista delimitar as situagcoes que lhes
permitem harmonizar em contrapartida aquelas propriamente inconcilidveis.(Toledo-Plaga,
s/d:4).

Como falou a coordenadora da entidade em uma reunido do Grupo de Estudos de
Memoria Educagdo e Cultura (GEMEC), mas se nés ndo formos atrds das criangas e ndo as
tiramos da rua, o PETI fica em cima da gente e isso dificulta o acesso as verbas. A entidade
pesquisada faz parte do processo de institucionalizacdo e das novas formas de atendimento as
criancas e aos adolescentes pobres'’. E por fazer parte deste processo, sofre influéncias da
legislacdo que o legitima — ECA. Sendo assim, a concep¢do que a entidade tem sobre o trabalho
infantil sofre influéncia direta do ECA e ndo da ética protestante.

Dessa forma, pergunto como valorizar a cultura das familias em relacdo ao trabalho dos
seus filhos menores de 16 anos frente a uma lei que, ao assegurar os direitos da crianca e do

adolescente, nega os aspectos particulares de cada familia? O Estatuto da Crianca e do
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Adolescente fortalece a idéia de individuo da crianca e do adolescente ao formular uma
legislacdo especifica que garante seus direitos. Entretanto, ao fazer isto, pode estar negando os
direitos da familia. Se o profissional da area de educag¢do nao-formal enxerga esta questdo, ele
acaba sempre de frente a uma situacdo dificil, quase um impasse, como nos mostra Mioto
(2001).

E essa reflexdo se faz necessdria tendo em vista que a ética do trabalho foi encontrada
também nas outras familias no momento que explicitaram as expectativas que t€m em relacdo ao

futuro de seus filhos.

Expectativas

O trabalho de Demartini & Lang, apesar de ser uma pesquisa quantitativa, fornece base
para o entendimento da diferenca entre expectativa e aspiragdo. As autoras comparam as
expectativas e aspiragdes dos trabalhadores rurais em relagdo ao futuro ocupacional de seus
filhos. Para elas as expectativas sdo a previsdo que os pais t€ém de seus filhos, ou seja, “aquela
que o agricultor acha que seu filho terd condicdes de exercer” (1985:105), diferente das suas
aspiracdes as quais sdo permeadas por sonhos e desejos, ou seja, “aquela que ele mais gostaria
que seu filho venha a exercer” (1985:105). Tanto a expectativa quanto a aspiracdo Ssao
estruturadas, entre outras coisas, através do universo cultural do grupo pesquisado. A minha
inteng@o na pesquisa é em torno das expectativas familiares frente a educagdo de seus filhos;
mas duas familias explicitaram suas aspirag¢des frente ao futuro deles. Analisarei primeiro as que

trazem suas expectativas e depois as que trazem as aspiragoes:

Pro futuro eu desejo que seja uma pessoa honesta, trabalhadora (...) O importante mesmo é ser
honesto, trabalhar (...) ser uma pessoa digna, respeitosa. Pessoa que trabalha que tem uma
convivéncia pra amanhd, ter sua familia,suas coisas seus filhos (...) arrumar uma boa esposa,
porque uma pessoa sozinha é a coisa mais triste que pode haver. Pessoa sem familia ndo é bom
ndo, [uma]pessoa viver sozinha. (Pai do Fabio).

' Discuto essa questio em meu artigo: Muniz (2005).
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Eu quero que meu filho seja um ser humano. Ele sendo um ser humano bom prd mim jd td bom.
Ser um ser humano bom, respeitar as pessoas, a ser educado, a ser uma pessoa trabalhadora, a
dar valor no préprio suor que cai no rosto, prd mim jd td bom. Ele pode ser lixeiro, pode ser
médico, pode ser um advogado, pode ser qualquer coisa, sendo uma pessoa boa, um ser humano
bom, digno, em primeiro lugar, com amor a Deus. Porque tendo amor a Deus vocé vai amar ao
proximo, vocé vai ter amor a sua mde, vocé vai ter amor ao seu pai. Eu quero que ele dé valor.
O valor pro carinho da mde, o valor prd casa que tem, o valor pelo convivio (...) os valores que
a vida traz (...) (Mae do Miro).

Ndo precisa ele ser muita coisa. O que eu quero dizer [ter]Juma carreira brilhante, ser uma
pessoa famosa no meio social, ndo espero isso dele. Ele crescendo um homem honesto,
trabalhador pra mim jd td bom. Agora, se ele pudesse estudar, ter um servico bom, porque eu
estudei so até a sétima série. Poder ter um emprego melhor do que eu. Mas ele sendo honesto,
trabalhador, uma pessoa direita jd td bom. Ndo se envolvendo no mundo das drogas. Ninguém
na familia foi prd essa vida. Entdo, eu quero que ele seja igual aos meus irmdos: honestos e
trabalhadores, seja uma pessoa que tenha sua familia, que tenha filhos e que zele por eles. (Mae
do Carlos).

Eu espero tudo de bom prd eles. Eu quero que eles estudem, porque jd tem um trabalhando. Ele
queria parar de estudar eu falei: vocé ndo vai parar, vocé vai terminar. Espero que os outros
facam o mesmo . Se quiser fazer alguma coisa a mais, uma faculdade, ou um cursinho, o que
eles acharem melhor. (Mae de Beto).

Um futuro muito bom prd ele. Por isso que eu falo prd ele estudar prd ele se interessar, porque
prd ele arrumar um servico. Falo prd ele se interessar muito nas coisas de Deus, muito
importante também prd uma pessoa, saber aquilo que pode fazer e aquilo que ndo pode. (Avo de
Lucas).

Sinceramente, o que mais me preocupa... eu espero que ele jamais se envolva com drogas, com
essa violéncia, porque tem demais. O que eu espero é que ele tenha interesse pelo trabalho, por
servigo. Ndo importa que servigo, desde que seja honesto. Pode ser que mais prd frente [ele se
interesse] porque ele td desinteressado por trabalho. As amizades que as vezes aparecem so
trazem o que ndo presta. (Mae de Marcos).

Espero que ele siga o sonho dele. Que seja uma boa pessoa, que tenha estudo. Que seja um bom
homem.

Pesquisadora: O que é ser um bom homem?

Mae: é trabalhar, estudar, porque estudar nunca é demais. E que ele tenha um bom casamento,
se ele quiser casar (...) que case com uma pessoa boa que vai cuidar dele. Os pais fazem um
sonho, constréi um sonho e os filhos vdo ld e constroi outro. Eu vivi isso. A minha mde queria
que eu casasse de véu e grinalda e fosse psicologa. E o que eu sou hoje? Eu sou uma empregada
doméstica com dois filhos, uma mde solteira (...) Entdo pra mim ndo passa por isso, eu vou
seguindo o sonho dele. O meu sonho é esse: é ter a minha casa, ter meus dois filhos, trabalhar e
estudar so. Meu sonho é bem pobrezinho, bem simples. Mas um dia ainda chego ld. (Mae de
Ricardo).
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A partir das falas transcritas acima, posso inferir, ratificando a pesquisa de Sarti (1996)
com pobres urbanos em uma periferia de Sao Paulo, que a familia e o trabalho, tradicionalmente,
sdo parametros positivos de estruturacdo das identidades dos pobres. E € por meio desses
parametros que eles se organizam e explicam o mundo. Tais parametros se contrapdem a outros
negativos — drogados, bandidos, mendigo — por meio dos quais também se constréi a identidade,
mas sO que pela diferenciacdo e nio pela identificacdo. Sendo assim, € comum, como as falas
acima denotam, a presenca tanto dos parametros positivos quanto dos negativos juntos, pois eles
fazem parte do mesmo processo identitario. S que um estd sendo negado e o outro estd sendo
reconhecido como um valor familiar que pela tradicdo espera-se que as geracdes seguintes
reproduzam, pelo menos como expectativa.

Por tras dessa expectativa, hd uma clara percep¢do por parte dos familiares, do lugar
social que eles, como pobres, ocupam em uma sociedade capitalista. Portanto, suas expectativas
mostram que para seus filhos ndo se tornarem excluidos por meio do papel de drogado, bandido,
ele tem que se tornar um trabalhador com todos os valores da moral familiar: honesto, bom,
digno, responsdvel, batalhador, etc. Eles t€ém a clareza da sociedade desigual em que vivem, a
ponto de perceberem que para ficar dentro do sistema capitalista s6 € possivel pela desigualdade.

A desigualdade e a exclusdo sdo dois sistemas de pertenca hierarquizada. No sistema de
desigualdade, a pertenca dd-se pela integracdo subordinada enquanto que no sistema de
exclusdo a pertenca dd-se pela exclusdo. A desigualdade implica um sistema hierdrquico de
integracdo social. Quem estd embaixo estd dentro e a sua presenca é indispensdvel. Ao
contrdrio, a exclusdo assenta num sistema igualmente hierdrquico mas dominado pelo principio
da exclusdo: pertence-se pela forma como se é excluido. Quem estd embaixo, estd fora. Estes
dois sistemas de hierarquizacdo social, assim formulados, sdo tipos ideais, pois que, na prdtica,
0s grupos sociais inserem-se simultaneamente nos dois sistemas, em combinacdes complexas.

(Santos, 1995:02).

Como d4 para perceber nas falas acima transcritas, na tentativa de nio serem excluidos
pela marginalidade, o trabalho, mesmo numa relacao desigual, € a saida para a vida ter sentido,
ou refletindo a questdo de outra forma, o universo simbdlico dos pobres ndo € dado por natureza
ou lhe é algo especifico, mas sim sdo elementos adquiridos socialmente os quais sdo

reelaborados por eles para que possam dar um sentido a vida. Segundo Sarti, o universo

simbdlico dos pobres reflete e devolve a imagem da sociedade onde vivem (1996:112).
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Sendo assim, segundo a mesma pesquisadora, o valor moral atribuido ao trabalho
compensa as desigualdades socialmente dadas, na medida em que é construido dentro de outro
referencial simbolico, diferente daquele que o desqualifica socialmente (op.cit..67).

Portanto, a partir do espago que os pobres assumem como pobres trabalhadores ocupam
um lugar na vida social, sendo a familia (através das obriga¢des morais) e o bairro (dando base a
uma identidade coletiva) componentes estruturais fundamentais desse lugar.

A partir dessa reflexdo, penso que mesmo que aparentemente as praticas educativas da
Direito de Ser vao de encontro aos valores morais das familias, como elas mostram na categoria
virtudes morais. O que se percebe ¢ um desenraizamento dessas virtudes do contexto que lhes
dao sentido — da familia e do bairro —, portanto acabam assumindo significados bem distintos.
Pois os valores fazem parte da cultura de um grupo, como mostrei acima ao falar do trabalho.
Dessa forma, o conteido moral desenvolvido nas praticas educativas ocorre apenas para

normatizar as relagdes e nao para dar-lhes um sentido.

Duas familias mostram aspiracdes em relagdo as criancas:

Eu posso falar que ld no meu lugar ele ndo vai trabalhar ndo. Ele td pensando quando ele fizer
14 anos ele vai trabalhar com a gente. Meu irmdo falou que vai pagar um curso prd ele, e eu vou
pagar outro. Vai estudar até 18 anos, depois vai arrumar um servi¢o prd trabalhar. Até ld a
gente dd um jeito. O que estiver no meu alcance prd ele ter uma vida melhor. Quando ele fizer
14 anos, vou colocar ele no Sdao José [para]fazer um curso de mecdnica. Meu irmdo tem um
curso de mecdnico, sé ndo arrumou servico ainda.(Irmao de Roberto).

O melhor, que ela venga tudo. Jd falei [pra minha filha]: nem que a mamde cadele o tempo todo
(...) @ mamde vai lutar prd vocé ser ...vocé fazer uma faculdade, prd vocé ser alguém na vida.
Porque eu ndo consegui. Quer dizer, eu consegui num bom grau [segundo grau]. (Mae da
Telma).

Nas duas familias acima, os adultos ttm um grau de escolaridade mais alto que o
restante, mas eles ndo tém trabalhos diferenciados, ou seja, realizam trabalhos bracais como os
outros. E, mesmo tendo um curso profissionalizante, ndo trabalham na drea. Mas, mesmo assim,
pensam que se as criancas de suas familias estudarem mais do que estudaram, podem ascender
socialmente. Para isso, rompem com os valores morais tradicionais do seu grupo familiar,
mesmo que a crianga, através do ingresso ao trabalho, queira exercer seu compromisso de troca

moral com sua familia.
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Tanto o irmdo quanto a mae colocam sobre si a responsabilidade de conseguir que a
crianca tenha um destino diferente dos seus, ou seja, consiga uma ascensao social. Para isso,
dobrardo os esfor¢os e intensificardo a for¢ca de seus trabalhos para que a mudanga seja possivel.
Assim, eles ratificam a sua moral, ou seja, os pobres sem diivida, aprendem em casa e na escola
que é através de seu trabalho e esforco que o individuo deve achar seu lugar no mundo social
(...) esta moral que anima o trabalho sob o capital, criando a possibilidade de mobilidade social
no mundo moderno (Sarti, 1996:71). Ratificam para si e poupam a crianga desse valor. O que
serd que isso ocasionard na constru¢do da identidade de tal crianca? Se os valores ligados ao
trabalho € que possibilitam as familias de classe popular se opor a marginalidade, como ficara
essa crianca quando se tornar um adolescente e estiver morando no mesmo bairro? Precisaremos
de outras instituicdes de educacao ndo-formal para dar conta do risco que ele correrd? Por que
sempre pensamos em criar institui¢des no lugar de fortalecer as potencialidades das familias e da

propria comunidade?

Categorias Constituidas a partir do Material Colhido das Criancas e dos

Adolescentes
O objetivo de realizar uma entrevista com o grupo de criangas € com o grupo de
adolescentes foi perceber de que forma a falta de didlogo entre a Direito de Ser e as familias

estavam sendo vivenciada por eles.

Relacoes afetivas

As criancas'' a0 compararem o presente com o passado enfatizam a qualidade da relacdo

com os educadores:

Era mais legal. Era mais legal quando tinha a Edna.(...) Agora, todo mundo...entrou mais gente
nova. (...) Era muito legal antigamente (...) porque nesse tempo, ndo tinha muita briga, nem
discussdo, nem...(...) Era muito legal. Agora, ficou assim, muito mais ligth. Ficou assim...como
se diz...(...) Elas brincam [na verdade colocando no passado: elas brincavam],[tinha] diversdo,
muito mais alegre,muito mais...como se diz?... (...) descontraida.(...) Ah...tem muita gente
nova...esse negocio de ajudante. Por exemplo, o Hugo ensinava futebol, agora é monitor (...)
Antes era legal, porque a Sonia tava aqui. Quando a gente fazia alguma coisa de errado a gente

11 .~ . - . .. ~ . A .
Na transcrigdo optei em ndo colocar cada fala individualmente por elas ndo apresentarem divergéncias.
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conversava com ela. Agora, quando a gente vai conversar com os monitores eles brigam com a
gente. (...) Mas o problema...gente! E que a Rose é muito ignorante! ela pergunta alguma coisa
prd gente, a gente fala: “Ah, Rose eu ndo sei!”. Ela fala: “Ai, vocés ndo precisam falar desse
jeito comigo. Depois eu comeco a tratar vocés mal, ai vocés vdo vé!”. A Rose é muito chata, pelo
amor de Deus! Ela ndo tem um pingo de paciéncial(...) Nao fala ignorante com a gente. Faz
brincadeira com ndéis[referindo-se as educadoras de antes]. A Lourdes era a bruxa e tinha que
ficar correndo, era super da hora! (...) E. Eles sdo exportado e a gente Paraguai. (...) Tétis,
deixa eu falar uma coisa: se aqui fosse a escola, todo mundo jd tinha levado uma suspensdo.
Porque o que a gente responde pro Hugo e prd Rose, nossa! Se nois fizesse isso na escola, jd era
prd nois té saido.(...) a gente fala : “Ai, Rose vocé ndo é a nossa mde prd ficar gritando com
nois”, responde prd ela. Ai ela fala assim: “Ah, vocés vdao vé quando eu comegd a tratd vocés
mal, ta? “Ndo diga que eu ndo avisei”, ela fala. Depois ela vem conversando com ndis falando
que...vai levd nois, que vai melhord de comportamento e continua a mesma bosta.(...) Quase
ninguém gosta dela! Cé pode perguntd prd turma da manhd: “O que vocés acham da Rose?”.
Todo mundo vai respondé: “Chata”. “O que vocés acham do Hugo?”. “Mais ou menos”. “E da
Lourdes e da Edna?” “Super lega!”. (...) Nois brincava de touro, de boi, agora ndo pode mais
porque a Rose, aquela véia chata, o Hugo aquele véio ndo deixa. Ele é forgado (oito criangas,
meninos e meninas entre 10 e 12 anoslz).

Destacarei duas questdes que as falas acima me suscitaram: a maneira reativa de se
comportar frente ao outro, e a perda da alegria, da brincadeira, do lidico e entre criancas,

adolescentes e educadores.

A fala de um ex-adolescente'® da Direito de Ser pode contribuir para entendermos o
comportamento reativo. Ele disse em planejamento no inicio do ano de 2001, ao

conversarmos sobre as falas das criancas na entrevista realizada por mim:

(...) as criangas se fecham para o novo, pois sua realidade bruta faz com que fique
pensando que o outro ndo conhece sua realidade. (...) (Didrio de Campo, caderno 4:300).

Explicando melhor sua fala, ele diz:

(...) eu tava aqui ainda quando a Rose chegou. Eu acho que pro lado das criangas, eu
nem tanto, mas aqueles que (...) vive pior do que eu eles jd sdo brutos prd tentar
sobreviver.Entdo eles jd se fecham muito mais e se chegam pessoas diferentes jd querendo se
intrometer na vida deles, eles falam:”porque, o que cé td fazendo aqui? Po6 me deixa em paz eu
sei 0 que sou eu, sei o que € prd mim fazer, entdo eu ndo quero que ninguém venha interferir na
minha vida porque ndo sabe dos meus problemas, entendeu? Entdo, ela se fecha muito na
questdo de quem quer ajudar. Entdo, as criangas, ndo to dizendo que sdo todas, logico que ndo.
Mas existe uma maioria que é bastante assim. Ela se cria dentro de um casulo prd se defender

'2 Quatro de 10 anos, Trés de 11anos e 1 de 12 anos. As falas foram separadas pelos parénteses com pontilhados.

' No inicio do ano de 2002, este adolescente foi contratado para compor a equipe de trabalho como educador do
curso de informadtica. Tal fala foi registrada quando mostrei a eles a fita da entrevista com as criangas. A fita dos
adolescentes ndo tiveram tempo para assistir.
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de tudo que hd ai fora. E quando chega alguém prd ajudar ela acha que as vezes ndo é nem uma
ajuda, é ou implicdancia, ou alguém que quer sé atrapalhar, ou alguém que chega dando palpite
e ndo sabe bem das coisas. Entdo ele trata... ele..refuga (ex-frequentador da Direito de Ser).

Segundo Leicand (2001), ao refletir sobre o comportamento reativo de pessoas que vivem

situacdes de grande vulnerabilidade social diz:

(...) observo como a experiéncia emocional é facetada. A luta é didria, pela propria
sobrevivéncia — a fome, ao frio a enchente, a policia, a humilhacdo. O individuo menos
estruturado emocionalmente vive a sensagdo de reagdo, quase nunca de a¢do. Muitas vezes, a
vivéncia psiquica é de total falta de possibilidade de agdo. Predomina o sentimento de estar na
mdo do outro, seja ele “carrasco” ou “bondoso”— e é sempre pontual. (...) Ndo hd a menor
consciéncia da prépria acdo no mundo e o que esta suscita como reagdo do outro. A a¢do no
mundo, como é defensiva (para se manter como sujeito), é violenta — na relagdo entre pais e
filhos, entre criangas, entre o casal, na comunidade etc. Fico pensando na incidéncia do social
sobre o individual, e em como é dificil se apossar de um si mesmo, como esta atitude reativa tdo
marcante diz respeito a um sintoma de ndo-pertinéncia, de ndo-valorizacdo social e cultural.

Até que ponto a atitude reativa das criangas ndo estava expressando o sentimento de de
desvalorizacdo sécio-cultural, como nos mostra a fala do menino: Eles sdo exportado e a gente
Paraguai. Essa fala nos d4 margem para pensar que tal qualidade de relacionamento poderia
ratificar a sensacdo de ndo-valorizacdo social e cultural, pois como foi constatado na fala de uma
das criancas ao assistir em video a entrevista: A gente mora no pior bairro de Campinas: Sdo
Marcos!, e fez um gesto com a mao imitando sons de tiros: bang bang! Mostrando com isso a

imagem negativa de pobres e possiveis marginais que carregam.

A auséncia da alegria mencionada pelas criangas pode ser compreendida como a
possibilidade de, através da brincadeira'®, ampliar a percep¢do de seu mundo a0 mesmo tempo
em que o amplia. Como nos diz Chaui,

A alegria é o que sentimos quando percebemos o aumento de nossa realidade, isto é, de
nossa forca interna e capacidade para agir. Aumento de pensamento e de acdo, a alegria é
caminho da autonomia individual e politica. A tristeza é o que sentimos ao perceber a
diminui¢do de nossa realidade, de nossa capacidade para agir, o aumento de nossa impoténcia e
a perda da autonomia. A tristeza é o caminho da serviddo individual e politica, sendo suas
formas mais costumeiras o 6dio e o medo reciprocos.

14 ) < . . . . . .
Segundo Fernandes, € através do ato de brincar que a crianga assimila, apropria-se e recria conhecimentos e
significados do contexto social em que vive (1998:44).

209



Ao ser pedido a eles que dissessem em uma palavra o que a Direito de Ser significava
para eles, ratifica a associa¢do a palavras que possibilitam o aumento da nossa forca interna e

capacidade para agir, como nos sugere Chaui:

Diversdo; a minha casa; amizade; educacdo; alegria; felicidade; paiacada; felicidade,

alegria e direito; comida.

Praticas educativas

As criangas se mostram com menos oportunidades para realizar atividades que
contribuam para mudar a imagem negativa de si mesmas, do que os adolescentes; elas dizem ao

se referirem as praticas educativas:

Antes tinha passeio bom, era tudo legal, os monitores, agora...tudo chato.(...) E. Néo tem
pintura, ndo tem pintura em tela.(...) Ndo sei onde foram os quadros que eu pintei. Sabe onde
eles colocaram? Colocaram dentro de uma caixa. Deixaram s6 um na sala da Edna que eu vi.
(...) A turma da tarde faz quadro.(...) So a turma da tarde. E tudo da turma da tarde. Tudo
desenho deles.(...): Eu gosto de passeio.... Gosto dos passeios, s6 ndo gosto desses monitores
chato ai. Computacdo mais ou menos. (...) Eu gosto de pintura, Pintura em tela. (...) Pintura em
tela, quadro, pintd quadro, essas coisa nois ndo tem. E também gosto de computacdo so. E
desenho.(..) Gosto de pintura, desenho... Educacdo religiosa td muito mondtono. (...) Eu gosto
dos passeios (...) Eu gosto de computacdo. Deixo eu vé o que mais? De culindria. Eu ndo gosto
de educagdo ambiental, eu ndo gosto deixa eu vé...ndo gosto da Rose, ela é muito chata. (...)
Queria que tivesse pintura em tela. Turma da manhd, todos passeios que tivé, e computacdo.(...)
Eu também queria que tivesse muita pintura aqui no projeto, porque eles aprendem coisa mais
importante do que ndis. (...) A gente fazia cada teatro! Que a Sonia é super da hora! A gente
fazia teatro. Agora ndo faz mais.

O curso de pintura tornou-se uma das praticas educativas mais cobicadas da entidade, a
partir do momento que um dos adolescentes apareceu no Jornal Folha de Sdo Paulo' como um
“génio perdido na favela” em fungdo das pinturas que fazia. A partir desse momento, tal
adolescente comecou a ser apadrinhado por pessoas da sociedade civil através de ajuda
financeira e cursos de artes gratuitos, comecou a expor seus trabalhos em diversos espacgos

culturais da cidade. Portanto, essa oficina tornou-se, aos olhos das criancas e adolescentes, a mais

' A manchete do jornal é: Pais desperdica pequenos “génios”. E como subtitulo: talento em risco: potencial
surpreende comunidades carentes, 3% da populagdo tem tragos de superdotados.(Folha de Sao Paulo, 2000:1).
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importante e cobig¢ada pois ela representa uma possibilidade de ascensdo social e associa¢do a

uma imagem social positiva.

Amizade e Aprendizagem

Para os seis adolescentes entrevistados os quais estavam prestes a deixar a Direito de Ser
porque completaram 14 anos, o significado da Direito de Ser gira em torno da amizade e da
aprendizagem:

No projeto a gente aprendeu a ter bastante amizade, fazer atividades com os carinha aqui; O
projeto, ai, é o maior da hora. Significou paz, amizade e comportamento; Significou amizade

com os cara ai, aprendemos umas coisa ai, Significou sabedoria, amizade também. Aprendemos
muitas coisas, Aprendi bastante coisa, amizade; Achei bom.

Para os adolescentes os desencontros nas relacdes com os educadores também ocorrem,
mas a forma que lidam com isso é menos reativa do que a forma como criancas procuram dar

sentido para os desencontros:

No comecgo, eu também ndo vou muito com a cara da Rose e ainda ndo vou muito. Mas a
Lourdes ndo,ela é mais legal, relacionamento mais aberto.(...) Ah, com ela a gente conversa
bem....com a Rose também...(...) Com a Rose a gente nem conversa.(...) Mas ndo é aquela
pessoa assim...como a Lourdes. ... como ela é mais antiga, nos também, conhece nos faz tempo,
ai nos conversamos, tal... mas a Rose... (...) A Rose é nova no projeto.

O novo traz em si 0 pouco tempo da vivéncia em conjunto, € os adolescentes deixam
claro que o tempo de conhecimento € importante para contribuir na qualidade das relagdes,
precisa de conhecimento muituo, de uma certa cumplicidade para que a relagdo entre educadores
e criangas e adolescentes torne-se uma relacdo de troca entre ambos. E como o ritmo das
mudancas institucionais estava sendo acelerado, negava a duracdo necessdria para a constru¢ao
do afeto. E o fato do grupo de amigos ser aquele que da a maior referéncia para suas identidades
naquele espaco, os desencontros com os educadores ndo assumiam uma posi¢ao central na suas
falas. A amizade poderia estar assumindo funcdes importantes para a constru¢do de suas
identidades, como nos sugere Ortega, a amizade tem como funcdo mediar a individualidade e a
subjetivacao coletiva. E por ela ser um elemento de ligacdo, carrega em si uma proposta que nos

convida a experienciar novos estilos de comunidade. A reapropriacdo da amizade na vida social
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(...) representa introduzir movimento e fantasias nas rigidas relagcoes sociais, estabelecer uma

tentativa de pensar e repensar as formas de relacionamento existentes em nossa sociedade

(1999:26).

Além da amizade, as oficinas eram o foco de seus interesses, pois mostravam o

desenvolvimento de suas habilidades:

Ah, pra mim, quando era desenho ld, eu ndo gostava de fazer desenho e...eu fazia, mais a
preguica ndo deixava. Ele falava: “Ah, Lourdes, ndo quero fazer ndo, t6 com preguica”. Ela
falava: “Vai. Cé sabe, cé sabe”.“Ndo, ndo”. Eu ficava deitado ld e ndo fazia...(...) E...agora,
eu também era assim: eu fazia curso de pintura, eu entrava e ndo fazia nada, ndo gostava.
Agora, no curso de pintura fio...(...) Ndo gostava de educac¢do ambiental. Curso esquisito. Tem
que fazer negocio das casinhas ld, umas casinha e tinha que colocar uns negocio de isopor,
tinha que colocar uns negdcio e pintd... Um saco! Eu gosto mais de desenho, pintura. Agora eu
ndo faco mais pintura... Porque eu faco computagdo ld na cidade. (...) No comeco do curso de
desenho, eu também ndo era muito chegado ndo. Fazia um treino ld com a mdo, uns risquinhos
ld, umas bolinhas. Depois nés comecamos a fazer um curso ld, desenha, achei legal. Agora, faco
uns desenho legal também, que vai prd uma exposicdo, ndo sei se vai, dia que vai escolher prd ir

Antes da entrevista, pela demora da chegada do adolescente que ia me ajudar a filmar, ficamos
conversando informalmente. Perguntei o que eles fariam depois que saissem da Direito de Ser,
jd que aquele era o ultimo ano deles ld e estavamos no més de dezembro. A maioria disse que
trabalhariam saindo de ld. Alguns jd tinham alguma coisa arranjada, um bico. Fiquei pensando
na fala da assistente social ao dizer que a entidade tinha planos para aqueles que iam sair para
poder voltar pelo menos dois dias na semana, ao Direito de Ser, para fazer alguma coisa, mas
ainda estavam pensando. A preocupacdo é que eles comecem a trabalhar e parem de estudar
(Diario de Campo, caderno 4:71-72).
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CONSIDERA COES FINAIS'

Nos primeiros contatos com a Associagdo Direito de Ser a coordenadora me diz em uma
conversa por telefone: A sua pesquisa vem em uma hora excelente. Estamos estudando alguns
textos sobre familia porque estamos tendo muitos problemas: um adolescente escolheu a familia.
Pesquisadora: Que Bom!

Coordenadora: Como assim?
Pesquisadora: Que bom a familia ainda ser importante para ele.
Coordenadora: Mas a mde ¢ traficante e o adolescente escolheu ficar com ela nas suas

.« . ~ . . N . 2
atividades e ndo vir mais a entidade”.

Esse pequeno didlogo € revelador do conflito existente entre a entidade e as familias das
criancas e dos adolescentes: querer influencid-los mais que sua prépria familia ou meio.

Pelo fato da mae, no didlogo citado, ser traficante justifica-se o afastamento de sua
familia ja que o ECA pressupde em seu artigo 19 que Toda Crianga ou adolescente tem direito a
ser criado e educado no seio da sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta,
assegurada a convivéncia familiar e comunitdria, em ambiente livre da presenca de pessoas
dependentes de substdancias entorpecentes. (Direitos da Crianca e da Adolescente, 1994:29).

O Estatuto, apesar de reiterar a importancia da vivéncia familiar considerando (...) a
familia como um espago social privilegiado para a socializagdo humana (Ribeiro, 1996:182),
em detrimento da rua e das instituicoes (Cardarello, 1996:39) defende a idéia de que a familia
pode ndao ser o melhor lugar para a crianca e adolescente se desenvolverem, ou seja, nao
necessariamente a familia protege a crianca e o adolescente. A sociedade precisa, nas situacoes
de risco pessoal e social, proteger a crianca e o adolescente da sua prépria familia pois esta pode

ser, além de protetora, violadora de direitos (Ribeiro, 1996:131).

' A maioria das reflexdes nestas consideracdes consta no meu artigo: Muniz, 2005.

* Para ampliar as reflexdes em torno desse didlogo, o documentério Nascidos em Bordéis, 2004, direcio de Zana
Bruski e Ross Kauffman cumpri tal funcdo, pois ele nos mostra os limites impostos para aqueles que estdo fora da
cultura familiar, como também o quanto o ser humano é capaz de qualquer absurdo para sobreviver.

213



Portanto, a dessacralizacdo da idéia de familia como espago natural de protecdo e de
crescimento do individuo ocorreu legalmente com a existéncia do ECA, dando respaldo juridico
aos projetos sociais que trabalham com criancas e adolescentes e norteando suas agdes.

Esta pesquisa, mas do que dar respostas e concluir, abriu caminhos para algumas
reflexdes em torno da dificil tarefa de conviver com a diferenca. Enganado estd aquele que
acredita ser possivel isso ndo ocorrer.

Uma das questdes levantadas € o uso que os profissionais fazem do ECA, na medida que
nega-se as particularidades das familias populares em prol a universalizacdo das criancas e dos
adolescentes, podendo ocorrer, portanto, por meio dessa postura, a descaracterizacdo das
familias populares.

Partindo desse ponto de vista, os dados analisados apontam para uma discussdao em torno
do trabalho infantil e seus significados para as familias populares, e como as instituicdes que
trabalham com criangas e adolescentes, no periodo que ndo estdo na escola, podem incorporar,
nas suas praticas educativas, as légicas das familias sobre a questdo do trabalho.

Portanto, torna-se urgente que comecemos, de uma vez por todas, a desenvolver
praticas educativas nao-formais no sentido que o ECA nos aponta: a valorizacdo comunitdria e
familiar.  Mas, como esta pesquisa aponta, uma das questdes que impossibilita o
desenvolvimento das praticas nesse sentido € a tradi¢cdo moralista das préticas educativas no
ambito da educacdo nao-formal.

Sendo assim, precisamos desarmar nosso imaginério sobre as familias populares o qual,
construido desde a escraviddo, as desqualifica na medida que sdo percebidas pela sua
negatividade: marginais, desestruturados, mendigos, etc. Somado a isso, tendemos, ainda aos
moldes da histéria da assisténcia, a isolar aquele com que trabalhamos de qualquer vinculo social
como se ele fosse, segundo Fonseca (1995), “produto de geracdo espontanea”. E se isso ndo
bastasse, quando consideramos o contexto em que estd inserida a crianca e estd inserido o
adolescente, buscamos causas psicoldgicas naturais que déem respostas aos comportamentos
desviantes. E todo esse processo, o qual vem sendo reproduzido hd anos, barra qualquer
possibilidade de didlogo com as familias populares.

Portanto, pergunto-me se a educacdo ndo-formal ao desenvolver acdes que fortalece o
individuo,apenas, ndo estd contribuindo com o enfraquecimento dos vinculos familiares e

comunitarios e, portanto, enfraquecendo suas identidades? Se a reposta a essa pergunta for
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positiva, até que ponto a educagdo ndo-formal ndo estd reproduzindo com a familia a mesma
relacdo que ela, inicialmente, estabeleceu com a educacdo formal, ou seja, criticando-a,
enfraquecendo-a? Se, como mostrei no capitulo sobre educagdo nao-formal, a educagdo formal
corre o risco de cumprir essa funcdo por estar inserida no contexto politico e econdmico
especifico, portanto, pergunto-me, quais seriam as armadilhas politicas envolvidas na relacdo
familia e institui¢des ndo—formais de educag¢dao? Que funcdo acaba cumprindo ao enfraquecer as
identidades das familias?

Voltando ao didlogo acima transcrito, se a identidade € uma categoria essencialmente
relacional, para entendermos as situagcdes, muitas vezes desumanas, que adolescentes e criangas
pobres estejam vivendo, nao podemos olhar o problema descontextualizando-o, naturalizando-o,
culpando as familias a quais essas criangas e adolescentes pertencem. Mas sim, temos que olhar a
sociedade em que eles se encontram e considera-la como parte de uma historia, mergulhada em
jogos de poder situados nas inter-relacdes da rede social.

Dai porque temos que tentar o didlogo, nunca simples e féacil, com as familias populares,
considera-las sujeitos sociais, politicos e culturais e ndo uma figura biolégica e natural, para
que ndo projetemos nelas o sentimento de inadequacgdo e de culpa por construirem formas de
vida singulares, portanto diferentes das nossas.

Como nos diz Cardarello:

(...) Com uma legislacdo considerada como tdo avancada [0 ECA), poderiamos iniciar
de uma vez por todas um movimento que nunca parece ter realizado: o didlogo com as familias
populares. Levando a cidadania ndo apenas para seus filhos, como também para esses
"cidaddos adultos"- os pais- talvez deixariamos de ver a crianca popular como um individuo
atomizado e a-historico, e inseri-la definitivamente no seu contexto (1996: 131).

Deixar, portanto, de olhar para quem entra na entidade como apenas um individuo, e este
dissociado das questdes sociais como se estas pertencessem apenas ao mundo externo e as
questdes macro-estruturais. Afinal de contas ndo denominamos os educadores desta drea de
educadores sociais?

Talvez se as entidades ndo se preocupassem em moralizar as familias, tentando com isso
"salvar" o adolescente de suas influéncias, como se elas fossem a causa da sua possivel
marginalidade, mas sim compreendessem o adolescente na sua familia € no seu bairro, como

também compreendessem o significado da familia e do bairro para a sociedade em que se

encontram, pudéssemos obter uma compreensdo dos significados das suas formas de vida e

215



desenvolver préticas educativas dialogadas as quais valorizem os conhecimentos de todos os
grupos envolvidos no processo educativo, as suas formas de estar e de perceber o mundo. E para
que isso seja possivel precisamos nos compreender como parte de uma classe social, de uma
cultura, com habitos e valores diferentes umas das outras. Tentar viver a diferenca para somar,
construir, avancar na dificil tarefa de viver socialmente.

Neste sentido, nés podemos, na tentativa de compreender os significados da op¢do do
adolescente da fala da coordenadora no inicio dessas consideragdes, pensar que ele pode estar
buscando (...) um lugar para construir sua identidade, como um sujeito que ocupa um lugar na
tessitura social (Leicand, 2001:209). E parece que sua familia oferece-lhe um modelo
identificatorio para a constru¢do de sua identidade. Uma familia a qual sente-se pertencendo e
identificado a ponto de querer realizar a mesma atividade que a sua mae. Segundo Leicand, Para
o adolescente de uma favela, a delingiiéncia é uma possibilidade de pertencimento, de ocupacdo
de um espaco (2001:210). Sendo assim, pergunto que espago de educacdo ndo-formal estamos
construindo? Serd que os que lidam com criangas e adolescentes de familias populares e as
praticas educativas que desenvolvem estdo proporcionando sentimento de pertencimento, de
identificacdo para as populacdes atendidas?

Nao estou querendo defender com tudo que disse até agora que tal familia citada no
didlogo transcrito no inicio destas consideracdes seja o melhor lugar para um adolescente
socializar-se. Acredito que hd casos em que hd necessidade de afastamento da crianga ou
adolescente da propria familia. Que ndo sei se este € um caso para isso. Mas serd que cabe a uma
entidade que realiza um trabalho de educacdo ndo-formal julgar as familias das criancgas e
adolescentes com os quais trabalha? Qual € o limite entre os direitos individuais da crianca e do
adolescente com os direitos da familia?

Nao estou defendendo com tudo que refleti neste trabalho, como nos alerta Fonseca
(1995), o romantismo, o elogia a pobreza, a preservacdo de todas as formas de vida das familias
populares indiscriminadamente. Acredito que temos que lutar por uma sociedade com menos
injusticas sociais, por oportunidades iguais a todas as familias brasileiras, onde estas, por
exemplo, ndo precisem traficar para ascender socialmente. Precisamos respeitar a dignidade
humana. Mas temos que tomar o cuidado de ndo cairmos nas armadilhas que a legislacio em
questdo nos coloca, ou seja, ao invés dela proporcionar direitos iguais servird para ressaltar a

diferenca para melhor disciplinar, dominar as familias populares.
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Jelin, sintetiza toda o meu pensamento, portanto, faco uso de suas palavras:

Aceitar a historicidade das demandas e abandonar, em consegqiiéncia, a idéia de que
existam referenciais naturais, transcendentais, universais, fora do tempo e do espagco ndo
deveria, contudo, implicar o abandono de ideais e utopias. Significa mais humildade, o
reconhecimento de que ndo existem verdades absolutas. E na busca de verdades parciais,
dialogadas, contingentes, buscar também poder atuar de acordo com ideais: eliminar
sofrimentos e submissoes, fomentar a solidariedade e responsabilidade perante os outros (1996:
24).

Os profissionais da entidade pesquisada, na maioria das vezes, lidam com situacdes
emergenciais, agem € pensam em cima desse imediatismo, e cabe a nds pesquisadores provocar,
criar e fazer pensar sobre seu rico cotidiano. Pena que essa pesquisa chega aos seus resultados
muito tempo depois do dia em que travei o didlogo transcrito acima. Considero isso a minha
grande divida com os profissionais da Direito de Ser que me receberam com sede de troca de

conhecimentos.

217



218



BIBLIOGRAFIA

ADORNO, Sérgio; CARDIA, Nancy. Violéncia, Crime, Inseguranca: ha saidas possiveis? p.303-
333 In: Fonseca, Rinaldo Barcia ; Davanzo, Aurea M.Q.; Negreiros, Rovena M.C. (Orgs) Livro
Verde: desafios para a gestdo da Regiao Metropolitana de Campinas,SP: Unicamp. IE, 2002.
AFONSO, Almerindo Janela. Sociologia da Educagcdo Nao-Escolar: reactualizar um objecto ou
construir uma nova problemadtica? In: ESTEVES, Antonio Joaquim e STOER, Stephen R. A
Sociologia na Escola, Porto: Afrontamento, 1992. p.83-96.

. Os lugares da educacdo In: SIMSON, Olga. R. de Moraes ;
PARK, Margareth Brandini ; FERNANDES, Renata Sieiro (Orgs). Educacdo Ndo- formal :

Cendrios da Criagdo. Campinas, SP:editora da Unicamp/Centro de Memoria, 2001. p. 29-38.
ALVES, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacdo. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, (77), maio, 1991. p.53-62.

ALVIM, Maria Rosilene Barbosa ; VALLADARES Licia do Prado. Infdncia e sociedade no
Brasil: uma andlise da literatura. BIB, Rio de Janeiro, n.26, 2 semestre de 1988. p. 3-37.
ANDRE, Antonio Miguel. A Formacio do Homem novo: uma andlise da visdo dos técnicos
governamentais atuando hoje em Angola. 2004. 249 f. Tese (Doutorado em Educacdo).
Faculdade de Educagdo, Universidade de Campinas, Campinas, 2004.

ARIES, Philippe. Histéria Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.
ALCANTARA, Adriana de Oliveira. Velhos institucionalizados e familia:entre abafos e
desabafos. Campinas, SP:Editora Alinea, 2004.

AMARAL, Plinio do. Campinas: monografia. Prefeitura Municipal de Campinas:
[S.IJCampinas, 1955.

ARANTES, Esther Maria de Magalhaes. Rostos de crianga no Brasil. In: Pilotti, Francisco;
Rizzini, Irene (Orgs). A histéria das politicas sociais, da legislaciao e da assisténcia a infancia
no Brasil.Rio de Janeiro :Instituto Interamericano Del Nifio, Editora Univesitdria Santa Ursula,
Amais Livraria e Editora, 1995. p. 171-220.

ASSOCIACAO DIREITO DE SER. Campinas. Planejamento 1996. 1996.

ASSOCIACAO DIREITO DE SER. Campinas. Planejamento 1997. [19977].

ASSOCIACAO DIREITO DE SER. Campinas. Planejamento 1998.[1998?].

ASSOCIACAO DIREITO DE SER. Campinas. Planejamento 1999.[19997].

219



ASSOCIACAO DIREITO DE SER. Campinas. Planejamento 2000.[20007].

BAENINGER, Rosana. Espaco e tempo em Campinas: migrantes e a expansdo do polo
industrial paulista. Campinas: CMU/UNICAMP, 1996.

BATTISTONI Filho, Duilio. Campinas: uma visao histérica. Campinas, SP: Pontes, 1996.
BARBOSA, 1. F. “Persisténcias e mudancas no Viver Urbano Campineiro. Cambui e Vila
Industrial”. Campinas, 1997. Relatério do Projeto CMU/CNPQ. Mimeografado.

BEZERRA, Silvana. Do assistencial ao educacional:por uma fundamentagdo filosdéfica da
educagdo ndo-formal. 2000. 120f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo). Faculdade de
Educacdo, Universidade de Campinas, Campinas, 2000.

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Rio de Janeiro: Campus, 1992.

BOLAFFI, Gabriel. Habitagdao e urbanismo: o problema e o falso problema. Ensaios de opinido.
Rio de Janeiro, Cole¢do Numero 2, 1975. p.73-83.

BRANDAO,Carlos Rodrigues. Identidade e etnia: construcio da pessoa e resisténcia
cultural Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

O que ¢é educacdo? Sio Paulo: Brasiliense, 1985.

Educacdo como cultura. Sao Paulo: Brasiliense, 1986.

BREMBECK, Cole S. Educagdo formal, educacdo ndao-formal e concepgoes ampliadas de
desenvolvimento. 1978. Traducdo de Renata Sieiro Fernandes, s/d. Mimeografado. 16p.
CALDEIRA, Tereza. Memoria e Relato: a escuta do outro. Revista do Arquivo Municipal.
Memodria e acao cultural. Departamento do patrimonio histérico municipal. Sdo Paulo, 1992,
p.65-76.

CAMPINAS. Prefeitura Municipal de Campinas. Plano de Acdo Intersetorial para o Complexo
Sao Marcos. Campinas: PMC, 1994.

CAMPINAS. Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Urbano. Sumadrio de Dados da
Populacdo de Campinas e Regid@o. Campinas: SPDU, 1998.

CAMPINAS. Programa de Combate a Enchente. Andlise do Perfil Sécio-Econdémico dos
Moradores das Favelas do Complexo Sdo Marcos. Campinas: PROCEN, 1998.

CAPELATTO, Ivan. E a familia como vai? Jornal da Escola Comunitdria de Campinas,
Campinas: SP, maio, 1994.

CARDARELLO, Andréia Daniella Lamas. Implantando o Estatuto: um estudo sobre a criacdo

de um sistema proximo ao familiar para criancas institucionalizadas na FEBEM/RS, 1996,

220



135f., Dissertagdo (Mestrado em Antropologia Social) Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 1996.

CARVALHO, Adalberto Dias de. A educagcdo como projeto antropolégico. Porto: Edicoes
Afrontamento, 1998.

CHAUI, Marilena de Souza. O que é ser educador hoje? Da arte 2 ciéncia: a morte do educador
In: Brandao, Carlos Rodrigues (org.). O educador: vida e morte. Escritos sobre uma espécie em
perigo. Rio de Janeiro:edicdes Graal, 1982, p.51-70.

Ideologia e educacdo. In: Educacdo e Sociedade n.5, janeiro. ano

II. SP:Cortez editora; autores associados.1980. p.24-40.

CORREIO POPULAR, Campinas, 10 de outubro, 2001

CORREIO POPULAR, Campinas, 8 de agosto de 1997

CORRREIO POPULAR, Campinas, 7 de maio, 1996. Caderno especial — Medo

CORTEN, André. Os Pobres e o Espirito Santo: o pentecostalismo no Brasil. Petrépolis: RJ,
Vozes, 1995.

CORREA, Mariza. Repensando a familia patriarcal brasileira. :notas para o estudo das formas de
organizacdo familiar no Brasil. In: KOFES, Maria Sueli, et al. Colcha de Retalhos:estudos sobre
a familia no Brasil. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.p.13-38.

COSTA, C. G. ; KAYAYAN, A. ; FAUSTO, A. Do avesso ao direito de menor a cidadao. In:
UNICEF, FLACSO. O trabalho e a rua:criancas e adolescentes no Brasil urbano dos anos 80-
Sado Paulo: Cortez, 1991. p.9-14.

COSTA, Antonio Carlos Gomes da. O estatuto da Crianca e do Adolescente e o trabalho
infantil no Brasil: trajetoria, situacdo atual e perspectivas. Brasilia, DF: OIT; Sao Paulo: LTr,

1994.

. Infancia, Juventude, Estado e sociedade no Brasil: na
ante sala do ano 2000. Belo Horizonte [S I], 1995. Mimeografado.
.Educacdo de qualidade para todos, todos pela

educagdo:educar para a vida no liminar do século XXI. Campinas: Federacdo das Entidades
Assistenciais de Campinas, [S.I.s.n.], [199-]. Mimeografado.

COSTA, Jurandir Freire da. Ordem médica e norma familiar. Rio de Janeiro:edicdes Graal,
1999.

CONTRO, Luiz. Temas protagonicos contempordneos a luz da concepcdo de narcisismo: uma

221



leitura psicodramadtica. 2000. Monografia para professor/supervisor. Instituto de Psicodrama e
Psicoterapia de Grupo de Campinas, Campinas, 2000.

CRAMI CAMPINAS. Relatorio de Atividades, ano 1991

DAUSTER, Tania. Uma infancia de curta duracdo: trabalho e escola. Caderno de Pesquisa. Sao
Paulo, n°82, agosto, 1992. p.31-36.

DAVIS, Kathy. O método biogrdfico como uma metodologia critica. Traducdo de Olga von
Simson. Campinas:s.n, 2005, 11 p. Mimeografado.

DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri. A questdo da andlise no processo de pesquisa. In: Lang,
Alice Beatriz da Silva Gordo. Desafios da pesquisa em ciéncias sociais. Sio Paulo:CERU, 2001.
(Série 2, n. 8).

DEMARTINI, Zeila de Brito Fabri ; LANG Alice Beatriz da Silva Gordo. Educando para o
trabalho: familia e escola como agéncias educadoras. Sio Paulo: Loyola, 1985.

DONZELQT, Jacques. A policia das familias. Rio de Janeiro: Graal, 1980.

DIARIO DO POVO, Campinas, 29 de outubro de 1996

DURHAN, Eunice R. A pesquisa antropoldgica com populacdes urbanas:problemas e
perspectivas In: CARDOSO, Ruth C. L. A Aventura antropologica, teoria e pesquisa. Rio de
Janeiro:Paz e Terra, 1986. p.17-67.

FACES DOS AMARAES. Diregao de José Carlos Guireli e Monica Franchini. Campinas, 2002.
1 videocassete (24 min.):VHS, son., color.

FEDERACAO DAS ENTIDADES E PROJETOS ASSISTENCIAIS. Estatuto da Federagdo

disponivel em http://www.fepas.org.br acesso em: 13 de novembro 2003.

FERNANDES, Renata Sieiro. Entre nds o sol: relagdes entre infdncia, cultura, imagindrio e
lidico na educacdo ndao-formal. Campinas:Editora da Unicamp, 2001.

FOLHA DE SAO PAULO. Caderno 3. Sio Paulo, domingo, 26 de marc¢o de 2000, p.1.
FONSECA, Claudia. O abandono da razdo: a descolonizacdo dos discursos sobre a infincia e a
familia. In: Conferéncia no Semindrio Psicandlise e Colonizacdo:leituras do sintoma social no
Brasil, na mesa redonda infancia no Brasil: razdes de um abandono, Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 1997. (Mimeografado).

Maie é uma s6? Reflexdes em torno de alguns casos brasileiros. Psicologia.

USP, Sao Paulo, v.13, n.2, 2002 Disponivel em:  http:/www.

scielo.php?script=sci_arttext&pid= . Acesso em: 30 janeiro 2007.

222



. Caminhos da Adogdo. Sao Paulo: Cortez, 1995.

Familia, fofoca e honra: etnografia de relacoes de género e violéncia em

grupos populares. Porto Alegre: editora Universidade/ UFRGS, 2000.

FOULQUIE, Paul. A Dialética. Sao Paulo: Europa-América, 1949.

FRANCO, Maria Silvia de Carvalho. Homens livres na ordem escravocrata. SP: Editora da
UNESP, 1997.

GARCIA, Valéria Aroeira. O Acontecimento da Educacdo Nao-Formal. 2003. 131 f. Exame de
Qualificagdo (Mestrado em Educacdo)- Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, 2003 .

GEERTZ, Clifford. Nova Luz Sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora,2001.
GOHN, Maria da Gléria. Movimentos sociais e luta pela moradia. Sio Paulo: Loyola, 1991.

. Educagdao Nao-Formal no Brasil: anos 90. In: Cidadania/textos,

Campinas, n° 10, novembro, 1997, p.1-15.

Educacao Ndo-Formal e Cultura Politica: impactos sobre o

associativismo do terceiro setor. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

GOVERNO DE SAO PAULO. Direitos da Crianca e do Adolescente. Sio Paulo: Imprensa
Oficial do Estado, 1994.

GRACIANI, Maria Stela S. Pedagogia Social de Rua: andlise e sistematizacdo de uma
experiéncia vivida. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 1997.

GUERRA, Viviane Nogueira de Azevedo; JUNIOR, Mirio Santoro; AZEVEDO, Maria Amélia.
Violéncia doméstica contra criangas e adolescentes e politicas de atendimento: do siléncio ao
compromisso. Revista Brasileira crescimento, desenvolvimento humano, 11(1):1992.
GUSMAO, Neusa Maria Mendes. Antropologia e educacio: origens de um didlogo. Cadernos
Cedes, Campinas, n 43, 1997, p.8-25.

.Educacdo e transformagdo social: disciplina do programa de

mestrado em educagdo na Unicamp, 1semestre de 1999a. Notas de Aula. Manuscrito.

. Linguagem, Cultura e Alteridade: imagens do outro. Cadernos

de Pesquisa. Campinas, n°189. Fundacao Carlos Chagas, 1999.

Desafios da diversidade na escola. In: Revista Mediagoes,

Londrina: Edi¢des Universidade estadual de londrina: volS, n2, jul/dez 2000.p.3-28.

. Projeto e pesquisa: caminhos, procedimentos, armadilhas...Sdo

223



Paulo: CERU, 2001. (série 2, n.8).

GUIRADO, Marlene. Instituicoes e relacdes afetivas: o vinculo com o abandono.Sio Paulo:
Summus, 1986.

HADDAD, Sérgio. Afinal o que ¢ uma ONG? CAROS AMIGOS. Sio Paulo, n 72, ano VI, p. 20,
marco, 2003.

HALBWACHS, Maurice. A Memoria Coletiva. Sao Paulo: Editora Revista dos Tribunais, 1990.
HOUAISS. Antonio. Diciondrio Houaiss da lingua portuguesa.Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
p-2751.

ITURRA, Raul. Fugirds a escola para trabalhar a terra: ensaios de antropologia social sobre o
insucesso escolar. Lisboa: Escher Publica¢des, 1990.

JELIN, Elizabeth. Cidadania e alteridade: o reconhecimento da pluralidade. Revista do
Patrimoénio Historico e artistico nacional, [S1.:s.n], n 24, 1996.

KENSKI, Vani Moreira. Memdria e Préitica Docente In: BRANDAO, Carlos Rodrigues (Org.).
As faces da Memdria.. Colecdo Semindrios 2, Campinas: Centro de Memoria da Unicamp (s/d).
KLEIS, R.J,;LANG, C.L.; MIETUS, J.R.; TIAPULA, F.T.S. Em direcdo a uma definicao da
educacdo nao formal. Programa de estudos de educacdo ndo formal, artigos n.2, 1974. Traducao
de Renata Sieiro Fernandes, s/d. Mimeografado.

KOWARICK, Licio. A espoliagdo urbana. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

LAICAND, Cl4udia Paula. Formac¢do de Identidade e violéncia em familias de grande
vulnerabilidade social In: GRANDESCO, Marilene A. Terapia e Justica social: respostas éticas
a questoes de dor em terapia, Associacdo Paulista de Terapia Familiar, 2001 p. 204-210.

LANG. A.B. S.; CAMPOS, M.C.S. de S. ; Demartini, Z.de B.F. Histéria Oral e pesquisa
sociologica: A experiéncia do CERU. Sio Paulo: humanitas, 1998.

LANG, Alice Beatriz da Silva Gordo. Desafios da pesquisa em ciéncias sociais. Sao
Paulo:CERU, 2001. (Série 2, n. 8).

MARCILIO, Maria Luiza. Histéria Social da Crianca Abandonada. Sio Paulo: Editora Hicitec,
1998.

MARTINS, José de Souza. O Massacre dos Inocentes: A crianca sem infancia no Brasil. Sdo
Paulo: Editora Hucitec, 1993.

MELO, Victor Andrade de. Animacao cultural:um ponto de vista desde o Brasil, um ponto de

vista desde a América Latina. Animador sociocultural: Revista Iberoamericana.

224



vol.1,n.1,0ut.2006/fev.2007.Disponivel ~em http://  www. lazer. wufd. wufrj. br/
animadorsociocultural /pdf/ ac101. pdf . Acesso em: 24 de maio de 2007.

MENDONCA, Antdnio Gouvéa; FILHO, Précoro Velasques. Introdugcdo ao protestantismo no
Brasil. Sao Paulo: Edicdes Loyola, 2002.

MIOTO, Regina Célia Tamaso. Adolescentes com Condutas Auto-Destrutivas, suas familias e os
assistentes sociais. In: VII Encontro Nacional de pesquisadores em Servico social.
Brasilia: Abepss, 2000, vol.2, p.515-25. (Mimeografado).

Novas Propostas e Velhos Principios: subsidios para a

discussdo da assisténcia as familias no contexto de programas de orientacdo e apoio sOcio-
familiar. In: MIONE Apolindrio Sales; MATOS, Mauricio Castro; LEAL, Maria Cristina
(orgs). Politica social, familia e juventude:uma questdo de direitos. Sao Paulo:Cortez, 2001,
MIRANDA, Zoraide Amarante 1. de. As terras que a cidade engoliu. In: FONSECA, Rinaldo
Barcia ; DAVANZO, Aurea M.Q.; NEGREIROS, Rovena M.C. (Orgs) Livro Verde: desafios
para a gestao da Regido Metropolitana de Campinas, SP: Unicamp. IE, 2002. p.75-93.
MOORE, Kate.Sentido y Sensibilidad:forma y contenido em 1as transcripciones de historia oral.
In: Historia Antropologia y fuentes orales N 21 entre la exclusion y el trajo,1999, segunda
época,Associacdo Historia y fuente oral yUniversidade de barcelona, srxiu historic de la Ciutat y
Centro de Investigaciones Etnolégicas “Angel Ganivet”,espanha p.163-169.

MUNIZ, Tétis Mori. Trajetéria de vida: a inter-relacdo educador-educando. In: SIMSON, Olga
R.M.; PARK, Margareth Brandini; FERNANDES, Renata Sieiro (Orgs). Educacdo Ndao-
Formal:cendrios da criagdo. Campinas, SP: Editora da Unicamp/Centro de Memdria, 2001.

p.183-198.

A dessacralizacdo legal da familia pelo Estatuto da crianca e do
adolescente: reflexdes sobre questdes implicitas. In: PARK, Margareth, Brandini; FERNANDES,
Renata Sieiro. Educacdo Nao-formal: contextos, percursos e sujeitos. (Orgs)
Campinas,SP:Unicamp/CMUj; Holambra SP:Editora Setembro, 2005.p.45-67.

NEDER, Gislene. Ajustando os focos das lentes: um novo olhar sobre a organizagdo das familias
no Brasil. In: Kaloustian, Silvio Manoug (org.). Familia brasileira: a base de tudo.Siao Paulo:
Cortez; Brasileira, DF: UNICEF.2004. p.26-46.

NEGRAO, Ana Maria Melo. Infincia, educacdo e direitos sociais: asilo de érfas (1870-1960).
Campinas, SP: UNICAMP/CMU, 2004.

225



NOGUEIRA, Maria José M.P.; SERTORIO, Leniter V.dos Anjos ; VEIGA, Elizabeth C. et al.
Trabalho com Familias: em busca de um modelo. Cadernos de Servigco Social .Campinas:
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas-Faculdade de Servico Social, ano VII, N°11, 1997.
OLIVEIRA, Cristiane Gongalves de. Arquitetura e Educacdo Nao-Formal : uma andlise das
instalacoes fisicas dos Niicleos Comunitdrios de Criancas e Adolescentes da Prefeitura
Mupnicipal de Campinas. Trabalho de Conclusio de Curso da Faculdade de Educagao- Unicamp,
2002.

ORTEGA, Francisco. Amizade e estética da existéncia em Foucault. Rio de Janeiro:Graal,
1999.

PARK, Margareth Brandini. Memoria, Educacdo e Cidadania: tecendo o cotidiano de creches e
pré-escolas em Itupeva-SP. Campinas: CMU/Unicamp, 1996.

Comunidade, memoria e formagao de professores. In: PARK,

Margareth Brandini (Org). Memdria em movimento na formagdo de professores. Campinas: SP:
Mercado de letras, 2000.

(org). Formagao de Educadores : memdria, patriménio e meio

ambiente.Campinas, SP: mercado de Letras, 2003.
Educacdo Formal versus educagdo ndo- formal: impasses, equivocos

e possibilidades de superacdo In: PARK, Margareth, Brandini; FERNANDES, Renata Sieiro.

Educacdo Nao-formal:contextos, percursos e sujeitos.(orgs) Campinas,SP:Unicamp/CMU;
Holambra SP:Editora Setembro, 2005.

PEIXOTO, Clarice. De volta ao trabalho apds a aposentadoria e solidariedade familiar. In: 17
SEMINARIO DO MESTRADO EM CIENCIAS DA FAMILIA, Salvador, 2004. Notas da
Conferéncia. Manuscrito.

PILOTTI, Francisco. Crise e perspectivas da assisténcia a infancia na América latina. In:
PILOTTI, Francisco; RIZZINI, Irene (Orgs). A histéria das politicas sociais, da legislagcdo e da
assisténcia a infancia no Brasil.Rio de Janeiro :Instituto Interamericano Del Nifio, Editora
Univesitéaria Santa Ursula, Amais Livraria e Editora, 1995.

PINTO, Ana Lucia Guedes. Rememorando trajetorias da professora-alfabetizadora: a leitura
como prdtica constitutiva de sua identidade e formacdo profissionais. Tese (Doutorado em
Educacdo)- Faculdade de Educacao, Universidade de Campinas, Campinas, 2000.

PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel J. As Criancas e a infancia:definindo conceitos

226



delimitando o campo. In: PINTO, Manuel; SARMENTO, Manuel J. (Orgs). As criancas
contextos e identidades. Colegdo infdncia. Porto: Universidade do Minho , 1997. p. 9-30.
POLLAK, Michael. Memodria e Identidade Social. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol.5,
n° 10, 1992. p.129-280.

PORTELLI, Alessandro. Forma e significado na Histéria Oral. A pesquisa como um
experimento em igualdade. Proj. Historia, Sao Paulo, (14), fevereiro. 1997. p.7-24.

Tentando aprender um pouquinho. Algumas reflexdes sobre a ética na
Historia Oral In: Proj. Historia, Sao Paulo, (15), abril.1997b. .

PROGRAMA DE ESTUDOS DE EDUCACAO NAO-FORMAL. Michigan State

University.Relatério. Uma abordagem operacional a definicdo de educagcdo ndo-formal.
Michigan. Programa de estudos de educacdo nio formal, artigos n.2, 1974. Tradu¢do de Renata
Sieiro Fernandes, s/d. Mimeografado.

QUEIROZ, Maria Isaura Pereira de. Relatos Orais: Relatos Orais: do “indiziveis ao dizivel”. In:
Simson, Olga de Moraes von. Experimentos com Historias de vida (Itdlia- Brasil). Sao Paulo:
vértice, editora Revista dos Tribunais, 1988, p. 14-43.

RIBEIRO, Fernanda Bittencourt. A insercdo do Conselho Tutelar na Construcao do Problema
Social da Infancia e da Adolescéncia: um estudo de caso a partir do Conselho Tutelar da
Microrregiao 3 de Porto Alegre. Dissertacio (Mestrado em Sociologia)- Faculdade Federal do
Rio Grande do Sul, Porto Alegre,1996.

RIBEIRO, Rosa Maria et al. Estrutura familiar, trabalho e renda In: KALOUSTIAN, Silvio
Manoug (org.). Familia Brasileira: a base de tudo. Sao Paulo: Cortez, Brasilia, DF: UNICEF,
2004 p.135-158.

RIZZINI, Irma. Assisténcia a Infdncia no Brasil: uma andlise da sua construgdo. Série
Estudos e Pesquisas. RJ: Editora Universitaria Santa Ursula, 1993.

. Meninos Desvalidos e menores transviados:a trajetoria da assisténcia publica até

a era Vargas. In: Pilotti, Francisco; Rizzini, Irene (Orgs). A historia das politicas sociais, da
legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. Rio de Janeiro :Instituto Interamericano Del
Nifio; Editora Univesitaria Santa Ursula; Amais Livraria e Editora, 1995.

RIZZINI, Irene. Criangas e menores. Do pétrio poder ao patrio dever: um histérico da legislacao
para a infancia no Brasil In : Pilotti, Francisco; Rizzini, Irene (Orgs). A historia das politicas

sociais, da legislacdo e da assisténcia a infdancia no Brasil. Rio de Janeiro: Instituto

227



Interamericano Del Nifio; Editora Univesitdria Santa Ursula; Amais Livraria e Editora, 1995.

. O Século perdido: raizes historicas das politicas piiblicas para a infancia

no Brasil. Rio de Janeiro: Petrobras- BR: Ministério da Cultura;USU Ed. Universitaria; Amais
Livraria Editora, 1997.

RIZZINI, Irene & BARKER, Gary & CASSANIGA, Neide. Crianca ndo é risco, é
oportunidade:fortalecendo bases de apoio familiares e comunitdrias para criancas e
adolescentes. Rio de Janeiro:USU Ed. Universitaria: Instituto Promundo, 2000

ROLNIK, Suely. Cidadania e alteridade: o psic6logo, o homem da ética e a reinvengdo da
democracia. In: Spink Mary Jane Paris (org). A cidadania em construcdo: uma reflexdo
transcisciplinar. Sio Paulo:Cortez, 1994, p.157-176.

SANTOS, Antonio da Costa. Campinas, das origens ao futuro: compra e venda de terra e dgua
e um tombamento na primeira sesmaria da Freguesia de Nossa Senhora da Concei¢cdo das
Campinas do Mato Grosso de Jundiai (1732- 1992). Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2002.
SANTOS, Boaventura de Souza. A construcdo multicultural da igualdade e da diferenca.In:
Congresso Brasileiro de Sociologia, 1995, Rio de Janeiro, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro, de 4 a 6 de setembro de 1995.
Mimeografado.

SANTOS, Milton. Ensaios sobre a urbanizacdo latino-americana. Sio Paulo: Hucitec, 1982.
SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criancas e a infincia:definindo conceitos,
delimitando o campo. In: Sarmento, Manuel Jacinto; Pinto, Manuel (orgs). As criangas:
Contextos e identidades. [S.1.:s.n.].Colecdo Infincia. Centro de estudos da Universidade de
Minho, 1997. p.9-30.

SARTI, Cynthia Andersen. A familia como espelho: um estudo sobre a moral dos
pobres.Campinas: autores associados, 1996.

A familia como foco de politicas sociais: € possivel definir

prioridades In: II Semindrio sobre Familia. 2004, Salvador: UCSAL. Notas da Conferéncia.
Manuscrito.

SEGNINI, Liliana R. P. Mulheres, maes, desempregadas: contradi¢des de uma condi¢ao social.
In: EMfLIO, Marli; TEIXEIRA, Marilane; NOBRE, Miriam; GODINHO,Tataau (Orgs).
Trabalho e cidadania ativa para as mulheres: desafios para as prdticas publicas? Sao. - Sao

Paulo: Coordenadoria especial da Mulher- Prefeitura Municipal de Sao Paulo, 2003. p. 31-52.

228



SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE- coordenadoria de vigilincia e saide ambiental de
Campinas. Indice de Condigao de Vida. Disponivel em

http://www.Campinas.sp.gov.br/saide/dados/icv/icv htm. Acesso em: 29 de junho de 2002.

SIENES, Roberto W. Na Senzala, uma flor: esperangas e recordacoes na formagdo da familia
escrava- Brasil Sudeste, XIX. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo e cultura: uma visdo pos- estruturalista. Aula Inaugural.
Unicamp, 1997. Mimeografado.

(org) Alienigenas na sala de aula- uma introdugdo aos estudos

culturais em educagdo. Petrépolis:Vozes, 1995.

; Moreira, Antonio Flavio (Orgs) Territorios contestados- o curriculo e

os novos mapas politicos e culturais. Petrépolis:vozes, 1995.

SILVA, Catia Aida Pereira. Os Conselhos Tutelares da Crianca e do Adolescente de Sdo Paulo
e os Segmentos Pro-Cidadania: conflitos, negociacdes e impasses na construcdo de espacos
publicos. 1994, Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Politicas), Departamento de Ciéncias
Politicas, Universidade de Sdo Paulo, Sdao Paulo, 1994.

SIMSON, Olga Rodrigues de Moraes; PARK, Margareth, Brandini.; FERNANDES, Renata
Sieiro. (Orgs). Educacdo Nao- Formal: cendrios da criacdo. Campinas, SP: Editora da
Unicamp/Centro de Memoria, 2001.

et al. A valorizacao da diferenciacdo sociocultural como

fator de interacdo de estudantes em situacao de risco:discussdao de uma experiéncia concreta- O
Projeto Sol de Paulinia In: SIMSON, Olga Rodrigues de Moraes; PARK, Margareth, Brandini;
FERNANDES, Renata Sieiro. (Orgs). Educagdo Ndo-formal:cendrios da criagdo. Campinas,
SP: Editora da Unicamp/Centro de Memoria, 2001. p.59-78.

SOUZA, Nilza Alves de. Daqui se vé o mundo. Dissertacdo, 2002. Dissertacdo. (Mestrado em
Educacdo) —Faculdade de Educacao, Universidade de Campinas, Campinas, 2002.

SOARES, Vera. A construcio da cidadania fragilizada da mulher. In: EMILIO, Marli;
TEIXEIRA, Marilane; NOBRE, Miriam Nobre; GODINHO, Tataau (Orgs). Trabalho e
cidadania ativa para as mulheres: desafios para as prdticas publicas? Sao Paulo:
Coordenadoria especial da Mulher- Prefeitura Municipal de Sdo Paulo. 2003, p. 89-98
SCHMIDT, Benicio; FARRET, Ricardo. A questdo Urbana. Rio de Janeiro: Zahar editora, 1986.
SCHERER-WARREN, Ilse. Redes de movimentos sociais. 2.ed. Sio Paulo:Edi¢des Loyola,

229



1996.

SHULLER, Scott. Music, At-Risk Student and the Music Piece. In: Revista Music Educators
Journal, nimero especial, Vol 78, n° 3, nov. 1991. p. 22-23.

TAUBE, Maria José de Matos. De migrantes a Favelados: estudo de um processo migratdrio.
Campinas, Editora da Unicamp, (Série Teses. 2 vols.).1986.

TEIXEIRA, Paulo Eduardo. O outro lado da familia brasileira. SP:Campinas, editora da
Unicamp, 2004.

THIN, Daniel.Para uma andlise das relacdes entre familias populares e escola:confrontacio entre
l16gicas socializadoras. Rev. Bras. Educ., Rio de Janeiro ,v.11, n.32, maio/ago, 2006. Disponivel
em: http://www.scielo.php?script=sci_arttext&pid= . Acesso em: 24 novembro 2006.
TOLEDO-PLACA, Crislaine Valéria de. Passagens hibridas: uma andlise sobre as relacoes de
género e o0  pentecostalismo. [S.L: s.n.]. Disponivel em  http:/www.
fazendogénero7.ufsc.Br/artigos/c/crislaine_Valéria_de_Toledo-placa_38_b.pdf. Acesso em: 10
maio 2007.

UHLE, Agueda Bernadete. A filantropia na educacio. In.: Educacdo e Sociedade ano XIII , n.
42, 1992. p.274-289.

VALENTE, Ana Ludcia. Quando as diferengas sdo um “problema”? Revista Brasileira de
Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v.81, n.197. 2002, p.64-75.

Didlogos, mondlogos e rituais: o que se diz sobre a interface

antropologia /educacdo? [S.1. s.n.],2000. Manuscrito.

O Jogo das Diferencas: o multiculturalismo e seus contextos. Sdo Paulo:
Cadernos de Pesquisa 107, 1999. Resenha.

VAIDERGORN, Izaak. Sol e Ar, de Solidariedade e de Arriscar: a espacialidade e a sacralidade

In: SIMSON, Olga Rodrigues de Moraes et al. Educacdo Nao-formal: cendrios da
criagdo.Campinas. SP: editora da Unicamp/ Centro de Memoia, 2001. p. 79-94.

VENTOSA, Victor. Fuentes de la animacié sociocultural en Europa. Madrid:CCS, 2002.
Resenha de: DIAS, Augusto Gongalves. Animador sociocultural: Revista Iberoamericana,

vol.1, n.2. maio.2007/set.2007.  disponivel —em:  http  :/www. lazer.eefd.uft]

.br/animadorsociocultural/ pdf/ac221.pdf. Acesso em 24 de maio de 2007.

VIEIRA, Ricardo. Entre a escola e o lar: o curriculum e os saberes da infdncia. Lisboa: Fim de

Século edi¢cdes Ltda, 1998.

230



Historias de vida e identidades: professores e interculturalidade. Porto:

edi¢des afrontamento, 1999.

VOGEL, Aldo estado ao estatuto — propostas e vicissitudes da politica de atendimento a Infanca
e Adolescéncia no Brasil Contemporaneo In: Pilotti, Francisco; Rizzini, Irene (Orgs). A historia
das politicas sociais, da legislacdo e da assisténcia a infancia no Brasil. Rio de Janeiro
‘Instituto Interamericano Del Nifio; Editora Univesitdria Santa Ursula, Amais Livraria e Editora,
1995.

WARD, Ted; DETTONI, John. Educag¢do nao-formal;problemas e promessas. Programa de
estudos de educacdo ndo formal, artigos n.2, 1974. Tradu¢do de Renata Sieiro Fernandes, s/d.
Mimeografado

WEBER, Max. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo: Pioneira, 1996.
WIRTH, Louis. O urbanismo como modo de vida. In: Velho, Otdvio Guilherme. O fendémeno
Urbano. Rio de Janeiro: Zahar Editora, 1967.

ZALUAR, Alba. A mdquina e a revolta: as organizacdes populares e o significado da pobreza.

Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

231



232



Anexo 1- Roteiros de Entrevistas

Roteiro de Entrevista para Diretor-presidente
Conte com o olhar de hoje, sua trajetéria na Associacao Direito de Ser.
Pontos a serem confirmados

- Conhece a idéia de criagdo do Direito de Ser? Quais eram as motivagdes para tornar real
0 projeto?

- Sabe qual € o significado do nome Direito de Ser?

- No tempo que vocé € presidente, ocorreram mudancas estruturas e administrativas na
institui¢do? Quais foram? E por que elas ocorreram?

- Voceé se envolve com o projeto pedagdgico da instituicdo?

- Como ¢ a relacdo da diretoria com os funciondrios, com as familias € com os educando?

- Como v€ a instituicao hoje em dia e no momento que iniciou sua primeira gestao?

- Quais seriam seus planos para o futuro da instituicdo?

- Indicacgao de entrevista/ questao a pesquisar.

Roteiro de Entrevista Educadores
Conte com olhar de hoje, a sua trajetria na Associacdo Direito de Ser.
Pontos a serem confirmados:

- Houve mudancgas no projeto pedagdgico e institucional ao longo dos 4 anos? Quais
foram?E por qué?

- As diferencgas entre o projeto inicial e a performance atual?

- Como era e como € a relacdo dos funciondrios com a diretoria? Com os educadores? Com
as familias?

- O fato da equipe de trabalho (menos a cozinheira e a secretdria) pertencer aos mesmos
grupos fora do Direito de Ser (igreja e amigos) contribui para dificultar ou facilitar o
trabalho?

- Voce percebe nas falas e agdes da institui¢do reflexos do projeto original? E o que € novo
nessa relagao?

- A forma atual de interagdo com adolescentes e criancas e familiares esta coincidindo com
os projetos deles ou estd em oposicao? Por qué? (Se falar que é coincidente, falar se a
mudancga do projeto original foi para buscar essa coincidéncia)

- O que vocé conhece da histéria de vida das familias atendidas? E a histéria deste bairro
no bojo da histéria de Campinas?

- Como vocé imagina o tipo de trabalho que um educador, voltado para o terceiro setor,
precisa realizar? Dificuldades, impasses, retornos, satisfacao profissional e salarial?

- Por que vocé optou por se profissionalizar neste campo altenativo?
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Roteiro de Entrevista Coordenadora

Conte com o olhara de hoje, a sua trajetéria na Associagcdo Direito de Ser.
Pontos para serrem confirmados

Ocorreram mudangas no projeto pedagdgico? Quais foram? Por qué?

Quais sdo as diferencas entre o projeto inicial e o atual?

Como € a relagdo entre os diversos papéis na entidade no presente e no passado.

Tipo de relacdo entre os equipamentos do bairro no passado e no presente.

Vocé percebe um projeto na fala e nas agdes da instituicdo para os adolescentes e as
criangas atendidas?

H4 uma discussdo da equipe sobre isso, ou foi mudando ao longo do tempo?

Qual € o objetivo da instituicdo implementar um trabalho com as familias? (Por meio dos
jovens trazer a familia e realizar o trabalho de evangelizacdo, ou conhecer as familias e
sua cultura, dialogar com elas e como conseqiiéncia modificar o trabalho da institui¢ao?)
Vocé acha que o projeto da instituicdo para as familias estd coincidindo com os projetos
das familias ou estd em oposi¢ao?

Quem vocé sugere que eu entreviste. Que assunto vocé acha que eu deva aprofundar?

Roteiro de Entrevista — Familias

Em que cidade nasceram? Cresceram nela?

Conte-me a histéria de vocés até chegarem em Campinas e no Sao Marcos. (Para
migracdo interna s6 a ultima). Onde moravam antes? Por que vieram ao sdo marco?
Vocés contam a histéria de vocés para seus filhos? Por qué?

Voceés conhecem a histéria do Bairro onde moram? Se sim, o que conhecem?

Qual a relagdo com a vizinhanga? O que vocés fazem nas horas livres?

Como souberam do Direito de Ser? E o porqué colocaram seu filho(a), irmao (2) 14?

Qual € a importancia do Direito de Ser hoje para as familias?

Como ¢ a relagdo do Direito de Ser com a familia? (Ajuda em algo? Em qué?) E como € a
relagdo de vocés com o Direito de Ser?

Voceé percebe alguma mudanca no(a) seu filho(a), depois que ele(a) comegou a freqiientar
o Direito de Ser? O que mudou? O que melhorou e o que piorou?

Sabem o que seu filho(a) faz no direito de Ser? O que vocés sabem?

Vocés acham que o que os educadores, coordenadores, assistente social acham certo ou
errado, como eles orientam seus filhos tem a ver com o que vocés pensam? O que tem a
ver ou ndo tem a ver?

O que vocés acham que tem de mudar no Direito de Ser e o que tem de continuar?

O que vocés esperam para o futuro do seu filho(a)?
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Roteiro de Entrevista Cozinheira/Faxineira

- Conte-me como foi e como € sua vida no bairro.

- Conte-me sua histdria no Direito de Ser desde quando comecou a trabalhar até os dias de
hoje.

- Voceé conhece as familias das criangas e dos adolescentes atendidas pela Direito de Ser?
Que tipo de relagdo vocé tem essas familias? Vocé percebe que tem familia melhor de
vida e outra pior? De religides diferentes? Moradias diferentes?

- Ha outras diferengas que ndo perguntei que voceé veé?

- Como voce vé a relacdo entre os funciondrios?

- E arelagdo dos funcionérios com a diretoria?

- E arelacdo dos educadores com as criangas e os adolescentes?

- Como o trabalho antigamente e como € hoje?

- O que voce sugere para o futuro da instituicao?

Roteiro de Entrevista com os Adolescentes

- Como era o Direito de Ser antigamente e como € hoje para vocés?

- Como era e como ¢ a relacdo de vocés com os educadores? Vocé€s véem que eles se
relacionam de que forma com vocés?

- E arelagdo de vocés com os outros funciondrios?

- Como eram e como sdo as atividades no Direito de Ser? O que melhorou e o que piorou?
De quais atividades que vocés mais gostam? E de quais vocés ndo gostam?

- Participar do Direito de Ser melhorou alguma coisa na vida de vocés? O qué? Se ndo, o
por qué?

- De todas as salas, banheiro, refeitorio... Qual € o lugar que mais gostam de estar no
Direito de Ser. Por qué?

- E emrelagdo a familia de vocés, o que o Direito de Ser faz? Ele a ajuda? Em qué?

- O que voces acham que tem que mudar no Direito de Ser e o que tem de continuar?

Roteiro de Entrevista com as criancas

- O que tem nesta histdria que inventaram de igual ao Direito de Ser? E de diferente?
- Caso ndo abordem muitas coisas, fazer rela¢cdes com:

- Arelacdo da crianca com adultos no Direito de ser;

- Arelacdo da crianga com o espago fisico;

- Arelacdo da crianga com os colegas;

- Arelacdo da crianca com as atividades;

- Arelacdo do Direito de Ser com a familia e com a escola.

- O que vocés mudariam no Direito de ser?

- O que vocés acham que deve continuar igual?
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Roteiro de Entrevista — Assistente Social

- Conte-me sobre sua participagdo na realiza¢do do Projeto do Direito Ser?

- Conte-me sua histéria na instituicio como assistente social € como substitui da
coordenacdo. Quais foram as dificuldades que vocé encontrou?

- Qual € o objetivo da instituicdo ao implementar um trabalho com as familias?

- Como voce veé a relagdo da institui¢do com as familias hoje? E quais foram as razdes da
construgdo desse tipo de relagdao?

- Como voce vé o trabalho realizado com as criancas e com os adolescentes hoje?

- Que tipo de trabalho vocé pensa em realizar com as familias? De que maneira iré realiza-
10?

- Ao realizar o trabalho com as familias, vocé acha que ele influenciard no trabalho
educativo com as criangas e os adolescentes? Que influéncias? Que melhorias no trabalho
educativo pode haver?

- Quais os pontos do trabalho educativo com as criangas e os adolescentes que convergem?
Quais divergem com o trabalho que pretende realizar com as familias?

- Pelo tempo que estd na institui¢ao, o que vocé conhece das familias e do bairro? E o que
ainda é importante conhecer?

- O que voce sugere para o futuro da instituicao?

O que vocé acha importante eu pesquisar nas familias?

Roteiro de Entrevista com a primeira Coordenadora
Conte com o olhar de hoje a sua trajetéria na Associacao Direito de Ser.
Pontos a serem confirmados.

- Como foi a construcdo do projeto pedagdgico? E como ele se caracterizou inicialmente?

- Ocorreram mudancas no projeto pedagdgico e na estrutura institucional no tempo que era
coordenadora? Quais foram? E por qué? Havia uma discussao da equipe sobre isso, ou foi
mudando ao longo do tempo?

- Que tipo de relagdo havia entre os diversos papéis (funciondrios, diretoria, criangas,
familias)

- Qual era a relacdo do Direito de Ser com os equipamentos do bairro (ONG’s, saude,
escolas, igrejas)

- Quais seriam suas sugestdes (seus planos para quem estd) para o futuro da instituicao?

Roteiro de Entrevista 1° Presidente

Conte com o olhar de hoje a sua trajetdria na Associacio Direito de Ser, desde a idéia inicial até
a atualidade.
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Pontos a serem confirmados

Como surgiu a idéia da criacao?

Quais foram as pessoas que se juntaram para dar inicio ao trabalho?

Quais eram as motivagdes para tornar real o projeto Direito de Ser?

Qual o motivo da Direito de Ser estar no bairro Jardim Campineiro? E o porqué da
escolha deste local.

Qual a razdo da escolha deste nome? E qual € o significado?

O prédio foi projetado por quem? E por que ele tem tal arquitetura?

Durante o tempo em que ficar como presidente da Associacdo Direito de Ser, ocorreram
mudancas estruturais e administrativas na instituicdo? Quais foram? E por que elas
ocorreram?

Nesse periodo, vocé se envolvia com o projeto pedagdgico da Institui¢ao?

Como era a relacdo da diretoria com os funciondrios? Com as familias? E com os
educandos?

Como V€ a institui¢do hoje em dia e no tempo em que foi presidente?

Quais seriam suas sugestdes (seus planos) para quem estd e para o futuro da instituicdo?
(ampliagdo e criacao de outros espagos semelhantes?
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Anexo 2- Mapa da Regiao Sao Marcos
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Anexo 3- Planta baixa da sede da instituicao
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Anexo 4- Figuras
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Anexo 5- Musica sobre Familia

Familia
Compositores: Arnaldo Antunes / Tony Bellotto

Familia, familia

Papai, mamae, titia,

Almoca junto todo dia,

Nunca perde essa mania.

Mas quando a filha quer fugir de casa
Precisava descolar um ganha-pao
Filha de familia se ndo casa

Papai, mamae, ndo dao nem um tostéo,
Familia &,

Familia a

Familia

Familia, familia,

Vovo, vovo, sobrinha.

Familia, familia

Janta junto todo dia.

Nunca perde essa mania

Mas quando o nené fica doente
Procura uma farmadcia de plantao
O choro do nené € estridente
Assim ndo da pra ver televisao.
Familia €

Familia a

Familia

Familia, familia

Cachorro, gato, galinha
Familia, familia

Vivi junto todo dia

Nunca perde essa mania

A mie morre de medo de barata,
O pai vive com medo de ladrao,
Jogaram inseticida pela casa,
Botaram cadeado no portao.
Familia é

Familia a

Familia.
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