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L 4

Eu penso em renovar o homem usando borboletas.

Manoel de Barros

L 4
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pesquisaram Manoel de Barros junto comigo.
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RESUMO

Esta pesquisa buscou entrelacar literatura, educacdo ambiental e infancia. Para isso, criei oficinas
pedagdgicas com/sobre a poesia de Manoel de Barros que foram desenvolvidas com alunos e
alunas de séries iniciais. O encontro com Manoel de Barros permitiu-me vislumbrar uma outra
forma de pensar a educacdo ambiental, menos prescritiva e mais aberta as diferentes relagdes que
construimos com a natureza, com o outro, com o mundo. Os 5 encontros que tive com cada uma
das 4 turmas que desenvolvi as oficinas foram registrados através de um didrio, onde tentei narrar
a atmosfera dos encontros, os sentimentos que perpassaram esses momentos, as descobertas, 0s
conflitos. Procurei olhar para a pesquisa e para o que foi disparado através dela sem a inten¢do de
analisd-la, sem limitd-la. Por isso, teci alguns ensaios em que pude brincar com essas produgdes e
pensar a partir/com elas, levantar outros questionamentos e principalmente, permitir a vocé leitor,

que o seu olhar dispare pensamentos outros.

Palavras-chave: Literatura, Educacio Ambiental, Infancia, Manoel de Barros
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ABSTRACT

This research tried to unite literacy, environmental education and childhood. In order to
accomplish, I created pedagogic workshops with/about Manoel de Barros poetry, being
developed with initial grade students. Meeting with Manoel de Barros allowed me to understand
another view about enviromental education, less prescriptive and more open to the different
relations constructed with nature, the others and the world. The 5 encounters developed with each
one of the 4 school groups were registered through a diary, where I tried to narrate these
encounters atmosphere, feelings involved in these moments, the discoveries and conflicts. I
looked to my own research not pursuing analysis or limits. By using some assays I could play
with these productions and think from/with them, raise another questions and mainly, allow to

reader’s thoughts arise.

Keywords: Literacy, Environmental Education, Childhood, Manoel de Barros
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APRESENTACAO

Apresento a vocé leitor minha dissertacdo de Mestrado. Trago a estas pdginas muito do
que eu sou, do que eu acredito. Inicio a escrita deste texto, procurando, no Capitulo I, intitulado
“Revisitando memorias, construindo o presente”, resgatar memorias da minha infincia para a
construgdo e explicitacdo do eu-pesquisadora. Também procuro rememorar meu encontro com a
educacdo ambiental ocorrido durante minha graduacdo em Ciéncias Bioldgicas. Das memdrias de
infincia e do encontro com a educacdo ambiental chego ao Mestrado e procuro demontrar os
caminhos trilhados na contru¢do da pesquisa e como esta busca entrelacar literatura, educagdo
ambiental e infancia, através da poesia de Manoel de Barros.

No capitulo II, intitulado “O que nos dizem as pesquisas e a literatura especializada”,
trago algumas pesquisas académicas que encontram na literatura seu objeto de estudo. Através do
universo de pesquisas encontrado busquei tatear alguns dos entrelacamentos possiveis entre
ciéncia, meio ambiente, literatura e educacao.

No Capitulo III, intitulado “Desejos, inspiracdes, metodologias: descortinando o universo
da pesquisa”, permito-me cometer meus proprios despropdsitos, para assim, demonstrar tudo
aquilo que desejo e que me inspira. Trago os desafios da constru¢ao de uma proposta de oficinas
pedagodgicas em educacdo ambiental com poesia no cotidiano escolar, buscando explicitar os
referenciais tedricos que me norteiam. Apresento também o contexto da pesquisa: a escola Maria
Alice Colevati Rodrigues, e faco uma descricdo detalhada das oficinas pedagdgicas que
desenvolvi com os alunos e alunas de 3°. e 4°. série desta escola.

Ja no Capitulo IV, intitulado “As oficinas pedagdgicas em movimento”, procuro relatar o
que aconteceu ao longo das oficinas através de um diario, que nomeei de “Didrio de Encontros™.

Por ultimo, no Capitulo V, intitulado “O cotidiano escolar e suas multiplas (re)invengdes”,
procurei olhar para a pesquisa e para o que foi disparado através dela sem a inten¢do de analisa-
la, sem limit4-la. Por isso, teci alguns ensaios em que pude brincar com as producdes das criangas
durante as oficinas e pensar a partir/com elas, levantar outros questionamentos e principalmente,
permitir a voce leitor, que o seu olhar dispare pensamentos outros.

Espero que a leitura deste trabalho seja saboreada e experienciada por todos que se

aventurarem a fazé-la. Boa leitura!



1. CAPITULO I - REVISITANDO MEMORIAS, CONSTRUINDO O PRESENTE

1.1 Memdrias inventadas da minha infancia

Inicio a escrita deste texto, procurando resgatar memorias da minha infancia, que estao
permeadas de subjetividade, para a construgdo e explicitacdo do eu-pesquisadora. “Os pdassaros,
os andarilhos e a crianga em mim, sdo meus colaboradores destas Memorias inventadas e
doadores de suas fontes” (BARROS, 2008a, p. 127). Assim, apropriando-me da expressao trazida
por Manoel de Barros, invento nestas linhas a imagem de infincia que guardo em minhas
memorias. SAo memorias inventadas, pois ao escrevé-las permito-me ressignificar as experiéncias
vividas. Memorias que ndo correspondem fidedignamente ao que se passou, por isso, talvez,
alguns momentos de conflitos, de tristezas, tenham sido deixados para trds, pois procuro resgatar
aquilo que me faz lembrar com nostalgia deste tempo.

N3ao cresci em meio a natureza, brincando no chdo entre formigas, mas tive uma infancia
urbana e feliz. Meu quintal era o patio do condominio onde morava, onde as brincadeiras
dividiam o espaco com os automdveis que entravam e saiam do prédio a todo momento. Assim
como Manoel, achava que o quintal onde brinquei era maior que o mundo. “A gente s6 descobre
isso depois de grande. A gente descobre que o tamanho das coisas hd que ser medido com a
intimidade que temos com as coisas” (BARROS, 2008a, p. 59).

Nao me era permitido brincar na rua, a quase nenhuma crianca era, mas lembro-me bem
de alguns momentos de fuga das grades e muros que cercavam o condominio. Eram momentos de
liberdade, proibidos... “Nada havia de mais prestante em nds, se ndo a infancia” (BARROS,
2008a, p. 59). Nao foram muitos, sempre fui uma crianca obediente, mas os que vivenciei
ficaram marcados.

Lembro-me com bastante nostalgia das idas ao sitio da galinha, uma chéicara que minha
avo possuia num bairro mais afastado de Floriandpolis. Galinhas na verdade s6 existiram quando
eu era bem pequena, nem me lembro delas, mas sua presenca ficou registrada nas fotografias e no
nome que dei aquele lugar. Colher fruta no pé, subir em 4arvores, correr, brincar de esconder em
meio aos pés de fruta, andar descalgo, fazer descobertas, tudo me remete a uma sensacdo de

imensa alegria, “de uma infancia livre e sem comparamentos” (BARROS, 2008a, p. 11).



Infelizmente, o sitio foi vendido. Era muito dispendioso manté-lo. Em troca, minha avé
adquiriu um apartamento na praia. L4 também vivi muitos momentos felizes. O fato de ter que
caminhar por 15 minutos até chegarmos realmente a praia, carregando toda aquela parafernalha,
nao me incomodava, pois era recompensado pelo momento em que sentia meus pés na areia e via
o mar. Ah e como eu adoro o mar... Agora, morando numa cidade como Campinas, percebo
como me faz falta. Minha vista cansa, o olhar deprime, mas faz com que dé mais valor quando
retorno ao seu encontro. “Fui uma crianga que aprendeu a dialogar com as aguas ainda que nao
soubesse nem as letras que uma palavra tem” (BARROS, 2008a, p. 129).

Minha familia também estd muito presente em minhas memdrias infantis e os tenho
presentes até hoje. Uma familia pequena, carinhosa, muito unida, que me deu a estrutura
necessdria para eu estar aqui hoje relembrando com tanta saudade meus tempos de infancia.
Tempos que ndo voltam, mas que carrego sempre comigo “porque me abasteco na infancia e
minha palavra € Bem-de-raiz e bebe na fonte do ser” (BARROS, 2008a, contra-capa).

Trago também boas recordacdes do colégio em que estudei durante todo o Ensino
Fundamental. Nunca foi um martirio para mim ir a aula. Desde pequena minha mae ensinou-me a
ter disciplina com os estudos e levo isso para toda a minha vida. Ndo precisava que ninguém me
mandasse estudar, fazia por conta prépria e até gostava. Claro que tinham coisas que me
desagradavam também, exercicios de matematica por exemplo, mas eu esforcava-me, ficava feliz
em tirar boas notas e principalmente, gostava de aprender.

Adorava fazer pesquisas nas enciclopédias. A maioria das criangcas de hoje nem sabe o
que € isso. Para mim era fantdstico como poderia caber tanta informacio dentro de um livro,
principalmente, “porque eu havia lido em algum lugar que as palavras eram conchas de clamores
antigos” (BARROS, 2008a, p.21). Computador era luxo para poucos. Lembro de brincar de
desenhar e jogar paciéncia no computador do trabalho de minha mae, e da primeira vez que ela
imprimiu um trabalho meu. Na verdade foi s6 a capa, o trabalho foi escrito a mao em folha de
papel almaco. Lembro-me como se fosse hoje desta capa feita por minha mae, um fundo amarelo
com figuras da Bernunga, Maricota e Boi-de-mamo, personagens do Folclore catarinense'.

Um espaco desta escola que lembro com grande riqueza de detalhes € a biblioteca. Uma

pequena sala com estantes de livros que iam até o teto cobrindo dois lados das paredes, mesas

1 . - . L. . .
O Boi-de-Mamao envolve danga e cantoria em torno do tema épico da morte e ressureicao do boi.



grandes ao centro para estudos, a mesa da bibliotecdria e uma grande janela que dava para aruae
que muitas vezes prendia minha atencdo. Era um espaco agraddvel, em que era permitido folhear
os livros livremente e leva-los para casa, até conversas moderadas eram permitidas. A biblioteca
era mais que um espaco de consulta e empréstimo de livros, sendo também um importante espago
de socializacdo para os alunos e alunas. Era 14 onde esperava minha mae na saida da escola,
aproveitando o tempo para brincar com os amigos € escolher o livro que levaria para a casa.
Quando cresci um pouco e passei para o Gindsio (na mesma escola), costumava ir a biblioteca no
periodo oposto ao da aula para fazer as licdes, os trabalhos em grupo, conversar com as amigas.
Ler foi algo que sempre encantou-me. Um mundo novo que se abria a cada virada de
pagina. Lembro-me com carinho de livros que li ainda nas primeiras séries como “Boa noite Sol,

2

ol Lua® e “O menino do dedo verde™. Ambos foram lidos por mim em companhia de minha
mae, que sempre incentivou-me a desenvolver o gosto pela leitura. Os momentos em que liamos
juntas eram cercados de encantamentos. No gindsio, tive a oportunidade de encontrar uma
professora que me despertou ainda mais para o mundo das palavras, minha querida professora de
portugués, Brigite. Ela acreditava, assim como Manoel de Barros, “que buscar beleza nas
palavras ¢ uma solenidade de amor” (BARROS, 2008a, p.41) e tentava nos ensinar isso. Através
de suas maos, entrei em contato com muitos livros que me marcaram e que foram importantes em

 Um texto

minha formag¢do. O mais importante deles, com certeza, foi o livro “Feliz Ano Velho
franco, direto, carismético, que ndo se limita a lamentar a mé sorte de um rapaz que deu um
mergulho infeliz em um lago raso e ficou tetraplégico. Na verdade, “Feliz Ano Velho” mostra
toda a inquietacdo de um jovem que viveu plenamente cada minuto de sua vida como se fosse o
ultimo. Essa, sem divida, foi uma importante licdo. Com isso, posso dizer que minha mae e a
professora Brigite foram as mais importantes mediadoras de leitura que tive ao longo de minha
infancia.

Os amigos também foram uma parte importante ndo s6 desta, como de todas as fases de

minha vida. Sempre tive com quem brincar, as vezes brigar, compartilhar descobertas, fazer

peraltagens. Fui uma crianca com muitos amigos e hoje vejo como isso foi importante na minha

2 VIOLA, Karen. Boa noite Sol, ola Lua. Readers Digest Brasil Ltda, 2005.

> DRUON, Maurice. O menino do dedo verde. Sio Paulo: José Olympio Editora, traducio de Marcos Barbosa, 85°.
ed., 2008.

4 PAIVA, Marcelo Rubens. Feliz Ano Velho. Rio de Janeiro: Objetiva, 1°. ed, 2006.



formacdo. Por tudo que vivi, posso dizer com toda certeza e agradeco por isso, que fui uma
crianga feliz e “trago das minhas raizes crianceiras a visdo comungante ¢ obliqua das coisas”

(BARROS, 2008a, p.11).

1.2 O encontro com a Educacao Ambiental

O interesse pela educacdo ambiental permeou grande parte de minha vida académica e aos
poucos foi mostrando-se como uma possibilidade de atuacdo que contemplava aquele doce sonho
juvenil que me levou a cursar Biologia: o de fazer algo para mudar o mundo. Os primeiros
estagios que fiz, logo no come¢o de minha graduacdo na Universidade Federal de Santa Catarina
- UFSC, foram em projetos de conservacdo marinha - Projeto TAMAR® e Projeto Golfinho
Sotalia®. Durante este periodo participei de diversos Congressos, fiz cursos e tive contato com
pesquisadores respeitados na drea. A conservacdo marinha mostrava-se como um promissor
caminho a ser seguido. O tempo foi passando e com ele o deslumbramento. Aos poucos percebi
que o que mais me atraia ndo era o trabalho de campo em si, mas os momentos em que tinha
contato com pessoas, em especial o trabalho desenvolvido com as escolas que iam conhecer os
Projetos. Este fato despertou-me para a drea da educacgdo, algo ndo cogitado por mim até aquele
momento, afinal, sempre vislumbrei meu futuro profissional vinculado a pesquisa na drea de
ecologia.

Quando isto ocorreu-me, ja no 6°. semestre do curso, no ano de 2006, fui procurar uma
professora pela qual sempre tive muito carinho e admiragdo, a professora Vera Licia Vaz de
Arruda’, chamada afetuosamente por seus alunos e amigos de Verinha. Ela ofereceu-me a

oportunidade de desenvolver um projeto de extens@do com uma turma de educagdo infantil na

> Programa Brasileiro de Conservagio das Tartarugas Marinhas, que é executado pelo ICMBio, através do Centro
Brasileiro de Protecdo e Pesquisa das Tartarugas Marinhas (Centro TAMAR-ICMBio), 6rgdo governamental; e pela
Fundagdo Centro Brasileiro de Protecdio e Pesquisas das Tartarugas Marinhas (Fundacdo Pr6-TAMAR), institui¢do
ndo governamental, de utilidade publica federal. <http://www.projetotamar.org.br/> (acesso em 15 de novembro de
2011).

% Projeto de Conservacio e Ecologia do Golfinho Sotalia fluviatilis desenvolvido na Area de Protecio Ambiental de
Anhatomirim e Bafa Norte de Santa Catarina, financiado pela IWC Brasil (International Wildlife Coalition).

7 Professora aposentada do Departamento de Ecologia e Zoologia, Centro de Ciéncias Bioldgicas, Universidade
Federal de Santa Catarina. Coordenava, na época, o Laboratério de Encontros de Educagdo Ambiental — LEEA.


http://www.projetotamar.org.br/

Creche Sao Francisco de Assis, localizada no bairro da Serrinhas, em Florianépolis - SC. O
projeto, intitulado “Educa¢do Ambiental como Processo Facilitador de Resgate de Valores
Sociais”, buscava através de atividades ludicas e saidas de campo, sensibilizar as criancas sobre
as questdes ambientais e auxiliar no desenvolvimento de atitudes e valores, visando a prote¢do do
meio ambiente. As criangas, moradoras de uma comunidade marcada por problemas
socioambientais, com seus olhares curiosos e gestos de carinho, despertaram em mim a vontade
de lutar por um mundo mais justo e ambientalmente equilibrado. Descortinava-se ai um novo
campo de atuacao.

Foi neste momento também, que passei a ter contato com leituras relacionadas a educacao
ambiental e quando comecei a construir uma visdo um pouco mais precisa sobre essa drea. Um
autor que muito me inspirou foi Marcos Reigota, pois foi o primeiro dos que estudei a trazer-me
um olhar amplo sobre a educacdo ambiental que incluia as dimensdes sécio-econdmica, politica,
cultural e histdrica, encarado-a como um processo de educacdo permanente, dindmico e
interdisciplinar. Essa visdao estd intimamente ligada a um conceito de meio ambiente que

ultrapassa a ideia de ambiente natural. Reigota (1994) define meio ambiente como:

um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relacdes dindmicas e em constante
interacdo os aspectos naturais e sociais. Essas relacdes acarretam processos de criacdo
cultural e tecnolédgica e processos histdricos e politicos de transformagdo da natureza e da

sociedade (Reigota, 1994, p.21).

Sendo assim, a educagdo ambiental enquanto educacdo politica deve contribuir na
formacdo de cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, que auxiliem na resolucdo dos
complexos problemas ambientais (REIGOTA, 1994). Dentro dessa perspectiva politica de
educacdo (assim como em qualquer processo educativo) se faz necessdria a reflexdo sobre a
pratica. Uma educacdo ambiental que, por mais que se pretenda transformadora, seja instituida de
forma normativa, com imposi¢do de pensamentos e atitudes ditos politica e/ou ecologicamente
corretos, ou que seja a simples transmissao de informagdes acerca dos problemas ambientais, nao

alcancgard, provavelmente, seus desejos tdo almejados.

% A Serrinha é uma comunidade de baixa renda que se formou no entorno da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Floriantpolis — SC
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Como nos disse Arruda (no prelo), teoria e pratica complementam-se e a reflexdo sobre as
mesmas permite-nos caminhar em direcdo a novas conquistas. A unido das experiéncias vividas
em minhas praticas na Creche Sao Francisco (falo em experiéncia no sentido dado por Larrosa
(2002, p.21), “o que nos acontece, o que nos toca”) com as leituras, discussdes e reflexdes nao
deixou dividas que meu caminho estava plenamente entrelacado a educacdo ambiental. Nesse
momento ainda ndo pensava em meu trabalho de conclusdo de curso. Uma certeza, porém, eu
tinha: estava construindo-se ali, em meio as brincadeiras com as criancas, contacdes de histdrias,
passeios e trabalhos artisticos, uma educadora ambiental apaixonada pelo que faz e com um
desejo imenso de melhorar a cada dia.

Procurando viver novas experiéncias, iniciei, paralelamente ao projeto de extensdo na
Serrinha, um estdgio no SESC-Estreito’ na drea de educago complementar, no qual ministrei
aulas de ciéncias e biologia para jovens e adultos. No ano seguinte, 2007, dei continuidade ao
estdgio, mas minhas atividades passaram a estar focadas exclusivamente na educacdo ambiental.
Passei a desenvolver um projeto com uma turma de alunos e alunas da 5% série da Escola
Estadual José Boiteux, localizada no Bairro do Estreito, Florianopolis - SC. O projeto,
denominado de Clube Arte Vida Verdelo, pretendia através de oficinas, discussdes e saidas de
campo proporcionar acdes para a sensibilizacdo ambiental, preservacdo cultural e ampliacdo das
atividades de recreagdo e lazer, de forma lddica e interdisciplinar, destacando resultados pontuais
de melhorias ambientais. A horta escolar foi escolhida como tema norteador das atividades
desenvolvidas com o grupo. Além desse projeto, também participei da organizacdo de uma
formacao em educagdo ambiental para professoras da Creche Joel Rogério de Freitas, localizada
no Bairro Monte Cristo, Floriandpolis — SC, na qual a professora Verinha participou como
formadora.

O contato com essas pessoas, as criangas da Serrinha, os jovens do “Clube Arte Vida

Verde” e as professoras da creche, permitiram-me lidar com uma realidade de certo modo

? Unidade do SESC (Servigo Social do Comércio) de Santa Catarina, localizada no Bairro do Estreito, Florianépolis
- SC.

' Projeto langado em 2001 pelo SESC-SC com o objetivo de informar e redimensionar atitudes e habitos entre o
homem e a natureza, visando o equilibrio dindmico, qualidade de vida, o desenvolvimento sustentdvel e a protecio
ambiental. <http://www.sesc-sc.com.br/educacao/?c=projeto&p=39> (acesso em 15 de novembro de 2011). Dentro
deste, cada unidade do SESC determina o grupo e as temadticas que serdo trabalhadas, de acordo com a sua realidade,
dentro de uma proposta pedagdgica comum.
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distante da minha, que sdo as comunidades de baixa renda. Isso ampliou minha visdo de mundo e
pude constatar na pratica como os problemas sociais pertencem a uma problemadtica ambiental
maior, que ndo se restringe a preservacao da biodiversidade, sem desmerecer a mesma. Comecei,
entdo, a envolver-me em algo que sempre despertou minha aten¢do: a questdo da identificacdo
dos sujeitos com as suas comunidades, trabalhando coletivamente para a solu¢do dos problemas
locais.

Nesse periodo, meados de outubro de 2007, surgiu a proposta de desenvolver um projeto
de educacao ambiental no Bosque Pedro Medeiros, localizado também no bairro do Estreito. Este
parque urbano foi aberto ao ptiblico no ano de 2002, mas desde entdo nenhuma acio educacional
efetiva havia sido desenvolvida ali. Para a execucdo do projeto firmou-se uma parceria entre o
SESC-Estreito e a Secretaria Regional do Continente, responsdvel administrativa pelo Bosque.

As agOes pensadas para o desenvolvimento do projeto contemplavam: visitas orientadas;
trilhas interpretativas; exposicao permanente de materiais didatico-pedagdgicos; criagdo de hortas
e composteira comunitdrias; oficinas; apresentacdes culturais e campanhas de arrecadacdo de
6leo de cozinha, pilhas e baterias, materiais reciclaveis e residuos orginicos. Com essas agoes
pretendia-se ampliar a visibilidade do Bosque Pedro Medeiros, contribuindo para a sua
preservacdo e tornando-o um espaco permanente de educacdo ambiental, sendo visitado pela
comunidade de entorno e pelas escolas da rede publica e particular. De certa forma, o projeto
também contribuiria para ampliar as discussdes ambientais na regido continental de
Floriano6polis, onde esta localizado o Bosque, que sofre com grandes transformagdes devido ao
crescimento urbano desordenado, sendo que as dreas verdes remanescentes sdo cada vez mais
raras.

Estava ja no dltimo ano da Graduagdo, em 2008, e precisava decidir a temética de minha
pesquisa de conclusdo de curso. A unica certeza que tinha € que seria uma pesquisa em educagdo
ambiental. Foi quando comecei a participar das reunides do Grupo Tecendo — Educacio
Ambiental e Estudos Culturais, coordenado pelo professor Leandro Belinaso Guimardes'', que
veio a tornar-se meu orientador juntamente com a professora Verinha. As leituras, discussoes, o

convivio com os integrantes do grupo e suas pesquisas, oportunizaram-me o contato com

" Doutor em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Professor do Programa de P6s-
Graduacgido em Educagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Coordenador do “Grupo Tecendo —
Educagdo Ambiental e Estudos Culturais”.



discussdes mais profundas a cerca da educacdo ambiental e a conhecer sua perspectiva pos-
moderna. Nesta perspectiva pretende-se fugir dos clichés, buscando-se outros olhares. E preciso
“inventar, recriar, imaginar, mestigar, experimentar” (BARCELOS, 2008, p.25).

Por estar envolvida diretamente no desenvolvimento do projeto do Bosque Pedro
Medeiros desde o principio e pelo vinculo afetivo que tenho com o continente'?, regido onde
morei grande parte de minha vida, conectei minha pesquisa de conclusdo de curso a esse lugar. O
Bosque despertou em mim sentimentos de querer fazer um algo a mais, um querer fazer
diferente. Nao conseguia compreender como um lugar tdo belo aos meus olhos, uma ilha verde
em meio ao caos de um bairro tdo urbanizado como o Estreito, era pouco valorizado pela sua
comunidade de entorno.

Ao graduar-me em Ciéncias Bioldgicas decidi continuar trilhando meu caminho na
educacdo. Em busca de novos horizontes fui cursar o Mestrado em Educa¢dao na Universidade
Estadual de Campinas — UNICAMP, onde encontrei alguém com quem compartilhar meus

despropésitos (meu orientador Pedro da Cunha Pinto Neto'?).

1.3 Das memdrias da infancia e do encontro com a Educacao Ambiental ao Mestrado: os

caminhos trilhados na construcao da pesquisa
"No aeroporto o menino perguntou: - E se o avido tropicar num passarinho?
O pai ficou torto e ndo respondeu. O menino perguntou de novo:
- E se o avido tropicar num passarinho triste?A mde teve ternuras e pensou:
Serd que os absurdos ndo sdo as maiores virtudes da poesia?
Serd que os despropositos ndo sdo mais carregados de poesia do que o bom senso?
Ao sair do sufoco o pai refletiu:
Com certeza a liberdade e a poesia a gente aprende com as criangas.
E ficou sendo.”

Manoel de Barros, 1999.

Ao finalizar meu trabalho de conclusdo de curso, requisito necessario para graduar-me em
Ciéncias Biolodgicas, fui tomada por muitos questionamentos. Numa das atividades que

desenvolvi com as criangas (representar através de uma maquete como o Bosque estaria no

"> Nome pelo qual me refiro a por¢io continental do municipio de Florianépolis-SC.

" Doutor em Educacio pela Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP. Professor da Faculdade de Educacio
da UNICAMP, ligado ao Departamento de Ensino e Préticas Culturais e ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Ciéncia
e Ensino - Gepce
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futuro), pretendia, mesmo que inconscientemente, e s6 percebo isso agora, racionalizar o futuro.
Gostaria de ver, em suas maquetes, a preservacdo do Bosque representada através de muitas
arvores. As criancas corresponderam as minhas expectativas, mas ao invés de me mostrarem um
futuro racional, elas construiram outras narrativas, criaram fabulas. Passei, entdo, a questionar-me
se a educacdo ambiental que viemos praticando ndo estd desconsiderando essas fabulagdes e
contribuindo para a construcdo de uma unica visdo de mundo? E por que ndo permitir-se a novas
histérias? (KRELLING, 2009, p.71). Perguntas que ficaram em aberto, em suspensdo, que foram
deixadas livres para que pudesse refletir sobre elas em minhas préximas pesquisas. De certa
forma, esses questionamentos foram o ponto de partida para a construcado desta dissertagao.

A inventividade, caracteristica tdo presente nas criangas, despertou minha aten¢do quando
comecei a construir o meu caminho na drea da educacdo. Formei-me bidloga e apesar da
admiracgdo e respeito que tenho pelas diversas formas de vida, animais, plantas, fungos, foi com e
para as criangas que decidi desenvolver meus projetos de pesquisa.

Nesse caminhar, sempre em busca de novas experi€ncias, deparei-me com a literatura.
Através dela vislumbrei a possibilidade de experienciar o uso de metodologias mais inventivas do
que muitas ja tdo impregnadas no cotidiano escolar, que permitissem deslocamentos, outros
olhares, fabulacdes. Como uma bidéloga que busca adentrar ao rico campo da educacao, encontrei
na pesquisa em educagdo ambiental a unido entre minha formacdo académica e o desejo de
trabalhar com e para as criancas. Restava-me agora entrelagar literatura, educacdo ambiental e
infancia, o que ocorreu através da poesia de Manoel de Barros.

Ao pensar esse encontro entre minha pesquisa e as obras de Manoel de Barros como um
acontecimento, vejo-o como um “palimpsesto”, definido por Larrosa (2006) como “um desses
pergaminhos antigos, (...) apagado para se escrever em cima, mas nos quais ainda eram legiveis
os restos das escritas anteriores” (p.25). Assim, teci esta pesquisa buscando inspiracdo e
fundamentacgdo tedrica nos autores que estudei ao longo do Mestrado, mas sempre trazendo como
bagagem as experiéncias vividas anteriormente.

O poeta inspira-me a pensar que talvez seja possivel ver o mundo de outras formas,
inventar mundos, fugir das representacdes ja tdo naturalizadas e assim, acionar outras
possibilidades de experiencid-lo. Na infincia, ha uma maior receptividade das coisas que sdo
naturais, hd mais comunhao com as coisas primeiras. A crianca sente, vivencia, experimenta cada

emocao, cada contato com a terra, com as arvores, com os bichos, enfim, com o mundo. Em suas
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obras, Manoel de Barros descreve a infincia como o tempo ideal, o tempo das descobertas, do
contato e comunhdo com a natureza, onde tudo se torna belo, onde a simplicidade passa a ter
valor, a merecer destaque e atenc@o por parte do autor. Essa ideia, que pode ser tida por muitos
como uma visdo romantica e idealizada da infancia, é permitida ao poeta que ndo se preocupa em
conceitud-la segundo um referencial tedrico. Trata-se de uma invencao, que se entrelaca aqui com
outros referenciais que me orientam.

Larrosa (2001) traz a imagem da infancia como figura do acontecimento. Para o autor “o
acontecimento € talvez a figura contemporanea do dlteron, do que escapa a qualquer integracdo e
a qualquer identidade: o que ndo pode ser integrado, nem identificado, nem compreendido, nem
previsto” (p.282). A infancia como acontecimento leva-nos a refletir sobre que educacio estamos

praticando. O autor nos fala que € preciso:

Pensar a transmissdo educativa nio como uma pritica que garanta a conservacdo do
passado ou da fabricacdo do futuro, mas como um acontecimento que produz o intervalo, a

diferenca, a descontinuidade, a abertura do porvir. (LARROSA, 2001, p.285)

Segundo Gomes (2008), a entrada na escola parece, de certa forma, podar a criatividade
das criangas, ao inserir atividades que visam aproximd-las do universo adulto, mais prético e
objetivo do que o da brincadeira, ou o da poesia. Por isso, acredito que € preciso praticar uma
educagdo ambiental com criangas que ndo seja apenas contar algumas historias sobre o mundo,
mas também, criar mundos, disparar a imagina¢do, deixar-se adentrar as inventividades tecidas
pelas criancas a partir do nosso trabalho educativo.

As questdes ambientais atuais situam-se entre aquelas que estdo a desafiar a sociedade em
geral e, a educacdo, em especial, na busca da construcdo de conhecimentos que venham a
contribuir para o enfrentamento dos graves problemas decorrentes da degradacdo do ambiente em
que vivemos. Nos tempos atuais, novas possibilidades tém surgido como importantes aportes,
expandindo as discussdes ambientais, que passaram a incorporar novos didlogos com campos
como a filosofia, a sociologia e a arte (SILVEIRA, 2009). Este ultimo, € um dos campos que
pretendo dialogar, com a dimensao estética da educagdo, que, segundo Silveira (2009), considera

a necessidade de buscar, na ressensibilizacdo do ser humano, através da criacdo de novos espagos
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de subjetividade e modos de viver, uma alternativa ao enrijecimento humano que permeia toda a
sociedade e faz-se presente também no campo educacional.

Acredito que a literatura, se inserida nas préticas pedagdgicas, pode propiciar a criagdo
destes novos espacos de subjetividade. O termo literatura esté relacionado a nocdo de “expressao
essencial do ser humano em suas relacdes com o outro e com o mundo (ou com a natureza em
geral) (Coelho e Santana, 1996, p.59) [grifos das autoras]. Como apontou Morin (2001), uma s6
obra literdria encerra uma cultura infinita, e contém temas que, fazendo parte do pensamento
humano, ndo podem ser fragmentados, ndo podem ser dissociados uns dos outros: meio ambiente,
ciéncia, histdria, ética, religido, entre outros. Sendo assim, a literatura se constitui em um
discurso que acontece na e pela sociedade, ndo como mera descricdo da realidade, mas na sua
critica através da construcdo de fantasias imaginativas (LOBATO, 1970 apud SILVA e
BARCELOS, 2006).

Guimardes (2006a) afirma que o modo como enxergamos € nos relacionamos com a
natureza, com o mundo, € construido histdrica e culturalmente. Sendo assim, obras literarias sdo
portadoras de visdes de natureza, de ciéncia, de mundo, que circulam pela cultura na época em
que foram escritas. Diante disso, torna-se necessario atentarmos para as significacoes de natureza
e de meio ambiente que vem sendo produzidas por artefatos, instincias e praticas culturais,
instituidores de subjetividades, ou seja, de modos de ser e de estar no mundo. Esse acento nos
artefatos culturais e na producdo de subjetividades tem ampliado-se mais recentemente em
pesquisas que atentam para as artes contemporaneas. Inspirada em Guimardes (2009), esta
pesquisa mobiliza-se por um desejo de nao apenas dizer como o mundo vem sendo constituido,
organizado, controlado, produzido, mas por atuar na proliferacdo de mundos, de infinitos modos
de ver e de estar, sempre instdveis, inusitados, diferentes, disparados através de praticas
pedagdgicas em que a literatura, mais especificamente a poesia de Manoel de Barros, €
provocativa do pensamento sobre as relacdes socioambientais que tecemos.

Com isso, desejando ultrapassar o acento na representacio de meio ambiente e de
natureza, muito frequente nas pesquisas com criangas, segundo Guimaraes (2009), organizei uma
proposta de oficinas pedagdgicas de educacido ambiental com/sobre a poesia de Manoel de Barros
para ser desenvolvida juntamente com alunos e alunas de séries iniciais. Sendo a literatura uma
possibilidade de didlogo com diferentes dreas do conhecimento e saberes proponho, através desta

pesquisa, contribuir com subsidios para a construcio de alternativas de trabalho mais inventivas

12



que incorporem a dimensao ambiental no cotidiano escolar, através da obra literdria de Manoel de

Barros.
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2. CAPITULO II - O QUE NOS DIZEM AS PESQUISAS E A LITERATURA
ESPECIALIZADA

2.1 Ciéncia, meio ambiente, literatura e educacio: entrelacamentos possiveis

H4 um universo bastante amplo de pesquisas a cerca da leitura literdria no cotidiano
escolar, em grande parte, relacionadas as disciplinas de lingua materna. Ezequiel Theodoro da
Silva (1998) defende a tese de que “todo professor, independente da disciplina que ensina, é
professor de leitura” (p.123). Isso corrobora com o crescente aumento de trabalhos que
entrelacam a literatura com as disciplinas de ciéncias e com a educa¢do ambiental (quando
desvinculada de uma disciplina especifica), e € este campo que procuro mapear nesta revisdo. O
levantamento destas pesquisas, além de propiciar um panorama geral sobre alguns dos possiveis
entrelacamentos entre ciéncia, meio ambiente, literatura e educacdo, teve como objetivo
contribuir com a busca de referenciais tedricos que me auxiliassem na construcdo das oficinas
pedagogicas que desenvolvi com as criancas com/sobre a poesia de Manoel de Barros. Por isso, o
tom desta escrita € um pouco diferente do que soa nos outros capitulos desta dissertacdo, ja que
apenas apresento o universo de pesquisas encontrado sem posicionar-me sobre seus contetdos. E
importante ressaltar que os trabalhos surgidos deste levantamento que foram significativos para a
construcdo da minha pesquisa irdo ressurgir em outros momentos € ai sim dou-me o direito de
apropriar-me de seus conteudos e brincar com eles.

A identificacdo das pesquisas foi, em um primeiro momento, exploratdria, tornando-se
depois mais sistematizada. O momento inicial, exploratério, foi realizado principalmente na
hipermidia, em bancos de teses e dissertacdes de universidades e no servigo de busca do Google

Académico (http://scholar.google.com.br/), através de palavras-chaves bastante abrangentes:

leitura, literatura, ensino de ciéncias, educacdo ambiental. Nesta busca, um universo muito amplo
de pesquisas se abriu e era preciso delimitd-lo para uma melhor andlise das informacdes. Na
medida em que esta busca exploratéria foi tornando-se mais especifica e objetiva, passei a
sistematiza-la. Intensifiquei as buscas no universo do ensino de ciéncias, da educacdo ambiental e
também da leitura, através de revistas cientificas especializadas, dos encontros de pesquisa e de

catdlogos de teses e dissertacdes.
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Buscando superar os limites desta busca que se deu por um caminho tido como seguro
(através de revistas cientificas especializadas, dos encontros de pesquisa e de catdlogos de teses e
dissertacdes), procurei também trazer outras pesquisas que ficaram a margem. Estas ndo estavam
contempladas nos meios mapeados, mas também entrelacam ci€ncia, meio ambiente, literatura e
educagdo. Sdo pesquisas que me apareceram de diferentes formas: através de buscas na internet,
de encontros com os autores e autoras, indicagdes de colegas de pesquisa, sugestdes de membros
da banca de qualificacao.

Tendo em vista a abrangéncia possibilitada pelo termo “literatura”, nesta revisdo serdo
consideradas somente as expressoes literdrias manifestas através de livros, ainda que perceba a
presenca de temas de ciéncia e meio ambiente no escopo de outras produgdes, bem como sua
importancia a educagdo. Aqui cabe um parénteses: ndo serdo mapeadas as obras literarias em si,
mas pesquisas que nos trazem reflexdes sobre alguma obra especifica ou sobre a literatura de
maneira geral. Muitos pesquisadores e pesquisadoras aventuraram-se no universo literdrio
compondo belissimas obras que tratam de ciéncia e meio ambiente, podendo citar como exemplo,
as obras de Angelo Machado'!. Essas ndo serdo citadas aqui, ficando em aberto como uma
possibilidade para pesquisas futuras. Busquei nesta revisao trabalhos que estudam ci€ncia e meio
ambiente em livros literdrios, nos seus mais variados géneros, e em livros paradidaticos. Assim,
pretendo mapear os trabalhos que tecem relacdes entre: literatura e ci€ncias (quando tradada de
maneira mais ampla); literatura e fisica; literatura e biologia; literatura e quimica; literatura e
matematica; literatura e educacdo ambiental.

A busca feita nas revistas cientificas abrangeu o periodo de 2005 a 2010. Foram
pesquisadas revistas especializadas das dreas de: educagdo em geral, educacao ambiental, ensino
de ciéncias e leitura. Os perioddicos “Ensaio”, “Ciéncia e Ensino”, “Ciéncia e Educagdo”, “Revista

Eletronica do Mestrado em Educacdo Ambiental - REMEA”, “Pro-posi¢des”, “Investigacdes em

14 Angelo Machado tem longa carreira académica. Formado em medicina pela Universidade Federal de Minas
Gerais, aposentou-se como professor titular de neuroanatomia e, atualmente, é professor adjunto do Departamento de
Zoologia daquela universidade. E membro da Academia Brasileira de Ciéncias e, apesar de seu longo curriculo
cientifico, estd longe de ser um cientista tradicional. Na década de 80, participou do grupo que concebeu a revista
Ciéncia Hoje das Criangas, da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC). Depois, descobriu sua
nova faceta como escritor e dramaturgo. Em 1989, langou O menino e o rio, sua primeira incursdo, como autor, na
literatura infantil. Hoje, tem cerca de 20 livros infanto-juvenis, trés deles adaptados para o teatro pelo préprio autor.
Para adultos, escreveu o hildrio Manual de sobrevivéncia em recep¢des e coquetéis com bufé escasso. Disponivel
em:

http://www.casadaciencia.ufrj.br/Publicacoes/terraincognita/cienciaepublico/artigos/art11_osdoislados.pdf (acesso em 12 de

marco de 2012).
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Ensino de Ciéncias”, “Revista Eletronica de Ensefianza de las Ciencias”, “Ensefnanza de las
Ciencias”, “Revista da ABRAPEC - RBPEC”, “Educag¢do em Revista” e “Leitura: Teoria e
Pratica”, tiveram seus sumarios criteriosamente investigados.

Com esta parte do cendrio verificada, passei a investigar os anais de alguns eventos
cientificos, o primeiro voltado a drea de ensino de ciéncias, o “Encontro Nacional de Pesquisa em
Ensino de Ciéncias” — ENPEC, e o segundo, da drea de Leitura, o “Congresso de Leitura do
Brasil” — COLE, abrangendo também o periodo de 2005 a 2010. A busca por teses e dissertacdes
foi feita através de dois importantes catdlogos, um vinculado a drea da leitura — “A pesquisa sobre
leitura no Brasil — 1980 — 2000, Catdlogo Analitico de Dissertacdes de Mestrado e Teses de
Doutorado”", de autoria de Norma Sandra de Almeida Ferreira. O outro, vinculado a drea de
ensino de ciéncias — “O ensino de ci€ncias no Brasil - Catdlogo Analitico de Teses e Dissertacoes
(1972-1995)"'°, de autoria de Jorge Megid Neto. Este ultimo foi complementado por um

~ sz 1
“Catdlogo Provisério™"’

que abrange o periodo de 1996 a 2008. Como disse anteriormente, as
pesquisas que compde esta revisdo e que ndo foram encontradas através dos meios mapeados,
apareceram-me de diferentes formas, ndo havendo uma busca sistematizada por elas.

Os trabalhos pertencentes a esta revisdo tiveram seus textos integralmente lidos, porém, o
texto completo de algumas teses e dissertacdes nao foram localizados. Apesar disso, com as
informacodes obtidas, permito-me tragar um panorama inicial dos entrelacamentos possiveis entre
ciéncia, meio ambiente, literatura e educag¢do. De acordo com o levantamento feito, pude
perceber que os trabalhos desenvolvidos nesta interface dividem-se em duas vertentes principais.
A primeira inclui as pesquisas que analisam determinada obra literdria ou paradidatica pensando
na sua potencialidade de inser¢do no cotidiano escolar e/ou buscando as representacdes de
mundo, de ciéncia, de meio ambiente, presentes na mesma. A segunda relata experiéncias do uso
dessas obras no cotidiano escolar ou em outros contextos educativos. Algumas pesquisas, em
nimero bem mais reduzido, ndo se encaixam nestas categorias, mas trazem reflexdes a cerca da
leitura de obras literdrias nas disciplinas de ciéncias, sendo incluidas assim, em uma terceira

categoria.

"% Disponivel em: http:/www.fe.unicamp.br/alle/catalogo_on-line/abrir.swf (acesso em 20 de marco de 2010).

' Disponivel em: http://www.fe.unicamp.br/cedoc/catalogoparadownload.html (acesso em 20 de marco de 2010).

' Disponivel em: http:/www.fe.unicamp.br/cedoc/ (acesso em 20 de margo de 2010).
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Passarei agora a relatar as pesquisas que constituem esta revisdo, primeiramente as
encontradas nos periddicos e encontros e, posteriormente, as dissertacdes e teses, todas elas

agrupadas em suas respectivas categorias.

2.1.1 Periodicos e Encontros:

Analise de obra literaria ou paradidatica

Dentro da primeira vertente hd um nidmero considerdvel de trabalhos que analisam as
obras de Monteiro Lobato, autor muito estudado nas pesquisas que envolvem literatura e
educagdo. Rosane de Bastos Pereira (2005), utiliza para desenvolver sua pesquisa, apresentada no
15°. COLE, o texto intitulado “A Ciéncia do Visconde”, encontrado pela autora no arquivo do
Centro de Documentacdo Cultural Alexandre Euldlio (Cedae), onde estdo acervos famosos, entre
eles o do criador do “Sitio do Picapau Amarelo”. Ao longo do texto, os personagens dialogam
sobre a importincia dos avangos cientificos e das transformacdes que a ciéncia do personagem
Visconde provoca no Sitio. A autora acredita que a literatura € um caminho para ampliarmos os
recursos do processo de ensino-aprendizagem e refere-se ao texto literario de Lobato como um
meio de divulgacdo cientifica para criancgas.

Fruto de sua dissertacdo de mestrado, a pesquisa apresentada por Pereira (2007), no 16°.
COLE, acompanha e analisa a trajetéria do personagem Visconde de Sabugosa na obra de
Monteiro Lobato como representacdo do homem de ciéncia, tomando como referéncias os 22
titulos da obra “Sitio do Picapau Amarelo”. Sua andlise revela que o autor elaborou suas histérias
permeadas de fatos cientificos, de saberes préticos e tedricos, de didlogos, situacdes e ambientes
em que tal personagem e os demais se inserem. Pereira (2007) afirma que € possivel estabelecer
relagdes entre as concepgdes cientificas do autor e a constru¢@o do personagem, trazendo reflexos
do contexto histdrico na criacao literdria lobatiana.

Em seu trabalho apresentado no 17°. COLE, Pereira (2009a) também analisa a obra “Sitio
do Picapau amarelo”, através do personagem Visconde. Neste artigo, a autora atem-se,
especificamente, a capacidade lobatiana de criar histérias infantis com o objetivo de que seus
livros fossem adquiridos pelas escolas. Essa fase escolar de Lobato ocorreu no periodo entre 1933

(inaugurado com a obra “Histéria do Mundo para as Criancas”) e 1937 (encerrado com “Serdes
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de Dona Benta” e “O Poco do Visconde”), quando escreveu livros direcionados ao publico
estudantil, em que os titulos faziam referéncia aos préprios conteidos que integravam o curriculo
escolar. Em “As varias facetas do Visconde de Sabugosa”, publicado no periddico “Leitura:
teoria e pratica”, Pereira (2009b) revisita seus trabalhos apresentados no COLE abordando as
caracteristicas do personagem Visconde de Sabugosa na obra de Monteiro Lobato como
representacao do homem de ciéncia.

Ainda sobre as obras literdrias lobatianas temos as pesquisas de Fabiana Aparecida de
Carvalho. No trabalho apresentado no V ENPEC e publicado no periédico “Ensaio”, Carvalho
(2005 e 2007a) analisou a obra de Monteiro Lobato “A chave do tamanho”, enfocando a Biologia
como producdo cultural. A autora discute como assuntos desta drea, definidos por ela como
tracos bioldgicos, como evolugdo, sele¢do natural, tamanho, classificagdo e organizagdo natural,
hibridizam-se a outros significados quando na sociedade e na literatura, gerando narrativas que
trazem consigo nocdes de valor, crencas, interesses politicos no discurso cientifico, entre outros.

Carvalho (2007b) faz, em seu ensaio para a “Revista Eletronica do Mestrado em
Educacdo Ambiental”, aproximagdes entre educacdo ambiental e literatura a partir de fragmentos
da obra infanto-juvenil de Monteiro Lobato “A Reforma da Natureza”. A autora coloca que
ciéncia, educacdo e ambiente podem ser (re)significados pelos leitores com liberdade de transitar
pela fabulacdo e escolher os conceitos, atitudes e posicionamentos ambientais que lhes sdo
convenientes. Em outro artigo, para a revista “Ciéncia e Educa¢dao”, Carvalho (2008) também
analisou a obra literdria de Lobato “A Reforma da Natureza”. Fugindo de narrativas que definem
o que é biologia e o que € literatura, neste artigo, a autora busca questionar os valores, as
representacdes e os significados que demarcam esses dois campos como produgdes culturais.

Também sobre Monteiro Lobato, Souza e Cavalari (2009), em artigo publicado na
“Revista Eletronica do Mestrado em Educagdo Ambiental”, buscam identificar as concepgdes de
natureza e da relacdo sociedade-natureza presentes no pensamento deste escritor brasileiro. As
autoras afirmam o predominio nas obras lobatianas das concep¢des romantica e utilitarista da
natureza, além de referéncias ao homem como destruidor e ser ndo pertencente a natureza, € a
legitimacdo de seu direito de exploracao dos elementos naturais.

Dentre as pesquisas que se apropriam de outras obras literdrias, temos as de Luana Von

Linsingen. Em trabalho apresentado no V ENPEC, Linsingen e Leyser (2005) analisam a cole¢ao
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“Lelé da Cuca”lg, formada por oito livros, cada um tendo como tema um determinado animal. As
autoras defendem a ideia de que a literatura infantil pode contribuir para a formacao cognitiva
sobre conteidos de biologia e as percepcdes das criangas sobre a realidade em que estdo
inseridas. As histérias que compdem a colecdo contribuem para problematizar preconceitos e
esteredtipos associados a esses e outros animais, bem como a emog¢des como medo, repulsa ou
desagrado, despertadas por alguns deles. Em artigo publicado na revista “Ciéncia e Ensino”,
Linsingen (2008a) convida o leitor a uma reflexdo sobre a necessidade de mais pesquisas acerca
do uso da literatura na 4rea de ensino de ciéncias, tomando como modelo a colecdo “Lelé da
Cuca”, ja analisada em seu outro trabalho. Os motivos apontados pela autora para se trazer a
literatura infantil para a sala de aula sdo os seguintes: a presenca de temas pertinentes ao
conteddo da disciplina de ciéncias, bem como alguns erros conceituais que poderiam ser
problematizados pelo professor; o teor de ludicidade das obras ficcionais, que acabam por incidir
sobre as emocgdes; a contribui¢do para a formacao de consciéncia de mundo; o incentivo a pratica
da leitura.

Susana Souto Silva (2006), em seu trabalho publicado na revista “Ciéncia e Ensino”,
busca entrelagcamentos entre a narrativa literdria e a ciéncia, baseando-se para isso, na andlise da
obra de Italo Calvino “As cosmicOmicas”. Segundo a pesquisadora, Italo Calvino é um autor que
pensa a literatura como um espaco em que diversos campos se intercruzam, levando seus leitores
a refletirem sobre separagdes estanques que a tradicdo escolar opera e impde, como,
principalmente, entre ciéncia e arte. Ja no titulo de sua obra, Calvino propde um cruzamento de
dois dominios: o cosmos (a imagem ordenada do mundo), estudado por um campo de saber, a
cosmologia, e o comico, um género artistico marcado pelo riso. Dividido em doze partes, o livro
€ composto por narrativas curtas que tém como epigrafe um enunciado cientifico, com o qual a
narrativa literdria que se segue dialoga explicitamente, continuando-o, enfatizando-o ou
reafirmando-o, sempre com um registro comico.

Diferenciando a divulgacdo cientifica candnica da divulgagdo cientifica ndo candnica,
Gisnaldo Amorim Pinto (2009), em seu texto para a revista “Ensaio”, realizou uma anélise de

narrativas presentes em diversas obras ndo canOnicas de literatura, destacando suas

18 Os oito livros (A histéria da Ameba, A histéria do Plancton, A histéria da Lesma, A histéria da Aranha, A histdria
do Morcego, A histéria do Tatu, A histéria do Cao, A histdéria do Gato) correspondem a tradugdo dos originais em
inglés, da série Bang on the door, publicada pela Editora David Bennet Books Limited. Sdo escritos pela dupla
Jackie Robb e Berny Stringle, traduzidos para o portugués por Luciano V. Machado, sob a supervisdo pedagégica da
professora Madalena Freire, e publicados pela Editora Atica.
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potencialidades ao ensino de ciéncias. O autor considera como obras ndo canodnicas aquelas em
que a narrativa volta-se, sobretudo, a compreensao dos processos da ciéncia, do fazer cientifico e
dos dilemas envolvidos na prética da ciéncia. Diferentemente destas, nas obras de divulgacdo
cientifica a centralidade narrativa recai sobre a divulgacdo de resultados da ciéncia, os conteddos
cientificos e a difusdo de uma imagem da ci€ncia como campo de saber objetivo e consensual.

Tratando das concepg¢des de ciéncia presentes em obras de literatura infantil encontra-se o
trabalho de Antonia Pinto e Paulo César Raboni (2005), apresentado no V ENPEC. Nesta
pesquisa, buscaram conhecer um pouco mais sobre a leitura feita pelas criangas nas escolas, em
especial sobre as obras disponiveis aos alunos de 3* e 4* séries do Ensino Fundamental,
focalizando a literatura infantil que trata de temas cientificos. A partir desse conhecimento, os
autores acreditam reunir elementos que permitam um uso efetivo desse gé€nero literdrio para
estimular o interesse e dar suporte a aprendizagem em ciéncias naturais na escola. Eles apontaram
uma caréncia de vinculos entre o uso da literatura infantil nas escolas e o desenvolvimento de
conceitos em disciplinas das ciéncias naturais, e consideram necessario um aprofundamento das
possibilidades do uso de livros de fic¢do destinados as criangas.

Ferreira e Raboni (2009) apresentaram, no 17°. COLE, um trabalho que busca aproximar a
literatura de fic¢do cientifica e a fisica. Partindo do pressuposto de que todo professor é professor
de leitura, os autores buscaram na obra de Jilio Verne elementos de aproximagdo com conteidos
de Fisica dados no Ensino Médio. Ferreira e Raboni (2009) destacaram que as obras de Verne
envolvem conhecimentos cientificos consolidados que ele procura ensinar ao leitor, explicando
com grande detalhamento. Encontraram também, uma proximidade entre as situacdes descritas
pelo autor e os enunciados de fendmenos fisicos tipicos de livros diddticos. Com isso, os autores
afirmam que é promissora a aproximacdo entre a leitura de ficcdo e o ensino de fisica, tendo
como objetivo mais amplo formar o leitor.

O trabalho desenvolvido por Danusia Apparecida Silva (2007), para o 16°. COLE, tem
como objetivo a proposicdo da literatura infantil e juvenil na perspectiva da ampliacdo do
conhecimento cientifico do mundo e a conquista dos valores, ideias e da criatividade, que se
encontram em formacdo nas cabecgas das criancas leitoras. Para isso, a autora apresenta-nos o
livto “Abrindo Caminho” de Ana Maria Machado, afirmando que o mesmo prioriza a
criatividade e busca fortalecer a arte da vontade de conhecer. Conclui seu texto declarando ser a

literatura o grande eixo para a formag¢ao da visdo de mundo.
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Uso de obra literaria ou paradidatica no cotidiano escolar ou em outros contextos

educativos

Pertencentes a outra grande vertente das pesquisas que entrelagcam ciéncia, meio ambiente,
literatura e educagcdo encontram-se alguns trabalhos que pretendem contribuir com a
aprendizagem de conteuidos voltados ao meio ambiente através da media¢do de obras literarias,
como o de Giraldelli e Almeida (2005 e 2008), apresentado no V ENPEC e publicado na revista
“Ensaio”; e o de Aradjo e Santos (2005), apresentado no V ENPEC. Giraldelli e Almeida (2005 e
2008) analisaram o funcionamento da leitura coletiva de um texto narrativo de literatura infanto-
juvenil, “Tem um cabelo na minha terra!”, de Gary Larson, numa classe de quarta série do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Campinas - SP. As autoras afirmam que esse
texto possui interfaces entre o conhecimento biolégico, o ambiental e a literatura, além de
suscitar questdes referentes ao comportamento e as acdes humanas. Como maneira de se esquivar
de atividades escolares que abordem o conhecimento cientifico de forma tradicional, conteudista
e fragmentada, elas sugerem o uso da literatura infantil, que atuaria como um auxiliador da
compreensdo do discurso cientifico € um estimulador do gosto pela leitura, além de promover um
conhecimento mais complexo e integrado das ciéncias naturais.

Aragjo e Santos (2005) buscaram investigar a contribuicio do uso de um livro
paradidatico como estratégia de ensino, junto a estudantes do Ensino Fundamental de uma escola
publica de Sdo Paulo. A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas: a primeira, caracterizada pela
andlise e classificacdo de um conjunto de aproximadamente cem livros paradidéticos encontrados
no mercado editorial; na segunda, procurou-se aplicar em sala de aula a estratégia de ensino de
topicos de educagcdo ambiental. Baseada no uso de um livro paradidatico previamente selecionado
com os alunos e alunas, esta estratégia teve como objetivos modificar a dindmica das aulas,
intensificando as relagdes professor-aluno e aluno-aluno, visando estimular a aprendizagem e
promover a incorporagao de novas atitudes e comportamentos nos estudantes.

Numa outra perspectiva, mas também relacionada ao ensino das ciéncias naturais, Goulart
e Freitas (2005), em seu trabalho apresentado no V ENPEC, norteadas pela teoria dos Trés
Momentos Pedagdgicos, propostos por Delizoicov e Angotti, defendem o uso da literatura
infantil, especificamente “Os Segredos da Floresta”, de Daisy Braz Ramos e Gianna Didnot

Hollerbach, no ensino de ciéncias, por possibilitar o trabalho com a subjetividade. A prética

21



pedagdgica proposta pelas autoras foi implementada em escolas publicas de Ensino Fundamental
do municipio de Santa Maria — RS.

Diferentemente dos trabalhos anteriores, Oliveira e Passos (2008), em artigo publicado na
revista “Ciéncia e Educagdo”, trazem a sua pesquisa a questao do uso da literatura na formacao
de professores. Tomando como objeto de investigacdo a formagdo docente e sua relagdo com os
materiais de ensino, elas analisaram as contribui¢cdes da construcdo de um livro de histérias
infantis com conteido matematico para o desenvolvimento profissional de professores. As
autoras consideram que a criacdo de um material pensado para ser utilizado na escola com seus
alunos e alunas favorece tanto a ressignificacio de conteddos especificos, como outras
possibilidades de desenvolvimento profissional.

Também pensando a atuag@o profissional de professores, Alice Assis e Fernando Luiz
Carvalho (2008), em seu trabalho publicado pela “Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio
em Ciéncias”, analisaram a utilizagcdo de textos paradidaticos por dois professores de fisica, a fim
de avaliar se a postura deles propiciou a aprendizagem significativa por parte dos alunos e alunas
acerca dos conteudos trabalhados. Os livros utilizados foram: “Nosso Universo” e “Energia para
o século XXI”. Os autores defendem que, ao se utilizar textos alternativos em aulas de ciéncias, €
importante considerar o cardter relativo da leitura, pois a producdo de sentidos por parte dos
estudantes pode variar, uma vez que cada um possui histéria de leituras, conhecimentos e
expectativas diferenciadas, culminando em diferentes interpretacdes.

Com foco na Educacgdo de Jovens e Adultos, temos o trabalho de Assis e Teixeira (2007),
apresentado no 16°. COLE. As autoras analisaram a interag@o entre professor e alunos mediante a
utilizacdo do texto paradidético “Nosso Universo” em aulas de fisica. Neste trabalho é enfocado
um episddio que articula Ciéncia, Tecnologia e Sociedade aos aspectos ambientais, no sentido de
viabilizar a conscientizacdo dos alunos e alunas para atuar reflexiva e criticamente em seu meio
social. Para a andlise, as autoras elaboraram categorias referentes as argumentacdes discentes e
docente. Os resultados envolvendo o tripé professor/alunos/texto apontam que as interacdes
discursivas propiciaram a articulacdo entre os aspectos cientificos e a realidade dos alunos e
alunas.

Pensando a insercao da leitura de textos literdrios em outros contextos educativos que nao
a escola, temos o trabalho de Gruzman e Assumpg¢ao (2005), apresentado no 15°. COLE, e o de

Gruzman, Assumpg¢do e Serra (2007), apresentado no 16°. COLE. O foco do trabalho de
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Gruzman e Assumpg¢io (2005) volta-se para as préaticas de leitura, mais especificamente para as
acOes que envolvem a leitura literdria e a formacdo de leitores no ambito de um espago ndo-
formal de educacdo, um museu de ciéncias. Apresentam a constitui¢cdo do “Programa Leitura e
Ciéncia” no contexto do Museu da Vida, seus objetivos, metodologia e organizacdo, assim como
buscam destacar algumas das narrativas que integram o momento do debate do evento mensal,
onde participam pesquisadores, o grupo de contadores de histérias e o publico visitante. J4 o
trabalho de Gruzman, Assumpcao e Serra (2007) aborda a concep¢do e o desenvolvimento do
“Espaco Literatura e Ciéncia”, criado para a Expo-Interativa. Idealizada como parte integrante do
“IV Congresso Mundial de Museus e Centros de Ciéncia”, realizado em 2005 no Rio de Janeiro,
a “Expo-Interativa: Ciéncia para Todos” agregou diversas exposi¢des e atividades de educacio e
divulgacdo cientifica. Presente na drea dedicada a arte e cultura, o “Espaco Literatura e Ci€ncia”
foi desenvolvido a partir da parceria entre o Museu da Vida e o Programa de Incentivo a
Leitura/PROLER da Fundacao Biblioteca Nacional, que se uniram para criar um espago dedicado
ao livro infantil e juvenil e ao didlogo com os diferentes campos da ciéncia. Em ambas as
pesquisas as autoras ressaltam a necessidade da constitui¢do de outros espagos que possibilitem o
acesso aos livros e as acdes de divulgacdo cientifica, buscando articulagdo entre diferentes
parceiros, que possam contribuir com a formulagdo de novas estratégias metodoldgicas para a
realizacdo dessas agdes. Ressaltam ainda a importancia de investimentos em estudos sobre a

relacdo entre leitura, literatura e ciéncia.

Reflexoes a cerca da leitura literaria no Ensino de Ciéncias

Nesta terceira categoria encontra-se o ensaio de Jodo Zanetic (2006) para a revista “Pro-
posigdes”. Nele, o autor discute o trabalho com atividades interdisciplinares envolvendo fisica e
arte, esta representada pela literatura e por letras de musica. Além da discussdo de aspectos
histéricos e epistemoldgicos da ponte entre as duas culturas, sdo criticadas medidas educacionais
adotadas no Pafs na atualidade. O ensaio ressalta a importancia da fisica na construcdo de um
didlogo inteligente com o mundo. Essa fisica deve contemplar contetidos histéricos e filoséficos
mediados pela literatura. Além de permitir uma forma alternativa de ensino, Zanetic (2006)
afirma que a ponte entre fisica e literatura pode contribuir para amenizar a crise de leitura na

contemporaneidade, cuja solucdo ndo pode ficar restrita aos professores de portugués.
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2.1.2 Dissertacoes e Teses

Nesta parte da revisao bibliografica serdo expostas algumas das pesquisas de Mestrado e
Doutorado encontradas através dos catdlogos de teses e dissertacdes jd4 mencionados, e outras que
me apareceram ao longo do processo de constru¢do da pesquisa € que considero importante
estarem aqui. Na categoria “analise de obra literaria ou paradidatica” encontrei 8 pesquisas. Ja na
categoria “uso de obra literdria ou paradidatica no cotidiano escolar ou em outros contextos
educativos” encontrei 9 pesquisas e na “reflexdes a cerca da leitura literdria no Ensino de
Ciéncias”, apenas 2. Dentre estas, explicitarei as que foram mais significativas para a construcio
desta dissertacdo. Irei trazer pequenas pinceladas destas pesquisas, fazendo um breve e
despretensioso resumo das mesmas, ji que seria impossivel discuti-las em sua totalidade em

algumas poucas linhas.

Anadlise de obra literaria ou paradidatica

Duas dissertacdes de Mestrado que contribuiram para pensar minha pesquisa, encontradas
através dos catdlogos e citadas anteriormente no levantamento feito através de revistas
especializadas e encontros, foram as pesquisas de Carvalho (2002) e Linsigen (2008b). Carvalho
(2002) contempla em seu trabalho tracos da biologia presentes em obras de Monteiro Lobato. A
autora nos fala que esses tragos configuram mapas e passagens caracterizados por rupturas,
cortes, expansOes e aberturas que se conectam as diversas representacdes onde a biologia €
constituidora de histérias, impulsionadora de fdbulas, aventuras e imagina¢do, como também um
desdobramento que engendra outros significados e explicacdes sociais e culturais. Com essa
pesquisa, Carvalho (2002) conclui que os entendimentos acerca dos tracos bioldgicos, como
evolugdo, selecao natural, tamanho, classificacdo e organizagdo natural, se hibridizam, mesclam-
se a outros discursos e significados e apontam relagdes e significacdes que se ddo entre os
espagos—diferencas dos multiplos conhecimentos.

Linsingen (2008b) desenvolve em sua dissertacdo de Mestrado algumas articulagdes entre
literatura infantil, animais e ensino de ciéncias, baseadas em referéncias da literatura, da
antropologia e da educacdo. Para tanto, a autora buscou argumentos que indicam potenciais

contribuicdes da literatura infantil para o ensino de ciéncias, levando em conta seu carater lidico,
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atraente e dinamico, estimulador da leitura e formador de consciéncia-de-mundo. Linsingen
(2008b) argumenta que a literatura infantil tem propriedades que viabilizam elaboragcdes mais
abstratas sobre a realidade, inclusive sobre a ci€ncia, seus atores e suas peculiaridades. Sua
pesquisa teve como foco a andlise de uma colecdo de oito livros infantis, cujos personagens
principais sd@o animais, propondo e aplicando critérios que articulam texto e ilustragdes. A andlise
realizada permite confirmar as promissoras possibilidades instrumentais dessa colecdo para o
ensino de ciéncias e sugere a realizacdo de futuras pesquisas, no sentido de trabalhar esse
material em sala de aula.

Ainda sobre as pesquisas encontradas através dos catdlogos, temos a tese de Pinto Neto
(2001), que busca compreender a produgdo de representacdes sobre a ci€ncia e o fazer cientifico,
num momento em que as iniciativas de constitui¢do de centros de formacgdo e pesquisa cientifica,
no Brasil, ainda eram incipientes. Para tanto, toma como fontes romances brasileiros produzidos
no final do século XIX e inicio do século XX, que remetem a elementos da ciéncia do periodo.
Este conjunto de representacdes posto em circulagdo por meio da producdo cultural,
especialmente da literatura, configura-se em elemento fundamental para a compreensdo do
processo de insercdo da ciéncia e das ideias cientificas em nossa cultura.

Das pesquisas que me apareceram através de frutiferos encontros com seus textos, trago a
esta revisdo as teses de Guimaraes (2006b), Barcelos (2001) e Meyer (1998). Guimaraes (2006b)
desenvolveu em sua tese de Doutorado uma investigagao inscrita no campo teérico dos Estudos
Culturais, que buscou inspiracdo, sobretudo, em suas versoes latino-americanas. Tendo como
pergunta central “como se processou a producdo cultural da floresta amazodnica no inicio do
século XX, nos textos de Euclides da Cunha?”, o autor discute os processos e discursos que
operaram na direcdo da nacionalizacdo da Amazonia durante o perido da Primeira Republica
brasileira. Para isso, examinou um conjunto variado de textos (ensaios, cartas, oficios, relatorios,
livros, artigos jornalisticos, didrios), buscando empreender uma andlise cultural destes textos e
ndo literaria. Sua relacdo com a educacdo ambiental transparece na discussdo de como se
constréoem visdes sobre a natureza. Guimaraes (2006b) defende a existéncia de uma dimensio
pedagodgica nos textos de Euclides da Cunha por atuarem na institui¢do de um modo de ver, ler e
narrar a Amazonia. Os eixos analiticos estabelecidos por ele através dos estudos dos textos

euclidianos foram: a configuracao da floresta como desencantada; a produgdo de uma “raga”
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nacional capaz de ocupéi-la e desenvolvé-la; a estratégia de integrar o territério amazdnico a
nacgdo.

Buscando entrelecar o texto literdrio e a ecologia, Barcelos (2001), em sua tese de
Doutorado, discute a contribuicdo das ideias do poeta e ensaista mexicano Octdvio Paz (1914-
1998) as questdes ecoldgicas contemporaneas. O autor procura exercer um didlogo entre a obra
literaria e a producdo de conhecimento, a partir da ideia de que a literatura se constitui em mais
uma possibilidade de didlogo com o mundo, na medida em que existe uma relagdo permanente
entre autor(a), leitor(a), texto e sociedade. Barcelos (2001) vislumbra, na ideias deste autor, mais
uma contribuicdo importante, tanto para o entendimento das possiveis origens dos dilemas
contemporaneos, quanto para a constru¢do de alternativas ao modelo atual de sociedade herdado
da modernidade ocidental. Varios sdo os momentos de sua obra, onde a aposta na cooperagdo, na
fraternidade, na busca de uma relacio de proximidade entre os distantes, aparece com muita
forca. A ideia de opostos, em Paz, vai além da l6gica da exclusdo, do isto ou aquilo. Trata-se de
colocéd-los em didlogo. Para Barcelos (2001) a ideia do didlogo entre os diferentes/contrarios e/ou
extremos, do caminho através dos paradoxos da vida presentes no pensamento de Paz, pode ser
uma alternativa muito criativa para repensarmos nossas praticas e representacdoes em relacdo ao
processo educativo em geral e, em especial, para a busca de caminhos outros para as nossas
praticas pedagégicas em educacdo ambiental, que podem ser construidos através da
(re)descoberta do presente.

Com o objetivo de pesquisar a concep¢ao de natureza presente em Guimardes Rosa,
Meyer (1998), em sua tese de Doutorado, trilha pelo caminho de examinar as anotacOes feitas
pelo autor durante a viagem pelo sertdo de Minas Gerais, em 1952, acompanhando uma boiada.
Esse material inédito, intitulado “Boiada”, integra o “Arquivo Guimardes Rosa” do Instituto de
Estudos Brasileiros da USP. A autora coloca que a literatura fornece um campo fértil para as
pesquisas sobre a relagdo do ser humano com a natureza, uma vez que escritores e pesquisadores,
a arte e a ciéncia, tem pontos em comum no tocante a natureza das percepcoes e as experiéncias
ambientais. Meyer (1998) nos fala que a producdo literdria de Guimardes Rosa apresenta uma
multiplicidade de significados de natureza, mas a concepc¢do de natureza, fruto de andancas,
observagdes e vivéncias do Guimardes Rosa naturalista, é observada nas suas anotacoes,
justificando sua escolha por estas em detrimento das obras literdarias roseanas. Os manuscritos de

“Boiada”, defende ela, sdao ricos em anotagdes minuciosas e detalhadas, que descrevem a viagem

26



e trazem nas entrelinhas uma concepc¢do e conhecimento intenso da natureza que ultrapassa as
fronteiras de uma abodagem naturalista. A paixdo de Guimardes Rosa pelo mundo natural salta
das pdginas com muitas citacdes e descri¢des de plantas, bixos, rios, morros, lugares, pessoas,
auroras, crepusculos. Transformando o universo do sertdo em palavras, dando escrita a fala do
povo e ao seu sentimento de mundo, Meyer (1998) argumenta que Guimardes Rosa percebe a
natureza sinestesicamente através de imagens, cores, luzes, cheiros e sons. Ele nos conta uma
vivéncia e experiéncia de comunhdo do ser humano com o ambiente natural, uma travessia em
que os aspectos objetivos e subjetivos estdo presentes e compde a sinfonia do viver. A natureza

em “Boiada” € poliss€mica e cada significado se revela através de uma multiplicidade de relagoes

humanas em que o equilibrio se destaca como eixo.

Uso de obra literaria ou paradidatica no cotidiano escolar ou em outros contextos

educativos

Nesta categoria, as pesquisas significativas encontradas através dos catidlogos foram as de
Boaventura (1995) e Maekawa (2005). Boaventura (1995) realiza, em sua dissertacdo de
Mestrado, um estudo da educacdo ambiental por meio da literatura infantil, utilizando de
linguagem, ao mesmo tempo lddica, atraente, inteligivel a crianca e que fala
contextualizadamente da natureza, por enxergar nessa parceria amplas possibilidades de
predispor as criangas em fase pré-escolar a construgdo fértil e inteligente do saber ambiental. A
autora privilegia a abordagem construtivista e interdisciplinar, numa perspectiva agucadora do
sentido ético e da sensibilidade estética da crianca.

Maekawa (2005) propde em sua dissertacio de Mestrado uma educacdo ambiental que
percorre o caminho da observagdo participante, numa perspectiva fenomenolégica que permeia o
biorregionalismo e a sociopoética, entendendo a poesia como territério de acontecimento de
aprendizagens e de sensibilizacio humana. A autora desenvolveu uma pesquisa interdisciplinar
em uma escola estadual do municipio de Bardo de Melgaco, em Mato Grosso, com estudantes de
6" série do Ensino Fundamental. Através da pesquisa, os alunos e alunas tiveram acesso a varias
obras do poeta Manoel de Barros, bem como filmes, fitas de dudio, exposicoes orais e debates. O
estudo demonstrou um alto nivel de envolvimento e participacdo dos sujeitos da pesquisa que

representaram o ambiente e a cultura pantaneira através de poesias, desenhos, textos, livro de

27



receitas locais, histérias do siriri e cururu, oragdes € benzi¢des. A autora nos diz que a poesia do
autor mostrou-se capaz de aproximar distancias quer geograficas quer emocionais, pois houve
varios momentos de identifica¢do por parte dos sujeitos. A pratica pedagdgica encaminhada pelas
dguas, arvores, passaros, lixos e coisas do chdo que permeiam a obra de Manoel de Barros pode
ainda, segundo Maekawa (2005), possibilitar o auxilio a politicas publicas que permitam a
expressao critica e criativa de estudantes de todo o territério nacional.

Outra pesquisa importante de ser trazida aqui € a tese de Costa (2008) sobre a obra de
Monteiro Lobato. Nesta pesquisa, a autora buscou investigar as contribuicdes de Monteiro
Lobato para a (re)constru¢do de concepgdes e praticas de educacdo ambiental das professoras de
educacdo infantil. Para atingir tal objetivo considerou necessdrio vislumbrar outros tantos:
investigar a possibilidade de Monteiro Lobato ser considerado um sujeito ecoldgico; investigar
como ocorreu na histdria da educacio da crianca pequena o trabalho relativo a natureza, na busca
de encontrar respaldo do trabalho de educacdo ambiental na educagdo infantil; examinar se
préticas pedagdgicas relativas a educacdo ambiental ocorrem na educagdo infantil e caracteriza-
las; identificar as concepcOes de professoras a respeito da educacdo ambiental e problemas
ambientais da instituicdo onde atuam. A pesquisa de campo foi realizada em cinco centros de
educacdo infantil. Dez professoras que desta participaram, escreveram, cada qual, um texto onde
relacionaram trechos dos contos de Lobato a educacdo ambiental. Com esses relatos, formaram-
se grupos de debate com reflexd@o, exposi¢ao de ideias e discussio coletiva. Costa (2008) destaca
o papel relevante da formacdo das professoras para o processo de tomada de consciéncia da
crianca como ser-natureza. Além disso, defende que a falta de compreensdo sobre a
especificidade do trabalho de educacdo ambiental na educagdo infantil ndo é exclusividade do
pensamento das professoras. Resulta, antes, da auséncia de orientacdes relativas a educacgdo
ambiental neste nivel de ensino. Esta investigacdo permitiu a autora afirmar que os ideais e a
sensibilidade ecoldgica da trama de Monteiro Lobato revelam-se em seus contos e propicia ainda,
constatar que: as professoras estdo abertas as temdticas de educacdo ambiental; reconhecem a
necessidade de sua inser¢do na educacdo infantil; consideram ser preciso uma formagdo em
educacdo ambiental; demonstram interesse pelos contos de Monteiro Lobato e reconhecem a

relacdo da trama com a educagdo ambiental.
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Com esse breve levantamento, € possivel perceber que a validade da literatura aproximada
as ciéncias e a educacdo ambiental tem sido considerada com suficiente seriedade, especialmente
entre pesquisadores do ensino de fisica e biologia. O conjunto das pesquisas abordadas nesta
revisdo bibliogrifica apontam para a introducdo de diferentes produgdes textuais, ou géneros
literdrios, no trabalho com a educacdo ambiental e com o ensino das ciéncias, tomado sob
diferentes perspectivas.

Por ser a literatura uma producgdo cultural, muitos dos pesquisadores e pesquisadoras
trazidos aqui defendem a existéncia de uma dimensdo pedagdgica nos textos literdrios, por
atuarem na instituicdo de modos de ver, ler e narrar o ambiente, a natureza. Por possuirem
concepcoes de ciéncia gerando narrativas que trazem consigo noc¢des de valores, crengas,
interesses politicos. Muitas dessas pesquisas procuram exercer um didlogo entre a obra literaria e
a producdo de conhecimento, a partir da ideia de que a literatura se constitui em mais uma
possibilidade de didlogo com o mundo.

Os pesquisadores e pesquisadoras defendem ainda a insercdo da literatura no cotidiano
escolar em especial, nas disciplinas de ciéncias, por problematizar preconceitos e esteredtipos,
pela presenca de alguns erros conceituais que poderiam ser problematizados pelos professores,
pelo seu cardter lddico, por incentivar a leitura e permitir fugir de atividades escolares que
abordem o conhecimento cientifico de forma tradicional. O trabalho com a literatura no cotidiano
escolar abre a possibilidade da (re)constru¢do de concepgdes e praticas por parte dos professores
e professoras. Grande parte dos autores e autoras estudados consideram necessario um
aprofundamento das pesquisas que buscam entrelagcar ci€ncia, meio ambiente, literatura e
educagdo. Lembram-nos também que € importante considerar o cariter relativo da leitura, pois a
producdo de sentidos por parte dos estudantes pode variar, uma vez que cada um possui historias
proprias de leituras, conhecimentos e expectativas diferenciadas, culminando em diferentes
interpretagdes.

Muitos desses aspectos foram considerados na construcdo desta pesquisa. Com esse
levantamento € possivel perceber que o olhar para a literatura ainda estd sendo estimulado, em
um exemplo claro de um campo em construcdo. E se for considerado os resultados das pesquisas

deste campo, pode-se concluir que € proveitosamente fértil.

29



2.2 Pesquisas com/sobre Manoel de Barros

Nas buscas feitas através dos periddicos, encontros e catdlogos das dreas de ensino de
ciéncias, educacdo ambiental e leitura encontramos apenas uma pesquisa que fizesse referéncia a
obra de Manoel de Barros. Trata-se da dissertacdo de mestrado de Maekawa (2005), citada
anteriormente, o que demonstra que a inten¢do de desenvolver uma pesquisa em educacdo
ambiental com criancas com/sobre as obras deste poeta € bastante auténtica. Porém, para nao
restringirmos o universo de pesquisas com/sobre Manoel de Barros a um tnico trabalho, decidi
por complementar esta revisdo através de sites de busca da internet, como o Google Académico

(http://scholar.google.com.br/). Também intensificou-se a busca nos mesmos periddicos,

encontros e catdlogos, mas agora ndo mais pelo entrelacamento entre ci€ncia, meio ambiente,
literatura e educagdo, e sim pela simples presenca do nome do autor (Manoel de Barros) nos
titulos e resumos dos trabalhos.

Na pesquisa inicial feita em sites de busca da internet foi possivel encontrar alguns
trabalhos que falam sobre as obras de Manoel de Barros. Andrade Jr. (2004-2005) faz uma leitura
da obra deste poeta, tentando identificar diferentes modos de relacdo entre a visualidade e a
discursividade, enfatizando, sobretudo, o didlogo dos seus textos com a fotografia.

Azevedo (2007) propde em seu trabalho uma reflexdo em torno da relagdo entre poesia e
filosofia, escolhendo a obra de Manoel de Barros para exercitar essa reflexdao. A pesquisadora
coloca que ¢ instaurada, na obra do escritor, uma certa poesia do “des”, devido a presenca
constante de termos como “desinventar”, “desutilidade”, “desaprender”. Assim, ela acredita que
quando o poeta diz: “Desinventar objetos. O pente, por exemplo. Dar ao pente fungdes de nao
pentear. Até que ele fique a disposicdo de ser uma begonia” (BARROS, 1993 apud Azevedo,
2007), ele esta propondo uma poética que vai levar a linguagem as ultimas consequéncias, pois
vai desabrigar a palavra de seu sentido usual.

Joseane Maia Silva (2007) traga uma andlise do trabalho com a linguagem realizado por
Manoel de Barros e José Saramago, nas obras “Exercicios de ser Crianga” e “A maior flor do
mundo”. A autora afirma que tanto em Manoel de Barros como em José Saramago, hd uma
explicita evocacdo da infancia como um estado de percepg¢ao da realidade pelos sentidos que, por

sua vez, possibilita atravessar o universo da linguagem.
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Na leitura cuidadosa dos anais do Congresso de Leitura do Brasil — COLE, encontramos
mais algumas pesquisas com/sobre o autor. Lima (2009) pretende demonstrar em seu estudo a
leitura da imagem poética na obra de Manoel de Barros, centrando as reflexdes no bindmio
homem/natureza, a partir dos jogos de sentido metonimicamente encerrados na linguagem.
Através da superficie textual, procura—se vivenciar uma poética que diz do mundo pelo processo
da intercomplementaridade. Isto €, um espago onde a imagem congrega diferentes saberes, dando
a ver a sua particularidade de criacdo e arte, enquanto priticas pedagdgicas vinculadas a
construcdo da linguagem literdria voltadas para os jovens leitores. Desse modo, o autor assume
uma postura tedrica de que a realidade é mediada pela linguagem e que, através dessa,
adquirimos conhecimento € 0 comunicamos.

O estudo de Delamo (2009) foi baseado na andlise da obra “Memorias inventadas: a
segunda infancia”, de Manoel de Barros, e buscou revelar a constituicdo do sujeito que se
manifesta na apropria¢do da cultura por meio do processo educativo. A autora evidenciou que a
literatura expressa na referida obra configura—se como uma viabilidade de desvelar um homem
regional que também € universal e o conhecimento de uma concepcao de sujeito concreto, social,
histérico e cultural que se constitui pela apropriagdo da cultura por meio dos processos
educativos formais e ndo—formais. Dessa forma, imprime a possibilidade de a literatura regional
se aproximar do processo de ensino—aprendizagem, contextualizando a elaboragao de projetos de
leitura que visem ao uso da obra nas escolas.

Gomes e Alves (2005) afirmam que de todos os géneros literdrios, provavelmente, a
poesia € o menos prestigiado no fazer pedagdgico da sala de aula e que mesmo depois da
massificacdo da literatura infantil e juvenil, ndo houve nem producdo, nem trabalho efetivo com a
poesia. Diante da necessidade de colocar em pratica o trabalho com a poesia no cotidiano escolar,
decidiram apresentar, numa escola do municipio de Queimadas, na Paraiba, junto a alunos e
alunas das 1* e 2* séries do Ensino Fundamental, os poemas do livro “Poeminhas pescados numa
fala de Jodo”, de Manoel de Barros. Gomes e Alves (2005) evidenciam que é necessario que a
escola faca uso da riqueza imaginativa das criangas, reconhecendo-as como sujeitos criadores.
Além do mais, cabe a essa instituicao preparar os futuros adultos para que eles ndo tenham medo
da poesia ou muito menos receio de entendé-la.

Em outro trabalho, Gomes e Alves (2007) analisaram a poética de Manoel de Barros

através dos poemas “O menino que carregava dgua na peneira” e “A menina avoada”. Através
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dessa andlise, perceberam uma aproximacdo entre temas e linguagem da poesia do autor para
adultos e da sua poesia infantil e apontaram os objetivos de sua poética: a busca do anti-
pragmatismo da poesia, ou seja, a busca dos despropdsitos que podem ser encontrados no falar
despreocupado do povo; e a aproximagao com a crianga que, para Manoel de Barros, tem em si a
esséncia do “ser-poeta”, pela sua capacidade inventiva, a sua ndo-contamina¢do com o mundo, a
sua inocéncia, o seu modo poético de ver as coisas, de descobri-las. Para o poeta, é através das
brincadeiras, no brincar despropositado, que a crianca encontra a poesia das e nas coisas.

Gomes e Noébrega (2009) compararam e analisaram experiéncias realizadas a partir de
uma sequéncia de leitura, tendo por base um texto de Manoel de Barros, aplicada em duas turmas
de 4% série do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Campina Grande-PB.
O texto escolhido foi “O menino que carregava dgua na peneira”, que se encontra no livro
“Exercicios de ser crianca”. As brincadeiras, os brinquedos e as atitudes dos personagens foram
trazidos para fora do texto, com o objetivo de fazer com que as criancas vivenciassem, tanto
concreta quanto abstratamente, as experiéncias do menino. As autoras afirmaram que durante a
experiéncia, os leitores mergulharam no texto, vivenciando-o, como sugere a poética do autor.

Em sua pesquisa de Mestrado, que, preciso ressaltar, contribuiu significativamente para
pensar minhas oficinas pedagdgicas, Gomes (2008) buscou refletir sobre uma experiéncia com o
livro “Exercicios de ser crianca” realizada com alunos e alunas de uma 4° série do Ensino
Fundamental de uma escola publica da cidade de Campina Grande. Duas questdes a
movimentavam: no poema narrativo “O menino que carrega agua na peneira”, do livro
“Exercicios de ser Crianca”, como sdo abordadas as tematicas da brincadeira e da imaginacao,
relacionadas aos temas gerais e recursos imagéticos utilizados na poesia de Manoel de Barros? E
qual o efeito estético causado pelo poema em criancas de uma 4* série? Assim, Gomes (2008),
neste trabalho, analisou os caminhos percorridos, tanto por ela enquanto pesquisadora quanto
pelo poeta, para proporcionar as criancas uma experiéncia sensivel com a narrativa “O menino
que carregava dgua na peneira”. Primeiramente, observou o modo como o autor faz uso, em sua
poesia infantil, de vérias caracteristicas de sua obra para adultos - a exemplo da valoriza¢dao da
inventividade do ser-poeta, encontrado nas criancas, o gosto por coisas middas, além do uso
peculiar que € atribuido a 4gua, a imaginacdo, a brincadeira a partir de brinquedos, etc. Depois,
auxiliada por seus referenciais tedricos, elaborou uma sequéncia de leitura que levou em conta as

experiéncias de mundo dos alunos e alunas, sua criatividade, elementos estes que contribuem
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para uma leitura ao mesmo tempo individual e coletiva do texto poético. A autora nos chama a
atencdo ao fato de que apesar da expressiva producdo poética de Manoel de Barros, hd uma
escassez de pesquisas relacionadas a sua obra. Isso talvez advenha da atribui¢ao que lhe é dada,
por muitos criticos, de “poeta do pantanal” o que, de certa forma, diminui a grandeza de seus
temas universais, atribuindo-lhe a redutora alcunha de “poeta do meio ambiente”. A partir desse
trabalho sensivel com a poesia, Gomes (2008) pode observar o qudo necessdrio se faz o texto
poético para a formacdo humana dos alunos e alunas. Segundo ela, a poesia € necessdria a vida,
uma criacdo do ser humano que nao pode ser desprezada e sim utilizada como um meio para
despertar a sensibilidade, ou agucgar o nosso espirito critico.

Outra pesquisa de Mestrado encontrada com/sobre Manoel de Barros foi a de Antdnio
Almeida da Silva (2009)"°. Guiado pela questdo “que possibilidades a educagdao ambiental pode
ter na construcdo de didlogos entre os diferentes saberes?”, o autor propde estabelecer didlogos
entre as ciéncias e a arte. Para esse didlogo, recorre aos poemas de Manoel de Barros, que nos
direcionam a uma ciéncia mais préxima do ser, utilizando-se das inutilidades, das coisas
insignificantes, dos andarilhos; e aos textos de Newton Aquiles von Zuben, sobretudo pela obra
“Bioética e Tecnociéncias”, que nos remetem a intensas reflexdes de cunho filoséfico sobre a
técnica e a operatividade da ciéncia. Em sua pesquisa, a educacdo ambiental € vista como espaco
para que se construam didlogos entre a poesia e as ciéncias, de modo a direcionar o0 homem e a
mulher a edificacdo de uma ciéncia ndo sé pela técnica, mas pela ética e estética, na razdo
dialdgica, na alteridade, com vistas a constru¢do de outras formas de saberes e préticas. O autor
defende que o ensino de ciéncias, bem como o de qualquer outra disciplina, deve ou deveria ser
uma pratica de educagdo ambiental, pois assim, estaria voltado a superagdo dos atuais modelos de
relacionamento da sociedade consigo mesma e com a natureza. Para isso, a pratica de ensino de
ciéncias necessita romper com as tradicionais metodologias de cunho técnico e mecanicista, que
esgotam a possibilidade de construir saberes culturais, historicos e subjetivos. O aprofundamento
tedrico e filoséfico ndo pode ser deixado de lado, pois ndo se faz educagdo ambiental com um
discurso reproduzido e carregado apenas de senso comum. Neste estudo, Antdnio Almeida da

Silva (2009) ndo procurou realizar nenhum tipo de anélise linguistica ou literdria sobre a poesia

" A dissertagdo de Anténio Almeida da Silva foi a primeira pesquisa que encontrei com/sobre Manoel de Barros,
logo no inicio de meu mestrado, através de um encontro com o proprio pesquisador. Apesar de ndo ser citada em
outros momentos é importante ressaltar que ela foi essencial para que eu pensasse a minha pesquisa, ainda tao
incipiente naquele momento, auxiliando-me a definir alguns de seus contornos.
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de Manoel de Barros, propondo-se a trazer uma parte de sua poesia na tentativa de poetizar as
novas tecnologias para construir saberes e praticas que contribuam para superar a distancia entre
as ciéncias e as questdes sociais, politicas e humanas. Através da poesia de Manoel de Barros, o

autor nos fala que aprendeu que € possivel construir ci€ncias fazendo poesia.

Diferentemente de grande parte das pesquisas feitas com/sobre Manoel de Barros que
compde esta revisdo, ndo tenho a pretensdo e nem me sinto no direito de analisar a obra deste
poeta. Quero senti-la, vivencid-la em meu trabalho, quero deixa-la livre para que eu possa me

expressar através dela sem as amarras de categorias analiticas.
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3. CAPITULO III — DESEJOS, INSPIRACOES, METODOLOGIAS: DESCORTINANDO
O UNIVERSO DA PESQUISA

3.1 Desejos e Inspiracdes: os despropdsitos da pesquisa
“Tenho um livro sobre dguas e meninos.
Gostei mais de um menino que carregava dgua na peneira.
A mde disse que carregar dgua na peneira era 0 mesmo que
roubar um vento e sair correndo com ele para mostrar aos irmaos.
A mde disse que era o mesmo que catar espinhos na dgua.
O mesmo que criar peixes no bolso.
O menino era ligado em despropdsitos.
Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos. (...)”

Manoel de Barros, 1999.

Escrevo estas linhas com a mesma paixdo com que “o menino que carregava agua na
peneira”, personagem de Manoel de Barros, realiza seus despropdsitos. Linhas que sdo tecidas
em 17 pessoa, pois ndo saberia como fazer de outra forma. E por mais que ndo tenha o dom da
palavra como o poeta, permito-me nestas linhas cometer meus proprios despropdsitos, para
assim, demonstrar tudo aquilo que desejo e que me inspira. O despropdsito rompe a limitacao das
coisas normais e racionais € nos transporta a um universo mais sensivel, criativo e
principalmente, inspirador. Inspiracdo esta, que é imprescindivel para seguirmos com nossos
caminhos na educacgdo, e que s6 me parecem possiveis de serem descritos através da escrita
narrativa. Nesta, “a linguagem procura ser trazida como criagdo e nao tentativa de reproducao
nua e crua dos fatos, como matéria-prima € ndo como instrumento de pesquisa” (WUNDER, et
al. 2007, p.69).

Ao escrever em narrativa permito-me mostrar ao leitor os diferentes caminhos trilhados:
os modos de fazer a pesquisa, as perguntas que desejo responder (e as que ficaram em
suspensdo), as angustias do processo, as reflexdes, e até mesmo, aquilo que ndo ocorreu como o
previsto. Esta pesquisa nunca pretendeu seguir por um caminho pré-estabelecido, nem seguir
receitas metodologicas. Os caminhos e as possibilidades foram construidos e descontruidos ao
longo da pesquisa, pois acredito que devemos preocupar-nos em nossa pratica pedagdgica com o

A9

“por qué” fazer e ndo apenas aceitar receitas prontas de “como” fazer (BARCELOS e SILVA,
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2007). Nesta perspectiva, como propde os autores (ibid., p.144), é preciso “aceitar o desafio pds-
moderno de fazer o mapa durante o caminho” e de “partir para o mar revolto (...) apenas com um
rascunho em maos”. Assim, esta pesquisa foi produzida para ser devorada, digerida, transformada
enquanto era vivida por mim e pelas criangas.

Para Gomes (2008), a maioria das terminologias e conceitos utilizados para definir a
natureza de uma pesquisa ndo ddo conta sozinhas de metodologias, objetivos e intengdes de
muitos trabalhos que t&€m como objeto a literatura e sua manifestacdo através do género poesia.
Reigota (2002) afirma que o processo de constru¢do de uma proposta pedagdgica de educacgio
ambiental exige um profundo embasamento tedrico vindo de diferentes dreas do conhecimento.
Por isso, fui beber em diversas fontes para buscar o conhecimento necessario para desenvolver
esta pesquisa, uma busca que ndo se esgota, reverberando no meu continuo processo de
construcdo e de desconstru¢do. Para Reigota (2002, p. 136), “considerar a presenca da
desconstru¢do no processo pedagdgico relaciona-se com a necessidade de por em pauta as
ddvidas, nossas leituras de mundo, onde haja lugar para a possibilidade de erro que escapa ao
nosso controle”.

Perpassa esta pesquisa, e sei que € preciso deixar isso bastante claro, uma visdo de
educacdo ambiental. Circulam pela nossa sociedade, em diferentes instancias, mensagens como:
Proteja a natureza; Cuide do Meio Ambiente; Recicle; Seja sustentdvel. Sao palavras de ordem
que estdo fortemente associadas a educacdo ambiental. Nesse sentido, Preve (2010) argumenta

que:

a educacdo ambiental que se espalha sobre a nossa sociedade e que visa distribuir
informagdes nos apresenta de forma indireta as palavras de ordem do momento através dos
slogans ecologicamente corretos, nas praticas diarias de reciclagem, na cidadania
consciente, no consumo ecologicamente correto, nos impedindo de pensar o que acontece

enquanto repetimos tais slogans (PREVE, 2010, p. 64).

Esse excesso de informacdo que nos € transmitido através das propagandas, nas
campanhas de educacdo ambiental, e também nas escolas, é parte da impossibilidade de
experienciar o presente (PREVE, 2010). Segundo Larrosa (2002), a experiéncia € o que nos
acontece, nos toca, € para que a vivenciemos um gesto de parada, de diminui¢cdo de nossos
ritmos, se faz necessario:
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Parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais
devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar; demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o
automatismo da acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar
sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA, 2002, p.24).

Essa parada € necessdria para transformar aquilo que nos acontece em algo significativo
em nosso viver, o que tem tornado-se cada vez mais raro nos tempos atuais de tanta velocidade,
competi¢do e egoismos.

Concordo com Zanco (2010), que essas expressdes que buscam por uma “conscientizagao
ambiental”, postas dessa forma, sdo tdo distantes do mundo das criangas, que para elas ndo fazem
sentido concreto, sdo abstratas, ndo provocam experiéncias. S3o muitas as pesquisas em educacao
ambiental que se enquadram nessa linha de pensamento, desenvolvendo trabalhos como
implantacdo de horta escolar, separacdo de residuos, plantio de drvores. Sem desmerece-las, até
mesmo porque estaria sendo incoerente com minha trajetoria que contempla trabalhos desse tipo,
acredito que a educacdo ambiental pode ir além da transmissdo de mensagens de ordem, muitas

vezes vazias de sentido. Conforme nos fala Reigota (2002):

A educacgdo em geral e a educacdo ambiental em particular, nesses tempos pds-modernos,
ndo tém a pretensdo de dar respostas prontas, acabadas, definitivas, mas sim instigar
questionamento sobre as nossas relacdes com a alteridade, com a natureza, com a
sociedade em que vivemos, com O nosso presente € com O nosso eventual porvir

(REIGOTA, 2002, p. 140).

Diante destas consideracdoes e inspirada em Guimardes (2009) teco os seguintes
questionamentos: como estamos nos relacionando com o mundo em que vivemos? Que mundo
desejamos? Que cheiros, cores e sons queremos ver e ouvir nesse mundo? Refletir sobre estas
questdes pode nos levar a imaginar mundos fantdsticos, disparar fugas, acionar sentimentos e
desejos que a racionalidade e as regras tdo instituidas em nossa sociedade ndo permitem
transparecer. Mundos que podem ser disparados por uma educagdo ambiental que experimenta
outras formas de se pensar a preservacdo ambiental, que funcione tal qual a poesia para Manoel
de Barros, “de pregar a pratica da infancia entre os homens, a pratica do desnecessario e da
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cambalhota, desenvolvendo em cada um de nés o senso do ludico” (AZEVEDO, 2007, p.13).
Para o poeta “se a poesia desaparecesse do mundo, os homens se transformariam em monstros,
maquinas, robos” (ibid., p.13).

O encontro com a poesia de Manoel de Barros permitiu-me vislumbrar essa outra forma
de pensar a educacdo ambiental, menos prescritiva e mais aberta as diferentes relacdes que
construimos com a natureza, com o outro, com o mundo. E foi essa visdo de educagdo ambiental
que me levou a cometer os despropdsitos desta pesquisa - Adentrar ao universo manoelino
através do olhar das criancas para poder perceber: como as criangas vivenciam O universo
sensivel, imaginativo, da poesia de Manoel de Barros. Para enfim questionar: é possivel uma
educacdo ambiental que ndo pretenda apenas informar sobre, ensinar sobre, conscientizar sobre,
mas potencializar pensamentos, disparar a imaginagdo, propiciar a alteridade, criar outras leituras
de mundo? Serd que uma pesquisa com poesia no cotidiano escolar € capaz de possibilitar isso?
Esses questionamentos oferecerdo subsidios para se pensar sobre os sentidos produzidos em uma

determinada situagd@o escolar, na qual a obra de Manoel de Barros passa a compor esse contexto.

3.2 Os desafios da construcio das Oficinas Pedagégicas
“A maior riqueza do homem é a sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.
Palavras que me aceitam como sou — eu ndo aceito.
Ndo aguento ser apenas um sujeito que abre
portas, que puxa vdlvulas, que olha o reldgio, que
compra pdo as 6 horas, que vai ld fora,
que aponta o ldpis, que vé a uva etc. etc.
Perdoai. Mas eu preciso ser Outros.
Eu penso em renovar o homen usando borboletas.”

Manoel de Barros, 2010

Pensar em despropdsitos que norteiem esta pesquisa talvez tenha sido a parte mais fécil,
dificil mesmo foi tentar concretizd-los. Para isso, buscarei trazer a estas linhas os principais
referenciais que me auxiliaram na constru¢cdo das oficinas pedagdgicas que desenvolvi com as
criangas de 3°. e 4° série do Ensino Fundamental da Escola Maria Alice Colevati Rodrigues.
Cuberes (1998 apud Vieira e Volquind 2002, p. 11) conceitua a oficina pedagdgica como sendo

“um tempo e um espago para aprendizagem; um processo ativo de transformacgao reciproca entre
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sujeito e objeto; um caminho com alternativas, com equilibracbes que nos aproximam
progressivamente do objeto a conhecer”. Assim, assumo nesta pesquisa o conceito de oficinas
pedagdgicas para nomear 0S encontros que vivenciei com as criangas, encarando-as como um
espaco e um tempo provocadores de experiéncias. Oficinas que procuraram fugir das obviedades,
que procuraram ser outras, pois assim como Manoel de Barros (2010, p.374), “eu penso em
renovar o homem usando borboletas”.

H4 muitos clichés associados a educac@o ambiental, ou como diz Barcelos (2008, p. 46),
“mentiras que parecem verdades”. Entre elas, temos que somente algumas disciplinas estdo
autorizadas a discutir a educagc@o ambiental e que esta deve ser desenvolvida fora da sala de aula.

Reigota (1994) nos fala que:

A escola € um local privilegiado para a realizacdo da educagdo ambiental, desde que se dé

N

oportunidade a criatividade. Embora a ecologia, como ciéncia, tenha uma importante
contribui¢do a dar a educagdo ambiental, ela ndo estd mais autorizada que a histéria, o

portugués, a quimica, a geografia, a fisica, etc. (REIGOTA, 1994, p. 25).

Acredito ser bastante reducionista a ideia de que a questdo ambiental s6 pode ser
trabalhada em algumas disciplinas. Além disso, concordo plenamente com o autor de que a
escola € um local privilegiado para a realizacdo da educagcdo ambiental. Minhas oficinas
pedagogicas foram construidas buscando utilizar diferentes espacos presentes na escola, inclusive
a propria sala de aula, numa tentativa de mostrar suas potencialidades. Reigota (1994) nos fala
ainda da importancia de se dar oportunidade a criatividade. Segundo Barcelos (2008) as criancas,
por via de regra, sdo bastante criativas, o que nos possibilita uma diversidade enorme de
alternativas de trabalho se abrirmos espacos para a ludicidade e a imaginacao.

A imaginacdo ¢ pensada aqui como “espaco de invengdo e exercicio de possibilidades”
(GIRARDELLO, 2008, p. 130). Pensar em oficinas pedagdgicas com a obra de Manoel de Barros
que despertem o imagindrio significa trabalhar com a sensibilidade e a percepcao do que ainda
ndo estd formatado pela ciéncia e pela moral, dando condi¢des ao sujeito de reencontrar-se
liviemente com o mundo que o cerca, de reconhecer a sua naturalidade e a natureza deste mundo,
de perceber em sua subjetividade as marcas da cultura e do ambiente vivido, de reconhecer, na
sua historia de vida, as constru¢cdes compartilhadas com os outros. Silveira (2009) afirma que

essas percep¢des ddo ao sujeito a possibilidade de indeterminagdo, de reconstru¢ao de sua
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subjetividade, de adog¢do de novos valores e modos de viver, a0 mesmo tempo em que lhe abrem
a opcdo de pertencimento a um contexto histérico-cultural e a um lugar habitado.

Como nos ensina Dohme (2003), a ludicidade torna a crianca mais receptiva ao processo
educacional, pois da a ela prazer e alegria. Segundo a autora, a participacdo em uma atividade
menos dirigida, de caréter lddico, em que as proprias criangas sdo responsaveis pela organizacgao,
da a elas condicdes para que tenham liberdade de expressarem suas proprias opinides. Permite
que tirem suas préprias conclusdes e reposicionamentos € mesmo em grupo, que €sse processo
ocorra de forma independente. Dohme (2003, p.135) nos diz que “o ambiente ludico, por sair da
realidade, ter um ambiente préprio, livre de tempo e de espaco, da lugar para a afetividade”.

O cardter ludico e a permissdo ao imagindrio foram os principios norteadores das oficinas
que construi. E importante revelar aqui que minha ideia inicial era de construi-las conjuntamente
com as professoras da escola. Fiz o convite a elas, deixando-as a vontade para decidir se queriam
ou ndo participar de sua construc¢do. Por falta de tempo, elas ndo puderam participar. Charlot
(2002) coloca que a pesquisa ndo consegue abranger a totalidade da situagcdo escolar e que nunca
uma pesquisa pode dizer o que deve ser, e nunca pretendi isto. Concordo com Barcelos (2008),
quando afirma que os trabalhos e pesquisas em educagdo ambiental devem visar a constru¢do de
alternativas de intervencdo que tomem como ponto de partida o espaco das relagdes didatico-
pedagdgicas no cotidiano escolar. Para tentar amenizar a falta de conhecimento sobre o cotidiano
escolar no qual estava inserindo-me e, principalmente, sobre os alunos e alunas com quem iria
trabalhar, fiz um estdgio de observacdo na escola por um periodo de duas semanas”’, anterior 2
constru¢do e desenvolvimento das oficinas.

Hébrard (2000) nos fala que a escola € tdo complexa que é impossivel muda-la s6 com
vontade, algo que nunca me faltou. O mesmo autor coloca que os dispositivos escolares estao
associados a saberes legitimados que se naturalizam em modos de pensar, de agir, de enunciar e é
preciso conhecer o seu funcionamento para tentar fugir deles, fazer diferente. Hébrard (2000)
acredita que a unica forma de intervencao no cotidiano escolar € a sua descri¢do e, apropriando-
me de suas palavras concordo quando diz que “se vocé ¢ capaz de descrever bem o que acontece

na escola, o que € a escola, vocé é capaz de mudd-la um pouquinho” (p.7). E claro que essas duas

20 4 - . , ~ ~ -

 E importante deixar claro que essas duas semanas foram apenas o periodo de observacio e ndo de duracio das
oficinas, e que considero este tempo muito curto para se conhecer e compreender a complexidade do cotidiano
escolar, porém, isto foi o possivel de se fazer naquele momento.

40



semanas de obervagdo do cotidiano da Escola Maria Alice ndo foram suficientes para conhecé-lo
em sua totalidade e descrevé-lo perfeitamente, mas jd possibilitaram-me perceber alguns
dispositivos que estavam em jogo naquele ambiente e considerd-los na hora da construcido das
oficinas pedagdgicas.

Além de desejar ter construido as oficinas junto com as professoras, também desejei
promover a producdo de conhecimento e de sentidos, por meio da pesquisa em educagdo
ambiental, com as criancas e ndo sobre elas. Segundo Zanco (2010, p.19), “pensar em realizar a
pesquisa com as criangas € considerd-las e valorizd-las como sujeitos atuantes inseridos na

sociedade, com suas especificidades e seus saberes”. Honorato (2006) nos fala que:

Pesquisar com criangas é uma forma significativa de produgdo de conhecimento acerca da
infincia e seus diversos modos de ser e agir em diferentes tempos-espacos. [...] uma
pesquisa que propde a criagcdo de espagos de narrativa entre criangas com a participagdo do
adulto-pesquisador, precisa partir do pressuposto de que a crianga € sujeito em interacao
com o0 meio, sujeito que se apropria da realidade em que estd imerso, mas também
contribui com seu olhar e sua forma para o entendimento desta realidade (HONORATO,

2006, p. 2 e 12).

Ainda sobre a importancia da pesquisa com as criancas, Barcelos (2006) nos faz refletir:

[...] serd que essa dificuldade ndo estd relacionada ao fato de ndo concedermos, com
sinceridade, a palavra as criangas? Nao serd por termos muita dificuldade em nos entregar
a elas e nos despir da prepoténcia de adultos que nao admitem a possibilidade e a
necessidade de pedir-lhes ajuda? [...] quem decidiu que nio precisamos ouvi-las? Que nio

podemos aprender com elas? (BARCELOS, 2006, p.71).

Concordo plenamente com o autor de que temos muito o que aprender com as criangas.
Para isso, convidei-as a pesquisarem Manoel de Barros juntamente comigo, deixando-me
adentrar nas narrativas tecidas por elas e tornando-as coautoras desta pesquisa. Zanco (2010)
argumenta que, por mais ficticias que as narrativas das criangas possam parecer, através delas é
possivel conhecer um pouco como elas experienciam o mundo, seus pensamentos, olhares,

relacdes, significagdes diversas, enfim, suas leituras de mundo.
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Falar em leituras de mundo significa pensar no mundo como um texto, do qual, segundo
Barcelos (2008), € possivel se fazer vdrias leituras, interpretacbes e, portanto,
construir/desconstruir as representagdes. A leitura € tida aqui como uma forma de atribui¢do de
significados, que ndo estd no leitor, no texto, nem na leitura em si, mas na junc¢do de todos esses
elementos, assim ela € tida como projeto, pensado ao outro, passivel de mudanca (SILVA, 2005).
O paradigma humanista para o ato de ler trazido por Ezequiel Theodoro da Silva (2005),
considera as multiplas possibilidades de interpretacao de um texto, ressaltando que o leitor € um
agente ativo no processo de leitura, portando-se diante do texto transformando-o e
transformando-se, e trazendo consigo sua bagagem experiencial.

As praticas de leitura desenvolvidas na escola sdo, em geral, vinculadas a uma atividade
avaliativa, a uma obrigatoriedade, o que pode desestimular criangas e jovens a gostarem de ler. A
leitura pela leitura, por prazer, ndo € vista por muitos professores e professoras como parte da
formacao leitora. Para Geraldi (2006), a leitura gratuita ndo € a auséncia de resultados, mas sim o
desinteresse pelo resultado, atitude que impde mudangas de paradigma no interior da escola,
cujos educadores e educadoras ja cristalizaram o habito de avaliar a tudo e a todos. Nao quero
com isso, levantar bandeiras contra essa temadtica tdo complexa que € a avaliacdo, e sim, marcar
que precisamos refletir sobre como propiciar aos alunos e alunas um encontro significativo com a
operacdo leitora, garantindo ndo somente a capacidade para compreender o que 1€, mas também
estimular o gosto, o prazer pela leitura, algo que busquei com essas oficinas.

Ao ler o Manifesto por um Brasil Literdrio”', reforcei minha vontade de querer possibilitar
o encontro das criancas com o texto literdrio e pude perceber que a escolha de meu tema de

pesquisa possui uma importante dimensao politica:

Liberdade, espontaneidade, afetividade e fantasia sdo elementos que fundam a infincia.
Tais substincias sdo também pertinentes a construcdo literdria. Dai, a literatura ser
proxima da crianca. Possibilitar aos mais jovens acesso ao texto literdrio é garantir a
presenca de tais elementos que inauguram a vida como essenciais para o seu crescimento.
Nesse sentido € indispensdvel a presenca da literatura em todos os espagos por onde
circula a infancia. Todas as atividades que tém a literatura como objeto central serdo

promovidas para fazer do Pafs uma sociedade leitora. O apoio de todos que assim

I O Manifesto por um Brasil Literdrio estd disponivel em http://www.brasilliterario.org.br/manifesto.php (acesso em
05 de agosto de 2011)
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compreendem a fung¢do literdria, a proposicdo € indispensdvel. Se é um projeto literdrio €

também uma acdo politica por sonhar um Pais mais digno.

Conforme Adad (2008-2009, p.04), “a escolha do tema de pesquisa € sempre um processo
que surge de nossas experiéncias, preocupacdes e paixdes, € que nos leva a busca; nos pde em
movimento”. E nesse movimento, além de beber na fonte de referenciais da educa¢do ambiental e
da educagdo de uma forma geral, em especial autores que estudam a leitura no cotidiano escolar,
bem como da histéria cultural, perpassa esta pesquisa também referenciais do ensino da arte e da
dimensao estética da educacdo.

Lelis (2004) afirma que a sensibilidade perdeu espaco para a tecnologia e a escola parece
investir mais no adestramento dos seus alunos e alunas do que em seu aprendizado, de modo que
a aprendizagem ndo se mostra significativa e a vivéncia vem perdendo espaco para a
mecanizacdo. Para escapar a essa mecanizagdo do ensino vejo na arte uma forma de possibilitar a

constru¢do de conhecimentos de forma mais significatica e sensivel. Buoro (2002), nos diz que:

Se arte € producdo sensivel, se € relacdo de sensibilidade com a existéncia € com
experiéncias humanas capaz de gerar um conhecimento de natureza diverso daquele que a
ciéncia propde, é na valorizacdo dessa sensibilidade, na tentativa de desenvolvé-la no
mundo e para o mundo devolvé-la, que poderemos contribuir de forma inegavel com um
projeto educacional no qual o ensino de arte desempenhe um papel preponderante e nao

apenas participe como coadjuvante (BUORO, 2002, p. 41).

A contemplacdo da arte, na sua manifestacdo através da poesia, é pensada aqui ndo como
uma mera ferramenta de ensino, mas como um dispositivo que acione a expressao criativa dos
alunos e alunas, que dispare a transformacdo e a constru¢g@o de novas realidades. O dispositivo a
que me refiro € elaborado a partir da ideia de dispositivo artistico discutida por Franca (2007),

[3

entendendo as oficinas pedagdgicas como “uma metodologia ou um procedimento produtor,
ativador — de realidades, de mundos, sensacdes, que ndo preexistem a ele” (FRANCA, 2007, p.
52). E isso, segundo Rech (2001), “o que o mundo em crise necessariamente precisa para
colocar-se em transformacdo: extravasar o verbo, apurar o olhar e se sentir um pouco de arvore”.
Assim, a arte e a educacdo ambiental andam juntas nesta pesquisa, o que me faz responder

afirmativamente a questdo levantada por Barcelos (2008, p.39): “serd que a acdo pedagdgica e
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metodolégica em educacdo ambiental ndo ficaria mais prazerosa com um pouco de poetizacao do

mundo?”.

3.3 Um pouco sobre o cotidiano da Escola Maria Alice Colevati Rodrigues

Para conhecer um pouco mais sobre a realidade dessa escola pela qual passei a ter muito
carinho, reuni as informacdes obtidas através das conversas que tive com a coordenadora e com
as professoras, assim como as minhas vivéncias durante o desenvolvimento das oficinas, além de
outras informacdes complementares obtidas através de buscas na internet, para compor esse
relato sobre o contexto da pesquisa.

Desde o primeiro dia em que adentrei a Escola Maria Alice Colevati Rodrigues fui muito
bem recebida por todos(as). Conversei primeiramente com a diretora que me sugeriu vir na
proxima Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo - HTPC para apresentar minha pesquisa as
professoras e a coordenadora pedagdgica. Tive a oportunidade de participar de algumas destas
HTPCs. Elas acontecem semanalmente, as tercas-feiras, no hordrio de almogo. Achei interessante
o fato de a cada semana, no inicio do trabalho coletivo, uma professora realizar a leitura de
alguma histdria, conto, poema, que lhe encantou para em seguida refletirem sobre o texto.

A escola estd localizada no bairro Jardim Independéncia situado no distrito de Bardo
Geraldo, em Campinas-SP. Iniciou suas atividades no ano de 1987, quando funcionou
provisoriamente no prédio da E.E.P.G. Prof Hilton Federici, com o nome de E.E.P.G. do Jardim
Independéncia. Em 1988, as classes passaram a funcionar no seu prédio atual com a demanda
aproximada de 250 alunos e alunas de 1* a 7% série. Atualmente a escola atende apenas ao 1°.
Ciclo do Ensino Fundamental (1°. ao 5°. ano), com uma clientela em torno de 180 estudantes.

A escola passou a chamar-se Maria Alice Colevati Rodrigues através de um projeto de lei
de 1987 criado em homenagem a memoria dessa estimada professora, que mesmo nao havendo
lecionado nesta escola era tida como um exemplo de profissional. Formada em Histéria pela
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas e Licenciada em Pedagogia pelo Instituto de
Ciéncias Sociais de Americana, Maria Alice foi uma dedicada professora de Historia e Educacao
Moral e Civica da E.E.P.G. Orosimbo Maia até 1984, quando faleceu em um acidente.

Durante o periodo de observacdo e de desenvolvimento das oficinas pedagdgicas pude

conhecer bem os espacos desta escola. Desde a sua criacdo o prédio nao passou por grandes
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transformagdes, houve apenas uma pequena expansdao com a constru¢do de duas novas salas. A
estrutura do prédio contempla dois pavimentos, tijolos a vista na fachada, com os ambientes
dispostos da seguinte forma: no andar térreo hd duas salas de aula, uma cozinha com despensa,
patio para refei¢des, sanitdrios feminino e masculino para os alunos e alunas e outros dois para
funciondrios(as) e professoras, hd uma sala dividida para a diretoria e a secretaria, € uma saleta
utilizada para guardar arquivo morto; no andar superior hd duas salas de aula, a biblioteca, uma
sala de professores e mais uma sala ampla onde sao feitas as HTPCs e onde estao localizados os
computadores disponiveis aos alunos e alunas. No espago da escola ha ainda uma quadra
poliesportiva descoberta e ao lado desta hda um terreno onde outrora ja existiu uma horta. Hd uma
reivindica¢do de muitos anos por parte da escola para que facam uma cobertura na quadra, pois a
auséncia desta impossibilita as atividades, especialmente as aulas de Educacdo Fisica, em dias de
chuva. Sobre o terreno abandonado a coordenadora e algumas professoras relataram o desejo de
resgatar o projeto da horta, mas ninguém se dispds a tomar a frente do mesmo. H4 a possibilidade
de que o terreno seja emprestado a Igreja e vire um estacionamento, o que me deixa bastante
angustiada, j4 que umas das atividades mais interessantes que desenvolvi com as criancas, o
exercicio de ampliacdo do olhar, foi feita neste espaco.

No geral, a escola possui um espaco agraddvel, sem causar aquela sensacdo de
aprisionamento e vigilancia que sentimos em muitas escolas. Porém, ndo percebi nada de
marcante (fisicamente) que as distinguisse das demais escolas publicas, que lhe conferisse um
estilo proprio, como as pinturas em grafite que observei recentemente numa outra escola de
Campinas. Sobre a estrutura das salas estas sdo razoaveis, as cadeiras e carteiras estdo em bom
estado e sdo proporcionais ao tamanho das criancas, sdo bem iluminadas e ventiladas, ha
armdrios para guardar os materiais das turmas, mas ndao ha muitos recursos disponiveis além do
quadro, um pequeno aparelho de som, um mapa mundi, um globo terrestre.

A biblioteca possui um bom acervo de livros, revistas, gibis e filmes. A coordenadora
relatou, e eu pude observar durante minhas idas a escola, que esse espaco € bastante utilizado
pelas professoras, que vao até ele pelo menos uma vez por semana. Os alunos e alunas podem
folhear os livros liviemente e também leva-los para casa. E um espaco bastante agraddvel, com
um grande e colorido tapete de borracha no chdo, hd também uma televisdo, um aparelho de
DVD e um aparelho de som. Outros recursos disponiveis na escola sdo os computadores e o

equipamento de data show. Sobre o uso destes recursos, a coordenadora relatou que sdo pouco
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utilizados pelas professoras e justificou dizendo que elas ndo tém muito dominio dos
equipamentos. Também reclamou da conexdo a internet, que € muito ruim, o que desestimula as
professoras a realizarem atividades com os computadores.

Pude observar que coordenadora e professoras consideram a escola Maria Alice um bom
lugar para trabalhar. Os problemas que as aflingem, e que assolam toda a categoria do magistério,
estdo muito mais relacionados aos baixos saldrios e a desvaloriazagdo dos profissionais da
educagdo do que a escola. Nao ha problemas com violéncia, os pais dos alunos e alunas, em sua
maioria, s@o participativos, as criangas carinhosas, nao havendo problemas sérios de indisciplina.
Grande parte dos alunos e alunas sdo moradores dos bairros de entorno. Por isso, observa-se que
a comunidade estd sempre presente na escola e que esta acolhe a todos. A escola procura sempre
homenagear a comunidade escolar promovendo festas em comemoracdo aos dias das maes, dos
pais e das criangas. E possivel perceber uma importante relagio entre a escola e a comunidade a
qual ela estd inserida, ocupando um lugar de destaque e fazendo parte do contexto sociocultural
do bairro, atendendo desde sua fundacdo aos moradores e contribuindo na formacgao das geragdes
que por ela passaram.

O atual quadro de funciondrios da escola contempla: um diretor, uma coordenadora
pedagdgica, oito professoras efetivas, mais duas professoras especificas (Educagdo Fisica e
Artes), uma professora readaptada que cuida da biblioteca, uma agente escolar, um secretdrio e
duas funciondrias terceirizadas, uma para limpeza e uma cozinheira. Todas as professoras
possuem formacao superior e apenas uma delas d4 aulas em outra escola meio-periodo. No inicio
do ano escolar hd bastante procura por matriculas. Quando hd um nimero excedente de
estudantes, estes sao distribuidos entre as outras escolas de Bardo Geraldo. Ndo ha muita evasio
escolar, mas como grande parte dos alunos e alunas vieram de outras cidades, até de outros
paises, ndo € comum que completem os cinco anos na escola.

Mesmo com o fim das oficinas pedagdgicas continuei frequentando a escola, buscando
manter contato com as criangas, as professoras e a coordenadora, que foram tao importantes no
desenvolvimento de minha pesquisa. Este vinculo mantém-se até hoje e por tudo que vivenciei ali
acredito que a Escola Maria Alice ¢ um bom lugar para a constru¢@o de conhecimentos, apesar da
necessidade de diversas melhorias e dos conflitos existentes, comuns a grande maioria das

escolas publicas de nosso pais.
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3.4 As Oficinas Pedagégicas

Passarei agora a relatar detalhadamente as oficinas pedagdgicas que desenvolvi, inspirada
em minhas leituras e vivéncias anteriores, com 4 turmas do Ensino Fundamental (2 turmas de 3°.
série e 2 turmas de 4. série) da Escola Maria Alice Colevati Rodrigues. Foram 5 encontros
realizados separadamente com cada turma, com 1h30min de duragdo cada, sempre apds o
intervalo para o lanche. Todas as oficinas foram realizadas nos espagos da escola, com a
supervisao das professoras responsaveis. A peridiocidade dos encontros, a principio, era de uma

oficina com cada turma por semana, conforme o cronograma exposto abaixo.

Cronograma das Oficinas

Turma 4°. série B 3%, feira — 16h-17h30min
Turma 4% série A 4*. feira — 10h-11h30min
Turma 4°. ano B 4*. feira — 16h-17h30min
Turma 4°. ano A 6". feira — 10h-11h30min

Procurei descrever minuciosamente as atividades desenvolvidas com as criancas, pois é
algo que sinto falta em muitas pesquisas que desenvolvem intervencdes no cotidiano escolar.
Ficamos muito presos em nossos referenciais tedricos, em nossas categorias analiticas, que
esquecemos de contar os modos de fazer a pesquisa. Algo que acredito ser bastante significativo
para professores e professoras que 1€em nossas pesquisas e se inspiram nelas para desenvolver
alguma atividade com seus alunos e alunas. Esta foi também, uma sugestdo dada pelas proprias
professoras da Escola Maria Alice.

Ao final das oficinas, entreguei a cada crianga uma carta para ser levada aos pais e/ou
responsaveis em que apresento a pesquisa e solicito a autorizacdo para uso de imagens (Anexo 1).
Os trabalhos produzidos pelos alunos e alunas, assim como alguns materiais utilizados durante as

.. 22 . . . -~
oficinas encontram-se em anexo no DVD™, que se localiza no final desta dissertacao.

22 Encontra-se também no DVD, uma versao deste texto em pdf.
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1°. Encontro: Brincando de pesquisar

Local: Biblioteca

Equipamentos necessarios: projetor data show e computador

1 — Breve apresentacdo da pesquisa e convite aos alunos e alunas para participarem dela. Entrega

da caixa de presentes com os materiais que serdo utilizados. (10 min.)

Materiais utilizados na pesquisa

* copias dos poemas;
* maquina fotografica;
* cadernao - registro coletivo;

* pasta com folhas de papel
diversas - registro individual;

» crachas;

* Cd de musica do Espetaculo Pra
Nha Terra;

* Canetinhas coloridas

2 - Contagdo de histérias com uso do flanelégrafo - Poema “Manoel por Manoel” (BARROS,
2006, p.21). Ao final da histdria, entregar uma c6pia do poema para cada aluno(a), fazer uma

leitura coletiva e conversar sobre o texto. (30 min.)
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O fundo do flanelégrafo
foi feito com feltro, em 3
cores distintas, com o
verde sobrepondo-se ao
azul e ao marrom. Foi
colocado um pedaco de
bambu para dar
sustentacao ao tecido, e
amarrado um pedacgo de
barbante para pendura-
lo na parede.

Flanelografo

As gravuras foram feitas
em entretela. O tecido foi
dobrado ao meio e unido
com cola cascorez. Apos
recortados, os desenhos
foram pintados com
tinta acrilica e
contornados com
canetinha. Alguns foram
pintados com giz de
cera.

Manoel por Manoel

# EU TENHO UM ERMO ENORME dentro do olho. Por motivo
do ermo ndo fui um menino peralta. Agora tenho
saudade do que ndo fui. Acho que o que fago agora € o que nao
pude fazer na infancia. Fago outro tipo de peraltagem. Quando

era crianca, eu deveria pular o muro do vizinho para catar
goiaba. Mas ndo havia vizinho. Em vez de peraltagem, eu fazia
solidio. Brincava de fingir que pedra era lagarto. Que lata era
navio. Que sabugo era um serzinho mal resolvido e igual a um
filhote de gafanhoto.

Cresci brincando no chdo, entre formigas. De uma infancia livre
€ sem comparamentos. Eu tinha mais comunhio com as coisas
do que comparagio.

Porque se a gente fala a partir de ser crianga, a gente faz
comunhao: de um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas
gargas, de um passaro e sua drvore. Entdo, eu trago das minhas
rafzes crianceiras a visio comungante ¢ obliqua das coisas. Eu
sei dizer sem pudor que o escuro me ilumina. E um paradoxo
que ajuda a poesia e que eu falo sem pudor. Eu tenho que essa
visio obliqua vem de eu ter sido crianca em algum lugar
perdido, onde havia transfusio da natureza e comunhio com
ela. Era 0 menino e os bichinhos. Era 0 menino ¢ o sol. O
menino e o rio. Era 0 menino e as arvores.

21
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3 - Pesquisar de onde vem este poeta: leitura de trecho do poema “Autorretrato Falado”

(BARROS, 2010, p.324).

Trecho do poema
” ~A é" “Autorretrato Falado”

Venho de um Cuiabd garimpo e de

ruelas entortadas.
AR Meu pai teve uma venda de bananas
[ no Beco da Marinha, onde nasci.
, Me criei no Pantanal de Corumbd,

entre bichos do chdo,
pessoas humildes, aves,
drvores e 110s.

. . . P 2 ~ ~ .
4 — Convidar os alunos e alunas a viajar através do Google Earth 3 até os lugares que sdo citados
na poesia de Manoel de Barros: o Beco da Marinha em Cuiabd e o Pantanal de Corumbd. Depois,
mostrar lugares conhecidos por eles(as): Campinas, Bardo Geraldo e a Escola, e conversar sobre

as diferencgas entre estes espagos. (30 min.)

Para desenvolver esta atividade optei por levar meu
proprio notebook com o programa Google Earth ja instalado.
Como ndo had conex@o a internet na biblioteca deixei de
antemao os lugares salvos no programa, assim poderia viajar

entre eles sem a necessidade de conexao.

2 Google Earth é um programa de computador desenvolvido e distribuido pela empresa americana Google cuja
funcdo € apresentar um modelo tridimensional do globo terrestre, construido a partir de mosaico de imagens de
satélite obtidas de fontes diversas, imagens aéreas (fotografadas de aeronaves) e GIS 3D. Desta forma, o programa
pode ser usado simplesmente como um gerador de mapas bidimensionais e imagens de satélite ou como um
simulador das diversas paisagens presentes no Planeta Terra. Com isso, é possivel identificar lugares, construcdes,
cidades, paisagens, entre outros elementos. Retirado de: http://pt.wikipedia.org/wiki/Google Earth (acesso em 18 de
outubro de 2011).
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5 - Conversar brevemente sobre a estrutura de um poema e fazer um exercicio de poetizacao:
pedir aos alunos e alunas para escreverem um pequeno poema (3 linhas) sobre como € a sua

infancia, onde nasceram, como € o lugar onde vivem, o que gostam de fazer.* (20 min.)

2°. Encontro: Brincando de imaginar

Local: Biblioteca e patio

Equipamentos necessarios: projetor data show, computador e caixas de som

1 - Entregar uma cépia para cada aluno(a) do poema “O menino que carregava agua na peneira”
(BARROS, 1999). Questionar do que se trata o poema. Primeiramente, fazer a leitura e pedir para
que os alunos e alunas acompanhem silenciosamente. Depois, fazer uma leitura coletiva e

conversar sobre o poema. (15 min.)
O menino que camegava dgua na peneira

Tenho um [for sobredguas e meninos. Gostei mats de um mentno que camejava
dgua na peneina.
A mae disse que camegar iguana peneira era o mesmo que roubar umventoe

Eeroidos de sair corvendo com ele para mostrar aos irmdos.

A mae disse que era o mesmo que catar espinhos na dgua. O mesmo que criar

ser@gﬁdngd vy

O mentno era figado em despropésitos. Quis montar os a ficerces de uma casa
sobreorvalhos.
A mae reparou que o menino gostava mais do vazio do quedo cheio. Falava que
05 vazios sGo matores, e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito porque gostava de
carregar dgua na peneina. Como tempo descobriu que escrever seria 0 mesmo que
camegar égua na peneir.

No escrevero mentno viu que era capaz de ser noviga, monge ou mendigoao
mesmotempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazerperaliagens com as palavras. E comegou a fazer
peraliagens.

Foi capaz de interromper o v6o de um péssaro botandopontono finalna frase.
Foi capaz de modificara tarde botando uma chuva nela.

O mentno fazia prodigios. Atéfez uma pedradarflor! A maereparava o menino
com ternura

A maefalow Meufilhovocévaiser poeta. Vocé vaicamejarigua na penetra a
vida toda.
Vocévai encheros vazios com as suas perafiagens e a [qumas pessoas vdo te

amar porseus despropésitos.

*0s poemas produzidos pelos alunos e alunas encontram-se na Faixa 1 do DVD.
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2 — Conversar com os alunos e alunas que hd outras formas de contar uma histéria sem ser com

palavras e mostrar as criangas as ilustragdes presentes no livro. (5 min.)

Escaneei as péginas do livro que continham o
poema “O menino que carregava dgua na peneira” e montei
uma apresentacdo no power-point com as mesmas.
Também levei o livro para mostra-lo.

3 — Exibir trechos do filme “Histérias da unha do deddo do pé do fim do mundo

9925

- 0 pimeiro

referente ao poema lido (0:00 - 3:03) e o segundo sobre invengdo (5:45 — 6:58). (10 min.)

4 — Solicitar que, individualmente, pensem em uma ideia que fuja da realidade (um despropdsito)

e a representem através de desenho.” (30 min.)

5 —Ir para o patico e brincar de “carregar a4gua na peneira”. (30 min.)

Brincadeirade carregaraguana peneira

Para construir as peneiras
procedi da seguinte forma:
utilizei garrafas PET de 2 litros
para recortar o aro, com
aproximadamente, 2 cm de
largura; grampeei um pedago
de tule, cortado em circulo,
por todo o aro; enfeitei com
tiras de papel crepom, que
também foram grampeadas no
aro. As cores do papel crepom
foram escolhidas pelas
criancas. Para fazer a
brincadeira cada aluno(a)
ganhou a sua peneira. Um
pote de bolha de sabdo foi
entregue a cada dupla.

» 0 video completo encontra-se na Faixa 2 do DVD.

*% Os desenhos produzidos pelas criancas encontram-se na Faixa 3 do DVD.

52



3°. Encontro: Brincando com o olhar

Local: Sala de aula e espacos abertos da escola (pétio, quadra e horta)

Equipamentos necessarios: aparelho de som e maquinas fotograficas

1 - Entregar uma cépia para cada aluno(a) dos poemas “Sobre sucatas” (BARROS, 2006, p.18) e
“O apanhador de desperdicios” (BARROS, 2006, p.14). Pedir para que facam uma leitura

silenciosa e, em seguida, conversar sobre os poemas. (30 min.)

Isto porque a gente foi criado em [ugar onde ndo tinha
brinquedo fabricado. Isto porque a gente havia que fabricar
0s nossos proprios brinquedos: eram boizinkos de osso, bolas
So b re suc ata S de meia, automéveis de lata. Também a gente fazia de conta
que sapo ¢ boi de cela e viajava de sapo. Outra era ouvir nas
conchas as origens do mundo. Estranfiei muito quando, mais
tarde, precisei de morar na cidade. Na cidade, um dia, contei
para a minka mde que vira na praca um fiomem montado no
cavalo de pedra a mostrar uma faca comprida para o alto.
Minha mde corrigiu que ndo era uma faca, era uma espada. E
que o homem era um herdi da nossa histéria. Claro que eu ndo
tinha educacdo de cidade para saber que fieréi era um homem
sentado num cavalo de pedra. Eles eram pessoas antigas da
fistoria que algum dia defenderam a nossa Pdtria. Para mim,
aqueles fomens em cima da pedra eram sucata. Seriam sucata
da histéria. Porque eu achava que uma vez no vento esses
fiomens seriam como trastes, como qualquer pedaco de camisa
nos ventos. Eu me lembrava dos espantalhios vestidos com as
minfias camisas. O mundo era um pedaco complicado para o
menino que viera da roca. Ndo vi nenfiuma coisa mais bonita
na cidade do que um passarinfio. Vi que tudo o que o homem
fabrica vira sucata: bicicleta, avido, automével. S6 o que ndo
vira sucata é ave, drvore, 1d, pedra. Até nave espacial vira
sucata.
_Agora eu penso uma garca branca de brejo ser mats linda que
uma nave espacial. Peco desculpas por cometer essa verdade.
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Uso a palavra para compor meus siléncios.
Ndo gosto das palavras fatigadas de informar.
Dou mais respeito s que vivem de barriga no chio

0 ap anhaépr tipo dgua pedra sapo.
d € d €S pEI’ d IC10S Entendo bem o sotaque das dguas.

Dou respeito ds coisas desimportantes
e aos seres desimportantes.

Prezo tnsetos mais que avioes.

Prezo a velocidade das tartarugas
mats que a dos missets.

Tenho em mim esse atraso de nascenca.
Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.
Tenho abundincia de ser feliz por isso.
Meu quintal é maior do que o mundo.
Sou um apanhador de desperdicios:
Amo os restos como as boas moscas.
Queria que a minha voz tivesse
um_formato de canto.

Porque eu ndo sou da informdtica:

Eu sou da invenciondtica.

86 uso a palavra para compor meus siléncios.

2 - Conversar um pouco mais sobre a estrutura dos poemas a partir da musica “Borboleta”, do cd
2 2 ;. . ~ .

Pra Nh4 Terra®’, e propor um exercicio de poetizacdo: Manoel de Barros fala que preza insetos

mais que avides, pensa uma garca branca de brejo ser mais linda que uma nave espacial e para

vocé o que é importante?28 (30 min.)

3 - Exercicio de ampliagdo do olhar: entregar lentes de aumento para os alunos e alunas e sair

pela escola para procurar e fotografar coisas e seres desimportantes.29 (30 min.)

Para esta atividade solicitei que os alunos e alunas
se dividissem em duplas e alternassem a lupa entre si.
Realizei a atividade com apenas duas cameras fotograficas.

*7 Maiores informagdes sobre o espetdculo Prd Nhd Terra encontram-se no site:
http://www.grupopontodepartida.com.br/?espetaculos&repertorio&esp28

¥ Os poemas produzidos pelos alunos e alunas encontram-se na Faixa 4 do DVD.

* Todas as fotografias tiradas pelos alunos e alunas nesta atividade encontram-se na Faixa 5 do DVD.
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4°. Encontro: Brincando de interpretar

Local: Biblioteca

Equipamentos necessarios: maquina fotografica

1 — Mostrar aos alunos e alunas o livro “Poeminhas pescados numa fala de Jodo™? (BARROS,

2008b) e falar sobre ele. (15 min.)

2 - Dividir a turma em grupos e pedir para que cada grupo escolha dois poemas do livro. Propor
um exercicio de dramatizacao: cada grupo deverd dramatizar, através de um teatro de fantoches,
os dois poemas que escolheu e para isso terdo alguns materiais disponiveis para a confeccio dos
personagens (cartolinas, papéis coloridos diversos, canetinhas, palitos de churrasco, fita adesiva,
alguns fantoches e bolas de gude). Também serd disponibilizado um cendrio. Ao final, cada

grupo fard a sua apresentacdo para o restante da turma, que serd filmada.” (1h15 min.)

Teatro de Fantoches

Para confeccdo do teatro, peguei uma caixa de papeldo grande
e retangular e retirei a parte de tras. Na parte da frente, cortei
um quadrado de tamanho suficiente para a apresentacdo dos
personagens. Furei as duas laterais da caixa e amarrei um
barbante por onde pendurei um tecido branco para o cenario
de fundo.

Para a decoracao do teatro,
encapei a caixa com papel
pardo e fiz as ilustracdes
em papel camurca. As
ilustracdes do cenario de
fundo foram feitas com o

mesmo papel. Também
apliquei cortinas feitas em
tule e amarradas com fita.

0 Cépias de todos os poemas do livro encontram-se na Faixa 6 do DVD.
31 Os videos das apresentacdes encontram-se na Faixa 7 do DVD.
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5°. Encontro: Brincando com a Lingua

Local: Biblioteca

Equipamentos necessarios: projetor data show, computador e caixas de som

1 - Entregar uma cépia do poema “Poeminha em lingua de brincar” (BARROS, 2007) para cada

aluno(a). Primeiramente, fazer a leitura do poema e pedir para que acompanhem silenciosamente.

Depois, fazer uma leitura coletiva e conversar sobre o poema. (20 min.)

Poeminha em Lingua de brincar

Ele tinha no rosto um sonho de ave extraviada.
_ Falavaem lingua de ave e de crianga.
> Sentia mais prazer de brincar com as palavras do que de pensar com elas.
Dispensava pensar.
Quando ia em progresso para drvore queria florear.
Gostava mais de fazer floreios com as palavras do que de fazer ideias com elas.

séria de rir.

arriou.
Decerto néo arriou porque ndo tinha nenhuma palavra podre nela.
Nisso que o menino contava a estéria da rd na frase entrou uma Dona de nome
Ldgica da Razdo.

A Dona usava bengala e salto alto.

De ouvir o conto da rdna frase a Dona falou: isso é Lingua de brincare é
idiotice de crianga pois frases sdo letras sonhadas, ndo tem peso, nem
consisténcia de corda para aguentar uma rd em cima dela.

Isso ¢é Lingua de Raiz - continuou
E Lingua de Faz-de-conta
E Lingua de brincar!

Mas o garoto que tinha no rosto um sonho de ave extraviada.
Também tinha por sestro jogar pedrinhas no bom senso.

E jogava pedrinhas: disse que ainda hoje viraa nossa Tarde sentada sobre uma
lata ao modo que um bentevi sentado na telha.

Logo entrou a Dona Légica da Razdo e bosteou: mas a lata ndo aguenta uma
Tarde em cima dela, e ademais a lata ndo tem espago para caber uma Tarde
nelal
Isso é Lingua de brincar.

E coisa-nada.

O menino sentenciou: se o Nada desaparecer a poesia acaba.

E se internou na prépriacasca ao jeito que o jabuti se interna.

Aprendera no Circo, hd idos, que a palavratem que chegar ao grau de brinquedo para ser

F V.
/
67 ¢ Contou para a tfurma da roda que certa réd saltara sobre uma frase dele e que a frase nem
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2 - Em roda, fazer uma brincadeira com as palavras: leitura de trava-linguas. (25 min.)

Selecionei pelo menos um trava-lingua diferente
por aluno(a), que foram escritos em pequenos pedacos de
papel, dobrados e colocados em um saquinho. Cada
aluno(a) deve sortear o trava-lingua que ir4 ler.

3 - Pedir para que fagam uma carta para ser entregue ao poeta Manoel de Barros contando sobre a

pesquisa que fizeram.** (30 min.)

4 - Encerrar as oficinas mostrando as imagens produzidas durante os encontros e entregar uma

lembranca. (15 min.)

Produzi um video para cada turma utilizando o
programa Windows Live Movie Maker. Como lembranca
entreguei a cada aluno um cartdo com uma foto minha com
a turma.

32 As cartinhas encontram-se na Faixa 8 do DVD.
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4. CAPITULO IV - AS OFICINAS PEDAGOGICAS EM MOVIMENTO

4.1 Explicacio desnecessaria

As oficinas pedagdgicas foram desenvolvidas com as criancas da Escola Maria Alice
Colevati Rodrigues no periodo de 10 de maio a 21 de junho de 2011. A principio, tinha planejado
realizar uma oficina com cada turma por semana, num total de cinco oficinas por turma, porém
alguns imprevistos (ja esperados na verdade) aconteceram e levamos mais do que cinco semanas
para finaliza-las. Para colocd-las em movimento nesta dissertacdo procurei relatar o que
aconteceu através de um didrio, que nomeei de “Diario de Encontros”. Acredito que esta
denominacdo simboliza melhor os momentos vivenciados por mim e pelas criancas naquelas
manhas e tardes em que compartilhamos encontros com a poesia de Manoel de Barros, com a
natureza, com o outro... Momentos de encontros, de trocas, de experiéncias.

Neste didrio, procuro contar como foram esses encontros, da forma como eu os guardei
em minhas memdrias. E preciso discutir aqui o cardter inventivo que permeia esta escrita
narrativa, pois “a escrita de situagcdes vividas apresenta-se como o recriar dessas mesmas
experiéncias de uma forma tdo intensa que o sentido posterior que lhes é dado aprofunda e

esclarece a propria experiéncia” (GALVAO, 2005, p.328). Segundo Kenski (s.d):

z

A memoria é seletiva e envolve, ndo apenas lembrancas, mas também siléncios e
esquecimentos. O que é narrado é, praticamente, uma reconceitualizagdo do passado de
acordo com 0 momento presente. As pessoas ndo t€m, em suas memdorias, uma visao fixa,
estdtica, cristalizada dos acontecimentos que ocorreram no passado. Pelo contrério,
existem miuiltiplas possibilidades de construir-se uma versdo do passado e transmiti-la de
acordo com as necessidades do presente. (...) geralmente no momento em que as pessoas
vao relatar situacOes de suas vidas, elas aproveitam para passar a limpo o passado e
construir um todo coerente, onde se mesclam situacdes reais e imagindrias (KENSKI, s.d.,

p.109).

Os registros das quatro turmas em que desenvolvi as oficinas foram passados a limpo e
reunidos em um tunico relato, ndo se tratando de um relato descritivo apenas. Tentei narrar em

meu didrio a atmosfera dos encontros, os sentimentos que perpassaram esses momentos, as
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descobertas, os conflitos. Nao cito os nomes das criangas para preservar o anonimato das suas
falas e por acreditar que para meu trabalho o mais importante € o que foi dito e ndo quem o falou.
Os didlogos presentes aqui ndo sdo transcricdes das falas, pois ndo houve nenhum tipo de
gravacdo. Sdo narrativas daquilo que foi pronunciado por mim e pelas criancas durante nossos
encontros.

Trago também a este didrio muitas imagens produzidas ao longo dos encontros por mim,
pelas professoras e pessoas que me auxiliaram a registrar as oficinas, e pelas préprias criangas.
Na relac@o entre imagem e narrativa aqui estabelecida, a fotografia ndo é pensada como uma
simples ilustracdo do texto, subordinada a ele como forma de complementar e comprovar uma
mensagem (WUNDER, 2006). Como sugere-nos a pesquisadora, a “fotografia ¢ trazida como
uma linguagem outra, produtora de discursos e conhecimentos outros” (ibid., p.09). Claro que
houve uma escolha, feita por mim, ao selecionar algumas imagens em detrimento de outras o que,

certamente, influencia os sentidos produzidos a partir destas imagens.

4.2 Diario de Encontros

“H4 historias tao verdadeiras que as vezes parece que sao inventadas” (BARROS,
2010, p.347) e esta é uma delas. Revirando os batis de minha memoria vou tentar contar
como tudo aconteceu... Da primeira vez que encontrei com as criancas da Escola Maria
Alice lembro dos olhares curiosos, os cochichos com os colegas, até que alguém teve
coragem de fazer a pergunta que todos queriam saber: “quem é vocé?”. Apresentei-me.
Contei que sou estudante da Unicamp e que estava ali para aprender um pouquinho
sobre eles(as). Todos(as) compreenderam o meu papel: “ah vocé é uma estagiaria!”. Em
nossas conversas expliquei que voltaria a escola para realizarmos algumas atividades.
Os alunos e alunas pareceram animados, mas quando disse que trabalhariamos com
poesia as meninas gostaram, mas os meninos... Esses torceram o nariz. Eu disse para

eles que ficassem tranquilos, que iria esforcar-me ao maximo para agradar a todos(as).
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Fiquei um tempo sem ir a escola. Foi um momento necessario para que eu
pudesse pensar em tudo o que eu havia vivido naquelas duas semanas em que eu era
uma estagidria, em tudo que eu havia pesquisado e imaginado até entdo, para
transformar em uma proposta de oficinas pedagdgicas com a poesia de Manoel de
Barros. E nao podia ser qualquer proposta. Tinha que ser divertida, interessante,
dinamica, mas, principalmente, tinha que despertar o interesse pela poesia e através
dela fazer delirar, imaginar, criar, experienciar... Mas ela também tinha que se adequar
ao cotidiano escolar quanto ao tempo, espago e organizacao, e também precisava ser
aprovada pelas professoras.

Marcamos a reunido. Estava ansiosa, mas segura e satisfeita com o resultado.
Apresentei as oficinas a coordenadora e as professoras da escola, mostrei os livros de
Manoel de Barros que iria utilizar, alguns materiais que eu ja havia produzido e as
conquistei. Elas ficaram encantadas com o flaneldgrafo que eu e minha mae haviamos
confeccionado, disseram que lembrava seus tempos de magistério. Fiquei feliz em
resgatar um recurso que estava perdido em memorias escolares e quem sabe até poder
mostrar toda a sua potencialidade, mesmo em tempos tao arraigados a tecnologia.

Proposta aceita, oficinas marcadas, poemas selecionados, materiais prontos. E
aqui que a histdria realmente comeca. Quando chegou o dia da primeira oficina confesso
que estava extremamente ansiosa. Tinha medo de que aquilo que eu planejei com tanto
carinho nao agradasse aos alunos e alunas, que alguma coisa desse errado. Nao era
medo de que eles(as) fugissem ao meu controle, pois ndo pretendia té-lo. Estava aberta
as surpresas que surgissem, pois como me disse uma professora certa vez, possibilitar
experiéncias requer deixar as coisas ao sabor dos ventos, correntes, forcas... Nunca se
sabe onde ird chegar com uma experiéncia. O meu medo estava diretamente relacionado
a minha atua¢ao, ndao s6 um medo de gaguejar, esquecer alguma coisa, nao saber

responder alguma pergunta, porque coisas desse tipo fazem parte do cotidiano docente,
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mas principalmente de que minha presenca, minhas falas, limitassem de alguma forma
as experiéncias que as criangas iriam viver. Queria deixa-las livres para novas sensagoes,

descobertas, novos olhares...

1° Encontro

Cheguei a escola mais cedo do que o combinado para preparar tudo, carregando
uma grande caixa e muitas sacolas. J& havia ido a escola no dia anterior para testar o
equipamento de data show, mas um susto inicial com o aparelho que nao queria
funcionar, mas rapidamente solucionado, ndo podia deixar de acontecer, s para manter
a tradicdo. Geralmente tenho algum probleminha quando utilizo recursos tecnoldgicos e
sempre me preparo para essas situagoes com alguma solugao alternativa. Felizmente
tudo funcionou, mas percebo como € preciso ter um pouco de conhecimento sobre esses
equipamentos e sempre estar preparado caso algo saia errado.

Quando tudo estava pronto fui até a sala chamar os alunos e alunas. Fiquei muito
feliz ao ver como todos(as) estavam contentes em me reencontrar e ansiosos para saber o
que iriamos fazer. Lembro que foram correndo para a biblioteca, apesar das professoras
terem pedido para irem com calma e em fila. Quando abriram a porta e viram o data
show montado, o flaneldgrafo pendurado e aquela caixa enorme em cima da mesa,
queriam saber imediatamente o que era tudo aquilo. Pedi calma e disse que explicaria

tudo. Todos(as) sentaram-se no tapete a minha frente e comegamos a conversar...
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Iniciei apresentando-me, mas a maioria das criangas lembravam de mim: “aquela
que ficava anotando tudo em um caderninho, que anotava coisas que a gente gosta de
fazer”, disseram elas. Continuei nossa conversa explicando que iria fazer uma pesquisa
para o meu Mestrado na Unicamp e que precisava da ajuda deles(as). Perguntei quem
gostava de pesquisar e sem hesitacao todos(as) disseram que sim. Alguns comentaram
que adoravam fazer experiéncias, imaginando que seria uma pesquisa cientifica
realizada em laboratdrio. Outros comentaram que adoravam pesquisar no computador.
Expliquei entdo, que seria uma pesquisa sobre o poeta Manoel de Barros e perguntei se
alguém o conhecia. Para minha surpresa muitas criangas disseram que sim, mas quando
questionei de onde o conheciam, a maioria se calou. E engracado como ha um impulso
dos alunos e alunas em dar respostas positivas ao que perguntamos. Foi algo bastante
frequente em nosso encontros. Apesar disso, algumas criancas pareciam realmente ter
ouvido falar de Manoel, comentando que algum familiar tinha um livro do poeta.

Desde que comecei a pensar sobre esta pesquisa, tinha como desejo promover a
producao de conhecimento e de sentidos por meio da pesquisa em educagao ambiental
com as criancas e nao sobre elas. Por isso fiz o convite aos alunos e alunas para

pesquisarem junto comigo sobre Manoel de Barros e serem coautores(as) desta pesquisa.
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Além disso, o proprio poeta nos fala que “com certeza, a liberdade e a poesia a gente
aprende com as criangas” (BARROS, 1999). Com o convite aceito, entreguei a eles(as) a
caixa de presentes. Sentei-me no tapete, vendo todos aqueles olhinhos curiosos
brilhando e a abri. Todos(as) ficaram eufdricos! A primeira coisa que despertou-lhes a
atencao foi a maquina fotografica. Todos(as) queriam mexer, fotografar. Expliquei que
era para registrarmos nosso encontros e que eu iria deixar com eles(as) se tivessem
cuidado e soubessem dividir com os colegas. Essa parte de dividir foi a mais dificil! Era
impossivel controlar a ansiedade e esperar calmamente a vez de fotografar. Algumas
vezes funcionou, mas em outras... Confesso que fiquei meio perdida, ndao soube
conduzir bem a situacao. Esquecia quem era o préximo e passava para outro o que
gerava a maior confusao e, em alguns casos, as professoras sentiram necessidade de
interferir, recolhendo a maquina fotografica. Acho que eu tinha a ingénua ideia de que
as proprias criangas iriam se organizar, dividindo a camera amigavelmente. Algumas

vezes, isso até aconteceu.
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Voltamos a atengao para a caixa e eles(as) perceberam que havia ali varias pastas
coloridas. Expliquei que cada aluno e cada aluna receberia uma pasta e seria
responsavel por ela, organizando ali os materiais recebidos, os trabalhos produzidos e
os registros que fizessem. Havia também uma etiqueta para colocarem seus nomes.
Logo veio a pergunta: “nds vamos poder levar para casa?”. Respondi que sim, mas s6 ao
final das oficinas. Durante era melhor que elas ficassem guardadas na escola para nao
correr o risco de alguém esquecer. Todos(as) puderam escolher qual cor de pasta
queriam e lembro bem da alegria das criangas em ganhar algo tao simples. Também
entreguei os crachds e pedi para que escrevessem seus nomes, afinal é dificil conseguir
lembrar o nome de todos(as) em tao pouco tempo. Em seguida, mostrei nosso caderno
de registro coletivo e pedi para que duas criangas ficassem responsaveis por registrar o
que iriamos fazer naquele encontro. Muitas pediram para ajudar, outras indicaram
amigos dizendo que tinham letra bonita. Em uma das turmas acabei esquecendo de

entregar o caderno.
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Foi dificil fazer com que os alunos e alunas voltassem aos seus lugares para
realizarmos a primeira atividade. Estavam todos(as) agitados(as) com suas pastas novas,
olhando as folhas coloridas que eu havia colocado dentro de cada uma. Em situagdes
assim, as professoras sentiam necessidade de intervir pedindo para sentarem e
acalmarem-se. Conversamos sobre Manoel de Barros, contei-lhes um pouco sobre a vida
e obra deste grande poeta. Disse que o titulo do poema que eu iria ler era “Manoel por
Manoel” e perguntei as criancas sobre o que se tratava. As opinides foram bastante
diversas. Algumas falaram que era sobre duas pessoas que se chamavam Manoel, outras
acharam que era sobre gémeos, e houve aquelas que disseram que se tratava de Manoel
falando sobre ele mesmo e todas as criangas acabaram concordando com esta hipdtese.
Depois, pedi siléncio para que pudesse contar o poema em forma de histéria. Nem
sempre era facil conseguir com que os alunos e alunas fizessem siléncio. A excitagao, a
vontade de querer compartilhar com os colegas suas ideias, e muitas vezes, o
surgimento de outros assuntos mais interessantes que as oficinas, os deixavam
dispersos. Sempre procurei respeitar esses momentos, dando um tempo para que
conversassem e depois voltassem a atengao para mim, mas confesso que as vezes era
dificil. Principalmente quando as professoras nao estavam comigo em sala...

Fui contando a histéria calmamente, colocando e retirando os personagens no
flanelégrafo para compor as cenas. Conseguia observar os olhinhos atentos e o
encantamento que aquelas imagens e palavras estavam produzindo. Acho que foi o
momento que as criangas mais prestaram aten¢gao em mim. Terminada a historia
perguntei o que tinham achado do texto e todas disseram que gostaram, e acredito que
tenham gostado realmente. Depois conversamos sobre o poema, buscando construir
sentidos coletivamente. Muitas criangas falaram que o poema contava a histéria de um
menino que era muito sozinho, sem vizinhos, que inventava as suas prdprias

brincadeiras e gostava de brincar com os animais. Pude perceber que varios alunos e
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alunas identificaram-se com o poema e um dos meninos nos contou que teve uma
infancia igual a de Manoel, numa fazenda em Goids. Outro sugeriu que o menino do
poema era diferente porque tinha um problema no olho.

Entreguei uma copia do poema a cada crianga e fizemos uma leitura coletiva. Em
seguida, conversamos sobre algumas palavras que elas ndo conheciam o significado. A
primeira, como eu ja esperava, foi o que era o tal do ermo no olho que o Manoel tinha.
Todos(as) achavam que era um problema de visdao, que ele era cego. Uma menina
perguntou sobre paradoxo e alguns achavam que era uma pessoa. Outro perguntou o
que era visdo obliqua e um menino disse que era uma visao ampla. Fiquei realmente
impressionada com a sua resposta. Também perguntaram o que era transfusao,
peraltagem, orvalho, comungante. Tentei explicar o significado dessas palavras, mas
sem afirmar que era isso realmente que Manoel de Barros queria dizer. Afinal, como ele
proprio ressalva: “Poesia nao é para compreender mas para incorporar. Entender é

parede: procure ser arvore” (BARROS, 2010, p.178).
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Nossa proxima atividade estava relacionada ao trecho do poema “Autorretrato
falado”. Fiz a projecao do poema com auxilio do data show e fizemos a leitura do
mesmo. Pude perceber como este recurso era pouco utilizado na escola pela reagao dos
alunos e alunas. A agitacdo, as brincadeiras de projetar sombras, demostravam que era
algo com o qual as criancas nao estavam muito familiarizadas. Perguntei que nomes de
lugares reconheciam naquele fragmento e disse que irfamos viajar até 14 através do
Google Earth. Todos(as) adoraram a ideia! Apertamos o cinto e seguimos em direcao ao
Mato Grosso, na cidade de Cuiaba.

As criangas logo perceberam que um dos pontos marcados era a escola e queriam
ir direto para l4. Pedi um pouco de paciéncia, queria primeiro mostrar os lugares
relacionados a vida de Manoel de Barros. Chegamos ao Beco da Marinha, onde o poeta
nasceu. Alguns comentaram que lembrava uma favela. Expliquei que a paisagem estava
bastante modificada em relagao a época que Manoel nasceu, em 1916. Perguntei sobre o
Rio que atravessava Cuiabd e falaram que era o Amazonas ou o Tieté. Saimos de Mato
Grosso e fomos para o Mato Grosso do Sul, rumo ao Pantanal. Localizamos a cidade de
Corumbd e quando mostrei o Pantanal a maioria parecia ter conhecimento sobre
espécies presentes 14, mas nao tinham muita no¢ao quanto a sua localizacdao geografica.
Alguns perguntaram se ficava na Amazonia. Um aluno comentou que o avo tinha uma
fazenda nesta regiao. Passei entao a mostrar algumas imagens do Pantanal que eu havia
encontrado na internet e organizado numa apresentacao em Power Point. Nesse
momento, algumas criangas estavam dispersas, brincando com a luz do data show. Ja a
maioria ficou encantada com as imagens, identificando as espécies mostradas.

Seguimos viagem até a cidade de Campinas e perceberam que a cidade era bem
maior e com menos vegetacao. A ansiedade em ver a escola aumentava e mostrei
rapidamente Bardao Geraldo e a Unicamp. Lembro que alguns confundiram-se quando

perguntei o que Bardo Geraldo era de Campinas e as professoras ficaram um pouco
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bravas. Por ultimo chegamos ao destino tao desejado, a escola. A excitacdo era tanta que
as criangas pediam para eu aproximar a imagem, pois achavam que assim poderiam se
ver. Expliquei que ndo era possivel e mostrei a data em que a imagem havia sido
capturada. Depois perguntei quem morava proximo a escola e pedi para que me
mostrassem onde era. Todos(as) queriam mostrar suas casas, estavam muito
entusiasmados com esta atividade. Mas, por mais que estivessem envolvidos, sempre
queriam saber o que iriamos fazer em seguida. Uma das professoras ficou bastante
animada com o programa e nos mostrou varios lugares da cidade de Campinas.
Retornei a projecao do poema e expliquei nossa proxima atividade, o exercicio de
poetizacao. Todos(as) foram escrever animados, nao reclamaram de ter que produzir o
texto. Perguntaram até se podiam escrever mais linhas, ja que eu disse que trés eram
suficientes. Fiquei muito contente em ver o envolvimento das crian¢as com seus textos,
nao demonstraram dificuldades para realiza-lo pedindo apenas auxilio a mim ou as
professoras quando ndo sabiam escrever alguma palavra. Teve apenas um aluno que
nao quis fazer o exercicio de escrita e justificou dizendo que nao sabia fazer poesia.
Tentei argumentar pedindo para que ele escrevesse um texto livre, mas nem assim ele
fez. Um outro aluno, que ainda ndo esta alfabetizado, disse que nado sabia fazer e pedi

para que ele produzisse um desenho.
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Ao finalizarem seus textos deixei-os(as) brincar com as gravuras do flanelografo e
fotografar. Duas alunas que haviam se comprometido, no inicio da oficina, em
preencher o cadermo de registro coletivo ficaram tirando fotos e foram para a sala sem
fazer o registro. Conversei com elas que havia ficado chateada com a atitude que elas
tiveram. Pedi para outras duas alunas fazerem, que ficaram muito felizes com a funcao.
Quando todas as criancas terminaram seus textos pedi para que os guardassem na pasta
junto com os poemas e os crachas. Recolhi as pastas e seguiram para a sala de aula para
guardar o material. Todos(as) despediram-se de mim afetuosamente perguntado
quando voltariamos a nos encontrar. Fui embora tocada pela forma como as criancas
envolveram-se nas atividades propostas, apesar de alguns momentos eu ter me sentido

meio perdida, devido a minha pouca experiéncia.

2°. Encontro

Os dias que antecederam a segunda oficina, assim como na primeira, foram
totalmente dedicados a sua preparacao: fazer as copias do poema, comprar e preparar os
materiais, cortar os pedagos de tule, de papel crepom e garrafas PET para fazer as
peneiras. Felizmente pude contar com a ajuda de meus amigos que organizaram um
verdadeiro mutirdo para que eu conseguisse juntar o nimero de garrafas necessarias.
Organizei tudo dentro de uma linda cesta enfeitada com girassois e segui para a escola.

Fui até a sala buscar as criangas e como da primeira vez elas receberam-me
calorosamente. Agora o nervosismo ja havia passado e conseguia enxergar tudo o que
estava acontecendo com mais clareza. Antes de irmos a biblioteca, as professoras sempre
relembravam de manterem um bom comportamento. Pegamos as pastinhas e no curto
caminho até 14 questionaram-me a todo momento o que iriamos fazer. Era uma

ansiedade enorme... Logo perceberam a cesta em cima da mesa e todos(as) queriam
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saber o que era. Contei que era uma surpresa, uma brincadeira que fariamos ao final,
mas que dependia do bom andamento das atividades. Como de costume todos(as)
sentaram-se no tapete a minha frente. Entreguei as pastas e pedi para colocarem seus
crachas.

Como nem todos os alunos e alunas estavam presentes no primeiro encontro,
entreguei os materiais a quem havia faltado e pedi para que os outros ajudassem-me a
contar o que haviamos feito. Alguns lembraram facilmente do nome do poeta que
estavamos pesquisando, outros confundiram-se um pouco, surgindo nomes como Joao
de Barro e Monteiro Lobato. Uma das primeiras atividades lembradas foi a viagem
através do Google Earth, o que me fez constatar o quanto o uso de um recurso como este
pode enriquecer o conteido que estd sendo trabalhado, tornando-o muito mais atrativo.
Lembraram o nome das cidades por onde viajamos, mas ainda teve alguém que
confundiu o Pantanal com a Amazonia e foi prontamente corrigido pelos demais.
Perguntei sobre os poemas que haviamos lido e muitos lembraram os titulos e me
contaram sobre o poema “Manoel por Manoel”dizendo que era sobre um menino
solitario que brincava com os bichinhos, que imaginava.

Ap0s recordarmos nosso primeiro encontro disse as criangas que iria contar uma
histdria sobre um menino que carregava agua na peneira. Lembro bem da expressao de
espanto de todos(as) dizendo-me que aquilo nao era possivel, que a dgua iria escorrer.
Tiveram aqueles que ficaram tentando encontrar um modo de tornar aquilo possivel.
Entreguei uma cépia do poema para cada um(a), sentei-me numa cadeira em frente aos
alunos e alunas e comecei a leitura. Todos(as) prestaram muita atencao e foi interessante
perceber a mudancga de semblante ao final da leitura. J4 nao estavam mais com aquela
carinha espantada, afirmando que carregar dgua na peneira era impossivel. Algo havia

mudado. "A crianga estad disponivel para a poesia. Ao ponto de poema. A crianga ainda
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nao sabe o comportamento das coisas. E pode inventar.” (BARROS, entrevista ao Jornal

do Brasil).

Assim, procurando construir coletivamente sentidos para o poema perguntei o
que era carregar agua na peneira e responderam-me que era imaginar, que era 0 mesmo
que escrever, fazer poesia. Fizemos uma leitura coletiva e conversamos sobre algumas
palavras que eles(as) ndo sabiam o significado. Perguntaram-me novamente o que era
peraltagem, eu disse que ja haviamos visto no primeiro encontro e pedi aqueles que
lembrassem para explicar o significado. Também perguntaram-me sobre despropositos,
ternura e prodigio. Alguns lembravam o significado de orvalho e um dos meninos nos
explicou o que eram alicerces.

Conversamos sobre a existéncia de outras formas de contar uma historia sem ser
com palavras e algumas criangas falaram-me que poderia ser através de desenhos.
Nessa hora liguei o data show para mostrar as ilustragdes presentes no livro “Exercicios
de ser crianc¢a”, que eu havia escaneado. Antes de iniciar a exibigao mostrei aos alunos e
alunas o préprio livro e expliquei que as ilustragdes tinham sido feitas através de
bordados. Passei o livro para todos(as) olharem e muitos tocavam suas folhas achando
que assi poderiam sentir a textura das linhas. Fizemos a leitura das imagens, as criancas
iam interpretando-as de acordo com o que estava escrito no poema. O que nao

impossibilitou a observacao de intimeros detalhes presentes nas imagens e que nao
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eram mencionados no texto, como o chapéu de marinheiro do menino feito com o jornal,
as pipas representando o movimento do vento, o avesso do bordado. Essa atividade nao
despertou o interesse de todos(as), que acabaram dispersando-se com outras coisas. Nao
sei se foi o fato de mostrar as ilustracoes no data show que ocasionou essa dispersao,
pois em uma das turmas tive problemas com o meu computador, que parou de
funcionar repentinamente, e acabei por mostra-las apenas no livro. Isso proporciou uma
maior proximidade entre nos. Todas as criangas sentaram-se ao meu redor enquanto eu
mostrava as paginas do livro e ficaram encantadas com as imagens, com a beleza e o
colorido dos bordados, prestando atencao nos detalhes mais minuciosos. Foi muito
proveitosa essa parte e passamos um bom tempo olhando e conversando sobre as
imagens. A professora, que € bordadeira, envolveu-se bastante e preciso ressaltar aqui
que essa turma ja tinha contato com o bordado através dela, o que certamente favoreceu
esse envolvimento com a atividade. Olhamos todas as pdaginas do livro, o que nao
aconteceu nas outras turmas. Mostrei a fotografia do ilustrador e das bordadeiras.
Quando mostrei a foto de Manoel de Barros, um dos alunos comentou que ele parecia o

Einstein e todos(as) cairam na gargalhada.
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Apds mostrar as ilustragdes exibi os dois trechos que havia selecionado do video
“Historias da Unha do dedao do pé do fim do mundo”. Todos(as) pareceram gostar,
davam risadas, comentavam as imagens e imitavam alguns sons. Conversamos um
pouco sobre o que pensaram a respeito do video. Alguns disseram que era sobre
imaginar brinquedos, uma das alunas comentou que era igual ao poema “Manoel por
Manoel”. Falaram também que era sobre brincar com as palavras.

Expliquei a proposta da nossa proxima atividade. A proposta inicial era de que os
alunos e alunas se dividissem em grupos e coletivamente pensassem numa ideia que
fugisse da realidade, construissem um “brinquedo com palavras”, termo usado por
Manoel de Barros para definir um despropdsito, “como dizer, eu pendurei um bem-te-vi
no sol”(BARROS, 2010, p.329). Depois, cada um deveria representar essa ideia através
de um desenho.

Na primeira turma que trabalhei esta segunda oficina ndo consegui dar conta de
finalizar todas as atividades. Lembro que as criangas queriam pintar a ilustracdo do
poema, presente na cdpia que eu havia entregado, e ndo prestaram muita aten¢ao no
que eu estava pedindo. Talvez esta seja uma pratica comum na escola. Quando solicitei
que se separassem em grupos entao, foi aquela confusdao. Uns nao queriam fazer com
ninguém e preferiram ficar sozinhos. As criangas ndao compreenderam que eu havia
pedido para discutir em grupo suas ideias, cada um focou-se na sua folha. Muitos
confundiram-se com o termo que eu utilizei, “brinquedos com palavras”, e fizeram
desenhos com letras. Outros copiaram os desenhos dos colegas do seu grupo.
Demoraram bastante para terminar e restou pouco tempo para a ultima atividade.
Como eu estava sozinha nao consegui finalizar a peneira de todos(as) e nao foi possivel
leva-los(as) ao patio para brincar com as bolhas de sabao. Foi bastante angustiante para
mim ver a frustracao no rosto das criangas. Prometi que traria as peneiras prontas para

aqueles que ficaram sem e disse que tentaria recompensa-los de alguma forma.
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Foi preciso reformular essas atividades finais para que o mesmo nao acontecesse
com as outras turmas. Decidi que a atividade do desenho nao seria mais em grupo e
tentei explica-la de outra forma, sem utilizar o termo “brinquedo com palavras”. Quanto
a brincadeira de carregar dgua na peneira, levei-as semi prontas deixando apenas para
enfeita-las com papel crepom junto com as criancgas. Essas altera¢des funcionaram e o
final do segundo encontro com as outras turmas foi bem mais feliz.

Quando expliquei a atividade, o exercicio de poetizacao, pedi para que fechassem
os olhos e imaginassem um despropodsito, uma ideia que so é possivel na imaginacao.
Como nos diz Manoel de Barros (2010, p.350), “o olho vé, a lembranga revé, e a
imaginacio transvé. E preciso transver o mundo”. Todas as criangas pareceram entender
a proposta, apesar de terem ficado um pouco inseguras em desenhar livremente o que
imaginassem. Pediam a todo momento se podiam desenhar tal coisa, mostravam-me
seus desenhos perguntando se estava correto. Um aluno falou que desenharia um
sorvete e falamos que sorvete é algo que existe. A Luciana® comentou que poderia ser
um desproposito se fosse um sorvete frito e alguns acabaram desenhando formas
diversas de sorvete. Teve alguém que perguntou se valeria nota, demostrando séria
preocupagao com isso. Alguns relataram um pouco de dificuldade em imaginar, mas
acabaram conseguindo fazer. Em uma das turmas a ideia de voar foi reproduzida por
varias criangas. No geral, tiveram ideias bastante criativas e singulares.

Enquanto terminavam seus desenhos eu fui adiantando as peneiras, enfeitando-
as com as cores que as proprias criangas escolheram. Quando todos(as) terminaram
fomos para o patio fazer a tao esperada brincadeira de carregar dgua na peneira com as
bolhas de sabao. Em uma das turmas tive um pequeno problema na hora da distribuigao
dos potes de bolhinhas de sabao. E que alguns possuiam no rétulo o desenho de uma

boneca que parece ser bastante famosa, chamada Jolie, e eu nao havia comprado em

* Integrante do grupo Gepce que me auxiliou no registro das oficinas.
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quantidade suficiente para distribuir entre todas as meninas, pois nem fazia ideia de
quem era a tal boneca. Infelizmente, minha falta de conhecimento levou uma aluna a
indignar-se por nao ter recebido a bolha de sabao da Jolie, a ponto de nem querer mais
brincar. Respirei fundo e conversei seriamente com ela, convecendo-a a brincar. Para as
outras turmas decidi arrancar todos os rétulos. Esse foi apenas um episddio que me fez
perceber como devemos estar atentos a todos os detalhes e como esses personagens
midiaticos exercem grande influéncia sobre as criangas de hoje.

Apesar de mais esse pequeno imprevisto, a atividade correu muito bem nas trés
turmas em que foi possivel fazé-la. Era gratificante ver a forma como as criangas
divertiam-se com algo tao simples. A leveza das bolhas no ar, a alegria no rosto de cada
um, o vento tremulando as tiras coloridas de papel, sao imagens que ficaram guardadas
em minha memodria e deram-me mais confianga para seguir adiante. Ao final da aula,
muitas criangas vieram me agradecer e uma aluna chegou a comentar que esta tinha
sido a melhor aula da vida dela. Fiquei satisfeita e fui para casa exausta, mas com um

sorriso estampado no rosto.
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3% Encontro

Com tudo pronto para a terceira oficina, segui rumo a escola mais uma vez. Dessa
vez optei por realizar as atividades na prdpria sala de aula ja que nado precisaria do data
show e a parte final da oficina seria realizada no espago da horta. Algumas criangas
reclamaram bastante disso e uma combinacao de fatores fez com que essa fosse a oficina
mais dificil de ser realizada. Os alunos e alunas estavam mais agitados que o normal,
mais ansiosos, perguntando o tempo inteiro o que iriamos fazer e reclamando muito
também. Em uma das turmas dois alunos estavam agredindo-se e fui obrigada a tirar
um deles de sala para que se acalmassem. Demorou um pouco até eu conseguir dar
inicio as atividades. Entreguei as pastas e relembramos o que haviamos feito no
encontro anterior. A grande maioria lembrou do poema e relembraram entusiasmados a
brincadeira de carregar 4gua na peneira.

Entreguei uma cépia dos poemas para cada crianca e enquanto entregava
perguntei o que era sucata e as explicacdes foram bastante diversas: coisas que nao
servem mais, enferrujadas, emboloradas, lixo, ferro-velho. Pedi para que fizessem uma
leitura silenciosa do poema “Sobre sucatas”. Em algumas turmas a proposta funcionou,
mas em outras tive que mudar para uma leitura coletiva.

Algumas criancas tentaram descobrir o que era a imagem que ilustrava o poema,
falaram que parecia um monte de sucata, até que enxergaram um passarinho. Apos a
leitura conversamos sobre o poema procurando construir sentidos. Um aluno falou que
o poema nao fazia sentido porque comegava com “isto” e me perguntou: “isto o qué?”.
Eu disse que precisdvamos perguntar ao Manoel de Barros. Alguns perceberam que o
inicio do poema estava presente no video que haviamos assistido no ultimo encontro.
Falaram que o menino do poema inventava seus brinquedos e que ficou assustado

quando chegou na cidade grande. Souberam identificar que o herdi do poema era quem
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proclamou a Independéncia, mas nem todos(as) lembraram o seu nome. Concluiram
que tudo o que o homem produz vira sucata, sé a natureza que nao. Um aluno fez um
desafio dizendo que sabia de algo que o homem havia inventado e que nao viraria
sucata, mas nao soube nos dar nenhum exemplo. Outros alunos comegaram a tentar
também, mas falavam apenas de elementos da natureza, como a dgua. Um outro menino
comentou que ¢ o homem quem trata e deixa a agua limpa e tentei explicar a ele que a
agua so precisaria ser tratada pelo homem se antes ela fosse poluida por ele.

Apods conversarmos, fizemos a leitura do segundo poema, “O apanhador de
desperdicios”. Perguntei o que haviam entendido e muitos demostraram dificuldades
em compreender o poema. Comecei a perguntar o que Manoel dizia ser importante para
ele. Li novamente o trecho: “Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis”
(Barros, 2006, p.15), e as criangas responderam que as tartarugas eram mais importantes.
Nessa hora, um aluno me disse que para ele os misseis eram mais importantes.
Conversamos sobre o titulo, que uma aluna nao havia entendido, e falamos sobre
desperdicio. Também conversamos sobre algumas palavras que as criangas nao sabiam
o significado como abundancia, fatigadas e invencionatica. Esta ultima elas proprias
deduziram que vinha de invencdo. Achei interessante quando um outro menino
comentou que, ao contrdrio de Manoel, era mais da informatica do que da
invencionatica. Quando perguntaram sobre fatigadas reli o trecho em que aparecia e
falei sobre o siléncio. Perguntei quem gostava e a maioria disse que nao, mas um
menino respondeu que sim e disse que era melhor para pensar, outro falou que se
concentrava melhor, disse que era importante para a imaginacao. Todos(as)
compreenderam o que sao as coisas e 0s seres desimportantes e falaram que a maioria
dos seres humanos nao dao importancia a natureza.

A atividade seguinte estava relacionada ao exercicio de poetizacao. Coloquei a

musica da borboleta para as criangas ouvirem. Na primeira turma que fiz a atividade
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nao havia levado uma copia da letra para cada crianga, o que as deixou mais dispersas.
Ja nas outras turmas entreguei as copias e a maioria acompanhou a musica cantando sua
letra. Uns meninos ficaram fazendo gracinhas, inventando coreografias, o que nao foi
realmente um problema. As opinides sobre a musica ficaram divididas, as meninas
gostaram e cantaram e os meninos acharam chata. Quando falei que iriamos brincar de
fazer poesia foi a mesma reacao. Os meninos s6 reclamaram e uma das meninas chamou
a atencao deles: “vocés nao querem que a professora volte mais?”. Essa situagao das
criangas chamarem a atencdo umas das outras para que me respeitassem e prestassem
atencao foi bem comum nesse terceiro encontro.

Conversamos rapidamente sobre a musica e os alunos e alunas comentaram que
ela era sobre poesia e natureza, e eu observei que o fazer poético esta relacionado a
expressao dos sentimentos. Com isso, solicitei, inspirada nos poemas que haviamos lido,
que escrevessem o que era importante para eles(as). Reforcei por diversas vezes que nao
era para construir o texto como se fosse uma “lista de compras”, mas mesmo assim,
alguns fizeram dessa forma. Algumas criangas tiveram bastante facilidade em
desenvolver a proposta e terminaram rapidamente, ja outras ndo. Como de costume,
quando terminavam vinham mostrar-me. Se o texto estava muito curto ou em formato
de lista eu pedia para refazerem, mas nado foi possivel olhar o texto de todos(as). O
mesmo menino que falou da importancia do missel perguntou-me se podia escrever
sobre uma cidade imagindria. Em uma das turmas foi preciso que a professora
intervisse, chamando a atenc¢ao de alguns alunos para que iniciassem a atividade.

Quando todos(as) terminaram, expliquei nossa ultima atividade. As criangas ja
estavam extremamente ansiosas para sair da sala. Pedi para formarem duplas, o que
nem sempre ocorria de forma tranquila, e entreguei uma lupa a cada dupla. Expliquei
que as lupas os auxiliariam a ampliar o olhar em busca do seres e coisas desimportantes,

e que quando encontrassem deveriam fotografa-los. Todos(as) desceram correndo para
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o0 patio e pedi para que inicialmente fossemos para o espago da antiga horta, onde havia
mais vegeta¢do. Foi interessante ver as diferentes rea¢des dos alunos e alunas ao
adentrarem naquele espago tao proximo, mas pouco visitado por eles e elas. Por estar
abandonado hd um tempo o mato estava crescido, mas nada que os colocasse em risco.
Foi perceptivel que muitas criangas ndo tinham contato com a terra, pois reclamaram
um pouco dos carrapixos, dos abacates podres no chdo, mas acabaram divertindo-se
bastante naquele ambiente um tanto hostil para elas. Teve uma aluna que disse ter
alergia a mato, entao disse para ela ficar apenas no patio, que era ao lado. Uma outra
aluna falou bem brava que eu teria que tirar os carrapichos que estavam grudados na
calca dela. Entretanto, a maioria, o que me deixou muito satisfeita, realmente explorou e
aventurou-se naquele ambiente, descobrindo tocas, teias de aranha, diversos insetos e
muitos objetos que foram jogados ali também. As turmas que tiveram mais tempo,

também exploraram outros ambientes da escola.
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Algumas confusdes, como de costume, também ocorreram, em especial na
divisao da lupa entre as duplas. Para nao ter problemas com as maquinas fotograficas,
que eram apenas duas, deixei-as comigo e sé as entreguei na hora em que tinham
encontrado algo para fotografar. Foi um pouco cansativo, pois tinha que correr de um
lado para o outro, mas funcionou. Todos(as) conseguiram fotografar e o resultado ficou
muito bonito. Uma das professoras, que ja havia me falado da sua vontade de fazer
alguma coisa naquele espaco, acompanhou-nos o tempo inteiro durante a atividade e
isso contribui para que os alunos e alunas ficassem mais proximos e envolvidos,
principalmente na hora em que tentamos derrubar abacates do pé. Conseguimos alguns
e a professora disse que iria fazer uma guaca-mole para experimentarmos.

Teve apenas uma menina que nao se envolveu na atividade. Deixei a cdmera com
ela por um tempo e depois ela veio me dizer que ndo havia fotografado. Fui bem sincera
e disse a ela para nao reclamar, pois ela s6 nao havia fotografado porque nao quis e ela
disse que s6 estava avisando porque nio queria ser prejudicada na sua nota. E
interessante ver como essa preocupagao com a nota acontece mesmo em atividades
como estas que nao sao avaliativas, no sentido quantitativo claro. Outro episdédio que
fugiu um pouco ao clima de envolvimento de todos(as) foi que algumas criangas ao
invés de fazerem o proposto, ficaram tentando queimar com a lupa folhas e até alguns
insetos. S6 quando ameacei tirar as lupas foi que pararam.

Achei muito interessante que muitas criangas encararam a atividade como uma

4

pesquisa de campo. Teve até uma menina que comentou: “vamos brincar de ser
bidlogos!”. Esta foi a tnica atividade do dia que transcorreu da forma como eu havia
imaginado, despertando o interesse, o envolvimento, a animagao e a curiosidade das
criangas. Apesar das dificuldades, fui embora satisfeita. Nem sempre é possivel agradar

a todos(as). Resta-me agora refletir sobre por qué as atividades em sala de aula nao

funcionaram da forma como eu esperava.
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4°, Encontro

As atividades do 4°. encontro dispendiam de muita dedicagao da minha parte.
Precisei botar a criatividade em pratica para construir um teatro de fantoches. Foi
trabalhoso, mas o resultado final ficou muito bonito. Cheguei na escola mais cedo para
preparar tudo. Pendurei os poemas como se fosse um varal literdrio, cobri a mesa com
uma toalha e coloquei o cendrio do teatro de fantoches sobre ela, deixei os materiais

separados e organizei as mesas. Fechei a porta para fazer surpresa.

Fui buscar as criangas na sala e como de costume fui recebida por elascom muita
alegria. Disse que tinha uma surpresa e todas estavam muito curiosas para saber o que
era. Quando entramos na biblioteca vi o rostinho contente de cada uma e todas falaram
com alegria: “Oba, Teatro de fantoches!”. O que as criancas nao esperavam era que elas
iriam fazer o teatro e ndo eu. Algumas ficaram animadas, outras demostraram
preocupagao.

Comecei conversando sério! Disse que tinha sido dificil o andamento das
atividades do encontro passado e pedi a colaboragao de todos(as), pois caso contrario

nao dariamos conta de fazer tudo o que estava planejado. As criangas falaram que iriam
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colaborar e realmente colaboraram. Aquela onda de agitagao havia passado. Como dizia
uma professora minha: “devia ser o vento sul!”.

Conversamos sobre o que haviamos feito no encontro passado, mas poucos
lembraram dos poemas que tinhamos lido. Mostrei o livro que iriamos ler, “Poeminhas
pescados numa fala de Joao”, e perguntei as criangas quem era Joao. Falaram que era
Manoel, uma crianca qualquer, e chutaram diversos graus de parentesco, até acertarem.
Jodo era filho de Manoel. Expliquei que Manoel havia se inspirado nas falas de Joao
quando crianga para escrever este livro. Todos(as) acharam isso interessante e
comentaram que o livro era muito bonito, perguntando-me quem havia feito as
ilustragoes.

Expliquei como fariamos a atividade do teatro: as criangas dividiriam-se em cinco
grupos e cada grupo escolheria dois poemas para representd-los da maneira que
quisesse, utlizando os materiais disponiveis. A divisao dos grupos até que foi tranquila,
teve apenas um aluno que foi deixado de lado por nao estar alfabetizado ainda, mas
como ele desenha muito bem acabou sendo incorporado por um grupo. Os poemas
escolhidos foram variados, o que tornou a atividade ainda mais interessante.

Como sempre precisei fazer algumas adaptagoes. Na primeira turma que fiz esta
oficina deixei todos os materiais juntos no meio do tapete e disse para que cada grupo
pegasse o que fosse precisar. Todos(as) voaram na cesta de materiais como se fossem
mortos de fome brigando por comida. Disse que era para dividir entre todos os grupos,
mas nao me ouviam, disputavam os pedagos de papéis coloridos entre os proprios
integrantes do grupo. Enchiam as maos, os bolsos, carregando o maximo que podiam,
sem ao menos pensar se iriam utilizar ou nao. Por causa disso, tive que ficar passando
em todas as mesas vendo o que cada grupo precisava e pegando de outro grupo caso
fosse necessario. Nas outras turmas separei os materiais igualmente e entreguei para

cada grupo, o que evitou maiores conflitos.
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No geral, todos(as) estavam bastante envolvidos com a atividade. Conseguiram
se organizar bem, dividiram as tarefas e foi possivel concluir tudo a tempo das
apresentagoes. Nao ajudei os alunos e alunas a interpretar os poemas, auxiliei apenas
com o significado de algumas palavras. A criagdo dos personagens e a forma de
representar o poema foi decidida pelas proprias criangas. Alguns grupos apresentaram
um pouco de dificuldade em relagdo a isso, mas todos concluiram. Os grupos que

terminaram mais rapido que os outros aproveitaram o tempo para ensaiar.

Olhando assim parece que tudo transcorreu tranquilamente, mas como nem tudo
sao flores, alguns episddios necessitaram de minha intervencdo. Nao reclamo. Em meus
estagios de observacdo e nas poucas vezes que assumi o papel de professora tenho
percebido como os conflitos entre alunos e alunas sao parte do cotidiano escolar e a cada
situagao vivida venho aprendendo mais sobre este lindo oficio, ser professora.

Tiveram alguns conflitos corriqueiros. Alguns alunos reclamando de outros que

s6 queriam mandar ou que nao dividiam o material entre o proprio grupo. Outros
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demoraram muito para terminar e ndo fizeram um trabalho muito caprichado.
Ocorreram alguns episddios mais particulares que acho importante relatar aqui.

Numa das turmas teve um grupo que nao estava concentrando-se muito no
trabalho. Vieram me pedir para trocar de poema porque estavam achando muito dificil.
Disse que podiam escolher outro poema, mas mesmo assim nao fizeram os personagens.
Na hora da apresentagao vieram dizer-me que tinham perdido um dos poemas.
Conversei seriamente cobrando que tivessem mais responsabilidade. Um aluno ficou
com peso na consciéncia e contou-me a verdade: eles nao perderam o poema, mas nao
haviam feito 0s personagens por isso nao iriam apresentar.

Em outra turma vi um aluno sentado num canto com uma expressao bastante
chateada. Fui conversar com ele para saber o que havia acontecido e ele contou-me que
seu grupo nao estava levando o trabalho a sério e isso o chateava. Disse que iria
conversar com eles e perguntei se queria mudar de grupo. Apds conversarmos eles se
acertaram e o grupo fez um bom trabalho em equipe. Outro grupo passou por situagao
semelhante, dois alunos ficavam rindo de um outro que estava empenhado no trabalho
(riam do boneco que havia feito) e ele me pediu para fazer sozinho. Tive um conversa
séria com os dois que mesmo assim continuaram levando tudo na brincadeira como se
eu estivesse contando uma piada. Deixei o aluno trabalhar sozinho e o resto do grupo
ticou meio perdido sem ele. Como o menino estava com vergonha de apresentar-se
sozinho acabaram, no final, resolvendo apresentar-se juntos.

Apressei aqueles que estavam atrasados, pedi para todos(as) sentarem no tapete e
iniciamos as apresentac¢des. Foi um pouco confuso, tive que chamar a atengao de alguns
alunos e alunas por diversas vezes. As criangas quase nao batiam palmas para os outros
grupos, mas riam e divertiam-se bastante durante as apresentacdes. As vezes, faziam
algumas criticas também. Os grupos foram apresentando-se um a um e eu ou a Luciana

faziamos a gravagdao. A maioria apresentou um pouco de dificuldade na leitura dos
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poemas e no manuseio dos bonecos, mas por terem tido tdo pouco tempo para
preparagao acho que corresponderam as expectativas. O resultado foi bem interessante,
a grande maioria envolveu-se e divertiu-se com a atividade, representando os poemas

de Manoel de Barros da sua forma.

5° Encontro

Para o nosso ultimo encontro solicitei as professoras que me cedessem um pouco
mais de tempo, pois tinha planejado bastante coisa para esse dia. Quando fui busca-las
na sala todas as criangas perguntaram se era nossa ultima oficina e a minha resposta
afirmativa causou uma certa tristeza. Também estava triste, os dias vividos com as
criangas tinham sido encantadores e nao queria que acabassem. Levei os alunos e alunas
até a biblioteca, o espago mais utilizado por nés ao longo desses encontros. E um lugar
bastante aconchegante, sem aquele ar carregado de um espago detentor de saber. La nds

podiamos conversar, dar risadas, folhear os livros, sentar no chao, brincar.
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Levei todos os livros que haviamos trabalhado e relembramos juntos dos poemas.
Parece que o “Manoel por Manoel” e “O menino que carregava dgua na peneira” foram
os que mais ficaram marcados. Mostrei nosso ultimo livro a ser estudado, “Poeminha
em lingua de brincar”. Entreguei uma cOpia para cada um e fiz a leitura. Tenho
guardadas em minhas memodrias imagens dos momentos em que lia para as criangas.
Acho que eram os Uinicos momentos que eu conseguia a atengao total delas! Quando
terminei a leitura muitos falaram que ndo haviam entendido o poema e come¢amos a
conversar sobre ele para tentar construir coletivamente alguns significados. Um dos
meninos falou sobre a “Dona Logica da Razao”. Perguntei se era uma pessoa de verdade
e ele me falou que era da imaginacdo do menino, que era algo que controlava a
imaginacao dele. Ele também fez uma representacdo para nds de como podiamos ver
uma ra saltando sobre uma frase. Vimos que esse poema tinha muitas semelhancas com
os anteriores e os alunos e alunas perceberam como Manoel gostava de brincar com as
palavras para estimular a nossa imaginagao. Mostrei a ilustracao da “Dona Logica da
Razao” e alguns nao conseguiram perceber os tracos de uma senhora. Conversamos
sobre as ilustragcdes de Martha Barros, filha de Manoel de Barros, e algumas criangas
comentaram que suas iluminuras eram um tanto esquisitas porque eram dificeis de
entender. Outros falaram que achavam bonitas. Juntos achamos que ela nao se guia pela
“Dona Logica da Razao”, assim como seu pai. Nas palavras de Barros (2010, p.451), “a
gente nao gostava de explicar as imagens porque explicar afasta as falas da imaginagao”.
Acho que nossa conversa foi bastante interessante.

Falei que como Manoel gostava de brincar com as palavras iriamos fazer uma
brincadeira com palavras também. Sempre que as criancas escutavam a palavra
brincadeira a animagao era geral. Fizemos uma roda, peguei o saquinho com os trava-
linguas e cada crianga sorteou um. Fizemos uma rodada de leitura. Em apenas uma das

turmas fiz somente uma rodada, pois estavam numa agitacao sd. Ja as outras turmas
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gostaram muito da brincadeira e nao queriam parar de ler. Chegamos a fazer 3 rodadas,
mas tive que interromper para dar tempo de fazermos tudo o que estava planejado.
Foram poucas as criangas que nao leram. Um dos meninos que ainda nao esta
alfabetizado se colocou fora da roda. Tentei chama-lo, mas ele nao quis participar.
Apenas uma menina recusou-se a ler. Teve um menino que nao queria ler e a professora
disse que ele deveria tentar para treinar a leitura. Quando ela saiu da sala, ele acabou
lendo.

Nossa ultima atividade e talvez a mais importante, pelo menos para mim, foi a
producao da carta para Manoel de Barros. Aqui cabe uma explicagdao. A ideia de
escrever cartas ao poeta surgiu quando assiti ao documentdrio “S6 Dez Por Cento ¢é
Mentira — a desbiografia oficial de Manoel de Barros”3‘. Neste documentario Manoel
comenta que recebe muitas cartas de admiradores e pesquisadores da sua poética, e
demonstra grande satisfagdo e carinho em recebé-las, sempre respondendo-as na
medida do possivel. Foi assim que achei que seria de grande alegria para ele receber
cartas de criancas que estao pesquisando a sua poesia e que se tornaram seus
verdadeiros admiradores.

Pedi aos alunos e alunas para que escrevessem para ele contando sobre como
foram nossas oficinas, o que acharam da poesia dele, qual poema mais gostaram.
Todos(as) gostaram muito da ideia e questionaram se eu ia enviar de verdade as cartas.
Disse que enviaria com certeza (e assim o fiz logo ap0s o término das oficinas), mas que
nao poderia garantir que ele responderia. As criangas nao estavam acostumadas com a
estrutura de uma carta e as professoras ajudaram-me a explicar como era. A maioria
concentrou-se na atividade. Fizeram as cartinhas com bastante carinho e capricho,

colocando desenhos, fazendo envelopes com dobraduras. Quando terminaram vieram

#'S6 dez por cento é mentira — A desbiografia oficial de Manoel de Barros. Direcdo e Roteiro de Pedro Cezar,
Producdo de Pedro Cezar, Katia Adler e Marcio Paes. Brasil: Artezanato Eletronico, 2009. 1 DVD (81 min)
son.,color, legendado/portugués.
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me mostrar e eu fiz algumas corregOes gramaticais, apenas para tornar as cartas mais
legiveis. Somente dois alunos acabaram nao terminando suas cartinhas, e um outro fez
apenas um desenho. Uma das professoras solicitou que eu voltasse em um outro dia
para corrigirmos as cartinhas, pois nao deu tempo de fazer isso durante a oficina. Foi
uma preocupacao dela fazer uma correcao mais cautelosa e ndo minha.

Eu havia feito um video com todas as fotos tiradas ao longo de nossos encontros,
as que eu, a Luciana e as professoras tiramos, e as que as proprias criancas tiraram.
Todos(as) adoraram se ver nas imagens, davam muitas risadas quando apareciam em
poses engracadas. Enquanto assistiam entreguei aos alunos e alunas alguns doces como
presente de despedia. Doces sempre agradam, nao é? Depois de assistirmos aos videos,
exibi as filmagens do Teatro de Fantoches. Infelizmente, o som estava ruim e nao
conseguimos ouvir muito bem as falas, o que nao impediu de darmos muitas risadas.
Entreguei as autorizagoes de uso de imagem e expliquei o que era. Agradeci muito por
todos os momentos que passamos juntos e nos despedimos. Muitas criangas disseram
que estavam tristes porque tinha acabado, disseram que sentiriam muitas saudades e
pediram para eu voltar logo. Uma aluna me entregou um desenho de presente, outros

entregaram-me corag¢oes de papel, além dos muitos beijos e abracos.
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E o final dessa histdria... Bom, eu espero que nao acabe. Que os momentos
vividos reverberem por muito tempo nas criangas, assim como reverberam em mim.
Quero poder encontrd-las outras vezes, poder abraga-las, rir com elas, compartilhar

novas experiéncias.
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5. CAPITULO V - O COTIDIANO ESCOLAR E SUAS MULTIPLAS (RE)INVENCOES

5.1 Um exercicio do olhar
“A ciéncia pode classificar e nomear os orgdos de uma sabia,
mas ndo pode medir seus encantos.
A ciéncia ndo pode calcular quantos cavalos de forca existem
nos encantos de um sabid.

Quem acumula muita informagdo perde o conddo de adivinhar: divinare.

>

Os sabias divinam.’

Manoel de Barros, 2010.

Ao tecer a escrita desta dissertacdo tenho preocupado-me em deixar bastante claro os
diversos fios que compde esta pesquisa, os que foram cautelosamente tecidos e aqueles que
ficaram soltos. No momento de olhar para tudo que vivi com as criancas durante as oficinas
pedagogicas e para o que foi gerado a partir delas, procurei entender esse ato de olhar como um
“ato poético do ver” (BARROS, 2010, p.453). Como nos ensina Manoel de Barros, ndo queria
cometer o erro do excesso de informacdo, nem pretendia classificar, nomear, ou calcular os
“resultados” dessas oficinas. Desafio-me assim, a brincar com as imagens, escritas, desenhos,
narrativas disparadas através das atividades que desenvolvi, deixando-as que produzam seus
proprios encantamentos. Nas palavras de Alik Wunder (2006, p.09) “a linguagem, seja
fotografica, oral ou escrita, deixa de ser considerada como instrumento de expressao e revelacdao
de saberes, mas como uma matéria-prima que d4 forma, cor e textura propria aos saberes gerados
por ela”.

Procurar olhar para todo o processo de construcdo da pesquisa, sem se apegar somente a
andlise do que foi gerado a partir dela, exige um exercicio do olhar. Alik Wunder (2006, p.01)
nos inspira a refletir sobre “que outros jeitos de ver moram em nossos olhos?”. Diante disso,
questiono-me: que outras formas de olhar podem ser acionadas para pensarmos sobre o que foi
produzido pelas criangas a partir do contato com a poesia de Manoel de Barros? Amorim (2005)
sugere-nos uma forma de produzir e de olhar para as imagens que pode ser aplicada aqui as
producdes das criangas, se as olharmos “como recursos de constru¢do de nossas experiéncias
cotidianas e de nosso imagindrio € nao uma expressdo que possa ser submetida a andlise e

interpretacdo, assumida como possivel e verdadeira nas apresentacdes do cotidiano” (p.115).
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Sampaio (2008) extrapola essa ideia para a educagdo ambiental ao afirmar que:

Muitas pesquisas em Educagdo Ambiental incorrem em tentativas de avaliagdo de
percepcdes ou representagdes sobre determinados aspectos do meio ambiente e considero
que estes autores assumem uma postura, de certo modo, arrogante ao se autorizarem a

julgar o discurso de outros. (SAMPAIO, 2008)

De forma alguma quero assumir uma postura arrogante e pretensiosa, e acredito que olhar
para a pesquisa e para o que foi disparado através dela sem a intencao de andlisa-la, sem limité-la,
vai ao encontro dos meus despropdsitos e dessa outra forma de pensar a educagdo ambiental que
defendo aqui. Como disse anteriormente, desafio-me a brincar com essas producdes e pensar a
partir/com elas, levantar outros questionamentos e principalmente, permitir a vocé leitor, que o
seu olhar dispare pensamentos outros.

Desafio aceito, mas por onde comegar? Alves (2002) ensina-nos que “¢ preciso fazer, para
saber” (p.14), o que me motiva simplesmente a ir em frente e a tentar exercitar o olhar. Falo em
exercitar o olhar, mas acredito que este exercicio ndo deixa de ser também um exercicio de
escuta, de gustacdo e olfagdo, de toque, pois como nos ensina Alves (2002), precisamos
mergulhar com todos os sentidos no que desejamos estudar. Por isso, preciso resgatar de minhas
memorias ndo sO as imagens, mas os cheiros dos livros da biblioteca, da merenda sendo feita, da
terra molhada com a chuva; os sons das vozes das criangas, dos risos e gargalhadas, do sinal
anunciando o fim da aula; dos gostos que nos remetem a lembrancas da infancia; dos beijos e
abracgos apertados ao final dos encontros.

Mergulhar com todos os nossos sentidos € fundamental para refletirmos sobre o cotidiano
escolar, ou no caso de minha pesquisa, sobre propostas que se inserem e passam a fazer parte
deste cotidiano. “Este ¢ o espaco/tempo da invengdo, da surpresa, da complexidade, quer
tenhamos olhos para ver, ouvidos para escutar, nariz para cheirar, paladar para desgustar, pele
para sentir, ou nao” (ALVES E GARCIA, 2000, p.11). Com os sentidos agucados, creio ser
necessario deter-me um pouco a uma breve reflexao sobre o complexo contexto no qual esta
pesquisa insere-se.

A escola da qual muitos falam, segundo as pesquisadoras Alves e Garcia (2000), € tida a
partir de uma ideia extremamente reducionista que ignora o que acontece € se cria nesse

espaco/tempo de ensino e aprendizagem, de relagdes de subjetividades, de encontros e
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desencontros, de socializagdo. Por isso, Alves (2002) nos alerta que “sé € possivel analisar e
comecar a entender o cotidiano escolar em suas logicas, através de um grande mergulho na
realidade cotidiana da escola e nunca exercitando o tal olhar distante e neutro” (p.19).

Sei que o meu olhar € estrangeiro, pois ndo vivencio o cotidiano escolar diariamente, mas
nem por isso deixo de exerciti-lo enxergando que “hd multiplas escolas da/na escola”
(MONTEIRO, 2001, p.30), e que esta estd sempre reinventando-se. Recorrendo novamente a
Alves e Garcia (2004), acedito que embora a escola frequentemente seja isto, o ensino de
conhecimentos desvinculados da realidade que torna os alunos e alunas menos autdonomos
fazendo-os desaprender muito daquilo que ja sabiam antes de entrar na escola; muitas vezes ela é
aquilo, um espaco que propicia aos alunos e alunas o desenvolvimento de um pensamento critico
e estimula seu potencial criativo.

Pensando particularmente sobre o cotidiano da Escola Maria Alice Colevati Rodrigues, no
qual minha pesquisa se insere, hd muitas questdes que me pde em movimento € procurarei trazer
a essas linhas um pouco sobre elas. Uma delas e que permeou toda a construcdo e
desenvolvimento desta pesquisa € a questao do tempo: da escola, das criancas, das professoras, da
pesquisa. A proposta das oficinas pedagdgicas ndo pdde ser construida em conjunto com as
professoras, pois elas ndo tinham tempo. As oficinas tinham apenas 1 hora e meia de duragdo e
nem sempre esse tempo foi suficiente para realizar tudo o que havia sido planejado. As criangas
sO prestam atencdo no que estamos falando por um curto periodo de tempo. A pesquisa precisa
ser entregue num tempo pré-determinado que muitas vezes ndo € suficiente para que os
pesquisadores possam digerir, refletir e escrever sobre tudo o que vivenciaram. Enfim, esse
tempo que nos movimenta, também nos escapa. Nesse ritmo acelerado que nos € imposto, tudo

torna-se fugaz e efémero.

A Tartaruga

Desde a tartaruga nada ndo era veloz. Depois é que veio o forde 22

e o asa-dura (mdquina avoadora que imita passarinho, e tem por alcunha avido).
Nao atinei até agora por que é preciso andar tdo depressa.

Até hd quem tenha cisma com a lesma porque ela anda muito depressa.

Eu tenho. A gente s6 chega ao fim quando o fim chega!

Entdo pra que atropelar?

(Manoel de Barros - Tratado Geral das Grandezas do Infimo)
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Um dos grandes desejos que tinha era de que as oficinas propiciassem as criancas
experiéncias, que fossem significativas, que as tocassem. Larrosa (2002, p.23), nos fala que “a
experiéncia ¢ cada vez mais rara por falta de tempo”. Por mais subjetiva que essa medida seja,
esse tempo procurou ser respeitado. Nao s6 o tempo, mas a vontade de falar, as vezes de ficar em
siléncio, de se movimentar, de ndo querer participar, de se expressar, de abracar, de sorrir... Claro
que, as vezes, i1sso ndo era possivel e ndo posso ignorar que em alguns momentos foi necessario
chamar a atencio dos alunos e alunas para que pudesse dar continuidade as atividades. Também
ndo me cabe avaliar aqui, € nem é possivel, as experiéncias vividas por cada um em nossos

encontros, pois, como nos ensina Larrosa (2002), a experiéncia € algo singular.

Outro autor que nos faz refletir sobre o tempo é Jean Hébrard (2000), quando nos fala que
a escola possui trés tempos: o primeiro € o tempo das praticas, que € muito lento; o segundo, o
tempo das politicas da educacio, que € lento; e em terceiro ha o tempo dos discursos, que é muito
rdpido. Com isso, o autor afirma que o trabalho dos pesquisadores ¢ “fazer a invengdo

permanente de um discurso pedagdgico novo para falar da organizacdo politica, que é muito
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lenta, ¢ da prética, que é imovel” (HEBRARD, 2000, p.08). Assim, mudam-se os discursos da
moda, mas algumas préticas, como o ditado e a cdpia, acabam perpertuando-se ao longo dos
tempos, algo que presenciei em meu periodo de observacdo na Escola Maria Alice. Em minha
proposta, procurei evitar essas praticas e trazer aos alunos e alunas atividades que escapassem a
essa imobilidade, explorando diferentes estratégias e recursos. Afinal, conforme nos fala Garcia

(2000):

ndo deveriamos estar deixando fluir a “imaginacdo” de nossos alunos e alunas, e sua
“intuicdo” e sua “sensibilidade”, e ao pretender educar, educar (o que ndo significa
domesticar) o olho, o ouvido, o tato, o olfato e a gustacdo, formas de conhecimento do
mundo e de si mesmo, pois sé assim lhes serd oferecida a possibilidade de diversidade de

pensamento, de diversidade de linguagens (GARCIA, 2000, p.12).

Um dos recursos utilizados por mim ao longo das oficinas foi o data show. Esse
equipamento pertence a propria escola e nenhuma das professoras que me acompanharam nas
oficinas utilizava-o em suas aulas. Acredito que a pouca habilidade de lidar com esses recursos, o
medo de que algum imprevisto aconteca e elas ndo consigam resolver, muitas vezes causando
uma enorme frustracdo nos alunos e alunas, reflete no pouco uso desses equipamentos por parte
das professoras. Infelizmente as escolas publicas ndo possuem técnicos ou pessoas capacitadas de
plantdo e quando os equipamentos chegam as escolas nao ha nenhum tipo de treinamento, o que
acaba levando a inutilizacdo de recursos didaticos tao ricos.

Apesar de acreditar que o pouco uso de recursos tecnoldgicos por parte das professoras
estd relacionado mais a sua falta de capacitacdo do que de interesse, ndo posso deixar de ressaltar
aqui, que essas praticas ja tdo impregnadas nas escolas, ndo abrem espaco a imaginacao, algo que
se buscou com a proposta que desenvolvi. Gilka Girardello (2008, p.130) identifica “o contato
com a natureza, a vivéncia artistica, a mediacdo adulta, o tempo livre para a brincadeira e o
estimulo narrativo como condi¢des favordveis ao desenvolvimento da imaginacdo”. Procurei
abarcar todos esses fatores ressaltados pela pesquisadora em minhas oficinas pedagdgicas.
Vamos ver se isso foi possivel?

Apesar de ter desenvolvido todas as atividades dentro do espaco escolar e ndo em nenhum
parque, ou outra drea de preservacdo ambiental, pois como disse anteriormente nao via essa
necessidade e desejava mostrar as potencialidades de desenvolver uma proposta de educacio
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ambiental na prépria escola, o contato com a natureza ocorreu ali mesmo. Com o exercicio de
ampliacdo do olhar, realizado na 3°. oficina, as criancas sairam pela escola com suas lupas para

procurar os seres desimportantes e registraram esse encontro através da fotografia.




Outro pressuposto trazido por Girardello (2008), favordavel ao desenvolvimento da
imaginacdo, € a vivéncia artistica. Acredito que esta foi propiciada ao longo das oficinas de
diversas formas, através do contato com a poesia, com a fotografia, das atividades de desenho e
de escrita, do exercicio de dramatizacdo. Gomes (2005), afirma que por mais que as pessoas
necessitem de arte para sobreviver, muitas delas ndo conseguem se expressar através da
linguagem escrita, como fazem os poetas. Por isso, a autora acredita que atividades de desenho,
que nao ocorram de forma normativa, direcionada e restrita, sem exigéncia de perfei¢do,
possibilitam a expressdo criativa dos alunos e alunas, algo que acredito ter acontecido na
atividade que propus (pensar em uma ideia que fuja da realidade, um despropdsito, e representa-

la através de desenho).
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Assim como Gomes (2005), vejo as atividades com desenho como uma forma de pensar
sobre aquilo que foi lido e acredito que estes desenhos surgiram a partir de experiéncias
individuais de leitura. Com a permissdo ao imagindrio que acredito ter sido possibilitada por essa
atividade, as criangas cometeram seus proprios despropodsitos, transfiguraram o mundo através de
uma escola foguete, um livro de histérias que ganha vida, uma casa aqudrio, uma biblioteca onde
os livros conversam entre si, uma menina que voa, um sorvete frito. Por isso, concordo com
Gomes (2005), quando reforca a necessidade de um ambiente lidico para a manifestacao da

expressao das criancas, sem perdermos de vista a vivéncia com o texto literario.

0 ldpis

E por demais de grande a natureza de Deus.

Eu queria fazer de mim uma naturezinha particular.

Tdo pequena que coubesse na ponta do meu ldpis.

Fosse ela, quem me dera, do tamanho do meu quintal.

No quintal ia nascer um pé de tamarino apenas para uso dos passarinhos.
E que as manhds elaborassem outras aves pra compor o azul do céu.

E se ndo fosse pedir demais eu queria que no fundo corresse um rio.

Na verdade na verdade a coisa mais importante que eu desejava era o rio.
No rio eu e a nossa turma, a gente iria todo dia jogar cangapé nas dguas correntes.
Essa, eu penso, é que seria a minha naturezinha particular:

Até onde o meu pequeno ldpis poderia alcangar.

(Manoel de Barros — Poemas Rupestres)

O proximo pressuposto trazido por Girardello (2008) é a mediagcdo adulta, que esteve
presente a todo momento nas oficinas, desde 0 momento em que comecei a pensar nas atividades
até o seu desenvolvimento. Além da minha mediacdo, ndo posso esquecer do acompanhamento
das professoras, na maior parte do tempo, sempre me ajudando a “controlar” as criangas quando
agitavam-se demasiadamente. Essa postura de controle sobre as atitudes, movimentos e falas das
criangas, foi algo que tentei evitar a0 maximo, mas agora que paro para pensar em tudo o que vivi
durante nossos encontros, percebo que estd imbricado em minha constru¢ao como sujeito e que é
dificil evitd-la. Strazzacappa (2001, p.70) nos faz refletir sobre essa postura de controle dos

corpos ao nos alertar que “a no¢do de disciplina na escola sempre foi entendida como "ndo-
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movimento". As criangas educadas e comportadas eram aquelas que simplesmente nio se

moviam” (grifos da autora). A autora nos convida a pensar que:

Toda educacio € educacio do corpo. A auséncia de uma atividade corporal também € uma
forma de educagdo: a educag@o para o ndo-movimento — educag@o para a repressdo. Em
ambas as situagdes, a educacdo do corpo estd acontecendo. O que diferencia uma atitude
da outra € o tipo de individuo que estaremos formando. Cabe agora a cada um de nés fazer

areflexdo (STRAZZACAPPA, 2011, p.79).

Para tentar fugir a essa fabricacdo de corpos ddceis, imdveis, procurei incorporar em
minha proposta algumas atividades que permitissem e estimulassem o movimento. Acredito que
o proprio desenvolvimento das atividades em grande parte na biblioteca proporcionou essa
mudanca no padrao de postura dos alunos e alunas, que ficavam sentados ao chdo, ajeitando-se da
maneira que lhes convinha, e parecendo estar muito mais confortdveis do que se estivessem
sentados nas suas carteiras. Quando perguntadas se queriam ir para a sala de aula fazer os
exercicios de escrita, as criancas recusavam-se veemente € aquelas que ndo se sentiam

confortdveis em escrever no chao ajeitavam-se nas mesas e cadeiras que havia naquele espaco.

Uma das atividades que propiciou a liberdade de movimentos e que se enquadra também
em outro pressuposto trazido por Girardello (2008), o tempo livre para a brincadeira, foi a
brincadeira de carregar dgua na peneira, realizada na 2° oficina. Gomes (2005) afirma que a
brincadeira ¢ um dos meios pelo qual a crianga aprende a situar-se no mundo e a construir o seu
mundo interior, uma vez que, € capaz de ajudar-lhe através do estimulo da imaginacdo, a
ingressar de modo natural na descoberta de si mesmo.

Acredito que a vivéncia da metafora, do despropodsito trazido pelo poema “O menino que

carregava dgua na peneira”’, permitiu as criangas um passeio entre o sentir € o pensar, possibilitou
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a elas experienciar o poema, construindo outros sentidos, manifestados através do movimento de

Seus corpos, seus sorrisos, sua busca de viver o que parece impossivel.

O menino que carregava dgua na peneira

Tenho um livro sobre dguas e meninos. Gostei mais de um menino que carregava dgua na peneira.

A made disse que carregar dgua na peneira era o mesmo que roubar um vento e sair correndo com ele para mostrar
aos irmdos.

A mde disse que era o mesmo que catar espinhos na dgua. O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos. Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mde reparou que o menino gostava mais do vazio do que do cheio.

Falava que os vazios sdo maiores, e até infinitos.

Com o tempo aquele menino que era cismado e esquisito porque gostava de carregar dgua na peneira. Com o tempo
descobriu que escrever seria o mesmo que carregar dgua na peneira.

No escrever o menino viu que era capaz de ser novica, monge ou mendigo ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras. Viu que podia fazer peraltagens com as palavras. E comegou a fazer
peraltagens. Foi capaz de interromper o voo de um pdssaro botando ponto no final da frase.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.

O menino fazia prodigios. Até fez uma pedra dar flor! A mde reparava o menino com ternura.

A mde falou: Meu filho vocé vai ser poeta. Vocé vai carregar dgua na peneira a vida toda.

Vocé vai encher os vazios com as suas peraltagens e algumas pessoas vdo te amar por seus despropdsitos.

(Manoel de Barros — Exercicios de Ser crianca)

O ultimo pressuposto trazido por Girardello (2008) € o estimulo narrativo. Acredito ter
possibilitado esse estimulo através das atividades de escrita (os exercicios de poetizagcdo e as
cartas para Manoel de Barros). Estes exercicios de escrita sdo pensados como um ato de “dar a

palavra”, que segundo Larrosa (2001), significa:

(...) dar a sua possibilidade de dizer outra coisa diferente daquilo que ja dizem. Dar a
palavra é dar a alteridade constitutiva da palavra. A for¢a atuante do dar a palavra s6 é
aqui generosidade: ndo apropriacio das palavras para nossos proprios fins, mas
desapropriacdo de nés mesmo no dar. (...) Aquele que da a palavra fica despossuido de
toda soberania, porque as palavras que dd ndo sdo nem suas préprias palavras, nem as
palavras sobre as quais ele poderia exercer alguma sorte de dominio, nem as palavras nas

quais ele ainda estaria, de algum modo, presente (LARROSA, 2001, p.291).
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Procurarei, em outra parte deste capitulo, refletir mais profundamente sobre o ato da
escrita e as multiplas narrativas que surgiram durante as oficinas.

A crianca € um ser naturalmente imaginativo e precisa de estimulos, pois “€¢ na infancia
que se estabelecem os mecanismos do imagindrio (...). A imaginacdo — como a inteligéncia e a
sensibilidade — cultiva-se ou se atrofia” (HELD, 1999, p.14). Ao olhar para tudo que vivi com as
criangas acredito que foi possivel sim estimular a imaginacdo através das oficinas pedagdgica
que desenvolvi.

E preciso ressaltar aqui que tudo o que vivi com as criangas e tudo o que foi disparado a
partir das oficinas s6 foi possivel através do contato com a obra literdria de Manoel de Barros.
Por isso, gostaria de abrir um parénteses para discutir a importancia de se desenvolver nas escolas
atividades que promovam nao s6 o ensino da leitura, mas propiciem, principalmente, a formagao
do gosto pela mesma. Com isso, defendo a ideia de que a leitura de textos literarios na escola
pode estimular o gosto pelo ato de ler. A literatura permite ao leitor, nos seus “vazios”, ou nas
suas “entrelinhas”, ou ainda, nos seus “siléncios”, falar de si e dialogar com outros, imaginar,
experimentar, inventar. Ao folhear as paginas de um livro, é como se o leitor abrisse uma porta
para um outro mundo, onde hd imagina¢do, fantasia, mas ha muito também de proximidade com
a realidade.

Ao falar da minha pesquisa e levantar a questdo da necessidade de trabalharmos com o
texto literdrio na sala de aula, de forma alguma quero desmerecer o trabalho desenvolvido pelas
professoras da Escola Maria Alice. Retomando a questdo do tempo, discutida anteriormente,
quero marcar a necessidade de termos tempo para que possamos desenvolver com nossos alunos
atividades mais inventivas. Eu pude, gracas a minha bolsa de Mestrado financiada pelo CNPq™,
dedicar-me exclusivamente a minha pesquisa, tendo tempo para planejar as atividades, refletir,
construir e desconstruir a proposta sempre que achei necessario. Infelizmente, o cotidiano escolar
exaustivo, a carga hordria excessiva, a exigéncia de avaliacOes quantitativas, a falta de condi¢des
de trabalho, de treinamento, dificulta a existéncia desse tempo de dedicacdo e das condigdes
necessdrias ao desenvolvimento de préticas diferenciadas.

Charlot (2002) nos fala que uma das principais caracteristicas do trabalho docente € a

urgéncia, a submissdo ao tempo imediato. “Ser professor ¢ defrontar-se incessantemente com a

3 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico. Site: http://www.cnpq.br/
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necessidade de decidir imediatamente no dia-a-dia da sala de aula” (CHARLOT, 2002, p. 91).
Assim, concordo com o autor quando afirma que “a pesquisa ndo pode dizer o que o professor
deve ser na sala de aula” (ibid., p.91), ja que as condi¢des de uma pesquisa nunca sao as mesmas
do que as do dia-a-dia escolar. Como o Prof. Marcos Reigota escreveu em seu parecer para meu
exame de Qualificacdo, minhas oficinas foram extremamente organizadas para que tudo desse
certo, s6 que o cotidiano escolar € o espago de surpresas, de desordem.

Apesar de ser estrangeira neste espaco, acredito ser importante contar aqui algumas das
impressoes que tive durante o tempo em que vivenciei o cotidiano da Escola Maria Alice, o qual
considero muito pouco para conhecé-lo em sua complexidade. Além do pouco uso do
equipamento de data show pude perceber a utilizacdo de recursos ja muito defasados, como
atividades em papel mimeografado e o uso de mapas cartograficos antigos, com folhas
amareladas quase desfazendo-se, os quais os alunos e alunas ndo podiam manused-los. Muitas
criancas apresentavam sérias dificuldades na leitura e, especialmente, na escrita. H4 alunos nas
3™. e 4. séries que ainda ndo estdo alfabetizados o que, infelizmente, faz parte da realidade
escolar brasileira.

O espago da biblioteca, apesar de bastante agraddvel e frequentado pelas professoras,
como ja mencionado, €, na minha opinido, mal aproveitado. Apesar de algumas deficiéncias,
como a falta de conexao a internet, poderia ser desenvolvida ali inimeras atividades de promocao
a leitura, ndo limitando-se ao empréstimo de livros. Pelo que pude perceber, os empréstimos sao,
em sua maioria, de gibis. As criangas adoram frequentar aquele espago, sentem-se a vontade, por
isso, reforco que ele poderia ser mais bem aproveitado pelas professoras, como pude registrar
numa de minhas idas a escola em que acompanhei uma atividade do Projeto Minha Vida. Neste,
uma pessoa de fora da escola € convidado para ir até 14 fazer a leitura para as criancas de alguma
obra que marcou sua vida e conversar um pouco sobre sua histdria pessoal de leitura. Achei
muitissimo interessante a proposta, sendo isto um exemplo do que chamaria de um bom uso do
espaco da biblioteca. Infelizmente, a professora que mais incentivava este projeto mudou-se de
escola e pelo que a coordenadora relatou-me as atividades estavam paradas.

Quero marcar com isso que apesar dos problemas encontrados na Escola Maria Alice, as

. .4 J .. 36 . .
pessoas que fazem e vivem o seu cotidiano, utilizam-se de tdticas™ para criar alternativas que

%0 conceito de tatica é tratado por de Certeau como a arte dos fracos, caracterizando-se pela “dependéncia em
relagdo ao tempo e um uso muito mais sutil do mesmo” (DE CERTEAU, 1985, p.16). Por ndo possuir um lugar
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escapam as prdticas ja tdo instituidas no ambiente escolar. Sobre essa questdo, retomo minhas
leituras sobre o cotidiano escolar, em especial, sobre as pesquisas de Alves e Garcia, ao

concordar com as autoras que:

ndo ha que se definir de fora como deveria ser a escola mas aprender a olhar o que de
interessante acontece no cotidiano escolar, identificando fazeres e pensares emancipatérios
inspirados por utopias educativas e sociais histéricas e coletivamente tecidas por todas e

todos que se engajaram/engajam na luta por mudar o mundo. (ALVES E GARCIA, 2000,
p.11)

Diante de toda a sua complexidade e dificuldades, Alves e Garcia (2004) nos fazem
lembrar que “h4 os que atuam no cotidiano da escola e que lutam por transformd-la em um
tempo/espaco de troca de criacdo, de relacdes amorosas e solidarias™ (p.11). Existe, pois, “uma
fome na alma que também se alimenta da imaginagdo, do encantamento, do brilho no olhar”
(ALCANTARA, 2001, p.96), e é essa fome que me move pelo drduo caminho da educacio, mas
precisamente da pesquisa no cotidiano escolar.

ApOs essas reflexdes iniciais sobre a complexidade do cotidiano escolar, partirei para o
meu desafio: tecer alguns ensaios sobre imagens, momentos, textos, enfim, sobre aquilo que me
tocou e me coloca em movimento neste exercicio de escrita. Procurarei através das palavras,

como nos ensina Larrosa (2002), dar sentido ao que sou e ao que me acontece:

(...) também tem a ver com as palavras o modo como nos colocamos diante de nds
mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos (...). Quando fazemos
coisas com as palavras, do que se trata ¢ como damos sentido ao que somos e ao que nos
acontece, de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos o que
vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou sentimos o que nomeamos (LARROSA,

2002, p.21).

proprio, estd relacionado a sobrevivéncia, a espera do momento certo, em que a vigilancia do poder falha, para
aplicar-lhe o golpe. Extrapolando este conceito para o contexto escolar podemos afirmar que a relagdo professor-
aluno estabelece-se ao nivel das tdticas, pois 0os mesmos estdo imbricados numa rede de relagdes maior que
preexistem a eles.
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Palavras que quero deixar livres para serem tecidas na espontaneidade do surgimento das
ideias, para a constru¢do de uma narrativa em que a linguagem seja trazida como criagdo e nao

tentativa de reproducdo. Quero vivenciar a experiéncia da brincadeira com as palavras.

5.2 Brincando de pesquisar e pesquisar brincando
“Antes a gente falava: faz de conta que este sapo é pedra.
E o sapo eras.
Faz de conta que o menino é um tatu.
E 0 menino eras um tatu.
A gente agora parou de fazer comunhdo de
pessoas com bichos, de entes com coisas.
A gente hoje faz imagens.
Tipo assim:
Encostado na Porta da Tarde estava um caramujo.
Estavas um caramujo — disse o menino
Porque a Tarde é oca e ndo pode ter porta.
A porta eras.
Entdo é tudo faz de conta como antes?”

(Manoel de Barros, 2010)

Este texto surge de reflexdes que venho fazendo sobre a importancia do brincar, do faz de
conta, da imaginagdo, em nossa experiéncia de nos tornarmos adultos. S3o muitas as limitacoes
enfrentadas neste processo, mas felizmente sempre podemos estar abertos as possibilidades de
invengdo. Para construir esta pesquisa tive que acreditar, assim como Zanco (2010), em sua
dissertacdo de mestrado, que nds, adultos, somos imaginativos. Segundo a autora (op.cit.), nos,
adultos, precisamos dispor de mais tempo para imaginar. “As criancas em geral t€m mais tempo
de lazer e permissdo social para ficar em siléncio, (...) aspectos favordveis a imaginacao”
(BRANN apud GIRARDELLO, 2006, p. 55).

Precisei de siléncio, de tempo e, principalmente, de propor-me a brincar, para assim, criar
as oficinas pedagdgicas, desenvolvé-las junto as criancas e agora, escrever sobre elas. E como
quem brinca de pesquisar e pesquisa brincando, sem descaracterizar a seriedade que uma
pesquisa académica exige, buscarei nestas linhas, refletir sobre a importancia da brincadeira, nao

sO para as criangas, mas também para n6s, adultos. Para Baron (2002):
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Estar adulto, e razoavelmente autdnomo, nao € uma situacao facil de se construir. Digo estar
adulto, porque o ser adulto supde o cultivo de um certo estado de ser crianga, a crianga que
brinca, ou seja, experimenta, se atira em dire¢@o ao real, explora solugdes para os impactos
do mundo; a crianga que vive, cotidianamente, o mundo da criacdo. Entéo, estar adulto é

uma condi¢@o sempre provisoriamente construida, ndo uma estabilidade essencial, e inclui,

necessariamente, ser crianga (BARON, 2002, p.64).

Assim, estando adulta, mas cultivando a crianga que existe em mim, construi as oficinas
pedagdgicas tomando a brincadeira como eixo norteador das atividades que elaborei. Na primeira
oficina, intitulada “Brincando de pesquisar”, brinquei de contar historia as criangas. A contagdo
de histdrias constitui-se uma pratica de narragdo oral que ocorre de forma dialégica. Segundo
Girardello (2003) € ouvindo historias e vendo ouvidas as suas proprias historias que as criancas
aprendem a tecer narrativamente sua experiéncia, e ao fazé-la vao constituindo-se como sujeitos
culturais. Para contar a histdria, na verdade o poema “Manoel por Manoel”, utilizei como recurso
um flanel6grafo, que nos permite uma certa dindmica na narracdo, pois os elementos que
compdem o enredo vao sendo grudados aos poucos no cendrio de fundo, de acordo com o seu
desenrolar. Pude perceber, através dos olhares das criancas, o encantamento que aquelas imagens
e palavras produziam. Ao final desta oficina, todas quiseram brincar com o flaneldgrafo, criando
suas proprias histdrias.

Nesta mesma oficina, brincamos de viajar até os lugares que fazem parte da vida de
Manoel de Barros. Mesmo sabendo que todas aquelas atividades que estdvamos fazendo eram
parte de minha pesquisa de Mestrado, pois havia explicado isso no inicio de nosso primeiro
encontro, as criangas entraram na brincadeira de faz-de-conta, apertaram os cintos de seguranga e
seguiram viagem até os estados do Mato Grosso e Mato Grosso do Sul. Porém, quando viram que
um dos nossos destinos era a escola, quiseram voar para 14 imediatamente, tamanha a curiosidade
que estavam sentido. Muitas criancas achavam que poderiam se ver nas imagens do Google Earth
se as aproximdssemos bastante e nesse momento, o adulto preso a algumas amarras que ainda
povoa o meu ser, falou mais alto, explicando as criangas que aquilo ndo era possivel, que as
imagens ja tinham sido capturadas hd algum tempo. Hoje, culpo-me por nao ter continuado na
brincadeira de faz-de-conta. Por isso, concordo com Baron (2002) quando nos fala que “brincar é
fundamental para quem precisa, a todo momento, construir e transformar sua experiéncia de si,

ou seja, todos nds” (p.78).
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Na segunda oficina, intitulada “Brincando de imaginar”, as criancas foram estimuladas a
pensar num despropdsito e representd-lo através de um desenho. Assim, com a brincadeira de
desenhar (considero desenhar uma forma de brincadeira), as criancas puderam expressar sua
criatividade, disparar a imaginagdo, transfigurar o mundo e cometer seus proprios despropdsitos.
Na brincadeira, a crianga “desenvolve a capacidade de desprender-se do concreto, da limitagdo do
imediato e, através da funcdo simbdlica, deslizar as significacdes de uma coisa a outra, inventar

outros mundos, alargar suas possibilidades” (BARON, 2002, p.75).
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Pular de um penhasco, mergulhar no mar sem fim

e nunca mais precisar voltar

para respirar

Pular de um penhasco e cair

sem se machucar
Coragem, intensidade, liberdade, sdo palavras que me pungem quando olho para estes

desenhos. Desejos intensos de aventurar-se no desconhecido, lancar-se sem medo ao perigo,

desafiar as leis da natureza. Sdo desenhos que me ferem pela sua radicalidade.
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Uma flor que chora por

Uma rosa plantada no céu

Fazer um ldpis de cor com os tons de

Uma flor nascendo na dgua
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Beleza, romantismo, delicadeza, palavras trazidas com o vento quando penso nestes
desenhos. Eles tocam-me pela sua sensibilidade, por serem poéticos. Emocionam-me por sua
expressividade. Sutilmente trazem-nos a beleza do mundo através dos delicados tracos de seus

lapis de cor.
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A escola foguete e a escola nas nuvens

A escola, espaco que por vezes nos liberta e por vezes nos aprisiona. Espaco de ordem, de
regras, mas também de fugas, de invencdo. Desejos de uma escola livre de suas amarras terrenas,
preenchida de pensamentos que voem mais alto que os pdssaros, que cheguem aos céus, de
conhecimentos que ndo tenham limites, a ndo ser o universo.

Com esses pensamentos que foram disparados pelos desenhos produzidos pelas criancas,
de forma alguma quero desmerecer algum deles em detrimento de outros. Quero apenas
demonstrar que eles tocam-me de maneiras diferentes, despertam sentimentos diversos e por
vezes, contrarios. Também ndo cabe a mim interpreta-los, pois acredito que “as explica¢cdes que
as vezes damos, (...) podem mesmo nos cegar para outras tantas significagdes” (JESUS FILHO,
2000, p.30).

Também nesta oficina, vivenciamos os despropdsitos através da brincadeira de carregar
dgua na peneira. A vivéncia da metifora, do despropdsito, possibilitou as criangas outra forma de
experienciar o poema. Uma experiéncia brincante, livre, sem controle de corpos, sem regras de
como deveria ser feita. As criangas tinham peneiras e bolhas de sabao a disposicao. Brincaram do
jeito que lhes convinha e puderam também recusar-se a brincar, se assim desejassem, como

aconteceu numa das turmas. Para chegar ao prazer gratuito oferecido pela brincadeira, a crianga
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deixa-se levar pela desobrigatoriedade e pela ociosidade criativa, o que lhe propicia um
desenvolvimento intelectual mais frutifero, cheio de liberdade, do que o realizado tendo em vista

obrigacdes (GOMES, 2005).

Em nossa terceira oficina, intitulada “Brincando com o olhar”, brincamos de ir a procura
dos seres desimportantes e registrar esse encontro através da fotografia. Tinhamos dois
brinquedos a nossa disposicdo: uma mdquina de ampliar a visdo e uma maquina de eternizar
imagens. As criancas exploraram espacos da escola pouco visitados por elas no seu dia-a-dia.
Permitiram-se olhar para o ambiente, encontrar-se com a vida que sempre esteve ali, mas que
constumeiramente elas ndo paravam para contemplar. A brincadeira com o olhar permitiu este

encontro, pois “brincar € estar perto” (Baron, 2002, p.62).
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Com esta brincadeira, muitas imagens foram produzidas pelas criangas e me deterei mais
dedicadamente sobre elas numa proxima secao deste capitulo.

Nesta atividades, as criangas, a0 mesmo tempo em que usaram as lupas para ir em busca
dos seres desimportantes, produzindo a partir deste encontro lindas imagens, também utilizaram
essa maquina de ampliar a visdo como uma arma de fazer fogo. Chegaram até a tentar queimar
um inseto... O desregramento, o desrespeito a ordem comum das coisas € representado pela visdao
infantil que desconhece, ou finge ndo conhecer o habitual, criando situacdes surpreendentes, ora
sem querer, ora por molecagem (ANDRADE JR, 2004-2005). Confesso que essa peraltagem
causou-me certa afli¢ao.

Na quarta oficina, intitulada “Brincando de interpretar”, fizemos uma brincadeira de
dramatizacdo. As criancas, separadas em grupos, escolheram poemas do livro “Poeminhas
pescados numa fala de Jodao” e os interpretaram a sua maneira. Em meio a papéis coloridos, colas,
tesouras, canetinhas, elas construiram personagens e cendrios. Leal (2000) nos fala que os jogos
dramaticos possuem correspondéncia com as brincadeiras infantis. O mesmo autor coloca que “o
aprender teatral vai se sedimentando quando se traz até a consciéncia algo evocado e vivido com
a imaginacdo” (LEAL, 2000, p.93). Assim, brincando de interpretar, as criangas deram vida

prépria e movimento a poesia de Manoel de Barros.

113



J4 na quinta oficina, intitulada “Brincando com a lingua”, fizemos uma brincadeira com
palavras, a leitura de trava-linguas. Manoel de Barros, mestre em brincar com as palavras, foi
quem inspirou-nos. Manoel nos fala: “A tunica lingua que estudei com forga foi a portuguesa.
Estudei-a com forca para poder erra-la ao dente.” (BARROS, 2010, p.381). Assim, segundo
Azevedo (2007), “ele estd propondo uma poética que vai levar a linguagem as ultimas
consequéncias, pois vai desabrigar a palavra de seu sentido usual” (p.03). Para errd-la ao dente,
desabrigd-la de seu sentido usual, o poeta nos confia seus pensamentos: “Eu queria avancar para
o comeco. Chegar ao criancamento das palavras. L4 onde elas ainda urinam na perna.”
(BARROS, 2010, p.339). “A crianga parece estar sempre nomeando as coisas por conta propria,
as vezes chega mesmo a criar uma lingua paralela a sua” (AZEVEDO, 2007, p.04). Em nossa
brincadeira, quando as criancas ndo conseguiam ler os trava-linguas da maneira “correta”, elas
inventavam, criavam uma linguagem paralela.

Teve um episddio interessante nesta oficina que gostaria de refletir sobre ele aqui. Numa
das turmas havia um menino que ndo queria ler e a professora disse que ele deveria tentar para

treinar a leitura. Quando ela saiu da sala, ele acabou lendo. Pareceu sentir-se mais a vontade sem
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a sua presenca, a presenga de alguém que iria corrigi-lo caso cometesse um erro. Como o clima

das oficinas era de brincadeira, de descontracdo, as criancas sentiam-se mais a vontade para

tentar, errar e acertar. Penso que esse clima de brincaderia poderia ser levado também para a sala

de aula, ndo se restringindo a atividades informais. Ao brincar, o sujeito ensaia, aprende e

diverte-se; mas também se constréi: afirma, assimila, reorganiza, descobre e inventa suas formas

de enfrentar os desafios, as oportunidades e as imposi¢des que a vida lhe apresenta (BARON,

2002).

Brincadeiras

No quintal a gente gostava de brincar com as palavras mais do que de bicicleta.

Principalmente porque ninguém possuia bicicleta.

A gente brincava de palavras descomparadas. Tipo assim:

A céu tem trés letras. O sol tem trés letras. O inseto é maior.

O que parecia um despropdsito para nés ndo era desproposito.
Porque o inseto tem seis letras e o sol s6 tem trés

Logo o inseto é maior. (Aqui entrava a logica?)

Meu irmdo que era estudado falou qué légica qué nada

Isso é um sofisma. A gente boiou no sofisma.

Ele disse que sofisma é risco n'dgua. Entendemos tudo.

Depois Cipriano falou: Mais alto do que eu s6 Deus e os passarinhos.

A divida era saber se Deus também avoava

Ou se Ele estd em toda parte como a mde ensinava.

Cipriano era um indiozinho guaté que aparecia no

quintal, nosso amigo. Ele obedecia a desordem.

Nisso apareceu meu avo. Ele estava diferente e até jovial.
Contou-nos que tinha trocado o Ocaso dele por duas andorinhas.
A gente ficou admirado daquela troca.

Mas ndo chegamos a ver as andorinhas.

Outro dia a gente destampamos a cabeca do Cipriano.

Ld dentro so tinha drvore drvore drvore

Nenhuma ideia sequer.

Falaram que ele tinha predomindncias vegetais do que platonicas.

Isso era.

(Manoel de Barros - Memorias Inventas - A Primeira Infancia)
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Neste brincar de pesquisar e pesquisar brincando diferentes leituras de mundos foram
construindo-se. Leituras que foram disparadas por uma educacdo ambiental que experimentou
outras formas de se pensar a preservacdo ambiental, que funcionou tal qual a poesia para Manoel
de Barros, “de pregar a pratica da infincia entre os homens, a pratica do desnecessario e da

cambalhota, desenvolvendo em cada um de nds o senso do ladico” (AZEVEDO, 2007, p.13).

5.3 O olhar infantil sobre o ambiente: o encontro com os seres desimportantes

O apanhador de desperdicios

Uso a palavra para compor meus siléncios.

Ndo gosto das palavras fatigadas de informar.

Dou mais respeito as que vivem de barriga no chdo
tipo dgua pedra sapo.

Entendo bem o sotaque das dguas.

Dou respeito as coisas desimportantes

e aos seres desimportantes.

Prezo insetos mais que avioes.

Prezo a velocidade das tartarugas

mais que a dos misseis.

Tenho em mim esse atraso de nascenga.
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Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.
Tenho abunddncia de ser feliz por isso.

Meu quintal é maior do que o mundo.

Sou um apanhador de desperdicios:

Amo os restos como as boas moscas.

Queria que a minha voz tivesse

um formato de canto.

Porque eu ndo sou da informdtica:

Eu sou da invenciondtica.

S6 uso a palavra para compor meus siléncios.

(Manoel de Barros — Memorias Inventadas — A Primeira Infancia)

Com maquinas de ampliar a visdo e maquinas de eternizar imagens em maos, saimos pela
escola para procurar e fotografar coisas e seres desimportantes. A proposta desta atividade, que
nomeei de exercicio de ampliacao do olhar, foi langada as criancas apds a leitura dos poemas
“Sobre sucatas” e “O apanhador de desperdicios”. Estdvamos jd em nosso terceiro encontro, €
desde o primeiro vinhamos pesquisando e nos encantando com a obra deste grande poeta. As
imagens criadas pelas criancas durante esta atividade fascinaram-me e movimentaram-me a
escrever este ensaio.

“O que pensam os olhos?”. Esta poética pergunta de Cézanne que me foi trazida pelo
texto de Regina Leite Garcia (2000, p.11), desloca-me a refletir sobre essas imagens. Nao no
sentido de interpretd-las, buscar representacdes, mas pensar com elas. Assim, buscarei juntar
alguns fios para tecer um texto com as imagens disparadas por esta pesquisa, entremeando poesia,
memorias € pensamentos que surgem no momento da escrita.

A aproximacdo entre poesia e fotografia, buscada com esta atividade, é tida por Andrade
Jr. (2004-2005) como compreensivel na medida em que ambas sdo instrumentos de imobilizacao
do presente. O mesmo autor nos fala que a fotografia é uma forma de explicitar o carater
complexo e fascinante da imagem visual, a0 mesmo tempo presenca e auséncia. A pesquisadora e
fotégrata Alik Wunder (2006) também nos chama a atencdo para a dualidade da linguagem

fotografica, de estar ou nao ligada ao que chamamos de realidade. Para Wunder (op.cit.):

uma fotografia € um pacote de informagées na medida em que nos fornece dados sobre os

lugares, as pessoas, as épocas e os acontecimentos. (...) é também uma nuvem de fantasias, é
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uma criacdo humana, marcada pelas escolhas, desejos, imaginagcdes e representacdes
daquele que fotografa e daqueles que observam as imagens fotografadas (WUNDER, 2006,
p.02) [grifos da autora].

Ja para Barthes (1984), trata-se de loucura e sensatez: “Louca ou sensata? A fotografia
pode ser uma ou outra. (...) Cabe a mim escolher, submeter seu espetaculo ao codigo civilizado
das ilusdes perfeitas ou afrontar nela o despertar da intratavel realidade” (p.175). Apesar dessa
dualidade da linguagem fotogréfica, ndo ha como negar a forca representativa da fotografia que
por fixar, “em perspectiva, a luz de seres e coisas de um instante” (WUNDER, 2008, p.111), nos
leva, segundo Salgado (2011), a querer identificar habitos, pessoas, relacdes com o ambiente, a
encontrar no plano a representacdo de um mundo tridimensional. Porém, como nos alerta Wunder
(op.cit., p.111), “a opcdo por essas coordenadas que querem somente desvendar, fecha a
possibilidade de enveredar-nos por outros caminhos”, o que procurarei fazer nestas linhas.

E importante ressaltar que ndo houve nenhum tipo de treinamento dado aos alunos e
alunas para a producdo das fotografias. As criangas, em sua maioria, ja tinham conhecimento do
equipamento, pois tratavam-se de cameras digitais comuns, € manusearam-nas sem O meu
auxilio. Havia apenas duas cimeras a disposi¢c@o das criancas e optei por deixar os equipamentos
comigo. Expliquei aos alunos e alunas que quando achassem algo que gostariam de fotografar
deveriam chamar-me para que eu entregasse-lhes as cameras fotograficas. As criancas também
estavam separadas em duplas, dividindo uma lupa entre si, e poderiam tirar apenas duas
fotografias. Creio ser importante aqui, parar para refletir sobre minhas escolhas.

As cameras fotogrificas mais modernas, em especial, as digitais, tem tornado o ato de
fotografar mais simples, automatico. Nesse sentido, Eitler (2000) nos fala que “elas vao fazendo
o trabalho por n6s, impondo um tipo de imagem. Essa imposi¢@o as vezes chega ao ponto de que
quando fotografamos, nem sempre estamos pensando o que queremos com aquela foto” (p.40-
41). E muito comum observarmos pessoas fotografando compulsivamente, sem pensar, sem olhar
para o que estdo fotografando, como se esta fosse a tnica forma de registrar um momento, um
lugar. “Sao imagens que nem sempre falam da vivéncia pessoal, da maneira de ver o mundo”
(EITLER, 2000, p.41). Acredito que o fato das cameras terem ficado comigo e das criancas
poderem tirar apenas duas fotografias impossibilitou esse ato compulsivo, proporcionando uma

parada para pensar o que se queria registrar. Houve uma busca, houve escolhas. Claro que ha
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perdas também. Os momentos sdo fugazes e aquilo que elas escolheram fotografar ja era outro no
momento em que elas tinham a maquina fotografica em suas maos.

Segundo Wunder (2006, p.10), “uma fotografia ¢ resultado de um bom e fugaz encontro,
previsto ou inesperado, mas também de uma busca, de uma intencdo que possibilita ver coisas
que poderiam passar despercebidas”. Assim, a fotografia permitiu aos alunos e alunas novas
possibilidades de olhar para aquilo que lhes € comum: o ambiente escolar. A atividade de
procurar e fotografar os seres desimportantes possibilitou essa ampliagdo do olhar, de ver e
registrar a beleza de um lugar que estd sempre presente no cotidiano das criancas, mas que
geralmente passa despercebido aos seus olhos. Mas “por que escolher fotografar tal objeto, tal
instante, em vez de tal outro?” (BARTHES, 1984, p.16). Acredito que a poesia de Manoel de
Barros teve um papel muito importante nessa criacdo, disparando a imaginacdo dos alunos,
permeando suas escolhas. Certamente, se tivesse lancado essa proposta as criangas sem que
tivéssemos feito a leitura dos poemas, fora do contexto das oficinas, o resultado teria sido
diferente.

“Olhar €, a0 mesmo tempo, sair de si e trazer o mundo para dentro de si” (CHAUI, 1999,
p-34). Segundo Wunder (2006, p.03), “atrelada ao racionalismo da ciéncia, nossa cultura
construiu um olhar que se distancia da sensibilidade, que fragmenta, classifica, analisa, avalia e
corrige”. Neste exercicio de ampliacdo do olhar percebi sim um olhar advindo da ciéncia, um
olhar investigativo, de procurar e registrar as coisas e os seres desimportantes. Porém, a proposta,
a fotografia e a poesia, ativaram também um olhar sensivel, de se encantar com o singelo, o
ordindrio, o desimportante, que estavam presentes na escola diariamente e que através da

atividade as criangas pararam para olhé-los.

O Fotografo

Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei. Eu conto:

Madrugada a minha aldeia estava morta.

Ndo se ouvia um barulho, ninguém passava entre as casas.
Eu estava saindo de uma festa.

Eram quase quatro da manhd.

la o Siléncio pela rua carregando um bébado.
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Preparei minha mdquina.

O siléncio era um carregador?

Estava carregando o bébado.

Fotografei esse carregador.

Tive outras visdes naquela madrugada.

Preparei minha mdquina de novo.

Tinha um perfume de jasmim no beiral de um sobrado.
Fotografei o perfume.

Vi uma lesma na existéncia mais do que na pedra.
Fotografei a existéncia dela.

Vi ainda um azul-perddo no olho de um mendigo.
Fotografei o perdao.

Olhei uma paisagem velha a desabar sobre uma casa.
Fotografei o sobre.

Foi dificil fotografar o sobre.

Por fim eu enxerguei a Nuvem de calga.
Representou para mim que ela andava na aldeia de
bragos com Maiakovski — seu criador.

Fotografei a Nuvem de calga e o poeta.
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