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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar dados estatisticos educacionais acerca da trajetéria do
sujeito negro, na educacdo bdsica, de modo a identificar as regides do Brasil que
apresentam os maiores indices de exclusdao escolar, e relaciond-los ao contexto politico e
social, a fim de identificar possiveis mecanismos que influenciam o sucesso e o fracasso
escolar destes sujeitos. Foram utilizados para coleta de dados algumas fontes oficiais de
pesquisa, tais como: IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica); INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisa); DIEESE (Departamento Intersindical de Estatistica e
Estudos Socioecondmicos), bem como outras fontes de natureza tedrica que fundamentaram
as discussoes e andlise dos dados. A partir da andlise dos dados, constatou-se: disparidade
entre o numero de alunos pretos e alunos pardos, em todos os niveis de ensino, situacao
esta, compreendida na logica do ideal de branqueamento; os anos finais do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio representam os niveis de ensino com exclusdo escolar do
aluno negro. A exclusdo do negro é um problema nacional, ndo estando circunscrita a uma
regido especifica, isto &, o aluno negro sofre as consequéncias da discriminacdo racial em
todas as regides do pais, e em todos os niveis de ensino. Esta pesquisa € de grande
relevancia académica e social, na medida em que revela as fragilidades e defici€ncias
existentes nos dados do Censo Escolar, e ressalta a urgéncia na melhora das estratégias de
coleta dos dados, bem como a necessidade de maior acompanhamento e conscientizacao
sobre sua importancia para a sociedade.

Palavras-Chave: Racismo, Exclusiao Escolar do Negro, Preconceito racial.
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ABSTRACT

This study aims to analyze statistical data about the black person educational history in
basic education. It is intended to relate and to question the School Census data, identifying
the Brazilian regions with the greater reduction in the black student’s proportion over the
education levels, in order to relate them to social and political context and to identify
mechanisms that influence scholar success or failure of these subjects. It was used for data
collection some official sources, such as: IBGE (Brazilian Institute of Geography and
Statistics); INEP (National Institute of Studies and Research); DIEESE (Department of
Statistics and Socioeconomic Studies), as well as other theoretical sources to substantiate
data discussions and analysis. From the data analysis, we identified: disparity between the
number of black students and brown students at all levels of education, a situation,
understood into the bleaching ideal logic; the highest proportion of black students are
concentrated in children education, specifically in pre-school; the elementary school final
years and high school levels of education represent the smallest proportion of black
students, that is, as the passage of years in elementary school, black students gradually
disappear from the educational statistics and, therefore, the school. The exclusion of black
person is a national problem, not being limited to a specific region, that is, black students
suffer the consequences of racial discrimination in every region of the country, and in every
level of education. This research reveals the weaknesses and deficiencies in the school
census data, and highlights the urgency in improving data collection strategies, as well as
the need for increased monitoring and awareness of their importance to society.

Keywords: Racism, Exclusion of Black Student, Racial Prejudice.

Vii



SUMARIO

APRESENTAGCAO.........ooiieeeeeeeeeeeeeeeeee e s s sassese s senaesesnans 01
CAPITULO I - Contextualizacio Tedrica: 0 Racismo no Brasil.............ccoveeueeueeeeueeeeunnnne 08
CAPITULO II - O Negro e a Educagio Brasileira..............ccooceueveveruiveeeeeseeeeeeeesseesenens 45
1. O Legado da Escraviddo no Campo da Educac@o.........cccecceeevveevnveennneeennne. 48
2. O Negro e a Educacgdo, no Final do Século XX........cccevviiiniiiiniieeniiennnen. 50
3. O Negro e a Educacg@o, no Século XXI.......ccoooueveviieeniieeniieenieeeriee e 53
4. O Racismo e a Legislacao Brasileira........c.cccccoooeeriiiiiniiiiniieiniiciiecnieee 62

CAPITULO III - Algumas Consideracdes sobre a Pesquisa e seus Procedimentos

IMELOAOLIOZICOS. ...ceeniieeiiieeeite ettt ettt et e e e e st e et e e bt e s bteesbeeesane 64
1. A pesquisa com dados eStatiStICOS. ... .ueerurreeriieeriieeeiieeriteeriee e 64

2. Principais Fontes de Dados...........covueiiriiieniiieiieeieeeeeeeee e 66

2.1. Censo da Educac@o BASIiCa.......c.ccceeveeiieiieniiieniiniienicceceeeeee, 66

2.2. Sintese de Indicadores Sociais: uma andlise das condicdes de vida da

POPUlACAO Brasileira.........ceeueeeriiieiiieiiieeeeeere e e 69

3. Algumas limitagdes no campo da PESQUISA......ccuveeerureerueeeniueeenreeerireeerarens 70

3.1. Quando a auséncia de dados representa um dado.........c.ccccceeeeennnen. 72

3.2. Alunos com a cor/raca ndo-declarada...........cccccoeeeriiieniiniiennennneens 74

CAPITULO III — Censo Escolar: o que revela e o que esconde?.............co.oveeeeeeeeueecnenne 79
1. Consideracgdes gerais sobre 0S dados..........oocveeveeriienieriieniieiereeeeceeee 79

1.1 A questdo racial e o contexto politico (2007 —2009)..........ccccuuee..... 81

2. A exclusdo do aluno negro nas diferentes regides do Brasil...................... 87

viii



2.1. Um panorama geral — Brasil.........ccocccoeviiiiniiiiniinniieiceieee 87

2.2. Re@IA0 NOIE.....eeiruiiiiiiieiiiie ettt ettt e et e sreesiree e 90

2.3. Regid0 NOTAESIE. ....cc.eevieiiriiriiiiieieeieeteee ettt 96

2.4. Regiao Centro-O@Ste. ......cccueerieiriieriiaiieniieeiee st eiee st eseee e 103

2.5. ReZIA0 SUACSLE...ccuuviiiiiieeiiieeiieeetee ettt 107

2.6. ReZIA0 SUl.....ooiiiiiiiiiiice e 114

CONSIDERACOES FINAIS........oooviiieeieeeeeeeeeeeeeeeeeese e ses s senessesenen 120

REFERENCIAS.........ovirttmriimreiaereesesssessssessssesssessssesssse st sssesssses s st sssesssssenes 125
ANEXOS

TADEIA 2. e 135

TADELA 3. 136

Tabela 3.1 ..o 13



APRESENTACAO

Por que uma aluna de Pedagogia, branca estuda

racismo? Isso ndo é um problema de negros?

Na condi¢do de pesquisadora de mestrado, de cor de pele branca, atravessada
pelas questdes do racismo em relagdo ao negro, deparei-me, em algumas situacdes, com o
estranhamento no meio académico, pelo fato de ser uma pesquisadora branca e ter como

objeto de estudo a questdo do negro e da exclusdo social.

Quando um pesquisador branco tem por objeto o racismo em relagdo ao negro,
nao sdo as cores de pele que estdo no foco do estudo, mas sim os problemas sociais que se
originam pela diversidade de cores de pele e pela hierarquia estabelecida em funcio da

submissdo da populacdo afro-descendente.

O racismo ndo € um problema apenas dos negros, ou sobre o qual brancos
devem se preocupar apenas por motivacdes humanitarias, mas um fendmeno no qual
estamos todos imbricados, envolvidos intrinsecamente em suas teias, € por isso, ele deve

ser visto como um fendmeno determinante para a vida de todos e cada um dos brasileiros.

Assim, o interesse central deste estudo surgiu a partir de um questionamento,
durante o curso de Graduacdo em Pedagogia, que se referia as condi¢des de permanéncia
do sujeito negro1 ingressante na universidade através de uma politica de acdo afirmativa.
Era provocadora a diferenca da representatividade da populagdo negra em relacdo a
populacdo branca na universidade, os espacos académicos estavam marcados pela auséncia
de sujeitos negros. Nas pracas, no restaurante universitario, nas bibliotecas, nas salas de

aula, onde estavam os negros? Aqueles que sdo maioria em nossa populacdo? Por que da

! A autora denomina negro o contingente da populacdo que se autoclassifica como de cor preta e parda.



auséncia, do “ndo-lugar’! Dos poucos que estavam ali, como se dava sua integracdo neste

espaco destinado a elite intelectual branca?

Tendo em vista tais questionamentos foram realizadas durante a graduacdo duas

pesquisas de iniciacdo cientifica, ambas sob a orientacdo da professora Angela Soligo. A
. . 2 .. .

primeira, em 2006~ teve como objetivo analisar os elementos presentes no processo de

integracdo do aluno negro, na UNICAMP.

A partir dos dados coletados e constatagdes feitas nessa pesquisa, foi possivel
ampliar o tema para um estudo comparativo entre a integracdo do aluno negro e do aluno
branco, na UNICAMP, ambos participantes do PAAIS nos anos de 2005 e 2006. O objetivo
dessa segunda pesquisa’ compreendia em analisar se, de fato, o negro, devido A questio
racial, sofre algum tipo de desvantagem no processo de integracdo, em relacdo ao aluno
branco. Vale ressaltar que os alunos que participaram da pesquisa, tanto brancos como
negros, sdo supostamente oriundos de uma mesma camada popular, isto é, alunos de

escolas publicas, uma vez que se utilizaram do PAAIS para seu ingresso na universidade.

Nestas pesquisas foi possivel identificar mecanismos que operam de modo a
corroborar para a exclusdo social do negro, além da presenca de elementos de natureza
meritocrdtica e de negacdo da questdo racial no contexto da universidade. Tais elementos
podem estar associados a dindmica do preconceito, que atua de forma camuflada na

realidade brasileira, inclusive na universidade.

O encontro com estas problematicas e constatacdes me provocou a refletir sobre
0 “ndo-lugar” do aluno negro na escola. Em qual nivel de ensino a exclusdo do aluno

negro, produto de vdrios fatores sociais, inclusive o racismo, se torna mais evidente?

Outra experiéncia durante a graduacdo me aproximou desta tematica. Durante

. A . . .4 . . . ~
um intercambio universitario” realizado na Espanha, em 2008, pude vivenciar a sensagdo de

* Esta pesquisa contou com o financiamento do CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (2006).
? 0 segundo projeto de iniciacdo cientifica recebeu o financiamento da FAPESP — Fundo de Amparo a
Pesquisa do Estado de Sao Paulo.
* O intercAmbio universitdrio foi realizado com o apoio da Faculdade de Educacdo da Unicamp, com bolsa de
estudos concedida pelo Banco Santander.
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ocupar o lugar do outro, do estrangeiro e sentir os efeitos da discriminacdo étnica e
constatar como o outro, isto €, aquele que € estranho e ndo-familiar, é estigmatizado e

discriminado das formas mais sutis e cruéis, por aqueles que se sentem superiores.

No Brasil, o sujeito negro ocupa esta posi¢do social, do outro, daquele que é
estranho em relacdo a elite branca, uma vez que ndo se aproxima deste padrdo estético,
mesmo sabendo que a populacdo negra representa atualmente a maioria da populacdo

brasileira.

Estes sdo alguns questionamentos e experiéncias que me motivaram a estudar a
questdo racial e da exclusdo social, daquele que € marginalizado, o outro, o estranho, o

estrangeiro.

Dessa forma, o presente estudo tem por objetivo analisar dados estatisticos
educacionais acerca da trajetéria do sujeito negro, na educagdo bdsica, de modo a desvelar
elementos do processo de discriminacdo a que este estd submetido nas institui¢des
educacionais, em diferentes niveis de ensino. Para tanto, pretende-se relacionar e
problematizar os dados educacionais, identificando as regides com maior indice de
exclusdo escolar dos negros, de modo a relaciond-los ao contexto politico e social do
periodo analisado, a fim de identificar possiveis mecanismos que influenciam o sucesso e o
fracasso escolar destes sujeitos. Trata-se, pois, de estabelecer uma discussido acerca do
“lugar” que o negro ocupa na sociedade, especificamente na escola, bem como
compreender o modo como as desigualdades raciais operam e se modificam na sociedade,

de acordo com o contexto politico e social.

A respeito do “ndo-lugar”

Neste trabalho discute-se a questdo do “ndo-lugar” do sujeito negro na
educagdo, bem como na sociedade; deste modo, a expressao “ndo-lugar” é caracterizada a

partir do processo de exclusdo e apagamento da populacdo negra na historia do Brasil.



Durante a escraviddo, o negro ocupava um lugar especifico e bem demarcado
na sociedade. Mesmo na condi¢do de escravos, os negros detinham uma posi¢do central na
economia e nas relagdes de trabalho, pois através da mao-de-obra representavam a base e a
sustentacdo do sistema econdmico. Sua participagdo na economia incluia desde a
movimentacdo do mercado interno, uma vez que nas cidades correspondiam pela maior
parte dos servicos, até do mercado externo, através do cultivo do café, da cana-de-actcar,

do ouro e do algodao.

Porém, ap6s a Abolicdo e com o incentivo a imigracdo européia no pais, 0s
negros foram deslocados para um “ndo-lugar” em varios ambitos da sociedade, mas
principalmente no mercado de trabalho, e desta forma, relegados a uma situacdo de

exclusao e miséria.

Desde entdo, esse ‘“ndo-lugar” foi sendo estigmatizado, marcado por
esteredtipos negativos e assim, legitimou-se a discriminacdo racial, mantida pelos
beneficios simbdlicos e materiais que a populacdo branca obtém da desqualificacdao

competitiva do grupo negro.

O lugar social ocupado pelo negro na sociedade pode ser considerado como um
“ndo-lugar”, daquele que ¢ silenciado e apagado, nos diversos lugares em que o branco
ocupa situacdo de destaque, de modo que o negro ndo seja reconhecido como um sujeito

histdrico, social e cultural.

Os curriculos escolares, os livros didaticos, a midia, a cultura, de modo geral,
valorizam e disseminam aspectos da histéria européia e norte-americana, representadas,
prioritariamente, por individuos brancos, logo, esteredtipos positivos estdo sempre
associados aos brancos, enquanto que a populacdo negra, destinam-se estigmas e
esteredtipos negativos, associados a violéncia, criminalidade, vagabundagem, sexualidade

etc. (Silva, 2000)

Analisando a histéria do Brasil, € possivel verificar que, aos poucos, o negro foi
sendo relegado a um “ndo-lugar”, em um lugar vazio, inexistente aos olhos da sociedade,

sem identidade ou histdria, a ndo ser aquela velha histéria legitimada pela escola, em que o



negro estd sempre associado a escraviddo, ao trabalho, miséria ou ao esporte e a danca,

encarcerado ao passado escravista, apagado do presente.

Assim, neste estudo, caracteriza-se o “ndo-lugar” como um espaco do
anonimato, que € impessoal, sem qualquer traco de identidade ou de valoriza¢do; uma
forma eficaz de silenciar e apagar um segmento da populacao da histéria e da cultura de um
pais. E importante destacar que tal exclusdo acontece principalmente no nivel simbélico,
isto €, o “ndo-lugar” ndo corresponde apenas a um espago fisico, mas trata-se também de

uma exclusdo que opera no nivel da subjetividade.

Para a melhor compreensdo acerca das relagdes raciais e da atuacdo do racismo
no plano simbdlico dos sujeitos, toma-se a teoria das representacdes sociais como uma
potente referéncia tedrica, considerando que estas expressam a forma como brancos e
negros sdo retratados e representados na cultura, assim como orientam sua conduta em

relac@o a brancos e negros (Soligo, 1996 e 2001).

Moscovici (1976) formula a teoria das representagdes sociais afirmando que a
forma como os sujeitos elaboram o mundo estd referenciada na cultura e € internalizada a
partir de um processo ativo. Ou seja, o sujeito interpreta a experiéncia € o mundo a partir
das referéncias da cultura, mas essa interpretacdo comporta as formas proprias de cada
sujeito, a partir de sua experiéncia. A esse processo de construcao de sentidos Moscovici da

o nome de representagdo social.

Nesta l6gica, a crianga, que desde pequena, relaciona-se com uma cultura em
que o negro € estigmatizado, marcado por representagdes sociais negativas, as quais
afirmam a inferioridade deste segmento, terd grandes chances de construir uma imagem
negativa em relacdo a populacdo negra e enraizar praticas racistas em seu comportamento.
Do mesmo modo, uma crianga branca cresce e constrdi representacdes em uma cultura que
valoriza a branquitude e apresenta o outro, o negro, como o diferente, como o polo negativo

da existéncia, que deve ser visto com desconfianca e desinteresse, desprezo (Soligo, 2001).

A cultura, o outro, as experiéncias, vao formando no sujeito as estereotipagdes,

as representacdes negativas, os preconceitos relativos aos negros. Por meio do processo de



ancoragem e objetivacdo, essas representacdes sdo (re)significadas e repostas na realidade,
expressas no modo como os negros sdo tratados socialmente, como sdo apresentados na

midia, na escola, e nos processos comunicativos.

Assim, através da desqualificagdo da imagem do negro, o sujeito branco passa a
dominar prioritariamente os lugares mais valorizados e almejados pela maioria, enquanto

que ao negro destina-se o lugar de marginalizacdo e da inexisténcia.

Neste contexto, nota-se uma contradicdo, uma vez que tal invisibilidade nao
corresponde ao que as estatisticas populacionais do Brasil indicam: atualmente, a populagdo
negra € maioria. Desta forma, o ndo-lugar, o silenciamento do negro acontece no campo da
subjetividade, o que explica o fato de que, mesmo sendo maioria na populacio, a populacio

negra ainda € percebida - no plano simbdlico - como uma minoria étnica, excluida.

Este trabalho estd organizado em quatro capitulos e uma quinta parte intitulada

“Consideracoes Finais”.

O primeiro capitulo “Contextualizagdo Tedrica: o Racismo no Brasil”
apresenta as trés principais correntes tedricas acerca do racismo brasileiro, representadas
por renomados estudiosos da drea, tais como Carlos Hasenbalg, Nelson do Valle e Silva,
Florestan Fernandes, Gilberto Freyre, entre outros. Neste capitulo, discutem-se algumas
caracteristicas do racismo no Brasil, tal como o mito da democracia racial e a ideologia do

branqueamento, relacionados com alguns indicadores sociais da populag¢do negra.

No segundo capitulo “O Negro e a Educagdo Brasileira”, realizou-se um
levantamento sobre as pesquisas que abordam as relacdes raciais na escola, no final do
século XX e meados do século XXI; neste discute-se o legado do periodo da escravidao no
campo educacional, e alguns aspectos da educacdo dos negros no periodo pds-abolicao;

trata-se sobre alguns aspectos do racismo no que tange a legislacdo brasileira.

O terceiro capitulo aborda os procedimentos metodolégicos e algumas
consideragdes sobre a pesquisa; trata das contribui¢des que as pesquisas com dados
quantitativos podem conferir para se compreender a realidade educacional; apresenta as

principais fontes de dados da pesquisa; comunica algumas limitacdes no campo da

6



pesquisa, tais como, alto indice de alunos com cor/raca nido declarada, nos Censos
Escolares; o fato do quesito cor/raca ter sido incluido muito recentemente, no questionario
do Censo Escolar. A partir destas dificuldades, discute-se a questdo da identidade negra e a

ideologia do branqueamento nas estatisticas oficiais brasileiras.

O capitulo IV “Censo Escolar: o que revela e o que esconde?” consiste na
andlise e discussdo dos dados estatisticos educacionais (Censo Escolar), de modo a
comparé-los por regido e nivel de ensino. Para contextualizar os dados educacionais,
realizou-se um levantamento inicial sobre politicas e acdes implementadas, nos ultimos
anos, que possam ter impactado o campo da educacdo, especificamente no que se refere a
permanéncia e exclusdo do aluno negro na escola. Com o objetivo de aprofundar a anélise,
aplicou-se o teste de hipoteses de qui-quadrado, a fim de identificar até que ponto os dados
do Censo revelam o fendmeno da desigualdade racial no Brasil. As anélises, por regides do
Brasil, foram feitas a partir dos dados educacionais, de indicadores sdcio-econdmicos e do

referencial tedrico adotado.



CONTEXTUALIZACAO TEORICA: O RACISMO NO BRASIL

Neste estudo, racismo e relagdes raciais sao abordados a partir da perspectiva
do racismo enquanto ideologia, que estd presente no cotidiano dos sujeitos e é legitimado e
reproduzido nas atitudes raciais, consciente ou inconscientemente, perpassando as relagcdes

sociais, bem como o contexto educacional.

As expressdes racismo e preconceito racial sdo compreendidas como
sindnimas, porém € preciso diferencid-las para melhor compreensdo das relagdes raciais

presentes no Brasil.

Foi Gordon Allport (1954), em um estudo relevante sobre o preconceito, quem
tracou as linhas fundamentais que definem as principais perspectivas de andlise do
preconceito na atualidade. Para o autor, o preconceito pode ser definido como uma atitude
hostil contra um individuo, simplesmente porque ele pertence a um grupo desvalorizado

socialmente.

Dentre as vérias formas possiveis de preconceito hd uma especifica que esta
direcionada a grupos definidos em funcdo de caracteristicas fisicas ou genotipicas,

supostamente herdadas: trata-se do preconceito racial (Allport, 1954; Stephan, 1985).

O racismo, diferentemente do preconceito, € muito mais do que uma atitude. O
racismo constitui-se num processo de hierarquizacdo, exclusido e discriminacdo contra um
individuo ou toda uma categoria social que € definida como diferente com base em alguma
marca fisica externa, a qual é re-significada em termos de uma marca cultural, interna, a

qual passa a determinar padrdes de comportamento (Lima e Vala, 2004).

O racismo € sustentado a partir da crenca na distin¢do natural entre os grupos, a
qual estd associada a ideia de que as diferencas entre os grupos sdo explicadas por
elementos essenciais que os fazem diferentes, a0 passo que o preconceito ndo implica na

essencializacdo ou naturalizacdo das diferencas (Lima e Vala, 2004).



Outra diferenca entre racismo e preconceito consiste no fato de que o racismo,
diferentemente do preconceito, ndo existe apenas a um nivel individual, mas também a
nivel institucional e cultural (Jones, 1972). O racismo estd relacionado aos processos de
discriminacdo e de exclusao social, enquanto que o preconceito permanece normalmente

como uma atitude.

Em um estudo sobre as relacdes raciais, Turra e Venturi (1995) analisam um
tipo de racismo especificamente brasileiro, o “racismo cordial”. O racismo cordial ¢
definido como uma forma de discriminacio contra os cidaddos negros e se caracteriza por
uma polidez superficial que camufla atitudes e comportamentos discriminatérios, os quais
se expressam no nivel das relacdes interpessoais, através de piadas, ditos populares e

brincadeiras de cunho “racial”.

Como afirma Guimaraes (1999, p. 67), numa obra importante em que analisa o
racismo no Brasil: “trata-se de um racismo sem intencdo, as vezes de brincadeira, mas
sempre com conseqiiéncias sobre os direitos e as oportunidades de vida dos atingidos”.
N3ao obstante essa aparente falta de intencao e sutileza de expressdo, o racismo a brasileira
nada tem de cordial, pois implica num cendrio sinistro de discriminacido e exclusdo das

pessoas negras.

Dessa forma é perceptivel que o racismo no Brasil assume certas caracteristicas
proprias, associadas a discriminagdo, exclusdo, humilhacdo, o qual se diferencia do mesmo
fendmeno que tem provocado discriminagdo e exclusdo nos EUA, na Africa do Sul e na

Europa.

Ao comparar a questdo racial no Brasil com a situagdo dos EUA é necessdrio
esclarecer que “o problema basico (...) — sem o qual a questdo racial ndo poderia ser
entendida, jaz no estilo por meio do qual as duas sociedades elaboram, constroem e lidam

com as suas diferencas” (DAMATTA 1997, p. 71-72).

DaMatta explica que, contrariamente ao sistema racial bipolar dos EUA que
define o mestico como “negro”; no Brasil, as relacdes sociais sdo influenciadas por uma

“ideologia de mistura e ambigiiidade”, que torna o sujeito pardo como simbolo de



“integracdo”, processo este que estd marcado, fortemente, pela ideologia do branqueamento

(idem, ibidem).

Neste contexto, o termo “raga”, assim como “negro” e “branco” nao sdo dados
simplesmente naturais, biolégicos, mas sim, construcdes histérico-sociais que estdo
relacionadas a idéias culturais que vém sendo utilizadas como critérios de inclusdo e
exclusdo, sendo assim necessdrio tratar tais conceitos como parte integrante da histéria da
discriminacdo no Brasil, isto €, como elementos ideolégicos fundamentais da histéria do

racismo (Hofbauer, 2004).

A fim de compreender a dindmica das relacdes raciais no Brasil, bem como
problematizar os dados educacionais acerca da populacdo negra, sdo desenvolvidas a
seguir, as principais perspectivas tedricas que abordam a questdo racial e a relacdo entre

discriminacao racial e desigualdades sociais.

Podem-se distinguir trés grandes abordagens sdcio-histéricas que caracterizam
o pensamento social brasileiro sobre as relacdes raciais, sendo a primeira representada por
Gilberto Freyre (1933); a segunda, por Florestan Fernandes, a partir da década de 1950 e, a
terceira abordagem, liderada por Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle e Silva, a partir da

década de 1980.

Gilberto Freyre e 0 Mito da Democracia Racial

Através da compreensdo acerca dos entraves presentes nas relagdes raciais no
Brasil e do modo pelo qual foram se constituindo € possivel denunciar e desconstruir uma
visdo equivoca sobre a igualdade entre os sujeitos, principalmente no que tange ao quesito

raga.

A primeira abordagem tedrica sobre as relagdes raciais a ser discutida neste
trabalho € representada, principalmente, pelas obras de Gilberto Freyre (1933) Casa

Grande e Senzala; Sobrados e Mucambos. Para compreender as ideias proposta por Freire
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torna-se necessario apresentar qual era o contexto politico e social do Brasil no inicio do

século XX.

A discussao acerca da questdo racial no Brasil foi fomentada com a chegada das
doutrinas de racismo cientifico e darwinismo social baseadas na crenca da superioridade
racial da populacdo branca sobre as demais. O racismo cientifico defendeu a crenga na
superioridade da heranca racial branca, com a alegacdo de que a miscigenagcdo ou mistura

entre racas enfraqueceria e minaria tal heranga.

Nesta logica, as posicdes sociais dos individuos seriam determinadas pela
hereditariedade, ou seja, suas condicdes de vida ja estariam estabelecidas a priori, de
acordo com a classificacdo de determinados critérios que o colocaria em uma categoria
superior ou inferior. “Justificavam-se, assim, as condi¢des de vida pelas condicdes
biologicas, o que equivale dizer que o pobre era pobre por ser inferior, nascendo
predestinado a pobreza” (MACIEL, 1999, p. 131). Desta forma, a condicio de
superioridade ou inferioridade eram determinadas por questdes naturais, bioldgicas,

independentes do sujeito.

Um dos grandes articuladores do racismo cientifico, no Brasil, foi o médico
Ricardo Kehl, um dos fundadores da Sociedade Eugénica de Sdo Paulo em 1918, comentou
em 1922 que “Ninguém poderd negar que no correr dos anos desaparecerao 0s negros € os
indios das nossas plagas assim como os produtos resultantes desta mesticagem. A

nacionalidade brasileira s6 embranqueceré a custa de muito sabao de coco ariano” (KEHL

1935, p.241).

Desta forma, difundiu-se o mito de que, através da mistura racial, o componente
genético branco prevaleceria sobre o negro; de modo que se tal miscigenagcdo ocorre
repetidamente, por geracdes, o resultado final seria uma populagdo mais branca, sadia e
desenvolvida. Portanto, através da tese do branqueamento a ancestralidade africana e
indigena, consideradas inferiores e degenerativas, seriam superadas e apagadas da

sociedade.
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A tese do branqueamento ndo foi a responsdvel pela criagdo do racismo e da
discriminacdo, uma vez que estes jd existiam, porém esta, com argumentos
pseudocientificos, transformou-se em um projeto politico de desenvolvimento do pais,

através de medidas excludentes e de segregacdo social (Maciel, 1999).

A posi¢do dos intelectuais brasileiros a respeito dessas proposi¢des caminhou
em dois sentidos: por um lado, receberam as teorias raciais com o prestigio da ciéncia
européia, além de compactuarem com as nogdes ja existentes desde o periodo da escravidao
sobre a superioridade da raca branca; por outro lado, a brutal condenacdo da miscigenacao
racial por parte do racismo cientifico constituiu devastadora critica da sociedade brasileira —
que, a partir de 1890, era constituida por um terco de mulatos e por majoritariamente nao-

brancos — e instaurou uma previsao melancélica de seu futuro.

Os interlocutores do ideal do branqueamento objetivaram europeizar e
branquear o Brasil com um falso ideal de desenvolvimento; em contraposicdo, Gilberto
Freyre, a partir de suas obras, denunciou que o Brasil ndo era um pais de brancos nem de
europeus, € que nunca o seria, tendo em vista as caracteristicas raciais da populacido. “Em
vez de a Europa dos trépicos, o Brasil estaria destinado a ser um novo mundo nos trépicos:
um experimento exclusivamente americano no qual europeus, indios e africanos tinham se
juntado para criar uma sociedade genuinamente multirracial e multicultural ” (ANDREWS,

1997, p.98).

Conforme explica Andrews (1997, p.99), “o racismo cientifico e sua variante
brasileira, a tese do branqueamento, haviam considerado a historia da escraviddo e
miscigenagdo do Brasil, e a populacdo racialmente mista que era o seu legado, como
obstdculos vergonhosos que tinham de ser superados se o Brasil quisesse entrar na

’

comunidade das nagoes civilizadas.’

O branqueamento da populacdo foi incorporado pela intelectualidade brasileira
como um dado natural e inevitdvel pelas razdes acima expostas - além da imigracdo — o
“problema racial” brasileiro seria resolvido como uma solugdo sui generis através da

miscigenac¢do e da “incapacidade natural da raga negra” para o progresso. (Barbosa, 2001)
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Giralda Seyferth (1991, p.165-166) define o perfil do imigrante desejado pelas

elites brasileiras deste periodo:

[...] branco, camponés ou artesdo saudavel, resignado, sébrio,
apegado ao trabalho, maledvel e submisso as autoridades, perfil ao
qual a partir de 1875, agregaram-se duas outras exigéncias:
maleabilidade a assimilag¢do e miscigenagdo.

Dentre os sujeitos indesejaveis para o desenvolvimento sadio do pais,

[...] arrolavam-se os indesejaveis por exceléncia: as “racas
atrasadas”, “ndo-civilizadas”, “inferiores”, ‘“decrépitas”, para
mencionar s6 alguns dos atributos empregados para desqualificar,
negros, asidticos e outros.

O esfor¢o de transformar o Brasil numa sociedade branca européia nos trépicos

fracassou. Ao fazé-lo, reabriu a questdo do caminho do desenvolvimento futuro do Brasil e

do carater racial de sua identidade nacional.

Analisando dados dos Censos Demogrificos de 1940 e 2000 (tabela 1),

observa-se que Freyre estava correto quando defendeu que o Brasil € um pais marcado pela

miscigenacdo dos povos e, desta forma ndo haveria sentido discutir medidas de

branqueamento da populacio. Em uma pesquisa’ sobre tendéncias demogrficas, realizada

pelo IBGE, publicada em 2007 constata-se tal afirmacao:

Comparando os Censos Demograficos 1940 e 2000, observa-se que
as pessoas que se declararam como brancas, em 1940,
representavam 63,4% e foram reduzidas em 15,3% ao longo dos 60
anos. As redugdes nas proporcdes de autodeclarados pretos e
amarelos também foram observadas, com mais intensidade para os
pretos (-51,5%). Essa transferéncia na autodeclaragdo representou
para as pessoas autodeclaradas pardas um grande ganho numérico,
com incremento de 81,0%, significando um consideravel indice de
miscigenacdo racial.

5 A . ) 21: ~ r
“Tendéncias Demograficas - Uma andlise da populagdo com base nos resultados dos Censos Demograficos

1940 e 2000”.

13



Gilberto Freyre sempre se posicionou contrdrio as politicas segregacionistas, tal
como ocorreu nos Estados Unidos, deste modo buscou uma forma de contrapor a violéncia
racial vivenciada em outros paises, defendendo a harmonia entre ragas e a integracdo do ex-

escravo a sociedade brasileira.

Tabela 1 - Populacéo e distribuicdo percentual,
segundo a cor ou raca - Brasil - 1940/2000

Populagao
Cor ou ragca Distribuigdo percentual (%)
1940 (1) 2000 (2}
1840 (1) 2000 {2)

Total 41 169 321 169 872 856 100,0 100,0
Branca 26 119 678 91298 042 63,4 53,7
Preta 6021 302 10 554 336 14,6 6,2
Amarela 242 318 761 583 0,6 0.4
Parda 8744 130 65318 092 21,2 38,5
Indigena 734127 - 0,4
Sem declaragao 41 882 1206 675 01 0,7

Fonte: IBGE, Censo Efliemogréfico 1940/2000.

1) Populagao presente. (2} Populacdo residente.

Conforme explica Barbosa (2001) em um estudo sobre a ideologia racial no
Brasil, a partir das teorias raciais difundidas pelo racismo cientifico, Freyre oferece ao
Brasil uma alternativa promissora e vantajosa através do mito da democracia racial, de
forma a restituir o passado escravista e exaltar a importancia do negro para a sociedade,

deslocando a escraviddo para fora da 6ptica da dominagao.

Enquanto que a Europa estava as voltas com nazismo e os Estados
Unidos com o segregacionismo, o Brasil teria encontrado uma
solucdo melhor para os negros, indios e mesticos: a assimilagdo.
Esta caracteristica nos enalteceria diante das nagdes mais
civilizadas do mundo, como uma caracteristica prépria do brasileiro
(“branco”) de resolver o seu “problema” das relagdes raciais de um
modo pacifico, ordeiro e democrético. Estava ai a base ideoldgica
para a constru¢do do mito da democracia racial (BARBOSA, 2001,

p. 31).
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Segundo Freyre, a miscigenacdo teria levado a formacdo de uma sociedade em

que os extremos - senhores e escravos - aproximaram-se, corrigindo a grande distancia

social entre eles.

A partir do

A miscigenacdo que largamente se praticou aqui corrigiu a distancia
social que doutro modo se teria conservado enorme entre a casa-
grande e a matatropical; entre a casa-grande e a senzala. O que a
monocultura latifundidria e escravocrata realizou no sentido de
aristocratizacdo, extremando a sociedade brasileira em senhores e
escravos, com uma rala e insignificante lambujem de gente livre
sanduichada entre os extremos antagdnicos , foi em grande parte
contrariado pelo efeito social da miscigenacdo (FREYRE, 1989,

p-D.

conceito de miscigenacdo apresentado por Freyre ficam algumas

contribuicdes importantes, devido a tentativa de se fazer uma andlise baseada na distin¢do

entre “raca” e “cultura”. Sua obra sistematizou um projeto de identidade nacional de um

povo miscigenado e que, por esta razdo, ndo desenvolveu formas de discriminacdo e

racismo como as existentes nos Estados Unidos. Porém também ficam outros tantos mal-

entendidos. Entre estes:

[...] a idéia de que os mulatos e negros mais claros e educados
fossem sempre economicamente absorvidos, integrados cultural e
socialmente e cooptados politicamente pelo establishment branco; o
consenso de que a ordem hierdrquica racial, ainda visivel no pais,
fosse apenas um vestigio da ordem escravocata em extingdo
(GUIMARAES, 2000 apud GUIMARAES e HUNTLEY, 2000,
p.23).

Para Guimaraes (2002, p.139), a concep¢do que predominava era a de que o

Brasil era uma sociedade sem “linha de cor”, uma sociedade sem barreiras legais que

impedissem a ascensdo

social de pessoas de cor a cargos oficiais ou as posi¢des de riqueza

ou prestigio. Essa idéia era bastante difundida tanto na Europa como nos Estados Unidos.

Além disso, o autor enfatiza que, para muitos abolicionistas a escravidao no Brasil era vista

como mais humana e suportavel.
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Deste modo, a crenca em um paraiso racial, baseada na democracia racial,
tornou-se a base de uma nova ideologia semi-oficial propagada em declaracdes publicas,
escolas e universidades, e na midia nacional. Logo, difundiu-se na sociedade o mito de que
ndo existe racismo no Brasil, uma vez que seria impossivel diferenciar negros e brancos,
através de uma linha de cor, isto €, todos os sujeitos estariam marcados pelo processo de
miscigenacao das ragas e, portanto, a afirmacdo da existéncia de discriminag@o por raca/cor

seria algo infundado.

Tragtemberg (2003) alerta que o mito da democracia racial perpetua a
desigualdade, camufla a segregacdo e transpde um ideal meritocratico, em que o sujeito é

responsabilizado por seu sucesso ou fracasso.

No Brasil, a propagacdo do mito da democracia racial - enquanto projeto de
identidade nacional - foi legitimado por um discurso que se pretendia cientifico e assim, foi
amplamente aceito em meio a intelectualidade brasileira da época. Contudo, hd que
destacar que tal mito ndo ficou restrito a drea intelectual e, sim, foi amplamente difundido
no imagindrio social, das mais diversas formas e interpretacdes, tendo como eixo comum
uma argumentacdo falsamente cientifica para a existéncia do racismo e da exclusdo social

do negro.

Diante do exposto, infere-se que a democracia racial, apesar de ter sido
criticada no meio académico hd tempos, esta continua operante na sociedade, na condi¢ao
de mito, seja no sentido de falsa ideologia, seja no sentido de ideal que orienta a acao
concreta dos atores sociais, seja como chave interpretativa da cultura, seja como fato
histérico. Enquanto mito continuard vivo por muito tempo como representacdo do que, no
Brasil, sdo as relacdes entre negros e brancos, ou melhor, entre as ragas sociais (Wagley

1952) — as cores — que compdem a nagdo (Guimaraes, 2002).
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Florestan Fernandes e a Ideologia do Branqueamento

Contrariamente ao que postulou Gilberto Freyre, na década de 1930, Florestan
Fernandes, bem como outros estudiosos da escola paulista de sociologia, tal como, Roger
Bastide, Octavio lanni, Fernando Henrique Cardoso, defendem a existéncia da
desigualdade entre brancos e negros no Brasil, bem como um sistema excludente e perverso

operante na integracdo do negro a sociedade capitalista.

E a partir dos trabalhos de Roger Bastide e Florestan Fernandes, em Negros e
brancos em Sao Paulo, que foi revelada a realidade do preconceito racial paralelo com o
preconceito de classe e, portanto, o preconceito racial constitutivo da sociabilidade na

sociedade brasileira.

Fernandes e os demais autores citados empreenderam na década de 1950
estudos com o objetivo de analisar as mudangas ocorridas na sociedade no periodo pds-
aboli¢do, de modo a identificar as novas formas de organizacdo do poder e contextualizar a
situacdo do trabalhador negro (ex-escravo), num processo de desmistificacdo da ideologia

da democracia racial brasileira.

A obra de Fernandes (1965), a Integracdo do negro na sociedade de classes, foi
um marco, na medida em que nesta o autor revela uma sociedade profundamente desigual,
do ponto de vista racial. Ao longo da obra, o autor apresentou a condicdo do negro (ex-
escravo) na sociedade de classes no periodo pds-escraviddo, em que a exclusdo, as
dificuldades de ajustamento na sociedade e a falta de acesso aos principios socializantes,
como por exemplo, a educacdo e o mercado de trabalho, condicionaram o negro a uma
situac@o de exclusdo social. Nas palavras de Fernandes:

Projetando-os no seio da plebe sem livrd-los dos efeitos diretos ou
indiretos dessa classificacdo. Em plena fase de consolidacdo da
ordem social competitiva e de regime de classes, a populacdo de cor
subsiste numa posi¢cdo ambigua, representada confusamente, como
se constituisse um estamento equivalente ocupado pelos libertos na

velha estrutura social. [...] O regime extinto ndo desapareceu por
completo apdés a abolicdo. Persistiu na mentalidade, no
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comportamento e até na organizacdo das relacdes sociais dos
homens, mesmo daqueles que deviam estar interessados numa
subversdo total do antigo regime (Fernandes, 1965, p.196-197).

E complementa,

O negro vivia numa sociedade organizada em classes sem participar
do regime de classes. O termo preto permitia selecionar a cor como
marca racial para distinguir a um sé tempo, um estoque racial e uma
categoria social em situacdo societdria ambigua, para ndo dizer
francamente marginal (idem, p.198).

Deste modo, nota-se, que as mudangas sociais ocorridas com o fim da
escravatura ndo alteraram a situacdo do negro na sociedade, isto é, a abolicao da escravidao
nido representou a inser¢do do negro na nova sociedade, recém-capitalista, tal como

defendeu Gilberto Freyre, em 1933. Conforme afirma VILARINHO (2010, p.28):

[...] observa-se que os negros no contexto em voga ndo se
constituiram enquanto identidade (comparando-se a aristocracia
branca) devido a falta de organizacdo e de um ethos cultural-racial.
Conclui-se parcialmente que essa falta de coesao dos negros foi um
dos fatores que colaboraram para o ndo desenvolvimento de uma
democracia racial e, portanto, melhorias na condi¢cao do negro. A
questdo do negro na sociedade de classes ficou a mercé das elites
dirigentes mesmo com a assinatura da Lei Eusébio de Queir6z nos
tempos do Segundo Reinado, Lei do Ventre Livre proposto pelo
visconde do Rio Branco (1871), qui¢é Lei Aurea (1888).

Em geral, negros e mulatos foram excluidos da “revolug@o burguesa” brasileira.

Na medida em que a ordem social competitiva e a urbanizacdo
estavam em plena emergéncia (...) os negros e os mulatos ficaram a
margem ou se viram excluidos da prosperidade geral (...) porque
nao tinham condig¢des para entrar nesse jogo e sustentar suas regras.
(...) Viveram dentro da cidade, mas ndo progrediam com ela e
através dela. Constituiram uma congérie social (...) e s0
partilhavam em comum uma existéncia drdua, obscura e muitas
vezes deletéria (FERNANDES, 1978: 99).
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Florestan Fernandes afirma que a democracia racial nunca passou de um
instrumento ideoldgico da elite branca para perpetuar e manter seus status de dominancia

sobre o negro.

(...) as circunstancias histérico-sociais apontadas fizeram com que o
mito da 'democracia racial' surgisse e fosse manipulado como
conexdo dindmica dos mecanismos societdrios de defesa
dissimulada de atitudes, comportamentos e ideais 'aristocraticos' da
'raca dominante'. Para que sucedesse o inverso, seria preciso que ele
caisse nas maos dos negros e dos mulatos; e que estes desfrutassem
de autonomia social equivalente para explord-lo na direcao
contriria, em vista de seus proprios fins, como um fator de
democratizacdo da riqueza, da cultura e do poder (FERNANDES,
165, p. 205).

A partir da critica ao conceito de democracia racial, Fernandes destaca a
flexibilidade do racismo nas relagdes sociais, econdmicas e politicas. “Se para Freyre ndo
havia conflito racial, uma vez que ‘ndo existia problema racial no Brasil’, para Fernandes se

ndo havia um conflito explicito havia, sim, um ‘problema’” (SCHWARCZ, 2006, p.22).

Desta forma, ao tratar das relagdes raciais no Brasil, Florestan Fernandes revela
uma profunda desigualdade entre as populacdes negra e branca; para ele, tais relacdes sao
percebidas e compreendidas como resquicios do antigo regime, incompativeis com a nova
ordem social que se configura numa sociedade competitiva e de classes (Rosemberg e

Pinto, 1997).

Tal corrente tedrica afirma que a discriminacao racial no Brasil ndo deixava de
ser um residuo, uma sobrevivéncia de padrdes arcaicos de relagdes sociais moldadas
durante a escraviddo. O racismo seria a atribuicdo de caracteristicas negativas ao negro, as
quais dificultariam o processo de modernizacdo industrial. Portanto, infere-se que, com a
plena realizacdo do processo de moderniza¢do, o racismo estaria fadado a desaparecer

(Batisde e Fernandes, 1959).

Na medida em que o negro se integrasse na chamada “sociedade de classes”, a
questdo racial tenderia a perder importancia. A “raca” iria perdendo a importancia numa
sociedade capitalista norteada por critérios “racionais” e economicos no preenchimento das

posicdes de classe.
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Segundo Fernandes (1971), a questdo de classe se sobreporia a questdo “racial”.
Portanto, seu anti-racismo concretizar-se-ia em medidas universalizantes de ampliacdo da

educagdo e inser¢ao no mercado de trabalho.

Soligo (2001) analisa o modo como Florestan Fernandes construiu seu olhar
sobre as questdes raciais no Brasil e como foi alterando suas opinides e praticas no cendrio

politico brasileiro.

Se em 1972 Fernandes acreditava que, uma vez que o contingente
negro se integrasse ao mercado de trabalho, comecariam a serem
suprimidos 0s resquicios de preconceito vindos do periodo
escravista, veremos que em 1994 ji ndo era essa sua visdo. A
proposta da Emenda Constitucional que apresentou a Camara
Fedral em 1994 alerta para danos sofridos pela populacdo negra, e
propde que a constitui¢do brasileira reconheca, por decreto, a
cidadania do negro (SOLIGO, 2001, p.28).

Destaca-se a importancia das contribuicdes de Fernandes e dos demais
sociologos da escola paulista de sociologia (1950/1960), os quais destacam que a
discriminacao racial no Brasil é camuflada, uma vez que, enquanto sociedade democréatica
postula ideais de igualdade entre os sujeitos; contudo, o que se verifica nas préticas sociais,
€ a perpetuacdo de atitudes discriminatérias contra o negro, disfarcadas por justificativas
que se baseiam no conceito meritocrdtico, isto é, que explicam as posi¢des sociais dos

individuos, de acordo com seu empenho e mérito.

Para se integrarem no “mundo dos brancos”, os negros se submeteram a um
“branqueamento” psicossocial e moral. (OSORIO, 2004). Lembrando expressdes citadas
pelo proprio Gilberto Freyre, se nos Estados Unidos quem “escapa de branco, negro ¢”, no
Brasil “quem escapa de negro, branco ¢”. Ou seja, os “quase brancos”, para todos os
efeitos, se classificam como caucasianos. “Os negros que ocupavam uma posi¢ao de classe
superior identificavam a si mesmos como membros da comunidade branca” (COSTA,

1999: 379).

Sobre as tentativas de integrac@o e ascensao social do negro, Fernandes destaca
o latente desejo do negro de se branquear, como forma de aceitacdo social, tendo em vista

que define essa sociedade de classes como "mundo dos brancos".
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O fato é que, no Brasil Colonia e no Brasil Império, ndo houve lugar para o
negro no imagindario nacional portugués ou brasileiro. “Pais que queria ser branco, o Brasil
se esforcava para realmente brutalizar os negros que importava da Africa como escravos e
0s que aqui nasciam” (Guimaraes ¢ Huntley, 2000, p.25).

A formacao histérica de estruturas de dominacdo racial emerge de
mais de quatro séculos de praticas coloniais. O colonialismo — tal
como se exprime na conquista, subordinacdo e eventual exterminio
de uma populagdo - é um fendmeno politico originariamente
determinado por motivos econdmicos. Sem duvida, o racismo
contemporaneo tem seus correlatos em formas de exploracdao
econdmica compativeis com os padrOes prevalecentes de
desenvolvimento capitalista. Porém uma vez que as estruturas de
subordinagdo racial estdo estabelecidas, o racismo e a dominagao

racial adquirem uma autonomia prépria ao nivel da cultura e da
politica (HASENBALG e SILVA, 1988, p.120).

Para os negros (ex-escravos), a condi¢gdo de homem livre, alcangada apds a
abolicdo significava, antes de tudo, um paradoxo. Isso porque, se por um lado, estavam
libertos oficialmente; por outro lado, tal liberdade ndo lhes garantia condi¢des minimas de
convivio e equilibrio dentro da sociedade. Pelo contrdrio, instaura-se uma competicao
desigual entre ex-escravos e imigrantes europeus, perpetuando as relacdes de subordinacao

e exploracao do negro e inviabilizando sua ascens@o na emergente sociedade de classes.

A situagdo foi estruturada para que se mantivesse a submissdo dos negros,
consoantes as palavras de Skidmore (1976, p. 55) quando diz que “os escravos recém-
libertos incorporaram-se a estrutura social, multirracial e paternalista, que de hd muito
ensinara aos homens livres de cor os habitos de deferéncia no trato com empregadores e

outros superiores sociais”.

Octavio lanni (1972) discute o branqueamento, a partir de um estudo realizado
sobre a situacdo de contato racial em Florian6polis. Segundo ele "as a¢des dos individuos
de cor, com referéncia aos brancos, se orientam em dois sentidos: integracdo e ascensao

social" (p. 153).

Ianni afirma que analisar o ideal de branqueamento é enfocar um dos padrdes

fundamentais envolvidos na constituicao das familias de negros e mulatos. O autor afirma
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que "branquear € uma aspiragdo universal. Negros, mulatos escuros e mulatos claros, todos
querem branquear". Quanto ao casamento interracial, o autor destaca que "o simples
casamento com individuo mais claro j4 satisfaz o mais escuro. Ter descendentes mais claros

¢ motivo de orgulho" (p.123).

Se enquanto projeto de nacdo, o branqueamento ndo logrou éxito no plano
fisico-organico, conforme denunciado por Freyre em 1933, tendo em vista a miscigenacao
crescente da populacdo brasileira; enquanto instrumento ideoldgico - operante no sistema
de representacdes dos sujeitos — a ideologia do branqueamento continua a atuar de forma

avassaladora contra o negro.

Branqueamento e ascensio social aparecem como sindnimos quando se trata da
populacdo negra. Corrobora-se, assim, a ideia de que a sociedade de classes se percebe, de
ato, como um “mundo dos brancos”, na qual o negro ndo deve se inserir e se moldar
fato, “mundo dos b ”, 1 d 1d

(Bento, 2002).

Dessa forma, o negro busca constantemente, aproximar-se 0 maximo possivel
do modelo branco, como forma de aceitacao e uma possivel ascensao social; neste processo

de violéncia simbolica, a identidade do sujeito negro fica confusa e fragmentada.

Nesta l6gica, os dados estatisticos sobre a populagdo negra devem ser
compreendidos a partir dos efeitos da ideologia do branqueamento, no qual os sujeitos
pretos tendem mais a se autodefinir como brancos ou pardos. Tal fato € evidenciado nos
dados educacionais desagregados por raga/cor, nos quais se observa uma disparidade do
nimero de alunos pretos em relagdo ao nimero de alunos pardos, em todos os niveis de

ensino.

De acordo com o gréfico 1, em 2007, apenas 1,9% do total de alunos do ensino
médio se declararam de racga/cor preta, contra 13,6% que se autoclassificaram como pardos.

Na pré-escola, sdo apenas 3% de alunos pretos, enquanto que os pardos somam 26,8%.
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Grafico 1 - Proporgdo de Alunos que Declaram Raga/Cor Preta e Parda
no Brasill, segundo o nivel de ensino - 2007
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Em 2009, tal desigualdade entre pretos e pardos € mantida, sendo que em
alguns niveis de ensino chega a elevar-se. Na pré-escola, declaram-se pretos 3,4% do total
de alunos, pardos somam 36,4%. No ensino médio sdo 2,7% de alunos pretos, ja os alunos

pardos totalizam 20,7% do total de matriculados (Grafico 1.1).

Gréafico 1.1 - Proporgdo de Alunos queDeclaram Raga/Cor Preta e Parda
no Brasill, segundo o nivel de ensino- 2009
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A constatacdo da presenca de pretos em menor grau em relacdo a pardos é
também verificada no aspecto demografico. Em 2007, havia no Brasil 7,4% de pessoas
pretas, ja os pardos representavam 42,3% da populacdo. Em 2009, os pretos totalizavam

6,9% do total de brasileiros, enquanto que o indice de pardos aumentou para 44,2%.

Quando se discute a questdo da discriminagdo racial da populacdo negra, é
comum agrupar o contingente de pessoas que se declaram de cor preta com as que se
classificam como pardas, sintetizando o grupo de pessoas negras. Porém, tal agrupamento
pode ocultar a situacdo de desvantagem dos sujeitos de cor preta, em relacdo aos demais,

bem como legitimar a tese do branqueamento.

A crescente miscigenagdo da populagdo brasileira revela que as pessoas negras
tendem a se aproximar o tanto quanto possivel do padrio da elite branca, dessa forma
passam a migrar para grupos de cor mais clara como uma forma de serem aceitos e
ascenderem, socialmente. Na medida em que o sujeito se declara ‘pardo’, ele evita o polo
extremo da exclusdo, que € marcada pela cor de pele preta e, assim, passa a ter a

possibilidade de construir uma imagem mais positiva de si.

Vale destacar que a interpretacdo dada ao processo de embranquecimento como
sendo um dos principais engodos para a construcao de uma “identidade negra”, ¢ enfatizada
pelo antropdlogo Kabengele Munanga (2004), o qual também interpreta o processo de
branqueamento do negro brasileiro como um fator negativo para a formacdo da uma
identidade negra.

[...] No Brasil o negro pode esperar que seus filhos sejam capazes
de furar as barreiras que o mantiveram para trds, caso eles se casem
com gente mais clara. Tal possibilidade atua como uma valvula de
seguranca sobre o descontentamento e frustracdo entre os negros e
mulatos, razdo pela qual os negros no Brasil ndo foram levados a

formar organizacOes de protestos como nos Estados Unidos
(MUNANGA, 2004, p. 93).
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Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle e Silva: a Dindmica do Racismo

Contemporaneo

A terceira abordagem tedrica, sobre o estudo das relacdes raciais no Brasil, é
representada principalmente por Carlos Hasenbalg (1979) e Nelson do Valle e Silva (1990),
que analisam as articulacdes entre raca e classe a partir de outra perspectiva. Embora sem
negar que o destino da populacdo negra — que eles reconhecem como vinculada aos grupos
e as classes sociais subordinadas — esteja associado a evolugdo politica e estrutural da
sociedade brasileira, enfatizam, com maior acuidade, o peso da raca na andlise das

desigualdades entre a populacdo branca e a negra. (Rosemberg e Pinto, 1997)

Através de uma revisdo critica da literatura sobre relagdes raciais no Brasil e

Hasenbalg e Silva constataram que

(...) o peso da ‘raga’ ou cor no processo estratificatorio ou ¢é
simplesmente desconsiderado, no caso das andlises que véem o
preconceito e a discriminagdo como um mero epifendmeno das
relacdes de classe, ou € entdo minimizado, quando a verificagdo da
existéncia conspicua de comportamentos e atitudes discriminatdrias
¢ explicada como constituindo um “arcaismo” evanescente do
passado escravista. Tentamos mostrar que preconceito e
discriminacdo raciais estdo intimamente associados a competicao
por posigdes na estrutura social, refletindo-se em diferengas entre os
grupos de cor na apropriacdo de posi¢cOes na hierarquia social
(HASENBALG apud GUIMARAES, p. 262, 2006).

De acordo com esta abordagem tedrica, negros mesmo em situacOes de
igualdade de renda com os brancos apresentam maiores dificuldades no acesso a

sociabilidade e a bens de servico, o que implica em refor¢o da discriminacao.

Sem divida alguma a grande maioria dos negros e mulatos no
Brasil € exposta aos mesmos mecanismos de dominagdo de classe
que afetam outros grupos subordinados. Mas, além disto, as pessoas
de cor sofrem uma desqualificacio peculiar e desvantagens
competitivas que provem de sua condicdo racial (HASENBALG,
1979, p. 20).
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Do ponto de vista tedrico, Hasenbalg e Fernandes se aproximam em algumas
discussodes acerca das desigualdades raciais, nas quais ambos reconhecem e denunciam as
situagcdes de desvantagem a que a populacido negra foi acometida apds a aboli¢do e dessa

forma, desmistificam o ideal da democracia racial defendido por Gilberto Freyre, em 1933.

Contudo, Hasenbalg chama atencdo para as correntes do pensamento
sociolégico que apontam como solugdo para a desigualdade racial o crescente processo de
modernizagdo e industrializagdo, perspectiva esta rotulada como ‘“assimilacionista”,
baseada na racionalizacdo do racismo. Eis a principal divergéncia das corrente tedricas

lideradas por Fernandes e Hasenbalg:

Se para Fernandes o racismo existe, mas tende a desaparecer na
transicdo para a modernidade, com a instalacdo da sociedade
industrial de classes, da democracia representativa liberal e da
massificacdo da educagdo, para Hasenbalg, somente a atividade
politica dos negros pode romper com o ciclo cumulativo de
reproducdo das desigualdades a que estdo sujeitos, € que ele
delineia a partir do estudo da mobilidade social diferencial de
negros e brancos no Brasil (OSORIO, 2008, p.84).

Para Hasenbalg e Silva as desigualdades entre brancos e negros ndo sao
explicadas somente por meio das diferengas presentes no ponto de partida de ambas as
populacdes, mas derivam, principalmente, do conjunto de oportunidades desiguais apds a
Abolicao, além do racismo contemporaneo enfrentado pela populagcao negra.

Um ponto central da andlise consiste em desenfatizar o legado do
escravismo como explicagdo das relagdes raciais contemporaneas e,
ao invés disso, acentuar o racismo e a discrimina¢do depois da
aboli¢do como as principais causas da subordinacao social dos nédo-
brancos e seu recrutamento a posi¢des inferiores. Dessa forma, a
raca, como atributo socialmente elaborado, é analisada como um
critério eficaz dentre os mecanismos que regulam o preenchimento

de posi¢des na estrutura de classes e no sistema de estratificacdo
social (HASENBALG, 2005, p. 20).

Analisando o contexto apds aboli¢do, Hasenbalg e Silva destacam as situacgoes

que corroboraram a desigualdade entre negros e brancos, dentre as quais, a politica de
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imigracdo, que esteve marcada por atitudes racistas e que resultou na marginalizagdao dos
negros e na distribui¢do regional dos dois grupos raciais: 0s negros se concentraram nas
regides economicamente menos desenvolvidas (principalmente no Nordeste); e os brancos,

na Regido Sudeste ou Brasil desenvolvido.

Durante o periodo de imigragdo internacional, o imigrante europeu
deslocou o negro, ocupando as posicoes recém-abertas na
economia, seja pelas dificuldades do trabalhador nacional em
adaptar-se a forma disciplina do trabalho assalariado; o baixo custo
do transporte internacional, ou mesmo ao preconceito do fazendeiro
contra o trabalhador nacional e sua preferéncia pela forca de
trabalho estrangeira (HASENBALG, 1979, p.172)

Além disso, os autores enfatizam a questdo da distribuicdo geografica dos
negros apos a aboli¢do. Segundo o autor, as distribuicdes de 1940 e 1950 permitem
constatar como a dinamica demografica posterior a abolicdo tendeu a reforcar o padrdo ja
constituido de localizacao geogréfica dos dois segmentos raciais da populagao.

A tendéncia a polarizacdo geografica dos dois grupos raciais — que
junto com a operacdo de mecanismos de discriminagdo, estd na base
da estrutura de desigualdades raciais existentes — relaciona-se as
caracteristicas dos movimentos de migracdo internacional e

migracdo interna que ocorrem desde o final do século passado
(HASENBALG e SILVA, 1988, p.125).

Conclui-se que o periodo apds o fim da escraviddao foi caracterizado pelo
desenvolvimento econdmico, com um crescente processo de urbanizacdo. Tais
circunstancias, porém, ndo foram aproveitadas pelos ex-escravos ou pela populacdo negra
livre. Os preconceitos partilhados pela sociedade branca difundiam a crenca da menor
capacidade do trabalhador negro comparado ao branco, favorecendo a entrada de

trabalhadores europeus no pais.

A abolicao da escravidao, em 1888, deixou a massa dos ex-escravos
nas posicoes mais baixas da hierarquia sécio-econdmica. A
literatura que analisa o processo de abolicdo é uninime em apontar
0 mau ajustamento social e econdmico dessa populacdo,
enfatizando o despreparo do ex-escravo para desempenhar o papel
do homem livre, especialmente na esfera do trabalho. Assim, as
atuais disparidades raciais seriam uma das conseqiiéncias do
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diferente ponto de partida social dos ex-escravos e do processo
inacabado de mobilidade social do grupo negro, que emergiu de sua
condicdo servil hd apenas poucas décadas (HASENBALG, 1979,
p.164).

Para os expoentes desta corrente tedrica, preconceito e discriminagdo raciais

ndo se mantém intactos apds a aboli¢do, adquirindo novas funcdes e significado dentro da

nova estrutura social. As praticas raciais do grupo racial dominante, longe de serem meras

sobrevivéncias do passado, estdo funcionalmente relacionadas aos beneficios simbolicos e

materiais que os brancos obtém da desqualificacdo competitiva do grupo negro.

(Hasenbalg, 1979)

[...] depois da Abolicdo o preconceito foi redefinido socialmente
num duplo sentido: ndo s6 formalmente, cor e condi¢cdo social nao
correspondiam mais a mesma irremessivel situagdo de casta dos
escravos, como O negro livre passou a frustrar mais
generalizadamente as expectativas dos brancos e, mais tarde, a
ameacar a exclusividade das posi¢des sociais por eles mantida. A
partir desse momento, comecga realmente o “problema negro”: o
preconceito muda de conteddo significativo e de funcdes sociais
(HASENBALG, 1979, p.118).

Assim como ja afirmava Hasenbalg, em 1979, as causas das desigualdades

raciais ndo s6 devem ser procuradas no passado, mas levar em conta que estas também

operam no presente.

O racismo através de praticas discriminatérias dos brancos e da
estereotipacdo cultural dos papeis adequados a negros perpetua uma
estrutura desigual de oportunidades sociais para brancos e ndo-
brancos, desqualificando estes ultimos da competicdo pelas
posicdes na hierarquia social (Id. Ibid. p.172).

Da mesma forma, o processo de industrializacdo ndo eliminou a raga como

fator organizador de relagdes sociais e oportunidades econdmicas, nem alterou a

subordinagdo social dos grupos raciais menos favorecidos. De fato, o racismo opera através

de mecanismos de desqualificagdo dos negros na competicdo por posi¢des almejadas e

legitima as desigualdades raciais em diversos ambitos, no mercado de trabalho, na politica,
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nas relagdes interpessoais e na educacdo. Para além das desvantagens existentes no ponto
de partida dos negros, apds a abolicdo, Hasenbalg e Silva destacam que as desigualdades
raciais brasileiras sdo produzidas em ciclos de desvantagens cumulativas, de funcionamento

intergeracional.

Para compreender melhor a dindmica do racismo contemporaneo, recorre-se aos
estudos de Osério (2008) sobre as teorias raciais, em que o autor explica a teoria das
desvantagens cumulativas ao longo da vida defendida por Hasenbalg e Silva, a qual
estabelece fases pelas quais o sujeito passa no processo de insercao social, dentre as quais

se destacam duas: a vida pré-adulta — a infancia e a adolescéncia — e a vida adulta.

A primeira fase se refere ao preparo, estudo e desenvolvimento de certas
habilidades do sujeito; na segunda, destaca-se a questdo do trabalho, seja este realizado na
producdo de bens e servigos ou na area doméstica.

Como os negros estdo sobre-representados nos niveis mais baixos
da piramide social (independentemente da forma de se a
representar), € a raca € um fator transmitido hereditariamente, a
probabilidade de um negro nascer pobre é consideravelmente maior

que a de um branco. Dessa forma, a origem social €, em grande
grau, influenciada pela raca da pessoa (OSORIO, 2008, p. 85).

Outro fator importante se refere a trajetoria educacional dos alunos negros. De
acordo com Osoério, Hasenbalg defende que a passagem pelo sistema educacional € ainda
mais importante para os negros do que para os brancos, na medida em que a educacdo pode
representar uma das Unicas maneiras pelas quais estes sujeitos podem superar as
desigualdades de origem, através da qualificacdo e uma possivel ascensdo social futura.

Porém, o autor reconhece que:
[...] o sistema educacional tende a reproduzir as desigualdades de
origem e ndo a contrapd-las. Por isso, os representantes da terceira

onda, em particular Silva (1978, 1980), encaram com ceticismo o
potencial das politicas educacionais para a equalizacdo racial.

29



Se a educagcdo ndo consegue atenuar as desigualdades entre negros e
brancos, os sujeitos negros chegam ao fim da primeira fase de suas vidas, ainda mais
excluidos e vitimas do racismo, fator este que se reflete negativamente em sua insercao no
mercado de trabalho. Hasenbalg e Silva identificam na educagdo o principal determinante
das diferengas na renda do trabalho das pessoas, contudo, somam-se a essas diferencas um
pouco mais de desigualdades vivenciadas na hierarquiza¢do do mercado de trabalho, devido
as limitagdes e discriminacdes salariais dos profissionais negros. Sobre a trajetdria
excludente da populagdo negra, Osério complementa:

No fim da segunda fase, ao se aposentarem (se o fizerem), os
negros verdo a manutencdo da diferenca, pois receberdo pela sua
contribuicdo passada sobre uma remuneracdo menor. Ou, para
aqueles que estiveram excluidos do mercado de trabalho ou sempre
vinculados aos setores informais da economia restard apenas a
dependéncia da assisténcia social ou trabalhar até o fim de seus
dias. Antes, na flor da vida adulta, muito provavelmente terdo
filhos, que sentirdo, no curso de suas proprias vidas, os efeitos das

mesmas desvantagens e discriminacdes a que estiveram sujeitos
seus pais — daf a no¢do de ciclo (2008, p. 85).

Pesquisr:ls6 que abordam a questdo racial apontam para a situagao dos negros no
Brasil, os quais tém sofrido, ao longo da histéria, uma violéncia simbdlica associada a

esteredtipos negativos, tais como o vicio, a brutalidade e a incivilidade.

Para além do fator geografico e das praticas discriminatdrias, uma cultura
racista estd permeada de esteredtipos e representagOes negativas de grupos minoritarios
(negros, mesticos, nordestinos, bolivianos etc.). Tais esteredtipos culturais tendem a se
autoconfirmar e acabam limitando as aspiracdes e as motivacdes, neste caso, das pessoas

negras.

Hasenbalg (1979) afirma que préticas discriminatorias e esteredtipos se
reforcam mutuamente e levam a que muitos negros e mesti¢os regulem suas aspiracoes de
acordo com o que € culturalmente imposto como o "lugar apropriado” para os ndo-brancos.

Tal concepg¢do cristaliza as desigualdades raciais e destina um lugar social proprio aos

% Durante a pesquisa foi realizada uma revisdo da literatura sobre a questdo racial e suas implicacdes na
educacdo. Partes deste estudo estdo presentes no Capitulo II “O Negro e a Educag@o” desta dissertacao.
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negros, a margem da sociedade, em forma de exclusdo, isto é, um ndo-lugar numa

sociedade competitiva.

Hasenbalg e Silva, em seus vdrios trabalhos, das décadas de 1980 e 1990,
analisaram o peso da discriminagdo racial vis-a-vis o da origem social na realizacdo
educacional, no mercado de trabalho, no posicionamento na estratificacao social, € mesmo
na atividade politica. Os autores denunciaram de forma bastante convincente a persisténcia
da desigualdade racial. Os negros tendiam a permanecer nas mesmas posi¢des inferiores,

socialmente, de seus pais, a despeito de sua incorporagdo a moderna sociedade de classes.

Mesmo apds 20 anos dos estudos de Hasenbalg e Silva, verifica-se que em
diversas situagdes, os negros ainda continuam ocupando os “ndo-lugares”, ou seja, sao
invisibilizados, alocados nas posi¢cdes de maior desvantagem e desqualificacdo social.
Para ilustrar esta constatacdo, apresenta-se a seguir um panorama sobre a situacio atual da
populacdo negra no Brasil, a partir de dados estatisticos oficiais, nos seguintes ambitos:

populacdo; mercado de trabalho e distribui¢do de renda e, educacgio.

Populacdo

A vpartir dos dados disponiveis no Gréfico 2, verifica-se que em 2009 a
populacgdo brasileira foi estimada em 191,8 milhdes; no que se refere a cor, € composta de
48,2% de brancos e 51,1% de negros (44,2% pardos e 6,9% pretos), 0,7% outra, segundo a

autodeclaracdo dos informantes.

Em relacdo a distribui¢do regional, nota-se grande concentracdo da populacio
negra nas regides Nordeste e Norte. O Sul do pais possui populacdo majoritariamente
branca e a Regido Centro-Oeste apresenta uma distribuicdo equilibrada entre brancos e

negros, similar a distribui¢do nacional.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD mostram
um crescimento da propor¢cdo da populagdo que se declara preta ou parda entre 1999 e

2009: respectivamente, 5,4% e 40,0% em 1999; e 6,9% e 44,2% em 2009 (Gréfico 2 e 3;
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Tabela 2, vide anexo). Atualmente, os dados revelam que a maioria da populacdo brasileira

se considera negra (51,1%).

Grafico 2 - Populacao total e respectiva distribuicdo percentual, por
cor ou raca, segundo as Unidades da Federacao e as Regides
Metropolitanas - 2009
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009

Grafico 3 - Distribuicao percentual da populacao, por cor ou raca
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009.

Para Marcelo Paixdo (2008), o aumento da populagdo que se identifica como preta

ou parda indica que tal mudanga ndo se deve a uma “questdo geracional de auto-afirmacio
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identitaria” ou de uma maior taxa de natalidade da populagdo negra. O autor assinala uma
transformac¢do que vem ocorrendo na populacdo brasileira, em relagdo a autodeclaragcdo de
pertencimento racial, o que anuncia que os padrdes culturais desta sociedade estdo se
alterando ano a ano. Trata-se, pois, de uma mudancga de autopercepcao, na qual a populacdo

negra passa a representada socialmente, de forma mais positiva.

A despeito de um possivel resgate da identidade racial por parte da populacdo
de cor preta, parda ou de indigenas, a situacdo de desigualdade que sofrem os grupos
historicamente desfavorecidos subsiste. Como € possivel em um pais que a maioria da
populacdo de considera negra ainda persistir mecanismos de desqualificacdo e exclusao

social do negro?

A discussdo da discriminacdo racial no Brasil ndo € uma questdo grupos
minoritdrios, tal como muitos defendem, trata-se, pois, de um problema que atinge mais da
metade da populagdo e que, mesmo assim, continua sendo silenciado e camuflado pelo mito

da democracia racial.

Conforme explica Hasenbalg, enquanto o racismo estiver associado ao plano
individual, ou seja, como um problema ‘do sujeito negro’ e ndo de toda sociedade, sera
muito dificil que a maioria da populacdo, mesmo sendo negra, consiga reverter o quadro de
desigualdades a que estao submetidas.

Harmonia e evitagdo do confronto racial parecem ser a expressao da
natureza da ideologia racial no Brasil. Existe um problema racial e
ele demanda a¢do coletiva para ser corrigido. Por outra parte, existe
o valor ou ideal de convivéncia harmdnica entre grupos raciais e

esse ideal é comum a brancos e nao-brancos (HASENBALG, 1995,
p.367).

Mercado de trabalho e distribuicdo de renda

Mais de um século depois da abolicdo da escraviddo, o trabalho
manual continua a ser o lugar reservado para os afro-brasileiros. Em
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oposi¢do aos que afirmaram as teorias sobre modernizacdo, a
estrutura de transi¢do fornecida pelo rapido crescimento econdmico
nas ultimas décadas ndo parece ter contribuido para diminuir de
maneira significativa a distancia existente entre os grupos raciais
presentes na populacdo (Hasenbalg, 1996:15).

A afirmacdo de Carlos Hasenbalg (1996) acerca da participagdo da populagdo
negra no mercado de trabalho ja& confirmava a hipétese de que o processo de
industrializacdo e crescimento econdmico, vivenciados pelo pais nas dltimas décadas, nao
alteraram, essencialmente, as relagdes raciais de modo a extinguir ou mesmo minimizar o
racismo. Por conseguinte, as estatisticas da ultima década apontam para uma continuidade

no processo de desvaloriza¢do do segmento negro no Brasil.

Os dados coletados na PNAD 2009 revelam expressivas diferencas nos
rendimentos de pretos e pardos em relagdo aos brancos. Considerando os anos de estudo
(Grafico 4), nota-se que as disparidades ocorrem a todos os niveis. A cada faixa, os
rendimentos-hora de pretos e de pardos sdo, ao menos, 20% inferiores aos de brancos e, no

total, aproximadamente 40% inferiores.

No periodo de dez anos, ocorreu melhora na populacdo com até 4 anos de
estudo, tendo em vista que, em 1999, os rendimentos-hora de pretos e de pardos com esse
nivel de escolaridade representavam, respectivamente, 47,0% e 49,6% do rendimento-hora

de brancos, passando a 57,4% para os dois grupos em 2009 (BRASIL, 2010).

Observando a proporcdo das pessoas em posi¢des privilegiadas na ocupagdo, é
evidente a persisténcia da desigualdade racial. Na categoria de empregadores, estao 6,1%
dos brancos, 1,7% dos pretos e 2,8% dos pardos em 2009. Pretos e pardos sdo, em maior
proporcdo, empregados sem carteira e representam a maioria dos empregados domésticos.

(Grafico 5).
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Grafico 4 - Razao entre o valor do rendimento-hora do trabalho
principal das pessoas de cor ou raca preta ou parda em relagao as
brancas, por anos de estudo - Brasil - 1999/2009
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009.

MNota: Pessoas de 10 anos ou mais de idade ocupadas na semana de referéncia com rendimento
de trabalho.

Grafico 5 - Proporcao das pessoas ocupadas de 10 anos ou mais de
idade, por posicdo na ocupacao, segundo a cor ou raca - Brasil - 2009
%

39,5

81
5

83
6,6

6,8

6

19
39
2,3
H

o@ c@g 5EE S5EE g9 = 5 ®=2cgog oo
§5 §5 28% 285 §§ 2§ 2 LE8E 2¢
52 BE wmor SSE E= ° & Sez2oe &
23 ‘5_8 Egg 288 s =3 o Eaﬂé'n <
EE EE F§ F3 R = g <fo°og5s E
u g uog £ E = S & S£55¢ =

ﬂ!.a' 8 .EMJD

3 3 g3 ' Foos

=3 SER

= 53

-,nlﬁ

o:

58

. Branca . Preta . Parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacicnal por Amostra de Domicilios 2009.
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Observa-se assim que, mesmo quando em similares condi¢des de escolaridade,
negros e brancos possuem rendimentos diferenciados.

Tal fato pode ser atribuido a auséncia, entre os negros, de redes
pessoais que permitam maior acesso a melhores oportunidades de
emprego. Também pode ser atribuido a sub-remuneragdo e a sub-
utilizacdo de mao-de-obra negra qualificada, decorrente da
discriminacao racial (Heringer, 2002, p 34).

Sobre a conquista de rendimentos quando jd posicionado em um estrato

ocupacional Silva (2000, p.48) enfatiza que “os individuos pretos e pardos t€ém maior

dificuldade em transformar em maiores rendimentos as suas realiza¢cdes ocupacionais [...]

num mesmo nivel ocupacional, seus rendimentos, em média, sio menores”.

Em pesquisas realizadas pela DIEESE (Departamento Intersindical de

Estatisticas e Estudos Sdécio-Econdmicos), destaca-se que as taxas de desemprego sdo

sistematicamente mais altas para a populacdo negra (Gréfico 6). Além disso, tais estudos

apontam que os negros se encontram — em especial as mulheres negras — em maiores

proporcdes, em trabalhos de menor qualidade, mais vulnerdveis, com menor proteciao

social.

25

Grafico 6 - Taxa de desemprego total segundo a cor Regides
Metropolitanas e Distrito Federal - agosto/2006 - julho/2007
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: DIEESE/Seade e entidades regionais. PED — Pesquisa de Emprego e Desemprego
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Dessa forma, Heringer (2002) afirma que o quadro de desigualdade entre
negros e brancos pode estar relacionado tanto a fatores estruturais quanto a discriminac¢ao
racial. Entre os fatores estruturais, destaca-se o componente educacional. Apresentando
menores condi¢des no acesso a educacio formal, os negros também ocupam postos menos

valorizados no mercado de trabalho.

Educacdo

Assim como no mercado de trabalho, na educagdo, os indicadores apontam uma
situacdo de desvantagem da populacdo negra em relacdo a branca. As acentuadas
desigualdades educacionais foram analisadas por diversos estudos de Carlos Hasenbalg e

Nelson do Valle e Silva (1987; 1990).

Tracando um comparativo entre os estudos de Hansenbalg e Silva, é possivel
constatar os avangos, retrocessos € permanéncias no processo de discriminacdo racial do
negro. Em 1988, Hasenbalg ja denunciou as significativas desigualdades em todos os niveis
de ensino, mas, principalmente nos niveis mais elevados. A partir de uma andlise dos dados
da PNAD de 1982, Hasenbalg constata:

A partir dos 10 anos de idade a proporcdo dos que abandonaram a
escola — seja pelo acimulo de repeténcia, seja pela necessidade de
trabalhar — tende a aumentar rapidamente. O problema da evasio
escolar, porém, é aproximadamente a mesmo nos trés grupos de cor.
Com isso resulta que as criangas ndo-brancas, por terem um nivel
de repeténcias mais elevado, chegam ao ponto de saida do sistema

escolar com um nimero médio de séries completadas muito inferior
aos das criangas brancas (HASENBALG; SILVA, 1990, p. 12).

Atualmente, tal situacdo se confirma. A partir de uma pesquisa realizada pelo

DIEESE/Sead, de 2006 a 2007, nas cinco regides metropolitanas e no Distrito Federal,

nota-se a grande concentragdo da populacdo negra nas faixas de menor escolaridade — do

37



analfabeto até o ensino médio incompleto - realidade que se inverte nos niveis mais

elevados de formacao (médio completo a superior completo).

Esse cendrio revela que a populacdo negra apresenta maiores dificuldades em
permanecer e avangar nos estudos, fato que coloca limites importantes em sua trajetdria

profissional e atua reforcando os efeitos da discriminagao racial (DIEESE, 2007).

Analisando a tendéncia por regides, percebe-se que em todas elas a proporcao
de negros com escolaridade igual ou inferior ao ensino médio incompleto se aproxima dos
50% ou supera esse percentual. J4 para os brancos, a parcela da populacio nas faixas até o
ensino médio incompleto ¢ bem menor, oscilando de 21,3%, em Salvador a 46,9%, em
Porto Alegre (Gréfico 7). Os indices mais elevados sdo verificados nas Regides Sul (Porto

Alegre) e Sudeste (Sdo Paulo).

Grafico 7

Percentagem da PEA com até o ensino médio incompleto
Regides Metropolitanas e Distrito Federal - agosto/2006-julho/2007

(Em %a)

Belo Homzente  Distrite Federal Porto Alegre Recife Salvador S3o Paulo

@ Negra B Nio-negra

Fonte: DIEESE/Seade e entidades regionais. PED - Pesquisa de Emprego e Desemprego

Quando se observam as taxas de analfabetismo, de analfabetismo funcional e de
freqii€ncia escolar, verifica-se uma persistente diferenca entre os niveis apresentados pela

populacdo branca e pela populacio preta ou parda.
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Em 1980, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 a 64 anos de idade era de
14,5% entre os brancos e 36,5% para negros. No extremo oposto da piramide educacional,
4,2% de brancos e apenas 0,6% de ndo-brancos tinha obtido um diploma de nivel superior.

(HASENBALG, 1990, p. 8)

Embora, note-se um relevante avanco e melhoria das taxas de analfabetismo no
Brasil nas dltimas décadas, a populacdo negra ainda continua com significativa
desvantagem frente a branca; mesmo que com indices menores, a propor¢do entre a taxa de
analfabetismo de negros e brancos ndo se alterou tanto do periodo de 1980 a 2009. Em
2009, a populacdo negra apresenta o dobro da incidéncia de analfabetismo observado na
populacdo branca: 13% no caso dos pretos e pardos; contra 6% no caso dos brancos

(Gréfico 8; Tabela 3).

Grafico 8 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de
idade, por cor ou raga, segundo as Grandes Regies, as Unidades da
Federagao e as Regioes Metropolitanas - 2009
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E notével o elevado indice de analfabetismo na regido Nordeste do Brasil, sendo a
populacdo negra (pretos e pardos) aquela com o maior nimero de analfabetos (41%). As
regides Sul e Sudeste sd@o aquelas com a menor concentracdo de analfabetos, na qual, mais

uma vez, 0s negros sao maioria.
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As taxas de analfabetismo funcional se referem as pessoas de 15 anos ou mais
de idade, com menos de quatro anos completos de estudo, isto €, que ndo concluiram a 4*
série do ensino fundamental. Do total de 20,3 milhdes de pessoas identificadas como
analfabetas funcionais, os pretos (25,4%) e os pardos (25,7%) representam a maioria, em
comparacdo com os brancos (15%). Portanto, sdo 2,7 milhdes de pretos e 15,9 milhdes de
pardos que freqiientaram escola, mas que apresentam dificuldade de na compreensdo de

textos, para além de uma simples decodificacdo (PNAD, 2009).

Similar ao que foi observado nos indices de analfabetismo (Grafico 8), a regido
Nordeste é aquela com maior nimero de pessoas classificadas como analfabetos
funcionais’ (31%) o dobro das taxas verificadas nas regides Sul e Sudeste, que apresentam

as menores taxas. (Grafico 9; Tabela 3.1)

Grafico 9 - Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos
ou mais de idade, por cor ou raga, segundo as Grandes Regides, as
Unidades da Federacgao e as Regioes Metropolitanas - 2009
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.

" Termo que se refere ao tipo de instru¢do em que a pessoa sabe ler e escrever, mas ¢ incapaz de interpretar o
que 1€ e de usar a leitura e a escrita em atividades cotidianas. Ou seja, o analfabeto funcional ndo consegue
extrair sentido das palavras nem colocar ideias no papel por meio do sistema de escrita, como acontece com
quem realmente foi alfabetizado.
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Em relacdo a média de anos de estudo - a qual pode ser utilizada como forma de
se avaliar o acesso a educagdo e as conseqiientes oportunidades de mobilidade social - a
populagdo branca de 15 anos ou mais tem, em média, 8,4 anos de estudo em 2009,
enquanto pretos e pardos tém, igualmente, 6,7 anos. Em 2009, os patamares sdo superiores
aos de 1999 para todos os grupos, mas o nivel atingido pela populagdo negra €, atualmente,
inferior aquele alcancado pela branca, que em 1999 era, em média, 7,0 anos de estudos

(Gréfico 10).

A regido Nordeste apresenta os menores indices, ou seja, nesta regido a média
de anos de estudo das pessoas de 15 anos ou mais de idade € de 6,3 anos, enquanto que na

Regido Centro-Oeste, Sudeste e Sul sdo de aproximadamente 8 anos.

Grafico 10 - Média de anos de estudo das pessoas de 15 anos ou mais de
idade, por cor ou raga, segundo as Grandes Regi6es, as Unidades da
Federagao e as Regidoes Metropolitanas - 2009
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Segundo os estudos Hasenbalg e Silva (2000), em 1976 a escolaridade média da
populacdo branca era quase dois anos maior que a do grupo negro, apresentando 4,53 e 2,67
anos de estudo, respectivamente. Infere-se que de 1976 a 2009 tal situagdo ndo se alterou,
embora as taxas de escolaridade tenham aumentado, ou seja, mesmo que a situagdo da

educacdo no Brasil esteja evoluindo em termos de democratizacio do ensino e
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permanéncia, as disparidades entre negros e brancos se mantém de forma excludente para

0S primeiros.

No ensino superior, a exclusdo racial também € presente contra o negro.
Enquanto cerca de 62,6%, dos estudantes brancos estdo nesse nivel de ensino em 2009, ha
menos de 1/3 de negros: 28,2% sdo pretos e 31,8% s@o pardos (Gréfico 11). Em
comparacdo ao ano de 1999, eram 33,4% de brancos, contra 7,5% de pretos e 8,0% de
pardos. Embora a representatividade de brancos no ensino superior ainda seja muito
superior que a de negros, no periodo de 1999 a 2009, nota-se um avango significativo no

processo de reducgdo das desigualdades raciais.

O gréfico sobre a distribuicdo dos estudantes, segundo a cor e o nivel de ensino,
aponta para a maior concentracdo de negros no ensino fundamental, com idades entre 18 e
24 anos (36,7%), enquanto que a concentragdo de brancos nesse nivel de ensino € bem
inferior (6,4%). Tal situacdo revela uma maior defasagem e dificuldades na trajetdria

educacional da populagdo negra.

Grafico 11 Distribuicao dos estudantes de 18 a 24 anos de idade,
segundo a cor ou raca e o nivel de ensino frequentado
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009.
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Em relacdo a populacdo de 25 anos ou mais de idade com ensino superior
concluido, a PNAD 2009 mostra que hd um crescimento notdrio na propor¢ao de pretos e
de pardos graduados no periodo de 1999 a 2009. Contudo, observa-se que, em 2009, a
quantidade de pessoas que concluiram o curso superior representa cerca de 1/3 em relagdo a
brancos, isto €, 4,7% de pretos, 5,3% de pardos, contra 15,0% de brancos que tém curso

superior concluido nessa faixa etaria.

Grafico 12 proporcao das pessoas de 25 anos ou mais de idade com

ensino superior concluido, segundo a cor ou raca - Brasil - 1999/2009
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 1999/2009.
Nota: Exclusive as pessoas que frequentam escola.

Os dados apresentados revelam que as desigualdades raciais sdo marcantes
quando avaliadas sob a Otica da Educagdo. Os negros s3o aqueles que estdo menos
presentes nas escolas, ou quando estdo presentes sdo silenciados e invisiveis; apresentam
médias de anos de estudo inferiores e taxas de analfabetismo superiores. A situagdo € ainda
mais agravante nas regides Norte e Nordeste do Brasil, as quais apresentam os maiores

indices de exclusdo social e maior concentracdo de negros na populacio. Este quadro geral
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da situacdo educacional dos negros no Brasil representa uma das principais dificuldades a

serem enfrentadas no processo de democratizacdo do ensino e equidade social.
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O NEGRO E A EDUCACAO BRASILEIRA

Com o objetivo de situar a discussdo a ser realizada nesta pesquisa, realizou-se
um levantamento bibliografico, tendo como foco, pesquisas que abordam a questdo racial

no contexto educacional, no periodo do final do século XX ao inicio do século XXI.

A partir destes estudos, evidencia-se que, quando se pretende problematizar o
aluno negro no contexto educacional, hd que se levar em consideragdo a funcdo social que a
escola desempenha em um contexto de desigualdades e exclusdo sociais, como no Brasil. A
educagdo (escola) tem grande importancia na formagdo de cidadaos criticos, cientes de
direitos civis, politicos e sociais. Dessa forma, € fundamental a reflexdo académica sobre a
atuacdo de mecanismos que corroboram para a producdo e legitimacdo das desigualdades

na sociedade e, especificamente no espago escolar.

Compreender e reconhecer a desvantagem que constitui 0 racismo para o
desenvolvimento das relagdes entre negros e brancos — com a penalizacdo dos sujeitos
negros — constitui uma ac¢do importante para enfrentar tal desigualdade. Ja € inerente ao
senso comum acreditar que nas escolas todos estejam usufruindo das mesmas
oportunidades. Todavia, a qualidade das relacdes nesse espaco pode ser geradora de graves

desigualdades. (Cavalleiro, 2001)

Souza apud Cavalleiro (2001) enfatiza a importancia do desenvolvimento de

pesquisa que abordem as relacdes raciais na escola:

Pesquisar o assunto € fundamental para compreender como se dao
as relagcdes raciais no interior da escola, visto que este espaco é
l6cus de relagdes sociais que estruturam e marcam o processo de
socializagdo da crianca. O posicionamento dos grupos sobre as
questdes raciais é aprendido e internalizado desde a mais tenta
idade. E, uma vez que isso aconteca, moldam-se comportamentos e
estruturam-se formas de agir — pensar estigmatizantes. Modificar

1sso exige um grande investimento social (p.61).
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Na vasta bibliografia que analisa a questdo racial no Brasil, ¢ comum a
denuncia sobre as imagens e representacdes negativas que sdo associadas a populacdo negra
em diversos contextos sociais.

O negro € desvalorizado, tanto do ponto de vista fisico, intelectual,
cultural, como moral; a cor negra e os tracos negrdides sdo
considerados antiestéticos; a cultura e os costumes africanos siao
reputados como primitivos; hd uma depreciacdo da sua inteligéncia

e uma descrenca na sua capacidade; coloca-se em didvida sua
probidade moral e ética (PINTO, 1987, p. 17).

Além disso, diversos autores (Passos, 2002; Soares e Alves, 2003; Theodoro e
Jaccoud, 2005; Abramovay, 2006;) contestaram a tese segundo a qual as desigualdade
raciais no Brasil seriam provenientes de um circulo perverso existente entre a baixa renda e
o menor nivel educacional das familias negras. Segundo estes estudos, o racismo ainda € a

explicacdo mais coerente quando se observam as disparidades entre brancos e negros.

O processo de discriminagdo racial ocorre em duas frentes: primeiramente, 0s
negros sdo discriminados na escola, apresentando indices de rendimento sempre inferiores
aos brancos; posteriormente, sdo discriminados no mercado de trabalho, no qual sdo
estigmatizados e t€ém renda e saldrio menores que o dos brancos. A partir disso, a condi¢ao
social que o sujeito negro ocupa na sociedade de classes acaba por limitar seu espectro de

oportunidades e reforcar a falsa crenca na inferioridade da populagdo negra.

CAVALLERO (2006) registrou que o preconceito comega, muitas vezes, na
propria familia, na qual as relacdes estabelecidas reproduzem através de préticas e
discursos a idéia de exclusdo a partir de uma constru¢do negativa do outro. Tais atitudes
mostram que os individuos parecem ter seus lugares bastante delimitados no imaginério

coletivo, transbordando para o convivio social.
Sobre a relacdo do negro no contexto escolar, Mello afirma,

(...) em meio a esse quadro de relacdes contraditdrias, no qual a
educacdo escolar é proclamada de direito de todos e, a0 mesmo
tempo, negada a grupos determinados, se efetua concretamente a
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mediacdo entre a origem e o destino social de cada aluno em
particular corno expressdo singular de reproducdo/negacdo das
classes sociais (1985, p. 39).

As vérias situacdes que sustentam as relagdes diferenciadas entre as criancas na
escola, mesmo as de cardater comunitdrio e/ou socioparticipativo, revelam a existéncia de
padrdes de socializacdo baseados em esteredtipos sexuais, raciais e sociais que determinam,
a priori, os lugares e os papéis que cada um deve ter e, por extensdo, “os seus lugares” na

sociedade (Silva, 1999).

Estudos como os de Hasenbalg (1987); Soligo (2001); Cavalleiro (2000);
Oliveira (1994); Rosemberg (1987); Nascimento (2003); Gomes (2003), entre outros,
apontam para o siléncio presente no interior da escola em relacdo ao racismo e as
desvantagens que as criancas negras sofrem na sociedade brasileira. Os autores chamam a
atencao para o fato de que tal siléncio nao € neutro, uma vez que orienta para a defini¢do de
padrdes, daquilo que € superior e inferior. Baseado no discurso da igualdade de direitos
entre os sujeitos nega as contradicdes sociais, as diversidades culturais e legitima um tipo

de saber hegemonico, que € tido como universal.

A invibiliza¢do do negro, a difusdo de um imaginario negativo em relagdo ao
negro e dos significados positivos em relacdo aos brancos € estratégia de discurso racista
observada como forma de discriminacdo no interior das escolas, via livros didaticos e
literatura infanto-juvenil (Pinto,1993; Rosemberg 1998, Telles, 2003), atuante também em

diversos espagos sociais, notadamente nos meios midiéticos.

Dessa forma, o racismo manifesta-se ndo somente por aquilo que € dito, mas
também por tudo aquilo que silencia, isto €, um “racismo silenciado pela ideologia da

democracia racial” (MUNANGA, 1996, p. 80).
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1. O Legado da Escravidao no Campo da Educacao

Um ndmero reduzido de fontes e dados historicos revelam as experiéncias de
escolarizagdo dos indigenas e negros no Brasil. Os autores que compdem o conjunto de
referéncias que realizam a critica historiografica da histéria da educacio brasileira®, ao
analisarem os estudos realizados neste campo, destacaram que tais pesquisas apresentam
algumas limitagdes, tais como: o termo educacdo estar sendo restrito ao sentido de
escolarizagdo da classe média; as temdticas mais enfocadas contemplam o Estado e as
legislagdes de ensino; a falta de consideracdo da multiplicidade dos aspectos da vida social

e da riqueza cultural do povo brasileiro (Romao, 2005).

Tais limitacdes do campo historiografico apontam para a perpetuacdo e
legitimacdo das desigualdades sociais, nas quais a populacdo negra representa a parcela

desfavorecida.
De acordo com Cruz (2005, p.30):

A problematica da caréncia de abordagens histdricas sobre as
trajetdrias educacionais dos negros no Brasil revelam que ndo sdo
0os povos que ndo tem historia, mas hd os povos cujas fontes
histéricas ao invés de serem conservadas, foram destruidas nos
processos de dominagao.

Dessa forma, poucos estudos foram realizados de maneira a conferir
visibilidade a outras possibilidades de vida dos negros, que ndo associada ao mundo da

escraviddo ou da marginalidade (Veiga, 2008).

Embora ainda ndo se tenham dados quantitativos precisos da participagdo de
criangcas negras na escola nas primeiras décadas republicanas, as mais variadas imagens

sobre criangas nos grupos escolares revelam um nimero majoritario de criancas brancas.

8 (Jorge Nagle (1984), Mirian Jorge Warde (1984; 1990), Leonor Maria Tanuri (1997), Nunes e Carvalho
(s.d) e Ghiraldelli Jr. (1993), entre outros)
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Maria Muller (1999) questionou sobre a cor das professoras primdrias no
periodo imperial e demonstra que era minoritiria a presenca de professoras negras nas

escolas, percebida, entre outras fontes, por entrevistas e iconografia.

Ja a pesquisa de Marcus Fonseca (2007) - com um relevante trabalho na
producdo de dados quantitativos sobre as cores dos alunos da escola elementar relativos a
década de 30 do século XIX e a provincia de Minas Gerais - apontou para outra situacdo no
Brasil imperial. O estudo demonstrou, para o periodo e local estudado, uma populacio

escolar majoritariamente negra.

A presenca relevante de criangas negras na escola imperial leva a refletir que,
no Brasil, os debates sobre civilizar pela escola, educar para a submissdo, a expansao dos
saberes elementares e a estatizacdo do ensino foram baseados em um contetdo étnico e
racial significativo. Com o objetivo de nivelar os saberes na formac¢do dos sujeitos, foi
conferida importante €énfase a homogeneizacao cultural, o que implicou na desqualificacdo
das praticas culturais da populacdo a qual se destinava a instrucdo publica elementar: a

populacdo de criancas negras, mesticas e pobres (Veiga, 2008).

Jeruse Romao (2000) apresentou as inten¢Oes dos abolicionistas em relacdo a
integracdo do negro na sociedade, por meio da educacdo proposta pouco antes da abolicao
da escravatura: “o ingresso nao foi pensado como garantia de igualdade, mas, inclusive,
como forma de controle [...]; a preocupacdo ndo era com o futuro com dos africanos a

serem libertos, mas com a manuten¢do da ordem produtiva” (p.48).

Segundo a autora a educacio dos sujeitos negros tinha destino certo: preparagdo
para o trabalho bracgal, uma educacdo diferenciada daquela da elite branca. Por meio da
educagdo, os limites da mobilidade social seriam garantidos, os negros continuariam a
compor a base do sistema de estratificacio social e permitiriam a manutengdo das

vantagens usufruidas pela populacdo branca.

Em relacdo ao acesso dos alunos negros ao ensino primdrio e secundario, foram
instituidas normas restritivas, “[...] eles somente podiam freqiientar cursos noturnos, em

escolas que funcionavam duas horas no verdo e trés no inverno” (Decreto Imperial, 1878)
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(Neves, 2005). Além disso, a populacdo negra ndo era permitido cursar direito, engenharia
ou medicina; somente cursar escolas de aprendizes de marinheiro, de técnicas agricolas e de
sargento do exército. (idem, ibidem)
Diferentemente de outras institui¢des, a escola teve caracteristica
fundamentalmente inclusiva no objetivo de instruir e civilizar na
perspectiva de produzir coesdo social, ainda que se tenha instalado

em condicdes muito precdrias e, portanto, ndo se tenha constituido
como uma alternativa social (VEIGA, 2008, p. 29).

Observa-se, assim, que os mecanismos internos e cotidianos de exclusdo ha
muito estiveram presentes na histdria da escola brasileira. Evidencia-se que desde o periodo

imperial a trajetoria educacional da populacdo negra € mais acidentada e com maiores

obstdculos, uma vez comparada com a populacio branca.

A cor da pele ndo se tratava de um problema legal, ndo estava inscrito na lei
como impedimento, mas, em relacdo ao acesso e permanéncia na escola estava estabelecida

como distin¢do social no modelo escolar primdrio, hierarquizado e seletivo (Romao, 2000).

2. O Negro e a Educacio, no Final do Século XX

A partir de 1970, diversos autores se debrucaram sobre as questdes raciais no
contexto educacional e denunciaram a auséncia de estudos e referéncias bibliogréficas

nesse campo, dentre eles, Rosemberg (1987), Pinto (1987), Hasenbalg e Silva (1988).

Embora nesta época a producdo académica sobre as questdes raciais no
contexto educacional ainda fosse escasso, diversos autores jd realizavam estudos

interessantes que contribuiram para a dentincia do racismo no Brasil.

Amaury de Souza (1971), por exemplo, discutiu a questdo da mobilidade social
do negro relacionada ao processo de embranquecimento, tendo como efeito o processo de

rejeicdo da identidade racial e de assimilacdo de esteredtipos e atitudes negativas em
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relacdo a si mesmo. Na mesma linha, Bergman (1978) tratou da repercussao do racismo
sobre o sujeito negro; a interioriza¢do por parte deste de um sentimento de inferioridade e,
limitacdo de possibilidades ao longo de sua vida, gerando um desanimo que o desarticula

para a luta racial.

Olhando para a crian¢a negra, Luiz; Salvador e Cunha Jr. (1979) em um artigo
pioneiro publicado pelos Cadernos de Pesquisa sobre a questdo racial e educacgdo,
revelaram a situacdo de exclusdo e exploracdo da populagdo negra. Segundo os autores, a
crianca negra estd sempre marcada negativamente pela cor da pele, isto €, a crianga branca
nunca é designada como tal porque o termo crianga deixa subentendido a condi¢do racial,

mas o referencial negro é sempre utilizado para criancas pertencentes a este segmento.

Segundo os autores, a educagdo das criancgas negras, recebida no meio familiar,
legitima e incorpora a submiss@o e induz a obediéncia aos padrdes brancos, especialmente
aqueles relacionados a beleza e estética. A escola é acusada de selecionar e destinar a
crianca negra para o trabalho fisico, a fim de que contribua para o bem-estar da sociedade
branca, sem quaisquer questionamentos. Acrescenta-se a isso o fato de que circulam na
escola apelidos pejorativos e, na sociedade, a imagem negra estd ausente em brinquedos e
nos meios de comunicagdo; do contrério, sdo representados em personagens engracados ou

de nivel intelectual inferior.

Também Filvia Rosemberg (1987), em seus estudos sobre o desempenho
escolar, denunciou que os alunos negros, em decorréncia da pobreza, ttm maior dificuldade
em permanecer na escola. Em todos os dados comparativos constata a desvantagem do
grupo negro em relacdo ao branco no que tange a escolaridade. Concluiu que a trajetdria
escolar do aluno negro € mais dificil e mais curta do que a do branco; defendeu que o maior
obstaculo para a continuidade nos estudos ndo seria o ingresso precoce no mercado de
trabalho, mas sim a vivéncia dos processos intra-escolares.

Estou sugerindo, a titulo de hipdtese, que o sistema escolar empurra
o alunado negro preferencialmente para equipamentos destinados a

populacio pobre, e que este mecanismo poderia encontrar
ressondncia entre certas familias negras (ROSEMBERG, 1987, p.5).
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Assim, a autora sugere que o sistema escolar concebe a populacdo negra de
forma homogénea, isto €, a cor da pele estaria associada a pobreza. Dessa forma, nesse
processo a crianga negra é destinada a escolas localizadas em bairros carentes. Além disso,
destaca o fato de que as familias dessas criancas negras incorporam e legitimam os
mecanismos de segregacdo presentes no racismo e tendem a buscar atendimento social em
locais que predominem a populagdo negra ou populagdes brancas de menor nivel

socioecondmico.

Nesta mesma €poca, Carlos Hasenbalg (1987), juntamente com outros tedricos
tais como Nelson do Valle e Silva, demonstrou indignacdo quanto aos mecanismos de
discriminacdo e exclusdo presentes na maneira como as classes médias mantém e defendem
seus status que, no limite, recusa a crianca negra e pobre. Dessa forma, essa crianca seria
obrigada a procurar uma escola destinada a criancas na mesma condicdo social, isto &,

pobres ou faveladas (p.49).

Hasenbalg e Silva (1990) afirmaram que niveis crescentes de industrializacdo e
modernizacao da estrutura social ndo eliminam os efeitos da discriminagdo racial, assim a
cor de pele continua sendo utilizado como critério de selecdo social e de geracdo de

desigualdades sociais. Na esfera educacional a situac¢do nao € diferente.

Analisando a producio académica até 1990, poucos’ sdo os estudos estatisticos
que consideram como relevante a dimensdo racial e seus efeitos na distribuicdo de
oportunidades educacionais entre diversos grupos da populacdo. Tal negligéncia no campo
da pesquisa educacional legitima a ideia de que no Brasil ndo ha racismo, mas sim uma
sociedade racialmente homogénea ou igualitdria, na qual as desigualdades de classe e status
sOcio-economico sdo os grandes responsaveis pelo desigual acesso e permanéncia na escola

(Hasenbalg e Silva, 1990).

? Destacam-se os estudos de Carlos Hasenbalg e Nelson do Valle e Silva nos anos 1980, em que analisaram, a
partir de dados estatisticos oficiais, varidveis como grupos de cor, posi¢ao social e classes sociais.
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3. O Negro e a Educacao, no Século XXI

Na ultima década questdes relacionadas a discriminacdo racial e educacao,
tanto no Ambito académico quanto nos demais, t€ém sido objeto de um ndmero crescente de
publicacdes e estudos, favorecendo a abertura de espagos para discussdes e busca de

alternativas para minimizar a discriminac¢do racial e o preconceito na escola.

As criticas presentes nos estudos sobre racismo e suas implicagdes na educagao
centram-se, de modo geral, na estrutura do curriculo escolar (Veiga, 2000; Canen e
Moreira, 2001; Apple, 2001, Menezes, 2002; Gomes, 2003; Silva, 2004; Coelho, 2009), na
forma como esteredtipos preconceituosos e representacdes negativas retratam o negro no
livro didatico, sempre associado a esportes, samba, postos de trabalho menos valorizados

socialmente, etc.

No que tange ao livro didédtico, denunciaram-se a sedimentacdo de
papéis sociais subalternos e a reificacdo de esteredtipos racistas,
protagonizados pelas personagens negras. Apontou-se a medida em
que essas préticas afetavam as criancas e adolescentes negros/as e
brancos/as em sua formagdo, destruindo auto-estima do primeiro
grupo e cristalizando, no segundo, imagens negativas e
inferiorizadas do sujeito negro, empobrecendo em ambos o
relacionamento humano e limitando possibilidade exploratorias da
diversidade étnico-racial e cultural. No que se refere aos curriculos
escolares, chamou-se a atencdo para a auséncia dos conteidos
ligados a cultura afro-brasileira e a histéria dos povos africanos no
periodo anterior ao sistema escravista colonial. (GOMES, Apud
CAVALLEIRO, 2001, p.67)

Os estudos de Moreira Leite (apud Rosemberg, Bazilli e Silva, 2003); e de
Bazanela (apud Rosemberg, Bazilli e Silva, 2003) sobre relagdes raciais em livros
didaticos, apontaram que a discriminacdo raramente se apresenta de forma explicita. A
relagcdo hierarquica entre brancos e negros se apresenta de forma implicita, particularmente

pela correlagdo desses com posicdes de desvalorizacao social.
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Sobre este tema, Silva (2004) destacou a forma pejorativa com que € tratado o
negro no livro diddtico — material que orienta grande parte das atividades em sala de aula e
que, num contexto (ndo muito dificil de ser encontrado) de professores mal formados que
atuam como agentes mais reforcadores do que desmistificadores das ideologias veiculadas
nesse material — este material acaba sendo um dos grandes responséveis pelo auto-conceito

que os alunos formardo sobre si e sobre a realidade que os cerca.

No que tange a percep¢ao de professores e de alunos acerca da crianga negra,
Teixeira (2006) demonstrou o impacto negativo que as imagens estereotipadas de negros
escravos, via de regra, sendo maltratados fisicamente, operam na identidade dos alunos

(as) negros (as).

Da mesma forma, Costa (2005) afirmou que, na pratica pedagdgica, o professor
nao tem a percepcao ou se recusa a té-la, de que através dos materiais didaticos que utiliza,
pode se transformar em um mediador das idéias racialistas que ao longo do tempo vem
dando suporte a comportamentos racistas no Brasil. Para a crianca, a percepcdo dessa
problematica se transforma, imediatamente, em problema pessoal, como se fosse mera

fantasia, ou seja, como se o mundo escolar se dissociasse do mundo vivido pela crianca.

Nos tdltimos anos, alguns estudiosos tém se dedicado a analisar o livro didético
a partir de novos enfoques (Pinto, 1999; Oliveira, 2000; Cruz 2000; Silva, 2001), os quais
indicaram certas mudancgas no discurso sobre o negro em este passa a ocupar maior
centralidade nas imagens, além de ser abordada a valorizacao da diversidade. Apesar disso,
nao é verificada uma mudanca substancial na percep¢do sobre o negro ou na auséncia do
discurso racista, nestes materiais. (Chinellato, 1996; Pinto, 1999; Marco Oliveira, 2000;
Cruz, 2000). Os resultados obtidos permitem afirmar que, a despeito de toda a
movimentacdo no campo de produgdo dos livros didéticos e das avaliagdes promovidas
pelo Ministério da Educacdo, o livro didético continua produzindo e veiculando o discurso

racista (Silva, 2005).

Outro enfoque de estudo, dentre as pesquisas que abordam a tematica racial no
campo educacional, estd relacionado a reproducdo cotidiana de gestos, falas e

representacdes, no interior da escola, que perpetuam o legado do determinismo racial.
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Deste modo, Soares e Alves (2003) destacam que a andlise da desigualdade
racial deve ser realizada levando-se em conta os processos intra-escolares a que os alunos
negros vivenciam em sua trajetoria educacional, ou seja, implica em reconhecer que o
racismo opera de forma complexa e silenciosa dentro da escola, de modo que as relagdes
entre aluno-aluno e professor-aluno operam na constru¢do da identidade e na determinagdo

da futura insercdo dos alunos no mercado de trabalho.

Portanto, nota-se que o ambiente escolar estd impregnado de um racismo
difuso, silencioso, fundamentado na cristalizacdo das imagens negativas presentes no
imagindrio social, afetando especialmente o desempenho escolar dos alunos negros
(Gomes, 2000; Romao, 2001; Cavalleiro, 2003; Souza, 2004; Verissimo, 2005; Cardoso,
2009; Castro e Abramovay, 2006).

Segundo Paré (2000), a escola tem sido um espago em que a reprodugdo do
racismo e o silenciamento das desigualdades sdo cada vez mais freqiientes, nesse contexto,
os professores nao estdo preparados para lidar o preconceito e uma visdo critica sobre o
senso comum, o qual desvaloriza a cultura negra e, a0 mesmo tempo, determina o lugar de
cada sujeito na sociedade, num processo de naturalizagdo do racismo e despersonalizacdo

do sujeito negro.

As representagdes sociais do negro difusas na sociedade contribuem na
sedimentacdo de sentimentos de inferioridade e na legitimacdo da superioridade do branco.
Sobre a relacdo crianga-crianga, Souza (2002); Soligo e Wechsler, (2002); Abramovay e
Castro (2006) apontam que as crianc¢as negras revelam o desejo de alcancarem o modelo de
crianga branca, pele clara, cabelo liso, muitas vezes se comparando com os personagens das
histérias infantis, reforcando a imagem que a crianca negra faz de si, num movimento de

negacdo de sua condi¢do racial.

Os apelidos, mesmo os de cunho racial, sdo percebidos na maioria das vezes
como brincadeiras pelos alunos. Esse tipo de procedimento parece minimizar a explicitacdo
da violéncia presente nas interacdes dessa natureza, o que ndo significa que por isso seja
menor a dor provocada no alvo da brincadeira. O aluno por vezes toma para si as

caracteristicas que lhe sdo atribuidas, submetendo-se aos designios que o estabelecem em
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uma escala hierdrquica que tem como po6los os alunos brancos e os alunos negros

(Abramovay e Castro, 2006; Paré, 2000).

Ha ainda, uma tendéncia que aponta o profissional da educacdo como um
relevante elemento definidor do desempenho escolar dos alunos (Souza, 2002; Wederson,

2005; Cavalleiro, 2005, Pinho, 2007; Santos, 2009; Abramowicz, 2010).

Para Romao (2001) o educador que ndo foi preparado para trabalhar com a
diversidade direciona o processo pedagdgico de forma a homogeneizar os alunos, criando
padrdes de comportamento, em uma postura etnocéntrica e singular. Assim, se as criangas
negras “ndo acompanham” os contetidos e os demais colegas, ¢ porque sdo “defasadas
econdmica e culturalmente”, avaliacdes estas apoiadas em representacdes sociais que

estigmatizam e rotulam o sujeito.

De acordo com Gomes (2003), as praticas discriminatdrias e a crenca em um
padrdo dnico de comportamento, de ritmo de aprendizagem, de experiéncia nao condizem
com uma visdo e uma pratica pedagdgica que perceba o outro a partir de suas semelhancas
e diferencas. A ideia de padronizagdo dos sujeitos implica no entendimento das diferencas

29 ¢ 9% ¢

como “desvio”, “patologia”, “anormalidade”, “deficiéncia”, “defasagem”.

Nos estudos de Cavallero (2000) € possivel compreender como a cumplicidade
de pais e professores no siléncio sobre as idéias e atitudes racistas reforca o sentimento de
inferioridade da crianca negra. Devido a tal silenciamento, muitas vezes, os alunos negros
ndo se percebem como vitimas desse processo ou passam a acusar a propria populagdo

negra de perpetud-lo (Cavalleiro, 2005).

A partir de uma pesquisa desenvolvida numa instituicdo de educacdo infantil,
Abramowicz (2010) abordou a importancia de desenvolver no professor uma postura critica
sobre a prdtica pedagdgica e as repercussoes desta na autoestima das criangas. O estudo
teve como objetivos observar as prdticas educativas presentes na creche e constatar as
maneiras como tais praticas produzem e revelam a questdo racial. Identificou que as
préiticas das professoras revelaram um tratamento diferenciado entre criangas brancas e

negras, isto ¢, as criangas brancas eram as mais “paparicadas” pela professora, enquanto
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que as criangas negras eram excluidas desta atencdo. Em diversas situacdes as professoras
evitam o contato fisico com os alunos negros e os elogios de ordem estéticos eram, na
maior parte, dirigidos aos alunos brancos. Apesar da rejeicdo, o discurso das professoras
negou qualquer tipo de diferenciacdo entre as criangas, reafirmando o discurso da igualdade

entre todos os alunos.

Além disso, a autora realizou uma andlise sobre os estudos que abordam a
relacdo da crianca negra com a escola durante os anos de 2000 a 2007 e constatou que os
alunos negros enfrentam maiores obstaculos na trajetdria escolar, sendo os que apresentam

considerdveis taxas de evasdo e repeténcia.

Em relacdo ao racismo na educagio infantil, diversos autores chamam a atencao
para o fato de que, € nesta fase, que as criancas elaboram e internalizam as concepcoes
presentes no imaginario social, o qual defende uma cultura predominantemente branca e a
desvalorizacdo da populacdo negra. A escola, pautada no discurso da igualdade de todos,
acaba por silenciar a cultura negra, um siléncio que remete a inexisténcia e ndo apenas ao
ato de calar-se ou omitir, de modo a mascarar e corroborar com as praticas de

discriminacao racial.

Sobre os impactos do racismo no campo das subjetividades, Cavalleiro (2000)
ressaltou que, ja na educacdo infantil, as criancas brancas tendem a revelar um sentimento
de superioridade em relacio ao outro diferente, assumindo, muitas vezes, atitudes
discriminatdrias e ofensivas em relagdo as criancas negras; dessa maneira, as criangas

pequenas, brancas e negras, passam a atribuir cardter negativo a cor da pele.

A partir de uma pesquisa de campo em escolas de educacdo infantil, Cavalleiro
(idem) analisou a socializac¢do das criancas negras no espago da pré-escola e na familia, em
relagdo ao reconhecimento da questdo racial na constitui¢ao da identidade dessas criangas,
denunciou que as criancas negras estdo internalizando determinados conceitos que
contribuem negativamente para a constru¢ao de sua identidade. A pesquisa é reveladora do
siléncio em que a questdo racial € tratada na escola e também na familia, o que acaba nao
oferecendo um repertério para que essa crianca enfrente os preconceitos presentes na

sociedade e também no espago escolar.
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Nesta mesma linha, Costa, Moraes e Coelho (2009) realizaram um estudo sobre
representacOes sociais, com criangas de ensino fundamental em uma escola publica de
Belém-PA. Os autores constataram que o aluno branco representa o modelo de referéncia
social, enquanto que o aluno negro € modelo de ndo referéncia, o que passa a justificar

nestas representagdes, a posi¢ao social que cada qual ocupa no locus social.

Souza (2002) apontou que o professor de educacdo infantil, depara-se
frequentemente com uma série de evidéncias das questdes raciais e do preconceito, tendo
ou ndo clareza delas, mas que influenciados pelo imaginario social passam a reafirmar o

racismo, no discurso da igualdade de todos.

Ao discutir a abordagem da histéria e cultura negra na Educagdo Infantil, Lima
(2005) afirmou a importancia de disseminar atitudes positivas em relacdo ao segmento
negro, desde a mais tenra idade, utilizando-se “de atividades ludicas, da brincadeira e dos
brinquedos, estimular o interesse e curiosidade pela estética e pelo imagindrio afro-

descendente”.

Da mesma forma, as pesquisas realizadas por Pinho (2007) e Cavalleiro (2005)
e outros autores contribuem para a reflex@o atual sobre os impactos da pratica docente na

consolida¢do do imagindrio social de alunos do ensino fundamental.

Pinho (2007) analisou o comportamento de professores de educagio fisica em
relacdo aos alunos e constatou que o corpo do sujeito negro representa um estigma no
contexto escolar, de modo que os professores conferiam diversos adjetivos depreciativos
com relagdo ao comportamento, a capacidade e a moral dos alunos negros, enquanto que,

no caso dos alunos brancos os adjetivos eram marcados pela beleza, esperteza e destreza.

Em um estudo envolvendo professores, coordenadores pedagdgicos, diretores,
funciondrios operacionais, alunos e familiares, em trés escolas publicas de Ensino
Fundamental na cidade de Sao Paulo, Cavalleiro (2005) concluiu que os profissionais
envolvidos no processo de escolarizagdo apresentam um pensamento no qual a existéncia
do racismo € negada; ndo se reconhecem os efeitos negativos prejudiciais do racismo para

0s negros, nem para os brancos; ndo se buscam estratégias para a participagdo positiva da
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crian¢a negra, mesmo que se reconhecga a existéncia de atos discriminatorios. No que tange
a esses aspectos, a crianga que sofre discrimina¢io ndo encontra apoio nos profissionais da

escola.

O artigo de Rosemberg e Rocha (2007) denuncia o racismo na escola a partir da
problematizagdo da classificacdo e denominagio de cor/ragca no Brasil. Um dos objetivos da
pesquisa consistiu em coletar as percepgdes de criancas e adolescentes de escolas publicas
paulistanas, acerca da pertenga racial e académica, além de debater o sistema de
classificacdo racial para sujeitos que ndo sao atingidos pelos dados estaticos nacionais,
devido a sua idade. As autoras ressaltam a importancia da producdo de estudos sobre
relacOes raciais no Brasil que enfatizem as criangas e adolescentes e ndo somente estudos
voltados para a producdo e reproducio de preconceito racial e seu impacto na construcao de

sua identidade racial (2007, p. 771).

Gomes (2003) destaca que, embora a presenca de negros no ensino fundamental
tenha sofrido um aumento significativo nos tltimos anos, 0 mesmo nao ocorreu no ensino
superior, em o segmento negro ainda representa minoria, com destaque para 0s programas
de pods-graduagdo, no quais a representatividade é menor ainda; o estudioso defende a
importancia de discutir o papel do pesquisador negro na construcdo do conhecimento

cientifico no Brasil.

Num contexto social, em que as diferencas raciais significam desigualdade de
oportunidades “ao silenciar, a escola grita inferioridade, desrespeito e desprezo” para uns

(negros) e, conseqiientemente, superioridade, respeito e valorizacdo para outros (brancos)

(NASCIMENTO apud CAVALLEIRO, 2001, p.97).

Moema Toscano aponta “o peso da educagdo formal na manuteng¢do dos

padrdes discriminatodrios, herdados da sociedade patriarcal” (2000, p. 22).

Constata-se, portanto, um sofrimento por parte da crianga negra exposta
diariamente a situacdo de violacdo, o que torna dificil a constru¢do de uma identidade
positiva. Simultaneamente, a crianga branca € ensinada uma superioridade, visto que, todo

dia, recebe confirmacdes claras dessa premissa.
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Assim, um sujeito que ndo vislumbra muitas possibilidades de ascensdo e
melhora de vida, tende a reduzir suas necessidades e aspiracdes a medida prescrita pela
populagdo branca. “Acaba finalmente aprendendo e internalizando como reagir de forma
devida as expectativas, san¢des e recompensas de seu dominador, dado que sé essa atitude

assegura sua sobrevivéncia nas condi¢des vigentes” (idem, ibidem, p. 141).

Cavalleiro (2001) ressaltou a importancia em se despertar para o fato de que
tais praticas, embora nao se iniciem na escola, contam com esse ambiente para seu reforco.
Muitas vezes, nas relacdoes didrias estabelecidas nas escolas ocorre difusao de valores,
crengas, comportamentos e atitudes de hostilidade em relagdo ao grupo negro, que

|comprometem seu reconhecimento e sua aceitagdo por parte dos que 14 estdo.

A autora afirma que o “pertencimento orienta a qualidade das relagdes
pessoais” (CAVALLEIRO, 2005, p.97) estabelecidas, apesar do discurso do tratamento
igualitario ressaltado pela escola. A partir de seus estudos, conclui que “o racismo ¢
ingrediente bdsico das dinamicas e relagdes interpessoais entre os profissionais da educagao
e as criangas, e a operacdo dele no cotidiano escolar permite uma nitida separagdo dos

alunos em sala de aula de acordo com o pertencimento racial” (2001, p.82).

Segundo Gomes apud Cavalleiro, 2001, a escola ainda estd assentada em uma
ideologia que concebe o aluno branco como padrio e sujeito universal e essencial, tal ideal
de brancura, tdo presente na histéria do Brasil, torna-se uma abstracdao e é reificado e
colocado na condicdo de realidade autdbnoma independente. Dessa forma, o padrdo branco
torna-se sindnimo de pureza artistica, nobreza estética, majestade moral, sabedoria

cientifica, a ideia da razdo.

Nesta perspectiva de andlise da exclusdao do aluno negro, Nilma Gomes
afirmou: “a exclusdo escolar € o inicio da exclusdo social da crianca negra, ji que o acesso
ao conhecimento sistematizado é condi¢do estruturante para que o repertdrio cultural das

pessoas possa expandir.” (idem, ibidem, p.68)
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Diante de tais estudos evidencia-se que o/a aluno/a negro/a estaria assim, sendo
vitima, em alguma medida, do amplo repertdrio de esteredtipos negativos associados a este

segmento da populagdo, especialmente no interior da escola.

Abramovay defendeu que as escolas brasileiras ndo estdo atentas para as
préticas sutis de racismo existentes entre alunos e professores, prejudicando, assim, a
mobilidade educacional e social de criangas e jovens negros. Esse € o principal argumento
da pesquisa “Relagdes raciais na escola: reproducdo de desigualdades em nome da
igualdade”, realizada nas cidades de Belém, Salvador, Sdo Paulo, Porto Alegre e no Distrito
Federal, o estudo focalizou criancgas, alunos das dltimas séries do ensino fundamental e do
ensino médio, assim como pais, professores, diretores e funciondrios de 25 escolas
particulares e publicas. Os resultados demonstraram que o desempenho de alunos negros e
brancos € consideravelmente desigual, os alunos negros apresentam notas bem inferiores do

que os alunos brancos da mesma classe social.

Outra pesquisa de grande relevancia foi desenvolvida por Carvalho (2004) entre
2002 e 2003 com o conjunto das criancas e professoras de 1* a 4* séries de uma escola
publica do Municipio de Sdo Paulo, a fim de compreender o baixo desempenho escolar de
criancas. Tal estudo evidenciou a necessidade de se discutir a cultura escolar como fonte
importante na constru¢do das identidades de meninos e meninas, seja na reproducio de
esteredtipos e discriminacdes de género, raca e classe, seja na constru¢do de relacdes mais
igualitarias. Além disso, confirma a hipdtese, segundo a qual, no dmbito da escola a
classificacdo racial das criangas ndo estd relacionada apenas a caracteristicas fisicas e ao
status socioecondmico, mas também ao desempenho escolar, com uma associa¢do, por

parte das professoras, entre pertencimento segmento negro e problemas de desempenho.

De modo geral, pode-se afirmar que as pesquisas académicas acerca das
relagdes sociais na educacao, no Brasil, apontam para a persisténcia do racismo em relacao
ao negro, o qual € camuflado por um discurso baseado no mito da democracia racial, mas
que continua agindo no sentido de destinar ao sujeito negro um “ndo lugar” na escola, bem
como na sociedade. As representacdes sociais sobre a populacdo negra estdo carregadas de

elementos negativos e que desqualificam este segmento frente a populacdo branca.
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Diante disso, o aumento crescente de pesquisas académicas que abordam a
questao racial é tido como um avanco no Brasil, na medida em que estas s@o instrumentos
para se encontrar alternativas ao modelo presente de sociedade racista, além de
representarem um instrumento de dentincia e elucidacdo da real situacdo dos sujeitos negros
no Brasil. Defende-se neste trabalho, a necessidade de producdo de pesquisas que desvelem
os aspectos camuflados do racismo na sociedade, que apontem quais o0s elementos
presentes nas dindmicas sociais, os quais operam no plano simbdlico e subjetivo dos

sujeitos, e que sdo responsdveis por legitimar a exclusdo dos negros.

4. O Racismo e a Legislacao Brasileira

A partir de 1990, em resposta as a¢des reivindicatorias do Movimento Negro,
consolida-se no Brasil um aparato juridico-normativo que passa a contemplar a diversidade

nas préticas pedagogicas e no curriculo escolar.

A Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 5°, “instituiu a discriminagdo
racial como prética de crime inafiangdvel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos
termos da lei”. No que se refere especificamente a Educacdo, o artigo 27, inciso I, da
Constitui¢do Federal destaca que os conteidos curriculares da Educacdo Bésica deverdo
observar “a difusdo de valores fundamentais no interesse social, aos direitos e deveres dos

cidadaos de respeito ao bem comum e a ordem democratica”.

A LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/96), tem
como um dos desafios regulamentar a atuacdo da Unido para gerir o modelo educacional
brasileiro, estabelecer em colaboracdo com estados, distrito federal e municipios, dando
diretrizes que norteardo os curriculos e seus contetidos minimos. A LDB, apesar de vérias
limitag¢des, contribui para colocar na pauta de discussdes questdes relativas a diversidade
cultural e a pluralidade étnica. Baseados nesta legislacdo surgem os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) que, embora ndo sejam normativos adentram no cotidiano das

escolas com esse cardter e € assumido como instrumento legal no contexto educacional.
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Dentre as orientacdes presentes nos PCNs, destaca-se o incentivo a atividades
que contemplem temas transversais como, Meio Ambiente, Sexualidade e Pluralidade
Cultural, oferecendo subsidios para que os profissionais da educagdo possam lidar com o
preconceito e a diversidade na sala de aula. Dessa forma, com a criacio dos PCNs, a
educacdo propde incorporar a “pluralidade cultural” ao curriculo escolar e o “respeito as

diferengas” as praticas pedagdgicas.

Mais recentemente, esse arcabougo juridico-normativo € acrescido da Lei
10.639 de 9 de janeiro de 2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo “para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética Histdria e
Cultura afro-brasileira”. Com o intuito de viabilizar a implementagao da lei, sdo elaboradas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-raciais e para o
ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana, aprovada pelo Conselho Nacional de

educagdo em 10 de marco de 2004.

Para além do impacto positivo junto a populacdo negra — valorizagdo e
reconhecimento da cultura e histdria africanas - essa lei deve ser encarada como desafio
fundamental do conjunto das politicas que visam a melhoria da qualidade da educagdo

brasileira para todos (BRASIL, 2007).
Wedderburn (2005, p. 160) enfatiza os novos desafios e afirma:

O (A) professor (a) incumbido (a) da missdo do ensino da matéria
africana se verd obrigado (a) durante longo tempo a demolir os
esteredtipos e preconceitos que povoam as abordagens sobre essa
matéria. Também terd de defrontar com os novos desdobramentos
da visdo hegemoéOnica mundial que se manifesta por meio das
“novas” idéias que legitimam e sustentem os velhos preconceitos.

Constata-se que tais leis representam um avanco na histéria da educagdo
brasileira, j4 que se percebe um movimento em prol da valorizacdo e reconhecimento da
diversidade étnico-racial no contexto educacional. Apds anos de luta dos movimentos
sociais e o intenso debate académico instalado a partir da década de 1980, a cultura negra

passa a ser — mesmo que timidamente — reconhecida e valorizada pelos curriculos oficiais.
63



ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A PESQUISA E SEUS
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

1. A pesquisa com dados estatisticos

Tendo em vista que a pesquisa serd desenvolvida a partir da andlise de dados
quantitativos, torna-se relevante discutir algumas questdes acerca desta metodologia.

Os métodos de andlise de dados que se traduzem por nimeros

podem ser muito uteis na compreensdo de diversos problemas

educacionais. Mais ainda, a combinacdo deste tipo de dados com

dados oriundos de metodologias qualitativas, podem vir a

enriquecer a compreensdo de eventos, fatos, processos (GATTI,
2004, p.13).

Falcio e Régnier discutem em seus estudos as implicacdes da pesquisa
quantitativa educacional. Segundo estes estudiosos:

[...] a quantificacdo abrange um conjunto de procedimentos,

técnicas e algoritmos destinados a auxiliar o pesquisador a extrair

de seus dados subsidios para responder a(s) pergunta(s) que o

mesmo estabeleceu como objetivo(s) de seu trabalho (FALCAO E
REGNIER, 2000 apud GATTI, 2004 p.15).

Neste trabalho, os dados quantitativos educacionais serdo utilizados como
subsidios as reflexdes do pesquisador, ou seja, serdo problematizados tendo como base o
referencial tedrico, alguns elementos do contexto politico e social, de forma a levantar

hipdteses e identificar elementos que podem estar relacionados com o objeto de estudo.

Assim, ndo € objetivo desta pesquisa tomar os dados com uma verdade em si,

uma certeza, mas pelo contrdrio, através de uma andlise critica sobre os dados quantificados
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de exclusdo escolar do negro, correlacionéd-los a outros indicadores sociais e informagdes
do contexto politico, a luz do referencial tedrico; pretende-se, assim, desvelar o que ha de

oculto por detrds dos nimeros.

A discussao sobre a exclusdo escolar serd realizada a partir da constatacdo da
situacdo de exclusdo dos negros na escola. Pesquisas de natureza quantitativa e qualitativa
apontam para a persisténcia do processo de discriminacdo racial que se consolida desde
épocas escravocratas e perdura em atitudes que foram enraizadas e naturalizadas nas

préticas sociais (Hasenbalg, 1979).

Dessa forma, utilizando-se de dados educacionais, pretende-se comparar os
indicadores de exclusdo escolar, entre as diferentes regides do Brasil, os quais foram

selecionados em dois periodos: no ano 2007 e 2009.

Vale destacar que a escolha dos periodos a serem analisados refere-se as
limita¢des dos dados estatisticos educacionais, pois somente a partir do ano 2005, o Censo
Escolar passou a incluir o quesito cor/raga na coleta dos dados e, apenas em 2007, passou-

se a tratar dados desagregados por individuos, ndo apenas centrado na escola.

A escolha pela utilizacdo dos dados do Censo Escolar deve-se ao fato de que
estes servem como base para o planejamento e implementacdo de politicas publicas, além
de oferecerem informacdes relativas a educacdo bdsica que subsidiam a elaboracdo de
andlises, diagndsticos e planejamento do sistema educacional do Pais. Outro fator
determinante para a selecdo dos dados foi que apenas o Censo Escolar disponibiliza,

publicamente, macro dados que revelam o nimero de alunos por cor/raca, nos diferentes

niveis de ensino, segundo as grandes regides do Brasil.

Pretende-se neste estudo relacionar e problematizar os dados educacionais,
identificando as regides de maior indice de exclusdo escolar dos negros, de modo a
relaciond-los ao contexto politico e social do periodo analisado e ao referencial tedrico, a
fim de identificar possiveis mecanismos que influenciam o sucesso e o fracasso escolar
destes sujeitos. Trata-se, pois, de estabelecer uma discussdo acerca do “lugar” que o negro

ocupa na sociedade, especificamente na escola, bem como compreender o modo como as
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desigualdades raciais operam e se modificam na sociedade, de acordo com o contexto

politico e social.

Conforme anunciado anteriormente, utilizou-se para coleta de dados algumas
fontes oficiais de pesquisa, tais como: IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica); INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa ; DIEESE (Departamento
Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos). Além disso, foram utilizadas
fontes tedricas, cujas pesquisas da drea humana e social abordem o tema de forma coerente

e bem fundamentada.

2. Principais Fontes de Dados

Para identificar a exclusdo escolar do aluno negro na educacdo bdsica, foram
utilizados os dados do Censo Escolar — INEP — que indica o nimero de alunos nos
diferentes niveis de ensino, nas cinco regides do Brasil (norte, nordeste, centro-oeste, sul e
sudeste), segundo a cor/raca (branca, preta, parda, amarela e indigena); serdo analisados os

censos escolares dos anos 2007 e 2009.

Além do Censo Escolar, utilizou-se como fonte de dados, a Sintese de
Indicadores Sociais — IBGE — que revela aspectos da realidade social brasileira, nas
seguintes dreas: saide, demogréficos, educagdo, trabalho e rendimento, domicilios, familias
e grupos populacionais especificos — criangas, adolescentes e jovens, mulheres e idosos —

entre outros aspectos.

2.1 Censo da Educacao Basica

O Censo Escolar é uma pesquisa declaratdria de abrangéncia nacional, realizada
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que
levanta informagdes estatisticas sobre estabelecimentos escolares publicos e privados da
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educagdo basica. O Censo € o principal instrumento de coleta de informagdes sobre a
educacdo bésica. De acordo com o INEP, essas informagdes sdo utilizadas para se tragar um
panorama nacional da educagao bdsica, além de servirem de referéncia para a formulagao

de politicas publicas e execucdo de programas na drea da educacio (BRASIL, 2006).

Trata-se do principal instrumento de coleta de informagdes da educagdo basica,
que abrange as suas diferentes etapas e modalidades: ensino regular (educacdo Infantil e

ensinos fundamental e médio), educacdo especial e educacdo de jovens e adultos (EJA).

Somente a partir do ano 2005 o quesito cor/raca passa a ser incluido no
questiondrio do Censo Escolar, através da autodeclaracdo dos alunos maiores de 16 anos,
no ato da matricula ou pela declaracido dos pais/responsaveis por alunos abaixo desta faixa
etaria, de acordo com as categorias de cor/raca definida pelo IBGE (branca, amarela, preta,

parda e indigena) (Cruz, 2006).

Até o ano 2006, a coleta dos dados era realizada por meio de um questiondrio
impresso, padronizado, de preenchimento obrigatério pelos estabelecimentos de ensino que
constavam do cadastro do Inep. O questiondrio era assinado pela pessoa responsdvel por
seu preenchimento (diretor ou secretario) (Brasil, 2005). Dessa forma, a unidade basica da
coleta de dados do Censo Escolar era a escola, o que correspondeu ao Sistema Integrado de

Informagdes Educacionais (SIEQ).

A partir de 2007 o Censo da Educacdo Bésica passa a adotar uma nova
metodologia para coleta dos dados, denominado Sistema “Educacenso”, neste novo
sistema, a escola deixa de ser a unica unidade de investiga¢cdo, incluindo o professor e o
aluno no centro desse processo. A partir dessa mudanga, a transmissdo e a disseminacao
dos dados sdo realizadas através de novas tecnologias, por meio de ferramentas da internet.
O questionario também sofreu alteragdes em relagdo aquele utilizado até 2006, diversas
perguntas foram reformuladas, o texto ficou mais objetivo e menos extenso, houve a
“defini¢do de rotinas para andlise das informagdes voltadas para correcao das possiveis

inconsisténcias, com a participacao dos gestores estaduais e municipais de educagdo.”
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O diretor ou pessoa responsdvel indicada continua a ser o respondente do
questiondrio. O dado em relagdo a cor/ragca é obtido no ato da matricula, mediante
documento comprobatério (certidao de nascimento ou carteira de identidade) ou por

autodeclaracao do aluno, quando maior de 16 anos, ou por declara¢iao do responsavel.

Dentre os dados coletados, estdo aqueles que se referem tanto a infra-estrutura
da escola, como ao corpo docente, matriculas, jornada escolar, rendimento € movimento

escolar, por nivel, etapa e modalidade de ensino, entre outros.

O Inep realiza regularmente uma verificagdo para afericdo das informagdes

declaradas no Censo Escolar. Dentre elas estio:

a) Pesquisa de Avaliacdo e Verificacio das Informacoes
Declaradas ao Censo Escolar — Nos anos de 2004 e 2005, o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizou a
partir da selecdo de uma amostra representativa de escolas publicas
(estaduais e municipais), a aplicacdo de questiondrios similares aos
do Censo Escolar, por pesquisadores externos. Essa verificacdo
abrangeu todas as etapas e modalidades de ensino da educacdo
basica, a saber: educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio, educacdo de jovens e adultos e educagdo especial. A andlise
ficou centrada no estudo das variacdes e distor¢cdes das informacdes
prestadas ao censo e a pesquisa. Esses resultados contribuiram
significativamente para a defini¢do, por parte do Inep, de outras
acoes voltadas para a melhoria da qualidade dos dados do Censo
Escolar, tanto por meio das criticas de consisténcias dos dados antes
do fechamento do banco, como pela revisdo do questiondrio, pela
organizacdo de rotinas para andlise da qualidade das informagdes
coletadas e pelo treinamento das equipes responsdveis pela

realizac@o da coleta dos dados nas Unidades da Federacao.

b) Controle de Qualidade dos Dados do Censo Escolar — E uma

rotina de verificagcOes via procedimentos estatisticos voltada para
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andlise da qualidade das informacdes processadas. Ela envolve as
equipes responsdveis pelo Censo nas Secretarias Estaduais de

Educagao (Brasil, 2011, p.87).

H4 que se destacar que a recente implantacdo do quesito cor/raga nos
questionarios do Censo Escolar tem sido pouco ‘cuidada’ e trabalhada por parte do
governo; diretores de escola e mesmo familiares ndo compreendem a real importancia de se
declarar a cor/raca. Muitos ainda deixam o campo cor/raca do questiondrio em branco ou
preferem ndo declarar a cor; tal fato revela o descompromisso estatal, uma vez que apds a
implanta¢do do novo questiondrio, em 2005, o governo nao tem acompanhado efetivamente
o processo, a fim de oferecer formacdo e conscientizagdo acerca da autodeclaracao racial;
outro aspecto refere-se a recusa que muitas pessoas ainda apresentam diante da declaragcdo
de cor/raga, seja por ndo identificar-se com um determinado segmento da populagdo, ou por
simplesmente acreditar que o tema racial ndo lhes atinge e, assim sdo indiferentes a

questao.

2.2 Sintese de Indicadores Sociais: uma analise das condicoes de vida

da populacao brasileira

A Sintese de Indicadores Sociais apresenta uma compilacdo de indicadores
sobre a realidade social brasileira, abrangendo informagdes sobre aspectos sobre saude,
demograficos, educacdo, trabalho e rendimento, domicilios, familias e grupos
populacionais especificos — criancas, adolescentes e jovens, mulheres e idosos — entre

outros aspectos. (Brasil, 2006)
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E elaborado, principalmente, a partir da Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilios, e ampliado a partir de outras estatisticas'® realizadas pelo IBGE, além de

registros de fontes externas.

IBGE:

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD € bem definida pelo

Trata-se de um sistema de pesquisas por amostra de domicilios que,
por ter propdsitos multiplos, investiga diversas caracteristicas
socioecondmicas: umas de cardter permanente nas pesquisas, como
as caracteristicas gerais da populacdo, educagdo, trabalho,
rendimento e habitagdo e outras com periodicidade varidvel, como
as caracteristicas sobre imigracdo, fecundidade, nupcialidade,
saude, instrucdo e outros temas que sdo incluidos no sistema de
acordo com as necessidades de informacdo para o pais (IBGE,
2001, p. 11).

A PNAD investiga a cor/raca da populacdo, de modo sistematico, a partir de

1987. Os procedimentos utilizados para a coleta dos dados sdo idénticos ao dos censos

demograficos. Em relacdo a abrangéncia territorial, atualmente, abrange todo o territério

nacional com excecdo da drea rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Pard e Amapa

(Rosemberg, 2006).

3. Algumas limitacoes no campo da pesquisa

Quando se pretende analisar e problematizar um determinado aspecto da

realidade — tal como a trajetéria do negro na educacdo — tendo como referencial dados

estatisticos e pesquisas oficiais, ha que se considerar todos os limites e lacunas presentes na

metodologia da coleta de dados e nos resultados obtidos, em tais pesquisas.

Segundo Rosemberg (2006, p.18):

1 . ~ , . .« . . . oge
% Pesquisa de Informagdes Bésicas Municipais e da Pesquisa de Orcamentos Familiares.
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A andlise de estatisticas educacionais brasileiras, especialmente
sobre aquelas inseridas em séries histdricas, deve estar atenta a
alguns aspectos metodolégicos decorrentes tanto da delimitacdo do
universo de escola ou da amostra das dreas censitdrias quanto da
alteracdo na conceituagao de quesitos.

Os primeiros censos modernos no Brasil datam de 1940, o IBGE destaca-se
como o principal érgdo que consolidou o sistema classificatdrio racial oficial.
O censo demografico de 1940 resgatou as categorias “branca”,
“preta” e “parda” e acrescentou a categoria “amarela”. Este
conjunto manteve-se inalterado até 1990, quando foi introduzida a
categoria “indigena”. Na década de 1970, o quesito raca/cor

também ndo foi inquirido - periodo, este, de recrudescimento da
ditadura militar NASCIMENTO, 2006, p. 141).

De acordo com o pesquisador Marcelo Paixdao (2005), uma das maiores
dificuldades para o tratamento da realidade da populacdo negra e indigena diz respeito a
sistemdtica lacuna de informagdes nos censos demograficos. Do total de onze
recenseamentos realizados entre 1872 e 2000 no Brasil, em trés deles (1900, 1920 e 1970) o
quesito raga/cor foi excluida do conjunto de questionérios. Nos trés dltimos recenseamentos
demograficos, realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) — 1980,
1991 e 2000 — a varidvel cor/raga ndo foi incluida no universo da pesquisa, tendo sido

incluida somente na amostra (cerca de 10%) do questiondrio.

Atualmente, as principais pesquisas e registros oficiais no que tange o quesito
cor e raga, obedecem ao sistema de autoclassificacao, no qual o préprio sujeito se identifica
dentro de algumas opg¢des estabelecidas (branca, preta, parda, amarela, indigena). Portanto,
deve-se considerar a dimensdo subjetiva das respostas, determinada pelo modo como cada

individuo se percebe em relacdo a cor da pele.

Apesar de grande parte das pesquisas e coleta de dados se basear nesta

metodologia — autoclassificacio — em geral, somente um morador da casa responde ao
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conjunto de perguntas do questiondrio, abrindo uma gama de possibilidades de

interpretacdo quanto ao pertencimento racial.

Sobre as estatisticas educacionais desagregadas por cor/raca, disponiveis no
Brasil, desde a primeira contagem de populacdo em 1872, Rosemberg afirma que tais
estudos foram realizados de forma esporddica, geralmente por pesquisadores brancos, com
impactos insignificantes na orientac¢do de politicas educacionais que visem a eliminagdo ou
reducao do racismo estrutural do sistema educacional brasileiro. “Pode-se destacar, ainda,
outro viés importante na sistemdtica de coleta, difusdo e andlise de dados sobre o setor
educacional na perspectiva de raca (e também de gé€nero): sua centralidade em aspectos

intra-escolares” (idem, p.37).

Segundo a autora, para se desenvolver um estudo consistente que problematize
o contexto educacional na perspectiva da questdo racial é necessario considerar que as
praticas educativas extrapolam o espaco fisico da escola, ou seja, acontecem em vdrios
outros ambitos sociais (extra-escolares), como mercado de trabalho, de consumo, entre
outros. E preciso estabelecer um didlogo na pesquisa entre os diversos contextos em que o

sujeito estd inserido a fim de interpretar e discutir dados estatisticos. (idem)

3.1 Quando a auséncia de dados representa um dado

Pode-se dizer que um dos maiores crimes cometidos pelo Estado e
pela academia brasileira contra a populagdo negra do Brasil, ao
longo do século XX, residiu na recusa da produ¢do da informagao
sobre o quadro das desigualdades raciais. Assim, na falta de dados
estatisticos sobre tal realidade, e apoiada por amplos setores da elite
social e racial dominante, a argumentacao de que viveriamos em um
paraiso racial, terminava recebendo o cardter de uma ideologia
inconteste. Com isso ficava legitimado o absoluto descaso do poder
publico para com o destino dos descendentes dos antigos escravos e
a perpetuacio do gritante cendrio das disparidades raciais
(PAIXAO; SOUSAS e CARVANO, 2004).
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Conforme explicado, este estudo por diversos momentos esbarrou na auséncia
de dados do Censo Escolar. Inicialmente, pretendeu-se uma andlise temporal da exclusdo
escolar, na qual seriam contrastados o Censo Escolar de 2000, 2005 e 2009 (o mais recente
até o momento), porém ao iniciar a coleta e sistematiza¢do destes dados, verificou-se que

apenas a partir de 2005 o quesito Raga/Cor passou a ser incluido no questiondrio.

Nestas condigdes, optou-se por utilizar o Censo 2006 e 2009, contudo, ao
estudar a metodologia utilizada para a coleta das informacdes nas escolas, foi observado
que, em 2007, o questionario do Censo foi reformulado e passaram a fazer parte do foco da
pesquisa os dados dos alunos e dos docentes, a fim de evitar nimeros falsos sobre
matriculas e nimero de professores. Tal alteracdo conferiu maior confiabilidade aos dados,
uma vez que as informacOes passaram a se centrar em um formuldrio proprio para cada

aluno e ndo mais no nimero de matriculas, por escola.

Assim, restaram para este estudo os dados do Censo 2007, 2008 e 2009, dado
este que revela o quio recente € a producdo e disseminacido de dados estatisticos oficiais
que apresentam o numero de alunos em cada nivel de ensino, nas diferentes regides do
Brasil. Apesar de pesquisas que analisam a produ¢do académica nesta drea apontarem para
uma crescente fonte de dados educacionais desagregados por cor, muitos destes dados ndao
respondem ao questionamento desta pesquisa: em qual nivel de ensino da educacio bésica

ocorre a maior exclusao do aluno negro?

Decerto ndo cabe ignorar o fato de que a inclusdao da varidvel raca/cor em
pesquisas oficiais representa uma drdua conquista do movimento negro no Brasil, processo

este que, embora lento, ganhou maior énfase na segunda metade dos anos 1990.

Em um estudo sobre pesquisas que analisam a temdtica racial a partir de dados
estatisticos, Paixdo; Sousas e Carvano (2004) afirmam que “apesar de todo o avango
recente, ainda hoje se pode dizer que o campo das relacdes raciais, no interior dos estudos
demograficos, econdmicos, politicos e socioldgico, permanece na situagdo de um campo

marginal.” (p.19)
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Quando os autores concluem o estudo, reconhecem a fragilidade dos dados do

Censo Escolar:

Cabe salientar que o levantamento realizado sugere que as fontes de
dados das desigualdades raciais, no plano temdtico, ainda
apresentam um cendrio marcadamente heterogéneo. Assim, para
além do fato destas terem sido analisadas exaustivamente ou nio, as
pesquisas cobrindo o plano educacional (em que pese a falta do
item raga/cor nos Censo Escolar), no mercado de trabalho, da
mortalidade (em que pese as lacunas do SIM), das desigualdades de
sexo, do acesso aos bens de uso coletivos e privados e na evolucdo
dos niveis de rendimento (dai permitindo os estudos sobre linha de
pobreza, Indice de Gini etc); ja existem em razodvel nimero (idem,
ibidem, p. 90).

Em sintese, hd que se reconhecer os avangos verificados no campo das

pesquisas oficiais que incluem a varidvel raga/cor, entretanto, este e outros estudos recentes

apontam para a marginalizacdo da populagdo negra quando se trata de pesquisas oficiais,

situagdo esta que dificulta o enfrentamento do racismo e da exclusdo social do negro.

3.2. Alunos com a cor/raca nao-declarada

Os dados do Censo Escolar revelam um numero expressivo de sujeitos com

cor/raga ndo-declarada. Este fato € verificado, especialmente no Censo de 2007, no qual em

alguns niveis de ensino, mais da metade do total de alunos matriculados ndao declararam a

cor/raca.

A discussdo acerca da classificagdo de cor utilizada em pesquisas oficiais

reflete a dindmica das rela¢Oes raciais que operam no Brasil.

Aratjo (1987) discute as implicagdes presentes na atual coleta de dados para

composi¢do das estatisticas nacionais. Quando se utiliza a metodologia — autoclassificagao

— € importante considerar o contexto ideoldgico em que o respondente estd inserido, no
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qual o padrdo da cor branca representa aspectos positivos e associados a mobilidade social,
enquanto que a cor preta/parda se aproxima de aspectos negativos de exclusdo social.

(idem, ibidem)
Concordando com Aratjo, Costa afirma:

[...] a percep¢do social da cor e a escolha e/ou atribuicdo de
categorias de cor € uma operacao complexa que envolve niao apenas
uma apreensao de caracteristicas fenotipicas, aqui imbuidas de valor
e carregadas de significado, mas que, categorias compdem um
sistema, € que esta operacdo se processa num contexto de interacao
social. Esta percepcdo pode gerar um repertorio de termos cuja
inteligibilidade propria seria discernivel a partir de andlise da
situacio social que emergem (1974 apud ARAUJO, 1987, p. 15).

A partir de um estudo sobre os Censos de 1950, 1980 e 1991, focando a questio
da classificacdo racial, Carvalho, Wood e Andrade (2004) apresentam um processo de
mudanca temporal na classificacdo racial, isto é, os dados revelam que as pessoas tendem a
mudar de categorias de cor da pele mais escuras, para aquelas mais claras. Tal mudanca
aponta para uma mobilidade, segundo a qual os sujeitos se reclassificam ao longo do
tempo, de acordo com as suas condi¢des s6cio-econdmicas, num movimento que seria da
cor da pele mais preta para a mais branca. Sendo assim, o branqueamento um fend6meno de

mobilidade social.

Por outro lado, ha pesquisas (Petrucelli 2003) que indicam outro movimento
sobre a classificagdo racial e identidade dos negros. “Ao invés de migrarem para as
categorias mais claras, os mesmos passariam, cada vez mais, a se declararem como pretos.
Nesse sentido, a declaragdo de raga/cor seria, antes de mais nada, um ato politico”

(CAETANO; RIBEIRO, 2005, p.8).

Entende-se, portanto, a autodeclaragdo racial como um ato politico, em que o
sujeito passa a migrar, ao longo de sua vida, de uma categoria de cor/raca para outra: ora
para o polo de cor branca, ora para o polo de cor preta, de acordo com suas convic¢des € 0

contexto politico e social.
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Assim, torna-se importante refletir sobre o nimero expressivo de pessoas que
ndo declararam a cor/raca nos Censos de 2007 e 2009. Na Educacio Infantil'', por
exemplo, nota-se uma reduc¢io do nimero de nao-declarados. No Censo 2007, de um total
de 1.569.619 criangas matriculadas na creche, 545.642 (35%)'* ndo declararam a cor/raca.
Ja no Censo de 2009, de 1.888.485 criancas matriculadas, 455.042 (32%) estdo entre os
ndo-declarados. Na pré-escola, o Censo de 2007 revela que de um total de 4.863.100
matriculados, 2.011.268 (42%) estdo entre os ndo-declarados; no Censo 2009, de 4.822.397

criancas, 1.250.089 (23%) nao declararam a cor/raga.

No Ensino Fundamental o nimero de criancas sem declaracdo de cor/raca é
notoriamente elevado. Em 2007, de 31.733.198 criangas matriculadas, 19.801.732 (62%)
estdo entre os ndo-declarados; em 2009 hda uma queda deste indice, de 31.512.884

matriculados, 15.264.318 (49%) ocupam esta categoria.

Da mesma forma no Ensino Médio observa-se uma reducdo dentre aqueles que
nio declaram a cor. No Censo de 2007, de um total de 8.264.816 matriculados, 5.583.355
(68%) nao se declararam; ja no Censo de 2009, do total de 8.288.520 alunos, 4.539.014

(55%) estao entre na categoria de cor/raca ndo-declarada.

Em uma anélise sobre os impactos da inclusdo do quesito cor/raca a partir de
Censo Escolar 2005, Rocha (2005) identificou que ndo havia muitos estudos sobre as

especificidades da classificacdo racial entre criancgas e adolescentes.

Sobre este tema Rosemberg contribui afirmando que “as escolas, em geral,
dispdoem de repertdrios reduzidos para lidar com o tema das relaces raciais, além de
compartilharem, normalmente, do racismo estrutural e simbdlico constitutivo da sociedade

brasileira.” (2006, p. 35)

Segundo a autora este fato pode provocar a legitimagdo de manifestagdes
racistas na relacdo escola-familia-aluno, além de ocasionar algumas inconsisténcias nos

dados coletados. Sobre tais inconsisténcias, Rosemberg cita as constatacdes de Rocha

' Os dados apresentados em todos os niveis de ensino sdo de Ambito nacional (Brasil), de acordo com o
Censo Escolar de 2006 e de 2009. Fonte: INEP.
12 Os nimeros das porcentagens apresentadas neste trabalho foram aproximados para o maior niimero inteiro.
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(2005) sobre este periodo, informa que, “em escolas da regido norte da cidade de Sao
Paulo, o diretor substituiu o termo preto por negro na ficha de matriculas, e que alguns
alunos entenderam que a informacdo do IBGE significava a cor/raca como consta na

certiddo de nascimento. adotando as instru¢des da Portaria n. 156.” (idem, ibidem, p.34)

Além deste relato, Rosemberg apresenta algumas outras situagdes em que a
classificagdo racial gerou confusdo ou foi influenciada por préticas discriminatorias.

[...] o Didrio da Bahia transcreve posicao sustentada por uma escola

particular de Salvador que, aproveitando-se da instru¢do de que a

obrigatoriedade da resposta ndo significava obrigatoriedade de

declaracdo de cor/raca — dai a alternativa “ndo declarou” —, optou

por esta ultima alternativa para todos os seus alunos. Como se

previra [...] o numero de “ndo declaragdo ao quesito foi
extraordinariamente alto” (2006, p.34).

Rocha (2005 apud Rosemberg, 2006) questiona ainda se o fato de somente as
criancas acima de 16 anos podem realizar a autodeclaracdo da cor/raca nio seria uma
exclusdo contra as criangas menores. Segundo estudos do autor com criangas da 4* série do
ensino fundamental, adolescentes da 8 série do ensino fundamental e da 3? série do ensino
médio, este constata que “alunos da escola publica sdo capazes de responder corretamente a
tal questdo, com um indice de sem resposta em torno de 2%, portanto muito inferior ao

obtido pelo Censo Escolar” (ROSEMBERG, 2006, p.35).

Estes e outros limites existentes na coleta de dados estatisticos, problematizadas
por vdrios autores, (Hasenbalg, 1979; Silva, 1980; Oliveira et al.,1981 e 1986; Chaia, 1986;
Heringer, 2004; Rocha, 2005; Rosemberg, 2006) podem gerar eventuais discrepancias nos

resultados obtidos e uma variedade de interpretacdes das informacdes divulgadas.

Embora tais limitagdes estejam presentes no estudo, estas ndo inviabilizam a
discussdo sobre a exclusdo escolar do negro, bem como ndo impedem de desvelar
mecanismos que operam no processo de discriminacdo racial, os quais estdo ocultos nos

dados e em muitas praticas sociais, tal como defendido por Bernadete Gatti:
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A partir de dados quantificados, contextualizados por perspectivas
tedricas, com escolhas metodoldgicas cuidadosas, trazem subsidios
concretos para a compreensdo de fendmenos educacionais indo
além dos casuismos e contribuindo para a producio/enfrentamento
de politicas educacionais, para planejamento, administracdo/ gestdo
da educacdo, podendo ainda orientar a¢des pedagdgicas de cunho
mais geral ou especifico. Permitem ainda desmistificar
representacdes, preconceitos, ‘“‘achometros”, sobre fendmenos
educacionais, construidos apenas a partir do senso comum do
cotidiano, ou do marketing (GATTI, 2004, p.26).

E importante destacar que, atualmente, os dados do Censo Escolar servem
como subsidio na elaboragdo e implementagdo de diversas politicas publicas, no campo da
Educagdo; bem como representam uma, das poucas fontes de dados de dominio publico,
que revelam o nimero de alunos, segundo a cor/raga, em todos os niveis da educacdo
basica. Portanto, torna-se de fundamental importancia o desenvolvimento de pesquisas
académicas acerca destes e de outros dados estatisticos, com o objetivo de revelar suas
lacunas, contradicdes e fatos que, possivelmente, colaboram para o estabelecimento de uma

sociedade desigual e excludente.
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CENSO ESCOLAR: O QUE REVELA E O QUE ESCONDE?

1. Consideracoes Gerais sobre os Dados

Analisando a tabela abaixo, que apresenta de forma sintética a comparacdo da

propor¢do de alunos negros nas cinco regides do Brasil, de acordo com os diferentes niveis

de ensino da educacgdo bdsica, infere-se fatos importantes para a discussdo dos dados do

Censo Escolar, sobre a trajetdria escolar do aluno negro.

Tabela 1 - Proporc¢ao de Alunos Negros nas diferentes Regioes do

Brasil, segundo o Nivel de Ensino — 2007 e 2009

Nivel
Anos Iniciais Anos Finais do | Ensino Médio
Ano Creche Pré-escola do Ensino Ensino
Regido Fundamental Fundamental
2007 47,5% 38,5% 20% 17,8% 16,8%
Norte 2009 54,9% 57,6% 38,3% 30% 32%
2007 44.9% 37,9% 23,5% 20,3% 19,7%
Nordeste | 2009 54,5% 55% 37,1% 30,4% 30,4%
Centro- | 2007 26,1% 27,5% 14,9% 12,9% 12%
Oeste 2009 34,3% 35,1% 28,5% 23,6% 25%
2007 26,4% 26,6% 22,2% 20% 15,1%
Sudeste | 2009 28,3% 30,8% 28,2% 24.1% 20,1%
2007 9,6% 9,2% 10% 9,6% 8.4
Sul 2009 10,6% 9,8% 11,1% 9,9% 9,6%

Fonte: Censo Escolar 2007 e 2009.

Do ano de 2007 a 2009 (tabela 1), nota-se um aumento da presenca de alunos

negros na escola, em todos os niveis de ensino e em todas as regides do pais; tal aumento €

mais expressivo nas regidoes Norte, Nordeste e Centro-Oeste.

Nas regides Sudeste e Sul do Brasil, a propor¢do de negros, ao longo dos niveis

de ensino, nao se reduz tdo drasticamente, como verificados nas demais regides, logo se
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conclui que, nestas regides hd maior permanéncia dos alunos negros na escola,

principalmente na passagem da educacao infantil para o Ensino Fundamental.

Os anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio representam os niveis
de ensino com a menor propor¢do de alunos negros, ou seja, conforme a passagem dos anos
no Ensino Fundamental, o aluno negro vai, gradativamente, desaparecendo das estatisticas

educacionais e, portanto, da escola.

As Regides Norte e Nordeste destacam-se pela considerdvel queda da
propor¢dao de alunos negros nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em relacdo a
educagdo infantil; mesmo havendo um aumento do nimero de negros nestes niveis de
ensino, no periodo de 2007 a 2009, a exclusdo escolar dos alunos negros se mantém

elevada.

Com o objetivo de aprofundar a anélise dos dados do Censo Escolar de 2007 e
2009 (vide tabela 1) e compreender melhor em que medida tais indicadores revelam o
fenomeno da desigualdade racial, optou-se pela aplicacdo do teste de hipdteses de qui-
quadrado, ja que o foco de andlise sdo dados contingenciados (dados resumo) (Siegel e

Castelan, 2006).

Da andlise por regido, segundo o nivel de ensino e os anos, no ano de 2009
constataram-se os seguintes resultados: ¥2 = 5,77; p = 0,990. Nas mesmas condi¢des de
andlise, para o ano de 2007 obteve-se: 2 = 10,16; p = 0,858. Quando sdo analisados os
dados, isoladamente, segundo o nivel de ensino, por regido, identificou-se: }2 = 20,45; p=

0,983.

A partir destes testes, contata-se que nos trés casos, os valores da significancia
(p - valor) sao maiores que 0,05 ou 5%; valor este adotado como nivel de significancia (o).
Assim sendo, ndo se pode rejeitar a hipotese nula (Ho: ndo hé diferenca entre as amostras),

portanto, nos trés casos testados nao ha diferencas significantes entre as amostras.

Se estes dados refletem parte da realidade educacional do Brasil, em relacdo a
presenca de alunos negros, nos diferentes niveis de ensino e regides, o teste estatistico

realizado permite inferir que as desigualdades raciais verificadas nos dados ndo sdo meras
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flutuagdes ao acaso, mas sim, um problema social que tende a acontecer em todas as

regides e em todos os niveis de ensino, nos dois periodos analisados (2007 e 2009).

Diante do quadro apresentado, pretende-se, neste trabalho, aprofundar a andlise
dos dados estatisticos, tendo em vista o cendrio politico e social, bem como o referencial
tedrico apresentado, de modo a identificar e problematizar elementos que possam ter
impactado, de alguma forma, a trajetdria escolar da populacdo negra, no periodo de 2007 a
2009. Tal estudo serd realizado a partir das contradicdes e principais diferencas

evidenciadas nos dados estatisticos, de acordo com as grandes regides do Brasil.

Para aprofundar a andlise e contextualizar os dados, realizou-se um
levantamento inicial sobre politicas e acdes implementadas, nos dltimos anos, que possam
ter impactado o campo da educacdo, especificamente no que se refere a permanéncia e

exclusdo do aluno negro na escola.

1.1 A questao racial e o contexto politico (2007 — 2009)

Nos dois periodos do governo Lula (2003 a 2010), politicas relacionadas a
populacdo negra foram mais valorizadas e sistematizadas, através do desenvolvimento de
diversos programas nos campos: saide, emprego, educacdo, cultura etc. Destaca-se a
importancia da Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (SEPPIR)
que, além de criar e implementar programas tem sob sua responsabilidade a articulacdo e

coordenacgdo das medidas adotadas pelos demais ministérios.

Dentre as politicas que afetaram diretamente a populacdo negra, destacam-se:
em 2003, o governo federal langcou o Decreto n°. 4887 objetivando assegurar as
comunidades quilombolas a posse de terra e o acesso a servicos como saude, educagdo e
saneamento. O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secad, tracou as seguintes agoes

especificas:
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a) formacdo especifica de professores para drea de remanescente

de quilombos;

b)  féruns estaduais para articulagdo e acompanhamento das

formacdes de professores in loco;
c¢) ampliacdo e melhoria da rede escolar;

d) producdo e aquisicio de material didatico para quilombola.

(Aratjo e Silva, 2006, p. 22)

Além disso, neste mesmo ano, houve a aprovacao da Lei 10.639/03, que altera a
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacgao
nacional), para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira”. Conforme ja citado anteriormente no
Capitulo 2, este fato representou um avanco na histéria de luta do Movimento Negro, a
partir do reconhecimento e valorizacdo da histéria e cultura africana e afro-brasileira. Outra
medida importante foi a instituicdo das Diretrizes Curriculares para a Educacdo das

Relacdes Etnico-raciais.

Em 2009, foi instituido o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais, através do Ministério da

Educacdo e pela Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial,

Segundo Gomes (2011), tais a¢cdes no campo da politica educacional devem ser
compreendidas como respostas do Estado as reivindicac¢des politicas do Movimento Negro.
A sua efetivagdo, de fato, em programas e praticas educacionais tem sido uma das atuais

demandas deste movimento social.

Sobre a implementacdo da lei 10.639/03 e das referidas diretrizes, Nilma

Gomes (idem) afirma ainda que:
O desencadeamento desse processo ndo significa o seu completo
enraizamento na pritica das escolas da educagdo bdsica, na

educacgdo superior e nos processos de formagao inicial e continuada
de professores(as). A lei e as diretrizes entram em confronto com as
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praticas e com o imagindrio racial presentes na estrutura € no
funcionamento da educacdo brasileira, tais como o mito da
democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do
branqueamento e a naturalizacdo das desigualdades raciais (p. 116).

Segundo um estudo realizado pela autora, o MEC tem desenvolvido diversas
acOes associadas a implantacdo de politicas que garantem o atendimento aos direitos da
populacdo negra. A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade
(Secad) implementou diversos programas e acdes voltados para a implementagdo da lei n.
10.639/03, os quais se caracterizam como processos de gestdo, cursos de formacao

continuada, distribuicdo de material paradidatico e pesquisas, tais como:

° Programa Diversidade na Universidade (2002 a 2007);

. Criacdo da Coordenacao Geral de Diversidade e Inclusdo
Educacional (2004);
. Foéruns Estaduais e Foruns Permanentes de Educacdo e

Diversidade Etnico- Racial;

. Comissao Técnica Nacional de Diversidade para Assuntos
Relacionados a Educacdo dos Afro-Brasileiros — Cadara (a partir de
2005);

. Distribuicdao do kit didatico-pedagogico “A Cor da Cultura”
para Secretarias de Educacao e Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
(2005);

. Programa de Ac¢des Afirmativas para Populacdo Negra nas
Institui¢des Publicas de Educacdo Superior — Uniafro (2005 a
2008);

° Curso Educacdo e Africanidades (20006);

. Oficina Cartografica sobre Geografia Afro-Brasileira e
Africana (2005)

o Projeto Educadores pela Diversidade (2004/2005);
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. Curso Educacio e Relacdes Etnico-Raciais (2005);

° Pesquisa Nacional Diversidade nas Escolas (2006 a 2009);

. Pesquisa Nacional Praticas Pedagdgicas de Trabalho com
Relacdes Etnico Raciais na Escola na Perspectiva da lei n.
10.639/03 (2009);

. A participacdo na elaboracio do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura

Afro-Brasileira e Africana — lei n. 10.639/2003 (BRASIL, 2009).

Aragjo e Silva (2006) realizaram um estudo’ com o objetivo de analisar o
conjunto das politicas de Educacdo Basica implementadas durante a gestdo do governo
Lula, particularmente entre os anos de 2003 e meados de 2006. Neste, os autores discutem
o programa apresentado pelo governo Lula, em 2002, especificamente o caderno “Uma
escola do tamanho do Brasil”, no qual estdo contidos as propostas educacionais para o

futuro governo.

O programa apresenta trés diretrizes programaticas para superar a
situacdo diagnosticada: (1) democratizacdo do acesso e garantia de
permanéncia, (2) qualidade social da educacgdo e (3) implantagdo do
regime de colaboracdo e democratizacdo da gestdao. (idem, ibidem,

p.10)

A primeira diretriz estd relacionada com a criagdo do Programa Renda

Minima vinculada a Educacao — Bolsa — Escola, o qual teve por objetivos:

Assegurar a educagdo para criangas de baixa renda, promovendo
assim o combate a pobreza estrutural e a inclusdo social no futuro.
Realizar transferéncias diretas de renda, amenizando a situagcdo de

1 A pesquisa intitula-se “A educagio basica no governo Lula: um primeiro balango”, com financiamento da
Fundac@o Ford. A andlise foi realizada da a partir de dois referenciais: O Programa de Governo do PT e O
Plano Nacional de Educag@o, o qual deveria balizar o horizonte das politicas publicas, uma vez que se
configura em um Plano de Estado com metas até 2011.
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pobreza absoluta de familias e criangas em todo o Brasil. A bolsa
escola varia de R$15,00 a R$45,00, para cada familia,, A
contrapartida exigida € uma freqiiéncia escolar minima de 85% das
criangas beneficiadas pelo programa (Brasil, 2003).

O Bolsa-Escola, assim como outros programas, serviu de inspiracdo e foi
posteriormente incorporado ao Programa Bolsa Familia, em 2003. O programa prevé
pagamentos mensais, em dinheiro, para familias pobres se seus filhos (com idades entre 6 e
15anos) estiverem matriculados na escola. Em 2007, mais de 11 milhdes de familias foram

beneficiadas. Em 2009, cerca de 12,4 milhdes de familias s@o atendidas pelo programa.

A populacdo alvo do programa € constituida por familias em
situacdo de pobreza ou extrema pobreza. As familias extremamente
pobres sdo aquelas que tém renda per capita de até R$ 70,00 por
més. As familias pobres sdo aquelas que tém a renda per capita
entre R$ 70,01 a R$ 140,00 por més, e que tenham em sua
composicio gestantes, nutrizes, criancas ou adolescentes entre 0 e
17 anos.

(...) tem por objetivos combater a fome e promover a seguranga
alimentar e nutricional; combater a pobreza e outras formas de
privacdo das familias; promover o acesso a rede de servigos
publicos, em especial, satide, educacdo, seguranca alimentar e
assisténcia social; e criar possibilidades de emancipa¢do sustentada
dos grupos familiares e desenvolvimento local dos territérios

(Brasil, 2011).

Glewwe e Kassouf (2008) analisaram a influéncia do Bolsa Familia na
educagdo. A partir de dados do censo escolar (1998-2005) criaram um retrato das escolas
publicas de 1* a 4* e 5* a 8" séries. No estudo foram comparadas as mudangas no nimero de
matriculas, evasdo e progressdo escolar nas escolas que adotaram o programa, em

momentos diferentes.

Apés contabilizar os efeitos cumulativos, Glewwe e Kassouf estimam que o

Bolsa Familia tenha aumentado as taxas de matricula em cerca de 5 % da 1* a 4° série e
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aproximadamente de 6 % da 5* a 8* série. Constataram que o programa reduziu os indices
de evasao escolar em cerca de 0,5 % no caso de alunos da 1* a 4* série e 0,4 %, no caso de
alunos da 5* a 8" série. O programa incidiu sobre as taxas de aprovacdo, provocando um
aumento de 0,9 % para criancas da 1* a 4* série e 0,3 % para criancgas da 5* a 8* série. Os
autores também analisaram os impactos desta politica para os alunos negros:
Os grupos étnicos no Brasil diferem em muitos aspectos, incluindo
os resultados de educacdo. Em 2004, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) relatou que, dentre as criangas
brancas com idades entre sete e 15 anos, o indice de matricula
escolar chegava a 97,3 por cento. As porcentagens de criancas
negras, pardas e indigenas nesta mesma faixa etdria eram mais
baixas: 93,6 por cento, 95,2 por cento e 89,6 por cento,
respectivamente. A porcentagem das criancas asidticas era de 97,6
por cento, indice ligeiramente superior ao das criancas brancas. Os
resultados mostram que o Bolsa Familia € mais eficaz no aumento
dos indices de matricula de criangas negras, mulatas e indigenas do

que de criancas brancas e, assim, parece estar equalizando os
indices de matricula entre as diferentes racas (idem, 2010, p. 123).

A partir deste breve levantamento, conclui-se que para discutir e interpretar
dados estatisticos educacionais torna-se fundamental compreender e desvelar o cendrio
politico e social do periodo analisado, de modo a identificar alguns elementos/ agravantes
que possam refletir na trajetoria escolar dos alunos negros. Assim, este estudo chama a
atencdo para a necessidade de estudos e pesquisas que tenham como objeto de andlise
politicas publicas que possam interferem na permanéncia ou na exclusdo dos sujeitos

negros na escola.
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2. A exclusao do aluno negro nas diferentes regioes do Brasil.

2.1

Observando a distribuicao dos alunos da educagdo bdsica, segundo a raga/cor

(Gréfico 13), € notdvel o nimero de alunos que nao declararam a cor, embora este indice

Um panorama geral — Brasil

tenha se reduzido em 13,6%, no periodo de dois anos.

Nota-se também o aumento da proporc¢do de alunos pardos (7,7%), enquanto

que o contingente de alunos brancos aumentou em 5,1%, no caso dos alunos pretos tal

aumento é bem inferior, cerca de 0,6%.
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Grafico 13 - Proporgao de Alunos da Educagdo Basica,
por Raga/Cor, no Brasil - 2007 e 2009
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Comparando estes dados com o aumento da populacdo, segundo a raga/cor,
verifica-se que a populacdo de cor preta, que em 2007 totalizava 7,4% da populagdo, em
2009, passa a representar 6,9% da populagcdo, ou seja, ocorreu uma diminui¢do deste

segmento na sociedade (Tabela 2). Dessa forma, o aumento de 0,6% de alunos pretos

representa um avango, posto que esta populagdo reduziu-se neste periodo.

Através do cruzamento dos dados demograficos com os dados educacionais,

constata-se que a maior propor¢do de alunos negros estd na educacdo infantil,

especificamente, na pré-escola.
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Uma das explicagdes para o crescimento das taxas de matricula na educacio
infantil pode estar associado a implantacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educagdo Bésica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao (Fundeb), que, em 2006,
ampliou a abrangéncia do financiamento para outras etapas de ensino da educacdo bdsica,
incorporando as creches municipais, e, em 2007, estendeu o financiamento para as creches
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos conveniadas com o poder

publico municipal (Inep, 2007).

Grafico 14 - Populacao Total Negra e Proporcao de Alunos

Negros no Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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Grafico 14.1 - Populacao Total Negra e Proporcao de Alunos Negros
no Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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E importante lembrar que, o dado em relacio a cor/raca é obtido no ato da
matricula, mediante documento comprobatério (certidio de nascimento ou carteira de
identidade) ou por autodeclara¢ao do aluno, quando maior de 16 anos, ou por declaracao do
responsavel; portanto, os indices referente a cor/raca verificados da educagdo infantil a
meados do ensino médio, ndo sdo derivados da autodeclaracdo dos sujeitos, mas sim, fruto

da percepg¢do de outrem.

Na entrada do ensino fundamental, nota-se uma significativa reducdo deste
contingente, principalmente em 2007; em 2009, hd um aumento de aproximadamente 10%

do nimero de alunos no ensino fundamental - anos iniciais.

Apesar de o Censo Escolar apontar uma considerdvel redu¢do do nimero de
alunos negros na transi¢do da educacao infantil para o ensino fundamental, estudos recentes
(Jaccoud e Beghin, 2002; Castro, 2000) sobre dados estatisticos educacionais revelam que,
de modo, geral, o Brasil j4 avancou muito em direcdo a universalizacdo do ensino
fundamental. Os dados do Censo Demogréfico de 2000 mostraram uma cobertura de quase
95% para as criangas de 7 a 14 anos, vis-a-vis o indice de cobertura observado no inicio da

década de 90 (em torno de 80%, conforme Censo de 1991).

Apesar disso, Jaccoud e Beghin (2002) reconhecem que tal avanco na educacao
nacional ndo interfere significativamente nas disparidades educacionais entre brancos e

negros, as autoras destacam:

Por outro lado, os baixos indices de progressdo e de desempenho
dos negros na escola, em que pese seu igual acesso decorrente da
recente universalizacdo de acesso ao ensino fundamental, € [..] um
exemplo eloqiiente dos limites das politicas universalistas em face
do problema da inclusio social dos grupos racialmente
discriminados.
Em 2007, o menor indice de alunos negros € verificado no ensino médio
(15,5%). Em 2009, essa situacdo muda, passando o ensino fundamental (anos finais) a
apresentar o locus de maior exclusdo de alunos negros. Destaca-se que de 2007 a 2009 a

presenca de negros no ensino médio cresceu 7,7%.
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Sobre a expansdao do ensino médio, Castro (2000, p.444) identificou alguns

fatores que influenciaram o crescimento no nimero de matriculas:

Tal fendmeno estd sendo gerado principalmente por dois fatores:
primeiro, a melhoria do desempenho do ensino fundamental;
segundo, a pressdo do mercado de trabalho, que se torna cada vez
mais restritivo na oferta de empregos para trabalhadores com baixa
escolaridade. Como resultado das politicas de promocdo da
qualidade, o nimero de concluintes do ensino fundamental vem
crescendo a uma taxa anual superior a 10%. Com isso, tem gerado
forte demanda por vagas no ensino médio, sobretudo nas redes
estaduais, que se expandiram 114%, no periodo 1991/98.Nos
ultimos cinco anos, o ensino médio apresentou uma taxa média
anual de crescimento superior a 10%.

2.2 Regiao Norte

Conforme apresentado no Grafico 15, observa-se que na regido Norte do Brasil,
ha grande concentracdo de negros na educacgdo infantil. Em 2007, evidencia-se maior
concentracdo de negros na creche, porém ao longo dos anos de estudo este contingente

diminui significativamente.

Em 2009, hd um aumento do niimero de criangas negras na pré-escola assim
como nos niveis de ensino seguintes, destacando-se o ensino médio, em que o contingente

de negros praticamente dobrou em relacio a 2007.

Analisando o contingente de pretos e pardos, nos diferentes niveis de ensino
(Gréfico 15 e Grafico 15.1), nota-se que em 2007, a maior exclusdo destes alunos ocorreu
na passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental, caindo de 38,5% (pré-escola)
para 20%. Em 2009, ha uma melhora deste quadro, com um aumento de 30,3% de alunos
no ensino fundamental, embora nestes dois anos, tenha ocorrido uma diminuicdo do

contingente de negros nos anos finais do ensino fundamental.
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Grafico 15 Numero de Alunos Negros da Regidao Norte do Brasil,
segundo o Nivel de Ensino
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Grafico 15.1 - Numero de Alunos Negros da Regiao Norte do Brasil,
segundo o Nivel de Ensino - 2009
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Em 2009, a exclusdo no ensino fundamental ¢ maior que no periodo anterior.
Em 2007 o ndmero de alunos que sairam dos anos iniciais para os anos finais deste nivel de

ensino reduziu em 2,2%, ja em 2009, este indicador € elevado para 8,5%.

Outro dado relevante € o nimero de alunos pretos e pardos no ensino médio,
em 2009 evidencia-se um aumento de 15,2% em relacdo a 2007, ou seja, este indice

aproximadamente dobrou, passando de 16,8% para 32% de negros.

Segundo os estudos de Castro (2000), nas regides Norte e Nordeste, em que
pese o significativo crescimento da matricula nos anos mais recentes, o ensino médio nestes
locais ainda permanece bastante elitizado. Tal situacdo tende a mudar a medida que o

desempenho do ensino fundamental for melhorando e gerando demanda.

A Regido Norte € aquela que apresenta maior concentracdo de pessoas negras na

populacdo, sendo 73,8%, em 2007 e 75,9%, em 2009 (Gréfico 15.2 e Gréfico 15.3).

Apesar do nimero de negros na escola diminuir de forma notéria ao longo dos
niveis de ensino, comparando o nimero de alunos por raga/cor; observa-se que, nas regides
Norte e Nordeste do Brasil, a populacdo negra € a maioria, do total de alunos (Gréfico 15.4

e Grafico 16.4).

Grafico 15.2 - Populacao Total Negra e Proporcao de Alunos Negros da

Regido Norte do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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Grafico 15.3 - Populacao Total Negra e Proporgao de Alunos Negros na

Regiao Norte do Brasil - 2009
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Grafico 15.4- Comparativo da Propor¢do de Alunos da Educagdo Basica
por Raga/Cor, segundo a Regido Geografica 2007 e 2009

H N3o Declarada

B Branca

H Preta
B Parda

B Amarela

¥ Indigena

Norte 2007 Norte 2009

PR

Além disso, € importante destacar o elevado nimero de pessoas que estdo

classificadas como raga/cor “nao-declarada”, sendo este, um dado que pode ocultar diversas
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outras constatagcdes, além de camuflar a real situacdo dos negros na educagdo. Neste caso,
uma das explicacdes para a ndo identificacdo da cor refere-se a ideologia do
branqueamento, a qual impede os sujeitos de se reconhecerem como pertencentes ao
segmento negro da populacio, invisibilizando, dessa forma, a exclusdo social dos negros no

Brasil.

Segundo Henriques (2001), nota-se no Brasil um nitido padriao de distribuicdao
regional, com os brancos sendo a maioria nas regides mais desenvolvidas do pais (Sudeste
e Sul) e os pardos sendo majoritarios nas regides menos desenvolvidas (Nordeste e Norte).
Em um estudo sobre a incidéncia da pobreza no Brasil, de acordo com as grandes regides, o
autor revela que, na regiao Norte, 50% dos pardos, 44% dos pretos sdo pobres, contra 35%

do brancos.

Na mesma linha de pesquisa, Lemos (2007)" mapeou a exclusdo social no
Brasil por regides, e constatou que em 2004, o PIB per captado do Nordeste representava
apenas 50,64% da média do Brasil e 39,29% da média do Sudeste. No Norte o PIB médio
representava, respectivamente, 66,81% do Brasil e 51,83% do Sudeste, em 2004.
Com base neste conjunto de evidéncias, pode-se inferir e constatar
que existe um fosso bastante grande e significativo, que precisa ser
superado, entre os padrdes de renda observados no Brasil, como um
todo, e nas duas regides mais desenvolvidas (Sudeste e Sul) e
aqueles praticados em duas das suas regides mais pobres, que sao
sem duvida o Nordeste e o Norte.
Na obra Discriminacdo e desigualdades raciais no Brasil (1979) Carlos
Hasenbalg faz uma anélise da geracdo das desigualdades raciais no Brasil. Segundo o autor,
uma das causas importantes das disparidades entre os grupos de cor reside em sua desigual

distribuicao geografica, com negros concentrados nas regides menos desenvolvidas, Norte e

Nordeste, e os brancos concentrados nas regides mais desenvolvidas, no Sul e Sudeste.

' LEMOS, José de Jesus Souza. Mapa da exclusdo social no Brasil: radiografia de um pais assimetricamente
pobre. Fortaleza. Banco do Nordeste S. A., 2005.
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Essa polarizagdo geografica foi historicamente condicionada pela
dindmica do sistema escravista no pais e, desde a etapa final desse
regime, pelas politicas de incentivo e subsidio a imigragdo européia
no Sudeste e Sul do Brasil. Tal polarizacdo persiste até hoje, como
pode ser comprovado facilmente com os dados do IBGE, e se
traduz em diferencas na apropriacdo de oportunidades sociais em
dreas como educacdo, emprego, rendimentos etc. (HASENBALG
apud GUIMARAES, 2006, p.260).

Assim, a alta concentracdo de negros na regido Norte (75,9%), aliada a alta
propor¢do de alunos negros na escola, com uma trajetdria escolar acidentada e marcada
pela evasdo escolar, evidencia a situacdo de desvantagem social que a populagdo negra esta
submetida, atualmente. Os indicadores educacionais apontam que nas regides Norte e
Nordeste do pais, os indices de repeténcia e evasdo escolar sdo elevados, além disso, as
dificuldades de infra-estrutura das escolas e de acesso/ transporte dos alunos das zonas mais

periféricas dificultam a permanéncia do aluno na escola.

De acordo com Castro (2000), a exclus@o do aluno na passagem dos anos
iniciais para os anos finais do ensino fundamental nesta regido estd diretamente relacionada

a pelo menos trés fatores:

baixa produtividade do sistema, denotada pela persisténcia de altas
taxas de repeténcia, abandono e distor¢ao idade/série; expansio da
cobertura escolar, como resultado direto do enorme esfor¢co de
universalizacio do acesso desenvolvido nos dltimos quatro anos; e,
por fim, a estrutura demogrifica dos estados da regido,
caracterizada pela elevada proporcdo da populagcdo em idade escolar
(p-431).

95



23 Regido Nordeste

Comparando os dados educacionais da regido nordeste do Brasil, nos anos 2007
e 2009 (Grafico 16 e Grafico 16.1), constata-se um aumento notavel do nimero de alunos

negros em todos os niveis de ensino da educagao basica, em média 12%.

Grafico 16 - Proporgdo de Alunos Negros na Regido Nordeste
do Brasil, segundo o Nivel de Ensino - 2007
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Grafico 16.1 - Proporgdo de Alunos Negros na Regido
Nordeste do Brasil, segundo o Nivel de Ensino - 2009
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Similar a regido Norte observa-se no Nordeste uma maior concentragdo de
alunos negros na educacdo infantil, contudo, em 2009, ndo ocorre 0 mesmo aumento do
ndmero de alunos negros na passagem dos anos finais do ensino fundamental para o ensino

médio, como verificado na regido Norte, mantendo-se em 30,4%.

Para a andlise dos dados educacionais, € importante discutir a situacdo de
exclusdo social a que o Nordeste estd submetido, em relacdo as demais regides do Brasil.

Segundo Lemos (2007, p.101):

O Nordeste se constitui na regido brasileira com o maior percentual
da populacdo socialmente excluida em todos os anos deste comeco
de milénio. A regido comegou a década com 39,37% de excluidos, e
chegou em 2005 com 36,07% de sua populacdo socialmente
excluida.
Henriques (2001) analisa a dinamica da distribuicdo da pobreza entre as
regides do pais, e constata que o Nordeste concentra 50,6% da populagdo pobre do pais, ou
seja, 26,8 milhdes de brasileiros, que vivem no Nordeste, sdo pobres. Ao considerar o

critério de cor/ regido, constata-se que 35% dos pobres do pais (18,6 milhdes de brasileiros)

sdo de cor parda, residindo no Nordeste, enquanto que 12% dos pobres sdo brancos.

Estes e outros problemas de ordem sécio-econdmica vivenciados pelos
estados da Regido Nordeste reflete diretamente na qualidade da educagdo. O elevado
nimero de alunos nas salas de aula, diminuicdo no tempo das aulas, precdria qualificacdo
dos professores, baixa profissionalizacio com baixos saldrios, instalagdes materiais
inadequadas, falta de apoio de material pedagdgico, formam um conjunto articulado de
fatores que impactam negativamente a trajetéria escola dos alunos. Os professores do
Nordeste ganham aproximadamente 43,9% menos que a média salarial da categoria em

ambito nacional (Haddad e Graciano, 2003).

Tal cendrio contribui para os elevados indices de evasdo e repeténcia, e
confirma as desigualdades regionais existentes no Brasil: o Norte com 27,3% e o Nordeste
27,5% apresentam os indices mais elevados de evasdo e repeténcia e, consequentemente, 0

tempo mais longo de conclusio do ensino fundamental (11,8 anos e 11,5 anos,
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respectivamente). Em relagdo ao analfabetismo, a desigualdade se mantém, o Nordeste
apresenta os piores indices: 17,92% da populacdao dessa faixa etdria sdo analfabetos
absolutos (mais que o triplo da Regido Sul), e 28,93% sao analfabetos funcionais (Haddad e

Graciano, 2003).

Outro fator que pode interferir no rendimento dos alunos € a superlotagao
das salas de aula. Fernanda Becker (2006) realizou uma pesquisa sobre as desigualdades
regionais e a educacdo, e ao consultar o nimero médio de alunos por turma (nimero médio
no Ensino Fundamental, em rede estadual, disponibilizado pelo MEC em 2003) concluiu
que, a excecdo dos estados do Parand e Goids, os estados que possuem maior nimero de
alunos por turma estdo nas regidoes Norte e Nordeste. Segundo a autora a superlotagdo das
salas dificulta a aprendizagem dos alunos e agrava os problemas de infra-estrutura das

escolas.

Analisando os dados do Censo Escolar sobre a regido, nota-se que a exclusdo
de alunos da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental diminuiu cerca
de 13,6%, quando comparado os anos de 2009 e 2007. Apesar disso, em 2009, a exclusdo é
maior na passagem dos anos iniciais para os anos finais do ensino fundamental, sendo

6,7%, em 2009 e 3,2%, em 2007.

No aspecto demogréfico, a regido Nordeste apresentou, em 2009, 70,8% de

negros na populacio, um crescimento de 0,8% em relagdo a 2007.

E fato que a maioria dos brasileiros que vivem em situacio de extrema pobreza
€ negra e vive na Regido Nordeste. A alta concentragdo de negros no Nordeste explica-se
pelo intenso processo de emigracdo do Nordeste, em que a participagdo dos brancos foi
muito mais elevada do que a de negros. Em 1980, o centro de assentamento dos pardos
ainda era o Nordeste, enquanto que o dos brancos se deslocou para o Sul do pais. Em 1987,
os pardos apresentavam, em média, menos de 1/3 do nivel educacional atingido pelos
pardos no Sudeste e os rendimentos médios dos assalariados pardos no Nordeste era

somente a metade dos obtidos pelos trabalhadores pardos, do Sudeste (Andrews, 1992).
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E interessante analisar nos Grifico a seguir (16.2 e 16.3) que, apesar da
populacdo negra se manter em um numero relativamente estavel de 2007 a 2009, observa-
se um aumento do nimero de alunos negros, na educacdo bdsica. Esta situagdo também ¢é

verificada no caso da Regido Norte (Gréfico 15.2 e Gréafico 15.3).

Grafico 16.2 - Populacao Total Negra e Proporgcao de Alunos Negros na
Regidao Nordeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
44,99
50,0%
40,0% +— 37,97
30,0% 1T 7 20’30 19’70
20,0%
10,0% —
0,0% T T T T
Creche Pré-Escola Fundamental - Fundamental - Médio
Iniciais Finais

Alunos Negros M populagdo Total Negra
Fonte: MEC/Inep — Censo Escolar 2007

Grafico 16.3 - Populacao Total Negra e Proporgcao de Alunos Negros na
Regido Nordeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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Assim, apesar de os desniveis regionais persistirem, em prejuizo a regiao

Nordeste, ¢ importante assinalar que, nas dltimas décadas, as regides Norte e Nordeste

deram um salto considerdvel em dire¢cdo a melhoria da educagao. Castro (2000) atribui tal

avanco a implementagdo de politicas publicas na década de 1990:

Foi a criacdo do Fundef que injetou novo dinamismo na expansao
da cobertura escolar, aquecida ainda por outras acdes
mobilizadoras, como a campanha ’Toda Crianca na Escola’,
desencadeada pelo MEC no segundo semestre de 1997, com o
objetivo de articular os esforcos das trés esferas de governo para
garantir a universalizacdo do ensino obrigatério. O Fundef
incentivou a ampliagdo da matricula pela sua prépria logica na
redistribuicio dos recursos numero de alunos no ensino
fundamental por rede de ensino (p.447).

A partir do gréfico (16.4) observa-se o expressivo aumento da propor¢do de

alunos negros na educacdo bésica, do periodo de 2007 a 2009. Destaca-se que tal aumento

atingiu, prioritariamente, os alunos negros, ao passo que o aumento do nimero de alunos

brancos foi de 3,1%, enquanto que o de negros atingiu a marca de 11,8%, mais que o triplo.
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Grafico 16.4 - Comparativo da Porcentagem de Alunos da Educagdo Basica
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Hansebalg e Silva (2000) também analisam o impacto das desigualdades
regionais no campo educacional. Segundo os autores, apesar de todas as dificuldades e
desvantagens, o Nordeste € a regido que apresenta o crescimento educacional mais rdpido
no periodo entre 1976 e 1998. Sua média de anos de estudo cresce 90%, seguida por 57%

no Sul, 49% no Sudeste e somente 32% nas regides Norte/Centro-Oeste.

Em seus estudos, Hasenbalg e Silva problematizam os fatores que

influenciam na trajetdria escolar dos sujeitos negro, e apontam que:

[...] em 1998, morar nas regides Norte/Centro-Oeste dava ao jovem
uma vantagem de 0,676 ano em relacdo aqueles que moravam no
Nordeste, ao passo que a vantagem relativa daqueles moradores no
Sudeste era de pouco mais de 1 ano de escolaridade, sendo que a
vantagem dos sulistas chegava a alcancar 1,259 anos a mais que o
valor dos nordestinos em mesma situacao (2000, p.14).

Assim, os autores reconhecem que um dos fatores que pode dificultar a
mobilidade ascendente dos negros diz respeito a maior concentracdo da populacdo negra
nos locais geograficos, economicamente menos dinamicos, ou seja, no Nordeste e nas dreas
rurais. O fato de a populacdo negra estar concentrada principalmente nas regides mais

pobres do Pais j4 indica que a mesma encontra-se mais vulneravel no que diz respeito as

condic¢des de vida e ao acesso a servigos basicos.

Contudo, Hasenbalg e Silva assinalam que as desigualdades entre brancos e
negros ndo podem ser explicadas apenas por fatores regionais, nem somente pelas
circunstancias socio-econdmicas das familias, mas sim de acordo com o critério de

raca/cor.

Embora uma melhor condicdo sécio-econdmica reduza a propor¢ao
de criancas que ndo t€m acesso a escola independentemente de sua
cor, ainda persiste uma diferenca clara nos niveis gerais de acesso
entre criangcas brancas e ndo-brancas, mesmo nos niveis mais
elevados de renda familiar per capita (1990, p. 88).
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Mantendo-se constantes as condi¢des socioecondmicas para efeito de andlise,
verifica-se que ainda persistem os diferenciais de raca entre criangas brancas e negras que
pertencem a familias com a mesma renda per capita, no que diz respeito as oportunidades

de ingresso no sistema escolar (HENRIQUES 2001, SILVA E HASENBALG 1992).

Continuo achando que racismo e discriminacdo racial, no passado e
no presente, constituem a explicagdo mais solida para as
desigualdades raciais. A disparidade de renda entre brancos e nédo-
brancos € talvez o aspecto mais gritante das desigualdades. Mas,
insisto, pretos e pardos estdo expostos a desvantagens em todas as
etapas do ciclo de vida (HASENBALG apud GUIMARAES 2006,
p. 263).
Portanto, quanto se pretende uma andlise das condi¢des de permanéncia e
exclusdo escolar dos alunos negros no Norte e no Nordeste do Brasil ha que se esclarecer
que a situacdo de desvantagem e defasagem do negro na educagdo ndo sdo decorrentes

apenas da pobreza de suas familias, e que por isto precisam trabalhar mais e mais cedo, do

que as criancas brancas.

Caso contrério, defender-se-4 ingenuamente, o argumento inicial de Florestan
Fernandes (1964) para a resolu¢do das desigualdades entre brancos e negros, segundo a
qual, as relacdes assimétricas entre ambas as populagdes podem ser explicadas apenas por
fatores socio-econdmicos, isto €, na medida em que melhorassem as condi¢des de vida e a
posicao social do negro, na sociedade de classes, todos os prejuizos do racismo tenderiam a
desaparecer. Em suas pesquisas, Rosemberg (1987) revelou que tal argumento € simplista

para explicar as desigualdades raciais no Brasil.

Em pesquisa sobre o Estado de Sdo Paulo (o mais rico e populoso
do Brasil) encontrei menor proporc¢do de atraso escolar entre alunos
brancos do que entre negros, mesmo quando se comparam entre si
criangas/ adolescentes provenientes de familias com mesmo nivel
de renda familiar e com mesmo indice de participa¢do no mercado
de trabalho (ROSEMBERG apud AQUINO, 1998, p. 80).
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Contata-se assim, que apesar das condi¢cdes socioecondOmicas e das
desigualdades regionais, evidenciadas no Brasil impactarem tanto alunos brancos como
negros, os dados do Censo Escolar e o referencial tedrico apontam que os alunos negros
ainda sdo aqueles que mais sofrem em sua trajetoria escolar, tendo em vista os fatores intra-
escolares que atuam, camufladamente, para a desqualificacdo e apagamento dos sujeitos

ndo-brancos.

24 Regido Centro-Oeste

No Centro-Oeste do Brasil verifica-se maior concentragdo de alunos negros na
educacdo infantil (creche e pré-escola), sendo 53,6%, em 2007 e 69,4%, em 2009 (graficos
17 e 17.1). Na transicdo da pré-escola para o ensino fundamental é identificado o maior
indice de exclusdo escolar de negros na regido: 12,6% no ano 2007 e 6,6% em 2009. Vale
destacar a reducao significativa deste indice: em dois anos tal exclusdo se reduziu quase
pela metade. Nos demais niveis de ensino a redu¢do do numero de alunos negros é menos

perceptivel, aproximadamente 2%.

No ensino médio e no ensino fundamental, o contingente de alunos negros
aumentou notoriamente, de 2007 a 2009, no primeiro saltou de 12% para 25%; no segundo

avancou de 27,8% para 52,1%.

De acordo com Castro (2000) a educacdo no Centro-Oeste avan¢ou muito desde
a década de 1990, e em alguns aspectos aproxima-se muito do perfil das Regides Sul e
Sudeste do pais. A regido apresenta uma estrutura de matricula no ensino fundamental com
tendéncia a estabilizacdo da 1* a 4* série e forte crescimento da 5* a 8* série, assim como no

Sul e no Sudeste. Além disso:

A regido Centro-Oeste também registrou uma queda bastante
acentuada na taxa de analfabetismo, de 25,3%, em 1980, para
11,6%, em 1996, aproximando-se assim do perfil das regides Sul e
Sudeste. Na populacdo urbana da regido Norte, a queda foi maior
ainda: de 29,3% para 12,4% (CASTRO, 2000, p.430).

103



Grafico 17 - Proporgdo de Alunos Negros na Regido Centro-Oeste do
Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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Grafico 17.1- Proporgdo de Alunos Negros na Regido Centro-Oeste do
Brasil, segundo o Nivel de Ensino - 2009
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Em relacdo ao tempo médio de conclusdo do ensino fundamental, a autora
afirma que a regido Centro-Oeste ocupa uma posi¢do intermedidria, em relacdo as demais

regides, nesta o aluno leva, em média, 10,9 anos para concluir os estudos.
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Lemos (2007) também verifica avangos na qualidade do ensino nesta regido.
Segundo o autor, a escolaridade média evoluiu de 6,26 anos em 2001; para 6,53 anos em
2002; para 6,63 anos em 2003; para 6,75 anos em 2004; chegando ao final de 2005 com
6,89 anos. O Distrito Federal tem a melhor performance do Brasil neste indicador. “A
regido Centro-Oeste também esta entre as trés regides brasileiras com melhores
performances, no que se refere aos percentuais de analfabetos maiores de 10 anos. Essa

regido chegou ao final de 2005 com uma taxa de analfabetismo de 9,47%.” (p.124)

Na mesma vertente de andlise, Henriques (2001) aponta que, diferentemente do
que se verificado no Norte e no Nordeste, a populacdo pobre distribui-se de forma
equilibrada entre as demais regides: 12% no Sul, 9,5% no Norte e 7,7% no Centro-Oeste.
Acerca do desenvolvimento industrial modesto, nota-se um crescimento com a expansao da
fronteira agricola, a proximidade com o Distrito Federal também influencia nesse

progresso.

Diversos estudos e indicadores sociais, recentes, revelam que a regido Centro-
Oeste ocupa, atualmente, uma posi¢do intermedidria, em termos de desenvolvimento
socioecondmico e educacional, apresentando, em alguns aspectos, similaridades ao perfil

das regides Sul e Sudeste, consideradas as mais desenvolvidas do pais.

Porém ha que se destacar que, ao contrdrio das regides Sudeste e Sul, no
Centro-Oeste a propor¢ao de negros que estd na escola é menor. Em 2007, o segmento
negro representava 57,5% do total da populacdo, no periodo seguinte (2009) este indice
caiu para 57,3%. Embora a populacdo negra tenha se reduzido na regido, chama a aten¢ao o

aumento significativo de alunos negros na educacao bésica (Gréfico 17.2 e Gréfico 17.3).

No Centro-Oeste, o nimero de sujeitos negros na escola supera o nimero de
brancos, porém destaca-se o elevado niimero de alunos com raga/cor “ndo-declarada”.
Conforme ja discutido em algumas regides, este dado revela os impactos da ideologia do
branqueamento no processo de pertencimento racial e identidade dos sujeitos, sendo,
portanto, esta regido locus de uma grande parcela da populacdo (72,2%) que esta
invisibilizada, segundo a cor/raca (Gréfico 17.4) e dessa forma, camufla a real situacdo do

aluno negro ao longo de sua trajetdria escolar.
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Grafico 17.2 - Populacao Total Negra e Proporg¢ao de Alunos Negros na
Regiao Centro-Oeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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Grafico 17.3 - Populagao Total Negra e Proporcao de Alunos Negros na
Regiao Centro-Oeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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Grafico 17.4 - Comparativo da Porcentagem de Alunos da Educacdo Basica
por Raga/Cor, segundo a Regido Geografica - 2007 e 2009
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2.5 Regiao Sudeste

As desigualdades regionais em termos educacionais sdo latentes quando
observados os dados estatisticos e as pesquisas qualitativas sobre o tema. O Sudeste se
constitui na regido brasileira que apresenta a segunda menor taxa de analfabetismo na
populacdo maior de 15 anos, 5,7% (em 2009). Os dados educacionais da regido apontam
para a universalizacdo do ensino fundamental e crescente expansdao do ensino médio; além
disso, os saldrios, condi¢des de trabalho e formacdo dos professores no Sudeste sdo muito

melhores em ao Norte e Nordeste (Lemos, 2007).

Além da questdo educacional, em termos de desenvolvimento socioecondmico,
o Sudeste apresenta diversas vantagens em relacdo as demais regides do Brasil (a excecao

do Sul que também € considerada como uma das regides mais desenvolvidas do pais). Os
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Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) no Sudeste estdo entre os melhores do Brasil:
Sao Paulo, 0,833; Rio de Janeiro, 0,832; Espirito Santo, 0,802 e Minas Gerais, 0,800. A
maioria da populagdo reside em dreas urbanas (aproximadamente 93%), embora existam
vdrios problemas urbanos, como engarrafamentos, déficit de moradia, violéncia, poluicdo,

etc (IBGE, 2010).

Observa-se ainda uma ampla predominincia dos estados do Sudeste na
apropriacdo do PIB ao longo do periodo 1998/2003. “Com efeito, em 1998, Sdo Paulo e
Rio de Janeiro detinham 46,5% do PIB do Pais. Esses dois estados concluiram 2003 com

uma participacao de 44,0% no PIB nacional” (LEMOS, 2007, p.13).

Sobre os dados do Censo Escolar, verifica-se que, assim como no Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, na regido Sudeste a maior concentracdo de alunos negros esta na
educagdo infantil (Grafico 18 e 18.1). Porém, na regido sudeste, o contraste entre o
contingente de negros na educacgdo infantil (creche e pré-escola) e no ensino fundamental

(anos iniciais e anos finais) € menor do que se verificado nas regides Norte e Nordeste.

Na educacgdo infantil, observa-se aproximadamente 53% de negros, em 2007 e
59%, em 2009; no ensino fundamental, em 2007 havia 42,2% de alunos negros e em 2009,

52,3%. Uma reducao de 10,8% de alunos em 2007 e 6,8%, em 2009.

Em relacdo ao indice de exclusdo das criancas pretas e pardas, verifica-se que,
em 2007, a maior redu¢do do nimero de alunos ocorreu na passagem dos anos finais do
ensino fundamental para o ensino médio, com reducdo de 5% do numero de alunos. Em
2009, este indice cai para 4% tanto na passagem dos anos iniciais para os anos finais do

ensino fundamental, quanto deste para o ensino médio.

Os dados demograficos indicam um crescimento da populacdo negra de 1,5%

do ano 2007 (40,8%) a 2009 (42,3%). (Grafico 18.2 e Grafico 18.3).
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Grafico 18 - Proporg¢ao de Alunos Negros na Regido Sudeste do Brasil,
segundo o Nivel de Ensino - 2007
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Grafico 18.1 - Proporgdo de Alunos Negros na Regido Sudeste do Brasil,
segundo o Nivel de Ensino - 2009
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E interessante observar que a reducdo do indice de alunos negros na transicao
da pré-escola para o ensino fundamental representa uma taxa média de 3%, diferentemente,

do que foi verificado nas regides Norte e Nordeste, nas quais tal indice varia de 16 a 19%.
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Grafico 18.2 - Populacdo Total Negra e Proporcéao de Alunos Negros na
Regiao Sudeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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A tendéncia da composicdo quase paritdria entre o numero de alunos da
educacdo infantil e do ensino fundamental verificada tanto no Sudeste quanto no Sul, deve-
se tanto a melhoria do fluxo escolar como a prépria dindmica demogréfica dessas regides

(Castro, 2000).

As regides Sul e Sudeste promoveram ainda na década de 80
politicas de universalizagdo do acesso e, simultaneamente, a
implantacdo do ciclo basico como estratégia para reduzir a
repeténcia nas séries iniciais. Com 1isso, alcancaram altas taxas de
cobertura e uma significativa melhoria dos indicadores de transi¢dao
do fluxo escolar, aumento da taxa de promocao e reducdo das taxas
de repeténcia e evasao (p.430).

Com a implantacdo do ciclo bdasico, na década de 80, e das classes de
aceleracdo, regime de progressdo continuada e outras politicas de combate a repeténcia, na
década de 90, os sistemas de ensino das regides Sul e Sudeste alcancaram resultados
bastante expressivos, elevando para 75% e 83%, respectivamente, as taxas de promog¢ao na

12 série, em 1997 (Castro, 2000).
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Com as menores taxas de repeténcia e abandono, as regides Sudeste e Sul
também apresentam o tempo médio de conclusdo mais curto: 9,1 anos e 9,7 anos,

respectivamente.

Segundo Castro (2000), as regides Sul e Sudeste ja vivenciam um processo de
massificacdo do ensino médio. Nas regides Norte e Nordeste, em que pese o significativo
crescimento da matricula nos anos mais recentes, o ensino médio ainda permanece bastante

elitizado.

Outra divergéncia que elucida as desigualdades regionais do pais é que, diverso
do que ocorre nas regides Norte e Nordeste, no sudeste a propor¢do de alunos negros na

educacgdo bésica € maior em relacdo ao nimero de pessoas negras na populacao.

Em 2009, por exemplo, na regido sudeste havia em média 24% de alunos
negros no ensino fundamental e médio para 42% de negros na populacdo; na regidao
Nordeste sdo, em média, 33% de alunos para 76% de pessoas negras na populacdo; na
regido Norte, verifica-se em média 34% de alunos negros nos referidos niveis de ensino

para um total de 76% de negros na populacao.

Grafico 18.3 - Populacao Total Negra e Proporgao de Alunos Negros na
Regido Sudeste do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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Analisando o Grafico 18.4 € possivel identificar outras diferencas no campo
educacional da regido Sudeste, em relacdo as regides Norte e Nordeste do Brasil. No
Sudeste, o nimero de alunos de raca/cor branca € maior que o nimero de pretos e pardos.
Analisando a distribui¢do da pobreza nas regides, segundo o critério de cor/raga, Henriques
(2001) afirma que apesar de representar 43,7% da populacdo, o Sudeste concentra 20,2%

dos pobres do pais, sendo 9,1% pardos e 8,8% brancos.

Analisar a distribui¢do regional da pobreza a partir do universo das
populagdes pobres de cada raga nos mostra, [...] que 60,6% dos
individuos pardos pobres estdo no Nordeste e 20,1%, no Sudeste.
Entre os pobres de cor preta, 46,4% estao no Nordeste e 39,4% no
Sudeste. Ja os pobres brancos apresentam uma distribuicao regional
mais homogénea: 33,9% no Sudeste, 33,2% no Nordeste, e 23,6%
no Sul.

Tal situacdo confirma a tese de Hasenbalg e Silva sobre o ciclo de desvantagens
cumulativas que o sujeito negro enfrenta ao longo de sua vida, na medida em que este sofre
duplamente: inicialmente, com as limitagdes da origem social e, ao longo do ciclo de vida

individual, pela acumulacdo de desvantagens sucessivas.

(...) a evidéncia empirica indica que os brasileiros nao-brancos estao
expostos a um ‘ciclo de desvantagens cumulativas’ em termos de
mobilidade social intergeracional ou intrageracional. Nascer negro
ou mulato no Brasil, normalmente significa nascer em familias de
baixo status. As probabilidades de fugir as limitacdes ligadas a uma
posicdo social baixa sdo consideravelmente menores para 0s nao -
brancos que para os brancos de mesma origem social. Em
comparacdo com os brancos, o0s ndo-brancos sofrem uma
desvantagem competitiva em todas as fases do processo de
transmissao de status (Hasenbalg, 1979, p. 220-221).

Da mesma forma, Barcelos (1992) quando compara as oportunidades

educacionais de brancos e negros no Brasil, associa a melhor situacdo de brancos frente a

dos negros a luz da distribui¢do espacial.

Uma caracterizagdo sumadria da distribui¢do espacial dos grupos
raciais no Brasil aponta para os seguintes tracos: os pardos estdo nas
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areas urbanas de Sdo Paulo, os brancos predominam no Sul e
Sudeste. Esta constatacdo ndo € irrelevante para o desempenho
educacional dos grupos de cor. Sabemos que as dreas urbanas e as
regides Sul e Sudeste apresentam melhores niveis educacionais.
Portanto, a distribui¢do espacial certamente tem algum efeito sobre
o desempenho dos grupos raciais (BARCELOS apud

ROSEMBERG, 1995/1996, p. 125).

Quando ocorre uma melhora no sistema educacional, em termos de acesso e

permanéncia, tal avanco atinge prioritariamente alunos brancos. De 2007 a 2009, por

exemplo, identifica-se um aumento no nimero de alunos, porém este aumento ¢ maior no

caso dos alunos brancos, de 28,% saltou para 34,1%, com aumento de 6,1%, enquanto que

no caso dos pretos este aumento foi de 0,5% e dos alunos pardos foi de 4,3%.

100,0%
90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

Grafico 18.4 - Comparativo da Porcentagem de Alunos da Educagao Basica
porRaca/Cor, segundo a Regido Geografica- 2007 e 2009
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2.6 Regido Sul

Os dados sobre a regido Sul diferem em grande escala dos dados apresentados
nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, e aproximam-se em alguns aspectos da regido
Sudeste. Os Graficos 19 e 19.1 apresentam a perceptivel constante no nimero de alunos

negros, ao longo da educacgdo bdésica; situagdo bem diferente das regides Norte e Nordeste.

A exclusdo escolar dos negros, ao longo dos niveis de ensino, é bem reduzida.
O maior indice, em 2007, foi de 1,2% dos anos finais do ensino fundamental para o ensino
médio; em 2009, este mesmo indice € identificado na passagem dos anos iniciais para os

anos finais do ensino fundamental. Quadro similar ao que foi observado na regido Sudeste.

Grafico 19 - Proporgao de Alunos Negros na Regido Sul do Brasil,
segundo o Nivel de Ensino - 2007
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Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar 2007 ¥ Negros

Outra constatacdo importante que distingue a regido Sul das demais € o fato de
que a maioria dos alunos negros encontra-se no ensino fundamental (anos iniciais), € a
menor propor¢ao estd no ensino médio (8,4%, em 2007 e 9,6%, em 2009), com uma queda

do niimero de alunos muito pequena entre estes niveis de ensino.
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Grafico 19.1 - Proporcao de Alunos Negros na Regidao Sul do
Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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B Alunos Negros

Assim como na regido Sudeste, a regido Sul apresenta a maior propor¢do de
negros na escola, quando comparado a quantidade total de negros na populaciao. De 2007 a
2009, a populacdo negra cresceu cerca de 0,3% - indice inferior as demais regides
analisadas — em 2007, para um total de 20,6% de negros na populagdo, havia em média
9,36% de alunos na educacao bésica; em 2009, sao 20,9% de negros para 10,2% de alunos

pretos e pardos na escola.

Apesar da pequena queda do nimero de alunos negros aos longos dos anos
escolares, contata-se na regido, o elevado nimero de alunos brancos, em relacdo aos pretos
e pardos (Gréfico 19.4), assim como verificado na desagregacdo da populagdo por ragca/cor

(grafico 19.2 e 19.3).

A regido Sul apresenta elevados indices sociais, em vdarios aspectos: possui o
maior IDH do Brasil, 0,831 e o terceiro maior PIB per capita do pais, 18.257,79 reais, atrds
apenas da Regido Sudeste e Regido Centro-Oeste. (DIEESE, 2009) A regido é também a
mais alfabetizada, 94,8% da populacao.
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Grafico 19.2 - Populagao Total Negra e Proporcao de Alunos Negros na
Regiao Sul do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2007
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Grafico 19.3 - Populacao Total Negra e Proporcao de Alunos Negros na
Regido Sul do Brasil, segundo o nivel de ensino - 2009
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Diversos indicadores sociais revelam que, apesar do alto desenvolvimento e
riqueza existente na regido Sul, a populacdo negra ainda € a maior vitima desigualdade

social e do racismo. De acordo com Henriques (2001):
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Na regido Sul, apesar da riqueza relativa, observamos que as
pequenas populacdes parda e preta sdo significativamente
discriminadas, com 46% dos pardos e 41% dos pretos sulistas
pobres. E ainda, segundo o critério de pobreza extrema, 16% dos
pardos e 18% dos pretos residentes na regido Sul s@o indigentes

(p-12).
De acordo com uma pesquisa realizada pelo Nucleo de Pesquisa Social —
NUPES, da Universidade de Santa Cruz do Sul — UNISC, os indices de baixa escolaridade

e renda sdo bem inferiores nos bairros onde se situam o maior nimero de negros.

Apesar do contingente de negros ser reduzido na regido, nota-se que o nimero
de pessoas que se declara de cor preta € ainda menor. Além disso, hd um expressivo indice
de sujeitos que ndo declararam a cor, mais da metade do total de alunos. Novamente, estes
dados revelam os impactos do processo de colonizacdo e os efeitos da ideologia do

branqueamento.

Grafico 19.4 - Comparativo da Porcentagem de Alunos da Educagdo Basica
por Raca/Cor, segundo a Regido Geografica - 2007 e 2009
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A maior concentracdo de brancos na regido Sul é explicada pelo processo de
colonizagdo desta regido. Colonizada principalmente por imigrantes alemaes, italianos e

poloneses, na regido Sul, as caracteristicas fenotipicas e as preferéncias culturais dos
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habitantes aproximam-se muito dos padrdes europeus, inclusive no que se refere a cor da
pele, predominantemente, branca. J4 no caso do Nordeste, a elevada concentracdo de
escravos negros, durante o periodo colonial, explica, em grande medida, a alta concentragdo

da populagdo preta e parda, nesta regido.

Durante o periodo pds-abolicdo, esteve muito presente a ideologia do
branqueamento, que associa, entre outros valores, desenvolvimento aos brancos e

subdesenvolvimento aos negros. Conforme explica Nelson do Valle e Silva (2000, p. 104)

(...) apenas o branco € sindénimo de valores positivos, desde os
valores mais elementares do cotidiano, como aqueles relacionados
ao social. Se o negro quiser fazer parte do estrato superior deverd
abdicar da sua raiz “inferior” e tornar-se “branco”. (...) Essa
ideologia previu o desaparecimento do negro enquanto raga, mas ha
um aumento do ndmero de mesticos no Brasil, assim como um
decréscimo no nimero de brancos e pretos.

Assim, a histdria oficial da regido Sul institucionaliza e legitima os altos indices
de desenvolvimento econdmico e social como resultado do processo intenso imigragcao
européia. Nesse processo, as populacdes ndo brancas, mas, sobretudo os negros, sdo

invisibilizados e contornados (Tokita, 2010).15

Léo Laps em um estudo sobre os quilombos no Sul do Pais afirma:

N

Na época imediatamente posterior a abolicdo da escravatura no
pais, e com a chegada maciga de colonos da Europa, estava bastante
em voga a ideologia do "embranquecimento”. (...) Os livros que
contam a histéria de Santa Catarina ligam o sucesso econdmico do
estado exclusivamente aos imigrantes europeus e seu estilo de
colonizacdo, superdimensionando seu empenho, sem se deter nas
varidveis que tornaram a exploracdo do territério possivel, nem nos
fracassos, num esforco quase falacioso de mitificar uma
superioridade racial. Enfim, uma teoria falsa e reaciondria. O

' As representagdes do Negro em Londrina: O silenciamento e a invisibilidade. Material didatico para o
Curso de Formagio Continuada em Relagdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira Para Rede Estadual de
Ens ino — 2010/ 3° Encontro (Londrina e Jacarezinho). Autora: Marcia Figueiredo Tokita — Psic6loga e
Professora.
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desenvolvimento da regido Sul foi baseado nessa mitologia. Sua
identidade foi construida, desde o principio, a partir da negacao da
presenca do negro. Durante a campanha abolicionista, escravos e
libertos sequer sdo citados (LAPS, 2003).

Esses aspectos da vida social na regido Sul que caracterizam, ora explicita ora
implicitamente, o racismo e discriminacdo contra a populacdo negra traz no seu bojo a
ideologia do desenvolvimento branco, ou seja, associam as caracteristicas particulares do
desenvolvimento econdmico e social ao contingente de imigrantes europeus colonizados

(Tokita, 2010).

Portanto, analisar os dados estatisticos educacionais acerca da trajetdria escolar
do aluno negro, na educacio bdsica, implica necessariamente na elucidagdo das relacdes
sociais presentes na sociedade, bem como de suas contradi¢des e mazelas, uma vez que a
escola ndo esta ‘descolada’ desta realidade, e sim, representa, também, o lugar dos conflitos

raciais e da discriminacio contra o negro.

Kabengele Munanga (2005) reforca esta afirmativa quando denuncia que o
sistema educacional estd estruturado para atender a realidade da classe mais favorecida
econdmica e socialmente; segundo o autor, o ambiente escolar reproduz todos os

preconceitos e discriminacdes que permeiam a sociedade brasileira.

[...] por essa razdo o preconceito tem um impacto mais direto sobre
a crianca. Muitas vezes a crianga ja chega a escola como derrotada.
Ela ja tinha a auto-estima baixa. Os preconceitos e discriminagdes
que aconteciam na vizinhanca e na comunidade se reforcam e se
repetem na sala de aula. Isso mina o processo de aprendizagem. A
crenga racista de que o negro € menos inteligente, faz com que a
crianca ndo encontre espaco e condi¢des adequadas na escola para
se desenvolver intelectualmente (2005, pg. 2).
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo foram analisados dados do Censo Escolar acerca da trajetdria do
aluno negro na educacdo bdsica no periodo de 2007 a 2009, com o objetivo de desvelar
elementos do processo de discriminacdo racial presentes no cotidiano escolar, bem como
relaciond-los ao contexto socioecondmico das grandes regides do Brasil. Discutiu-se o
“ndo-lugar” a que o sujeito negro estd submetido na sociedade, como mecanismo de
apagamento e desqualificacdo, em contraposi¢ao a valorizagdo e superioridade do sujeito

branco nas relagdes sociais.

A partir do levantamento bibliogréifico sobre pesquisas que abordam a questao
racial no contexto educacional, nas ultimas décadas, constatou-se que a persisténcia do
racismo em relagdo ao negro, o qual € camuflado por um discurso baseado no mito da
democracia racial, mas que continua agindo no sentido de destinar ao sujeito negro um

“ndo- lugar” na escola, bem como na sociedade.

Ao mesmo tempo em que os dados do Censo Escolar revelam aspectos acerca
da exclusdo escolar do negro na escola ocultam contradi¢cdes e elementos que podem

influenciar significativamente o acesso e permanéncia dos negros ao sistema educacional.

O elevado indice de alunos com cor/raca ‘nao-declarados’ camufla a
persisténcia do racismo no Brasil, através da ideologia do branqueamento e do mito da
democracia racial, na medida em que a autodeclaragdo racial interfere no processo de
mobilidade social dos sujeitos, em uma categoria que associa padrdes de superioridade e

desenvolvimento a tonalidade branca.

Além disso, a recusa na autodeclaragdo da cor resulta do apagamento do
conflito racial como forma de minar resisténcias e superar racismo. Conforme Eliane
Cavalleiro, frente a dificuldade em lidar com o problema étnico, ignorar é a melhor saida e
“o abafamento do conflito surge como uma op¢ao para que o problema desaparega do

cotidiano escolar e a sua vitima dele se esqueca” (CAVALLEIRO, 1998, p.145).
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A partir da andlise dos dados e a aplicacdo do teste de qui-quadrado, conclui-se
que a exclusdo do negro € um problema nacional, ndo estando circunscrita a uma regiao
especifica, isto é, mesmo havendo no pais significativas diferencas entre as regides, em
todas elas identificou-se o fendmeno da exclusdo escolar do negro, algumas com indices

mais elevados; outras com menores indices.

Do periodo de 2007 a 2009, constatou-se que, embora o aluno negro sofra a
exclusdo desde a mais tenra idade, os anos finais do ensino fundamental representam a
culminéncia deste processo. Ou seja, a maior exclusao dos alunos negros - menor indice de
alunos negros nos diferentes niveis de ensino - ocorre na passagem dos anos iniciais para os

anos finais do Ensino Fundamental e também na transi¢ao destes para o Ensino Médio.

Na anélise, segundo as grandes regides do Brasil, Norte e Nordeste apresentam
a maior reducdo do nimero de alunos negros, ao longo dos niveis de ensino e, portanto,
configuram as regides com maior exclusdo do aluno negro, além de sofrerem mais
fortemente os impactos das desigualdades socioecondmicas do pais. A regido Centro-Oeste
ocupa uma posi¢do intermedidria, com avangos significativos no campo educacional, entre

2007 e 2009.

Embora as regides Norte e Nordeste apresentem os maiores indices de exclusdo
do negro e as maiores desvantagem no plano socioecondmico, sdo também as regides que
apresentam os maiores indices sociais de crescimento e expansdo do atendimento

educacional.

Nota-se no Brasil um nitido padrdo de distribui¢do regional, com os brancos
sendo a maioria nas regides mais desenvolvidas do pais (Sudeste e Sul) e os pardos sendo
majoritdrios nas regides menos desenvolvidas (Nordeste e Norte). Tal situacdo corrobora a
tese de Carlos Hansenbalg e Nelson do Valle Silva (1979) acerca da influéncia ideologia do
branqueamento no processo de discriminacdo racial, que associa, entre outros valores,

desenvolvimento aos brancos e subdesenvolvimento aos negros.

Nessa Optica, destaca-se a necessidade da implementacdo de politicas e agdes

concretas direcionadas as especificidades regionais e que, articulado a outras politicas
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publicas, menos universalistas, que contemplem em maior proporcao a diversidade racial, e
assim, possam propiciar condi¢des que contribua efetivamente para a constru¢do de uma

sociedade mais justa.

Os dados educacionais e indicadores sociais brasileiros contradizem a
proposi¢do inicial de Florestan Fernandes fundamentada no desenvolvimento econdmico,
segundo a qual o crescimento industrial produziria um aumento da fluidez social e assim, as

desigualdades entre brancos e negros tenderiam a desaparecer.

Apesar dos impactos das desigualdades regionais, de ordem socioecondmica, na
trajetoria escolar dos alunos negros, entende-se que outros fatores influenciam fortemente
no sucesso ou no fracasso escolar destes alunos. As pesquisas académicas sobre o tema
(Cavalleiro, 2003; Oliveira, 1994; Rosemberg, 1998) confirmam que o ambiente escolar
estd impregnado de um racismo difuso, silencioso, fundamentado na cristalizacdo das
imagens negativas presentes no imagindrio social, afetando especialmente o desempenho

escolar dos alunos negros.

Ha ainda a questdo do apagamento e da invisibilidade do negro na escola.
Estudos como os de Hasenbalg (1987); Soligo (2001); Cavalleiro (2000); Oliveira;
Rosemberg (1987); Nascimento (2003); Gomes (2003), entre outros, apontam para o
siléncio presente no interior da escola em relacdo ao racismo e as desvantagens que as
criancas negras sofrem na sociedade brasileira. Os autores chamam a ateng¢do para o fato de
que tal siléncio ndo € neutro, uma vez que orienta para a definicdo de padrdes, daquilo que

€ superior e inferior.

Portanto, neste trabalho os dados estatisticos educacionais sdo compreendidos
ndo apenas por aquilo que manifestam, mas também por tudo aquilo que silenciam
fundamentados em um “racismo silenciado pela ideologia da democracia racial.”

(MUNANGA, 1996, p. 80).

A distribui¢a@o espacial da populagdo negra, prioritariamente nas regides menos
desenvolvidas do pais; a menor propor¢ao de negros, nos niveis mais elevados da educagao

basica; a pequena parcela da populacdo que se identifica como de cor/raga preta; a auséncia
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de dados estatisticos educacionais desagregados por cor/raga; o alto indice de pessoas que
nido declaram a cor/raca, enfim, todas estas constatacdes visiveis nos dados do Censo
Escolar estdo marcadas por intimeros fatores que sdo camuflados e assim, legitimados nas

relacdes sociais.

Afirma-se que a desigualdade socioecondmica € a causa ldgica para as
disparidades entre brancos e negros, contudo diversos estudos revelam que mesmo em
igualdade de condicdes socioecondmicas, persiste um diferencial racial nas oportunidades
educacionais entre brancos e negros. Assim, nesta pesquisa, toma-se como a explicagdao
mais sélida para as desigualdades entre brancos e negros, aquela defendida por Carlos

Hasenbalg e Nelson do Valle e Silva:

Ou seja, o racismo e a discriminacdo racial, tendo em conta

evidéncias empiricas, sejam elas recolhidas de dados quantitativos,

sejam de observacdes participantes ou documentos, ainda é a

explicacdo mais s6lida para as disparidades de renda entre brancos e

negros no Brasil (HASENBALG apud GUIMARAES, 2006, p. 26).

Deste modo, defende-se a necessidade de producao de pesquisas que desvelem

os aspectos camuflados do racismo na sociedade, que apontem quais os elementos

presentes nas dindmicas sociais, os quais operam no plano simbdlico e subjetivo dos

sujeitos, e que sao responsdveis por legitimar a exclusao dos negros.

Sdo necessdrias pesquisas que tenham como objeto de estudo a discriminacdo e
exclusdo do aluno negro no Ensino Fundamental e na transi¢do para o Ensino Médio, cujo
objetivo seja identificar os elementos que corroboram para o abandono e a evasao escolar
nestes niveis de ensino, com destaque para as regides Norte e Nordeste, nas quais tal

exclusdo € mais evidente e avassaladora.

O presente estudo € de grande relevancia académica e social, na medida em que
revela as fragilidades e deficiéncias existentes nos dados do Censo Escolar, e ressalta a
urgéncia na melhora das estratégias de coleta dos dados, bem como a necessidade de maior

acompanhamento e conscientiza¢do sobre sua importancia para a sociedade.
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Apesar das lacunas identificadas nos dados do Censo Escolar, é importante
destacar que tais dados sdo representativos e sdo os tnicos que responderam aos objetivos
desta pesquisa: estabelecer uma discussdo acerca do “lugar” que o negro ocupa na
sociedade, especificamente na escola, de forma a identificar em que momento de sua
trajetdria escolar o processo de discriminacao racial atinge sua culminancia, resultando em

sua exclusdo da escola.

Portanto, a partir desta pesquisa é possivel afirmar que o racismo no Brasil
ainda continua sendo a explicacdo mais solida para as condi¢Oes de desiguais entre brancos
e negros, e que, portanto, enquanto nao forem desenvolvidas politicas publicas especificas
em relacdo a questdo racial, a populacdo negra continuaréa sofrendo os danos da exclusio e

da desqualificagdo social.

Da mesma forma, a escola ndo estd isenta dos mecanismos que sustentam a
discriminacao racial, isto €, no espaco escolar os entraves e conflitos sociais estdo presentes
e sdo legitimados, seja através do curriculo, dos livros didéticos, da pratica do professor, ou
através das representacdes sociais. Logo, a exclusdo do aluno negro da escola deve ser
compreendida como um fendmeno social complexo, que estd fortemente marcado pelo

racismo, e ndo somente, por questdes de socioecondmicas ou regionais.
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TABELA 2

Populacao total e respectiva distribuicao percentual, por cor ou raca, segundo as
Grandes Regides, as Unidades da Federacao e
as Regioes Metropolitanas - 2009

Grandes Regioes,

Populagao

Unidades da Federagio e Total Distribuicdo percentual, por cor ou raca (%)
Regites Metropolitanas (1000 Amarela ou
pessoas) Branca Preta Parda indigena
Brasil 191 796 48,2 69 442 07
Norte 15 555 23,6 4,7 2 04
Rondénia 1531 341 7,0 58,0 09
Acre 705 26,9 4,7 67,7 06
Amazonas 34565 20,9 1.7 77,2 0,2
Roraima 430 26,4 6,1 65,6 19
Para 7479 21,9 50 726 04
Regido Metropolitana de Belém 2117 25,2 6,1 68,1 0,5
Amapa 640 26,2 6,6 66,9 03
Tocantins 1316 24,2 6,7 68,8 0,3
Nordeste 54 020 28,8 8,1 62,7 03
Maranh&o 6 469 239 6,6 68,6 09
Piaui 3193 241 59 69,9 0,0
Ceard 8 569 31,0 27 66,1 0,2
Regido Metropolitana de Fortaleza 3580 33,0 3,0 63,8 0,2
Rio Grande do Norte 3188 36,3 4.4 59,2 0,0
Paraiba 3826 36,4 4,9 58,4 03
Pernambuco 8820 36,6 54 57,6 0,3
Regido Metropolitana de Recife 3774 37,0 7.6 54,9 0,4
Alagoas 3206 26,8 53 67,7 0,2
Sergipe 2052 28,8 39 67,1 0,2
Bahia 14 697 23,0 16,8 59,8 03
Regido Metropolitana de Salvador 3781 17,7 294 52,5 0,4
Sudeste 80 466 56,7 77 346 09
Minas Gerais 20088 44,2 88 46,6 0,3
Regido Metropolitana de Belo Horizonte 5121 38,6 10,7 50,2 0,4
Espirito Santo 3480 41,2 9,1 49,1 0,6
Rio de Janeiro 15 801 55,8 11 326 04
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro 11582 55,0 11,3 331 0,5
Séao Paulo 41097 64,4 58 28,3 14
Regido Metropolitana de Sao Paulo 19 653 58,6 6,7 32,7 2,0
Sul 27776 785 36 17,3 0,7
Parana 10700 71,3 29 245 1.3
Regido Metropolitana de Curitiba 3272 74,6 32 21,3 0,9
Santa Catarina 6 159 85,7 2,2 11,7 0,3
Rio Grande do Sul 10917 814 5,0 13,3 0,3
Regido Metropolitana de Porto Alegre 4054 81,3 6.8 1.4 0,6
Centro-Oeste 13978 41,7 6,7 50,6 09
Mato Grosso do Sul 2399 49,6 439 1.6
Mato Grosso 3057 389 9,8 50,0 1.3
Goias 5951 40,1 58 53,4 0,6
Distrito Federal 2571 41,2 6,8 51,2 0,6

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.
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TABELA 3

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por cor ou raca,
segundo as Grandes Regides, as Unidades da Federacao e
as Regides Metropolitanas - 2009

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade (%)
Grandes Regides,

Unidades da Federacéo e Cor ou raca

Regides Metropolitanas Total

Branca Preta Parda
Brasil 9,7 59 133 134
Norte 10,6 712 14,6 1.2
Rondénia 9.8 7,0 14,3 108
Acre 15,4 104 26,8 16,4
Amazonas 7.0 4.4 121 76
Roraima 6,7 4.8 1,7 6,6
Paré 12,2 856 15,4 129
Regidao Metropolitana de Belém 4,5 34 6,8 45
Amapé 28 35 1.1 2,7
Tocantins 1356 78 15,8 15,3
Nordeste 18,7 14,2 19,8 20,6
Maranhéo 191 15,6 201 20,0
Piaui 234 17,0 25,3 25,3
Ceara 18,6 137 24,3 206
Regido Metropolitana de Fortaleza 9,6 5,6 13,2 14
Rio Grande do Norte 181 124 16,8 21,7
Paraiba 21,6 15,4 301 24,7
Pernambuco 17.6 12,5 21,2 20,5
Regido Metropolitana de Recife 8,2 5,5 13,3 93
Alagoas 24,6 184 31,6 26,4
Sergipe 16,3 11,9 178 18,1
Bahia 16,7 14,6 174 17,4
Regiao Metropolitana de Salvador 54 3.1 7.1 5,1
Sudeste 5,7 4,0 95 76
Minas Gerais 85 5,7 134 104
Regido Metropolitana de Belo Horizonte 4,7 2,9 7.5 53
Espirito Santo 85 6,2 14,7 93
Rio de Janeiro 4,0 3,0 6,7 4.8
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro 32 24 b4 39
Séo Paulo 47 37 8,0 6,5
Regido Metropolitana de S&o Paulo 4,2 3,0 7.0 5,6
Sul 55 4,4 95 95
Parana 6,7 5,1 13,9 10,6
Regido Metropolitana de Curitiba 34 27 6,1 5,6
Santa Catarina 49 43 9,2 9,0
Rio Grande do Sul 4,6 4,0 6.8 76
Regiao Metropolitana de Porto Alegre 3.0 2,6 6,1 39
Centro-Oeste 8,0 6,0 11,3 9,2
Mato Grosso do Sul 8,7 6,8 11,2 10,6
Mato Grosso 10,2 71 13,7 11,8
Goias 8,6 6,6 12,2 9,6
Distrito Federal 34 2,3 58 39

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.
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TABELA 3.1

Taxa de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos ou mais de idade,
por cor ou raca, segundo as Grandes Regioes, as Unidades da Federacao
e as Regioes Metropolitanas - 2009

Taxas de analfabetismo funcional das pessoas de 15 anos cu mais de idade (%)

Grandes Regides,

Unidades da Federacéao e Cor ou raga
Regides Metropolitanas Total
Branca Preta Parda
Brasil 20,3 15,0 25,4 25,7
Norte 23,1 17.7 219 24,4
Rondénia 236 201 28,5 25,0
Acre 26,1 19,6 45,7 26,7
Amazonas 17,8 12,8 27.8 18,9
Roraima 15,9 10,7 241 16,3
Para 25,7 19,6 27,7 27,3
Regido Metropolitana de Belém 13,5 10,5 16,7 14,0
Amapa 16,1 15,6 18,7 15,8
Tocantins 25,3 17,6 26,2 27.9
Nordeste 30,8 249 31,7 334
Maranhao 31,7 26,6 304 334
Piaui 37,5 284 41,0 40,2
Ceara 29,5 235 36,9 32,0
Regido Metropolitana de Fortaleza 17.8 12,4 224 20,3
Rio Grande do Norte 28,0 21,4 27,2 32,0
Paraiba 334 24,9 436 37,8
Pernambuco 27,8 21,5 325 31,3
Regido Metropolitana de Recife 14,7 10,4 21,6 16,6
Alagoas 36,5 28,7 46,4 38,8
Sergipe 28,6 23,0 29,3 31,0
Bahia 30,6 28,4 29,0 32,0
Regido Metropolitana de Salvador 13,2 7.9 15,8 13,6
Sudeste 15,2 12,2 216 19,0
Minas Gerais 19,6 15,4 25,8 22,5
Regido Metropolitana de Belo Horizonte 12,0 8,3 15,9 13,9
Espirito Santo 20,0 17,3 26,4 21,2
Rio de Janeiro 141 115 21,1 16,2
Regido Metropolitana do Rio de Janeiro 12,3 9,7 18,4 14,3
Sao Paulo 13,2 111 18,3 171
Regido Metropolitana de Sao Paulo 11,56 9,2 16,0 14,6
Sul 15,6 13,8 22,2 221
Parana 18,0 15,6 278 24,0
Regido Metropolitana de Curitiba 11,8 10,3 17,5 16,3
Santa Catarina 14,0 13,3 21,0 18,1
Rio Grande do Sul 14,1 12,7 19,0 20,6
Regido Metropolitana de Porto Alegre 10,6 9,6 15,0 15,0
Centro-Oeste 18,5 15,1 23,7 20,6
Mato Grosso do Sul 21,6 18,4 275 24,6
Mato Grosso 21,9 17,5 26,0 24,7
Goias 19,7 16,2 26,8 214
Distrito Federal 8,9 6,2 11,6 10,6

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2009.
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