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RESUMO

DIAS, M. de F.S., A “Invengdo da América” na Cultura Escolar
Faculdade de Educagdo, Universidade Estadual de Campinas, 1997, p.
Tese (Doutorado)

Este trabalho situa-se no campo da pesquisa da historia das disciplinas
escolares, e revela a histéria da constituigdo da disciplina de Historia da América
no ensino secundario no Brasil

Para discutir tais questSes, considero os aspectos externos a cultura escolar
como os principais responsaveis pelo aparecimento dessa disciplina.

Por isso, foi necessario analisar a sua organizacdo aliada a uma reflexdo
sobre civilizagdo-nacionalismo-americanismo, identidade e memdria, intelectuais
e as reformas educacionais das primeiras décadas do século XX, e, dentro delas,
os programas e livros didaticos de histéria, para entender o sentido de sua
mvengdo na cultura escolar no Brasil.

Ao refletir a disciplina de Histéria da América nessa perspectiva, pretendo
revelar como se forjaram certos mecanismos institucionais transmissores de
valores, representacdes, e, portanto, de significados ¢ o papel que
desempenharam na organiza¢do dessa disciplina na cultura escolar.

Destaco o papel do curriculo pré-ativo, ou do curriculo oficial, elaborado
pelo Estado como uma soma de interesses nacionais € internacionals que
mnterferiram tanto na sele¢do/incluso dos contetdos americanos, quanto nos
valores assumidos e transmitidos pelos programas e livros didaticos de Historia

da América.

Palavras chaves: Histéria da Educacio, Historia da América, eansino de Historia, cultura

escolar.
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INTRODUGAO

Até 1977, o ensino de Historia no primeiro ¢ segundo graus era uma
questdo marginal para os historiadores, segundo Cordeiro'. Os estudos sobre o
ensino de Historia no Brasil ganharam impulso na década de oitenta, sendo que
parte desses trabathos foram organizados em torno das experiéncias didaticas,
abrangendo a questio do como ensinar Historia, deixando para o plano
secundario questdes sobre a selegdo do contetido e do material didatico. Alguns
estudos, denominados de “contribui¢bes criticas™, sdo produzidos pelos

professores universitarios, privilegiando as discussdes tedricas.

Em um artigo publicado na revista da ANPUH, Fonseca® faz um balango
sobre as publicagdes da década de oitenta, afirmando que a literatura pesquisada
¢ formada basicamente por coletineas que apresentam propostas e relatos de
experiéncias. Esses estudos organizaram-se em torno dos seguintes eixos: a
producio/reprodugdo do conhecimento histérico; o livro didatico; o ensino

tematico e relatos de experiéncias através da utilizagdo de diferentes linguagens.

! CORDEIRO. LE.P. 4 histdria no centro do debate: da critica do ensino ac ensino critico. So Paulo:
Faculdade de Fducaciio da USP, 1994, p. 30. Dissertagio (Mestrado).

* Entre alguns desses estudos, Cordeiro destaca as seguintes contribuigdes: MARSON, Alberto. reflexio sobre
o procedimento histérico. In; SILVA. M. A. (Org.) Repensando a Histéria. Rio de Janeiro; Marco Zero, 1984
VESENTINIL Carlos Alberto. Escola e livro didatico de Historia, In: SILVA, M.A. (Org.) Idem. SIHLVA,
Marcos Aurélio. A vida ¢ o cemitério dos vivos. In: SILVA. M.A. (Org) Idem; GLEZER. Raquel. Novos
livros e velhas idéias. In: Revista Brasileira de Historia. Vol.4, no.7. Sio Paulo: ANPUH/Marco Zero, 1984,
FENFLON. Déa Ribeiro. A licenciatura na area de Ciéncias Humanas. In: Ciéncia e Cultura. Vol. 9, no.35.
Rio de Janeiro. SBPC. set/83; NADAL Elza. A escola publica contemporinea: os curriculos oficiais de
Histéria ¢ o ensino tematico. In: Revista Brasileira de Histéria. Vol. 6. no.11, Sio Paulo: ANPUH/ Marco
Zero, 1985: PINSKY, Jaime (Org.). O Ensino de Histéria e a criagdo do fato. Sio Paulo: Contexto. 1983,
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Nos anos noventa, novas preocupagdes surgem. Percebe-se entre os
profissionais do ensino a necessidade de colocar no centro do debate académico
o ensino de Historia como atividade de pesquisa, como atestam a realizagdo do I
Semindrio de Pesquisadores no Ensino de Historia, em Uberlandia MG, em 1993
e, posteriormente, o Seminario Perspectivas do Ensino de Histéria, em S&o
Paulo. Outros espacos tém sido conquistados nos eventos promovidos pela
Associacdo Nacional dos Professores de Historia ¢ também em congressos
Ibero-americanos (em setembro de 1994 realizou-se na UNICAMP o 1I
Congresso Ibero-Americano de Historia da Educagdo Latino-Americana), no

sentido de contemplar as discusses em torno da historia e o seu ensino.

No decorrer de 1994, criou-se um grupo de pesquisa sobre o ensimo de
historia na Faculdade de Educaciio da UNICAMP, com a finalidade de publicar
trabathos sobre ensino de Historia e desenvolver metodologias de ensino que
atendam as escolas de primeiro e segundo graus. Sob a organizagdo desse grupo
realizar-se-4 na segunda quinzena de setembro deste ano o [l Encontro
Nacional de Pesquisadores no Ensino de Historia, em torno das seguintes
linhas de pesquisa: formagdo do professor ¢ produgdo do conhecimento
histérico; curriculo; identidades culturais e memoérias locais; historia do ensino
de Histéria; Historia da América; linguagens alternativas do ensino de Historia; e
livro didatico. E objetivo do Grupo de Pesquisa divulgar a primeira edigdo do
Catdlogo das Produgdes Sobre o Ensino de Histdria, que reime pesquisas,

teses, livros, artigos, videos, etc., sobre temas ligados ao ensino de Historia.

Embora alguns estudos’ tenham priorizado a questio do ensino de

Historia, é ainda grande a lacuna existente em relacdo a historia das disciplinas

* FONSECA. Selva Guimaries. Ensino de historia: diversificagio de abordagens. Sio Paulo: Revista
Brasileira de Historia, 9(19). set.89/fev 90,

% Gob 2 iniciativa da Secretaria do Estado de Sdo Paulo. deu-se inicio em meados da década de oitenta ao
projeto de reorganizaciio curricular. As discussdes em torno do ensino da Historia propiciaram uma produgio
de textos escritos pelos professores e publicados em revistas especializadas de Historia ou da Educacdo. No
inicio da década de novemta alguns trabalhos importanies foram desenvolvidos nos programas de pos-
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escolares no Brasil, tanto do ponto-de-vista das praticas escolares, quanto das
suas finalidades. Mais lacunar ainda € a area relativa ao ensino de Historia da
América, tendo em vista a caréncia de reflexdes e estudos sobre os temas

americanos relacionados com a cultura escolar’.

Uma investigagdo sobre a histéria das disciplinas escolares pode
possibilitar uma melhor reflexdo sobre questfes fundamentais do ensino de
Historia, ou seja, o qué, para qué ¢ a quem ensinar. Essas questdes, que
orientam as atuais discussGes sobre métodos e contetidos da disciplina de
Historia, pressupdem a necessidade de se pensar a Historia dentro e fora da

cultura escolar.

Uma das maneiras de que se dispde para analisar historicamente a cultura
escolar € rever o funcionamento interno da escola através da constituigdo ¢
organizagdo das disciplinas escolares. No entanto, a formag¢do de uma disciplina

escolar esta articulada com os aspectos externos a propria escola.

Estudiosos® da 4rea apontam os aspectos externos como um dos fatores
importantes para entender a inclusdo/excluso e as mudangas que ocorrem
quanto a selegdo, organizagdo ¢ as finalidades de determinados contendos ou
disciplinas escolares, tais como: o contexto econdmico, social, politico e

educacional da sociedade; os movimentos politicos e sociais (a guerra fria, por

graduacdo, sobretudo os localizados no Estado de Sdo Paulo, trazendo o ensino de Historia para o centro das
reflexdes académicas.

* Sobre o ensino de Historia da América, constatou-se as seguintes publicagdes: BEIRED, José Luiz et alli. Os
problemas do ensino de Historia da Ameérica. In: Anais do Semindrio Perspectivas do ensino de Historia. S8o
Paulo: FEUSP, 1988; GONCALVES, Adilson José ¢ AVELINO, Yvone Dias. Andlise historiografica dos
movimentos sociais latino-americanos: subsidios para a pratica pedagdgica na rede oficial do ensine. In: Arais
do Semindrio Perspectivas do ensino de Histéria. Idem. Em 1996 foi publicado pela EDUSP/Expressio
Cultural, o livro Educacido na América Latina, organizado pelas professoras Zilda M. G. Yokot ¢ Circe M. F.
Biettencourt. Nessa coletinea cncontram-se alguns estudos sobre o ensino de Historia da América.

¢ Entre os estudos que abordam esta questdo. destaco os seguintes trabalhos: CHERVEL, André. Historia das
disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa. Teoria e Educacdo, Porto Alegre. 2, dez.
1990/abr. 1991: °FORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura. As bases sociais e epistemologicas do
conhecimento escolar. Tradugdo Guacira Lopes Louro. Porto Alegre: Antes Médicas, 1993; GOODSON, Ivor
F. La Construccidon social del curriculum: possibilidades v ambitos de investigation de la historia del
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exemplo) ¢ os grupos de influéncia (editoras, institui¢des de pesquisa, liderangas
intelectuais); os livros textos e as politicas governamentais, valores ¢

necessidades socio-culturais nacionais e mternacionais.

Ao eleger como objeto de investigacdo o ensino de Histéria da América
no Brasil, a minha inten¢do é entender especificamente como esses elementos
interferiram na organizagdo ¢ sele¢do dos novos contetdos ¢ da nova disciplina
de Histéna.

Antes, porém, ¢ importante lembrar em que contexto a disciplina de

Historia foi incluida na cultura escolar no Brasil.

Desde o final do século XIX, intelectuais brasileiros tém chamado a
atencdo para a necessidade da inclusdo de estudos sobre o continente americano
nos programas de Historia, apontando a nossa dependéncia cultural com o

mundo europeu.

A modemidade que marcou a organizagdo dos Estados Nacionais
americanos, sobretudo a Ibero-América, foi pautada por uma nogdo de progresso
respaldada numa visdo europeizante de mundo. As elites dmgentes desses
estados “preferiam-se herdeiras da Europa e portadoras dos designios da

modernidade contra tudo aquilo que consideravam arcaico™.

O ensino de Historia no Brasil tem na sua histéria as marcas da
dependéncia cultural européia, dada a forga com que os manuais ¢ as
concepgdes de Historia dos franceses penetraram na orgamizagdo dessa

disciphina no Brasil.

Curriculum:. Revista de Fducacion. Madrid, 295, 1991. SANTOS. Luciola L. Historia das disciplinas
escolares: novas perspectivas de analise. Teoria e Educacdo.. Porto Alegre. 2. 1990.

T IOKOL Zilda M.G. Introdugio. IN: IOKOIL ZM.G. ¢ BITTENCOURT. CF. (Coord.). Educacdo na
América Latina. Rio de Janeiro: Expressio ¢ Cultura; Sdo Paulo: EDUSP. 1996, p. 20.
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O ensino de Historia do Brasil e o de Histéria da América eram topicos de
um extenso programa da histéria das civilizagoes, € somente em meados do

século XX conquistaram a sua autonomia como disciplina escolar.

As reformas educacionais propostas nas décadas de trinta ¢ quarenta no
Brasil nfio questionaram a manutengdo do ensino de Historia no curso
secundario®, tendo em vista a necessidade de se criar uma cultura capaz de

preparar uma elite brasileira integrada ao processo civilizador da modernidade.

A Historia no Brasil aparece como uma das disciplinas importantes para a
formagdo do “cidaddo Nacional”, e para “reforgar ¢ instituir uma memoria na
qual a histéria serve de legitimadora e justificadora do projeto politico de
dominagfo burguesa, no interior do qual a escola secundaria foi um dos espagos
iniciais de formacdo da elite cultural e politica que deveria conduzir os destinos

nacionais, em nome do conjunto da nagio™’

A necessidade de construgdo da idéia de nagdo refletiu-se na necessidade
de construgdo de uma identidade e de uma memoria nacional, articuladas a

cultura escolar via programas e livros didaticos de Historia do Brasil.

No caso especifico da disciplina de Historia da América, € importante que
se questione até que ponto ela estimulou um sentimento de pertencimento
através de uma identidade continental, ¢ que sujeitos sociais constituiram o

“nos” e os “outros” nos contendos americanos.

Se em meados do século XX a Historia do Brasil no ensino secundario
esteve relacionada com a consolidagdo do Estado Nacional, segundo um projeto
civilizador europeu, ¢ oportuno perguntar a que finalidades foram articulados o

ensino e a organizagdo da Histéria da América no curso secundario no Brasil.

¥ Nas reformas educacionais realizadas por Francisco de Campos em 1931 e Gustavo Capanema em 1943, a
disciplina de Historia foi inciuida na primeira, segunda, terceira e quarta séries do curso secundario, conforme
Ancxos [ e IL
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Sendo a Historia uma das disciplinas fundamentais para a transmissdo das
representagdes culturais, necessarias 4 construgdo dos Estados Nacionais
contemporaneos, cabe ainda perguntar que concepgdes de Homem e de
sociedade americana foram transmitidos 4 cultura escolar. Um dos veiculos
portadores dessas representagdes culturais e um dos instrumentos importantes

para a analise das disciplinas escolares ¢ o livro didatico.

Programas e livros didaticos foram e¢laborados concomitantemente, um
auxiliando o outro na transmissdo dos contetidos de ensino, especificos a cada

disciplinar escolar.

Segundo Bittencourt, o livro didatico, além de mercadoria, ¢ também “um
deposito dos diversos conteudos educacionais, suporte privilegiado para se
recuperar os conhecimentos e técnicas consideradas fundamentais por uma
sociedade em uma determinada época”. E ainda um instrumento pedagégico €
um “veiculo portador de um sistema de valores, de uma ideologia, de uma

cultura™'®.

Develeley'' refor¢a a relagio entre os saberes escolares e os valores
presentes de maneira implicita nos conteiidos ensinados, apontando a
necessidade de trabalhar no interior dos conteidos escolares na busca da
seguinte resposta: qual é o mundo que temos construido no ensino que

ensmamos?

A pergunta que fago é: qual América foi inventada e quais representagdes

foram transmitidas através dos livros didaticos de Historia?

? NADAI Elza. O Ensino de Historia e a “Pedagogia do Cidadio”. In: PINSKY. Jaime (org.). O Ensino de
historia e a eriagdo do faro, S3o Paulo: Contexto, 1988, p. 23.

¥ BITTENCOURT. Circe M. F. Livro Didatico e Conhecimento Historico: wna historia do saber escolar.
Sdo Paulo: FFLCH/USP. 1993 p. 3. Tese {Doutorado).

" DEVELAY. Michel. La face cachée des disciplines scolaires. In: Cahier Pédagogiques. 298, Nov, 1991. p.
IL
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Os livros didaticos oferecem um conjunto de histdrias, imagens, eventos
historicos, simbolos, construindo significados sobre a nagdo. Significados que
“estdo contidos nas histérias que sdo contadas sobre ela, memorias que
conectam seu passado com o0 seu presente, € imagens que sdo construidas a
proposito delas™?. Ainda segundo Hall, essa é uma das maneiras da cultura

nacional influenciar na construgio de identidades.

Para discutir tais questdes, aponto os aspectos externos a cultura escolar
como 0s principais responsaveis pelo aparecimento do ensino da Histéria da

Ameérica no Brasil.

Os fatores externos a que me refiro ¢ que possuem relagdes estruturantes
com os internos da escola e sua pratica, sdo o contexto politico e cultural da
sociedade brasileira e o do continente americano, marcados pela consolidagio
do pan-americanismo, do ponto de wvista continental, e pelas reformas

educacionais elaboradas no decorrer do Estado nacionalista brasileiro.

O entendimento € de que as questdes internacionais influenciaram a
cultura escolar, pois, ao interferirem nos curriculos nacionais, contribuiram para
a inclusio do ensino de Historia da América no ensino secundario no Brasil, com
um objetivo mmplicito: civilizar os povos de acordo com o padrdo americano de

cultura.

Ao focalizar esses aspectos pretendo também apresentar alguns subsidios
importantes para esclarecer a pratica da sala de aula, pois como nos lembra
Santos, ““ a compreensdo sobre o conteudo e forma assumidos por uma disciplina

na pratica pedagogica se amplia quando consideramos as for¢as e os interesses

"> HALL, Stuart. A Questdo da Identidade Cultural. Traducdo Andréa B. M. Jacinto ¢ Simone M. Frangella.
in: Textos Diddticos. IFCH/UNICAMP, n. 18, dez. de 1995, p. 40.
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sociais que criaram condi¢des para a vitéria de determinadas posi¢Oes que

definem a orienta¢do assumida pela disciplina™'?,

Tal perspectiva aponta para a relagdo entre Educacio, Estado e cultura, na
medida em que as mudangas ocorridas no interior da disciplina de Historia nos
anos de 1930, 40 ¢ 50 fazem parte de projetos educacionais elaborados por
intelectuais integrantes da burocracia estatal, com o objetivo de formar uma

cultura nacional.

Por essa razdo, foi necessario analisar a organizacdo da disciplina de
Histéria da América juntamente com uma reflexdo sobre civilizagdo, pan-
americanismo e nacionalismo; identidade e memoria; intelectuais e reformas
educacionais, e, dentro delas, os programas ¢ os livros didaticos de Historia da

América, para se entender o sentido de sua “inveng@o” na cultura escolar.

A relagdo entre o Estado e a disciplina de Historia se concretizou na
medida em que as agdes institucionais interferiram na adequacdo desta disciplina

com as finalidades ¢ objetivos do projeto nacionalista brasiletro.

Essa relagdo ndo pressupde a unica influéneia sofrida pela disciplina no
que se refere as mudangas e permanéncias verificadas no interior dos programas
e das praticas pedagogicas vivenciadas na sala de aula. O curriculo oculto € um
exemplo da resisténcia dos professores as normas legais impostas pelo Estado

afravés das reformas e dos curriculos oficiais.

O que se pretende aqui é evidenciar no ambito institucional e educacional
brasileiro um dos instrumentos responsaveis pelas mudancas e conflitos que se
estabeleceram em torno da inclusio do ensino de Historia da América, ndo como
uma acgdo lnica e determinante, mas como um elemento condicionador e

selecionador de contetdos, valores e praticas educativas, pois “0 que ocorre na

' SANTOS. Luciola L. de C. P. Historia das disciplinas: Outras perrspectivas de andlise. Goiania: Sétimo
ENDIP. Universidade Federal de Goids. 1994, p. 162.



Introduciio 9

escola ganha novo sentido quando é analisado, levando-se em conta as lutas ¢ 0s

pactos que possibilitaram a inclusdo e exclusdo de determinados contetidos™.
Conforme exposto anteriormente, a historia das disciplinas escolares

estabelece uma estreita relagdo com a cultura, pois os conteudos escolares sio

produtos de uma sele¢do no interior da sociedade.

Essa reciprocidade entre as disciplinas escolares e os aspectos socio-
politico-culturais da sociedade é um dos pontos importantes para se entender a
constituicdo e a evolugdo da disciplina de Histéria da América, conforme ji

comentado.

No entanto, toda a reflexdo sobre a educacéo e a cultura deve levar em
conta que a primeira ndo transmite a cultura como um todo unitdrio e coerente,
nem “transmite fielmente uma cultura ou culturas”. Observa Forquim que, no
maximo, a educagdo transmite elementos, algo da cultura, “entre os quais ndo ha

forgosamente homogeneidade™"”.

Ao se referir mais particularmente a cultura escolar, diz o autor que se
deve considerar ndo somente as permanéncias, ou aquilo que a educagdo

conserva do passado, mas também “o que ela esquece, abandona ou rejeita”.

Isso significa compreender que “cada geragdo, cada renovagdo da
pedagogia e dos programas sdo partes inteiras da heranga que desapareceram da
memdria escolar, ao mesmo tempo que novos elementos surgem, novos
conteudos e novas formas de saber, novas configuragdes epistémico-didaticas,
novos modelos de certeza, novas definicdes de exceléncia académica ou

cultural, novos valores™®.

Essas preocupagdes levaram-me a escolher como objeto de mvestigag¢do a

cultura escolar, e dentro dela o papel exercido pelas disciplmas escolares. No

 Idem p.162
¥ PORQUIN. Jean-Claude. Escola e Cultura. Op. cit., p.15.
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meu caso especifico, a escolha recaiu sobre os conteudos de Historia da
América na década de cingiienta, tendo em vista a sua inclusdo nos programas

oficiais de ensino através da Portaria 724 de 1951.

Trabalhando com a no¢do de curriculo no Ambito das disciplinas
escolares, e dos programas e dos livros didaticos elaborados no interior das
reformas educacionais, estabeleci a seguinte proposi¢do geral: a inclusdo da
disciplina de Historia da América no ensino secunddrio no Brasil, na década de
cingiienta, foi uma decorréncia de fatores externos a cultura escolar: de um lado
a necessidade de organizar um sentimento de americanidade, tendo em vista a
posi¢do da América no contexto da guerra fria; de outro, a necessidade de
fortalecer uma unidade nacional, respaldado na construgdo de uma imagem do

Brasil no continente americano.

Assim como a Historia da América atendeu a necessidade de construgdo
da nagdo brasileira, a sua inclusdo como disciplina escolar no ciclo gmasial
alinhou-se também & politica do pan-americanismo, cujo objetivo era assegurar
uma idéia de unidade americana, nio somente como uma politica estratégica,
mas como uma forma de fortalecer a posi¢do dos Estados Unidos na América.
Se para os Estados Unidos era importante cooptar o Brasil na sua politica
imperialista, ser aliado dos norte-americanos era para as elites nacionais um

passo a mais a caminho da modernidade e da civilizagdo.

A unidade americana proclamada no discurso pan-americano foi
construido sob uma América dividida, fragmentada, composta de uma nagdo
superior, modelo a ser copiado por outras “inferiores”, “atrasadas™. A América
foi incapaz de olhar para si mesma como una. O projeto de inclusdo de Historia
da Ameérica e os valores transmitidos a cultura escolar fortaleceram um “nés”

brasileiro, voltado para a construgdo da umdade da nacgio brasileira, ¢

" Idem. p. 15.
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reforcaram e estimularam uma identidade nacional positiva, apontando para um

projeto civilizador, cujo modelo era os Estados Unidos.

Refiro-me a construgdo de identidade basicamente como um processo de
formagdo de imagens, isto é, de percepc¢do e representagdo culturais que se
alimentam, no caso em questdo, de um sentimento de pertencimento & nagio.
Para a constituicdo desse “nds”, proprio ao reconhecimento de qualquer

identidade, ¢ necessario recuperar uma memoria nacional'’.

Nos proximos capitulos, desenvolverei alguns argumentos que
fundamentardo as propostas apresentadas nesta introdugéo, a partir de algumas
categorias importantes para o desenvolvimento desta pesquisa, tais como,
historia/educacgdo e cultura, cultura escolar e disciplina, identidade ¢ memoria,

civiliza¢do e nacionalismo.

Para pensar as finalidades do ensino de Historia, recorri aos textos
oficiais, como decretos, programas, livros didaticos e os discursos produzidos
pelo INEP (Instituto Nacional e Estudos Pedagogicos) e pelo Instituto Historico
e Geografico, tendo em vista sua expressiva importancia na década de cinqgiienta.
Para Chervel, “cada época produziu sobre a sua escola, sobre suas redes
educacionais, sobre os problemas pedagégicos, uma literatura abundante (...). E
essa literatura que, ao menos, tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os

mestres sobre sua fun¢do ¢ que da hoje a chave do problema™'®,

"7 REIS. Maria José. Espago, vivéncias ¢ identidades - Camponeses do Alto Uruguai e a Hidroelétrica de Itd.
In: MAGALHAES_ S B., BRITO. R.C.. CASTRO. E.R. (Orgs.) Energia na Amazonia. Para: Mueseu Paraense
Emilio Goeldi, Associacio de Universidades Amazonicas. V.1, 1966,

¥ CHERVEL, Andre. Op. cit.. p. 191.
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Ainda segundo o autor, dos diversos elementos que constituem uma
disciplina escolar, é o conteido exposto pelo professor ou pelos manuais o

primeiro na ordem de importancia a ser considerado pelo historiador.

Priorizei nesta pesquisa os manuais didaticos produzidos na década de
cingiienta com a intencdo de analisar os contetdos de Histdrica da América, haja

vista o significado que possui esse material no untverso escolar.

Em 1996 o Ministério da Educagdo ¢ Cultura, juntamente com o Centro
de Pesquisa para Educagio e Cultura, promoveu uma avaliacdo dos livros
didaticos nacionais, envolvendo pesquisadores de diversas dreas do
conhecimento. Esse trabalho serviu de base para a publicagdo do Guia do Livro
didatico para o primeiro grau - las as 4as séries -, editado pelo MEC. Como
especialista do grupo de Estudos Sociais, verifiquei, ao manusear e avaliar as
inimeras obras didaticas, o significado desse material no universo editorial e

cultural da sociedade brasileira.

DA TRAJETORIA PROFISSIONAL A OPCAQO PELA

HISTORIA E O SEU ENSINO.

As minhas preocupag¢des com as questdes relativas ao ensino de Historia
da América sdo orundas das praticas educacionais cotidianas, decorrentes das
atividades docentes desenvolvidas no ensino de primeiro, segundo e terceiro

graus nas institui¢des publicas e particulares de Santa Catarina.
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A necessidade de compreender aspectos gerais acerca do papel da

Historia da América no ensino médio suscitaram-me algumas questoes:

o Por que alguns contetidos sdo mais privilegiados que outros na selegdo e

elaboracdo dos curriculos escolares ?

e Que valores ou atitudes sdo responsaveis pela inclusdo ou exclusdo de

determinados conteudos ou abordagens historicas?

e Que finalidades educativas e historicas foram responsaveis pela presenga

da historia da América no ensino secundario?

Como professora titular de disciplina da Historia da América na
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Vale do Itajai, e como professora
temporaria da mesma disciplina no departamento de Historia da Universidade
Federal de Santa Catarina, deparei-me com a escassez de estudos a disposi¢do
dos alunos e dos docentes sobre a tematica latino-americana. Pareceu-me uma

area de estudo marginal no meio académico.

Em 1989 associei-me ao Nicleo de Estudos Latino-Americano (NELA),
vinculado & Pré-Reitoria de Pesquisa e Extensdo da UFSC, o qual tinha como
finalidade a realizagdo de estudos, pesquisas e debates que pudessem contribuir
para a compreensdo do significado da invasdo européia no nosso continente.
Pretendia-se, com isso, desnudar o processo civilizatério da América,
desmistificando as historias oficiais vigentes nos diferentes paises. O NELA,
através de um trabalho interdisciplinar, congregou profissionats de diversas areas
do conhecimento, tais como historia, geografia, antropologia, sociologia, direito,

letras e economia.

As preocupagdes pertinentes as questdes do sub-continente americano
motivaram-me a participar das discussdes em torno do Acordo Internacional de

Cooperacdo, proposto pelo Colégio de Aplicagdo/Universidade Federal de Santa
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Catarina - escola na qual atuo como professora, a Universidade Nacional de

Cérdoba/Escola Manuel Belgrano, na Argentina.

Com o objetivo de estudar as propostas do Acordo de Cooperagdo,
constituiu-se um grupo interdisciplinar de professores do Colégio de Aplicagdo
para coordenar e elaborar um projeto visando trocas de experiéncias tedrico-
metodoldgicas, pedagdgicas e administrativas entre docentes e funcionarios,
como também discutir um intercAmbio cultural dos alunos de ambas as
instituicoes.

Em abril de 1992, ocorreu um encontro entre os docentes das duas
institui¢des de ensino, cujo resultado foi a elaboragdo dos termos do referido
Acordo e, por ocasiio do V Centenario do Descobrimento da América, em
outubro de 1992 realizou-se o I Encontro de Adolescentes argentinos ¢
brasileiros, em Florianopolis, através de uma intensa atividade cultural,
permeada pela reflexdo em torno do significado da conquista européia no nosso

continente.

Atualmente, encontra-se em andamento o intercidmbio semestral de alunos

¢ professores.

Na troca de experiéncias entre os profissionais de Historia, foram
problematizadas questdes que sdo preocupagdes comuns entre os docentes de
ambos os paises, entre elas, as questdes do tempo historico ¢ a visdo
europocéntrica que impera nos conteidos de Histéria no ensino meédio, € que
impossibilitam uma abordagem mais cuidadosa e profunda acerca das
sociedades latino-americanas. Apontou-se para a necessidade de buscarmos
conjuntamente reflexdes que criem possibilidades de consolidar ¢ aprofundar a

tematica latino-americana nas escolas de ensino médio.
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Além dessas atividades, lecionei no ensino médio em diversas escolas
publicas ¢ particulares de Floriandpolis, e desenvolvi paralelamente atividades

docentes no ensino de terceiro grau.

As inquietages sobre as praticas escolares € o ensino de Historia se
acumulavam a medida que me aproximava dos professores, fosse através das
atividades promovidas pelo Nucleo Regional da ANPUH, da qual participei
como membro da diretoria na sua fase inicial de estruturagdo, fosse através de
cursos de extensdo ministrados na rede piblica municipal, promovidos pela

Secretaria de Educagéo de Florianopolis.

Essas atividades foram fundamentais para perceber a dindmica do mundo
escolar e reforcar minha escolha quanto a necessidade de aprofundar as
discussdes sobre a Historia e o seu ensino, ndo apenas para diminuir o fosso que
existe entre a produgdo académica e o ensino médio, mas para buscar

alternativas entre a Historia e as praticas escolares.

Essa oportunidade foi oferecida pelo programa de Pos-Graduagdo da
UNICAMP. Através do trabalho de orientagdo e dos cursos oferecidos pelo
referido programa, pude contactar mais de perto com a producdo histérico-
educacional e mergulhar na complexidade dos debates e embates das discussdes

cientificas contemporaneas.
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DOCUMENTAGAO E METODO DE TRABALHO

Abordar a tematica sobre os porqués do ensino da Historia da América
dentro de uma temporalidade que ao mesmo tempo € passado e € presente, exige
do pesquisador algumas referéncias metodologicas para que seja possivel

colocar os problemas e idéias dentro de sua referéncia historica.

Entdo, a tarefa que se me apresenta ¢ a de colocar 0s pensamentos e
idéias do passado dentro do contexto do seu tempo, de suas contradigdes, que

ndo exatamente as de hoje.

Como lembra Bloch, “(..) Os homens que manifestaram suas
discordancias e sofreram embates contribuiram para construir o caminho que
hoje percorremos. Mas s6 suas manifestagdes ndo nos ajudam a compreender o
momento dessa luta. Mais: suas experiéncias pouco nos esclarecem se ndo

considerarmos as situa¢des objetivas em que ocorreram {...).

Teremos nos a veleidade de compreender esses homens se os estudarmos
apenas nas suas rea¢des perante as circunstincias peculiares a um momento?
(...) Uma experiéncia Unica ¢ sempre impotente para discriminar os seus proprios

fatores; impotente, por conseguinte, para propiciar sua propria interpretacio”’”.

A partir desse enfoque € que o pesquisador se pergunta:

¥ BLOCH, Marc. Introducdo a Historia. 6a edigio. Lisboa: Publicagdes Europa América, sd. p. 42.
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- O que devo observar, o que devo coletar, o que devo interrogar, 0 que

VOu ver primeiro?

Segundo Bloch, alguns aspectos até considerados pouco aparentes podem
ser reveladores dos motores das atitudes individuais ou coletivas. E, em muitos
momentos, eles podem ficar na sombra. Muitas vezes 0s aspectos objetivos sdo

0S menos aparentes.

A respeito do modo como os homens fazem sua historia, também nos
lembra Engels: (...) “Os homens fazem sua histéria, quaisquer que sejam os
rumos desta, na medida em que cada um busca seus fins proprios, com a
consciéncia € a vontade projetadas em direcOes diferentes e de sua multipla
influéncia sobre o mundo exterior. Também tem importincia, portanto, 0 que oS
intmeros individuos desejem. A vontade move-se sob o impulso da reflexdo ou
da paixfo. Mas as alavancas que, por sua vez, determinaram a reflexdo e a
paixdo sdo de natureza muito diversa. As vezes, sdo objetivos exteriores; outras
vezes, motivos ideais: a ambic¢do, a ‘paixio pela verdade e pela justica’, o 6dio
pessoal e, também, manias individuais de todo género. Ja vimos, porém, por um
lado, que as muitas vontades individuais que atuam na histéria acarretam quase
sempre resultados muito diferentes - ds vezes, inclusive, opostos - aos objetivos
visados, e, portanto, os fins que os impelem tém uma importdncia puramente
secundaria no que diz respeito ao resultado total. Por outro lado, deve-se indagar
que forgas propulsoras agem, por seu turno, por tras desses objetivos e quais as
causas historicas que, na consciéncia dos homens, se transformam nesses
objetivos.(...) Tudo que pde os homens em movimento tem necessariamente de
passar por suas cabecas; mas a forma que adota dentro delas depende muito das

circunstancias™?’.

* ENGELS. Friedrich. Kudwig Feuerbach ¢ o fim da filosofia classica alema. In: Obras Escolhidas 11]. 830
Paulo: Alfa-Omega, sd.. p. 198,
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Diante dessas observacdes, cabe perguntar:

e quais os caracteres mais aparentes da informagfo historica devem ser

selecionados para estudo?

De acordo com a interpretagdo de Bloch, (...) “das épocas que nos
precederam, s6 poderemos falar, portanto, a partir das testemunhas®'”. Segundo
seu raciocinio, “o conhecimento dos fatos humanos tem de ser (...) um

conhecimento por vestigios’?.

Do ponto-de-vista do método de investigagdo, portanto, “as fontes
narrativas, isto €, os relatos deliberadamente destinados a informacdo dos

. . . PO . . 3
leitores, continuam a ser preciosissimos ao investigador™.

E com esse cuidado metodolégico e com esse espirito de investigagdo que

os dados foram interrogados.

Ao trabalhar com os documentos procurei ter em conta que eles
expressavam uma multiplicidade de interlocutores (aliados e adversarios). Dessa
forma procurei trabalhar com as fontes como se fossem expressdo de uma
espécie de “consenso hegemodnico” do momento e ndo simplesmente como a
soma das vontades dominantes. Muito embora na superficie elas tenham essa

aparéncia.

Iniciei o trabalho a partir do levantamento bibliografico acerca da Historia
e do seu ensino. Constatei a escassez de estudos sobre esse tema, principalmente
quando o assunto ¢ a historia da América. Os historiadores t€m manifestado

pouco interesse sobre o estudo das disciplinas que compdem o curriculo escolar.

Como optei pela historia da disciplina no ambito da organizacio

institucional, anterior as praticas desenvolvidas em sala de aula, a constituigio

“'BLOCH. Marc. Op. cit., p. 47-
= Idem, p. 58.
- Idem, p. 58.
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do “corpus” documental exigiu um trabalho minucioso, na procura de algumas
pistas aqui, outras acold. Isso se deve ao fato desse material, composto por
textos oficiais, como livros didaticos, decretos, programas, Iliteratura
educacional, encontrar-se disperso, geralmente pouco conservado ou localizado

em locais inadequados.

No caso do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, apesar do esfor¢o do
museodlogo em recuperar a documentagdo, grande parte do acervo referente a
escola estd sendo destruido pela poeira, umidade, mofo, em decorréncia do
descaso do poder publico. Foi possivel pesquisar em apenas dois livros didaticos

de historia da América que haviam sido preservados em local adequado.

Na biblioteca do Colégio Estadual Carlos Gomes, em Campinas, a
situacdo & ainda pior. Ela possui um acervo que inclui infimeras obras didaticas
das décadas de quarenta/cingiienta. No entanto, o local estava fechado ao
publico em decorréncia da localizagio inadequada da biblioteca e da falta de
manutencdo do local. No inicio de margo/97, quando retornei a escola na
tentativa de realizar a pesquisa, todo material referente aos livros didaticos havia
sido descartado pela dire¢do da escola, antes da abertura da biblioteca ao

publico.

Outras fontes foram localizadas na biblioteca da USP e na biblioteca do
colégio Culto a Ciéncia. Na UNICAMP, pesquisei a revista do Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), criada em 1944 pelo Ministério da
Educagdo. Consultei a Revista do Instituto Historico e Geografico, de 1940-
1960, a procura de temas sobre a América, dada a importancia desse 6rgdo na
cultura brasileira da época. Trabalhei também com material pertencente a
biblioteca de Hélio Viana. Visitei a Biblioteca Nacional do Rie de Janeiro, onde

localizei apenas alguns decretos.
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Esclare¢co que praticamente inexistem nos arquivos e¢ nas bibliotecas
informacGes sobre as disciplinas, como programas, curriculos, instrugdes
metodologicas, registros de professores, devido a pratica da ndo manutencdo e

conservagdo desse material dentro e fora das escolas.

Para elucidar as questdes relativas ao aparecimento da disciplina de
Historia da América, fiz leituras dos programas, pareceres, relatorios, associados
a literatura histérico-educacional entdo produzida. Para a andlise dos contetdos,
utilizei os livros didaticos de Historia da América, editados na década de

cinglienta.

Varios estudos™ foram selecionados para a sistematizagdo deste trabalho,
como dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, artigos, catalogos e diversas

obras publicadas nas ultimas décadas sobre o tema escolhido para esta pesquisa.

A organizagdo e andlise das fontes primarias e secundarias possibilitaram

a divisdo do trabalho em quatro capitulos:

No Capitulo 1 - LOCALIZANDO A PROBLEMATICA DA PESQUISA: A
HISTORIA CULTURAL E AS NOVAS TENDENCIAS DA HISTORIA DA
EDUCACAO -

apresento uma reflexdo histérico-educacional com o objetivo de localizar
na interface dessas duas areas de conhecimento o objeto desta pesquisa.
Aponto a questio da historia das disciplinas escolares como uma area de
pesquisa presente nas discussdes atuais acerca da Historia e da Educacéo,
constituindo-se portanto em uma nova tendéncia historiografica

educacional.

- No levantamento acerca dos estudos relacionados diretamente com o objeto desta pesquisa. foram
localizados: trés dissertacOes de mestrado: trés teses de doutorado: varios artigos em revistas especializadas em
historia e educacdo: catdlogo sobre livros didaticos de histéria ¢ virias publicagbes nacionais e iniernacionats.
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No Capitulo 2 - A TRAJETORIA DA AMERICA NO ENSINO
SECUNDARIO -

analiso a historia da Historia da América na cultura escolar no Brasil, desde
as primeiras décadas do século XX até o seu aparecimento como disciplina
auténoma em 1951. Trato do papel dos intelectuais ¢ da organizacdo do
Estado Nacional no Brasil, ¢ da necessidade da constru¢do de uma
identidade nacional/americana. As reformas educacionais de 1930/40
possibilitaram mudangas e permanéncias no ensino da Histéria, ora
incluindo, ora exchundo um pensar sobre os povos americanos. Destaco a

relagdo entre o Estado e escola a partir da historia das disciplinas.

No Capitulo 3 - O PAN-AMERICANISMO E A CONSTRUCAO DA
DISCIPLINA DA HISTORIA DA AMERICA-

discuto a construgdo da Historia da América como disciplina auténoma a
partir da sua inclusfio nos programas oficiais de ensino no inicio da década
de 1950. Ressalto a questdo nacional-internacional articulada ao pan-
americanismo, ¢ como a elite politica e intelectual brasileira se integra aos
objetivos da proclamada “umdade americana”, evidenciando, dessa forma,

como as questdes internacionais interferem nos curriculos nacionais.
No Capitulo 4 - A HISTORIA DA AMERICA NOS LIVROS DIDATICOS -

observo a vinculagdo do hivro didatico aos pressupostos do programa oficial
de ensino. Nesse sentido, o hvro didatico € veiculo portador dos valores
culturais presentes na sociedade brasileira, como o nacionalismo, o
americanismo € o projeto civilizador, componentes tmportantes que

marcaram as sociedades ocidentais no periodo proposto para esta pesquisa.
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Nas Consideracdes Finais - UM PONTO DE CHEGADA, NOVO PONTO DE
PARTIDA -

reafirmo algumas reflexdes desenvolvidas no decorrer dos capitulos e que
foram importantes para conhecer ¢ compreender o objeto de pesquisa, 0
recorte elaborado. Aponto ainda as possibilidade de ampliar este campo de
pesquisa, retomando novamente a minha trajetéria profissional que,

juntamente com a da pesquisa, possibilitam um novo ponto de partida.



Capitulo 1

LOCALIZANDO A PROBLEMATICA DA PESQUISA:
A HISTORIA CULTURAL E AS NOVAS TENDENCIAS

DA HISTORIA DA EDUCACAQ

Neste capitulo, apresento alguns estudos no campo da pesquisa da historia
¢ da educagdo. As obras selecionadas tém como finalidade apontar algumas

afinidades acerca da utiliza¢do de estudos culturais nesses autores.

Inspirei-me nestas fontes por inserirem a problematica da cultura nas
pesquisas historico-educativas, e pela possibilidade de incluirem o objeto desta

investigagdo na interface dessas duas areas de conhecimento.

A tendéncia de inserir a historia e a educagdo mais plenamente no dmbito
da histdria da cultura, ¢ uma das perspectivas atuais nas investigagdes historicas

e educacionais.

Trata-se, no primeiro caso, da aproximagao da historia com a antropologia
e a sociologia, onde o conceito de cultura ampliou-se, tornando-se fundamental

para a formagdo da nova histéria.
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Ao se voltarem para os estudos culturais, os historiadores das ultimas
décadas descobrem novas fontes, novos métodos e deslocam a atengfo dos

aspectos econémicos e politicos para a superestrutura cultural.

Para Le Goff, historiador da nova historia, pensar as mudangas através do
tempo longo e da longa duragio ¢ realmente pensar no que muda mais
lentamente, como é o caso da historia dos costumes e das mentalidades. Utiliza-
s¢ de uma nova concep¢do de documento para apontar, como fontes
privilegiadas das mentalidades, os documentos literdrios e artisticos para
elaborar uma histéria “n3o de fendmenos objetivos, porém da representagdo
desses fendmenos™.! Como medievalista, cita o palacio, o mosteiro, o castelo, as

escolas, os patios medievais como “centros onde forjam as mentalidades”.

Inspirado em parte pela teoria social neomarxista, George Duby
preocupou-se com a historia das ideologias, da reprodugfo cultural e do
imaginario social.

Em O Tempo das Catedrais - arte e sociedade®, Duby analisa as relagdes
entre o nascimento da obra de arte com a estrutura das relagfes sociais e o
movimento do pensamento, fazendo portanto uma relagfio entre o mental e o

material no decorrer das transformagdes sociais e politicas da Idade Média.

Sua analise pode ser vista num movimento de tempo conjuntural e estrutural,
utiizando a obra de arte (temporalidade mais umversal) como referéncia para

perceber as permanéncias ¢ as mudancas dentro do jogo politico e religioso.

Através da religiosidade cristd, ponto de permanéncia, percorre 0s séculos IX
ao X1V, demonstrando através da arte fimeraria, litirgica, musical, arquitetGnica, as

questdes politicas e sociais da medievalidade ocidental. Sua obra desvenda ainda o

' LE GOFF. Jacques. (Org) As mentalidades, uma historia ambigua In; Histéria, Novos Objetos. Tradugio
Terezinha Marinho. Rio de Janeiro: F. Alves, 1988, p, 77.

* DUBY, Georges. O Tempo das Catedrais: Arte e a Sociedade - 980-1420. Tradugdo José Saramago. Lishoa:
Ed Estampa, 1979.
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esteredtipo de uma Idade Média imdvel, estatica, da idade das trevas, ao recuperar o

movimento de mudangas e permanéncias.

Em seu trabalho Histdria social e ideologias da sociedade’, Duby aponta
para a necessidade de uma analise histérica pautada nas estruturas materiais. No
entanto afirma que, para compreender a ordenacfio das sociedades humanas e para
definir os aspectos que influem em sua evolugiio, ¢ importante dar igual atencdo aos

fatores mentais, tdo determinantes quanto os econdmico - demograficos.

Tanto a organizagdo quanto as transformacdes das relagGes sociais
estabelecem-se num quadro de um sistema de valores. E esse sistema de valores, diz
Duby, “que faz com que sejam tolerados as regras do direito e os decretos do poder,
ou que faz com que sejam intoleraveis...”. Um dos maiores desafios colocados hoje
para as ciéncias humanas, em especial para os historiadores, “é medir no seio de
uma totalidade indissociavel de agbes reciprocas, a pressio respectiva das
condi¢des econdmicas, ¢ por outro lado, de um conjunto de concordéncias e
preceitos morais, as impossibilidades por eles indicadas ¢ as vias de perfeicdo que

propdem’™.

Essa idéia ¢ reforgada em Idade Média, ldade dos Homens: Do amor ¢
outros ensaios’, ao afirmar que cabe ao historiador da cultura considerar o conjunto
da produgio e mterrogar-se sobre as relagdes que podem existir entre a evolugio de
uma cultura e as estruturas profundas da sociedade. Diz Duby que um dos
problemas da histéria cultural reside na dificuldade de elaboragdo de sistemas

conceituais adequados que esclaregam as relagdes entre esse movimento.

> DUBY, Georges. Historia Social e ideologia das sociedades. Tn: Jacques Le Goff etal. Historia: Novos
Problemas. Traducfio Theo Santiago. Rio de Janeiro: F. Alves. 1988.

“ Idem, p. 131.

*DUBY, G. ldade Média, ldade dos Homens: do Amor e Qutros FEnsaios. Tradugiio Jonatur Ratista Neto. S#o
Paulo: Cia das Letras, 1990.
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Uma outra linha de pesquisa da historia cultural francesa € a desenvolvida por
Roger Chartier, que sugere em seus estudos um conceito de cultura enquanto

pratica, representacio ¢ apropriagio.

No seu livro Histéria Cultural. Entre Prdticas e Representacdes®, Chartier
trabalha essas trés nog¢des basicas, chamando a atengdo para a necessidade de se
pensar a histéria cultural a partir dos modos como os conjuntos culturais sdo

apropriados.

Para Chartier, o objetivo da apropriagdo ¢ “uma historia social das
interpreta¢des, remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que sdo sociais,

institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as produzem™.’

Esclarece que as percep¢des do social produzem estratégias e praticas
sociais, politicas, escolares, etc. que tendem a impor uma autoridade & custa de
outras. As lutas de representacdo, afirma Chartier, sdo tdo tmportantes quanto as
lutas econdmicas, na medida em que nos ajudam a compreender "os mecanismos
pelos quais um grupo impde, ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os

valores que sdo os seus € 0 seu dominio™,

Anténio Novoa afirma que a perspectiva socio-cultural presente em alguns
trabalhos de Chartier € a da cultura como um produto mtencional, na qual ““ ndo ¢
possivel compreender sem um olhar atento sobre as relagdes entre as praticas € os
discursos, entre os sistemas ndo-discursivos e as realidades enunciativas’™.

Dentro do contexto historiografico da historia cultural, a obra de Carlo
Ginzburg O queijo ¢ os vermes'® é uma referéncia fundamental para os

pesquisadores preocupados com a cultura popular, pois apresenta um campo de

® CHARTIER, Roger. 4 Historia Cultural. Entre Prdticas e Representagdes. Traducio M. Faria Manuela
Galhardo. Lisboa: Difel, s/d.

" Idem, p. 26.

¥ {dem, p. 24.

® NOVOA. Anténio. Histéria da Educacdo: Perspectivas atyais. 530 Paulo: FE/USP, maio/1994, (mimeo)

' GINZBURG, Carlo. O Queijo ¢ os Vermes. O Cotidiano ¢ as idéias de um moleiro perseguido pela
Inquisi¢do. Tradugio Maria Betinia Amoroso, S&o Paulo: Cia das Letzas, 1987
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possibilidades para o estudo dos diversos grupos sociais, ou dos individuos. O autor
pensa a cultura dentro do percurso intelectual de Menocchio e do seu universo
simbolico, integrando o singular ao universal ao contextualizar o moleiro na

sociedade na qual estava inserido.

Inicialmente, segundo o autor, sua investigagio girava em torno de um
individuo e desembocou numa hipdtese geral sobre a cultura popular - a cultura
camponesa da Europa pré-industrial, numa era marcada pela difusdo da imprensa

e pelareforma protestante.

Ginzburg ndo poderia deixar de fazer algumas consideragdes ¢ observar
as implicactes pertinentes aos estudos sobre cultura popular, tendo em vista que
sua investigagdo ¢ reveladora do comportamento € das atitudes da cultura
popular ou da cultura camponesa na Europa pré-industrial. A definigdo deste

conceito ¢ fundamental, pois dele decorre a postura metodologica do autor.

O autor'' afirma que o emprego do termo “cultura” como “conjunto de
atitudes, crengas, codigos de comportamento proprios das classes subalternas™
fo1 emprestado da antropologia, ¢ que a discussdo atual aponta para a relagéo
entre a cultura das classes subalternas ¢ a das classes dominantes. Diz Ginzburg:
“temos de um lado, dicotomia cultural, mas por outro, circularidade, influxo
reciproco entre cultura subalterna e cultura hegemonica, particularmente intenso
na primeira metade do século XVI”. Esse conceito permeia toda a sua obra, e é
a partir dela que o autor vai tecendo a concepgdo de mundo de Menocchio,
através do encontro da pagina escrita com a cultura oral, da cultura erudita com

a cultura camponesa.

" Idem, p. 17,20 e 21.
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Argumenta Vainfas'?, que a “inspira¢do tedrica de Ginzburg veio do
marxista Mikhail Bakhtin em seu livro L oeuvre de Frangois Rabelais et la
culture populaire au Moyen Age et sous la Renaissance (1965), publicado na
Franga em 1970. Bakhtin percebeu com brilho a possibilidade de se resgatar a
cultura das classes populares na Franga daquele periodo através da obra de um
letrado, percebendo nisso um conflito de classes no plano cultural - e, mais
precisamente, a carnavalizagdo da cultura austera das elites no vocabulario da
praga publica e no escarnio popular. Ginzburg procedeu do mesmo modo,
embora tenha estudado ndo um mtelectual das elites, mas um simples moleiro
que sabia ler. E o historiador italiano foi além, ao propor abertamente o conceito
de circularidade, nogdo somente implicita em Bakhtin, que se preocupava mais

com as oposigdes do que com as interpenetragdes culturais entre as classes”.

Peter Burke esclarece que nas tdltimas décadas a nova histéria cultural é
também denominada historia sécio-cultural, com o objetivo de distingui-la das

historias tradicionais da arte, da liferatura e da musica.

Utiliza as noc¢des de “artefato” e “apresentagdo” para as construcdes
culturais ¢ para as formas de comportamento cultural presentes na sociedade.
Utilizando-se da antropologia, define cultura como “um sistema de significados
e valores compartilhados, ¢ as formas simbolicas (apresentacdo, artefatos) nas

quais eles se expressam ou se incorporam”™’?,

Por outro lado, as discussdes que ocorreram no conjunto das reflexées
historicas das ultimas décadas abriram novos caminhos para integrar novas

tematicas e preocupagdes a histéria da educagéo.

'* VAINFAS, Ronaldo. Historia das Mentalidades e Histéria Cultural. In: CARDOSO, C.F. ¢ VAINFAS, R.
Dominios da histiria: ensaios de teoria e metodologia, Rio de Janeiro: Campus, 1997, p. 152,

Y BURKE, Peter. Cultura Popular na Idade Média. 2a ed. Tradugdo Denise Bottmann. S3o Pavlo: Cia das
Letras, 1995, p. 21.
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Antonio Novoa aponta quatro conceitos que foram reformulados pela

novas correntes historiograficas: experiéncia, discurso, cultura e identidade.

Novoa estabelece uma linha de pesquisa no interior de cada uma dessas
categorias. Caracteriza de “Histéria das praticas escolares™ o campo de pesquisa
que envolve as questdes culturais, incluindo o curriculo, as disciplinas, o
quotidiano escolar, a vida ¢ a experiéncia dos alunos e dos professores como

instrumentos fundamentais para pensar o interior da cultura escolar.

Afirma o autor que o curriculo precisa “ser situado nos seus alicerces
sociais, de ser analisado & luz de uma perspectiva historica”, ndo so6 a partir dos

aspectos externos, mas também das conflitualidades internas.

Essa idéia de escola e de curriculo significa pensar a educagdo como
cultura. A relagdo entre ambas ndo é novidade nas reflexdes educacionais, pois,
incontestavelmente, afirma Forquin, “existe, entre educacdo e cultura, uma
relacdo intima, orgdnica”. Quer se tome a palavra “educagdo” no sentido amplo,
de formagio e socializacdo do individuo, quer se a restrinja unicamente ao
dominio escolar, ¢ necessdrio reconhecer que, se toda educagdo ¢ sempre
educacido de alguém por alguém, ela supde sempre também, necessariamente, a
comunicacdo, a transmissdo, a aquisicio de alguma coisa: conhecimento,
competéncia, crencas, habitos, valores, que constituem o que se chama

precisamente de “contetido da educagiio™".

A nova perspectiva mantém essa tradi¢do de ver a escola, o curriculo, as
disciplinas escolares como formas institucionalizadas de transmissdo cultural,
porém com uma diferenca. A educacdo ndo é mais considerada como um “tecido
uniforme e mmutdvel”, “unitdria € homogénea”, que atua simplesmente como

“corretas transmissoras” de uma cultura. Ela é parte integrante ¢ ativa de um

YFORQUIN, Jean-Claude. Escola e Cultura. Op. cit, p. 10.
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“processo de produgdo e criacdo de sentidos, de significagdes, de sujeitos™”. A
educagdo ndo € mais vista, dentro dessa nova concep¢do, como um terreno
inerte e estatico, incontestavel e igual para todos os homens, mas “imperfeita,
lacunar, ambigua nas suas mensagens, inconstante nas suas prescri¢des
normativas, uregular nas suas formas, wvulneraveis nos seus modos de
transmissdo e perpetuacdo’™’®. Fla ¢, portanto, um campo de lutas e conflitos e é
msepardvel dos grupos e classes sociais ¢ das diferentes e conflitantes

concepgdes da vida social.

Dentro dessa atual perspectiva da educagio, alguns estudiosos defendem

a necessidade de compreender e analisar o funcionamento da cultura escolar.

Dominique Julia'” utiliza-se do conceito de cultura escolar como um
conjunto de normas que definem saberes a ensinar, condutas a inculcar ¢ um
conjunto de praticas, entdo ordenadas as finalidades, que podem variar segundo
as épocas. Embora a escola, como afirma Forquin'®, ndo possa ser pensada
como a matriz da cultura nas sociedades modemas, no entanto é necessario
reconhecer a autonoma relativa ¢ a “eficadcia” propria da dindmica cultural

escolar.

Julia aponta a histéria das disciplinas escolares como o “ntcleo duro de
uma histéria renovada da educagfio”, na medida em que este campo de pesquisa
permite situar, “através da analise das diferentes praticas docentes e das grandes
finalidades que presidiram a elabora¢do das disciplinas”, as conflitualidades

imternas e externas da cultura escolar.

' MOREIRA, A Flavio e SILVA. Tomaz T. da. Sociologia ¢ Teoria Critica do Curriculo: uma introdugio. In:
MOREIRA. AF. e SILVA T.T.da (Org.) Curriculo, cultura e sociedade. 2. ed. 330 Paulo: Cortez. 1995, p 26.
1 F ORQUIN, Jean-Claude. Escola ¢ Cultura. Op.cit. p. 14-15

U JULIA, Dominique. La culture scolaire comme objet historique. Paris; (mimeo).

'8 FORQUIN, Jean-claude. Saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas sociais. Teoria ¢ Fducagdo,
Porto Alegre. 5, 1992. p.37.
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Nesse sentido, o curriculo, as disciplinas escolares e o livro didatico,
componentes da cultura escolar, ao organizarem os saberes, podem interferir na
historia cultural de determinada sociedade, pois educagio é cultura. Ou seja, faz
parte do empreendimento educativo “a responsabilidade de ter que transmitir a
experiéncia humana considerada como cultura, isto ¢, ndo como a soma bruta
{...) de tudo o que pode ser reaimente vivido, pensado, produzido pelos homens
desde o comego dos tempos, mais aquilo que, ao longo dos tempos, pode aceder
a uma existéncia ‘publica’, wvirtualmente comunicdvel e memoravel,
cristalizando-se nos saberes cumulativos e controldveis, nos sistemas de
simbolos inteligiveis, nos instrumentos aperfeicodveis, e nas obras
admiraveis™'’.

As décadas de sessenta a oitenta de nosso século (aproximadamente de
1960 a 1985) tém sido apontadas como os marcos para as pesquisas sobre o
curriculo e as “dimensdes e as implicagdes culturais” da escolarizacdo nas
sociedades contemporineas. Esses estudos trouxeram uma significativa
contribuicdo ao debate sobre os fatores “extra-escolares” da educagdo, como a
familia, os meios de comunicagdo, a estrutura econdmica ¢ social, como para
aqueles ligados a propria escola, como os processos de ensino, os contetidos dos

programas, os modos de estruturagdo, de legitimagdo e transmissdo da cultura
escolar’.

Aponto, nessa perspectiva, os estudos de Ivor Goodson, na Gri-Bretanha,
pelas reflexdes e definigdes sobre o curriculo e as disciplinas escolares. Sua
contribuigdo acerca do curriculo pré-ativo ajudou na defini¢do do objeto desta

pesquisa.

** FORQUIN, Jean-Claude. Escola ¢ Cultura. Op. cit.. p. 11-12.
* Idem. p. 20-22
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Em seu trabalho entitulado “La construccion social del curriculum;

221
, O

possibilidades e ambitos de investigation de la historia del curricull
autor oferece uma concepgio de curriculo pré-ativo e interativo, destacando a
necessidade de estudos para pensar o passado curricular e a dimensio do
conflito que se estabelece entre o velho € 0 novo nas mudangas curriculares. Da

especial atengio ao papel das matérias escolares na organizagdo do curriculo.

O curriculo pré-ativo é um instrumento que permite verificar as aspiragoes
¢ objetivos da escolarizagdo. Ele ¢ anterior a sala de aula e constitui-s¢ ¢omo
documento escrito junto aos demais discursos que compdem a cultura escolar,
como por exemplo, o livro didatico. O curriculo interativo ocorre no espago
escolar enquanto pratica na sala de aula.

Forquin,*

apoiando-se na definigdo de Philippe Perrenoud, chama de
“curriculo formal” aquele definido pelas autoridades, e de “curriculo real” a
selegdio de temas elaborados pelos professores. Diz que cada professor tem seu
curriculo real, e que existe uma diferenga entre aquilo que ¢ pretendido e aquilo
que ¢é realmente ensinado no espacgo escolar. Goodson chama a ateng¢do para
essa dicotomia, esclarecendo que a relagdo entre curriculo escrito e curriculo
ativo depende da condigfo pré-ativa e da sua execugdo interativa na sala de aula.
Assim como a fase interativa pode “subverter ou transcender” o curriculo

escrito, assim também a fase pré-ativa pode oferecer elementos importantes e

significativos para a pratica em sala de aula.”?

Sem negar a renegociagdo do curriculo escrito na sala de aula, o estudo de
Goodson aponta para a importincia do controle e da definigdo de curriculo
escrito. Isto porque “el curriculum escrito no es sino el testimonio visible y

publico de los fundamentos racionales seleccionados y la retorica legitimadora

2 GOODSON, L, La construccion del curriculum. Possibilidades v ambitos de investigacidn de la historia del
curriculum. In: Revista de Educacion, 295, Historia del Curriculum - [, Madrid: 1991.
2 FORQUIN, Jean-Claude. Saberes Escolares... Op. cit., p.37.
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de la escolarizacion. Como tal, promulga y sostiene ciertas intenciones basicas
de la escolarizacion materializadas en estructuras e instituciones™*. E portanto
uma fonte documental, um testemunho fundamental para compreender a

institucionalizag¢do da escolarizagdo.

Apoiando-se em Hobsbawn, Goodson afirma que podemos considerar a
construgdo do curriculo como um processo de “invengdo da tradigdo”. Segundo
o autor, esse termo € adequado sobretudo quando se justapdem as “disciplinas

tradicionais” certas inovacdes “modernas”.

Essas invengdes tém diversas origens: podem surgir dos proprios
educadores, ou como resultado das necessidades dos alunos ou da sua
resisténcia as formas ja existentes, ou finalmente podem surgir como resposta a

novos “estados de opmido”.

Silva diz que a grande contribui¢io de Goodson consiste em apresentar
uma histéria do curriculo como resuitado “de um lento processo de fabricagdo

social, no qual estiveram presentes conflitos, rupturas € ambigiidades™.

O que ficou estabelecido com essa nova abordagem foi a tendéncia de
apreender o curriculo educacional na sua constituigdo social e historica. Isso
significa que o conhecimento corporificado no curriculo € organizado para ser
transmitido nas instituicbes de ensino “passa a ser visto ndo apenas como
implicado na producdo de relagdes assimétricas de poder no interior da escola e

da sociedade, mas também como histérica e socialmente contingente™?®,

Sendo assim, educagdo e curriculo podem ser vistos como inseparaveis do
processo socio-cultural, € como um “terreno de produgdo e criagdo simbolica”,

por serem repletos de significagdes.

3 GOODSON., Ivor. Curriculo: Teoria e Prdtica Petropolis: Vozes, 1995, p. 24.

2 GOODSON, Ivor F. La Construccién social del curricutum..Op. cit., p. 10.

* GOODSON, Ivor. Curriculo: Teoria e Pratica, Qp. cit., p. 11.

% MOREIRA, A. Flavio e SILVA,T. Tadeu. Sociologia e teoria critica... Op. cit., p. 21.
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Apos intensas discussdes sobre a construgdo histérica do curriculo,
importantes trabalhos foram desenvolvidos nas décadas de oitenta e noventa,

com a mtengdo de ampliar as pesquisas sobre a cultura escolar.

Esses estudos tornaram clara a necessidade de pesquisar as disciplinas
escolares com o objetivo de relaciond-las com “as fuerzas sociales que las
implantaram en el curriculum™’. Reconheceu-se a necessidade dos estudos
historicos nos trabalhos sobre as disciplinas escolares, no sentido de

complementar ¢ ampliar as pesquisas acerca do conhecimento escolar.

Considerando que uma disciplina escolar ¢ parte integrante do curriculo,
da cultura escolar e, portanto, da educagéo, seu estudo permite inseri-la no seio
das reflexdes historico-educacionais acerca da cultura. Contudo, a histéria das
disciplinas possui uma autonomia e especificidade proprias, constituindo-se num

novo campo de estudo e de pesquisa.

Ela se constitui atualmente num marco importante para a histéria da
educagdo, mais especificamente para a histéria do ensmo, ndo apenas pela
possibilidade de reflexo sobre as praticas desenvolvidas na sala de aula, como
também pela possibilidade de analisar tanto as finalidades que presidem a sua

organizagdo quanto as mudangas que ocorrem no interior das disciplinas.

Saviani®® sintetiza alguns aspectos importantes para o estudo das
disciplinas escolares, com base nas reflexdes ja apontadas neste trabalho. Um
primeiro aspecto € que a inclusdo, organizagdo ¢ as mudancas das disciplinas

escolares devem-se aos fatores internos ¢ externos.

Segundo Santos, os fatores internos se referem as proprias condigdes de
trabalho na area, ¢ os fatores externos, a politica educacional e ao contexto

[13

socio-econdmico e politico que a determinam. Afirma a autora que “a

¥ GOODSON, Ivor F. La Construccion social del carriculum... Op. cit.. p. 16.
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importincia, ou o peso atribuido a estes fatores dependerd do nivel de
desenvolvimento em que se encontra a propria area de estudo, bem como do
proprio contexto educacional e¢ do regime politico ¢ tradi¢do que o

circunscreve™.

Por outro lado, € importante analisar até que ponto a inclusdo de uma
disciplina no curriculo oficial educacional esta imbricada também nos aspectos
socio-culturais internacionais, ja4 que o seu aparecimento pode estar

condicionado “mais pelos processos mundiais que pelos nacionais”.

Um segundo aspecto das disciplinas ¢ a sua relagdo com a cultura da
sociedade da qual é parte integrante. Sua constitui¢do se da a partir dos valores €
necessidades socio-culturais. Por essa razio, afirma Moreira, uma das metas das
disciplinas escolares é explicar a sele¢do do conhecimento ensinado nas escolas,

ou seja, “por que ele & conservado, excluido ou alterado™.

Para Chervel, a criacio das disciplinas escolares “funciona como uma
mediagdo posta a servico da juventude escolar, em sua lenta progressdo em
dire¢do a cultura da sociedade global”. Refor¢a o seu papel de aculturagio de
massa quando define disciplina escolar como “um modo de disciplinar o espirito,
quer dizer, de lhe dar os métodos e regras para abordar os diferentes dominios

31 Afirma ainda que a disciplina

do pensamento, do conhecimento e¢ da arte
escolar, além de abranger o estudo das praticas ¢ das finalidades pode também
determinar a aculturagdo de massa. Por isso, seu estudo pode desempenhar um

papel importante para a historia cultural.

# SAVIANIL Nereide. Saber escolar, Curriculo e Diddtica. Problemas dua unidade conteido/método no
processo pedagogico. Campinas, $ P: Autores Associados, 1994 (Col. educagiio contemporénea).

¥ SANTOS, Luciola Licinios. Historia das disciplinas escolares: novas perspectivas de analise. Teoria e
Fducagdo, no 2, 1990,

* MOREIRA, Antonio Flavio B. Curriculos e Programas no Brasil. 2 ed. Campinas: Papirus, 1995, p. 35.

3! CHERVEL, André. Histéria das disciplinas escolares... Op. cit.. p.180-200.
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Tanto quanto o curriculo, o aparecimento de uma disciplina na cultura
escolar esta associada a idéia de “inveng¢do da tradi¢do”. Como pensa Goodson,
com base em Hobsbawn, “este lenguaje se ufiliza a menudo cuando se
yuxtaponen las ‘disciplinas tradicionales’ o las ‘materias tradicionales’a ciertas
innovaciones ‘modernas’ en temas de integracion o centrados en el nifio. La
cuestion es, sin embargo, que el curriculum escrito es el supremo ejemplo de
invencion de la tradicion: pero como toda tradicion, no es algo predeterminado
ahora y para siempre, es una herencia que hay que defender y en la que las

definiciones deben construirse con el tiempo™.

Hobsbawn® afirma que essa tradi¢io inclui tanto as “realmente
inventadas, construidas e formalmente institucionalizadas, quanto as que
surgiram de maneira mais dificil de localizar num periodo limitado e

determinado de tempo”.

O termo “invengdo”, quando aplicado no caso especifico da América se
relaciona ainda com uma nog¢do de historia. Esse termo foi usado na década de
cinqiienta pelo historiador mexicano Edmundo O’Gorman,** em substituigio ao
conceito de descobrimento da América. Esse estudioso defende a idéia de que o
acontecimento ¢ algo construido. Portanto, ndo existe por si so6, mas a partir do

significado que atribuimos a ele.

O titulo desta pesquisa originou-se desse entendimento de “inveng¢io”
atribuido pelos educadores ¢ historiadores, tanto para entender o papel do
curriculo ¢ das disciplinas, quanto para entender o proprio significado de

Ameérica.

2 GOODSON, Ivor F. La Construccion social des curriculum... Op. cit., p.16.

¥ HOBSBAWN, E. ‘A Invengdo das Tradigdes’. In: HOBSBAWN, E. e RANGER.T .(Orgs.) A Invencdo das
Tradi¢des. Tradugdo Celina Cardim Cavalcante. Sdo Panlo: Ed. Paz ¢ Terra, 1984, p.9.

3 0'GORMAN, Edmundo. 4 Invencdo da América. Tra. Ana M.M.Correa e Manoel L Bellotto. Sfo Paulo:
Editora da UNESP, 1992
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O objeto desta pesquisa busca relagdes com o conceito de cultura
proposto por Gerrtz, para quem “o homem ¢ um animal amarrado a teias de
significado que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo estas teias € a
sua analise, portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas

como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado™.

Elegi, portanto, a histéria das disciplinas escolares (programas, livros
didaticos, imagens), com o objetivo de coloca-las em um contexto social e
politico mais amplo, e analisar como as atitudes, os valores ¢ as formas

simbolicas se expressaram ou se incorporaram a cultura escolar.

A defini¢do de curriculo pré-ativo esclarece o procedimento metodologico
adotado em relagdo as fontes: a documentagdo escrita, organizada através dos
programas oficiais, manuais didaticos, leis, projetos, reformas educacionais,
debates veiculados pelas revistas especializadas com o objetivo de analisar as
mudangas verificadas no interior da disciplina de histéria na década de
cinqiienta, por ocasifio da inclusdio dos conteiidos de Historia da América na

segunda série do curso secundario no Brasil.

% GEERTZ. C. A Interpretagdo das Culturas. Rio de Janeiro: Ed. Guanabara Koogan, 1989, p. 15,



Capitulo 2

A TRAJETORIA DA HISTORIA DA AMERICA
NO ENSINO SECUNDARIO

ENSINO DE HISTORIA E A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE

LATINO-AMERICANA

Este capitulo situa o percurso acidentado do ensmo da Historia da
América nas décadas anteriores a sua constituicdo como disciplina, para se
pensar o carater da sua invengdo no ensino secundario. Antes mesmo de ser
implementada nos programas oficiais em 1951, fato que determinou realmente o
seu ensino no ciclo ginasial, os conteidos americanos estiveram presentes na

cultura escolar desde o inicio do século XX.

Neste capitulo chamo a atengdo para as razdes que interferiram na
inclusdo e rejeicdo desses contefidos nas primeiras décadas deste século,
assinalando as mudangas que ocorreram no interior da disciplina de Historia

associadas aos aspectos sécio-culturais presentes na sociedade brasileira.
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Identidade, nacionalismo ¢ civilizagdo foram as concepgdes que nortearam
os conflitos em torno da selecdo da tematica americana na cultura escolar, ora

incluindo, ora excluindo um pensar sobre 0s povos americanos.

Foram poucos os intelectuais brasileiros que chamaram a aten¢do para a
necessidade de se pensar o Brasil no contexto das nag¢Oes americanas. Entre

eles, destacou-se Frei Camilo de Monserrate.

Em sua biografia consta que era filho natural do Duque de Berry, e que
saiu da Franca para o Brasil em busca de “paz e esquecimento”. Aos quinze
anos, segundo seus bidgrafos, era um “sabio helenista e arquedlogo”. Foi
indicado por D. Pedro II para lecionar Historia no Colégio Pedro II e,
posteriormente, foi nomeado diretor do Museu Nacional do Rio de Janeiro.
Tornou-se um monge beneditino “desobediente, embora austero, quase ateu”.
Como professor de Historia, “ndo ha noticia especial, louvados, sim, 0s

conhecimentos humanisticos™ .

No entanto, foi desse monge rebelde e erudito professor de histéria que
surgiu a primeira proposta de inclusdo dos conteddos americanos no ensino da

Histéria no Brasil. Isso, em meados do século XIX .
Para Monserrate,’

o ensino da histéria nacional ndo poderd, portanto, ser completo,
sem que seja paralelo ao das outras nagdes americanas.
Numerosos problemas de histéria do Brasil ndo poderdo ser
tratados e resolvidos de maneira mais ou menos definitiva sem o
recurso aos dados fornecidos pela histéria dos outros paises do

Novo Mundo.

! SEGISMUNDO, Fernando. Exceléncias do Colégio Pedro II. Rio de Janeiro, 1993, p. 16.
* Citado por VIANA. Hélio. O Ensino de Historia da América. In REIS. Artur César D. e outros. O Ensino de
Histéria do Brasil, México: D.F. 1953, p. 80-81.
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E importante lembrar que a disciplina de Historia esteve presente no
Colégio Pedro II desde a sua fundagdo, em 1837, voltada para uma concepgéo

humanista e nacionalista.

Ao lado da Historia Universal, a Historia do Brasil associava-se a
necessidade da construgdo ¢ da formagdo dos “futuros dirigentes da nagdo
brasileira”. E o que indica Bernardo de Vasconcelos no discurso de inauguragéo

do Colégio Pedro 1I:

O estudo dos antigos ndo era mera erudi¢do ou repeticdo das
‘humanidade gesuiticas’ mas instrumento para que se difundisse
no jovem brasileiro as idéias liberais, os sentimentos patrioticos
conforme se Ié nos oradores da Antiguidade, sobre os deveres do

homem nos filésofos e sobre as agdes dos grandes, nos poetas...”

O pronunciamento de Monserrate aconteceu durante a reforma de ensino
de meados do século XIX, a qual adotou os programas nacionais da Franga,
adaptando-os as necessidades educacionais do Brasil, e, em especial, as do
Colégio Pedro II. Entre elas, destaca-se a introdugdo do ensino religioso nas

escolas pilblicas brasilerras.

Esses programas expressavam as concepgdes de “civilizagdo” que

marcaram a cultura ocidental nos séculos XIX e XX.

Para Elias®, essa visdo de mundo dos tltimos dois ou trés séculos expressa
a consciéncia da superioridade das nagdes ocidentais “avangadas™ sobre as mais
“atrasadas”. Com esse sentido, a sociedade européia procura descrever aquilo
de que se orgulha, como: o seu nivel tecnolégico, o desenvolvimento de sua

cultura cientifica, o seu comportamento ¢ a forma como vé€ o mundo. O conceito

? Parte do deste discurso & citado por BITTENCOURT. C.M.F., em Patria Civilizagdo e trabalho. 530 Paulo:
Ed. Lovola, 1990. p. 61,

+ ELIAS. Norbert. O Processo Civilizador. Uma Histéria dos Costumes. Tradugdo : Ruy Jungmann. V.1. Rio
de Janeiro. ed. Zahar, 1994, p, 23, 62.
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de civilizagdo é homogeneizador, pois minimiza as diferengas ao enfatizar o que
é comum a todos os seres humanos, ou deveria sé-lo. Ainda segundo o autor,
com a ascensio da burguesia, esse conceito também sintetizou a nagdo,

expressando a auto-imagem nacional.

Dentro dessa perspectiva, a proposta de Monserrate de inclusdo dos
conteudos americanos nos programas de Historia, nfo teve significado na cultura

escolar, entdio voltada para a visdo de mundo das sociedades civilizadas.

Quem confirma ¢ Ramirez Galvio no final do século XIX, ao comentar
que nada se discutia sobre as nagdes latino-americanas, nem na “cadeira de
Histéria Pdtria” nem na de Histéria Moderna. Em 1886, continua afirmando o

autor,

os mocos brasileiros aprendem pelos moldes europeus, e continua
a ser guia de nossa educagdo histérica um manual do Bacharelado
em Letras feito em Franga, para Franga e segundo as vistas de
Franga. Como a ela lhe ndo importava a América, também a nos se

acredita, oficialmente que pouco nos vai com o seu destino’.

Com o advento da Repiblica no Brasil se acentua a necessidade de
discutir a questdo da nacionalidade. O inicio do século XX intensifica as
discussdes em torno da formagdo das identidades nacionais dentro da

perspectiva de se pertencer ao mundo civilizado.

A nagdo é um fendmeno europeu do século XVIIL E sobretudo com a
Revolugdo Francesa de 1789 que a idéia de nagdio “(nmica e indivisivel” se
consolida. E nesse sentido que a questdo da cidadania adquire uma expressio

politica mais universal.

* Citado por VIANA Helio, O ensino e Conceito de Histéria da América. [n: Revista Cultura Politica. Rio de
Janeiro: N, 28. Junho p. 149.
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A partir desse momento, afirma Ruben®, “os homens deixaram de ser
individuos de tal lugar e propriedade de tal senhor, para se transformarem em
cidadsos abstratamente iguais, membros de uma republica unica e indivisivel,
representada pelo Estado. E ¢ a partir deste momento também que todos eles

compartilham um mesmo atributo: a nacionalidade™.

Segundo o autor, a constituigdo da nacionalidade € um dos instrumentos
essenciais do desenvolvimento do capitalismo, pois visa ao estabelecimento do

controle politico de um territério, de um espago econdmico ¢ de uma populaggo.

Do ponto de vista sécio-cultural, pertencer a uma nacionalidade “significa
compartilhar ainda que imaginariamente, uma série de atributos, tais como
lingua, religidio, determinados costumes a assim por diante, de modo particular e
nico™”.

Nesse processo historico, ¢ fundamental a construgdo de uma identidade
nacional, que para Hall®, oferece “tanto a filiagdo politica ao estado nacional,
quanto identificagdo com a cultura nacional”, pois independente de classe,
género ou raga, a cultura nacional procura unificar seus membros em torno de
uma identidade nacional, ou como lembra Oliven’, ¢ a “identidade nacional que

procura dar uma imagem a comunidade abrangida por ela”.

O Estado-Nagdo se consolida na Europa no século XIX e se expande para
outros continentes, de acordo com as singularidades e especificidades historicas
de cada sociedade. No Brasil, a construgdo da nagdo trouxe um “debrugar-se
para o conhecimento de sua historia - a historia do seu povo, suas origens, seus

mitos, seu carater ... '

5 RUBEN. Guillermo Raul. O que é Nacionallidade, 23.ed. Sio Paulo, ed. Brasiliense, 1987, p. 26 (colegdo
Primeiros Passos).

7 REIS, M.J. 4 Propésito de Nagdo, Nacionalidade e Identidades. 1990, p. 6 (mimeo)

$ HALL, Stuart. Op. cit., p. 45-46

9 OLIVEN. R. G. A Parte e o Todo. A Diversidade Cultural no Brasil-Nagdo. Petropolis, Vozes, 1992, p. 15.
19 NAXARA. Mércia R. C. Males de Origem: a identidade nacional em Manoel Bomfim. Texto apresentado
no Coloquio: Sentimento(s) e ldentidade(s): os Paradoxos do Politico. [IFCH/UNICAMP, 1994, p. 2 (mimeo).
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Entre os poucos estudiosos brasileiros preocupados no inicio deste século
com a formacéo das identidades nacionais dentro do contexto latino-americano,
cito Manoel Bonfim com a sua América Latina: Males de Origem, escrita em
1903, em Paris, obra na qual privilegiou uma interpreta¢do sobre as identidades
latino-americanas, questionando de certa forma as concepgdes cientificas entdo

vigentes.

Minha inten¢#o € apresentar a visdo de América Latina e de educagdo que
condicionaram a inclusio do ensino de Histéria da América no Brasil no inicio
do século XX, a partir das discussdes ja realizadas por alguns estudiosos'' sobre

a concepedo cientifica desse intelectual brasileiro.

Segundo Ortiz, o que chama aten¢iio em América Latina: Males de
Origem, é o fato dela incluir a problematica brasileira dentro do cenario latino-
americano. Isso atribui & Manoel Bonfim, como também a Monserrate, uma
visdio internacionalista que ndo encontra correspondéncia nos estudos daquela
época. Nesse sentido, ainda segundo Ortiz, “a questdo nacional se reveste de
uma especificidade politica mais geral, pois perguntar-se sobre o Brasil equivale
a indagar a respeito das relagdes entre a América Latina ¢ a Europa. A
compreensdo do atraso latino-americano se liga assim ao esclarecimento das

33i2

relagdes entre nagdes hegemOmicas e nagdes dependentes””, entre as nagdes

ocidentais civilizadas e as nagdes da América Latina, pois para Bonfim,

Da civilizagdo, s¢é possuimos os encargos: nem paz, nem ordem,
nem garantias politicas; nem justica, nem ciéncia, nem conforto,
nem higiene; nem cultura, nem instrucdo, nem gozos estéticos, nem
riqueza; nem trabalho organizado, nem hdbito de trabalho livre,

muita vez, nem mesmo possibilidade de trabalhar; nem atividade

"' Me refiro especialmente aos trabalhos de NAXARA. Marica R.C. Op. cit. e ORTIZ, Renato. Cultura
Brasileira Identidade Nacional. Sdo Paulo, Ed. Brasiliense. 1985,
2 ORTIZ, R. Op. cit., p. 23.
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social, nem instituicdes de verdadeira solidariedade ¢ cooperagdo;

nem ideais, nem glérias, nem beleza..>

Para pensar as relagdes entre os povos civilizados e os atrasados, Bonfim
se utiliza da analogia entre biologia e sociedade como conceito fundamental para

explicar o atraso, ndo s6 do Brasil com o das demais nag¢6es latino-americanas.

Isso lhe permite elaborar uma “curiosa teoria do imperialismo™ baseada na

tese do parasitismo biologico-social. Para Bonfim,"

Assim, é uma consequéncia fatal em biologia que tornando-se
parasita, um organismo degenera, involue.( ...) O simples exame
do fato em si é bastante para mostrar que um grupo, um organismo
social, vivendo parasitariamente sobre o outro, hd de fatalmente

degenerar, decair, degradar-se, evoluir, em suma.

Logo, toda a sociedade que vive parasitariamente das outras tende a

degeneragdo e a degradagdo, pois

Sobre os grupos sociais humanos, os efeitos do parasitismo sdo os
mesmos. Sempre que hd wma classe ou uma agremiagdo
parasitando sobre o trabalho de outra, aquela - o parasita - se
enfraguece, decai, degenera-se, extingue-se. E fato reconhecido - e
geralmente mal interpretado, mas em todo caso incontestdvel - a
decadéncia, por toda parte, a extingdo dos elementos que formam
as classes superiores, dominantes, exploradoras, em todas as

civilizagdes, tanto nas antigas como nas modernas. P

Desse modo, as relagdes sociais entre explorado e explorador, colonizado

e colonizador sfo tidas para Bonfim como relagdes entre “parasita e parasitado”.

3 BONFIM, Manoel. A América Latina. Males de Origem. Rio de Janeiro: Topbooks, 1993, p. 49.
Y Idem, p. 58-59.
¥ Idem. p. 63.
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Os problemas do “atraso” da América Latina deve-se a relagdo parasitaria
da Europa com a América, em especial Portugal ¢ Espanha, nagdes “viciadas no

parasitismo”, sendo que

parte deste organismo degenerado transhorda necessariamente
sobre a coldnia, e vai viver ld: sdo os agentes da administragdo, os
representantes dos monopolios, e os proprios colonos em grande

parte.’’

Ortiz lembra que ao interpretar dessa forma a relagdo de opressdo das
nagOes colonizadores sobre a América Latina, Bonfim “se esquece de que o
progresso das demais nagbes européias se deve sobretudo a expansdo

colonialista que sua analise ndo consegue mtegr 1

Para Naxara, Bonfim entendia que os males de origem da América Latina
estavam na sua histéria e no seu carater nacional, ndo na questdo da etnia,
conforme entendiam outros intelectuais. Portanto, conhecer essas doengas era
condigdo necessaria para diagnosticar os problemas vividos pelas sociedades

latino-americanas naquele inicio do século.

Ao entender que os males das nagdes latino-americanas residem na sua
heranga cultural, Bonfim desloca a questdo da dominagdo européia do mbito da
“raga” para o ambito da sociedade e da politica, “num processo de biologizagédo
do social”'®. A concepgdo entdo vigente na sociedade brasileira era a da
desigualdade através das teorias raciais que atribuia ao homem branco uma

posi¢do de superioridade na construgdo da sociedade brasileira.

A solugdo existe para esses males. Na opiniio de Bonfim, um dos

caminhos para se alcangar o progresso e a civilizagdo ¢ a educagdo do povo,

' Idem. p. 117.
""ORTIZ, R. Op. cit., p. 25.
¥ NAXARA, M.R.C. Op. cit., p. 10.
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- educando-os, considerando-os como homens livres, como o
elemento essencial da nag¢do, ¢ de cujo progresso e bem-estar

depende o progresso e a tranquilidade do pais.

Em América Latina, o autor aponta a falta de “instrucdo popular” como
uma doenca que aflige o Brasil e as demais nagdes latino-americanas,
desconstruindo o muto da inferioridade racial. Afirma que a “efefiva
inferioridade” dos povos sul-americanos reside na “ignordncia”, na “falta de

preparo e de educagdo para o progresso”. Mas existe um remédio:

a necessidade imprescritivel de atender-se a instrugcdo popular, se

a América Latina se quer salvar."”

Acusa as classes dirigentes desses paises como as responsaveis pela

“ignordcia” de suas populagdes, esquecendo-se de que

ao condenar o nacional - o elemento povo - como incapaz e
inaproveitavel, eles se condenam a si mesmos, porque, em Suma, o
povo ndo se dirige por si, ndo se fez por si, ndo fem sido o senhor
dos seus destinos; tem sido dirigido, governado, educado pelas
classes dominantes; ele é o que o fizeram, e se ndo presta, a culpa

é de quem o ndo soube educar.”’

Por isso, atribuira a educa¢do um caminho fundamental para se construir a
liberdade, a democracia, a ciéncia, a arte , a moral, enfim, um caminho para a

“evolugdo humana”.

Acreditando nesse caminho pedagdgico é que Manoel Bomfim, como
diretor da Instrugdo Publica do Distrito Federal, tentou introduzir a disciplina de

Historia da América nas escolas elementares. Na sua concepgdo, ela devenia ser

' BONFIM. Manoel. Op. cit.. p. 329.
“ Idem, p. 180.
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primeiramente ministrada no curso de formagdo de professores primarios, com

objetivo de atender 4 maioria da populagdo escolar.

Propés um concurso sobre livro didatico, ¢ a obra premiada foi o
Compéndio de Histéria da América”, de José Francisco Rocha Pombo, cuja

primeira edigdo € datada de 1899.

Rocha Pombo, historiador simpatizante do anarquismo, tinha uma
concep¢do humanista e pacifista da historia, misturada a uma visdo nacionalista

ligada ao culto dos herois.?

E o que afirma Bonfim, no parecer sobre essa obra, ao afirmar que a visdo

critica de Rocha Pombo

guia-se sempre por esse amor da justica e do progresso.
Historiador, colocado em face de sociedades nascentes, ele vai
buscar a sua génese, e assiste ao seu desenvolvimento, acentuando

os fatos e personagens que se destacam mais™.
Destaca que o "ardor humanitdrio” do autor do compéndio leva-o

a criticar e a julgar de tudo que lhe parece influir sobre a marcha
das nacionalidades, e, algumas vezes, escapam-lhe juizos e

conceitos que sdo, pelo menos, precipitado™.

Bonfim se refere sobretudo a forma como Rocha Pombo defini Rosas,
Francia e Lopez, ao classifica-los como “monstro ignobil”, “impio”, “furioso”,
“sacrilego™, e que cometeram “impiedades imagindveis”. Observa o parecerista

que

L POMBO, José F. Rocha. Compéndio de Histéria da América. Rio de Janeiro: Laemmert e Cia., 1900. Essa
edicfio traz Parecer de Manoet Bomfim, datado de abril de 1899,

2 BITTENCOURT. Circe F. O Percurso Acidentado do Ensino de Historia da América. In: IOKOL ZM.G. ¢
BITTENCOURT, C.F. Educacdo na América Latina, Qp. cit.. p. 212,

Z POMBO, Rocha. Op. cit.. p. X.

“ Idem, p. XIV.
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homens que foram nossos adversdrios, cuja politica o governo
brasileiro de entdo contrariou e combateu, e que foram vencidos,
eles impdem-se ao nosso respeito e d nossa generosidade. O Brasil
serd sempre suspeito para julgd-los, principalmente a esses do
Paraguai, antes que a Historia tenha averiguado e decidido a parte

em que concorremos para a desgraga dessa inditosa nagdo™.

Essa critica de Bonfim é ainda valida para os autores dos livros didaticos
da década de cinqgiienta, motivados pelo mesmo espirito nacionalista de Rocha

Pombo.

Bittencourt analisa o parecer dado por Bomfim sobre o compéndio,
afirmando que ele destacou como méritos da obra de Rocha Pombo a énfase
dada ao processo de dominagdo européia no continente americano, ao sentido da
independéncia da América Latina, cuja elite conservadora lutava pela
manutengdio dos privilégios e a violéncia do contato entre os dois mundos:

europeu ¢ americano.”
Sobre a dominagfo européia, escreveu o parecerista, que Rocha Pombo

nos leva a compreender facilmente a razdo de ser de um tal
sistema, e faz-nos prever os lerriveis males que aqui advirdo,
males que se ligam diretamente aos sentimentos da maioria dos
conquistadores: sede de ouro, um misticismo estreito, um ardor
religioso, violento e rude (..). A mde-pdiria passou a ser uma
verdadeira parasita, de um parasitismo cruel ¢ imprevidente, ndo

cogitando se quer de conservar a vida da sua vitima®’.

= Idem. p. XV.

I BITTENCOURT, Circe M.F. Livro Diddtico e Conhecimenta Historico: uma histéria do saber escolar. Op.
cit., p. 187-188.

3T POMBO. Rocha. Op. cit., p. X1
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Essa visiio acerca do processo explorador da Europa sobre a América estd
associada a idéia de parasitismo desenvolvida por Bomfim, que considerava o
passado colonial americano com base na exploragdo parasitaria da colonizagédo

européia. Para ele, parasitismo ¢ alguém viver do trabalho do outro®®,

O que em sintese ele negava era a justificativa da desigualdade étnica

anunciada pelas elites brasileiras.

Rocha Pombo também tinha uma visdo otimista, utopica, sobre o vir-a-ser

da América. Para o autor, a América seria

a sede definitiva da civilizagdo que vem {(....). Terra da mediagdo ha
de ser, pois esta América formosa e ingente, para conciliar os dois

mundos que hd séculos vém empenhados na luta tremenda®.

Todavia, essa abordagem nio predominou nas escolas brasileiras, tendo o
livro didatico pouca aceitagdo haja vista que, segundo Bittencourt™, a segunda
edi¢do ocorreu somente em 1925, mesmo sendo adotado em uma escola de

expressdo, como a Caetano de Campos em Sdo Paulo.

Também ndo predominaram as idéias otimistas de Manoel Bomfim, que
mudou de perspectiva quanto ao papel do Estado em relagdo ao
desenvolvimento de uma educagiio popular. Deixou de acreditar que a elite
republicana adotaria um projeto de educagdo como instrumento de emancipagdo

e de construgio de uma identidade nacional e latino-americana.

Mas nfo renunciou, esse intelectual, & visdo utopica sobre os destinos dos
povos americanos. Afirma ser necessario, primeiro, a revolugio, deslocando a

tarefa educacional para uma segunda etapa, quando os povos oprimidos, ja

*NAXARA_ Mircia R.C. Op. cit. p. 6-7
* POMBO, Rocha. Op. cit.. p. 407-8.
* fdem, p. 190.
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libertos, promoveriam a elevagdo cultural, necessiria para uma existéncia

democratica.’!

Essa visio de revolugdo, em Manuel Bonfim, estd associada a uma
concepgio de revolugdo “democratico-burguesa”. Nédo ¢ um adepto do Estado
socialista, mas um “pensador ilustrado”, que entende a democracia como uma

idéia de que ela “ndio se faz sem o povo e este ndo existe sem educagio™.

A concepgio de histéria que predominou foi aquela marcada pela visdo
defendida pelo historiador Seignobos, que influenciou os textos didaticos
nacionais em torno do grande tema “Civilizagdo e Progresso”. A ampla
aceitagdo de suas idéias decorria da possibilidade de mncluir o Brasil dentro

desse contexto civilizatorio.

Por que a sociedade da época rejeitou um pensar sobre a histéria da
América na cultura escolar? Por que a visfo francesa em torno do grande tema
da historia da civilizagdo ndo permitiu uma mudanga efetiva na disciplina de
Histdria, excluindo os temas sobre as nacionalidades americanas ja presentes na

historiografia brasileira?

Nadai® explica essa falta de interesse pelas sociedades latino-americanas,
recorrendo a4 ideologia do progresso que marcou a modernizagio do Estado
brasileiro na segunda metade do século XIX, o qual preferiu se identificar com

uma Europa moderna, industrializada e capitalista.

Os intelectuais brasileiros integraram-se a matriz européla, valorizando

aspectos da historia que correspondiam aos marcos definidos por Seignobos.

Esse historiador dividiu a historia em suas obras didaticas em Histona

Antiga (Oriente, Grécia e Roma), Idade Média, Moderna e estabeleceu como

"' NAXARA Marcia R.C. Op. cit., p. 14.

2 1dem, p. 14.

¥ NADAI Elza. O ensino de historia no Brasil. Trajetoria e perspectiva. In Revista Brasileira de Historia.
Sio Paulo: 13 (25/26), Agosto/93, p. 150,
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marco definidor da Idade Contemporinea a revolugdo francesa, com énfase na
visdo europeizante de mundo, impedindo uma reflexdo mais aprofundada sobre a

histéria latino-americana.

Ainda hoje, conforme os programas de Historia publicados pelo ministério
de educagdo nacional da Franga,™ a cultura escolar exclui praticamente os

contetudos da historia da América Latina. Vejamos:

o Classe de sisiéme (equivalente & 5a. série no Brasil): os conteudos
historicos estdo organizados em torno dos seguintes tempos: Pré-historia;
as antigas civilizagdes (Egito e os Hebreus), a antiguidade classica ¢ o

declinio do Império Romano; antigas civilizagdes da Asia (China e India).

o Classe de Cinquiéme (equivalente a 6a. série): é dedicada ao ensino da
Idade Média até o surgimento do mundo moderno. Essa unidade inchu o

estudo dos povos pré-colombianos.

o Classe de Quatriéme ( equivalente 3 7a. série): estuda a Europa dos
séculos XVII ao XIX. A Revolugio norte-americana ¢ o Unico tema

ligado a América.

e Classe de Troisiéme (refere-se a 8a. série): aborda o mundo no século
XX. Novamente privilegia um item sobre os Estados Unidos: da
prosperidade a crise.

> esses marcos cronologicos que

Na Franga, segundo Chesneaux’
incorporaram as categorias temporais do quadripartismo tém como funcdo
ideoldgica assegurar certo niumero de valores culturais essenciais para a elite

dirigente.

* CENTRO NATIONAL DE DOCUMENTATION PEDAGOGIQUE - MINISTERE DE L'EDUCATION
NATIONALE. Histoire, Géographie, initiation économique. Paris, 1993,

SCHESNEAUX, Jean. As armadilhas do quadripartismo historico. IN: Du passé faisons tabla rasa. Trad
Marcos A. Silva, Paris, Francois Maspero, 1976, p. 84-90,
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O conceito de civilizagio organiza o quadripartismo em torno da cultura
europocéntrica: a histdria tem sua origem na antiguidade; a Grécia é o bergo da
civilizagdo; Roma helenizada transmite aos barbaros do ocidente a civilizagéo; a
Idade Média ¢ a idade das trevas, cujo Renascimento provoca o ressurgimento
da antiga civilizagdo, mangurando os tempos modemnos. A revolucgio francesa ¢

o marco que funda a Idade Contemporanea, simbolo da democracia.

Segundo Chesneaux, o quadripartismo, como fung¢do pedagogica,
proporciona na Fran¢a as bases para os programas de ensino secundario e
universitario, os manuais didaticos e as obras historicas, tomando-se guia para a

historia africana, asiatica e americana.

A partir das décadas de trinta a quarenta, a escola secundaria no Brasil
sofreu mudangas significativas com as reformas educacionais de Francisco de
Campos (1931) e Capanema (1942). Houve uma “multiplicagdo das disciplinas

historicas™ nesse periodo.

O ensino de Historia, segundo Guy de Hollanda®, “recebeu uma muito
maior extensdo do que em todos os curriculos anteriores.” Também estiveram
presentes os conflitos em torno da inclusdo/exclusdo dos conteudos americanos

no ensino secundario no Brasil.

* HOLLANDA. Guv. Um quarto de Século de Programas e compéndios de Histéria para o Ensino
Secunddrio no Brasileiro. 1931-1936. Rio de Janeiro: INEP, 1957, p. 100.
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O ENSINO DE HISTORIA DA AMERICA E AS REFORMAS
EDUCACIONAIS DE 1930-1940

Guy de Hollanda, historiador dedicado as quest8es relativas ao ensimno de
Historia, apresentou um estudo na década de cinqiienta sobre as mudangas ¢ as

alteragOes sofridas no contexto das reformas educacionais.

Como j4 assinalado anteriormente, para esse autor o ensino de Histora no
curso secundario a partir da reforma Francisco de Campos, em 1931, recebeu
uma importincia maior do que nas reformas anteriores, aumentando

consideravelmente os contetidos historicos, chegando “a um evidente excesso™.

Por essa razdo varias criticas foram feitas aos programas de Historia,

afirmando-se serem 0s mesmos

inexeqiiiveis, tanto pelo numero insuficiente de aulas atribuidas a
cada série, quanto pela freqiiente dificuldade dos “pontos”

correspondentes.”’

Apesar da posigdes criticas de alguns intelectuais® brasileiros, que desde

meados do século XIX chamavam a atengdo para a inclusdo da tematica

" Idem, p. 23.

% A respeito do intelectual. Gramsci considera que (...) a relagio entre os intelectuais e 0 mendo da produgio
ndo ¢ imediata, como nos grupos sociais fundamentais, mas ¢ “mediatizada’ em diversos grans, por todo o
contexto social, pelo conjunto das superestruturas, do qual os intelectuais sdo precisamente os “funciondrios’.
GRAMSCL, A. Os Intelectiais ¢ a Organizagdo da Cultura. 3a. ed. Rio de Janeiro: Civilizagio Brasileira, p.
6-7.
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americana na cultura escolar, somente em 1931, em meio a multiplicacdo dos
conteidos histdricos, é que a Historia da América foi incluida nos programas

oficiais de ensino secundario, com a Reforma Francisco de Campos.

Guy de Hollanda® apresenta um panorama geral dos programas de

Histéria que, com a reforma de Francisco de Campos, ficou assim constituido:

e na la série tem-se o ensino da Historna Geral, apresentando uma visdo

panorimica que abrange desde a historia egipcia até a Revolugio Russa;

e na 2a série introduziu-se em forma biografica e episodica uma unidade
sobre a “Historia da América e do Brasil”. O proprio titulo desarticula a

historia do Brasil das demais historias dos povos americanos.

Inseridos na Historia Universal (antiguidade oriental e cldssica) e do

Brasil (conforme Anexo 1), os temas referentes aos contetidos americanos eram:

O descobrimento da América; duas grandes civilizacoes
desaparecidas: os Astecas e os Incas; os conquistadores e a
formacdo do Império colonial, a colonizacdo inglesa; o “May
Flower”, Walter Raleigh e Guilherme Penn; os franceses na
América e a fundacdo do Canadd; Os libertadores hispano-
americanos; a guerra cisplatina e a independéncia do Uruguai;
os grandes caudilhos hispano-americanos; o imperialismo
americano e a guerra com o México; o desenvolvimento do oeste
norte-americano;, norte contra sul: a guerra de secessdo
americana; Juarez e o patriotismo mexicano, os grandes vultos
militares da guerra do Paraguai; a guerra hispano-americana ¢

a independéncia de Cuba.

* HOLLANDA. Guy. Op. cit.. p. 22.
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Como se observa, o0 programa nio estabelece nem uma relagdo temporal
linear a partir da cronologia tradicional, pois, como articular a histéria americana
com o Império romano do ocidente, levando-se em conta a forma como o

programa inclui os contettdos americanos?

e Na 3a série, além da Idade Média, estudava-se a arqueo-etnologia
americana ¢ do Brasil. Os itens selecionados sobre a historia americana

eram:

Os mais antigos vestigios do homem americano. O homem fossil.
Mounds, peublos, cliff awllings, shell mounds, paraderos,
sambaquis, cerdmicas de Marajo, Esteiarias, hipoteses sobre o
povoamento da América. Velhas hipoteses: os povos da
antiguidade. O autoctonismo. Novas hipoteses: pdleo-asidticos e
povos da Oceania; Distribuicdo geogrdfica geral dos principais
povos americanos (exceto o Brasil); as grandes civilizagdes
desaparecidas: azteca, maia-quiché, quichua. Civillizagdes

menores (vista de conjunto).

Esses conteudos, além de desarticulados da histéria colonmial ¢ da
republicana da América, propostas na série anterior, ndo estabelece nenhuma

relagdo com a antiguidade medieval, tema que abre o programa dessa série.

e Na 4a série a Historia da América e a do Brasil eram ministradas
juntamente com os conteidos da histéria Moderna. Sobre a histéria da

América o programa apresenta os seguintes itens:

Os processos coloniais dos espanhdis: a reduccion, o
repartimiento e a encomienda. Os agentes reais; o adelantado ¢
suas funcdes. Encomenderos ¢ missiondrios, a administragcdo
colonial espanhola: a Casa de contratacion e o Conselho das

Indias; os vice-reis, os capitdes generais e os governadores, a
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Jjustica colonial: as audiéncias, alcaides maiores e corregedores; 0
regime financeiro: tributos e taxas, vilas e cidades da América
espanhola, os cabildos; a vida colonial e a fusdo das ragas. A
escraviddo negra; as atividades agricolas e a exploragdo de
minas; a indiustria e o comércio coloniais; o desenvolvimento
cultural: as universidades, a arte e a literatura coloniais; a
expansdo colonial, as expedi¢cOes para o interior, as coldnias
hispano-americanas e as ambicOes estrangeiras, piratas e
Sflibusteiros; a eclosdo da Nova Franca: seu desenvolvimento
territorial e econdémico; a colonizacdo inglesa: as companhias, 0s
cavaleiros e os puritanos; condicdes sociais e econémicas das
colénias inglesas: a populagdo e a vida doméstica, o trabalho e a
escraviddo; as vias de comunicacdo, estradas e correios; aspectos
religioso das colénias americanas: a tolerdncia; o desenvolvimento
cultural; a imprensa e as universidades, inicio da literatura
americana; governos coloniais: os colonos, a Coroa, o
Parlamento. Governo representativo: as legislaturas coloniais, os
governadores, o sistema municipal e os governos locais. A justica
colonial; as leis de navegagdo e as restrigdes a industria colonial;
A luta pela América do Norte e o desaparecimento da Nova
Franga; as origens ideoldgicas da Revolugdo americana e seus
antecedentes imediatos; a repercussdo da independéncia

americana; as tentativas de emancipagdo da América Latina.

e Na 5a. série, junto a Histéria Contemporanea e do Brasil, o programa

especifica os seguintes conteuidos de historia da América:
As lutas pela independéncia da América Latina; seus aspectos
econdmicos, sociais, politicos e militares; as negociagoes

diplomdticas e o reconhecimento da independéncia da América
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Latina; a evolugdo politica dos Estados Unidos: o aparecimento
dos partidos, federalistas e republicanos; a nova guerra da
independéncia; a era da concordia e a doutrina de Monroe, a
democracia; o desenvolvimento econdémico e a expansdo para o
oeste, o nascimento da industria e o inicio do imperialismo
americano; o desenvolvimento religioso e cultural: o espirito
humanitdrio, a reforma educacional (Hordcio Mann) e as
comunidades religiosas (Mormons), a anarquia e o caudilhismo.
Os ensaios de organizag¢do politica na América espanhola; a crise
da Unido federal norte-americana e a questdo da escraviddo: a
guerra de secessdo, o imperialismo francés e a efémera monarquia
mexicana; os conflitos infernacionais na América do Sul: as
guerras do Pacifico e as do Prata; o triunfo da Unido americana e
a expansdo politica e econémica dos Estados Unidos; o
protecionismo ¢ as tarifas Mac Kinley: o desenvolvimento
industrial dos Estados Unidos; o desenvolvimento cultural: a
educa¢do moderna, a literatura ¢ a arte; o desenvolvimenio
econémico, social, politico, religioso e cultural da América
espanhola; o imperialismo americano: Cuba e Filipinas, as
comunicagdes entre os dois oceanos e as republicas do Panama e
de Nicardgua; participacdo da América na Grande Guerra e sua
colaboragdo no tratado de paz: Wilson e os quatorze principios; a
repercussdo da Grande Guerra na América: os paises americanos
e a Sociedade das Nagdes; América dos nossos dias: seus

problemas mais importantes.

Nas duas tltimas séries do curso ginasial, retoma-se de forma mais

descritiva o desenvolvimento politico-administrativo, econdmico e social das




Cap. 2 - A trajetoria da Histéria da América no ensino secundario 58

Américas espanhola e inglesa, atribuindo a essa ltima um papel de destaque no

ensino de 5a. série.

Nio ¢é mtengdo, neste momento, elaborar uma critica minuciosa ao
programa. Fica evidente no entanto que a desarticulagio temporal e historica que
incluin a histéria da América na Reforma Francisco de Campos favoreceu o
ensino da Historia Geral Européia, inviabilizando na pratica o cumprimento do

programa em relagdo ao ensino da historia americana.

O que se percebe € a manutengdo de uma histora organizada em torno da
historia das civilizagdes, o grande tema norteador da disciplina desde o seu
aparecimento no século XIX. Como afirma Bittencourt, a historia vivia “o
apogeu do positivismo, com seu conteiido voltado para a historia da civilizagdo
segundo os pressupostos de Seignobos, com uma concepgéo de tempo evolutivo,

linear, ligitimadora do imperialismo™.

O ensino de Historia da América respondia as necessidades da elite
brasileira que tentava justificar o “atraso do Brasil”, ndo pela “ineficiéncia de
suas elites brancas”, mas pela “incapacidade do trabalho industrial das
camadas mesticas da populacdo”, transformando-se em um instrumento de
legitimagdo da ideologia dominante. Bittencourt, na Historia da América na sala
de aula. Programa de ensino e livro diddtico®, conclui que a discriminagfio
racial presente nos conteudos sobre a formagdo populacional das Américas
servia para justificar as diferencas de desenvolvimento entre a América do Norte
¢ 0s paises sul-americanos, onde predominava um grande contingente de
populagdo nativa, principalmente mestica. Constata-se ainda, segundo a autora, a
presen¢a de interpretagdes culturalistas a respeito da historia latino-americana,

baseadas em elementos étnicos, raciais, na flora, fauna, costumes, ocultando as

U BITTENCOURT, Circe M.F. O percurso acidentado do ensino de histéria da América. Op. cit.. p. 206.
' BITTENCOURT, Circe M.F. Historia da América na sala de aula. Programa de ensino e livro diddtico.
1992 (mimeo.)
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contradi¢Ges sociais, as diferencas sociais e, principalmente, justificando a

dominacdo de classe.

A reforma de 1931 vigorou até 1942, quando foi substituida pela Reforma
Gustavo Capanema. Embora tenha tormado obrigatério o ensino de Historia no
gindsio ¢ no colegial, ¢ tenha criado a Histéria do Brasil como disciplina
auténoma, por outro lado, reduziu o pouco espago consagrado a Historia da
América.

A Lei Orgénica do Ensino Secundario de 1942 reduziu de cinco para
quatro anos o curso ginasial, e aumentou de dois para trés o curso colegial

correspondente ao classico e ao cientifico.

A Reforma de 1942 priorizou o ensino secundario, uma das areas onde o
Ministro Capanema “deixaria sua marca mais profunda e duradoura™. O sistema
educacional organizado em torno da educagio superior, secundaria, priméria,
profissional ¢ feminina era destinada a atender a divisdo econdmico-social do
trabalho.* De um lado, a formacgfio humanistica destinada as elites, de outro a

formagdo profissional destinada a classe trabalhadora.

Além da formagdo humanistica, o ensino secundario deveria desenvolver a
“consciéncia patridtica” do adolescente. Tanto a primeira quanto a segunda
“pareciam os instrumentos perfeitos para a tarefa dificil de organizar o Estado ¢
suas instituigdes, moldando-lhes a forma e o carater, atribuindo-lhes uma
identidade - extensiva a nagdo - e preparando as novas geracdes para aceitar ¢
perpetuar a ordem que se criava”. Segundo Schwartzman, essa fungdo do ensino

secundario foi atribuida aos estudos de historia e geografia®.

Ao estudar as disciplinas escolares, Chervel aponta as finalidades socio-

politicas como um dos grandes objetivos do ensino escolar. Diz que “segundo as

2 SCHWARTZMAN, 8. at. alii. Tempos de Capanema. Rio de Janeiro: Paz ¢ Terra, 1984, p, 188-189,
“ Idem, p. 193-194.



Cap. 2 - A trajetéria da Histéria da América no ensino secunddrio 60

épocas, a restauragdo da antiga ordem, a formagdo deliberada de uma classe
média pelo ensino secundério, ¢ desenvolvimento do ensino patridtico etc; ndo
deixam de determinar os conteudos do ensino quanto as grandes orientagdes

estruturais”™*.

A reintegracdo do ensino de Historia do Brasil nos programas oficiais,
como uma disciplina autdnoma, em 1942, foi fruto da necessidade de organizar o
ensino secundario dentro do espirito nacionalista do Estado Nove. Como afirma
Guy de Hollanda, as razdes ndo foram de ordem pedagogica, pois atendia uma
das linhas mestras da reforma Capanema “de cunho, acentuadamente,

nacionalista”.
Segundo a reforma os contetidos de histéria ficaram assim distribuidos:
e Historia geral (antiga e medieval), na 1a série;
e Histona geral, na 2a série;

O programa define nove unidades tematicas sobre o mundo moderno ¢

contemporaneo e dedica aos contetidos americanos as seguintes unidades:

Unidade Il - O Novo Mundo:

1. Os indigenas americanos.

2. A conquista e a colonizagdo.

3. A escraviddo negra.

Unidade V - A Era Revoluciondria:
l. A independéncia dos Estados Unidos da América.
4. Independéncia das Nagdes Latinas da América.

Unidade VII - A América no Século XIX:

“CHERVEL, A. Op. cit.. p. 187.
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1. Estados Unidos da América: a doutrina de Monroe; a guerra

de Secessdo.
2. As nagoes latinas da América: principais vultos e episodios.
Unidade VII - O Mundo Contempordneo:

6. As democracias americanas: os seus maiores vultos e
episddios.

¢ Histdria do Brasil ( do descobrimento & independéncia), na 3a série;

e Historia do Brasil ( do primeiro Reinado ao Estado Novo), na 4a séne.

A Histéria da América aparece vinculada a politica externa brasileira na

regido do Prata:

Unidade IV - A Politica Externa do Segundo Reinado:

1. A¢dio contra Oribe, contra Rosas e contra Aguirre.

2. A questdo Christie.

3. A Guerra do Paraguai: suas causas, principais vultos e

episodios

O novo programa valorizou a historia norte-americana ¢ dedicou uma
unidade a politica expansionista ¢ nacionalista brasileira, demonstrando pouco

interesse para a histéria dos povos latino-americanos. Anuncia claramente a

abordagem historica factual que deve orientar os estudos americanos.

De acordo com o programa, a Historia da América ¢ fotalmente
desarticulada da Historia do Brasil e articulada & Histéria Modema ¢
Contemporinea, a partir de alguns topicos incluidos em algumas umdades do
programa (anexo II). Portanto, tornou o ensino de Historia da América mais

inexpressivo do que nos programas de 1931.
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A reforma Capanema ndo considerou o parecer de Basilio Magalhées,
representante do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro, realizado em 1936,
que havia sugerido, além da inclusdo de estudos sobre a Histéria do Brasil, o

ensino de Historia da América. Diz o parecerista:

Ao brasileiro cumpre conhecer bem, profundamente e
carinhosamente, a evolugdo e as tradi¢bes de sua pdtria; em
seguida, a evolugdo e as tradi¢des da América; por fim, a evolu¢do
e as tradicoes do Vellho-Mundo. E isso em nada impedird seja bem
compreendida a compenetracdo dos fatos hisioricos ou bem

aprendidas as leis do progresso humano®.

Os grandes temas civilizagio e progresso, cultura humanistica e patridtica
e formagdo de uma elite cultural condutora do futuro da nagfo ndo deixaram
espago no projeto nacionalista do governo Vargas para pensar, na cultura

escolar, o Brasil no contexto americano.

No entanto, Oliveira Viana contestou essa nova versdo dos programas
criticando a exclusfio dos contetidos americanos, propondo inclusive a inclusdo
da Histéria da América na segunda série ginasial. Reafirmando as consideragdes

apresentadas pelo relator Basilio Magalhdes, 1936, afirmava Viana:

ensinaremos assim aos nossos estudantes do curso secunddrio,
primeiramente a histéria do nosso pais, em seguida a do nosso

continente, e somente depois, a do resto do mundo 4.

Além de Viana, varios professores de historia ficaram insatisfeitos com a

reforma Capanema, afirmando que:

* MAGALHAES, Basilio. Hisioria da América. Rio de Janeiro: Liv. Francisco Alves. 1952. Prefacio.
6 VIANA, Hélio. Op .cit., p. 39.
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se havia cometido o érro de reduzir a um numero infimo os topicos

concernentes a Ameérica, discordandoe, as vezes também, da
seriacdo da histéria geral e do Brasil?.

Em 1951, a portaria no. 724 aprovou o ensino de Historia da América na
segunda série ginasial, propiciando © seu aparecimento como disciplina

auténoma, ou seja, ndo mais como apéndice da Historia Geral.

Segundo o novo programa, dividiu-se a Historia da América em dez

umdades:

I - A AMERICA PRE-COLONIAL.
1. O homem pré-colombiano; sua origem e costumes primitivos.
2. Principais povos pré-colombianos; sua localizagéo.

3. As grandes culturas indigenas da América.

IL - DESCOBRIMENTO, EXPLORACAO E CONQUISTA DA AMERICA

1. Tradi¢des e hipdtese relativas ao Novo Mundo.
2. O descobrimento da América e suas conseqiiéncias.

3. A conquista da América por espanhois e portugueses.

IIL. - A AMERICA COLONIAL ESPANHOLA
1. O Novo Mundo Espanhol; divisdo administrativa.
2. As terras platinas; a Colonia do Sacramento e as Missdes do Uruguai.

3. O vice-reinado do Prata.

* HOLLANDA, Guy. Op. cit., p. 59.
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V. - A AMERICA COLONIAL INGLESA

1. Primeiros estabelecimentos na América do Norte; espanhéis e franceses.
2. A colonizagdo inglesa.

3. Os holandeses e suecos.

V.- A AMERICA COLONIAL PORTUGUESA

1. O Brasil e as colénias latino-americanas.
2. A expansdo territorial do dominio portugués.

3. A formagdo de limites.

VI - OS ESTADOS UNIDOS - SUA FORMAGCAQ

1. As col6mias inglesas da América e seu desenvolvimento.
2. A guerra da Independéncia.

3. A formacgdo da Unido Norte-Americana.

VIL - AS NACOES HISPANO-AMERICANAS; SUA EMANCIPACAQ
1. Antecedentes da emancipagdo politica.
2. Ag¢do dos precursores ¢ libertadores.

3. O caudilhismo.

VIIIL - O BRASIL INDEPENDENTE
1. A Independéncia: seus principais fatores.

2. A evolugio econdmica.
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3. A politica externa.

IX. - AS NACOES DO NOVO MUNDO - SEU DESENVOLVIMENTO NO
SECULO XIX

1. Evolugdo politica.
2. Remanescentes coloniais ¢ europeus na América.

3. O Dominio do Canada.

X. - A AMERICA CONTEMPORANEA
1. Movimento intelectual.
2. O Pan-americanismo ¢ a politica de boa vizinhanga.

3. As democracias americanas: o arbitramento ¢ solidariedade continental.

(Joaquim Silva. Histéria da América para a Segunda série Ginasial. Sdo Paulo: Companhia
Editora Nacional, s/d.}

Como pode-se observar, o novo programa de Histéria da América
incorporou parte dos contetidos dos programas anteriores. E uma historia
descritiva baseada nos feitos e episodios da histéria americana. Inicia-se pela
historia dos povos pré-colombianos e prioriza os conteudos referentes as

sociedades anglo-hispano americanas.

Nesse sentido, o programa obedece a uma cronologia tradicional onde o
tempo historico organiza de forma mais sistematica € compreensivel os

principais acontecimentos que marcaram as sociedades americanas.

Como nos programas anteriores, insiste-se em apresentar o Brasil como
ndo americano. No item 1 “O Brasil e as col6nias americanas”, a historia
brasileira é mostrada como ndo pertencente ao mundo colonial da América, pois

do contrario se pensaria como “as demais colOnias americanas”.
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Os contetidos da historia do Brasil priorizam a conquista € a expansao
portuguesa que marcaram a politica externa brasileira, sobretudo na regido do
Prata, evidenciando o forte carater nacionalista presente na sociedade ¢ nas

reformas educacionais, como a do Mimistro Capanema em 1942,

Isto pode ser verificado nas umdades III, V, VIII do programa de Historia

da América, citado anteriormente.

Ao lado do nacionalismo, a umdade X aborda o amenicanismo sob a
perspectiva do pan-americanismo. Transforma um “velho” tema em um “novo”

conteudo, para pensar a histéria da América Contemporanea.

Portanto, o programa de Histéria da América reune a triade civilizagdo-
nacionalismo-americanismo, fatores fundamentais para se compreender o

aparecimento e a organizagio da Histéria da América na cultura escolar.

Ao situar a organiza¢do e implantagdo da disciplina de Historia da
América nos programas oficiais de ensino em 1951, vale lembrar que o inicio

dessa década é marcada por grandes inovagdes na sociedade brasileira.

Em 1950 Vargas foi eleito pelo voto direto, 4 Presidéncia da Republica;
1950 marca o inicio da década que consolidou a sociedade urbana-industrial e a
organizacdo dos grandes partidos politicos; foi o periodo da formagdo de uma
nova cultura politica no Brasil, do desenvolvimento, em termos de pensamento
econdmico, das idéias cepalinas, alicergadas no modelo de substituigdo de
importacGes, ¢ nas categorias explicativas do desenvolvimento e
subdesenvolvimento da América Latina. Apesar da politica externa brasileira

oferecer as bases para a chamada Politica Externa Independente do inicio da
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década de sessenta, a década de cingilenta representou para o continente
americano a articulagdo dos paises da América Latina ao Pan-Americanismo,

liderado pelos Estados Unidos da América.

Do ponto de vista educacional, a tendéncia nacionalista dos anos
cingiienta, verificada sobretudo no setor politico-econémico, se estende também
para o setor educacional, verificada através da extensfo do alcance da escola
secundaria e da incorporacdo de amplos setores das camadas médias urbanas e

populares.

Os dados pesquisados por Ribeiro™ apontam para a ampliagdo da rede
escolar no que se refere ao ensino elementar, apesar de ainda ndo atender toda a
populag:ﬁé em idade escolar. Quanto ao ensmo médio, todos os ramos, com
excegdo do ensino doméstico ¢ do pedagodgico, apresentaram significativo

aumento.

Apesar da expansdo do ensino secunddrio, a Reforma Capanema, que
vigorou até 1961, reafirmou a desigualdade social, na medida em que “a paz
social”, base da politica populista desse periodo, tinha como finalidade de
manobra a incorpora¢do das classes trabalhadoras ao complexo aparelho elitista

do Estado brasileiro.

Em relagdo ao ensino de Historia, ¢ importante assinalar algumas
inovagdes presentes ainda nessa década, decorrentes da implantagdo dos cursos
universitarios nos anos 30. Nos anos 50/60, afirma Nadai,*a inovagdo foi
direcionada “para o aprofundamento dos fundamentos cientificos ¢ do papel
formador-critico da disciplina, atingindo a escola secundaria, devido ao
recrutamento dos docentes no seio dos licenciados, ainda ndo em maioria, mais

suficientemente expressivo, € que propiciou uma outra qualidade ao seu ensino”.

* RIBEIRQ. Maria Luisa S. Histéria da Educagdo Brasileira. A Organizagdo Escolar. Campinas: Autores
Associados, 1993, p. 139-143.
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Mesmo assim, os conteudos de historia oscilavam entre a abordagem positivista,
alicercada na valorizagdo dos acontecimentos politicos, na histéria factual, na
neutralidade e na imparcialidade do historiador, e a tentativa de explicagdo e
apreensdo da totalidade social, tributdnia dos historiadores franceses da escola

dos Annales.

Na década de cinqgiienta, as interpretagdes cepalinas sobre a América
Latina reforcam a concepgdo dualista baseada no atraso/progresso,
subdesenvolvimento/desenvolvimento, agricultura/industria, ndo se atendo as

contradi¢gdes internas do continente.
Algumas questdes se colocam:

e Se o Estado Novo deu maior autonomia aos conteudos de Histéria do
Brasil, diminuindo ainda mais o espago consagrado a Histona da
América, por que na década posterior as mudancgas ocorridas no ensino de

Historia viabilizaram o seu aparecimento como disciplina auténoma?

¢ Se entendermos por cultura escolar um conjunto de normas que definem
saberes, valores ¢ praticas ordenadas as finalidades presentes numa
determinada sociedade, que aspectos da cultura, da politica, da educagio
presentes na sociedade brasileira na década de quarenta influenciaram na
selecdo de novos contetidos escolares, entdo rejeitados pela reforma

Capanema de 19427

e Que finalidades nortearam a inclusdo e a organizagdo da disciplina de

Historia da América no ensino secundario no Brasil?

** NADAL Elza. O ensino de Histéria no Brasil... Op. cit., p. 155.
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Viu-se que as discussdes sobre o ensino da historia americana estiveram
presentes desde a constituigio da disciplina de Historia no século XIX, e nos
conflitos em tormno da inclusdo e rejeicdo desses conteiidos na cultura escolar

durante as primeiras décadas do século XX.

Também falou-se sobre a sua constituigdo em 1951, a partir de uma
selegdo realizada no seio da cuiltura, articulando-se, portanto, aos fatores

externos comentados no inicio deste trabalho.

Por isso, a inclusdo dessa disciplina se apresenta como uma “invengdo da
tradi¢do” na medida em que as condi¢des ideais para ¢ seu aparecimento ja
estavam presentes no contexto socio-historico da sociedade brasileira. Para
Hobsbawn™, essas tradi¢des caracterizam-se por “conjunto de praticas,
normalmente reguladas por regras tacita ou abertamente aceitas; tais praticas, de
natureza rmitual ou simbdlica, visam inculcar certos valores ¢ normas de
comportamento através da repetigdo, o que implica, automaticamente, uma

continuidade em relacio ao passado”.

Se durante o Estado Novo o nacionalismo rejeitou “debrugar-se” sobre a
histéria americana, no final da década de quarenta e micio da de cingiienta as
condi¢Bes internacionals presentes no continente americano exigiram uma
conciliagio entre nacionalismo e americanismo, ou entre os Estados Nacionais

latino-americanos ¢ os Estados Unidos - simbolo do progresso e da civilizagdo.

O proximo capitulo discutira como as questOes internacionais, aliadas as
condigdes internas da sociedade brasileira, influenciaram o aparectmento do

ensino de Histéria da América no ensino secundaro no Brasil.

S HOBSBAWN, E. ¢ RANGER. T. (Org.). Op. cit., p. 10.



Capitulo 3

O PAN-AMERICANISMO E A CONSTRUGAO DA
DISCIPLINA DA HISTORIA DA AMERICA

A trajetoria do ensino de Historia da América, até 1940, revelou que no
periodo correspondente a atuacdo de Manoel Bomfim, no inicio do século XX, a
historia da América esteve associada a idéia da construgdo de uma identidade
latino-americana, e diretamente vinculada a uma acdo pedagogica conduzida
pelo Estado, entendida por Bomfim como responsavel pela elevagdo educacional

dos povos oprimidos ou “atrasados” da América Latina.

Observou-se também que a Historia da América na reforma Capanema
perdeu espago tendo em vista a necessidade de implementar, através da escola
secundaria, os valores nacionalistas construtores da nacdo brasileira. A Historia
do Brasil foi entdo um dos instrumentos escolhidos pelo Estado para a formagdo
de uma juventude “devota” da Patria. Para concretizar esse projeto, os simbolos,

as datas, os herois nacionais foram (re)inventados para criar uma memoria
oficial.
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A necessidade de construgdo de uma identidade latino-americana foi
incompativel com o apogeu do nacionalismo no Brasil nas primeiras décadas
deste século, condicionando de certa forma as mudangas verificadas no interior
do ensino de Histéra no curso secundario no Brasil. Na Reforma Capanema a
historia da América praticamente desaparece dos programas oficiais de ensino,
conforme as consideragdes apresentadas no capitulo anterior, enquanto a

Historia do Brasil € criada como disciplina auténoma no ensino secundario.

Americanismo e nacionalismo, identidade e memoria, Estado e
Intelectuais sfo elementos que estio intimamente relacionados ao projeto de
inclusdo do ensino da Histéria americana na cultura escolar no Brasil nas
primeiras décadas do século XX, interferindo nas mudangas e permanéncias de

conteudos, finalidades e concepgdes presentes no interior do ensino de Historia.

Portanto, pensar os fatores externos responsaveis pelo aparecimento da
Histéria da América na década de cinqiienta implica verificar como esses
elementos se articularam ao projeto de inclusdo dos conteiidos americanos nos

programas oficiais de ensino.

Partindo dessas consideragOes iniciais, focalizaremos dentro do contexto
politico-educacional do pds-guerra, correspondente, no Brasil, ao chamado
periodo de redemocratizagdo, o papel exercido pelos intelectuais que

participaram dos projetos organizados ¢ implementados pelo Estado brasileiro.

Do ponto de vista educacional, o periodo ¢ caracterizado pelas intensas
discussdes em torno do projeto de Lei das Diretrizes e Bases da Educacio, cujo
anteprojeto foi encaminhado a Camara Federal em 1948, ¢ votado apenas em
1961. Do ponto de vista politico, 1950 € o periodo da chamada redemocratizagio

da sociedade brasileira, inaugurado em 1946 apds a queda do Estado Novo.

Para implementar as reformas na area educacional, ¢ ministro da

Educa¢do do governo Dutra, Clemente Marnani, constituiu uma comissio de
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educadores com a finalidade de estudar e propor um Plano Nacional de
Educacdo, presidida pelo professor Lourengo Filho, que indicou para vice-

presidente da comisséo de ensino médio Fernando de Azevedo.

Lourenco Filho destacou-se no cendrio estadual através das reformas de
ensino propostas no Estado do Ceard em 1922/23. Integrou, juntamente com
diversos educadores de outros Estados, entre eles Fernando de Azevedo, o
movimento renovador que culminou no “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo
Nacional” em 1932, Esse movimento deu inicio aos conflitos entre duas correntes
que marcaram os debates em tomo da educagdo nacional nas décadas

posteriores.

A corrente integrada por Lourengo Filho e Fernando de Azevedo, entre
outros intelectuais, estabelecia como principios a luta em torno da gratuidade e
obrigatoriedade do ensino, da laicidade ¢ da co-educacfo. Uma outra aglutinava
os catolicos, entre eles Alceu de Amoroso Lima, e via na interferéncia do Estado
um aceno para o monopdlio ¢ na laicidade e na co-educagdo uma afronta aos

principios da educagdo catodlica.

Esses intelectuais estiveram presentes nos debates educacionais e
participaram da burocracia estatal durante o governo provisério de Vargas, no
Estado Novo e no periodo posterior inaugurado em 1946. Como apontado
anteriormente, Lourenco Filho foi presidente da comissio nacional de Educagio
e Fernando de Azevedo, com Alceu Amoroso Lima integraram a sub-comissio

do ensio médio, durante o governo Dutra.

Lourengo Filho foi diretor geral da Instrugdo Publica de Sio Paulo,
durante o governo provisorio. Em 1932 assinou o Manifesto dos Pioneiros. Foi
chefe de gabinete do ministro Francisco Campos. Em 1937 assumiu a diretoria
geral do Departamento Nacional de Educagio e integrou o grupo que elaborou o

primeiro Plano Nacional de Educacgdo. Dingiu e orgamizou em 1938 o Instituto
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Nacional de Estudos Pedagogicos, sendo o responsavel pela fundagdo da
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. De 1947 a 1951, assumiu a diregdo
do Departamento Nacional de Educagéio’.

Além de entidades e associa¢des no Brasil, Lourengo Filho participou da
Academia de Cultura Guarani, do Paraguai; da Sociedade Bolivariana do
Panamad; do Instituto de Altos Estudos de Rosdrio, na Argentina. Representou o
Brasil na “I Conferéncia de Ministros e Diretores de Educagdo das Republicas
Americanas”, realizada no Panama em 1943. Atuou como professor na
Universidade de Buenos Aires (1939) e na Universidade de Assungdo (1942) e
nos ministérios da educagdo do Pera e do Chile’. Publicou diversas obras em
torno das questdes educacionais, e exerceu, sem duvida, segundo Gandini, uma
grande influéncia nos caminhos que a educagdo brasileira tomou apés a

revolugdo de 1930.

Ao se apresentar alguns aspectos da atuacgdo politica e intelectual de
Lourengo Filho, pretende-se apontar apenas um fragmento da sua interferéncia
na literatura educacional que utilizo como fonte desta pesquisa, a sua
participagdo nas principais mudangas educacionais e ainda a sua visdo sobre as
questGes do continente americano. Minha inten¢do € transpor 0 mesmo
procedimento para os demais intelectuais, sejam educadores ou historiadores,
que participaram das discussdes e da burocracia estatal, viabilizando ou
influenciando os principais projetos que interferiram nas transformagdes

percorridas pelas disciplinas escolares no periodo proposto para estudo.

Apontou-se anteriormente a participacdo de Lourengo Filho em diversos
setores da burocracia estatal. Interessa-me micialmente destacar a sua presenga

na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Primeiro, porque a revista ¢ fonte

' ROMANELLI Otaiza de Oliveira. Historia da Educacéio no Brasil - 1930-1973. Petropolis: Vozes, p. 129.
* GANDINI, Raquel Intelectuais, Estado e Fducagdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos:1944-
1952, Campinas: Ed UNICAMP, 1993, p. 100-101.
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de pesquisa importante, do ponto de vista institucional, na medida em que
representa oficialmente o Ministério da Educagdo, vinculada ao Instituto
Nacional de Estudos Pedagogicos. Em segundo lugar, porque através do
conteudo educacional das publicagdes, das finalidades da revista e da
participagio dos intelectuais, poderdo ser localizados os discursos em torno da

questdo americana articulada no campo educacional.

Elaborei um levantamento dos temas relativos 8 América e ao Ensino da
Histona entre os anos 1944-1964 ¢, como ja era esperado, encontrei material

significativo, mas pouco numeroso, sobre os temas acima referidos.

A revista foi fundada em 1944, na gestdo de Gustavo Capanema, tendo
como diretor Lourengo Filho. Conforme Gandini, o editorial do primeiro niimero
da Revista a situa dentro do movimento de reconstrugdo do pais, ¢ “além de
representar um espago de discussdo, a revista deveria assumir o carater de 6rgio

normativo ¢ de formagdo de opinido™.

A cnaclio da Revista foi1 marcada também pela atuagdo de Alceu Moroso
Lima, intelectual catélico, cuja participacdo na ditadura estadonovista lhe
conferiu o papel de articulador do pacto entre o ministério da Educacdo ¢ a
Igreja.

Amoroso Lima propunha apenas publicagbes de textos ndo marxistas,
como também a exclusdo de colaboradores defensores do escolanovismo. No
entanto, Gustavo Capanema escolhe para a dire¢do tanto do INEP quanto da
RBEP um representante do Movimento Renovador. Essa indicagdo foi1 feita

levando-se em consideragdo a qualificagido profissional e a postura técnica de

Lourengo Filho®.

* GANDINL Raquel. Op. cit., p. 27.
* Idem, p. 27.
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O discurso produzido pela Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos
entre 1944-52 foi elaborado por homens ligados a burocracia do Estado e por
professores umversitarios, tendo como tema central a organizacio da educagio.
Além dos diversos temas ligados as questdes educacionais, a Revista publica
também transcricdes de leis, portarias, regulamentos, informacgdes oficiais,
caracterizando-se como “um periodico de divulgagdo do Estado, com nivel
megavelmente bom, do ponto de vista do nigor académicc da maioria de seus

artigos, segundo os padrdes cientificos da época™.

Por essa razdo, os indicios oferecidos pela Revista no periodo proposto
para este estudo s3o de fundamental importdncia como fonte de dados,
considerando que a literatura educacional da época sobre a histéria € o seu
ensino € quase que inexistente. Como ja foi dito, nos arquivos das escolas
consultadas em Campinas S3o Paulo e no Colégio Pedro Il no Rio de Janeiro,
constatou-se a precariedade em que se encontram os arquivos € as bibliotecas

escolares.

Os artigos sobre os temas americanos publicados pela Revista revelam a
aproximacgdo dos intelectuais brasileiros com a politica externa norte-americana,
sobretudo no pods-guerra. No entanto, essas posi¢des ndo foram unicas e

homogéneas, pois também ocorreram criticas a essa aproximacdo.

Paralelamente a influéncia econdmica, os Estados Unidos exerceram uma
forte influéncia cultural no continente latino-americano. No Brasil, segundo
Bandeira®, essa influéncia acompanhou o processo de ascensdo da burguesia

apés a Segunda Guerra Mundiai.

Essa influéncia ndo pode ser entendida como uma simples transposi¢do ou

imitacdo dos valores norte-americanos na sociedade brasileira. As relagdes entre

; idem, p. 54.
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Brasil e Estados Unidos se deram em meio a conflitos, aceitagido, adaptacio,
resisténcias e criticas a essa influéncia, tanto por parte do Estado como dos

intelectuais brasileiros, conforme ja apontado antertormente.

O imperialismo e a “americanizagdo” estiveram entrelacados com a
constru¢do do nacionalismo, e por essas razdes, ora motivaram uma atitude
favoravel a influéncia norte-americana, ora provocaram uma reagdo ao modelo
estadunidense. Segundo Romano’, entre as décadas de vinte a cingiienta, um
grupo de intelectuais americanos estava envolvido com as historias nacionais de

seus proprios paises, e, sobretudo, com a propria questio da identidade nacional.

No Brasil, a critica a dominag¢do estrangeira esteve presente desde o inicio
do século XX, através do trabalho de alguns intelectnais, como o de Manoel
Bonfim, cujo pensamento expus no capitulo anterior. Também nesse periodo, um
outro infelectual brasileiro, José Verissimo, preocupado com a dominagdo
cultural na América Latina denunciou a tendéncia expansionista dos Estados
Unidos na América, num periodo onde a influéncia norte-americana ainda néo

exercia um grande poder no continente americano.

Preocupado com as conseqiiéncias dessa dependéncia, José Verissimo fez
inclusive uma projecdo dessa dominagdo para final do século XX. Afirma o

autor:

Qual ndo serd, ajuizada pelo que ja é a for¢a, a poténcia
verdadeiramente assombrosa e incontesidavel desse colosso de 600
ou 700 milhdes de bragos ld por 1990 e tantos? Primeiro pordo o
resto do continente sob a preponderdncia da sua for¢ca moral de

ainda por muitos anos a unica real grande poténcia mundial da

® BANDEIRA, Moniz. 4 Presenca dos Fstados Unidos no Brasil (Dois séculos de historia). Rio de Janeiro:
Civilizagio Brasileira, 1973, p. 207.
7 ROMANO, Ruggiero. Algumas consideraciones alrededor de nacion, Estado ( v Libertad) en Europa y
Ameérica Centro-Meridional. In: BLANCARTE. Roberto (Org.) Cultura e Identidad Nacional. México: Fondo
de Cultura Economica. 1994, p. 34.
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Ameérica, depois sob a sua imediata dependéncia e finalmente sob a
sua plena hegemonia politica. Desta se transformar, ao menos
para alguns paises, em suserania de fato e até de direito, ndo vai
mais que um passo. Este é, indubitavelmente, o futuro da América
ou antes do resto da América ante a grandeza assombrosa e
ilimitadamente crescente dos Estados Unidos e dos apetites
insaciaveis que tais grandeza em fodos os tempos e povos

despertaram inevitavelmente®

Verissimo, preocupado com a perspectiva de imitagdo cultural do Brasil
com o modelo estadunidense, chama atengdo nas primeiras décadas deste século
para a chamada “ilusfo americana”, oriunda da idealizagdo do “povo” ¢ da
“historia” dos Estados Unidos, que marcaram, principalmente a partir da década

de vinte, as relagdes entre o Norte e o Sul do continente americano

E evidente que nem toda a intelectualidade brasileira partilhava dessa

posicdo “ndo iludida”, em relacdo a influéncia norte americana no Brasil.

Se no processo de construgdo da identidade nacional se fez presente a
elabora¢gdo de uma critica a influéncia dos Estados Umidos na sociedade
brasileira, fixando dessa forma uma dimensdo de negatividade dos valores norte-
americanos, no mesmo momento outros intelectuais estabeleciam uma dimensio
positiva dessas relagbes. Desta forma, americanismo € nacionalismo criavam
uma relagdo de reciprocidade, reforgando no entanto a dominacgdo cultural e

econdmica dos Estados Unidos no Brasil.

As tendéncias imperialistas presentes desde a doutrina Monroe de meados

do século XIX se consolida no ideario do Pan-americanismo, traduzindo-se em

¥ VERISSIMO. José. Cultura, Literatura e Politica na América Latina. Sio Paulo; Brasiliense, 1986, p. 122-
123.
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um instrumento eficaz do expansionismo dos Estados Unidos em todo o

continente americano.

Armriaga afirma que o termo “ Pan-americano” surgiu no século XIX
associado com o auge dos chamados “panismos”, que pretendiam reunir grupos
com caracteristicas lingiiisticas, étnicas, religiosas ou cuiturais comuns. Sob a
lideranga dos Estados Unidos, o pan-americanismo se utilizou dos critérios
geograficos de alcance hemisférico, ndo para unificar politicamente a regido
americana, mas para intensificar 0 contato politico, o intercimbio comercial e
fomentar a adogdio da arbitragem como mecanismo pacifico para resolver os
conflitos entre os Estados americanos. Seu objetivo principal era estimular a

busca de mercados e frear a presenga de capitais europeus na América’.

Mariategui'®, na década de vinte deste século, definiu o pan-americanismo
ndo como um ideal do continente, mas como “um ideal natural del imperio
yanqui”, que exercia através desse instrumento “una influencia vigorosa en la
América indoibera”. Caracteriza-o ainda como um caminho de expansdo da
técnica, das maquinas, do capital, das mercadorias norte-americanas. Observa
que a esses interesses estd associada a maioria dos intelectuais hispano-
americanos, ¢ propde a nova geragio de intelectuais uma oposicdo defimda, ndo

contra o povo, mas contra o Império.

No Brasil, a expansio cultural e econémica denunciada por Mandtegui se
acentua na década de vinte. O cinema exerceu uma “espécie de garantia
ideologica™ para a expansdo imperialista norte-americana. Segundo Schiller,
citado por Santos, “existe um poderoso sistema de comunicagdes para assegurar
nas areas penetradas, ndo uma submissio rancorosa mas sim uma lealdade de

bragos abertos, identificando a presenc¢a americana com a liberdade - liberdade

® ARRIAGA. Victor A. Mexico v los inicios del movimiento panamericano, 1889-1890. In: BLANCARTE,
R.(Org.). Cultura e identidade nacional. Op. cit., p. 108.
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de comércio, liberdade de palavra e liberdade de empresa. Em suma, a
florescente cadeia dominante da economia e das finangas americanas utiliza os
meios de comunicagdo para a sua defesa e entrincheiramento onde quer que ja
esteja instalada e para a sua expansdo até lugares onde espera tornar-se ativa™'’.
A supremacia norte-americana no mercado cinematografico brasileiro
pode ser constatada no niimero de filmes exibidos no Brasil entre 1928 e 1937:
85% vinham de Hollywood, sendo o Brasil o terceiro maior importador de filmes

da Ameérica'®.

A Segunda Guerra Mundial acentuou a presenca dos Estados Unidos no
Brasil, que sentiu diretamente o impacto dessa influéncia nos diversos setores da
sociedade. Segundo Bandeira, os interesses econdmicos ¢ militares interferiram
diretamente na cultura brasileira, alterando habitos, costumes, comportamento,
consciéncia e linguagem. Novamente o cinema serviu de instrumento da
dominag¢do cultural ao transmitir “a mentalidade da guerra, a idéia do heroismo
individual, sempre encarnado pelo americano, soldado, detetive ou cow-boy”.
Enquanto as radios instituiam a musica americana, o cinema estabelecia os i1deais
1",

de beleza, promovendo a imagem dos Estados Unidos no Brasi Ser

americano, significa, portanto, estar articulado a esse conjunto de valores.

O mercado cultural norte-americano se amplia, adquire prestigio, e

apresenta os Estados Unidos como um “paradigma da modernidade”™.

A “americanmidade”, afirma Santos, se coloca entdo “nfdo como referéncia

geografica concreta, mas como elemento significativo na valorizagdo simbdlica

das mercadorias™*,

19 MARIATEGUL, J. C. El Theroamerianismo y Panamericanismo. In: ZEA, L. (Org.). Fuentes de la Cultura
Latineamericana . México: Fondo de Cultura Econdmica, 1993, p. 43-44.

Y SANTOS, Rafael José dos. Globalizacio ¢ americanidade: o caso da publicidade no Brasil do anos 30. In:
Revisia USP, no. 1, mar./mai. 1989, Sdo Paulo: USP, 1989, p. 46.

2 Apud SANTOS, Rafael José dos. Idem, p. 48.

¥ BANDEIRA. Moniz. Op. cit., p. 309-310.

' SANTOS, Rafael José dos. idem, p. 52.
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Um outro valor transmitido ao continente americano foi a popularidade e o
prestigio do Presidente Roosevelt, que transformou os Estados Unidos em
simbolo da democracia. Diz Bandeira que “a ilusdo antifascista, no Brasil,
identificava os Estados Unidos com a liberdade”, e que “a ilusdo da democracia

disseminava a democracia da ilusdo™".

A aproximagdo dos intelectuais brasileiros a esses valores, presentes
sobretudo a partir da politica da “Boa Vizinhanga”, de Roosevelt, pode ser
constatada nas declara¢des publicadas pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos em 1945. Foram selecionados os discursos de Carneiro Ledo, Raul
Bittencourt ¢ Lourengo Filho por representarem o discurso produzido pela
Revista entre 1944-52. Incluiu-se também Afranio Peixoto, pois juntamente com

os demais, foi um dos expoentes do Movimento Renovador brasileiro.

O Instituto Historico e Geografico Brasileiro publicou também na década
de quarenta uma série de artigos reforcando o papel do pan-americanismo nas

relagdes entre o Norte e o Sul do continente americano’®,

As declaragbes publicadas pela Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos, na sessdo “Através de Revistas e Jornats”, € transcricdo de uma
matéria publicada pelo “O Jomal” do Rio de Janetro, em uma homenagem
prestada por “personalidades norte-americanas e brasileiras” a Franklin Delano
Roosevelt. A justificativa dessas declaragdes na Revista ¢ dada pela necessidade

de divulga-las entre os educadores brasileiros.

" BANDEIRA, Moniz. Op. cit., p. 300.

' Foram publicados os seguintes artigos na Revista do Instituto Histérico e Geogrdfico: BRANCO, Bardo do
Rio. O Brasil, os Estados Unidos € o Monroismo. V. 178, 1943, p. 167, CAVALCANTE, Pedro. O dia Pan-
Americano. V. 187. 1945, p. 106; CONFERENCIA. Doutrina de Monroe ¢ o Pan-Americanismo. V.173,
1940, p. 689; NOGUEIRA, ).C. Ataliba, O Pan-Americanismo e o Super Estado Americano. V. 195, 1947, p.
35, CARVALHQ), Leitdo de. Dia Pan-Americano. V. 191, 1946, p. 280.
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Essas declaragdes expdem o entusiasmo de segmentos da intelectualidade
brasileira e da burocracia estatal com o simbolo da democracia norte-americana.
Diz o editorial:
A figura de Franklin Delano Roosevelt impés-se ao respeito e a
admcragdo do mundo. Nele viam os educadores um “homem
representativo do espirito de liberdade das Américas”, “alto
expoente da democracia’, “intérprete da unidade espiritual dos
povos”, “educador do continente”, “educador do mundo”. Jd em
1943, recomendava a I Conferencia de Ministros e Diretores de
Educagdo das Republicas Americanas que, em cada pais do
continente, se desse o seu nome a uma escola. A essa idéia, bem
recebida, em toda a parte, foi acrescido, hd pouco, a sugesido de
que, em cada uma das unidades brasileiras, haja uma escola que

perpetue o nome do grande estadista’’.

Sob o titulo “Roosevelt, educador do mundo”, Lourengo Fitho associa os
rumos da educagdo na América com a politica da “boa vizinhanca” praticada por

aquele Presidente, ao afirmar:

Ndo e apenas, educador de uma classe; ndo e apenas educador de
uma nagdo; ndo, e ainda, e apenas, o educador do mundo. (...J A
extensdo do que deve ser a educacdo nas Américas estd na tarefa
que realizou e no espirito que imprimiu a politica de “boa

vizinhanga "'

Raul J. Bittencourt foi professor da Umiversidade do Brasil e diretor de
Instrugdo Puablica do Estado do Rio Grande do Sul. Em seu texto “As trés ligdes

de Roosevelt”, declara que

'" EDITORIAL DA. Através de Revista e Jornais. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. IV (1), Rio
de Janeiro, maio de 1945, p. 301,
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O melhor ensinamento moral, é o exemplo. E a vida de Roosevelt é

um modelo para estadistas, para filhos da América e para todos os

homens.

(...) Até hd pouco, o supremo nome continental fora Bolivar.
Agora, é preciso acrescentar outro: Franklin Roosevelt. O
venezuelano era a voz da América Latina, libertando-a da Europa
e pregando a unido do continente. Roosevelt é a voz que une téda a

América e predica a justica e a paz do mundo®.

Cameiro Ledo foi professor da Umiversidade do Brasil, secretario da
educagdo de Pernambuco e diretor do Departamento de Educagdo do Distrito
Federal. Pertenceu também a Academia de Letras. Em seu discurso “Roosevelt,
apostolo e mestre de Educac¢ido Democratica”, descreve sucintamente o plano de
Educagdo Nacional da Juventude promovido por Roosevelt, como a expressdo

de uma educag¢io efetivamente democratica. Afirma:

O grande presidente, o consolidador da definitiva compreensdo
entre as pdtrias americanas, o lidador da liberdade, foi o apdstolo
da educacdo para a democracia, nos atos, nas palavras e no

exemplo™.

Afrinio Peixoto dirigiu a Universidade do Distrito Federal e foi membro
do Instituto Brasil-Estados Unidos ¢ da Academia de Letras. Escreveu a

“Pequena Historia das Américas”, editada pela Cia. Editora Nacional em 1940.

Em seu texto “Mestre da Humanidade”, relaciona Roosevelt a um

' LOURENCEO FILHO, Manuel. Roosevelt, educador do mundo. In: Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Rio de Janeiro, IV (1), maio de 1945, p. 307.

' BITTENCOURT, Raul J. As trés ligdes de Roosevelt. In: Revista Brasileira de Fstudos Pedagogicos. Rio de
Janeiro, IV (1), maio de 1945, p. 310.

¥ LEAOQ, Camneiro. Roosevelt, Apostolo e Mestre de Educaciio Democratica. In: Revista Brasileira de Estudos
Pedagogicos. Rio de Janeiro, IV (1), maio de 1945, p. 304.
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Americano simbdlico, votado a experiéncia da vida com a
liberdade de pensar e resolver, sem os entraves milendrias

asidticos, sem as idéias que coagem ao europeus.

(..) Na América Latina, na China, na Alemanha, na Itdlia, na
Espanha, Portugal... a maior ndu que teria a maior tormenta, os
Estados Unidos ddo ao mundo, sob Roosevelt, o exemplo do que

pode a educagdo...

(...) Deus queira que essa América possa educar o mundo...

Roosevelt terd sido um grande mestre dessa escola™.
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O termo América Latina utilizado por Afrinio Peixoto ¢ definido na sua

Pequena Historia das Américas do ponto de vista geografico e lingiiistico.

Afirma o autor: “Ha, topograficamente, do norte, do centro e do sul. Ha América

Latina ¢ América Anglo-saxonica. Mais precisamente, pelas linguas dos povos,

América Inglesa, América Espanhola, América Portuguesa”™.

No prefacio da obra Peixoto ressalta a necessidade de integrar toda a

América ao Pan-americanismo, afirmando que

Interessa-nos mais o que se passa na Europa ou na Asia - Albdnia
ou Fildndia, nazismo ou bolchevismo, chinos ou japoneses... do

que se passa ao pé de casa, -(...)

Portanto, tal ignordncia tem de ser corrigida: é nos conhecérmos
mais e melhor... A benemérita “Pan-American” é em Wansnington:
devia ser, ou ter sucursais, nas vinte e uma nagodes americanas...
Mais, devia projectar-se geogrdfica, historica, socialmente, sobre

todos os vinte e dois paizes das Américas®.

2 PEIXOTO, Afranio. Mestre da Humanidade. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Rio de

Janeiro: IV (1), maio de 1945, p. 303.
2 PEIXOTO, Afrinio. Pequena Historia das Américas. Rio de Janeiro: Cia. Ed. Nacional, 1940.
23

Idem, p. 03
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O anti-comunismo era uma questio preponderante para os Estados
Unidos, e portanto era necessario refor¢ar ainda mais o compromisso das nagdes
americanas com 0 pan-americanismo, sob a liderangca de uma grande nacfo

democratica.

A declaragdo do historiador Arthur M. Schlesinger, citado por lanni,
oferece alguns elementos para se entender o papel da América Latina no
contiente americano do pos-guerra: “ (...) Pois que a historia prescreve duas
ordens de prioridades para os Estados Unidos: uma baseada em principio
estratégico e, outra, em acessibilidade cultural. Segundo os dois critérios, a
Europa ocidental ¢ a América Latina sdo as regides do mundo que mais
interessam aos Estados Umdos do Brasil. N6és poderiamos sobreviver a sujeigio
da Asia, Africa, Oriente Médio, Europa Oriental ou Polinésia por ideologia ou
poténcia hostil. Mas se a Europa Ocidental ou a Ameérica Latina fossem
mobilizadas contra a América do Norte nossa posigdo seria realmente ameagada.
A Europa Ocidental e a Amérnica Latina sdo areas do mundo cuja comunidade e
tradi¢do intelectual nos d& a esperanga de reciproco entendimento. Nos
manifestamos diariamente 0 nosso interesse pelo mundo subdesenvolvido. Mas a
tnica regidio do mundo subdesenvolvido que € ocidental em suas nstituigdes e
valores - ¢ a tnica parte do mundo ocidental que ¢ subdesenvolvida - ¢ a

América Latina™*,

Sob a presidéncia de Harry Truman, eleito em 1944, se delineia a posi¢éo
agressiva do imperialismo norte-americano, de certa forma encoberto pela
politica conciliatoria de Roosevelt. Para assegurar os interesses econdémicos das
grandes empresas estadunidenses enriquecidas durante o conflito mundial e
barrar 0 avango do socialismo, era necessario assegurar um maior controle sobre

0 continente americano.

* JANNI, Octavio. Imperialismo e Cultura, 3a. ed. Rio de Janeiro: Vozes, 1979 , p. 85.
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Antes do término da Segunda Guerra Mundial, realizou-se no México a
“Conferéncia Interamericana sobre Problemas da Guerra e¢ da Paz”, que
estabeleceu as bases para a reorganizagido do Pan-americanismo. Em 1948, em
Bogota, ocorreu a IX Conferéncia Interamericana, que deu origem a

Organizagido dos Estados Americanos.

Formalmente, afirma Torras®, muitos dos principios estabelecidos pela
OEA “son justos, mobjetables”. No entanto, o autor cita alguns exemplos de
como os Estados Unidos se utilizam dessa organizagdo interamericana para
justificar suas acdes “predatérias” na América Latina, violando principios

estabelecidos, sem sofrer nenhuma sangio.

E dentro dos critérios da politica externa norte-americana com o
continente americano que localizo o Plano Cultural Interamericano, definido no
Meéxico em 1950, segundo determinagdes da Carta de Bogotd de 1948, ¢ que
teve como representante brasileiro Tristdo de Ataide, um dos representantes da

corrente catolica nos debates sobre a educagdo nacional.

Alceu de Amoroso Lima (Tristdo de Ataide) fo1 um dos intelectuais que
na década de vinte manifestou uma posigio critica a influéncia norte-americana
na sociedade brasileira. Segundo Bandeira, “compreendeu o papel do automovel
e do cinema, como instrumentos de penetracio da cultura americana, que
comegava a seduzir os brasileiros™®. Como representante da corrente catolica,
possivelmente percebia a expansio do protestantismo, via missdes americanas,
que penetrava as diversas regides do Brasil. Por outro lado, era um anti-
marxista, ¢ o combate ao comunismo levou alguns intelectuais brasileiros a

verem com simpatia a nova reorganizagdo pan-americana no continente.

* TORRAS. Pelegrin. La Organizacién de Estados Americanos. In: MINISTERIO DE ECUCACION.
Historia Contempordnea de América ( 1917-1958). Habana: Editorial Pueblo v Educacion, 1986, p. 212.
* BANDEIRA, Moniz. Op. cit., p. 210.
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O “Plano Cultural Interamericano” foi proposto pelo Conselho Cultural

Interamericano, orgio consultivo da OEA, com a finalidade de

promover as rela¢des amistosas e o enfendimento mituo entre os
povos americanos, para fortalecer os sentimentos pacificos que
tém caracterizado a evolugcdo americana, mediante o estimulo do

intercdmbio educativo, cientifico e cultural®’.

A aproximacdo cultural com a América Latina mediante o intercimbio na
area educacional faz parte dos principios do pan-americanismo e esta dentro
dos critérios definidos por Schlesinger. O sistema Interamericano representa a
capacidade de adequacdo da América Latina as diretrizes formuladas pelos

Estados Unidos e de seu papel de lideranga no mundo capitalista.

Willian Fulbrigh, citado por Ianmi, esclarece o papel da América Latina no
contexto americano do pos-guerra. Para o senador norte-americano “o sistema
Interamericano representa um meio adequado para a manutengdo da lei € da
ordem na regido mais proxima dos Estados Unidos . Na medida em que funcione
(e que nds desejamos que ele funcione), uma das mais importantes vantagens
dos sistema Interamericano é que ele estabiliza as relagdes dentro do Hemisfério
Ocidental. Desse modo os Estados Unidos ficam livres para agir em suas

responsabilidades mundiais™?.

O Plano de Agéo Cultural Interamericano oferece alguns parametros para
se pensar as nogdes de América e de Educagdo Secundiria propostas para o

continente americano pelo Pan-americanismo.

O documento define a América como uma unidade de civilizagdo e uma
pluralidade social e dentro desses conceitos procura definir uma identidade do

homem americano. Segundo o Plano Cultural

7" ATAIDE, Tristdo de. Plano Cultural Interamericano. Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Rio de
Janeiro: V. XV1, 1951, p. 134,
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a) a unidade do género humano faz com que o homem americano

seja antes e acima de tudo universal;

b) a unidade do continente americano, faz com o homem
americano possua certos tragos historico-psicologicos comuns de
norte a sul, de leste a oeste, quaisquer que sejam os diferentes

povos e os diferentes paises;

¢) a variedade do continente americano, tanto racial, como
historica e educativa, faz com que o homem americano seja uma

realidade muito complexa, tanto individual como socialmente

consideradd®.

Diz o documento que um dos grandes problemas da Aménica ¢ o

as camadas sociais nos diferentes paises. Mas com uma ressalva

Trata-se de dar a todos os homens, de tédas as camadas sociais,
ndo o mesmo indice de cultura ou um pdsto obrigatério na
colmeia, como o seria em uma sociedade totalitdria, mas as
condi¢bes sociais e culturais suficientes para viverem com
dignidade, - o homem, sua familia e seus grupos de extensdo
social, como deve ocorrer numa sociedade democrdtica, de

homens verdadeiramente livies™.
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isolamento ¢ o desconhecimento entre as nagdes americanas, e, portanto, um
método de agdo cultural deve combater o “isolacionismo”. Propde um maior
conhecimento entre 0s povos americanos através “de uma intercomunicacdo
mais efetiva entre as nagdes e os conjuntos de cultura”. Com que objetivos?
Para elevar o nivel cultural muito baixo da maioria do povo americano, pois

segundo o plano de agfio, € necessario eliminar o desnivelamento cultural entre

* JANNL Ogtavio. Op. cit., p. 85.
* ATAIDE, Tristdo. Op. cit., p. 135.
* Idem, p. 138.
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Unidade, diversidade, comunicagdo ¢ elevagdo cultural foram os
principios gerais estabelecidos como prioridades para um plano de agdo cultural
no continente americano. Esses principios iam nortear a educacgfo, ciéncias,

artes ¢ letras.

Com relagdo ao ensino secundario, setor que me interessa analisar dentro

da proposta sobre educacdo, o documento estabelece os seguintes pontos:

[ - a necessidade de estender, a educagdo secunddria, 0s mesmos
conceitos que hoje prevalecem no campo da educagdo primdria, a

saber, a gratuidade e a universalidade;,

2 - como consequéncia do principio anterior, a necessidade de
diversificar os programas, de modo que a educagdo geral bdsica,
Sfornega os estudos preparatérios para a Universidade e dote, aos
que ndo possam seguir oS cursos profissionais universitdrios, de

uma preparacdo adequada para a vida;

3 - a necessidade de reformar os programas de educagdo geral
bdsica para alcancar equilibrio proporcional entre a formagdo

humanista, a cientifica e a civica;

4 - a necessidade de criar a profissdo de professor de ensino

secunddrio, bem como 0s institutos e programas para formar;

5 - a necessidade de equiparar por analogia e ndo por
univocidade, os cursos secunddrios dos vdrios paises, facilitando o
intercdmbio de estudantes e, ao mesmo tempo, de tornar flexiveis
os programas de modo a atender aos diferentes niveis culturais do

Hemisfério;

6 - a necessidade de convénios culturais entre os paises
americanos, que facilitem o aproveitamento reciproco dos cursos

como elemento essencial de luta contra o isolacionismo cultural;
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7 - a necessidade de desenvolver os estudos de historia e de cultura
interamericana, nos cursos secunddrios de todos os paises
americanos, como elemento  para romper as barreiras

internacionais”’.

Gratuidade ¢ educacdo geral sdo principios que nortearam a educacio
sencundana brasileira, estando presentes nas principais reformas de Francisco
Campos a Gustavo Capanema. A disciplina de Histéria procurou adequar-se

dentro desses principios.

A novidade do plano de agdo € a de “equiparar por analogia” os cursos
secundarios dos paises americanos e a inclusdo de estudos historicos e de cultura

interamericana nos cursos secundarios de todos os paises americanos.

Com 1sso pretendi demonstrar que o contexto socio-politico-cultural
internacional presentes no continente americano em meados do século XX,
ultrapassou fronteiras nacionais, interferiu nos curriculos e alcangou a cultura

escolar no Brasil, ao propor linhas de acdo para a educagio secundana.

Pode-se deduzir que a inclusdo do ensino de Histéria da América na
segunda série ginasial, em 1951, faz parte de um projeto pan-americano de
construir uma memoria ¢ uma identidade americana como estratégia para
garantir a unidade no continente, baseada nos ideais democraticos norte-
americanos, mantendo dessa forma a hegemonia dos Estados Unidos sobre toda

a América.

Tanto os representantes do Movimento Renovador da Educagio quanto os
do Movimento Catdlico que participaram das reformas educacionais no periodo

proposto para este estudo, estavam comprometidos com as diretrizes propostas

* Idem, p. 142-3.
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pelos Estados Unidos com relagdo aos objetivos educacionais a serem

implantados na América Latina.

Como foi1 dito anteriormente, além das condi¢gGes internacionais propicias
ao aparecimento da disciplina de Historia da América, com a criagdo da OEA e
seu Plano de Agdo para o continente americano, condigdes internas a sociedade

brasileira estavam presentes desde meados do século XIX.

Foram apontados no capitulo anterior as declaragdes do Fre1 Montesserate
em 1856, chamando a atengfo para a necessidade de estudos sobre o continente
americano. Sobre a miciativa de Manuel Bonfim, que implantou o estudo de

Histéria da América no ensmo primario no Distrito Federal.

Na década de quarenta, os professores de Historia Helio Viana e Basilio
Magalhdes declaravam a necessidade de inclusdo dos conteudos de histéria

americana no ensino secundario no Brasil.

Se as condigdes externas do pods-guerra, ligadas a politica norte-
americana, estimularam o debate em torno da necessidade de compreender a
historia das Américas ¢ de sua incorporagdo no ensino secundario, por outro
lado, percebe-se que em 1936, por ocasido das discussdes do Plano Nacional de
Educagfio, o Instituo Histérico e Geografico, através de seu relator o professor

Basilio Magalhdes, ja tinha a seguinte posigdo:

Ao  brasileiro cumpre conhecer bem, profundamente e
carinhosamente, a evolugdo e as tradicdes de sua pdtria;, em
seguida, a evolugdo e as tradigdes da América; por fim, a evolugdo
e as tradicdes do Vellho-Mundo. E isso em nada impedird seja bem
compreendida a compenetragdo dos fatos histéricos ou bem

aprendidas as leis do progresso humano™.

2 MAGALHAES, Basilio. Historia da América, Rio de Janeiro: Liv. Francisco Alves, 1952.
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Minha inten¢do no momento ndo é analisar o contetido das declaragdes de
Basilio Magalhdes, mas sim, evidenciar a posicdo favoravel do Instituto

Historico Brasileiro em relagdo aos estudos americanos no ensino secundario.

As discussdes em torno da inclusio do ensino de Historia da América teve
na academia um forte aliado. Hélio Viana, quando professor de Historia da
América e do Brasil na Faculdade de Filosofia da Pontificia Universidade
Catolica (PUC) do Rio de Janeiro, exemplifica o “descaso” com que foi tratada
a Histdria da América nos programas de ensino secundario brasileiro, afirmando
que, em 1918, das 55 unmidades dedicadas a Historia Universal, apenas 5 se
referiam a Historia da América: Descobrnimentos Maritimos; Independéncia dos
Estados Unidos; Expedi¢do ao México; Guerra Civil da Secessdo Abolicionista;
Guerra contra a Espanha - A Grande Guerra Mundial. Diz ser “imperdoavel” a

auséncia da independéncia dos paises hispano-americanos™.
Sugere a inclusdo da Historia da América na segunda série ginasial, pois

assim atenderemos aos imperativos de nossa posicdo na América,
nesta hora em que a ela compete tomar a iniciativa dos destinos

mundiais’.

Além de colocar a necessidade da inclusfo dos contetidos americanos no
ensino secundarto, considerando a posi¢ao da América no contexto mundial do
pos-guerra, Hélio Viana acumulava uma longa experiéncia como historiador e
professor de Historia da América, ¢ estava familiarizado com os principais

debates académicos acerca da tematica americana.

Em artigo publicado na Revista Cultura e Politica, sob o titulo “Ensino e

conceito de Histéria da América”, o autor situa na década de trinta as principais

* VIANA. Hélio. O Ensino de Historia da América. In: REIS, Artur F. Dias et alii. O Ensino de Histéria do
Brasil, México: D.F., 1933, p. 82.
* Idem, p. 83.
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discussdes acerca do Panamericanismo e a Historia, promovida pela American

Historical Association, de Chicago.

O artigo revela as polémicas mantidas pelos historiadores latino ¢ norte-
americanos a respeito da unidade da historia americana. Ha os que afirmam,
como O’Gorman, historiador mexicano, que a “Grande América ndo tem
unidade cultural”®, ¢ ha quem diz ser possivel a unidade americana, como
Enrique Gandra, historiador argentino, que defende o ponto-de-vista do
historiador Herbert E. Bolton, da Universidade de Berkekey, na Califérnia. O
historiador norte-americano afirma existir uma unidade na histéria americana,

cujos aspectos mais relevantes “sdo comuns & maior parte do hemisfério™.

Hélio Viana reconhece a dificuldade de uma histéria americana geral,
tmica, pois a Historia da América decorreu da propria variedade de sua
formagdo. Utiliza o termo latino-americano como sinénimo de 1bero-americano ¢

ressalta nossas diferengas internas, afirmando que

Nascemos e formamo-nos distintamente ¢ nessa distingdo ainda
estamos, apesar das dfinidades de evolugdo politica e social que
podem ser encontradas em nossa historia comum”. Mas, “haq,
entretanto, grande necessidade de que aparega, na América, um
sentido continental, que represente seguranca contra fatores

dissociativos que nos véem da Europa, e mesmo da Asia’’.

Viana apresenta de forma mais detalhada a posicdo do historiador
argentino, chamando de brilhante a defesa da idéia da unidade americana feita

por esse historiador em defesa da abordagem histérica norte-americana.

3* VIANA, Helio. Ensino ¢ Conceito de Historia da América. In: Revista Cultura e Politica. Rio de Janeiro,
n..28. 19142/44, p. 153.

*® Idem, p. 153.

T 1dem, p. 153.
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Pode-se verificar que as principais questdes sobre o ensino de Historia da
América desenvolveram-se em torno do pan-americanismo ¢ da necessidade de
pensar o continente americano, sob o ponfo-de-vista historico, a partir da
unidade e da diversidade , € sob o ponto-de-vista educacional, da necessidade de

aproximar os paises da América a partir da integragdo cultural e educacional.

Retomando a questdo do ensino de Historia, torna-se necessario rever o
projeto educacional desenvolvido pela comissio de educadores no final da
década de quarenta, e presidida por Lourengo Filtho. Minha atengfo recai sobre a

Comissdo de Ensino Médio.

Clemente Mariani, ministro da Educacfo, constitutu uma comissdo para
organizar o anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional. E
indicado para assumir a vice-presidéncia da comissdo de ensino médio Fernando

de Azevedo. Integra essa sub-comissdo Alceu de Amoroso Lima.

Portanto, estdo presentes no debate educacional do final da década de
quarenta ¢ inicio da de cingiienta, os representantes dos dois grupos
responsaveis pelos debates educacionais da década de trinta: os defensores da

posi¢io catdlica e os representantes do “movimento renovador”.

O Relatorio geral da Comissdo de Educacdo expde como objetivo do

curso secundario:

a escola secunddria brasileira continuard a ser a institui¢do
destinada a proporcionar cultura geral, desinteressada, ao maior
numero possivel de adolescentes aptos para recebé-la, e a fornecer

assim, base para a formacdo da elite espiritual da Nagdo™.

Quanto ao papel das disciplinas de Historia ¢ Geografia, diz o relator:

* ALMEIDA JUNIOR, A. Relatério Geral da Comissdo, In: Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Rio
de Janeiro, V. X1, 1949, p. 80
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O estudo da sociedade humana, embora deva ser feito pela
contribuicdo de tddas as disciplinas da escola secunddria, tem na
geogrdfia ¢ na histéria os seus dois elementos polarizantes.
Parece-nos inteiramente supérfluo defender a inclusdo destas
disciplinas no curriculo obrigatorio, pois ndo existem, ao que nos

conste, objecdes contra elas™.

Apesar de ndo explicitar os objetivos da disciplina de Historia, a sua
manutengdo como disciplina auténoma deve-se aos mesmos objetivos
assegurados ao ensino secundario, ou seja, proporcionar cultura geral para “a

formacdo da elite espiritual da nag&o™.

A partir de 1946, afirma Gandini*, as conjunturas nacional ¢ internacional
eram favoravel a posigdes liberais ¢ democraticas. No entanto, os mesmos
intelectuais que participaram do projeto nacionalista de Vargas, continuaram,
durante o governo Dutra, a participar dos projetos educacionais, auxiliando o
Estado nacionalista brasileiro na formagio de uma cultura nacional baseada na

construgido de uma memoria coletiva finica, ou uma tnica visio do passado.

Acrescenta Pollak que a memona ¢ também um dos elementos essenciais
para a constru¢do de identidades nacionais, na medida em que faz parte “do
sentimento de continuidade e de coeréncia”, tanto na esfera individual como na

coletiva®!.

A questdo da umidade americana € um tema presente nos debates, nas
décadas de trinta ¢ quarenta, entre os historiadores ¢ intelectuais ligados a
burocracia estatal que, associada a politica pan-americanista, era elemento

constitutivo da idéia de unidade entre os povos americanos.

* 1dem, p. 86.

°GANDINIL Raquel. Op. cit., p. 78.

# POLLAK. Michael. Memoria ¢ Identidade Social. Tradugdo Monique Augras. Estudos Histéricos. Rio de
Janeiro: 5(103, 1992, p. 204.



Capitulo 4

A HISTORIA DA AMERICA NOS LIVROS DIDATICOS

Retomando as preocupagdes expostas inicialmente, a historia das
disciplinas escolares pressupde uma analise dos fatores que envolvem a selegdo,
estratificagio e exclusdo de determinados conceitos e contetdos, tanto quanto as
concepgdes definidas pelos mesmos, na medida em que a cultura escolar exerce
também a fungdo de transmissdo dos saberes, simbolos e valores presentes numa

dada sociedade.

Nesse sentido, como ja dito na introdugio deste trabalho, o hvro didatico
exerce um papel fundamental na escola, posto que ¢ portador de um saber
escolar, de imagens, de valores “que pretendem dar conta e explicar a realidade

ssl

na qual o aluno estd inserido™ .

Por esse motivo, escolhi a analise dos livros didaticos de historia da
América na década de cingiienta como um dos instrumentos importantes para se

pensar a questdo dos conteudos, dos valores e, conseqiientemente, da disciplina.

A relagdo entre livro didatico e disciplina é enfatizada por Bittencourt ao

afirmar que “programas curriculares e livros didaticos foram sendo produzidos

! TELLES. Norma Abreu. Cartografia Brasilis ou: Esta Historia Esta Mal Contada. $3o Paulo: Ed Loyola,
1984, p. 23-4.
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concomitantemente, um auxiliando o outro na elaboragdo dos conteudos das

diversas disciplinas a serem transmitidos pela educagio formal™.

Essa relagdo foi apontada pelos autores dos livros didaticos analisados,
que expressaram a dificuldade de ampliar os contetidos sobre o continente
americano, tendo em vista as determinagdes colocadas pelos programas oficiais

de Historia da Ameérica.

Niio é necessario justificar a importancia, ainda hoje em dia, da presenca
do livro didatico como um material indispensavel ao trabalho do professor. Além
de representar um instrumento pedagogico, de ser um produto fabricado e
comercializado como mercadoria, e servir de suporte ideologico e cultural, o
livio didatico é para o historiador uma fonte importante para perceber as

evolugdes, as permanéncias ou as rupturas’.

Emesta Zamboni define como objetivo principal do ensino de Historia a
formagdo do cidaddo. Isso significa atribuir ao ensino de historia o papel de
situar historicamente o aluno através da consciéncia da sua dimensdo social,
para que ele seja “capaz de entender ¢ analisar a dindmica das organizagdes
sociais, cuja influéncia se exerce - em diferentes locais ¢ momentos - sobre o0s
mais variados aspectos da vida cotidiana, e também sobre os diferentes

processos historicos™.

Se o livro didatico é um dos veiculos portadores da difusdo de elementos
culturais e da formagdo da cidadania, cabe perguntar quais imagens, valores
sobre o continente americano foram desenvolvidas na cultura escolar, e quais
mudancas ou permanéncias 0s “novos conteudos” historicos frouxeram ao

ensino de Historia no Brasil.

2 BITTENCOURT. C.MF. Livro diddtico e conhecimento historico: uma historia do saber escolar. Op. cit.,
p. 135.

3INSTITUT NATIONAL DE RECHERCHE PEDAGOGIQUE. Le manuel scolaire en cent références. INRP:
Paris. 1991, p. 3.

1 7 AMBONI, Ernesta. Guia de livros diddticos de la. a 4a. séries. MEC, 1996, p. 129.
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Meu objetivo ndo é analisar o livro didatico como uma mercadoria, nem
como construgio do conhecimento realizado dentro da sala de aula. O que
pretendo ¢ entender quais conteudos e conceitos foram selecionados e julgados
adequados as finalidades do ensino de Historia da América na década de

cingiienta, e quais “visdes de América” foram transmitidas pelos mesmos.

A intengdo ¢ mostrar como o contexto cultural e politico brasileiro,
fortemente marcado pela “questio nacional”, negou ou assimilou nagdes
americanas, utilizando-se das diferengas que existem entre as mesmas para

construir pardmetros de identidade propria.

Meu objetivo, portanto, ¢ compreender como os contetidos sobre a
histéria americana foram conectados com a questio do nacionalismo, ¢ qual
imagem a sociedade brasileira elaborou sobre os povos americanos, tomando-os

como referéncia para a construgdo de uma identidade nacional.

Segundo Novaes, o conceito de auto-imagem € uma referéncia importante
para se pensar a imagem gue um grupo ou um segmento da sociedade elabora
sobre o outro e sobre si mesmo. Diz a autora que a auto-imagem “implica
caracteristicas ndo fixas, extremamente dindmicas e multifacetadas, que se
transformam, dependendo de quern é o “outro” que se toma COmMo referéncia
para a constituigio da imagem de si ¢ mais, de como as relagdes com este outro

se transformam ao longo do tempo™.

Neste capitulo, analisarei a visdo de América presente nos livros didaticos
de Historia, através da imagem que o Brasil estabelece com as nagdes sul-
americanas, mais especificamente o Uruguai, Paraguai, Argentina ¢ com a norte-

americana, em um momento muito particular da sociedade brasileira, onde a

S NOVAES, Sylvia Caiuby. Jogo de Espelhos. Imagem da Representagdo de si através dos outros, S8o Paulo.
Edusp, 1993, p. 7-8.
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construgdo e consolidagio de um Estado Nacional forte exigia a elaboragio de

uma imagem em torno do Estado-Nago e da na¢do americana.

Nacionalismo, americanismo e civilizagdo formam o tripé do contexto
cultural em que emergiram as reformas educacionais e, dentro delas, a
organizagio da disciplina de Historia da América ¢ os seus respectivos livros
didaticos.

Algumas interrogagdes sdo necessarias para melhor compreender a
relacdo entre esse contexto socio-cultural, essa disciplina escolar e os valores

transmitidos pelos livros didaticos:

e Como os conteudos sobre a Historia da América se articularam a esses

aspectos?

e Quais personagens, datas, her6is foram criados para compor uma

memoria oficial sobre a América?

e Qual cidadfio pretendia formar o ensino de histéria da América a partir

das reflexdes propostas pelos textos didaticos na década de cinqiienta?

e O livro didatico foi um instrumento que possibilitou um pensar sobre a

identidade latino-americana, conforme proposta de vérios intelectuais?

Se os contendos e as disciplinas escolares sdo selecionados de acordo
com o contexto histérico que as produziram, como esses valores se impem na

cultura escolar através do ensino de Historia da América?

No processo de desenvolvimento do nacionalismo e de americanizagdo, o
Brasil vai-se afirmar através da sua relagdo com as ouiras nagdes americanas,

das quais se diferencia, ou com as quais se identifica.

Interessa-me descobrir quais as imagens veiculadas pelo livro didatico que
os conteados de Historia da América utilizam para perceber os povos

americanos, e como esse “outro” é percebido, assimilado, imitado ou negado.
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Na verdade, o Estado, as elites e os intelectuais brasileiros, ao se voltarem

para si mesmos em torno da construgo da nagdo, utilizam também como ponto

de referéncia os demais povos americanos, que servirio como um espelho para

fazer revelar a sua propria imagem.

Do levantamento das fontes documentais, foram selecionados os seguintes

livros didaticos de Histéria da América, que compdem os principais dados desta

pesquisa:

TAPAJOS, Vicente. Compéndio de Histéria da América. 2a ed., Rio de

Janeiro: edigdo da “Organizagio Simdes”, 1959.

MELLO E SOUZA, ] B. Historia da América. 2. ed., Rio de Janeiro:
Editora Aurora, 1957.

MAGALHAES, Basilio de. Histéria da América. Rio de Janeiro: Liv.

Francisco Alves, 1952.

HERMIDA, Antonio Borges. Histdria da América. 443 ed., Cia. Editora
Nacional, Sao Paulo, 1961.

SILVA, Joaquim. Histéria da América. 9a ed., Sdo Paulo: Cia. Editora
Nacional. s/d.

SOUZA, Alcindo Muniza. Histéria da América. 5a ed., Cia. Ed
Nacional, 1952.

LOBO, R. Haddock. Histéria da América. Melhoramentos, 1952

Os critérios que nortearam a escolha dessas obras foram o numero de

edicdes, por indicar a inser¢do dos livros didaticos na cultura escolar, ¢ a

instituigdo a qual estavam vinculados os seus autores, por fornecer elementos



Cap. 4 - A Historia da América nos livros didaticos 100

para se localizar a tendéncia do pensamento historico € educacional que orientou

os conteudos de Histéria da América na década de cinqiienta.

Alguns desses autores eram professores do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro, escola que durante o periodo que abrange esta pesquisa exerceu uma
forte influéncia nas discussdes sobre os programas e curriculos no Brasil. Um
outro critério foi a vinculacdo dos autores dos livros didaticos com Instituto
Historico e Geografico Brasileiro, que nas décadas de quarenta-cingiienta teve

um papel preponderante no pensamento historico nacional.

Circe Bittencourt afirma que nas Wltimas décadas do século XIX as
editoras optaram por autores “consagrados da elite intelectual para a elaboragdo
de seus textos, preferencialmente professores do Colégio Pedro I e ou s6cios do
THGB. As duas instituigdes corresponderam a uma espécie de credenciamento
para os autores de Historia, dando-lhes uma idoneidade intelectual capaz de
promover aceitagdo junto ao piblico docente’™. Essa tradigdo ainda se manteve

em meados do século XX.

Joaquim Silva, Borges Hermida e Alcindo Muniz Souza foram os autores
das obras didaticas com maior nimero de edi¢des. Os dois primeiros
historiadores foram autores de livros didaticos de Historia Geral e do Brasil.

Joaquim Silva foi professor no Liceu Rio Branco e nos colégios Madre
Cabrini, Sdo Luiz ¢ Des Oiseaux, em Sio Paulo, tornando-se um dos mais

conhecidos autores de livro didatico de Histéria, no Brasil’.

Joiio Batista de Melo e Sousa, além de professor do Colégio Pedro 11, era
jornalista e escritor. Revelou interesse pela tematica americana, “fato incomum a

época”, na tese defendida para a Catedra de Historia Universal, junto a

8 BITTENCOURT. Circe. Livro Didatico e Conhecimento Historico. Op. cit., p. 204.
T BITTENCOURT, C. Pétria, Civilizagdo e Trabalho. Op. cit., p. 73.
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Congregagdo do Colégio Pedro II, sob o titulo: “4 idéia de Independéncia da

América’®.

Basilio Magalhdes foi professor de Histéria da Civilizagdo no Colégio
Culto a Ciéncia, em Campinas, ¢ membro do Instituto Histérico e Geografico.
Seu livro teve duas edigdes. E de sua autoria, como representante do referido
Instituto, o parecer favoravel a inclusdo da disciplina de Historia da América,

ocasio em que se discutia o Plano Nacional de Educagio (1946).

Vicente Tapajos foi professor do colégio Pedro I, do Instituto Estadual
de Educagdo do Rio de Janeiro, e membro do Instituto Historico e Geografico.
Portanto, a escotha deve-se a sua atuagdo intelectual em importantes mstituigdes

culturais, associada a inser¢do de sua obra na cultura escolar.

«NOS E OS OUTROS” NOS LIVROS DIDATICOS

DE HISTORIA DA AMERICA NO BRASIL

O primeiro livio didatico de Historia da América surge na virada do
século XX, conforme exposto no primeiro capitulo, por iniciativa de dois
intelectuais brasileiros. O Compéndio de Histéria da América, de Rocha
Pombo, aparece no momento em que predominava, na historiografia, a histona
positivista. Apesar de uma critica 4 dominagdo européia na America, o autor nao
abandona a idéia de progresso e de civilizagdo como um “vir-a-ser” da Ameérica.

De qualquer maneira, o compéndio evidencia uma critica a historiografia da

¥ SEGISMUNDO. Fernando. Exceléncias do Colégio Pedro I1. Rio de Janeiro: Grifica do Colégio Pedro II,
1993, p. 81.



Cap. 4 - A Histéria da América nos livros didaticos 102

época. E importante lembrar que a obra de Rocha Pombo se insere num contexto
particular das nag¢des latino-americanas, onde a formagdo dos recentes Estados-
Nacionais exigia uma reflexio sobre a “questdo nacional” e internacional dos

paises americanos.

O que predominou nas obras de historia, desde a sua organiza¢io como
disciplina escolar, foi a concepgdo portadora dos designios da civilizagdo
ocidental. A produgdo nacional em Histéria das Civilizagdes ocorreu no final da
década de vinte, revelando um forte ligagdo com a historia factual e politica que

marcaram as concepgdes de Historia entdo vigentes.

De acordo com os programas oficiais de ensino (cf.Anexo I), os autores
dos livros didaticos de historia apresentam desde a civilizagdo egipcia até a
revolugfio russa, percorrendo suscitamente a historia das monarquias, os grandes
personagens de cada época, as guerras de conquista, enfatizando sobretudo os
acontecimentos politicos. Um exemplo ¢ o livro de Joaquim Silva, publicado na

década de trinta. Eis alguns pontos destacados pelo autor:

Joana D’'Arc e o patriotismo francés; a expansdo turca; o
renacimento: seus grandes vultos; Carlos V e o império universal;

A Inglaterra no tempo de Isabel; Um monarca absoluto e a sua
corte: Luiz XIV: os déspotas esclarecidos; Felipe Il e o fanatismo
religioso’.

Até a reforma Capanema, a Historia da América nos programas escolares

ndo passa de um apéndice da Historia Geral.

Na década de cingiienta, aparecem inimeras obras didaticas, organizadas
para atender os novos programas de Histéria da Aménca. Os autores de livro

didatico aproveitaram o que ja havia sido publicado em 1931, ocasido em que a

® QSILVA, Joaquim. Historia da Civilizagdo. 17a. ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro/Recife: Cia. Ed. Nacional,
1937
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Reforma Francisco de Campos introduziu os estudos do continente americano
paralelamente aos da Historia Geral, ¢ reproduziram “com ligeiros arranjos, de

paginas escritas, ha mais de vinte anos para a sua Histéria da Civilizagio™'?.

Hollanda afirma que, no seu conjunto, a produgfo didatica de Historia,
nesse periodo, ndo apresentou melhorias qualitativas. Alguns problemas ainda
permaneceram nos textos didaticos de Historia da América: ilustragSes cujas
reconstituigdes histéricas ficaram por conta da “fantasia do desenhista ou
pintor”, resumos que favoreciam apenas a memorizagao. A maioria dos autores,
a0 seguir o programa oficial, ndo levou em consideragdo os aspectos sociais €
culturais dos povos americanos; outros utilizaram-se de uma linguagem arida e
dificil, ndo levando em conta o nivel cognitivo do aluno. Os temas sobre a
América pré-colombiana ¢ a América espanhola, segundo o autor, ndo passam

de “meras resenhas™!’.

A esses problemas, o autor acrescenta ainda a pressao exercida pelas
editoras, que impuseram uma reducgdo significativa de paginas, levando a

supressdo de partes importantes dos textos historicos sobre a historia americana.

Baseando-se nas observagdes da Professora Panteledo, Guy de Hollanda
critica a énfase no aspecto politico da historia , onde o programa pouco contribui
para a aprendizagem do aluno, “porque estd acima de sua capacidade a

compreensdo de fatos meramente politicos™ .

O programa de Histéria da América (cf. Anexo IIT) confirma, atraveés de
suas dez unidades, as criticas de Guy de Hollanda. Nas unidades referentes ao
periodo colonial, a énfase recai sobre a historia politico-administrativa das
coldnias, sobre as questdes de limites, destacando a expansdo territorial das

respectivas coldnias; nas unidades referentes ao século XIX, destacam-se as

'Y VIANA, Hélio. Op. cit , p. 164.
1 Idem, p. 165, 174.
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causas responsaveis pela emancipagio das col6nias, os herois da independéncia,

a evolugdo politica das novas nagdes e a sua politica externa.

Ao se referir ao programa de Historia da América, conclui Pantaledo: “em
suas 10 unidades, dedica-se quase exclusivamente ao estudo de questdes de
ordem politica (excetuando-se apenas a unidade I, que cuida da América pré-
colombiana, ¢ um topico da unidade X, que timidamente se refere ao movimento
intelectual)”. Por essa razdio, propde que seja adotada uma visdo menos
politica, o que implica uma mudanga completa do programa. Ndo sugere novos
conteudos, até porque nfo esta convencida da necessidade do ensino de Histérta
da América, pois acredita que em linhas gerais a Histéria do Brasil pouco se

relaciona com as nagdes americanas.

Apesar da auséncia de uma andlise critica mais profunda sobre o ensino
de Historia da América, a critica a historia factual, baseada nos feitos e na
cronologia das datas e fatos politicos que permeavam 0s programas € livros
didaticos de historia da América, ja havia sido apontada por alguns estudiosos

da época.

Ainda hoje, as observagdes de Guy de Hollanda sdo perfeitamente vahdas
no que se refere a desatualizagdo dos contetidos histéricos dos livros didaticos
no Brasil, 4 presenca de erros graves, de ilustragdes inadequadas, de exercicios
descontextualizados dos textos, de uma linguagem incompativel com a idade do
aluno, de exercicios e conteidos que servem apenas a memorizagio, associados

evidentemente a légica do mercado editonal.

Participando da avaliagdo dos livros didaticos de Estudos Sociais
destinados aos alunos da primeira a quarta série do Primeiro Grau, promovido

pelo MEC e o Centro de Pesquisas para a Educagdo ¢ Cultura - CENPEC, no

Idem, p. 74-5.
'3 Idem, p. 75.
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periodo de fev./mar. de 1996, pude constatar as observagoes a que se refere Guy
de Hollanda. A maioria dos livros analisados pelos especialistas da area
confirmaram a permanéncia de grande parte dos problemas ja apontados por
estudiosos na década de cinqiienta.

Mas é no artigo sobre “A Pesquisa de Estereotipos e Valores nos

Compéndios de Historia Destinados ao Curso Secundario Brasileiro™*

que Guy
de Hollanda aborda a questio do nacionalismo associada aos esteredtipos dos
conteudos histéricos nos livros didaticos, ndo apenas direcionado a historia do

Brasil, mas também a historia de outros paises.

O autor afirma que nos dez livros didaticos de Historia pesquisados, a
Guerra do Paraguai ¢ um dos temas mais “tendenciosos”. Apenas um, ndo
revelado pelo autor, exps “os fatos com verdadeira objetividade”. Os demais
insistiram “nos propositos de conquista de Solano Lopes, como se fOsse matéria
comprovada. Omitem-se, no entanto, em todos o0s manuais as clausulas do
Tratado da Triplice Alianga e ndo se esclarece que no ajuste final de paz foram
anexados territorios reivindicados pelo Brasil antes da Guerra do Paraguai, de

acordo alias com a tradi¢do diplomatica herdada de Portugal™”’.

Essa observagdo de Hollanda, é fruto de uma pesquisa realizada entre os
anos 1956-57, diante da necessidade de uma descrigio ¢ analise critica da
situago educacional brasileira, em especial dos contetdos transmitidos pelos
livros didaticos brasileiros. Segundo seus objetivos é importante verificar “quais
idéias sobre o mundo” os livros didaticos desenvolvem “na mente das criangas
brasileiras™. Portanto, 0 que essa pesquisa propde na década de cinqiienta € o
estudo dos valores e das imagens dos quais os textos didaticos sdo portadores.

Mas, com uma adverténcia. Segundo a pesquisa da UNESCO, os livros

1* HOLLANDA, Guy. A Pesquisa de Esterettipos ¢ Valores nos Compéndios de Histéria Destinados ao Curso
Secundario Brasileiro. Fducacdo e Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro, 2(4), mar. 1957.
% 1dem, p. 117.
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didaticos que contém “mais abunddncia de esteredtipos adversos a um

verdadeiro espirito internacional, sdo os de Historia e Geografia™.

Entre os critérios de analise para os conteudos de Historia presentes nos
livros didaticos, O. Klineberg e L.A. Costa Pinto!” apontam aqueles relacionados

ao0s “valores associados com o nacionalismo”. Segundo esses estudiosos,

Como jd é bastante conhecido, o patriotismo pode expressar-se de
muitasmaneiras, e com intensidades diferentes, indo desde aquilo
que a maioria considera como normal e sauddvel até um
exagerado chauvinissmo. E dificil definir as categorias para essa
andlise, mas o primeiro passo pode ser a descrigdo da maneira

como o patriotismo ¢ tratado nesses livros.

Guy de Hollanda reforga esse critério de andlise afirmando que
(...)sob o ponto de vista pedagogico, é imperativo envidar fodos os

esforcos para suprimir, ou evitar, que aparega na escola e na
comunidade, qualquer esteredtipo, socialmente indesejdvel. Alguns
afetam apenas o proprio pais, ais os que se referem a suas regioes
e aos tipos humanos correspondentes, bem como a certos grupos
étnicos ou sociais. Qutros dizem respeito a outros paises, povos e
nacdes. Muitas vezes, abrangem ambas as esferas interna e
externa, como ocorre, geralmente, com as etnias, as formas

politicas, econdmicas e sociais, as religides, elc.

(..)No Brasil, com a Revolu¢do de 1930, em consondncia, alids,
com tendéncias mundiais, o nacionalismo teve um surto notavel.
Durante os periodos de govérno ditatorial de Getulio Vargas, e

mesmo no interlidio constitucional de 1934-1937, houve algum

'S Idem, p. 83.
Uidem, p. 94.
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exagéro nesse sentido, dando origem a numerosos preceilos

legais'®,

De fato, a disciplina de Historia criada e ensinada no século XIX, com ©
objetivo de ser a “genealogia da nagio”, trazia em seus contetdos os elementos

nacionalistas, tendo em vista que foi implementada pelos Estados-Nacionais.

Falou-se em capitulos anteriores que a reintegragdo da historia do Brasil
nos curriculos como disciplina auténoma, em 1942, foi fruto da necessidade de
organizar o ensino secundario dentro do espirito nacionalista do Estado Novo.
Os grandes temas como “civilizagdo™, “progresso”, “cultura humanista”,
“espirito patritico”, compunham o projeto educacional nacionalista do governo

Vargas.

A formagdo da nacionalidade estava no ceme da questdo pedagogica do
Ministério da Educacio e o “contetdo nacional” deveria estar relacionado com o
“afanismo verde e amarelo, a historia mitificada dos herdis e das instituigdes

nacional, e o culto as autoridades™"”.

Os intelectuais brasileiros tiveram um papel fundamental na organizagdo e
difusdo de uma concepedo de Histéria nacionalista. A Revolugdo de Trinta e o
Estado Novo colocam para esses intelectuais a necessidade de pensar a
construgio de uma identidade nacional de um Estado que pretende ser
reconhecido pelo mundo civilizado. Essa idéia de comstrugdo, segundo Ortiz,
coloca os intelectuais como mediadores simbolicos dessa tarefa, no sentido de

estabelecerem uma ligagdo entre o “particular e o umiversal, o smgular ¢ o
global™?.

A disciplina de Historia e os livros didaticos deveriam ser transmissores

desse contetdo nacional, que desde a reforma Francisco de Campos, em 1931,

% Idem, p. 80-81.
9 SCHWARTZMAN, S. et alli. Op. cit., p. 141
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caminharam no sentido de “reforcar a unidade da Pétria, garantindo ainda as
amarras com o mundo civilizado e a viabilidade de se construir um pais

moderno, moldado por uma “elite’ adequadamente preparada™'.

Se a maioria das obras didaticas sobre a Histéria da América, publicadas
de acordo com o programa oficial de 1951, foram , segundo Guy de Hollanda,
mera reedigio ou adaptagdo dos programas e livros didaticos das reformas
educacionais das décadas anteriores; se essas reformas, programas e livros
didaticos refleiam o sentido nacionalista voltado para o progresso e para a
civilizagdo, o que realmente foi preservado ou modificado nos programas e nos
conteudos de Historia da América na década de cinqilenta? Como a concepgdo
de historia, associada ao nacionalismo, foi expressa nos contelidos histéricos

americanos?

O nacionalismo, na sua expressdo mais geral, “constitui sempre uma visdo
interpretativa da realidade, que se coloca em relagdo a nagdo - como uma
totalidade”. Segundo Ruben, um dos alicerces do nacionalismo “se constroi
sobre a base da exaltacdio dos valores particulares a wm povo ou nagdo, como
por exemplo, as tradigdes historicas, a especificidade de seus costumes e

simbolos, pressupondo sempre a sua superioridade em relagdo aos outros”™*,

Essa superioridade que permite, do ponto de vista externo a nagdo,
“estabelecer diferencas, contrastes, com outras nacionalidades”, se manifestou
nos conteados de Historia da América na exaltagio 4 expansdo territorial
brasileira e na construgdo de uma memoéria nacional-internacional, edificada em

torno de alguns personagens e simbolos da nagéo e do continente americano.

2 ORTIZ. Renato. Cultura Brasileira e Identidade Nacional. $3o Paulo. Brasiliense, 1985, p. 139.

2L BITTENCOURT, C. Pdtria, Civilizagdo e Trabalho. Op. cit., p. 92.

ZRUBEN, Guillermo R. O que é nacionalidade. 2a.ed. Sio Paulo: Ed Brasiliense, 1987, p. 17 (Col
Primeiros Passos).
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Essa memoria nacional é “o caldo de cultura por exceléncia para a
formulagfio e desenvolvimento da identidade nacional, das ideologias da cultura
nacional”®. Por outro lado, a formagdio de uma identidade nacional ocorre “em
um processo social marcado por constrangimentos polificos, resuitando dai um

discurso ideolégico redutor ¢ homogeneizador”™*.

Dos contetidos analisados nos livros didaticos, aqueles referentes ao
expansionismo brasileiro na regido do Prata sdo os que mais refletem a questdo
nacional-internacional, articuladas a triade nacionalismo-americanizagao-
civilizagéo.

JB. de Mello e Souza comenta sucintamente, na unidade VI do
Compéndio de Histéria de América de sua autoria, o isolamento a que foram
submetidas as colonias latino-americanas, principalmente as luso-hispanicas,
atribuindo as rivalidades provocadas pelo espirito expansionista uma das causas

desse isolamento.

Esse tipo de nacionalismo, que enaltecia as suas tradi¢des de lutas de
conquista, ja estivera presente nas obras de histéria do Brasil, no nicio do
regime republicano . Segundo Olavo Bilac, “Grandes acontecimentos, porém,
tinham de vir reconciliar os partidos, e salvar o Brasil desse delirio politico, em
que esterilmente se esgotavam as suas forgas. As guerras contra Rosas, Aguirre
e Solano Lopes vieram unir, num mesmo impulso de patriotismo, todos os
brasileiros. O Segundo Império ndo estava fadado para se consumir em lutas
inglorias e fiteis. A Guerra do Paraguai tinha de dar ao Brasil o seu batismo de

sofrimento e heroismo™ .

 MENEZES, Ulpiano T B.de. A Historia, Cativa da Memoéria? Para um mapeamento da memoria no campo
das Ciéncias Sociais . S#o Paulo: Revista do Instituto de Estudos Brasileiros. N.34, 1992, p. 15.

24 REIS, Maria José. A Propésito de Nagdo, Nacionalidade e Identidades. Campinas: UNICAMP, 1990, p. 8
{mimeo.).

5 BITTENCOURT, C. MF. Livro diddtico e Conhecimento Historico:... Op. cit., p. 225.
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Esse nacionalismo é transposto para os livros didaticos de histéria da
América na década de cingiienta. E em relagfio a politica externa brasileira na
regido do Prata que todos os autores pesquisados estabelecem uma relagio entre

a historia do Brasil e os vizinhos Paraguai, Uruguai ¢ Argentina.

E uma histéria sucinta, descritiva, justificadora da expansio territorial,

que marcou as questdes internacionais do Brasil no século XIX.

Segundo Moraes, “a histéria brasileira ¢ um continuo processo de
expansdo territorial (...). O imperativo da apropriagdo constante do espago e da
consolidagdo do espago conquistado pode ser considerado um dos fios
condutores da formagdo brasileira”®®. Ressalta o autor o papel da formagdo
territorial na organizagdo da politica nacional e da formagdo da nacionalidade,
que se utilizou da conquista territorial ¢ da construgdio do territério como

elemento de identidade: “De bergo, o nacional € em muito o territorial”.

A configuragiio territorial é, portanto, um dos elementos fundamentais
para a consolidagio nacional, que no Brasil teve suas origens no periodo
colonial. Nesse processo, destacou-se a figura do bandeirante paulista,
responsavel pela ampliagdo das fronteiras do Brasil, sobretudo no decorrer dos
séculos XVII ¢ XIX. Segundo Pereira, “essa ¢ uma heranga colonial de grande
feito sobre a construcdo nacional porque, sem exageros, manifesta uma
capacidade que deve ser atribuida aos “brasileiros” por terem sido eles os

responsaveis pelo alargamento do territorio™’.

Hobsbawn diz que um dos critérios que permitiria a um povo Ser

classificado como nagdo, é a sua capacidade para a conquista: “nfo had nada

% MORAES, Antonio C. R. Ideologias Geogrdficas. Espago, Cultura e Politica no Brasil. Sdo Paulo:
Hucitec, 1988, p. 94-6.

7 PEREIRA. Raquel Fontes do Amaral. A Geografia e as Bases da Formagdo Nacional Brasileira: uma
interpretagdo findamentada nas idéias de Igndcio Rangel. Sdio Paulo, USP. 1997, p. 130 (Tese de
doutoramento}.
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como um povo imperial para tornar uma populagdo consciente de sua existéncia

coletiva como povo™™®.

Essa visdo nacionalista aparece nos livros didaticos de Histonia da
América. Joaquim Silva descreve a ocupagdo da Argentina e do Paraguai,
abordando os sete povos da missdes, relacionando o conflito portugués/espanhol
em torno da coldnia do Sacramento. E uma histéria da conquista € povoamento
dessa regifio ¢ dos tratados politicos que envolvem o conflito. Caracteriza o

bandeirante pela

bravura, a indole aventureira, e que herdavam da india, sua mde,
a asticia, a robustés, o conhecimento das prdticas dos filhos da

selva, cuja lingua conheciam®.

Em nota de roda-pé, justifica a invasdo dos bandeirantes as redugdes

jesuiticas pertencentes a Espanha, no sul do Brasil, da seguinte maneira:

Destruindo as missdes e povoados de castelhanos no sul, dizia
Raposo Tavares, que ia ocupar aquelas lerras que ao rei de

Portugal e ndo de Castela pertenciam’.

Segundo Borges de Hermida, as redugdes eram “notdveis pela

organizagdo e progresso”,
e por essa razdo foram destruidas pelos bandeirantes portugueses. Contudo,

com esses atagues, contribuiram os bandeirantes para que o

territ6rio do Brasil se tornasse maior (...)"

% HOBSBAWN. Eric J. Nagdes e Nacionalismo desde 1780. Trad. Maria Célia Paoli ¢ Anna Maria Quirino.
S&o Paulo: Paz e Terra. 1991, p. 50.

# SILVA. Joaquim, Op. cit., p. 69.

* Idem, p. 69.

3! HERMIDA, Borges. Op. cit., p. 61.
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Pereira afirma que esse bandeirante, mestigo de portugués e indio, foi
caracterizado por Freire pelo seu “ardor guerreiro e atrevimento”, referindo-se &

expansdo territorial brasileira como uma “obra mameluca, do povo™?,

Gilberto Freire, na década de trinta, estava, segundo Motta, preocupado
em valorizar a mesticagem brasileira, ¢ foi responsavel pelas teses sobre a
“adaptagio adequada de nossa cultura aos tropicos”, apresentando o Brasil
como um pais possivel para “ascensdo de individuos pertencentes as classes ou
grupos inferiores™*. Segundo Ortiz, ao transformar a “negatividade do mestigo
em positividade”, Gilberto Freire contribuiu para a consolidagdo de uma

identidade nacional “que ja vinha sendo desenhada™*.

A bravura, a indole bandeirante esta associada a idéia sobre o “carater”
brasileiro. Para Ortiz®®, raca ¢ meio foram os parimetros epistemologicos dos
intelectuais brasileiros de fins dos século XIX e inicio do século XX, elementos
esses importantes para a construgdo da identidade nacional. Qualidades como
“preguica”, “indoléncia”, até entfio consideradas como inerentes 4 raga, sdo aqui
substituidas pela “bravura”, “indole aventureira” do bandeirante. Nesse sentido,
as questdes cartograficas associadas ao expansionismo portugués no sul do
Brasil e as vicissitudes do bandeirante transmitiam os valores justificadores da
nacionalidade, ndo dando espago para “integrar” ao nacional, 0 espago e o
homem sul americano, no conceito da “unidade” ¢ da identidade americana,

conforme as idéias de alguns intelectuais da época.

JB. de Mello ¢ Souza ¢ o unico autor que critica a a¢do dos bandeirantes

na regido do Prata, em defesa da obra jesuitica. Afirma o autor,

2 PEREIRA, Raquel F. do A. Op. cit., p. 91. ,

3 MOTA, Carlos Guilherme. /deologia da Cultura Brasileira (1933-1974). 3. ed. $do Paulo: Atica, 1977, p.
29.

¥ORTIZ. Renato. Cultura e Identidade...Op. cit.. p. 41

*Idem, p. 15-17.
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Os bandeirantes paulistas, em suas incursoes para o sul, com o fito
de escravizar os indios e leva-los para a sua terra, atacaram por
vdrias vezes as missdes do Uruguai causando grande dano a obra
meritéria dos jesuitas™.
Refere-se as questdes de limites no sul do Brasil como episodios lamentaveis da
expansdo territorial brasileira, e caracteriza os bandeirantes como “temiveis

aventureiros”, que iam

aprisionar, para a escraviddo, os indios jd catequisados e

instruidos pelos missiondrios’.

Entretanto, a maioria dos autores dos livros didaticos analisados
mantinham-se fiéis a uma visdo de historia “empenhada na valorizagéo dos feitos
dos herdis da raca branca”, ¢ da visdo “mitologica, bandeirista, tipificadora dos
Tnstitutos Historicos, seja da orientagdo factualista ingénua, marcada entre nds

pelo positivismo cientifico de Langlois-Seignobos™®.

Na unidade sobre o Brasil independente, todos os autores ddo destaque a
politica externa brasileira, justificando as a¢des militares do Brasil na regido do

Prata. Afirma Joaquim Silva:

A politica externa do Brasil, ndo se desviou de seu ideal de
concérdia, fiel aos principios da boa vizinhanga entre as nagdes da

Ameérica e cooperando para a paz do mundo™.

A imagem que o Brasil faz de si mesmo, no confronto com o “outro”,
povos sul-americanos, é a de um Brasil que tem homens fortes, corajosos -

garantia da territorialidade, componente importante da construgdo da

3 SOUZA, 1B M. Op. cit., p. 76.

> Idem, p. 97.

¥ MOTTA. C.G. Op. cit,, p. 79.

¥ SILVA, Joagnim, Op. cit., p. 103.
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nacionalidade, ¢ de um Brasil pacifico, cordial, que ao perdoar os vencidos,

coopera com a paz mundial.

Esse discurso esta relacionado ao pan-americanismo, que na década de
cingiienta se fortalece com a denominada “Politica da Boa Vizinhanga”,

proposta pelo Presidente dos Estados Unidos. Diz Mello e Souza que:

Apesar de alguns conflitos ocorridos entre as republicas espano-
americanas, e geralmente motivadas por questdes de fronteiras, o
principio da solidariedade continental tem prevalecido, e as
nagbes da América Latina, principalmente, adquiriram a
consciéncia de que a sua harmonia se faz necessdria para
assegurar a liberdade e a integridade contra os perigos que as

ameacem‘m.

Portanto, o discurso sobre as intervengdes brasileiras durante o Império
aparece de forma estereotipada, evidentemente marcado por elementos

nacionalistas.
Diz Silva, ao abordar a intervengdo brasileira no Paraguai, que esse pais

injustamente nos agredira, invadindo o sul do Mato Grosso e o Rio
Grande do Sul. Dessa campanha que custou enormes sacrificios,
nada ganhamos, tendo o Brasil perdoado aos vencidos a prépria

divida da guerra®.

As “tradi¢des inventadas”, afirma Hali¥, “tornam as confusdes e os

desastres da historia intelegiveis (...), convertendo os desastres em triunfos”.

Uma guerra de conquista e expansdo territorial é aqui imaginada como

uma guerra de defesa contra o invasor Paraguai. As intervengdes militares na

“ SOUZA, J.BM. Op. cit., p. 240.
1 SILVA, Joaquim. Op. cit., p. 103.
2 HALL, Stuart. Op. cit., p. 43.
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Regido do Prata sio oriundas da necessidade brasileira de manter a sua
supremacia naquela regido. A guerra do Paraguai proporcionou ao Brasil a
anexacgdo de 47.000 Km2 de terras. O Império brasileiro incorporou uma extensa
area coberta por ervais nativas. O Parana e Santa Catarina substituem o Paraguai

como produtores exportadores de erva-mate”™.

Borges Hermida descreve a Guerra do Paraguai a partir do relato dos atos

herdicos de Duque de Caxias:

Foi durante o comando de Caxias que o Brasil alcancou os mais
brilhantes triunfos militares; em dezembro de 1868, o grande
general venceu uma série de batalhas que se chamou Dezembrada
(..) Caxias pés-se a frente de seus soldados e, animando-os com a
frase: ‘os que forem brasileiros, sigam-me’ conseguiu conquistar a
posicdo. Conclui o aulor que a guerra custou muitos sacrificios ao

Brasil™.

Se a guerra do Paraguai arruinou o Paraguai e individou o governo
brasileiro, aprofundando sua dependéncia com a Inglaterra, por outro lado
aumentou © seu territorio e fortaleceu o “exército brasileiro como uma
instituigdo com fisionomia e objetivos proprios”, assegurando ao governo uma

a¢do uniforme sobre todo o territorio nacional® .

O nacionalismo se fortalece construindo uma memoria nacional em tormno
de pessoas ou personagens, elementos muito importantes para a construgdo da
identidade nacional. Dai a imagem mitificada de Caxias, como o grande heroi
nacional, pois o Estado-Nagfo precisa construir uma memornia que se enraiza,

segundo Nora, “no concreto, no espago, no gesto, na imagem, no objeto™.

* PEREIRA, Raquel Fontes do Amaral, Op. cit., p. 193.

“ HERMIDA, Borges. Op. cit.. p. 159.

** PEREIRA, Raquel F.A. Op. cit., p. 193.

YNORA, Pierre. Entre Meméria e Historia. A Problematica dos Lugares. In: Les Lieux de Mémoire. Tradugiio
Yara Aun Khoury, Paris; Gallimard, 1984, p. 9.
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Fssa memoria ¢ um dos elementos essenciais da constru¢do de uma
identidade coletiva, definida por Pollak como sendo “todos os investimentos que
um grupo deve fazer ao longo do tempo, todo o trabalho necessario para dar a
cada membro do grupo - quer se trate de familia ou nagfio - o sentimento de

unidade, de continuidade e de coeréncia™’.

Sendo assim, a identidade nacional busca uma integra¢do supostamente
harmoniosa, que “neutralize os conflitos e mascare as contradigdes”. O papel da
memoéria é ode servir de “mecanismo de retengdo de informagio, conhecimento,
experiéncia, quer em nivel individual, quer social e, por isso mesmo, € eixo de
atribuicdes, que articula, categoriza os aspectos multiformes da realidade,

dando-Thes logica e inteligibilidade™*®.

A memoria nacional refere-se a nagio e se estende a sociedade como um
todo, definindo-se portanto como universal. Os manuais de histéria da América
sdo lugares dessa memoria, que no entendimento de Nora sfo “um lugar
funcional” da memoéria, pois garantem, ao mesmo tempo, a cristalizacdo da
lembranca e sua transmissdo; mas simbdlica por defini¢dio, visto que caracteriza
para um acontecimento ou uma experiéncia vividos por um pequeno numero,

uma maioria que deles nfo participam”.

Os livros didaticos aqui analisados foram mecanismos utilizados pelo
Estado para a construgdo de uma identidade nacional e americana. Assim como
o nacionalismo, o americanismo expressa posi¢des conflitantes, ora negando, ora
assimilando , ora inventado valores e imagens, na tentativa de construir uma

unidade americana, “uma América para os Americanos’ .

A questdo do herdi permeia o processo de identificagdo na construgdo de

um sentimento de brasilidade, que ora inclui ¢ ora exclui povos americanos,

7 POLLAK, Michael. Op. cit.., p. 207.
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conforme serd visto adiante. Para justificar os ideais intervencionistas do Brasil
na regido do Prata, os herois sdio nacionais, ¢ o “outro”, latino-americano, € o
agressor. Ndo se evidencia a participagdo da Argentina e do Uruguai, porque
num segundo momento, ac descreverem o periodo pos-independéncia da
América espanhola, os autores fazem uma severa critica aos governos desses

paises, 0s mesmos com os quais o Brasil se aliou na guerra contra o Paraguai.

E no periodo pré-independéncia que os autores reconhecem alguns herdis
latino-americanos. Joaquim Silva destaca Miranda e Bolivar como as “figuras

maximas da América”, e San-Martin como “um grande argentino™.

Borges Hermida relaciona os herdis da Inconfidéncia no Brasil com os

hispano-americanos:

Assim como Tiradentes em Minas Gerais e Domingos José Martins
em Pernambuco, também houve nas coldnias espanholas da
América, patriotas que tentaram a emancipagdo de sua pdtria mas
ndo conseguiram. Esses patriotas, como Miguel Hidalgo no
México e Francisco Miranda na Venezuela, sdo chamados os
precursores da independéncia. Eram em geral criollos,

descendentes de espanhois nascidos na América.

O mais notdvel de todos os precursores foi Francisco Miranda.
Era venezuelano mas, ainda mogo, viagjou pela Luropa, lutou na
Revolugdo Francesa, conheceu Napoledo, estéve na Russia, na

Inglaterra e nos Estados Unidos, tentando interessar os governos

désses paises num plano de liberta¢do das colonias espanholas do

Névo Mundo(....).

® MENEZES, Ulpiano B. Identidade Cultural e Arqueologia. Revista do Patriménio Histérico e Artistico
Nacional, no. 20, 1984, p. 33.
% SILVA, Joaquim. Op. cit., p. 157
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Simdio Bolivar, venezuelano rico e culto, perdeu a saude e toda sua
fortuna na luta contra a Espanha. Mas ndo foi apenas o defensor
da independéncia de sua pdtria, pois lutou pela liberdade de cinco
paises da América do Sul(...). José de San Martin era argentino.
(..) A frente do famoso Exército dos Andes, o grande argentino,
depois de alcangar brilhantes triunfos militares, entrou vitorioso
em Lima e recebeu o titulo de Protetor do Peru. Embora
derrotados e quase sempre condenados a morte, 08 precursores,
pelo seu exemplo, abriram caminho para a vildria definitiva da

Independéncia®.

Sem questionar o papel politico importante que exerceram e€sses
personagens na histéria da independéncia americana, Ruggiero Romano observa
que as nagdes da América Latina ndo apenas pretendiam construir a nagdo e
fazer funcionar o Estado, mas também tinham o projeto de “civilizar”. Se de um
lado esse projeto permitiu o aparecimento de grandes figuras que levaram a sério
esse projeto “civilizador”, por outro permitiu que a maioria da populagio fosse

tratada como “cidaddios de segunda classe”, “amorfa”, “inculta”, “barbara™".

Essa ambigiidade ¢ manifestada nos livros didaticos. De um lado os
grandes personagens, homens cultos, brilhantes, notaveis. De outro, a auséncia
de participagdo popular. Ao povo faltava “a necessaria educagdo politica para

compreender as vantagens de ser livre”, por isso, optaram pelo dominio
52
espanhol™.

Essa mesma idéia ¢ partilhada por Mello e Souza ao se referir a primeira

fase da independéncia da América espanhola:

** HERMIDA, Borges. Op. cit.. p. 131.
' ROMANO, Ruggicro. Algunas consideraciones alrededor de Nacién. Estado... Op. cit.. p. 29.
52 HERMIDA, Borges. Op. cit., p. 131.
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(..)nola-se que a grande massa popular (crioulos e mesticos),
gente inculta na sua maioria, permanece fiel a monarquia
espanhola, embora tendo razdes de queixa contra 0s governos
locais. As idéias de independéncia sdo partilhadas pelos homens

cultos, e pela minoria que os acompanhava...)”.

De fato, o movimento de independéncia das colénias ibero-americanas foi
conduzido pelos crioulos. No entanto, no periodo pré-independéncia a historia
colonial conheceu uma série de revoltas populares contra o dominio
metropolitano, sendo a maioria reprimida pelos crioulos. Quando no inicio do
século XIX os crioulos se sublevaram contra as metropoles ibéricas, a maioria
da populacdio manteve-se neutra. Diz Lambert que “quando alguns desses
dominados se engajaram nas guerras da independéncia foi, seja porque seus
dominadores puderam coagi-los a fazé-lo, seja porque as aventuras ¢ as
pilhagens da guerra ndo deixavam de ter para eles seus atrativos; todavia, eles

participaram de combates tanto num como em outro campo™™.

No discurso nacionalista omite-se a participagdo do povo nos movimentos
sociais e politicos, salientando-se o territorio e a trajetoria individual de
determinados personagens, pois para enquadrar-se ao mundo civilizado, a
escola, a disciplina e o livro didatico de historia da América cumprem a tarefa de
difundir uma memoéria através de simbolos nacionais, das tradigbes comuns as
nagdes latino-americanas, com a historia dos precursores da independéncia, com
0 objetivo de construir parimetros de uma identidade nacional-americana, onde

os herdis se destacam como ideais supremos dessa identidade coletiva.

E a agdo dos precursores da independéncia hispano-americana que 0s

autores dedicam, de maneira mais localizada e biogrifica, o processo de

*) Souza, 1.B. de Mello e. Op. cit.. p. 133.
* LAMBERT, Jacques. América Latina. Tradugio Lolio L. de Oliveira ¢ Almir de O. Aguiar. 2.ed. Sdo Paulo:
Ed Nacional/EDUSP, 1979, p. 122.
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independéncia, reforgando, ao se referrem as “NagGes Platinas”, a sua
incapacidade para a liberdade e a democracia, pois foram os ingleses que deram

ao povo
a nitida consciéncia de seus direitos e de seu valor”.

Mas a incapacidade para a democracia continuou sendo a marca
registrada das elites politicas das nagGes platinas. No pos-independéncia, ao
contrario do periodo anterior, os autores reforgam as nossas diferengas através

do anti-heroi, representado pela figura do caudilho.
Borges Hermida define os caudilhos como

chefes militares ambiciosos e cruéis, cuja principal preocupacdo
consistia na conquista do poder, causavam muitos males as
nacdes, prejudicavam a evolucdo democrdtica, estabeleceram
ditaduras, perseguiram os chefes politicos, fecharam escolas,
retardaram o desenvolvimento econdémico das ‘“republicas

platinas™.

Esses caudilhos estiveram presentes em toda a América espanhola,
sobretudo “nos campos da Prata”. Hermida aponta o argentino Manuel de Rosas
como o “mais notavel” dos caudilhos, mas foi vencido com a ajuda das tropas

brasileiras.
Para Joaquim Silva, caudilho era um

chefe militar despedido de escripulos que, sob o pretexto de
libertar a pdtria e por amor a liberdade, apossava-se

violentamente do poder; mantinha-se néle pelo terror, beneficiando

5 SOUZA, J. B. Mello. Op. cit., p. 144,
56 HERMIDA, Borges. Op. cit., p. 132.
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criminosamente dqueles que o haviam apoiado e perseguido

titnicamente, até a morte, os adversdrios perigosos”’.

Silva destaca Artigas, no Uruguai; Rosas, na Argentina ¢ Melgarejo, na

Bolivia, como os caudilhos mais famosos da América.
Mello e Souza esclarece que o termo caudilho

foi indevidamente aplicado aos chefes locais, simples cabos
provincianos, turbulentos e arrogantes, que de forma alguma se

pode equiparar aos verdadeiros caudilhos espano-americanos™,

Diz ainda que em algumas nagdes os caudilthos foram representantes fiéis
da democracia. Ao contrario de Joaquim Silva, cita como exemplo desses
democratas os caudilhos do Uruguai ¢ da Bolivia, mas concorda com os demais
autores quando se refere a Rosas, na Argentina, como o mais temido tirano da
Ameérica e a Solano Lopes, no Paraguai, como um governo “discriminatorio e

perpétuo”.

Os autores, ao definirem o caudilhismo como uma caracteristica comum a
todas as nagdes hispano-americanas, evidenciam a incapacidade desses povos de
se autogovernarem. Para Lambert, o século XIX disseminou a teoria da
superioridade dos povos anglo-saxonicos ¢ da inferioridade “congénita” das
nagbes latino-americanas. Para ndo identificarem o Brasil com 0s nossos
vizinhos, modelo de incapacidade politica, os autores dos livros didaticos
ressaltaram as vantagens do regime monarquico no Brasil, que contribuiu para
“assegurar a unidade nacional”, buscando nessa singularidade os tragos de uma
nacdo civilizada. Unidade esta que ndo “estava inscrita no nosso ‘destino

historico’, nem tampouco constituiu um milagre da nossa asticia politica,

T SILVA, Joaquim. Op. cit., p. 98.
58 SOUZA. J. B. de Melio e. Op. cit., p. 15.
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Unidade que chegou a ser seriamente ameagada e cuja conservagio foi feita a

ferro e fogo™™.

Os livros didaticos nfio apontam para a diversidade entre os processos de
independéncia do Brasil e dos demais paises da América Latina. Buscam no
processo de colonizagdo e do pos-independéncia os fatores dessas diferengas,
porque precisam fortalecer o discurso da unidade nacional com base na unidade
territorial. E assim que se constroem pardmetros de identidade nacional. Para os
brasileiros, a importncia do Brasil numa América Latina era “aquilo mesmo que
fazia a fraqueza da América espanhola em relagdo a ele”, ou seja, a manutengdo
da unidade do império luso-americano e a fragmentagdo em varias nagOes do

império hispano-americano.

Esses elementos, baseados nas dimensdes continentais do Brasil e¢ na
unidade territorial, oferecem, entre outros fatores, elementos aglutinadores de
uma classe identificada muito mais com a questdo territorial do que com a sua
populagdo. Isso ocorre normalmente nos momentos de “reordenamento dos
poderes institucionais em que uma nova composi¢io de classes, a0 assumir a

direcio do Estado, centraliza as atengdes da populagiio na questdo territorial ™.

Diz Lambert que somente nos anos 1950, ¢ que a unidade territorial do
Brasil ganha expressdo no cendrio internacional. Nos séculos XVI e XVII,
segundo o autor, “quando, apds os do México, os metais preciosos dos Andes
afluiram para a Espanha, a América do Sul era antes o Peru e o Peu era hispano-
americano. No século XIX, e até os anos 1930, quando o trigo e o gado dos
paises do Prata contribuiram largamente para o abastecimento de alimentos da
todo-poderosa Inglaterra € que os imigrantes europeus, atraidos pelo clima
temperado ¢ a prosperidade dessa regidio, se precipitavam sobre a Argentina e o

Uruguai, a América do Sul era para os europeus a do Prata, ¢ ela era hispano-

* PEREIRA, R. M. F. do Amaral. Op. cit., p. 175.
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americana; Para os Estados Unidos, a América do Sul estivera durante muito
tempo bem longe, e era o dominio reservado da Inglaterra; para eles a América

Latina era a América Central, e esta era hispano-americana™'.

Na década de cingiienta, com a eclosdo da guerra fria, os Estados Unidos
percebem a importéncia do Brasil na América do Sul como uma drea estratégica,
como um pdlo estabilizador e como centro irradiador de influéncia econémica e

politica anti-soviética®.

ESTADOS UNIDOS, O “ESPELHO” DO BRASIL

Em sintese, conforme o que apontei anteriormente as sociedades latino-
americanas, sobretudo as do cone sul, foram vistas nos livros didaticos como
“atrasadas”, “incapazes” de se organizarem como nagles democraticas, por
serem dirigidas por verdadeiros déspotas, inimigos da paz ¢ do progresso, ¢ por

possuirem um povo “ignorante”, que desconhecia os valores da liberdade.

Os brasileiros, ao se voltaram para si mesmos no projeto de construgdo da
identidade nacional, dirigiram seu olhar para aqueles que usaram como exemplo

para evidenciar as suas diferengas, ou seja, 0s povos latino-americanos.

O Brasil, percebendo-se como uma nagio “atrasada” que pretendia
incorporar-se ao mundo civilizado, ndo reconheceu as outras nagdes latino-

americanas como referéncia para a construgdo de uma auto-imagem positiva.

% Idem, p. 201.
® LAMBERT, J. Op. ¢it., p. 58.
%2 RANGEL, C. Op. cit., p. 216.
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Os Estados Unidos, no século XX, consideravam-se o representante
“patural” dos povos da América, “o espelho do mundo”. Sua missdo seria a de
promover a transicdo dos povos “atrasados” para a modemidade norte-

americana.

E com os Estados Unidos que o Brasil ira buscar parimetros para
construicio de uma imagem acerca de si mesmo. Ser americano significava

seguir 0 modelo norte-americano.

Os Estados Unidos se encarregariam de levar a esses povos 0 “progresso’”
e a “civilizagdo”. No entanto, isso sO seria possivel com Estados Nacionais

fortes, capazes de se incorporarem ao mundo civilizado.

Do ponto-de-vista do liberalismo, “a causa da ‘nagfio’ estava no fato de
ela representar um estagio no desenvolvimento historico da sociedade humana; ¢
a questdo do estabelecimento de um Estado-Nagdo especifico dependia de este
mostrar-se adequado ao progresso ou a evolugdo histérica avangada(...).

Portanto, o tinico nacionalismo justificavel era aquele ajustado ao progresso™’.

Ficar fora da marcha para o progresso significava estar fora da marcha da
civilizagdo. Progresso e civilizagdo sdo valores que se impdem como
internacionais, a0 expressar a consciéncia que o ocidente tem de si mesmo. Com
esse conceito, diz Elias, a sociedade ocidental procura descrever o que lhe
“constitui o carater especial e aquilo de que se orgulha: o nivel de sua
tecnologia, a natureza de suas maneiras, o desenvolvimento de sua cultura

cientifica ou a visdo de mundo, e muito mais™*.

E um discurso homogeneizador, pois minimiza as diferencas entre as

nacgdes e estabelece o0 que é comum a todos os povos ou 0 que deveria sé-lo.

* ROBSBAWN, E. Op. cit., p. 52.
5 ELIAS, Norbert. Op. cit., p. 23.
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Segundo Elias, esse conceito pretende também dar expressdo a uma tendéncia

expansionista de grupos colomzadores.

A consciéncia dessa ocidentalizagdo serviu para que os Estados Umidos,
sobretudo no decorrer do século XX, justificassem sua politica intervencionista
na América Latina, na medida em que era “transmissora a outrem de uma
civilizagdo existente ou acabada, a porta-estandarte de uma civilizagdo em

marcha™®.

Intervencionismo e missdo civilizadora sdo, para lanni®®, elementos
essenciais e conjugados da dominagdo imperialista. No contexto mundial do pos-
guerra, 0s governantes norte-americanos ¢ latino-americanos adotaram acordos e
programas destinados a preservar os paises do hemisfério da influéncia
soviética. Tratava-se de acordos e programas econdmicos, politicos, militares e
culturais destinados a intensificar ¢ estender a influéncia dos Estados Unidos e

controlar a influéncia do socialismo no hemisfério.

Um dos efeitos do processo de imposi¢do de padrdes e valores fol o pan-
americanismo, que influenciou, conforme visto no segundo capitulo, o
aparecimento da disciplina de Histéria da América, e foi um tema abordado em

todos os livros didaticos analisados nesta pesquisa.

Os livros didaticos analisados abordaram o pan-americanismo e a questdo
da democracia, evidenciando uma perfeita articulacdo entre nacionalismo,

americanismo ¢ civilizacdo.

Relacionando o pan-americanismo a um sentimento identitario, diz

Vicente Tapajos:

O pan-americanismo é a politica de aproximag¢do e amizade entre

as nacdes do continente, independentemente da lingua que falam e

 Idem, p. 64.
% JANNI, O. Op. cit., p. 25, 28.
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de suas origens histdricas. Visava a estabelecer uma s6 América,
sendo sob o ponto de vista da formacdo de uma s6 nagdo, pelo
menos sob o ponto de vista sentimental, fazendo com que todos os
americanos sintam-se filhos do mesmo ideal de fraternidade e
amor ao préximo, irmanados no desejo de paz e de amor a

democracia® .

O autor acredita que

68

Jja se pode olhar a América como uma s6

Basilio Magathdes estabelece uma relagdo entre nacionalismo e
americanismo. Afirma que ja havia alertado em trabalhos anteriores para a

necessidade de

criar na nossa pdtria um cardter nacional e uma alma nacional,
preferindo a nova ideologia da “americanidade’(...) Em nosso
pais havia entiio demasiada influéncia da “lusitanidade” como nas

demais nacoes ibéricas demasiada influéncia da “hispanidade®.
No presente o

ponto culminante da evolugdo do Novo-Mundo é a vigorosa e
ininterrupta vigilancia em prol dos ideais da democracia e da
liberdade das nag¢des cultas, assim como a constante preocupagao
com o fomento do progresso material dos Estados oriundos da
conquista ibérica, por parte da pujante e clarividente poténcia

industrial, que é a pdtria de Washington(f205).

Joaquim Silva define o pan-americanismo como wmna

5T TAPAJOS, Vicente. Op. cit., p. 284
* Idem, p. 289.
% MAGALHAES, Basilio. Op. cit., p. 204.
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aspiracdo das nagdes do Novo Mundo visando cooperar por sua

integridade e pelo bem comum,
e que o objetivo da Unido Pan-americana ¢

desenvolver o comércio, a harmonia e a preservac¢do da paz entre

as na¢5es70,

Destaca a importancia dos brasileiros nas conferéncias pan-americanas ¢ a
instituigdo do dia quatorze de abril como a data comemorativa do dia Pan-

Americano.
Borges Hermida define o pan-americanismo como uma politica

que tem-se fortalecido com a consciéncia de que os americanos
sdo  filhos do mesmo continente e estdo irmanados por interesses

comun’’,
Diz ainda que essa politica reafirmou

as condicdes de igualdade de todas as nagdes americanas nas
relacbes internacionais. Todas teriam os mesmos direilos e

deveres’.

Entretanto, em realidade, o pan-americanismo explicita um conflito
marcado por posi¢des antagbnicas. A busca da unidade americana se defronta
com o particularismo de cada Estado-Nacional americano. Essas duas posi¢des,
unidade x fragmentacio, marcaram o desenvolvimento do nacionalismo ligado a
consolidagdo do Estado-Nagdo, ¢ do americanismo, do ponto de vista da

consolidagdo de uma identidade continental.

O que fica claro no pan-americanismo ndo é criar um sentimento de

americanidade baseado na lingua comum, etnicidade, religido, até porque as

" {dem. p. 120-1.
"I HERMIDA, Borges. Op. cit., p. 199.
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nacOes americanas sio muito heterogéneas para reivindicarem uma etnicidade
comum, mas a disposi¢io de adotarem juntos a democracia, as leis,
caracteristicas de um povo livie na América. Segundo Robsbawn”, isso era
incompativel com as definigdes de nagfo baseadas na etniciddade, lingua ou
histéria comum, pois ndo eram critérios decisivos da formagfo liberal das

nacoes.

O pan-americanismo ou a americanidade teria de ser heterogénea, pois
teria de abarcar infimeras nacionalidades misturadas no mesmo continente. Essa
heterogeneidade foi aceita pelo pan-americanismo, pois as nagdes atrasadas,
sobretudo as latino-americanas, teriam a ganhar integrando-se a grande nago

norte-americana, o exemplo de um grande povo civilizado na América.

Do ponto-de-vista mais amplo, o resultado do pan-americanismo reforgou
a dependéncia politica e cultural dos diversos paises americanos em relacdo aos
Estados Unidos, a0 mesmo tempo que serviu de suporte para a ideologia do

nacionalismo no Brasil.

E interessante verificar os reflexos deste modelo pan-americano nas
imagens que os autores brasileiros dos livros didaticos elaboram ao abordar a

histdria americana.

Sobre a formacdo dos Estados Unidos, os autores enfatizam a
prosperidade econdmica e o carater democratico como modelo a serem seguidos
pelas demais nagdes americanas. Referem-se aos presidentes norte-americanos

como exemplos de honestidade e patriotismo.
Melo e Souza destaca a organizagio politica do Estado como resultado do

alto grau de educacdo politica do povo

7 {dem. p. 199.
* ROBSBAWN, E. Op. cit., pag. 33-45
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e de uma elite
afeita ao estudo e a orientagdo dos governos no interesse coletivo.

Traga um perfil do colono como pertencente as classes abastadas no seu
pais de origem, o que resulta no alto grau de moralidade do povo ¢ na sua

relativa autonomia e formagio cultural™.
Joaquim Silva define o carater do colono inglés pelo

seu respeito a lei, zélo, por seus direitos e amor a liberdade, sua

acentuada distingdo de classe e seu interesse pela educagio’”.

Ao contrario dos déspotas e sanguinarios caudilhos latino-americanos, 0s
presidentes norte-americanos sdo apresentados como “os mais notaveis
estadistas da historia”, como “pais da democracia”, ¢ como homens de “talento

e cultura”.

Joaquim Silva descreve a participagio norte-americana nos conflitos
mundiais, chamando a atengdo para a importincia da sua atuagdo com relagdo a

vitéria das democracias. Atribui aos Estados Unidos o titulo de
“Grande Repiblica” e da “mais poderosa das Nagbes”.

Basilio Magalhdes conclui a unidade sobre os paises americanos no século
XIX, afirmando que a evolugfo politica da América caminha para a democracia

€

sob a influéncia da pujante repuiblica Yankee, em quase todo do

Novo Mundo™®.

" SOUZA, 1.B.Mello. Op. cit.. p. 102.
" SILVA, I. Op. cit.. p. 62.
' MAGALHAES, B. Op. cit., p. 184
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Os autores atribuem a Doutrina Monroe o papel de protecdo das nagdes
latino-americanas contra a Santa Alianga e o imperialismo, enaltecendo a

politica externa dos Estados Unidos com a famosa frase a
América para os americanos.

Na visdo ideal norte-americana, a americanizagdo do mundo significa uma
América sintese das esperangas humanas, terra prometida. O nascimento de uma
nacdo abriria assim o caminho para uma idade de ouro, pois o destino manifesto
dos Estados Unidos nfo se confinaria apenas a seus cidaddos, mas
principalmente a todo o continente americano, onde a “pujante Nagdo™ teria o

dever de difundir os seus valores democratico-liberais.

Esta é, igualmente, a percep¢do que implicita ou explicitamene ¢

veiculada nos livros didaticos aqui analisados.



CONSIDERACOES FINAIS:

UM PONTO DE CHEGADA, NOVO PONTO DE PARTIDA

O caminho escolhido para analisar o objeto de pesquisa suscitou
momentos de incertezas acerca de qual perspectiva tedrico-metodologica deveria
adotar, em meio as vérias abordagens, defini¢des e interpretagdes historico-

educacionais.

A partir de varias leituras, tentei buscar um caminho que me permitisse
trabalhar na interface das duas 4reas de conhecimento a partir daquilo que o

objeto me revelava, imbricado evidentemente nas minhas escolhas subjetivas.

Ao inserir a historia das disciplinas escolares na abordagem socio-
cultural, a intengdc foi a de privilegiar uma instincia do social na qual as
identidades, os valores, as representagbes e, portanto, os significados, foram
formulados e veiculados a cultura escolar, e os mecanismos institucionais que

tentaram impor estratégias de controle sobre os mesmos.

Nesse sentido vale lembrar os argumentos de Gentili sobre o monopolio
do conhecimento. Segundo o autor, “um dos processos que indicam a condigdo
de possibilidade ¢ existéncia disso que chamamos de sociedade capitalista € o
monopolio, controle e expropriagio do conhecimento por parte da classe

dominante (...). Sustentar a existéncia das classes como portadoras de
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determinadas relagdes de producdo e de determinada ideologia de classe quer
dizer - também, ainda que ndo somente - reconhecer a existéncia de processo de
apropriagio, controle ¢ monopoélio dos saberes por parte da classe dominante ¢
em detrimento das maiorias sociais sujeitas ao poder burgués. Assim, o
monopdlio do conhecimento em mio da classe dominante ou fragdes dela
constitui uma das condigdes basicas que tornam possivel a exploragdo do

trabalho e acumulagio de capital”™'.

Em se tratando da disciplina de Histéria, foi possivel conhecer o quanto
ela foi um instrumento de transmissdo dos valores e das concepgdes de mundo
necessarias a construgdo dos Estados Nacionais e da pretendida unidade

americana, sob a lideranca dos Estados Unidos.

Por essa razdo, o caminho percorrido pelo ensino de Histdéria da Ameérica,
desde o imicio do século XX até a sua inclusdo como disciplina autdnoma no
curso ginasial em 1951, levou-me necessariamente a inseri-la dentro do contexto
da modernidade, das suas concep¢des de mundo, do seu modo de pensar, que,

por sua vez, legitimaram a sociedade capitalista ocidental.

Para Ortiz, a consolida¢do da modernidade implicou na constitui¢do de
valores culturais que pretendiam ser universais. Por isso o projeto de “civilizar o
mundo” adquiriu um importincia fundamental, pois a civilizagdo “é de natureza
extranacional, se contrapde as sociedades isoladas e se estende sobre uma area
geografica definida” expressando, portanto, “tragos internacionalmente

compartilhados pelos povos’™.

Progresso, civilizagdo, americanizagdo se impuseram como valores
internacionais, e para o conjunto dos paises latino-americanos, ficar fora dessa

“marcha” significava ficar isolado da modernidade.

! Gentili, Pablo A. A. Op. cit., p 12-13.
2 QRTIZ, Renato. Cultura e modernidade. S3o Paulo: Brailiense, 1991, p. 125,
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Ao refletir a cultura escolar nesse contexto, a inten¢do foi a de revelar
como se forjaram os mecanismos institucionais criadores e transmissores de
idéias, conhecimentos, valores, ¢ o papel que desempepharam na selecdo,

organizagio ¢ inclusdo de determinados conteados ou disciplinas.

Nesse complexo sistema dos mecanismos institucionais, focalizel o
Estado, os intelectuais, as reformas educacionais ¢ o curriculo pré-ativo,
incluindo neste ultimo a disciplina, os programas ¢ os livros didaticos de
Histora.

Neles destaquei o papel do curriculo pré-ativo como uma soma de
interesses nacionais € internacionais que criaram condigbes para que
determinadas concepgdes fossem assumidas pela disciplina, pois como afirmam
Moreira e Silva, 0 “curriculo nfio é um elemento inerte ¢ neutro de transmissdo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagOes
de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares ¢ internacionais, o

”3 Nesse sentido,

curriculo produz identidades individuais e sociais particulares
também as identidades ndo estdo livres do jogo do poder e das divisGes ¢

contradi¢bes internas.

As culturas nacionais dominaram a modernidade e ajudaram a criar uma
cultura homogénea no interior da nagio, através de mecanismos culturais como
as instituicbes educacionais, os lugares da memoéria e as 1dentidades
nacionais.Nesse contexto a cultura escolar ¢ um lugar onde se transmite as
significagdes sociais, os simbolos nacionais, as tradi¢des, a histdria comum, os

herdis e as identidades nacionais.

Espero que algumas das reflexdes elaboradas nesta pesquisa abram

possibilidades para aprofundar o ensino de Historia da América na

I MOREIRA, Antonio F. e SILVA, Tomaz T. (Org.). Op. cit, p. 7-8.
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contemporaneidade, pois algumas dessas questdes sdo pano de fundo do atual

processo de mundializag¢do e globalizagdo.

Por isso, para se pensar o ensino de Historia da América hoje € necessario
que se pergunte o que esta se (re) inventando a partir daquilo que foi constituido
na modemidade, pois como lembra Hobsbawn, “sabemos que, por traz da opaca
nuvem de nossa ignordncia e da incerteza de resultados detalhados, as forgas

histéricas que moldaram o século continuam a operar™.

A cultura escolar sugere, com certeza, um enfoque mais amplo. Essa
abrangéncia poderia ser obtida através de um estudo das praticas escolares em
sala de aula, conectando assim o curriculo pré-ativo com o chamado curriculo

oculto.

Apesar de ndo desconhecer a importincia das pratica dos professores, 0s

mesmos ndo constituiram aqui objeto de pesquisa.

No entanto ao se tomar como objeto de investigagdc as disciplinas
escolares a partir da defini¢do do curriculo pré-ativo, sabe-se que 0 mesmo esta
sujeito 4 revisdo, a renegociagdo e a reinvengdo dos conhecimentos

estabelecidos pelo curriculo, pelos programas e pelos livros didaticos.

Dai a necessidade de conhecer outras experiéncias alternativas do ensino
de historia latino-americana para que se possa ampliar o conhecimento acerca
dos lugares privilegiados dessas praticas, que certamente interferiram sobre o

que foi ensinado nas escolas.

No final da década de cinglienta e inicio da de sessenta, houve o
ressurgimento dos movimentos socials latino-americanos ¢ o actramento da

influéncia norte- americana na América Latina.

* ROBSBAWN, Eric. £ra dos Extremos. O breve século XX. 1914-1991. Tradugio Marcos Santarrita, 2a. ed.
Sdo0 Paulo: Cia. das Letras, 1996. p.562.
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Durante esse periodo, muitos intelectuais brasileiros® elaboraram uma
critica a dominacio norte-americana, motivados pelo fortalecimento do
nacionalismo antimperialista, pela revolucdo cubana e pela teoria da
dependéncia. Com certeza, muitos desses intelectuais docentes de diversos
niveis de ensino fizeram de suas salas de aula um “centro de ac¢éo”, um “terreno
de resisténcia” contra um curriculo de historia que enaltecia os valores norte-

americanos, menospresando a cultura e o povo latino americano.

Em uma conferéncia publicada em 1959 pela Revista do Instituto
Histérico e Geografico, por ocasido da comemorac¢io do “dia das Américas”,

Silva® evidenciou indicios dessas resisténcias, ao afirmar que :

“Q pan-americanismo ndo penetfrou na consciéncia nacional e na

alma dos povos americanos”.
E ainda:

“A ‘guerra fria’ criou e mantém clima de incompreensdo para os
Estados Unidos na Amériaca Latina, conseguindo levar certos
grupos a manifestacdes de hostilidade (..) Os povos do Novo
Continente come¢am a achar que os Estados Unidos tém culpa do

sub-desenvolvimento”.

Essa histéria silenciosa, pouco visivel, falta ainda ser desvelada e

analisada.

No entanto, ante a necessidade de estabelecer um recorte, para efeitos
desta pesquisa, optei pela organizacdo e selecio dos conteudos americanos no

centro das reformas educacionais promovidas pelo Estado nacionalista

> Nos anos 50 e inicio de 60, o ISEB foi um dos principais articuladores das interpretacdes sobre a
industrializdio, o nacionalismo ¢ o imperialismo. Sobre o pensamento isebiano ver CHAUI, Marilena e
FRANCO, Maria S. C. Ideologia e Mobilizagdo Popular. Rio de Janeiro: Paz e Terra: CEDEC, 1978,

® SILVA. Ildefonso Mascarenhas da. O Panamericanismo ¢ a operagdo Pan-Americana. In: Revista do
Instituto Historico e Geogrdfico. Rio de Janeiro, v. 243, 1959, p.159.
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brasileiro, considerando que curriculos, programas e livros didaticos tém sempre

algum efeito sobre o que € ensinado nas salas de aula.

Vale lembrar que a historia das disciplinas escolares possui também uma
ligagdo com o interno da escola e suas praticas, na medida em que estabelece
pardmetros para a compreensdio do conhecimento e dos saberes no interior da

cultura escolar.

Além dessas questdes, seria oportuno ampliar as pesquisas sobre o ensino
de Histéria da América, a partir de estudos comparativos entre os curriculos dos
demais paises latino-americanos, sobretudo os associados ao MERCOSUL, a
fim de que possamos pensar a educagdo e o seu ensino da Historia, a partir das
implicagdes politicas, sociais, ¢ culturais decorrentes da nova organizagdo

econdmica mundial.

Algumas questdes especificas tém sido apontadas recentemente entre os
profissionais de historia que participam do Intercdmbic Cultural entre a
Universidade Nacional de Cérdoba/Escola Manuel Belgrano ¢ a Universidade

Federal de Santa Catarina/Colégio de Aplicagio, no sentido de:

o clucidar os pressupostos tedrico-metodologicos que envolvem a sele¢do
de temas, conteudos, abordagens, fontes, processo de conhecimento ¢

propostas alternativas concretas para a sala de aula;

e elaborar uma analise mais profunda sobre a produgdo do livro didatico de

historia na Argentina e no Brasil.

¢ desenvolver estudos comparativos sobre o ensino de Histéria da América

nos demais paises americanos;

e estabelecer e fundamentar a importincia que tem o ensino de Histéria da

América Latina no contexto do MERCOSUL.
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e Comparar os espagos outorgados a estes conteidos nos curriculos em

ambas as institui¢des de ensino.

No entanto, afirma Saviani, “para que se possa fazer comparagles e
elaborar sinteses é necessario dispor de material suficientemente ordenado, 1sto
é, analiticamente organizado. Isto implica que em cada um dos nossos paises
sejam organizados nucleos que se dediquem sistematicamente ¢ de forma

continuada ao levantamento, analise e ordenagfio das fontes disponiveis™ .

Um pré-projeto, sob o titulo provisério de “Projeto de investigagdo
comparada sobre o ensino de Histéria da América Latina nas escolas de nivel
médio (segundo grau) da Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil) ¢ da
Universidade Nacional de Cordoba (Argentina)” esta sendo elaborado no

sentido de discutir e ampliar as questdes aqui propostas.

Este trabalho juntamente com a proposta de pesquisa conjunta entre
pesquisadores argentino ¢ brasileiros se colocam como possibilidades de pensar
um ensino de Histéria na Ameérica Latina que ultrapasse as proprias fronteiras

dos respectivos Estados Nacionais.

Novamente, a trajetoria profissional e da pesquisa se confundem. Talvez

porque sejam as mesmas. O ponto de chegada é um novo ponto de partida.

" SAVIANI, Dermeval. E Possivel uma Histéria da Educagio Latino-Americana? Conferéncia proferida no 17
Congresso lbero-Americano de Historia da Educacdo Latino-Americana - UNICAMP. Campinas-SP. Em 12
de setembro de 1994, p. 12.
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ANEXOS

ANEXO 1

Programa de 1931

PRIMEIRA SERIE

Historia Geral:

A revelagio da civilizagdio egipcia - Os Sargonidas e o poderio assirio -
Grandeza ¢ decadéncia de Babiloénia - Salomdo e a monarquia de Israel - O
espirito navegador dos fenicios e o comércio - Os aqueménidas e a organizagio
persa - Agoca ¢ o budismo - Antigos estados gregos - Civilizagdo contra
barbarie: a ameaga persa e a vitoria da Grécia - Péricles e a civilizagio helénica -
Uma aventura politica: Alcibiades ¢ a expedigéo a Sicilia - o reino da Macedénia
e a politica de Demostenes - Alexandre ¢ os estados helénicos - Hamilcar e
Anibal - Os Cipides - Catdo e os antigos costumes romanos - Os objetivos
politicos de César - Augusto e a organizagdo do Império romano - Juliano € o
fim do paganismo - Bizéincio, a grande cidade medieval - O islamismo - A

unidade imperial do Ocidente; Carlos Magno - A vida € os costumes de uma
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corte fendal - Urano II e a idéia de cruzada - A fundacdo da monarquia
portuguesa - Um grande papa da idade média: Inocéncio III - SS. Francisco de
Assis e a caridade cristd - A extraordinaria viagem de Marco Polo - Joana D’ Arc
¢ o patriotismo francés - A expansio turca - Gutenberg e a imprensa - As
grandes navegacGes - O renascimento: seus grandes vultos - Carlos V e o
império universal - Um grande movimento religioso, social e econémico: a
Reforma - A Companhia de Jesus - Felipe II e o fanatismo religioso - A
Inglaterra no tempo de Isabel - Henrique IV e a tolerdncia religiosa - Um
monarca absoluto e a sua corte: Luiz XIV - As Revolugdes inglesas - Pedro, o
Grande, e a transformag¢io da Russia - Os déspotas esclarecidos - A queda do
antigo regime e o ideal revolucionario - As transformagGes de 1830 ¢ 1848 - Os
unificadores de povos; Bismarck e Cavour - A comuna de 1871 - O regime
parlamentar em Inglaterra - A exploragdo do continente negro - As ambigdes dos

estados europeus e a Grande Guerra - A revolugfio russa e sua repercussio.

SEGUNDA SERIE

I - Historia da Antigiiidade

ORIENTE

Do homem pré-histérico ao homem histérico.

O mundo mediterraneo e a India: meio fisico e meio étnico.

Povos e civilizacdes ( Além das civilizagdes habitualmente consideradas,
dever-se-a referir, tanto quanto possivel, o que ja se conhece com relacdo aos
povos da Asia Menor e das extremas setentrionais ¢ orientais da Mesopotamia):

a) Meios de expressdo: lingua, escrita, alfabeto;
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b) Caracteres gerais da evolugdo politica;

¢) As vicissitudes dos grandes estados; seu poderio militar e suas relagdes
internacionais;

d) Evolugdo social € econdmica;

¢) Evolugdo religiosa;

f) Evolugdo cultural e artistica.
GRECIA

Aspectos das civilizagdes pré-helénicas e da época das migragdes.

Idade Média grega: os tempos homéricos.

Colonizacdo. Esparta e Atenas primitivas. A organizacfo politica grega;
monarquia, aristocracia, tirania € democracia.

Esparta e o socialismo de Estado. Atenas e a democracia.

Guerras greco-pérsicas, imperialismo ateniense, guerra do Peloponeso,
sua significa¢fo para a vida politica, social e econémica dos gregos.

A hegemonia de Tebas e o advento da Macedﬁrﬁa.

A unidade cultural grega; Olimpia, Delfos € Délos.

Religido grega: Religido da polis e religido agraria. A mistica: orfismo.

O desenvolvimento cultural grego: a época de Péricles.

Alexandre e a helenizagio do Oriente.

Aspectos politico, social-econémico, religioso e cultural da época
helenistica: sua significagdo para o império romano € o cristianismo.

Decadéncia e fim da Grécia antiga.

O que nds devemos aos gregos: contribuicdes importantes da Grécia nos
diferentes dominios da vida, pensamento cientifico, questGes fundamentais da

filosofia, contribuig¢Ges estéticas.
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ROMA

Aspectos étnicos, econdmicos, sociais, politicos, religiosos e culturais da
primitiva época da historia romana: relagdes com a Etriria, preponderincia da
aristocracia e luta de classes.

Expansdo de Roma sobre a Itaha: a arte militar dos romanos.

Uma grande poténcia mediterranea: Cartago, sua civilizagdo.

As guerras punicas e sua significagdo para o desenvolvimento da politica
externa e da vida publica, social e econdémica dos romanos.

Evolugdo de Roma para o império universal (descricdo em tragos gerais).

As transformagGes econdmicas € as guerras civis.

A influéncia grega na vida romana: a literatura; a religido.

A época de Augusto: sua importancia politica e cultural.

Aspectos politicos, sociais e econdmicos da época imperial. A literatura.
A influéncia religiosa do Oriente. A evolugdo do direito: o Edictum perpetuum.
Cristianismo ¢ Estado antigo.

A deslocagdo do Império e o desaparecimento de Roma em suas formas
caracteristicas.

O que ndés devemos aos romanos, principalmente no dominio da

organizacgdo politica e do direito.

[I - Historia da América e do Brasil

O descobrimento da América e do Brasil - Duas grandes civilizagdes
americanas desaparecidas: os Aztecas e os Incas - O indigena brasileiro - Os
conquistadores e a formacgdo do império colonial espanhol - Os jesuitas e a
catequese - Mem de Sa e a fundacdo do Rio de Janeiro - A colonizagdo Inglesa;

o “May Flower”, Walter Raleigh ¢ Guilherme Penn - Os franceses na América e
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a fundagdo do Canada - Nassau e o Brasil holandés - O desbravamento do sertdo
- Os grande vultos da independéncia norte-americana - Uma revolugio de
idealistas: a Inconfidéncia - D. Jodo VI e a transforma¢io do Brasil - Os
libertadores hispano-americanos - José Bonificio e a independéncia do Brasil -
A guerra cisplatina ¢ a independéncia do Uruguai - Um mantenedor da unidade
brasileira: Feijo - Pedro II ¢ o império constitucional - Os grandes caudilhos
hispano-americanos - O imperialismo americano € a guerra com o México - O
desenvolvimento do oeste norte-americano - Norte contra Sul: a guerra de
secessdo americana - Juarez e o patriotismo mexicano - Os grandes vultos
militares da guerra do Paraguai - A princesa Isabel ¢ a libertagdo dos escravos -
A propaganda e a proclamagdo da Republica - A guerra hispano-americana e a

independéncia de Cuba.

TERCEIRA SERIE

I - Ydade Média

Aspectos econdmicos, socials e politicos dos povos barbaros e
especialmente dos germanos.

Migragdo dos povos barbaros nos seus aspectos caracteristicos:
estabelecimento no territério romano, encontro com Roma e o cristianismo,
influéncia sobre eles exercida pela civilizagdo romana; sociedade e legislagio
barbaras.

Bizéncio: os grandes mmperadores, o Governo e a administragdo; as
classes sociais; vida econdmica, religiosa e cultural; importdncia do direito
bizantino.

Clovis e o império franco: os costumes e as institui¢gdes dos merovingios.
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As tdltimas invasées germanicas ¢ o papado; Gregorio, o Grande.

O Islam e sua contribui¢do para a civilizagdo ocidental.

A época dos carolingios e a renovagio do Império Romano.

Estudo da economia ¢ da organizagdo feudais.

A cavalaria e a organizagdo militar medieval.

Significa¢fio cultural e econdmica das Cruzadas.

A teocracia e a organizagdo da Igreja: a corte de Roma, o clero regular e o
secular, movimento de Cluni, as ordens mendicantes, as heresias e a inquisi¢io.

O Sacro Império Romano Germanico: sua estrutura econémica, social e
politica. Império e Papado. Sistema de Oto. Henrique III; Henrique IV e
Gregério VII. A época dos Hohenstaufen.

As monarquias feudais ¢ o inicio das monarquias modernas no Ocidente
(Franga, Inglaterra e Peninsula Ibérica).

A formagdo dos Estados escandinavos e da Europa oriental.

As tendéncias reformadoras da Igreja nos ultimos tempos da idade média.

A economia senhorial e urbana, a industria medieval e o movimento
corporativo.

O comércio medieval e as sociedades mercantis: a Hansea.

A origem do capitalismo.

O desenvolvimento cultural na idade média: as universidades, o direito

romano, a filosofia e a ciéncia. A arte e a literatura: o pré-renascimento.
II - Histéria da América e do Brasil
Os mais antigos vestigios do homem americano. O homem fossil. Mounds,

peublos, cliff dwellings, shell mounds, paraderos, sambaquis, cerdmicas de

Marajo, Esteiarias.
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Hipéteses sobre o povoamento da América. Velhas hipétese: os povos da
antigiiidade. O autoctonismo. Novas hipbteses: paleo-asidticos € povos da
Oceania.

Distribuigdo geografica geral dos principais povos americanos (exceto o
Brasil).

As grandes civilizagBes desaparecidas: azteca, maia-quiché, quichua.
CivilizagOes menores (vista de conjunto).

Diretrizes migrat6rias e distribuigdo geografica dos grupos.

Classificagdo dos grupos brasileiros (simula antropolégica, etnografica e
linggistica).

Estado politico, social, econémico, religioso e cultural do selvagem

brasileiro (vista de conjunto).

QUARTA SERIE

I - Historia moderna

O inicio da idade modema: as grandes invengdes € suas conseqiiéncias.

A expansdo geografica e o desenvolvimento econémico.

O desenvolvimento intelectual: O Renascimento.

A constitui¢do dos Estados nacionais (Inglaterra, Franga e Espanha).

A evolugdo politica, social e¢ econdémica da Europa Central, da
Escandinavia e da Europa Oriental.

As ambigdes impenalistas e o equilibrio europeu: a rivalidade franco-
austriaca.

A reforma protestante ¢ a reagdo da Igreja Catélica: as guerras religiosas.
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A monarquia absoluta: a teoria do direito divino; a corte € o cerimonial; o
Governo e a administragdo.

Politica econdmica: fisocratas e mercantilistas; o colbertismo e o sistema
de Law.

As guerras e os ex€rcitos permanentes.

A diplomacia: suas origens e processos.

Importincia das negociagdes de tratado de Vesfalia. O equilibrio europeu.
O direto das gentes.

O advento da ciéncia moderna.

O classicismo literario e o desenvolvimento artistico.

A Tgreja moderna: controvérsias religiosas; os jesuitas; extingdo da ordem.

A expansido da Holanda: o império colonial e as companhias de coméreio;
sua decadéncia.

O desenvolvimento econdmico ¢ a formagio da constitui¢do de Inglaterra.

A politica dos Habsburgos e a importincia da Austria como baluarte
contra 0s turcos.

Modificagbes do equilibrio europeu; o advento da Prissia ¢ da Riissia; a
decadéncia da Suécia, da Pol6nia e da Turquia; os conflitos internacionais € a
luta das grandes poténcias pela supremacia.

Tendéncia da Inglaterra para o dominio universal: a disputa da india e da
América do Norte.

O movimento da reforma social e politica: filésofos e economistas.

O despotismo esclarecido.

1. - Historia da América e do Brasil
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Aspectos étenicos, econdmicos, sociais, politicos e culturais da Europa
ocidental na época dos descobrimentos e o contato com os primitivos habitantes;
o reconhecimento das costas, a conquista € o inicio da colonizagéo.

A época das navegagdes: os grandes ciclos, o descobrimento espanhol e o
portugués.

Descobrimentos ingleses e franceses.

Extensdo do poderio portugués: capitanias e governo geral; a
administragfo publica e a justica; o sistema fiscal portugués.

Expansio geografica: entradas e bandeiras; as questdes de limites.

A defesa da terra € o despertar do sentimento nativista.

Atividades econOmicas: o trabalho agricola e pastoril; os latifindios; a
exploracdo das minas; a inddstria e o comércio coloniais.

A escravidio indigena e a negra.

As vilas e cidades brasileiras; as cdmaras municipais.

A transmissdo da cultura européia: inicio da literatura e da arte brasileiras.

A Igreja no Brasil: sua orgamzagdo e influéncia; a visitagdo do Santo
Oficio ¢ a inquisigao.

Os processos coloniais dos espanhdis: a reduccion, o repartimiento e a
encomienda. Os agentes reais: 0 adelantado e suas fungdes. Encomenderos e
MisSioNArios.

A administragd@o colonial espanhola: a Casa de contratacion ¢ o Conselho
das Indias; os vice-reis, os capities generais e os governadores.

A justiga colonial: as audiéncias; alcaides maiores e corregedores.

O regime financeiro; tributos e taxas.

Vilas e cidades da América espanhola; os cabildos.

A vida colonial e a fusfo das ragas. A escravidio negra.

As atividades agricolas e a exploragdo de minas.

A indastria e o comércio coloniais.
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O desenvolvimento cultural: as universidades, a arte e a hteratura
coloniais.

A expansdo colonial; as expedigdes para o interior.

As colonias hispano-americanas € as ambigdes estrangeiras: piratas €
flibusteiros.

A eclosdo da Nova Franga: seu desenvolvimento territorial e econdmico.

A colonizagdo inglesa: as companhias,. os cavaleiros e os puritanos.

Condi¢des sociais e econdmicas das colOnias inglesas: a populagdo e a
vida doméstica; o trabalho e a escravidio.

As vias de comunicagio, estradas e correios.

Aspectos religioso das colnias americanas: a tolerancia.

O desenvolvimento cultural: a imprensa ¢ as universidades, inicio da
literatura americana.

Governos coloniais: os colonos, a Coroa, o Parlamento. Governo
representativo: as legislaturas coloniais, os governadores, o sistema municipal e
os governos locais. A justi¢a colomal.

As leis de navegagdo e as restriges a industria colonial.

As colonias holandesas e suecas na América do Norte ¢ sua absorc¢do
pelas coldnias inglesas.

A luta pela América do Norte ¢ o desaparecimento da Nova Franga.

As origens ideologicas da Revolugio americana e seus antecedentes
imediatos.

A repercussdo da independéncia americana: as tentativas de emancipagdo

da América Latina.

QUINTA SERIE
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I - Historia contemporinea

Causa ¢ sucessos da Revolugdo Francesa: direitos do homem e do
cidadio, constitui¢do e representacido popular; o exército popular.

A época napolednica.

O congfesso de Viena e sua importincia.

A Santa Alianga e a politica de restauragfo.

O despertar das nacionalidades e¢ a luta pelo estado nacional e
constitucional.

As revolugdes democraticas e o aparecimento das questdes sociais.

As guerras nacionais ¢ o triunfo da idéia nacional na Alemanha e na Itdlia.

A evolugdo da Igreja contemporinea; os grandes papas, o Concilio do
Vaticano, o Syllabus, a perda do poder temporal. O modernismo.

A renovagio literaria e artistica: o naturalismo, o parnasianismo € o
simbolismo.

A questo do Oriente, o imperialismo colonial e a expansio da civilizagio
européia.

Desenvolvimento cientifico e cultural.

O desenvolvimento da economia universal e suas conseqiiéncias para a
transformacdo social.

A politica de aliangas, a Iuta pelos mercados e a Grande Guerra.

A guerra da Independéncia: aspectos politicos, militares e sociais.

A formacdo da Constituigdo americana.

Consegiiéncias politicas e econdmicas do tratado de paz: a Sociedade das
Nagdes.

O mundo contemporineo e seus mais importantes problemas; comunismo,
fascismo e democracia; as dividas de guerra, o desarmamento ¢ a federagdo

européia.
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II - Historia da América e do Brasil

A politica ibérica de Napoledo e suas conseqiiéncias.

A vinda de D. Jodo VI: transformagGes politicas, sociais e econdémicas; a
repercussdo no Brasil da revolugdo francesa de 1820.

A ideologia revolucionaria: influéncia dos filosofos franceses.

As lutas pela independéncia da América lLatina: seus aspectos
econdmicos, sociais, politicos € militares.

As negociagGes diplomaticas € o reconhecimento da independéncia da
América Latina.

A evolugdo politica dos Estados Unidos: o aparecimento dos partidos;
federalistas e republicanos; a nova guerra da independéncia; a era da concdrdia e
a doutrina de Monroe; a democracia.

O desenvolvimento econémico € a expansdo para o oeste;, 0 nascimento
da industria e o inicio do imperialismo americano.

O desenvolvimento religioso e cultural: o espirito humanitario, a reforma
educacional ( Horacio Mann) e as comunidades religiosas (Mérmons).

A monarquia brasileira - O lo império: politica interna e externa; a
constitui¢do de 1824, a guerra cisplatina, o nactonalismo, a abdicagdo.

As lutas politicas do periodo regencial.

O 20 império: o parlamentarismo ¢ os partidos politicos.

As revolugdes. Lutas externas: campanha do Paraguai. Evolugdo brasileira
para a federagdo e a democracia.

A Anarquia e o caudithismo. Os ensaios de organizacdo politica na
América espanhola. A crise da Uméo federal norte-americana e a questio da
escraviddo: a guerra de secessdo.

O imperialismo francés ¢ a efémera monarquia mexicana.
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Os conflitos internacionais na América do Sul: as guerras do Pacifico ¢ as
do Prata.

O triunfo da Umio americana ¢ a expansio politica e econdmica dos
Estados Unidos.

O protecionismo e as tarifas Mac Kinley: o desenvolvimento industrial dos
Estados Umdos.

O desenvolvimento cultural: a educacgio moderna, a literatura e a arte.

O desenvolvimento econdémico, social, politico, religioso e cultural da
América espanhola.

A Igreja no Brasil e a questdo religiosa.

O desenvolvimento cultural no Império brasileiro: o ensino, a literatura e a

As transformagdes sociais € econémicas no Brasil: a questdo do negro.

A propaganda republicana no Brasil: seus fundamentos ideologicos; a
questdo militar € a proclamagio da republica; a Constituigio Brasileira.

Desenvolvimento social, econ0mico, religioso e cultural do Brasil no
periodo republicano.

Atuais instituigdes politicas e administrativas do Brasil.

O imperialismo americano: Cuba e Filipinas; as comunicaces enire os
dois oceanos ¢ as republicas do Panama e de Nicaragua.

Participagdo da América na Grande Guerra e sua colaboragdo no fratado
de paz: Wilson e os quatorze principios.

A repercussdo da Grande Guerra na América: os paises americanos € a
Sociedade das Nacgdes.

América dos nossos dias: seus problemas mais importantes.

(HOLLANDA, Guy de, op. cit., pp. 273 a 281.)
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ANEXO I

Programa de 1943 (curso ginasial)

PRIMEIRA SERIE

Historia antiga e medieval

Unidade I. - O ORIENTE:
1. Os Hebreus.
2. Os Egipcios.

3. Principais vultos ¢ episodios dos outros povos da antigiiidade oriental.

Unidade II. - O MUNDO GREGO:

1. Os primeiros tempos.

2.Esparta ¢ Atenas; Tebas.

3. A Macedoéma; Alexandre.
Unidade I11. - O MUNDO ROMANO:

1 A fundacdo de Roma; a Realeza.
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2. A Republica; as lutas internas; as conquistas romanas.
3. Julio Cesar.
4. O Império: vultos e episodios principais.

5. O Cristianismo: origem, propagagdo, triunfo.

Unidade IV. - O MUNDO BARBARO:
1. Os povos barbaros.
2. As grandes invasdes.

3. Os Francos; Carlos Magno.

Unidade V. - OS ARABES:
1. O povo arabe.
2. Maomé e o Islamismo.

3. As conquistas arabes.

Unidade V1. AS CRUZADAS:
1. Causas.
2. As grandes Cruzadas; Sdo Luis.

3. As principais conseqiiéncias.

Unidade VII. A IGREJA: -

1.Conversdo dos Barbaros.
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2. As heresias.
3. Os grandes Papas.

4. As ordem religiosas.

Unidade VIII. - A GUERRA DOS CEM ANOS:
1. A origem.

2. Os mais importantes episodios; Joana D’ Arc.
Unidade IX. - O IMPERIO DO ORIENTE:
1. Fundacgéo.

2. O reinado de Justiniano.

3. Os Turcos: queda do Império do Oriente.

SEGUNDA SERIE

Histéria moderna e contemporanea

Unidade I. - PRINCIPIOS DOS TEMPOS MODERNOS:

1. As invengdes.
2. Os descobrimentos maritimos.

3. Idéia do Renascimento.
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Unidade 1I. - A REFORMA:
1. O movimento inicial; Lutero.
2. Propagacéo: Calvino; Henrique VIIL
3. A reagdo catdlica: Santo Inacio de Loyola.

4. As lutas religiosas: as guerras de religido; Felipe 11 de Espanha e Isabel de

Inglaterra.

Unidade III. - O NOVO MUNDO:
1. Os indigenas americanos.
2. A conquista e a colonizagdo.

3. A escraviddo negra.

Unidade IV, - AS GRANDES MONARQUIAS DOS SECULOS XVII E XVIII:
1. O absolutismo em Franga.
2. A monarquia parlamentar inglesa: Cromwell.

3. Os déspotas esclarecidos.

Unidade V. - A ERA REVOLUCIONARIA:
1. A independéncia dos Estados Unidos da América.
2. A revolugdo Francesa.
3. Napoledo.

4. Independéncia das Nagdes latinas da Aménca.
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Unidade VI. - A EUROPA DO SECULO XIX:
1. Franga: Luis Felipe; o Segundo Império; A terceira Republica.
2. A unidade alema.
3. A unidade italiana.
4. A era vitoriana.

5. Portugal: vultos e episédios principais.

Unidade VII. - A AMERICA NO SECULO XIX:
1 Estados Unidos da América: a doutrina de Monroe; a Guerra de Secessio.

2. As nacdes latinas da América: principais vultos e episodios.

Unidade VIII. - O MUNDO CONTEMPORANEO:
1. A Grande Guerra.
2. A revolugdo russa.
3. Italia: o fascismo.
4. Alemanha: o0 nazismo.
5. Portugal: a Republica; O Estado Novo.
6. As democracias americanas; 0s seus maiores vuitos e episodios.

7. A guerra de 1939,

Unidade 1X. - PANORAMA DO PROGRESSO:
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1. A ciéncia e a técnica: as grandes descobertas e invengoes.
2. O dominio da terra: as grandes exploragdes geograficas.

3. As letras ¢ as artes.

Programa de Histéria do Brasil

TERCEIRA SERIE

Do descobrimento até a Independéncia

Unidade I. - O DESCOBRIMENTO:
1. Origem de Portugal.
2. Os descobrimentos portugueses.

3. Cabral e o descobrimento do Brasil.

4. A carta de Pero Vaz de Caminha.

Unidade II. - OS PRIMORDIOS DA COLONIZAGAO:
1. As primeiras expedigdes.
2. As capitamas hereditarias.
3. O governo geral.

4. Inicio da catequese.
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5. As primeiras cidades.

6. Manifesta¢Ges iniciais da vida econmica.

Unidade 11I. - AFORMACAO ETNICA:
1. O elemento branco.
2. O indigena brasileiro.
3. O negro.

4. A etnia brasileira.

Unidade 1V. - A EXPANSAO GEOGRAFICA:
1. Os centros iniciais da vida colomal.
2. Conquista das regides setentrionais.
3. As entradas e as bandeiras.

4. Os tratados de limites.

Unidade V. - DEFESA DO TERRITORIO:
1. As incursdes francesas.
2. As incursdes inglesas.

3. As invasdes holandesas.

Unidade VI. - DESENVOLVIMENTO ECONOMICO:

1. A vida rural; desenvolvimento da agricultura.
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2. Progresso da industria; as minas.

3. O comércio.

Unidade VII. - DESENVOLVIMENTO ESPIRITUAL:

1. A obra da Companhia de Jesus; a prote¢cdo dos indios; o ensino; a

moralizag¢io da sociedade.
2. A expulsio dos jesuitas e suas conseqii€ncias.

3. Desenvolvimento cultural da colGnia.

Unidade VIII. - O SENTIMENTO NACIONAL:
1. Formagdo do sentimento nativista.

2. As primeiras lutas: Emboabas ¢ Mascates.

3. Os movimentos revolucionarios: a revolta de 1720; a Inconfidéncia

Mineira; a revolugdo republicana de 1817.

Unidade IX. - AS INDEPENDENCIA:
1. D. Jodo VI no Brasil.

2. A regéncia de D. Pedro; José Bonifacio.

3. O gnto do Ipiranga.

QUARTA SERIE
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Do Primeiro Reinade até o Estado Novo

Unidade I. - O PRIMEIRO REINADO:
1. A Guerra da Independéncia.
2. As lutas mternas.
3. A Guerra Cisplatina.

4. A Abdicacio.

Unidade II. - A REGENCIA:
1. A regéncia trina.
2. A regéncia una: Feijo e Araujo Lima.

3. A Maiondade.

Unidade 111, - A POLITICA INTENSA DO SEGUNDO REINADO:
1. As guerras civis; agdo pacificadora de Caxias.
2. Os dois grandes partidos.

3. A questdo religiosa.

Unidade IV. - A POLITICA EXTERNA DO SEGUNDO REINADO:

1. Agdo contra Oribe, confra Rosas e contra Aguirre.

2. A questio Christie.

3. A Guerra do Paragual: suas causas; principais vultos ¢ episédios.
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Unidade V. - A ABOLICAO:
1. A escravidio negra.
2. O trafico dos escravos.

3. A campanha abolicionista; seu triunfo.

Unidade VI. - O PROGRESSO NACIONAL NO IMPERIO:
1. O progresso econdmico: a agricultura, a industria € o comércio.
2. Os meios de transporte ¢ de comunicagio.
3. Os grandes servigos urbanos.

4. As ciéncias, as letras e as artes.

Unidade VII. - O ADVENTO DA REPUBLICA:
1. a propaganda republicana.
2. A questdo militar.
3. A proclamagio da Repiblica.
4. O Governo Provisdrio.

5. A Constituigdo de 1891.

Unidade VIII. - A PRIMEIRA REPUBLICA:
1. Os governos republicanos.

2. Principais vultos e episddios da politica interna.
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3. A politica exterior; Rio Branco.
4. As maiores realizagGes administrativas.

5. Desenvolvimento econdémico e cultural.

Unidade IX. - A SEGUNDA REPUBLICA:
1. Da Revolugio de Outubro ao Estado Novo.
2. Getulio Vargas.
3. Sentido da politica interna: organizac¢io da unidade e da defesa nacional,
4. Os rumos da politica exterior.
5. Os grandes empreendimentos administrativos.
6. Progresso geral do pais.

(HOLLANDA, Guy de, op. cit., pp. 286 2 289.)
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ANEXO 111

Programa de Histéria da América - 1951

SEGUNDA SERIE GINASIAL

I. - A AMERICA PRE-COLONIAL.
1. O homem precolombiano; sua origem e costumes primitivos.
2. Principais povos pre-colombianos; sua localizagdo.

3. As grandes culturas indigenas da América.

IT. - DESCOBRIMENTO, EXPLORACAO E CONQUISTA DA AMERICA
1. Tradig¢Ges e hipdtese relativas ao Novo Mundo.
2. O descobrimento da América e suas conseqiiéncias.

3. A conquista da América por espanhdis e portugueses.

III. - A AMERICA COLONIAL ESPANHOLA
1. O Novo Mundo Espanhol; divisdo administrativa,

2. As terras platinas; a Colénia do Sacramento e as Missdes do Uruguai.
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3. O vice-remado do Prata.

IV. - A AMERICA COLONIAL INGLESA

1. Primeiros estabelecimentos na América do Norte; espanhois e franceses.

2. A colonizagdo inglesa.

3. Os holandeses e suecos.

V. - A AMERICA COLONIAL PORTUGUESA

1. O Brasil e as colonias latino-americanas.

2. A expansdo territorial do dominio portugués.

3. A formagdo de limites.

VL - OS ESTADOS UNIDOS - SUA FORMAGCAO

1. As coldnias inglesas da América ¢ seu desenvolvimento.

2. A guerra da Independéncia.

3. A formagdo da Unifio Norte-Americana.

VII. - AS NACOES HISPANO-AMERICANAS; SUA EMANCIPACAO

1. Antecedentes da emancipagdo politica.

2. Ag¢do dos precursores e libertadores.

3. O caudilhismo.



