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RESUMO

A exploracao sexual infanto-juvenil € um fendmeno presente na
sociedade brasileira e tema que tém ganhado espaco nos meios académico,
de comunicacdo e politico. Frente a essa problematica, como uma das
formas de enfrentamento ao fendomeno, sociedade e Estado vém se
organizando e implementando acdes de intervencao junto as criancas e
jovens que vivenciam a exploracao sexual. Este trabalho buscou investigar
uma experiéncia de educacao nao-formal que acontece no municipio de
Campinas (SP), o Projeto EESCCA, desenvolvido pela organizacao nao-
governamental (ONG) Centro de Educacao e Assessoria Popular (CEDAP), e
cuja proposta € o trabalho com jovens em situacao de exploracao sexual
comercial. A realizacdo desse trabalho se deu através de uma pesquisa
qualitativa de carater etnografico e participante. Fez-se uso de observacao
participante e de entrevistas como técnicas para o trabalho de campo.
Buscou-se analisar as praticas e acoes educativas e os sentidos atribuidos
a esse contexto pelos sujeitos participantes do Projeto EESCCA, ou seja,
profissionais e jovens. Para tanto, buscou-se essa compreensao a partir de
teorias a respeito da educacao nao formal, de estudos sobre a exploracao
sexual comercial e de alguns aspectos abordados no livro Respeito, de

Richard Sennet (2004).

xi



ABSTRACT

Sexual exploitation of children and adolescents is a phenomenon
present in Brazilian society and this issue has gained ground in academic,
communication and political areas. Faced with this issue as a way of
coping with the phenomenon, society and state have been organizing and
implementing intervention activities among children and young people who
experience sexual exploitation. This work investigates an experience of
non-formal education that happens in Campinas (SP), the Project
EESCCA, developed by the non-governamental organization Centre for
Popular Education and Assistence (CEDAP), and whose proposal is the
work with young people en situation of commercial sexual exploitation.
The realization of this work was through a qualitative ethnographic and
participant research. Participant observation and interviews were used as
techniques for field work. We sought to analyze the practices and
educational activities and meanings attributed to this context by subject
EESCCA project participants, i.e., professionals and young people. To this
end, we sought to understand this from some of the theories of non-formal
education, studies on the commercial sexual exploitation and some

aspects covered by Richard Sennet (2004) in his book Respect.
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E melhor tentar e falhar, que preocupar-se e ver a vida passar.

E melhor tentar, ainda que em vdo que sentar-se, fazendo nada até o final.
Eu prefiro na chuva caminhar, que em dias frios em casa me esconder.
Prefiro ser feliz embora louco, que em conformidade viver.

Martin Luther King?

2 Acesso em http://www.reflexoes.diarias.nom.br/POESIA/MARTIN.PDF.
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Introducao

Lilya, adolescente de 16 anos, vivia em um suburbio pobre, em algum
lugar da antiga Unido Soviética. Sua mae mudou-se para os Estados Unidos
com seu novo marido, e Lilya esperava que ela lhe enviasse algum dinheiro.
Apds algum tempo sem receber noticias nem qualquer quantia dela, e sem
obter nenhum apoio de sua tia, unica parente que estava por perto, Lilya é
obrigada a se mudar para um pequeno apartamento, que ndo possuia luz
nem aquecimento. Um dia, Lilya acaba acompanhando uma amiga da
escola a uma boate, onde a amiga lhe diz que conseguiria dinheiro saindo
com homens, mas ndo acaba ndo aceitando sair com nenhum. Quando o pai
de sua amiga encontra um dinheiro com a filha, a amiga diz ao pai que era
de Lylia, informagdo que se espalha pela escola e Lilya passa a ser excluida
e violentada, estigmatizada por todos. Seu tnico amigo é Volodya, um
garoto de apenas 11 anos que sofria violéncia dentro de casa e que de vez
em quando dormia no sofd de Lilya. A situagdo muda quando Lilya se
apaixona por Andrei, rapaz novo e bonito que conhece numa boate, e ele a
convida para iniciar uma nova vida na Suécia. Apesar da desconfianca de
Volodya, Lilya aceita o convite e viaja com Andrei. A partir dai Lilya ird
descobrir que ndo tinha encontrado um grande amor, mas caido numa
armadilha, o trdfico de pessoas para fins sexuais.

Essa € a historia do filme Para Sempre Lilya! que, apesar de se passar
em uma regidao do leste europeu, traz situacoes e retrata uma realidade

global. Lilya representa muitas criancas e jovens do mundo que vivenciam

1 Lilja 4-ever, 2002 (Dinamarca. Suécia). Direcdo: Lukas Moodysson. Drama — 109 minutos.
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situacoes de violéncia doméstica, negligéncia familiar, do Estado e de suas
instituicoes, auséncia de relacoes de afeto e que desenvolvem sua propria
maneira de sobreviver. Muitos, como Lilya, nao tém finais felizes, nao sao
historias em que no fim tudo da certo.

No Brasil, pais no qual impera a desigualdade extrema, essas
historias se repetem dia a dia. Sdo inumeras as formas de privacoes e
violéncia a que estado sujeitos criancas e adolescentes, principalmente
aqueles provenientes das camadas mais pobres da populacao brasileira.

O Brasil ocupa um dos primeiros lugares entre todos os paises do
mundo no que diz respeito a concentracdo de renda. De acordo com a
Unicef Brasil? 50% das criancas brasileiras, de zero a 12 anos, vivem em
familias pobres, sendo que as negras tem cerca de 70% mais chances de
viver na pobreza do que as brancas. A taxa de mortalidade infantil
diminuiu nos ultimos anos, entretanto os numeros ainda sao altos e
revelam as desigualdades, criancas pobres tém mais chances de morrer do
que as ricas e as negras mais do que as brancas.

O Mapa da Violéncia® de 2011 aponta que, se as médias se
mantiverem, entre 2011 e 2013 mais de 60 mil jovens, entre 15 a 24 anos,
serao assassinados. O Brasil ocupou a sexta posicdo mundial em relacao a
taxa de homicidios total e de jovens, segundo dados de 2008. Nesse
mesmo ano, os indices apontaram que morrem proporcionalmente 103,4%
mais negros que brancos. Esse indice em 2005 era de 67,1%. Além dos

dados em relacao a violéncia fisica, ha os que revelam outra violéncia, ou

2 Infancia e adolescéncia no Brasil, no site www.unicef.org.br acesso em 30/05/2011.

3 Waiselfizs, Julio Jacobo. Mapa da violéncia — jovens do Brasil — sumdrio executivo. Mapa da
Violéncia 2011 - Os Jovens do Brasil. Instituto Sangari/Ministério da Justica. Sao Paulo: 2011.
Versao online, acesso em 30/05/2011.
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seja, a relativa aos direitos sociais. Dados do IPEA de 2008 mostram que
entre os adolescentes de 15 a 17 anos apenas 48% estdo matriculados no
ensino meédio e 18% estao fora das escolas, e somente 13% dos jovens
entre 18 a 24 anos tém acesso ao ensino superior*. A UNICEF Brasil
aponta que das 11 milhoes de criancas, 80% nao freqiientam creches. Dos
21 milhdes de adolescentes, com idade entre 12 e 17 anos, a cada 100,
apenas 59 concluem o ensino fundamental e 40 o ensino médio. Algumas
das causas apontadas sao a violéncia, a gravidez na adolescéncia e a
necessidade de trabalhar para ajudar na renda da familia. Essa instituicao
afirma que em 2003, 340 mil adolescentes tornaram-se maes.>

A violéncia no Brasil tem afetado muitas criancas e jovens. A UNICEF
ainda chama atencado para a violéncia fisica e sexual contra criancas,
cometidas principalmente por familiares. Além de outras violéncias que
acontecem dentro das familias e que sao pouco informadas e denunciadas,
como a violéncia psicologica. Ja em relacdo aos jovens, a violéncia se
concentra fora do ambito doméstico. Dados revelam que nas ultimas duas
décadas o numero de homicidios na faixa etaria dos 15 aos 19 anos
aumentou em quatro vezes, e, novamente, os negros, principalmente do
sexo masculino, sdo os que tém mais chances de serem vitimas. O Mapa
da violéncia 2011 também aponta a preocupacao com a parcela jovem da

nossa populacao, como principal autora e vitima da violéncia.

4 Mapa da Violéncia 2011 aponta que mais de 60 mil assassinatos de jovens poderdo acontecer até
2013. Fonte: Assessoria de Imprensa do Programa CESE - Coordenadoria Ecuménica de Servico —
Salvador/BA). www.andi.org.br (Portal ANDI — Agéncia de Noticias dos Direitos da Infancia), acesso
em 30/05/2011.

5 Infancia e Adolescéncia no Brasil no site do Unicef Brasil, www.unicef.org.br, acesso em
30/05/2011.
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A violéncia é explicada, a partir de Michaud (1989), em O Mapa da

Violéncia 201 1: Os Jovens do Brasil — Sumario Executivo, como:

que

“Ha violéncia quando, em uma situacdo de interagéo, um ou vArios
atores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa,
causando danos a uma ou a mais pessoas em graus varidveis, seja
em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas
posses, ou em suas participagées simbdlicas e -culturais”.
(MICHAUD, Y. A violéncia. Atica: Sdo Paulo, 1989.)

No que tange a violéncia sexual no Brasil, Eva Faleiros (2004) afirma

A sexualidade brasileira tem que ser compreendida em suas
determinacoes histéricas. A formacdo econémica, social e cultural
do Brasil, assentada na colonizacdo e na escraviddo, produziu
uma sexualidade de classe, racista, machista e adultocéntrica,
cujo exemplo extremo sao os “leilées de virgens”, ainda existentes
no Brasil. (FALEIROS, E., 2004, p. 84)

A autora completa sua analise

Os principais determinantes da insercdo de criancas e
adolescentes ao mercado do sexo sdo a pobreza e a exclusao (e a
busca de inclusao via renda e consumo), constatados em todas as
pesquisas nacionais e internacionais sobre esta realidade. (idem,
p.- 94)

Dessa forma, a violéncia sexual destaca-se como uma das graves

formas de violéncia contra a infancia e juventude, e como uma de suas

manifestacdo se encontra o fenomeno da exploracao sexual comercial de

criancas e adolescentes (ESCCA)¢. Esse fenomeno € considerado pela

6 A ESCCA ¢ definida por Maria de Fatima Leal (2002) como |[...] uma violéncia sexual que se realiza
nas relagées de produgcdo e mercado (consumo, oferta e excedente) através da venda dos servigos
sexuais de criangas e adolescentes pelas redes de comercializagdo do sexo, pelos pais ou similares,
ou pela via de trabalho auténomo. Esta prdtica é determinada ndo apenas pela violéncia estrutural
(pano de fundo) como pela violéncia social e interpessoal. E resultado, também, das transformacoes
ocorridas nos sistemas de valores arbitrados nas relagées sociais, especialmente o patriarcalismo, o
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Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) como uma das piores formas
de trabalho infantil” e foi explicado pelos Congressos Mundiais Sobre

Exploracao Sexual Comercial de Criancas e Adolescentes, como

Uma violacao fundamental dos direitos da infancia, abrange o
abuso sexual por parte do adulto e remuneracao em dinheiro ou
em espécie para a crianca ou uma terceira pessoa. As meninas,
meninos ou adolescentes sdo tratados como objeto sexual e como
mercadoria. A exploracado sexual comercial infantil constitui uma
forma de violéncia contra estas pessoas, corresponde a trabalho
forcado e a uma forma contemporanea de escraviddo. (FERREIRA,
2003, p. 5-6)

A exploracao sexual comercial configura-se como uma relacao de
mercado, na qual a mercadoria € o corpo e se tem como objetivo o lucro.
No caso especifico daquela que envolve criancas e jovens, ha ainda o
estabelecimento de uma relacao de poder desigual, exercido pelos adultos.
Essa forma de violéncia pode se manifestar no trafico nacional e
internacional para fins sexuais, na pornografia, no turismo sexual e na

prostituicao. Liborio (2004) traz a definicao de cada modalidade:

Prostituicao infantil: € o uso de uma crianca em atividades sexuais
em troca de remuneracdo ou outras formas de consideracao;
Trafico e venda de criancas para propoésitos sexuais: € o trafico,
consiste em todos os atos envolvendo o recrutamento ou
transporte de pessoas entre ou através de fronteiras e implicam
em engano, coercdo, alojamento ou fraude com propésito de
colocar as pessoas em situacdes de exploracdo, como a
prostituicao forcada, praticas similares a escravizacdo, trabalhos
forcados ou servicos domésticos exploradores, com o uso de
extrema crueldade;

Pornografia infantil: €& qualquer representacao através de
quaisquer meios de uma crianca engajada em atividades sexuais
explicitas, reais ou simuladas ou qualquer exibicao impudica de

racismo, e a apartagdo social, antitese da idéia de emancipacdo das liberdades econémicas/ culturais
e das sexualidades humanas. (LEAL in PESTRAF: CECRIA, 2002, p.44)

7 Convencao 182 contra trabalho infantil, aprovada pela 87% Conferéncia Geral da Organizacao
Internacional do Trabalho (Genebra, 01/06/1999).
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seus genitais com a finalidade de oferecer gratificacdo sexual ao
usuario e envolve a producdo, distribuicao e/ou uso de tal
material;

Turismo sexual: é a exploracao sexual comercial de criancas por
pessoas que saem de seus paises para outros, geralmente paises
em desenvolvimento, para ter atos sexuais com criancas. (ECPAT,
2002 apud LIBORIO, 2004, p. 24)

Para Vicente de Paula Faleiros (1998)

as pessoas vitimizadas pela exploracdo, mesmo obtendo
algum dinheiro, perdem a autonomia, o direito sobre si, a
decisao sobre o seu corpo e seu destino, com consequiéncias
sobre seu equilibrio psicossocial, sua saude, sua educacao.
(FALEIROS, 1998, p.6)

Diante dessa realidade, como a sociedade e o Estado vém se

organizando? Que posturas tém assumido frente a esse fendmeno? De

quem € a responsabilidade?

"(...) O analfabeto politico ¢ tao burro que se orgulha e estufa o peito dizendo que odeia
a politica. Nao sabe o imbecil que da sua ignorancia politica nasce a prostituta,
o menor abandonado, ¢ o pior de todos os bandidos que ¢ o politico vigarista,

pilantra, o corrupto e lacaio dos exploradores do povo."

No intuito de interferir nesse processo de violacdo do direito a
dignidade, saude, educacao e liberdade de criancas e adolescentes,
algumas acdes vém sendo desenvolvidas pelo poder publico e por
organizacoes da sociedade civil, em todo o territorio nacional. Essas acoes

foram ampliadas a partir da década de 19908, principalmente apos a

8 Como politicas, destaco: PAIR - Programa de Acdes Integradas e Referenciais de Enfrentamento a
Violéncia Sexual Infanto-Juvenil no Territério Brasileiro, realizado através de convénio assinado
pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica e Agéncia dos Estados
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realizacao da Comissdo Parlamentar de Inquérito destinada a apurar
responsabilidade pela exploragcdo e prostituicao infanto-juvenil, a CPI da
Prostituicao Infantil, no ano de 1993, que contribuiu na exposicao dessa
problematica no Brasil (LIBORIO e SOUSA, 2004). Alguns outros eventos,
de ambito nacional e internacional tém contribuido para a visibilidade do
fendmeno e no desenvolvimento de praticas de intervencao, entre eles, a
Campanha Nacional Pelo Fim da Explorac¢do, Violéncia e Turismo Sexual
Contra Criancas e Adolescentes, cujo lema era Exploracao Sexual Infanto-
juvenil: Nao da pra engolir, realizada pela Secretaria de Justica e Cidadania
do Ministério da Justica do Governo Federal em 1995, e os Congressos
Mundiais Contra a Exploracao Sexual, o primeiro realizado em Estocolmo,
Suécia, no ano de 1996, o segundo em Yokohama, Japao, em 2001
(SANTOS, 2004), e o terceiro realizado no Rio de Janeiro, Brasil, em 20089.

No caso especifico do estado de Sao Paulo podemos citar duas
experiéncias que se tornaram referéncias por suas metodologias e pela
producao de conhecimento sobre o enfrentamento da violéncia e

exploracao sexual contra criancas e adolescentes: Projeto Camara, em Sao

Unidos para o Desenvolvimento Internacional-USAID, a ser desenvolvido nos municipios onde foi
confirmada alta incidéncia do fenémeno, Manaus-AM, Belo Horizonte-MG, Campina Grande-PB, Rio
Branco-AC, Pacaraima-RR, Corumba-MS e Feira de Santana-BA; e o Servico de Enfrentamento a
Violéncia, ao Abuso e a Exploracao Sexual de Criancas e Adolescentes (antigo Programa Sentinela),
ligado ao Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome e desenvolvido no ambito do
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social — CREAS. Como referéncias de
organizacdes nao-governamentais podemos citar o Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente
Yves Roussan da Bahia— CEDECA-Ba, com os projetos “Fortalecendo Protagonismo Juvenil no
Enfrentamento a Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes” e “Fortalecimento das acbes de
enfrentamento a exploracdo sexual de criancas e adolescentes nos municipios inseridos no
programa de acdes integradas e referenciais —PAIR e na cidade de Salvador” e a Fundacédo Projeto
Travessia, que trabalha com educacédo social nas ruas de Sao Paulo, tendo como publico meninos e
meninas em situacdes de violacdes de direitos, especificadamente situacdo de rua e a exploracao
sexual.

9 Foram realizados em 2008 o III Congresso Mundial de Enfrentamento & Exploracdo Sexual de
Criancas e Adolescentes e o I Congresso Brasileiro de Enfrentamento as Violéncias Sexuais de
Criancas e Adolescentes, ambos na cidade do Rio de Janeiro.
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Vicente, e o Projeto Espaco Meninas, em Santos. O Projeto Camara atua
desde 1997 no programa de Enfrentamento as Violéncias Sexuais de
Criancas e Adolescentes e tem como atividades principais o
acompanhamento psicossocial, atividades socio-educativas e culturais,
articulacao com a rede social, pesquisa aplicada e capacitacdo aos
profissionais da rede de protecao e difusdao de informacodes. O Projeto
Meninas de Santos foi iniciado em 1993 pela Prefeitura Municipal de
Santos, e procurou oferecer assisténcia as meninas vitimas de exploracao
sexual. Ocorre em trés espacos distintos: campo (ruas, bares, hotéis),
junto as familias e no Centro de Convivéncia Casa do Trem. Possui equipe
de educadores de rua, responsavel pelo contato com as criancas,
conversas informais e convites para a participacao em oficinas, buscando
conquistar sua confianca e atrai-las para o projeto. Também desenvolvem
atividades esportivas e realizam encaminhamentos para os abrigos quando
necessariolo.

O presente trabalho de mestrado foi desenvolvido a partir da analise
de uma experiéncia educativa desenvolvida com jovens em situacao de
exploracao sexual comercial no municipio de Campinas, estado de Sao
Paulo.

Atualmente, este municipio conta com pouco mais de um milhao de
habitantes e € sede de Regido Metropolitana (Regido Metropolitana de
Campinas - RMC), composta por 19 municipios que juntos abrigam cerca
de 2,3 milhdes de habitantes, dos quais, aproximadamente meio milhao foi

incorporado nos ultimos dez anos. O crescimento de Campinas e regiao €

10 Fontes: site Projeto Camara (www.projetocamara.org.br) e texto Projeto Meninas de Santos, de
Ana Paula Macedo Soares no site Fundacao Perseu Abramo (www.fpa.org.br).

8



http://www.projetocamara.org.br/
http://www.fpa.org.br/

notavel, ndo somente em relacao a populacdo, como em setores da
economia, sendo uma das razoes o intercambio entre os centros de
pesquisa e as industrias!!.

Entretanto, como boa parte das grandes cidades brasileiras, esse
crescimento nao atinge positivamente toda a populacdo e vem
acompanhado de contradicoes caracteristicas da sociedade capitalista.
Campinas € marcada por profundas desigualdades e contrastes sociais. Ao
mesmo tempo em que se configura em um importante e grande polo
industrial e cientifico-tecnologico, contando com universidades e
industrias de alta qualidade e producao, além de vias de transporte
privilegiadas!?2 - rodovias e aeroporto, também apresenta inumeros
problemas sociais, com uma parcela consideravel da populacao vivendo em
vulnerabilidade ou risco, em condicdes precarias de moradia, saude,
educacao, seguranca, sem acesso devido a servicos publicos de qualidade.

A violéncia € uma das questdes que preocupa a regiao e que tem
afetado principalmente os jovens do sexo masculino, que estdo entre 15 e
24 anos, fato que confirma a tendéncia nacional. Pesquisa da UNESCO
apontou que, em 2003, 41,8% dos homicidios na Regiao Metropolitana de

Campinas atingiram os jovens!3.

11 Empresa Paulista de Planejamento Metropolitano SA, http://www.emplasa.sp.gov.br, acesso em
30/03/2008.

12 Campinas se configurou desde o inicio de sua ocupacao pelos colonizadores como a rota de
passagem, em principio como caminho para as minas. Com o desenvolvimento da producédo de
acucar, foram construidas ferrovias que favoreceram ainda mais essa caracteristica da regido. Parte
da histéria desse municipio é analisado por SALES, Ana Célia Garcia. Bairro, identidade e memdria
— a pesquisa preliminar para a elaboragdo de uma experiéncia de educagdo ndao-formal Vila Costa e
Silva Campinas — SP. Trabalho de Conclusado de Curso de Pedagogia. Campinas: Unicamp, 2001.

13 UNESCO BRASIL http://www.unesco.org.br/noticias/releases/2005/mapaviosp/mostra_
documento, acesso em 20/03/2008.
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Outro desafio de Campinas e regido € incorporar os milhares de
habitantes que se encontram em exclusao social, em condicoes de miséria.
Apesar de a regido ter um Indice de Desenvolvimento Humano considerado
positivo (em 2000 o indice era de 0,852, em escala de zero a um, segundo
a Fundacao Seade), deve-se levar em conta os profundos contrastes
sociais, a desigualdade e a grande concentracao de renda e riquezas, que
se encontram nas maos de poucos na regiao. Tem-se um déficit de mais de
200 mil habitacoes e sao 382 mil habitantes vivendo em condicoes de
pobreza extrema, dado este divulgado pela Fundacao Seade em 200714.

As favelas, corticos e loteamentos clandestinos ou irregulares estao
presentes na RMC. Entretanto, de acordo com dados do IBGE em
Indicadores de Gestao Publica de 2001, em Campinas, somente a primeira
esta registrada pelo poder publico, sendo 234 favelas cadastradas. A
populacao residente em favelas de Campinas cresceu em 6,78% ao ano
entre 1991 e 1996, sendo que o crescimento geral da populacdo foi de
1,39%!15.

Verifica-se também uma grande discrepancia entre diferentes
bairros, subdivididos em cinco regides (Norte, Noroeste, Sul, Sudoeste e
Leste), de acordo com a Secretaria Municipal de Cidadania, Assisténcia e
Inclusao social. Como por exemplo, em relacao ao acesso a coleta de lixo e
a destinacao adequada do esgoto, a taxa de domicilios sem acesso a coleta
de lixo de Campinas como um todo € de 1,71%, entretanto existem bairros
em que essa taxa € de 87,93% e outros em que a taxa é de 0%. O mesmo

ocorre com a taxa de domicilios com destinacdo inadequada de esgoto,

14 Correio popular, RMC é sinénimo de uma nova realidade politica e social — acesso em 20/03/08.
15 [dem, 20/03/08.
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sendo 9,16% a taxa geral do Municipio, mas existindo bairros em que essa
taxa chega a 90,94% e outros em que ndo ha o problema, sendo a taxa
0%?16.

Essa discrepancia também se revela em outros indicadores, entre
eles a renda familiar e a educacao. A taxa de responsaveis pela familia que
nao possuem renda da cidade de Campinas é de 8,08%, sendo que entre
bairros ha uma variacao de 38,46% e 0%. Com relacao a responsaveis com
renda de até um salario minimo, a taxa de Campinas € de 6,33%, com
variacao de 14,88% e 0,29%. Em toda regidao Noroeste, por exemplo, a
renda média é de 1 a 3 salarios minimos. Quando observamos a taxa de
responsaveis com renda superior a cinco salarios minimos, verificamos
que sao provenientes de regides que apresentavam taxas baixas para
rendas menores.

Essas diferencas entre os bairros também se verifica em relacao a
educacao. A média de anos de estudo em Campinas € de 7,9 anos, média
que cai e aumenta de acordo com cada regido (na regiao Leste, por
exemplo, a meédia € de 10,4 e na Sudoeste € de 6,2)!7. O Mapa de
exclusao/inclusao social da cidade de Campinas/SP, também destaca a
taxa de responsaveis pela familia nado alfabetizados que no geral € de
5,53%, mas quando vista em relacao aos bairros tem-se uma variacao de
17,05% a 0%. O mesmo ocorre com a taxa de responsaveis com 1 a 3 anos
de estudo, a qual € 11,39% para o Municipio, sendo que a variacao entre

os bairros € de 60,97% a 0%. Novamente, os bairros que concentram

16 Mapa da exclusdo/inclusao social da cidade de Campinas/SP — 2004.
17 Secretaria de Municipal de Satde -www.campinas.sp.gov.br/saude — dados do Distrito de Saude,
acesso em 20/03/2008.
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maiores indices de anos de estudo e de alfabetizacdo sdao os inversos dos
que concentram os mais baixos, o que explicita a existéncia da
concentracao de melhores condicoes de vida em determinados bairros e
regioes da cidade.

Um dos problemas sociais também verificados na RCM é a exploracao
sexual comercial de criancas e adolescentes (ESCCA) que se manifesta
principalmente na prostituicao infanto-juvenil, ocorrendo na regido central
e em outros bairros da cidade, além de zonas de confinamento, bares e
casas noturnas, tendo grande incidéncia ao longo de rodovias. Em geral,
as criancas e jovens envolvidos sao provenientes de familias de baixa
renda e de bairros que apresentam muitas caréncias sociais!®. Campinas
possui a maior zona de prostituicao em area confinada do pais, com cerca
de 1200 mulheres que atuam como profissionais do sexo, além das
travestis. Denuncias também indicam a presenca de adolescentes!9.

Frente a este contexto, a proposta da pesquisa realizada durante meu
mestrado foi analisar as praticas desenvolvidas e os sentidos atribuidos ao

espaco pelos sujeitos20 participantes de um projeto social cujo foco € o

18 Marlene Vaz destaca como elementos preponderantes para o fenéomeno da ESCCA: o
empobrecimento das familias; o abuso sexual presente nas relacées de violéncia familiar e da
vizinhanga; as diferenciacées de papéis de género, educando o menino para ser o cagador e a menina
para ser a caca; a hierarquia de poder etdrio; a ilusdo da cultura masculina procurando prolongar o
envelhecimento buscando parceiras cada vez mais jovens; a categoria raca, no norte e nordeste,
cultuando o mito da sexualidade através de meninas negras e mesticas, e a questdo da etnia no sul
do pais, onde o marketing incide nas filhas dos imigrantes europeus; o antagonismo da midia,
parceira no combate a violéncia e ao mesmo tempo vendendo o corpo da crianca e do adolescente
como o mais caro dos produtos; a ditadura do gozo dos anos 90, segundo a psicanalista Rita Kehl,
quando os adultos transferem a responsabilidade do gozo erético que, eles ndo podem cumprir, para
as criangcas e o0s adolescentes. (VAZ, M. Exploragdo  Sexual  Comercial in
www.cedeca.org.br/pesquisas - CEDECA-BA, p. 2)

19 MATTIELLO, Sandra. “Histérias de enfrentamento a exploracao sexual comercial de criancas e
adolescentes” in CREAS/CEDAP (Orgs.) De nés a nés — experiéncias da rede EESCCA Campinas,
2010.

20 Dayrell assume a definicdo de sujeito de Charlot (2000, p. 33 e 51) “para quem o sujeito € um ser
humano aberto a um mundo que possui uma historicidade; é portador de desejos, e € movido por
eles, além de estar em relacdo com outros seres humanos, eles também sujeitos. Ao mesmo tempo,
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enfrentamento a exploracdo sexual infanto-juvenil, desenvolvido pela
organizacao nao-governamental Centro de Educacao e Assessoria Popular
(CEDAP), no municipio de Campinas, estado de Sao Paulo, o Projeto
EESCCAZ?l, no qual atuei como educadora social?2. O CEDAP é uma
organizacao fundada em 1987 e que possui trabalhos com foco na
adolescéncia e juventude, além de desenvolver um projeto que envolve
articulacao politica com movimentos sociais e organizacoes civis. O
CEDAP, a partir do Projeto EESCCA, € uma das trés organizacoes nao-
governamentais que vinha desenvolvendo acoes especificas para o
enfrentamento da exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes?3
em Campinas. Essas acoes eram realizadas em parceria com a Secretaria
Municipal de Cidadania, Assisténcia e Inclusao Social (SMCAIS) desse

municipio e a Petrobras.

o sujeito é um ser social, com uma determinada origem familiar, que ocupa um determinado lugar
social e se encontra inserido em relacées sociais. Finalmente, o sujeito € um ser singular, que tem
uma histoéria, que interpreta o mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posicdo que ocupa
nele, as suas relacées com os outros, a sua propria histéria e a sua singularidade. Para o autor, o
sujeito é ativo, age no e sobre o mundo, e nessa acédo se produz e, ao mesmo tempo, € produzido no
conjunto das rela¢des sociais no qual se insere” (DAYRELL, 2003, p. 43). Neste trabalho adotamos
essa concepcdo para designar as pessoas envolvidas no contexto do Projeto EESCCA (profissionais e
jovens).

' O nome do Projeto serd preservado, visando preservar as identidades jovens que o freqiientavam.
Assim, sera chamado de Projeto EESCCA, sigla para Enfrentamento a Exploracao Sexual Comercial
de Criancas e Adolescentes.

22 Atuei como educadora social desde o inicio desse projeto, em abril de 2007, até marco de 2010.
Ao longo desse periodo surgiram questoes, duvidas e reflexdes sobre nossa pratica e sobre o
contexto em que estamos envolvidos, bem como sobre as relacées desenvolvidas. E a vontade de
aprofundar o conhecimento nesse sentido que motivou a realizacdo do presente trabalho.

23 As demais ONG’s que compdem o Programa de Enfrentamento a Exploracdo Sexual Comercial de
Criancas e Adolescentes de Campinas sao Centro Promocional Tia Ileide (CPTI), localizada no bairro
Padre Anchieta, Centro de Estudos e Promocao da Mulher Marginalizada (CEPROMM), no bairro
Itatinga. Até o fim de 2009 essa rede contava com mais uma instituicdo, Obra Social Sao Joao
Bosco (OSSJB), no Centro da cidade. As duas primeiras instituicoes realizam atendimento direto as
criancas, adolescentes e suas familias, possuindo em suas equipes educadoras sociais, psicélogas e
assistentes sociais. Ja o projeto da OSSJB tinha como objetivo um trabalho na area da
responsabilizacdo, verificando dentincias de exploracdo sexual comercial por meio de observacao
realizada por uma equipe de agentes sociais e, embora contasse com um psicologo e assistente
social, esse projeto ndo fazia atendimento direto ao publico.
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A pesquisa compreendeu o periodo de 2007, data de inicio do projeto,
até inicio de 2010, momento em que o Projeto passa por diversas
mudancas. A equipe do Projeto teve variacoes em sua formacao em relacao
aos educadores sociais. Tendo comecado em 2007 com seis educadores
sociais, passou a contar em alguns momentos com quatro e, ao término da
pesquisa contava com uma equipe de cinco educadores sociais?4, uma
arte-educadora, uma psicéloga, uma assistente social e uma
coordenadora. O Projeto EESCCA atuava com sujeitos cuja faixa etaria
variava dos 12 aos 24 anos, preponderando sujeitos entre 14 e 21 anos.

Os conceitos de infancia, adolescéncia e juventude vém sendo
discutido por diversos autores (Bourdieu (1983), Machado Pais (2003),
Sposito (1997), Dayrell (2003), dentre outros), entretanto em funcao do
foco deste trabalho nao se desenvolvera esse tema. Para abarcar todos os
sujeitos acompanhados pelo Projeto EESCCA, vamos adotar o conceito de
juventudes de acordo com Juarez Dayrell e Nilma GomesZ25.

Esses autores partem da idéia de que a juventude € ao mesmo tempo,

uma condicao social e um tipo de representacao.

De um lado ha um carater universal dado pelas transformacées do
individuo numa determinada faixa etaria. De outro, ha diferentes
construcdes historicas e sociais relacionadas a esse tempo/ciclo
da vida. De maneira geral, podemos dizer que a entrada da
juventude se faz pela fase que chamamos de adolescéncia e é
marcada por transformacoes biologicas, psicologicas e de insercao
social. (DAYRELL e GOMES, s/data, p. 3)

24 No fim de 2009 o projeto conseguiu contratar um sexto educador. Entretanto, a partir de marco
de 2010 a equipe foi reduzida de seis para quatro educadores sociais em funcédo de corte na verba
repassada pela prefeitura. Essa pesquisa compreendeu o periodo anterior a essas mudancas.

» DAYRELL, Juarez Tarcisio, GOMES, Nilma Lino. “A juventude no Brasil”. In:
http://www.cmijbh.com.br/arg Artigos/SESI%20JUVENTUDE%20NO%20BRASIL.pdf. Sem data.
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Dayrell e Gomes seguem afirmando que a concepcao sobre essa fase
da vida muda de acordo com as diferentes sociedades e momentos
historicos. Cada sociedade e cada grupo social tém a sua representacao
sobre a juventude, que pode ser diversificada de acordo com as condicoes
sociais (classes sociais), culturais (etnia, religido, etc.), de género,
regionais, entre outros. Dessa forma, defendem que nao se pode enquadrar
a juventude em critérios rigidos como uma fase que tem inicio e fim preé-

definidos. E complementam:

Devemos entender a juventude como parte de um processo mais
amplo de constituicio dos sujeitos, mas que tem suas
especificidades que marcam a vida de cada um. A juventude
constitui um momento determinado, mas que nao se reduz a uma
passagem, assumindo uma importancia em si mesma. Todo esse
processo € influenciado pelo meio social concreto no qual se
desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona.
Enfim, podemos dizer que nao existe um tnico modo de ser jovem,
o que nos leva a enfatizar a nocdo de juventudes, no plural, para
explicitar a diversidade de modos de ser jovens existentes. Nesse
sentido, é fundamental que cada escola ou projeto educativo
busque construir, em conjunto com os proprios jovens, um perfil
do grupo com quem atuam, detectando quem sao eles, como
constroem o modo de ser jovens, as suas demandas, necessidades
e expectativas. (DAYRELL e GOMES, s/data, p. 4)

O foco de trabalho do Projeto EESCCA é o atendimento direto aos
jovens em situacado de exploracdo sexual comercial, além do atendimento
de suas respectivas familias. Pretende-se construir vinculos com essa
populacdo e a partir desses, iniciar um acompanhamento sistematico
visando contribuir para uma formacao cidada, que possibilite a
consciéncia critica de sua situacao e de seus direitos e contribua para
melhores condicoes de vida. Para tanto, configura-se como uma

intervencao de cunho educativo em um contexto nao escolar, ou seja, de
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educacao nao formal, entendida, em acordo com Olga Rodrigues de Moraes
von Simson, Margareth Brandini Park e Renata Sieiro (2001), como uma
forma de educacao que possui estrutura e organizacao, porém apresenta
flexibilidade em relacao aos conteudos de aprendizagem e possibilidade de
adaptacao ao grupo com que se pretende trabalhar.

Essa concepcao € compartilhada pela autora Valéria Aroeira Garcia
(2005), que acrescenta que educacao nao-formal, surge em um contexto e
momento historico em que emergem preocupacoes e propostas diversas
das da educacao formal. Além disso, emerge em um momento em que se
percebe que o sistema escolar nao pode atender a todas as demandas que
lhes sao impostas como educacao, cuidado, atendimento, protecao e
socializacao, surgindo assim, a demanda por novas formas e espacos de
educacao. As autoras citadas ressaltam que esse novo campo nao
substitui e nao deve estar em contradicdo com os espacos de educacao
formal?6 e sim em articulacao.

A flexibilidade presente no planejamento e nas acdes educativas,
caracteristica da educacdo nao-formal, parece ser adequada para o
atendimento de sujeitos que foram privados de seus direitos e dignidade,
sofrendo violéncias multiplas, como é o caso das criancas e jovens em
situacao de exploracao sexual comercial. Esta € uma forma de violéncia
que causa danos psicossociais e que pode gerar conseqUiéncias como a

evasdao escolar e a baixa auto-estima Além disso, esses sujeitos sao

26 Valéria Aroeira Garcia discute o surgimento e desenvolvimento da Educacdo Nao-Formal,
baseada nas analises de Jaume Trilla, apontando e refletindo sobre os fatores que tornaram
necessaria essa nova modalidade da educacédo em seu artigo “Educacao Nao-Formal — do histérico
ao trabalho local” In: PARK, M. B. (Org.). Formag¢do de educadores: Memérias, Patriménio e Meio
Ambiente. Campinas: Mercado das Letras, 2003, p.123-145.
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estigmatizados pela moral de nossa sociedade, o que contribui para sua
exclusao e muitas vezes, a sua auto-exclusdao de espacos de convivio
social, como é a escola.

De acordo com Valéria Aroeira Garcia (2005), a educacao nao-formal é
uma atividade em construcao e aberta. Apresenta a diversidade como uma
de suas caracteristicas, o que possibilita a contribuicdo e insercao de
sujeitos de diferentes contextos culturais. Na Introducao do livro Educacdo
Nédo Fomal: Cendrios da Criagcdo (2001), as autoras afirmam que uma
experiéncia de educacao nao-formal se caracteriza pelo compromisso que
apresenta com temas importantes para cada grupo, constituindo-se em
espaco e pratica de vivéncia social, em que formalidades e hierarquias sdo
evitadas e a participacao coletiva € favorecida, com énfase no desejo do
grupo, no prazer e no ludico, possibilitando que as pessoas se envolvam no
processo ensino-aprendizagem de forma nao obrigatoria.

No campo teodrico-académico existem divergéncias em relacdao a como
denominar os processos educativos desenvolvidos fora do espaco escolar.
Encontramos os termos educacao nao formal, educacao social, pedagogia
social, educacao comunitaria, educacao popular, entre outros. Esse debate
nao sera aprofundado nesta dissertacao, entretanto ressaltamos que a
escolha pelos termos deve ser algo considerado nas pesquisas e estudos
dessa area, uma vez que cada termo possui uma historia e representa
diferentes posturas e concepcoes politicas e pedagogicas.

O Projeto EESCCA se referia ao seu fazer pedagogico ora como
educacao nao formal, ora como educacao social e também como educacao
popular, sem realizar distincdo entre os termos. Para este estudo,
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propomos compreender o Projeto EESCCA como pertencente ao campo da
educacdao nao formal, compreendida como todo processo educativo,
organizado e estruturado a partir de uma intencionalidade, que ocorre fora
do espaco escolar e que nao se orienta a partir das diretrizes e legislacao
direcionadas ao ensino formal (GARCIA, 2009). Dessa forma, abarca toda a
diversidade de projetos educativos fora da escola. A partir dessa
compreensao a educacao social e a educacao popular sao consideradas
parte da educacao nao formal e nao como outra forma a parte, embora
possam apresentar suas especificidades. A educacdo social é
compreendida por Garcia (2009) como area correlata da educacado nao
formal e se refere a “propostas e atividades voltadas para aqueles que sao
considerados como individuos que vivenciam situacado de vulnerabilidade
social” (GARCIA, 2009, p. 181).

Dessa forma, escolhemos o termo educacao nao formal por este
defender uma concepcdao ampla que nao fragmenta os sujeitos em
diferentes categorias e a partir dessas define onde ele deve estar. E
compreendemos a educacdo social como parte da educacao nao formal e
que, como uma de suas caracteristicas, desenvolve suas praticas a partir
das especificidades dos sujeitos com quem busca trabalhar, no caso
“individuos que vivenciam situacao de vulnerabilidade social” (GARCIA,
2009, p. 181).

Diante de todo esse cenario, algumas questdoes nortearam esse
trabalho e buscou-se encontrar algumas respostas: qual o papel do Projeto
EESCCA frente ao fenomeno da exploracao sexual infanto-juvenil e de
nossa realidade concreta e como ele o tem executado, qual € a sua pratica?
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Quais sao os sentidos e significados que lhe sao atribuidos pelos diferentes
atores sociais que participam desse contexto, profissionais e adolescentes?
Até que ponto este projeto contribui para a formacao das criancas e
jovens? Que especificidades essas sujeitos demandam de um projeto
educativo? Qual projeto e como desenvolver acdoes educativas voltadas

para esse publico especifico?

Justificativa e objetivos

Santos (2004) aponta a dificuldade em dimensionar numericamente a
exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes, devido a sua
natureza ilegal. Afirma que existem estimativas, porém dificilmente podem
ser confirmadas. No entanto, defende que ndo se deve subestimar a
gravidade do problema. De acordo com o autor “estudos atestam que esta
se verificando um processo de crescimento no mercado sexual global, o
qual apresenta uma crescente demanda por criancas cada vez mais
jovens”. (SANTOS, 2004, p. 101)

Liborio e Souza (2004) reforcam essa idéia afirmando que

O fato desse fendmeno néao estar estatisticamente reconhecido em
ambito nacional ndo o faz menos merecedor de nossas
preocupacoes, pois continua sendo um grave problema social,
devemos escapar do raciocinio e da logica presentes no discurso
popular e politico, que buscam a legitimacao cientifica dos dados,
para iniciar investimentos publicos. A importancia do tema da
exploracao sexual deve ser dada pela sua significacao do ponto de
vista social e humano e nao pela sua exata quantificacao.
(LIBORIO e SOUSA, 2004, p. 11)

Libério e Sousa (2004) apontam que as pesquisas na area da

exploracao sexual comercial infanto-juvenil vém ganhando espac¢o no meio
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académico e em meios de divulgacao. Esse movimento se da a partir da
década de 1990 impulsionado por diversas denuncias de exploracao sexual
que culmina na CPI da prostituicao infantil em 1993. As autoras apontam
que até esse ano, a maioria dos estudos nessa area tinha sido realizada
por organizacoes nao-governamentais ou por jornalistas e que as
universidades e orgaos oficiais nao haviam contribuido de maneira
significativa.

Atualmente encontramos diversos estudos sobre essa tematica,
embora ainda sejam poucas as pesquisas sobre as acoes de
acompanhamento direto as criancas e jovens em situacdo de exploracao
sexual. A partir do levantamento bibliografico realizado para essa pesquisa
percebeu-se no meio académico um predominio das producoes na area da
psicologia, sociologia e servico social. Dentre os autores lidos, quatro sao
da area da sociologia, dois da psicologia, dois de servico social e uma
autora € da area da saude??. O livro organizado por Renata Liborio e Sonia
Sousa (2004) A exploracao sexual de criangas e adolescentes no Brasil —
reflexoes tedricas, relatos de pesquisa e intervengbdes psicossociais, reune

ainda outros autores que nao foram consultados para essa pesquisa e

27 Area da sociologia/antropologia: Vicente de Paula Faleiros, pesquisador do CECRIA (Centro de
Referéncia Estudos e Acdes sobre Criancas e Adolescentes); Marlene Vaz, pesquisadora da Bahia,
possui pesquisas realizadas junto ao CEDECA-BA (Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente
Yves de Roussan); Benedito Rodrigues Santos, da PUC-Goias; Rogério Aratijo, da PUC-Goias. Area
da psicologia: Renata Maria Coimbra Liboério, docente da Unesp Presidente Prudente (SP); Sonia M.
Gomes Sousa, docente da PUC-Goias. Area do Servico Social: Maria Lucia Pinto Leal, pesquisadora
do CECRIA e do VIOLES/UnB (Grupo de pesquisa sobre trafico de pessoas, violéncia e exploracao
sexual de mulheres, criancas, adolescentes); Eva T. Silveira Faleiros, do CECRIA. Area da saude:
Maria de Fatima Pinto Leal, do CECRIA e do VIOLES/UnB.

20



dentre esses encontramos mais dois da area do servigco social, quatro da
psicologia, um da sociologia e um da educacao?s.

Além dos autores citados, encontramos grupos de pesquisa e
instituicoes que sao referéncias na tematica da exploracao sexual
comercial, que contam com importantes pesquisas sobre o fenomeno,
como conceitua-lo e sobre suas diferentes dinamicas, sobre as politicas
que vém sendo desenvolvidas nessa area e/ou sobre as acdes de
acompanhamento das criancas e jovens em situacao de exploracao sexual.
Entre esses grupos destacamos: CECRIA (Centro de Referéncia, Estudos e
Acoes sobre Criancas e Adolescentes), Brasilia/Distrito Federal;
VIOLES/UnB (Grupo de Pesquisa sobre trafico de pessoas, violéncia e
exploracao de mulheres, criancas, adolescentes), Universidade de Brasilia;
CEDECA/Bahia (Centro de Defesa da Crianca e do Adolescente Yves de
Roussan); CEPAJ (Centro de Estudo, Pesquisa e Extensao Aldeia Juvenil,
PUC-Goias; Republica dos Emaus, em Belém, Para.

Também se podem destacar alguns dos documentos relativos ao tema
como o Relatorio da CPI da prostituicao infanto- juvenil de 1993, os
relatorios dos Congressos Mundiais Contra a Exploracdao Sexual de
Criancas e Adolescentes, o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia
Sexual Infanto-juvenil e o Guia Escolar: métodos para identificacdo de sinais

de abuso e explorac¢do sexual em criangas e adolescentes?9.

28 Area do servico social: Elizabete Terezinha Silva e Rosa; Marcelo Moreira Neumann. Area da
psicologia: Maria Gorete Oliveira Medeiros; Claudia Figaro Garcia; Maria Ignez Costa Moreira;
Lumena Celi Teixeira. Area da sociologia: Tatiana Savioia Landini. Area da educacéo: Joseleno
Vieira dos Santos.

29 BRASIL-Congresso Nacional. Relatorio final da Comissdo Parlamentar de Inquérito destinada a
apurar responsabilidade pela exploracdo sexual e prostituicdo infanto-juvenil. Brasilia, Congresso
Nacional, 1993; CONGRESSO DE ESTOCOLMO. Relatéorio do Congresso Mundial contra a
Exploragdo Sexual Comercial de Criangas. Suécia: UNICEF, ECPAT e Grupos de ONGs para a
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Em ambito internacional, encontramos uma vasta literatura. Podemos
citar alguns exemplos: Estudio sobre la prostituicion infantil en
centroamerica, de Maria Ester Garcia Caballero (1993); Ninez en riesgo
social: explotacion sexual infantil en el drea metropolitana — estudios de
caso, de Bruce Harris (2000); Ninas y adolescentes prostituidas: silencio
social y violacién de derechos, de Tatiana Treguear e Carmen Carro (1997;
The globalization os female child prostitution: a call for reintegration and
recovery measures via Article 39 of the United Nations Convention on the
rights of child, de Robinson (1997); Nina: cultura de violencia y
vulnerabilidad — memoria del encuentro centroamericano, organizado por
Kirsten Engebak (1993)30.

Considerando a importancia dessa tematica, faz-se importante que
experiéncias como o Projeto EESCCA sejam compreendidos através da
articulacao entre a teoria, a observacao e analise de suas praticas e as
falas dos sujeitos integrantes desse contexto. Inés Barbosa Oliveira e Paulo
Sgarbi (2008), ao defenderem a importancia de estudos do cotidiano,

afirmam que

revalorizar os saberes do cotidiano e outros modos de conhecer o
mundo, reconhecendo em todos eles incompletudes e

Convencao dos Direitos da Crianca, 1996; BRASIL, Ministério da Justica. Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-juvenil. Brasilia: MJ/SEDH/DCA, 2001; IPPOLITO, R. O.,
B. R. dos Santos, et al. Guia Escolar: métodos para identificacao de sinais de abuso e exploracgdo
sexual em criangas e adolescentes. Brasilia, Presidéncia da Republica, Secretaria Especial dos
Direitos Humanos.

30 CABALLERO, M. E. G. Estudio sobre la prostituicién infantil en centroamerica. Guatemala:
UNICEF/CHILDHOPE e PRONICE, 1993; HARRIS, B. Ninez em riesgo social: explotacién sexual en la
drea metropolitana — estudios de caso. Publicacion Casa Alianza, 2000; TREGUEAR, T., CARRO, C.
Ninas y adolescentes prostituidas: silencio social y violacion de derechos. San Jose, Costa Rica:
UNICEF, 1997. ROBINSON, L. The globalization os female child prostitution: a call for reintegration
and recovery measures via Article 39 of the United Nations Convention on the rights of child. Indiana,
Indiana Universitu School, 1997; ENGEBAK, k. Nifia: cultura de violencia y vulnerabilidad — memoria
del encuentro centroamericano. Guatemala: PRONICE, 1993.
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potencialidades, significa promover a horizontalizacdo das relagées
entre os diversos saberes e essa democratizacGo pode ser uma
importante contribuicdo para a criagdo de novos conhecimentos.
(OLIVEIRA E SGARBI, 2008, p.81)

A pertinéncia desta pesquisa esta, portanto, na possibilidade de
conhecer e aprofundar a analise sobre a pratica do Projeto EESCCA e
dessa forma, contribuir para a problematizacdo dessa e de outras praticas
educativas que pretendam trabalhar na garantia de direitos sociais.

Portanto, o objetivo foi realizar uma analise sobre o Projeto EESCCA,
buscando problematiza-lo e elucidar que possibilidades sao propiciadas
em seu contexto.

Para maior definicao dessa proposta estabelecemos alguns objetivos

especificos:

» Reconstruir parte da historia do CEDAP e, em especial, do
Projeto EESCCA;

» Compreender o papel e intencdo do Projeto EESCCA e dos
educadores frente ao fendmeno da exploracao sexual de
criancas e adolescentes;

» Analisar o projeto educativo em questdo em relacdo ao campo
da educacao social, modalidade que faz interface com a
educacao nao formal;

» Investigar o funcionamento, as dinamicas e sentidos das acoes
que ocorrem nesse contexto;

» Apresentar e interpretar os sentidos e significados atribuidos ao

projeto pelos diferentes sujeitos.
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Para buscar responder a estas questoes, este texto foi organizado em
cinco capitulos. O primeiro capitulo, “Metodologia”, apresenta o caminho
da pesquisa, as escolhas realizadas e suas justificativas. O segundo
capitulo “A formacdo do Centro de Educacdo e Assessoria Popular,
Sociedade Civil e Estado”, apresenta a instituicao que abriga o Projeto
EESCCA (CEDAP) buscando desenvolver uma reflexdo sobre seu processo
de formacao e seu projeto politico, contextualizado dentro do contexto
politico atual. O capitulo 3 — “A exploracao sexual comercial de criancas e
adolescentes e as respostas da sociedade e Estado: O Projeto EESCCA” e
capitulo 4 - “Algumas questoes da educacao social — o fazer em foco”,
pretendem apresentar de modo reflexivo esse Projeto, a partir da analise do
material coletado, diario de campo e entrevistas com profissionais e jovens,
tendo como foco principal a educacao e problematizar algumas questoes
acerca do papel dos educadores sociais, as concepg¢des que norteavam
suas acoes e os sentidos atribuidos ao Projeto pelos sujeitos envolvidos
nesse contexto, profissionais e jovens. Buscou-se essa compreensao a
partir de teorias a respeito da educacao nao formal, de estudos sobre a
exploracao sexual comercial e de alguns aspectos abordados em Respeito,
de Richard Sennet (2004). Por fim, o capitulo 5 — Conclusées Inconclusas

traz uma breve sintese dos resultados da pesquisa.

“Desconfiai do mais trivial,
na aparéncia singelo.
E examinai, sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos CXpI‘CSS&antCI
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nao aceiteis o que ¢ de hdbito como coisa natural,
pois em tempo de desordem sangrenta,

de confusio organizada, de arbitrariedade consciente,
de humanidade desumanizada,

nada deve parecer natural nada deve parecer impossivel de mudar.”

Bertold Brecht®

31 BRECHT, BERTOLD. Nada é impossivel de mudar. Acesso em _http://www.culturabrasil.org/

brechtantologia.htm
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Capitulo 1 - Metodologia

A realizacao desse trabalho se deu através de uma pesquisa
qualitativa de carater etnografico e participante. O antropélogo Clifford
Geertz (1989) defende uma concepcao semiotica de cultura, entendendo-a
como teias de significados tecidas pelos homens e afirma que a ciéncia que
procura analisa-la deve ser interpretativa, realizando uma leitura sobre o
que acontece. Ezpeleta e Rockwell (1989) utilizam o conceito de cultura na
etnografia em pesquisas educacionais, assumindo que os diferentes grupos
sociais presentes em instituicoes educacionais interagem. Para as autoras,
o método etnografico contribui para a compreensao do funcionamento de
um grupo, de como se organiza, nos termos mais proximos de como seus
membros percebem seu universo. Portanto, etnografia entendida nao
somente como coleta de dados por meio de trabalho de campo, mas
composta por outras etapas, sendo essas, a analise do material obtido
empiricamente, reflexdo e debate teodrico. Fez-se uso de observacao
participante e de entrevistas como técnicas para o trabalho de campo.

Essa abordagem metodolégica vem sendo adaptada e adotada em
pesquisas no campo educacional, principalmente no estudo da instituicao
escolar. Esse método possibilita “documentar a realidade néo
documentada” (EZPELETA e ROCKWELL, 1989, p. 15). Tal metodologia é
adotada nesta pesquisa por possibilitar, através da coleta de dados, de um
esforco compreensivo e do conhecimento tedrico, a identificacao de
processos, a revelacao e explicacao do movimento social do contexto
estudado, conservando a complexidade do fenomeno social e riqueza de
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seu contexto (EZPELETA e ROCKWELL, 1989). Além disso, possibilita a
compreensao e interpretacdo das estruturas de significado dos
participantes do contexto, nas diversas formas em que sao expressas
(ANDRE e LUDKE, 1986).

Durante a pesquisa, a revisdo e o levantamento de bibliografia
relativa ao tema da violéncia e exploracdo sexual de criancas e
adolescentes e de intervencoes educativas foram concomitantes com o
trabalho de campo e analise dos dados obtidos. Durante todo o trabalho,
parti da compreensao de que o proprio campo podia mostrar a necessidade
de busca de outros dados e referenciais tedéricos que nao estavam
inicialmente previstos.

O trabalho de campo foi realizado por meio de observacao
participante32? do contexto escolhido para a realizacao desta pesquisa, além
de entrevistas informais e da leitura de documentos produzidos pelos
diversos sujeitos sociais presentes no campo da pesquisa (como relatorios
e projetos, por exemplo). Para realizacdo da observacdo participante foi
necessaria a presenca constante da pesquisadora no campo, onde se pode
observar diretamente as atividades, expressoes e interacdes do grupo no
local onde ocorrem e assim, buscar apreender os sentidos que os opera e
organiza.

Para compreender todo o periodo de 2007 a 2010, utilizaram-se, entre
2007 e 2008, os diarios de campo da propria autora, no momento

exercendo também a funcdo de educadora no Projeto pesquisado,

32 Trabalhei como educadora social no Projeto EESCCA de abril de 2007 a marc¢o de 2010.
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relatorios mensais33 do projeto encaminhados a prefeitura de Campinas,
atas de reunides de equipe e sistematizacdoes de processos avaliativos
desenvolvidos pela equipe. A partir de 2009, para além desses
documentos, teve inicio a observacdo participante como técnica
estruturada da pesquisa e foram realizados registros sistematicos em
diario de campo, no intuito de narrar e situar os acontecimentos do
cotidiano, até fevereiro de 2010. Nesses documentos procurou-se perceber
e conhecer, entre outros, a dinamica da equipe, as mudancas sofridas ao
longo do processo em relacao a sua composicao e em relacao a metodologia
de trabalho, as atividades realizadas, a forma de se organizar, os diferentes
papéis dos profissionais, os acontecimentos do cotidiano do projeto, os
temas discutidos pelos profissionais, a interacao do projeto com a
instituicao CEDAP. Outro elemento que podemos destacar dos diarios de
campo € em relacao aos jovens acompanhados pelo projeto por meio da
observacdao da interacdo destes com os profissionais, entre si e com o
espaco da ONG, além de conversas informais, descritas no diario. Essas,
podendo ser denominadas de entrevistas informais sao aquelas que se dao
no proprio momento do convivio e interacdo entre o pesquisador e os
sujeitos pesquisados. Sdo conversas em que nao se tem um roteiro de

questoes a seguir. Exigem uma escuta ativa e metédica do pesquisador,

33 O Projeto EESCCA elabora relatérios mensais a partir do preenchimento online de um
instrumental desenvolvido pelo 6rgdo de monitoramento da Prefeitura (CSAC) que sdo entregues
para a Secretaria de Assisténcia Social de Campinas, nos quais apresenta dados quantitativos e
qualitativos, além disso, possui outros relatérios para agéncias financiadoras, como a Petrobras, e
outras formas de registros qualitativos, como cadernos de registro diario para preenchimento dos
educadores, prontuarios (pastas com informacoes pessoais e de atendimento) dos adolescentes e as
atas das reunides de equipe semanais.
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que deve apreender os sentidos das falas e interpretacoes feitas pelos
atores sobre suas praticas, sobre acontecimentos ou sobre outros sujeitos.

O trabalho de campo se deu nos locais onde ocorriam as interacoes
entre os diferentes atores sociais que participavam do Projeto EESCCA,
que sao os profissionais e os jovens. Os locais sdo: a sede da ONG Centro
de Educacao e Assessoria Popular, que se localiza no centro de Campinas,
e outros espacos em que os profissionais do Projeto EESCCA desenvolviam
acoes e praticas educativas, como alguns bairros de Campinas. No que diz
respeito a interacao direta dos profissionais com os jovens, observou-se a
realizacdo de grupos tematicos, oficinas e dinamicas, acompanhamentos
realizados pelos educadores (idas a centros de saude, retirada de
documento, escola, entre outros), mediacao de conflitos ocorridos no
interior da sede, participacdo em eventos, passeios e brincadeiras. Além
disso, o Projeto participava de outros espacos que foram considerados de
grande relevancia para esta pesquisa, sendo matéria de diario de campo e
tema de entrevistas, como o Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e
do Adolescente34, reunides com gestor publico e com as demais
instituicoes que participam do programa de enfrentamento a ESCCASS,
além de outros espacos de discussao e capacitacao.

Uma parte da pesquisa, que resultou em um capitulo desta

dissertacao sobre a formacdo do Centro de Educacao e Assessoria Popular

34 O CMDCA possui uma comissdo de enfrentamento a exploracao sexual comercial de criancas e
adolescentes que se reune mensalmente para discutir politica publica referente a esse fenémeno.

35 Sao dois os principais espacos em que essa chamada “rede” se encontra: reunido de Fluxos e
Procedimentos, que acontecia as quartas-feiras, e uma reunido chamada de metodologia, que tem
por objetivo discutir e construir uma metodologia para o trabalho de enfrentamento a exploracéao
sexual comercial em Campinas. No final de 2009, foi aprovado um recurso de verba da Petrobras
destinada ao Fundo da Crianca e do Adolescente, que possibilitou a contratacdo de um especialista
(Jodo Carlos Guilhermino da Franca, do Projeto Camara, Sdo Vicente-SP) para acompanhar cinco
encontros da reunido de metodologia, que acontece mensalmente.
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(CEDAP)3¢, foi desenvolvida com base na metodologia da Historia Oral, por
meio de depoimentos das pessoas envolvidas com a fundacdao da ONG
campo desta pesquisa. Realizou-se entrevista aberta, ou seja, sem roteiro,
a partir do tema da criacao da ONG. Desta forma, cada depoente podia
discorrer livremente sobre o assunto. O que foi apresentado foi: “Como foi
o processo de constituicao do CEDAP?”. Ao longo das entrevistas poucas
foram as intervencoes da pesquisadora, que apenas se colocava no sentido
de compreender alguma fala ou solicitar maior desenvolvimento de algum
tema. Foram entrevistadas3’ sete pessoas envolvidas na histéria da
formacao do CEDAP, embora de maneiras e intensidades diferentes, sendo
que Paola, Zuleica, TJ, Marisa e Terencio aparecem na Ata da Assembléia
de Fundacado como soécios-fundadores e Jorge e Devanir participaram no
inicio sem esse vinculo formal.

As pessoas entrevistadas contavam com experi€éncias de vida
distintas, entretanto, seu ponto de encontro foi o envolvimento com os
movimentos sociais das décadas de 1970 e 80, principalmente. Uma breve
apresentacao desses sujeitos pode ser realizada a partir de seus relatos
durante as entrevistas:

Terencio € psicologo, nasceu nos Estados Unidos e veio ao Brasil
como missionario da Igreja Catolica na década de 1960. A partir desse
trabalho, conheceu as Pastorais e se engajou no movimento social durante

as décadas de 1970 e 80. Hoje atua em sua area de formacao. Devanir foi

36 Esse artigo foi apresentado no VI Seminario Nacional do Centro de Memoria da Unicamp -
Meméria e Patriménio, em setembro de 2009 na Unicamp, Campinas-SP, e no X Encontro de
Histéria Oral, realizado em abril de 2010, pela Associacdo Brasileira de Histéria Oral, na UFPE,
Recife-PE.

37 Resultando num total de aproximadamente oito horas de gravacao.
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um jovem militante, lider comunitario e participou das acoes formativas e
de assessoria do CESAP3® (instituicdo que precedeu o CEDAP). Devanir
veio do interior de Sao Paulo para Campinas com sua familia e conciliava
os estudos com o trabalho para ajudar em casa. Formou-se em ciéncias
contaveis e hoje atua na area. Mariza veio para Campinas na década de
70. Originaria do Parana e de familia agricultora, chegou a Campinas,
junto com sua familia, em busca de empregos. Foi lideranca de sua
comunidade durante os movimentos de bairros da década de 70 e 80,
trabalhava com confeccao para empresas e depois montou seu proprio
negocio. TJ participou do movimento de assessoria popular em Campinas
a partir da década de 70, tendo participado ja do CESAP. Filho de pais
nordestinos que vieram ao interior de Sao Paulo em busca de empregos, TJ
se mudou para Campinas em meados dos anos 70 e pela primeira vez
conheceu uma favela, onde passou a morar e a desenvolver sua militancia.
Participou de movimentos estudantis, dos bairros e da Igreja. No momento
em que a entrevista foi realizada TJ declarou que tinha sido demitido de
seu atual emprego por divergéncias politicas. Zuleica participou do
movimento de assessoria desde a época do CESAP, quando era estagiaria
do curso de servico social. Filha de operarios se engajou desde cedo nos
movimentos estudantis e de esquerda. Trabalha como assistente social na
Secretaria Municipal de Cidadania, Assisténcia e Inclusdao Social de
Campinas. Jorge € de Campinas e iniciou seu envolvimento no movimento
social quando entrou no curso de servico social em 1975. Na entrevista,

afirmou que foi esse foi momento em que comecou a ver o mundo de forma

38 Centro de Servicos e Assessoria Popular.
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mais ampla. Foi seminarista, mas acabou desistindo do sacerdoécio. Casou-
se com Paola e se mudaram para Macapa para desenvolver um trabalho
social junto a Igreja Catdlica. Quando voltaram a Campinas em 1987
engajaram-se junto ao CEDAP na assessoria aos movimentos populares.
Paola, natural de Campinas, cursou servico social. Na faculdade participou
de um grupo de discussao de jovens realizado pela Pastoral Universitaria
da Igreja Catdlica e, a partir deste, iniciaram um trabalho na favela Sao
Fernando. Com Jorge, se mudou para Macapa no fim da década de 70,
onde permaneceram fazendo trabalhos sociais até 1987. Ao voltar para
Campinas nesse ano, se envolveu com o movimento de assessoria
desenvolvido pelo CEDAP e participa de sua fundacao.

Sao com historias e experiéncias como essas que a metodologia da
Historia Oral3® busca trabalhar, ou seja, ela proporciona a possibilidade de
se captar a palavra do outro. Entretanto € necessario perceber os relatos
como uma interpretacdo que o sujeito faz a partir de sua percepcao,

individual e coletiva, e de sua memoria, sobre o tema discutido. Ou seja,

Cabe notar que na medida em que a Histéria Oral busca conhecer
o passado através do testemunho de pessoas que nele viveram,
recorre a memoéria do narrador. A memoria nao € apenas
individual, mas social. (...) E ainda, lembrar e reconstruir o
passado é feito com os olhos e valores de hoje, que se somam as
experiéncias de vida do narrador. O documento criado pela

*° Histéria Oral compreendida como uma metodologia de pesquisa, como proposto pelo Centro de Memoria da Unicamp:
“Esse método apresenta um cardter novo e envolvente, porque pressupde uma parceria entre informante e pesquisador,
construida ao longo do processo de pesquisa e através de relagdes baseadas na confianca mitua, tendo em vista objetivos
comuns. Constrdi-se assim uma imagem do passado muito mais abrangente e dindmica.” (Trecho retirado do site do
Centro de Memoria da Unicamp — Laboratério de Histéria Oral www.centrodememoria.unicamp.br/laho, acesso em
10/09/2011). Outra referéncia para a compreensdo da Histéria Oral é o livro Usos e Abusos da Histéria Oral (2006),
FERREIRA, Marieta de Moraes e JANAINA, Amado (Orgs.), que aborda suas diversas tendéncias e concepgdes.
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recuperacdo da memoria € um documento do presente, sendo,
contudo, uma reconstrucao de fatos passados. (SALES, p. 21,
2001)

A partir dessa concepcao, o que se pretendeu foi captar e
compreender as visdes de mundo, desejos, utopias e concepgoes politico-
sociais e pedagogicas que orientaram a formacéao e o trabalho da ONG.

Apobs concluir essa fase do trabalho de campo, iniciamos a realizacao
de entrevistas semi-estruturadas com profissionais e jovens participantes
do Projeto, como mais um elemento da coleta de dados. Buscou-se com
essa técnica compreender aspectos subjetivos dos sujeitos que
participavam desse contexto, pois como afirma Boni e Quaresma “(...) os
dados subjetivos so6 poderdao ser obtidos através da entrevista, pois que,
eles se relacionam com os valores, as atitudes e as opinidoes dos sujeitos
entrevistados.” (BONI, V. e QUARESMA, S., p. 70, 2005).

A escolha por essa técnica tem como objetivo complementar as
demais e se deu principalmente por a mesma possibilitar melhor
sistematizacdo dos dados e aprofundamento de tematicas sem que se
perca o carater flexivel e espontaneo, pois, embora tenha eixos e questoes
norteadores, ndo requer uma sequéncia rigida de pergunta e resposta,
permitindo a introducdo de novas questdoes. Boni e Quaresma (2005),
descrevendo as vantagens das entrevistas de tipo aberto e semi-aberta ou

semi-estruturada, afirmam que

Elas também sao possibilitadoras de uma abertura e proximidade
maior entre entrevistador e entrevistado, o que permite ao
entrevistador tocar em assuntos mais complexos e delicados, ou
seja, quanto menos estruturada a entrevista maior sera o
favorecimento de uma troca mais afetiva entre as duas partes.
Desse modo, estes tipos de entrevista colaboram muito na
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investigacdo dos aspectos afetivos e valorativos dos informantes
que determinam significados pessoais de suas atitudes e
comportamentos. As respostas espontaneas dos entrevistados e a
maior liberdade que estes tém podem fazer surgir questoes
inesperadas ao entrevistador que poderao ser de grande utilidade
em sua pesquisa. (idem, p.75)

Foram realizadas entrevistas com quatro adolescentes (dezoito anos
incompletos) e quatro jovens (entre dezoito e vinte e um anos) que
frequentavam o Projeto EESCCA, sendo seis do sexo feminino, uma
travesti e um do sexo masculino, e com dez profissionais, sendo seis
educadores(as) sociais, uma arte-educadora, dois coordenadores*® e uma
assistente social.

Todas as entrevistas foram transcritas pela pesquisadora. As
entrevistas com os jovens foram transcritas literalmente, incluindo
expressoes repetitivas e redundancias, com excecao de falas em que esses
comprometiam a sua compreensao, porém buscando manter ao maximo a
literalidade do relato do entrevistado. Ja as entrevistas com os
profissionais foram transcritas de forma literal, entretanto, as expressoes
repetitivas e redundantes foram, em sua maioria, retiradas, sempre com o
cuidado de nao alterar o sentido do texto, visando uma melhor
compreensao?!l. A realizacdo das transcricoes mostra-se em consonancia
com o que Boni e Quaresma (2005) destacam da concepcao de Pierre

Bourdieu (1998;199942) sobre essa tarefa:

40 Entrevistei a primeira coordenadora do Projeto que atuou de 2007 até o inicio de 2010 e o
coordenador que assumiu o trabalho em 2010.

41 As entrevistas transcritas dos profissionais passaram por revisdo dos sujeitos entrevistados,
entretanto as dos jovens néo foi possivel realizar esse retorno, o que explica a diferenca na forma de
transcrever.

42 BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand, 1998 e BOURDIEU, Pierre. A
miséria do mundo. Petrépolis: Vozes, 1999.
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O autor considera como dever do pesquisador a legibilidade, ou
seja, aliviar o texto de certas frases confusas de redundancias
verbais ou tiques de linguagem (né, bom, pois €, etc.). Esse autor
também considera como um dever do pesquisador tomar o
cuidado de nunca trocar uma palavra por outra, nem mesmo
mudar a ordem das perguntas. Portanto, considera-se ideal que o
proprio pesquisador faca a transcricdo da entrevista. (BONI e
QUARESMA, 2005, p. 77)

Buscou-se ao maximo seguir essas orientacoes, assim como
incorporar as emocoes € sentimentos transmitidos, os siléncios e
entonacoes de voz. Os siléncios foram representados pelo simbolo dos trés
pontos (...) e as entonacdes com alguns sinais (!, ?, !!, ?...). E necessario
admitir que muita coisa nesse sentido nao se conseguiu registrar ou
adequar na transcricao de uma forma ideal para que tivesse a completude
e complexidade de cada expressao, de cada relato.

As entrevistas foram realizadas de acordo com a disponibilidade do
depoente, em relacdo a sua agenda e ao local onde deveria ocorrer. Com os
jovens, quase todas foram realizadas em suas casas ou em um local
proximo, em seu bairro de residéncia. Ja em relacdo aos profissionais, o
local da entrevista teve maior variacao, tendo como alguns dos espacos
utilizados suas casas e seu local de trabalho. A entrevista foi realizada
mediante um roteiro prévio construido pela pesquisadora que continha, no
caso dos jovens, um conjunto de 17 perguntas, flexiveis ao longo das
entrevistas. No caso dos profissionais, o roteiro era composto por oito
grandes temas orientados por algumas questoes e subtemas e que
abarcavam outras questdoes quando necessarias para a continuidade da
entrevista. Essas também foram realizadas de forma flexivel,

oportunizando o espontaneo e a liberdade de fala do outro. Apds a
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realizacao das entrevistas percebeu-se a importancia de inserir outras
questdes e temas, o que nao foi possivel de ser realizado.

As entrevistas com os profissionais, apos serem transcritas, foram
reenviadas para cada um, por correio eletronico e com a solicitacao de que
verificassem seu contetudo. Os nomes utilizados seguiram duas légicas.
Em relacao aos profissionais, a proposta foi a utilizacao apenas do
primeiro nome e em relacao aos jovens, no momento da entrevista foi
pedido que escolhessem um nome fantasia, utilizado nessa dissertacao.

A selecao dos entrevistados se deu pelo seu grau de envolvimento no
Projeto, nao tendo sido contemplados todos os sujeitos que poderiam
contribuir de forma fundamental para essa analise, em funcao do tempo
limitado para a realizacao do curso de mestrado. Entretanto, buscaram-se
pessoas que participaram ou que ainda participavam do projeto e que se
dispuseram a contribuir, mediante convite realizado pela pesquisadora a
cada sujeito individualmente. Os jovens com idades abaixo dos dezoito
anos receberam um termo de autorizacdo que foi assinado por seu
responsavel. Nenhuma pessoa convidada se negou a participar. Desse
modo, foram realizadas, como ja citado, dezoito entrevistas com pessoas
diretamente relacionadas ao Projeto, sendo 27 horas de gravacoes e cerca
de 250 paginas transcritas.

Podemos nos valer das informacoes obtidas nessas entrevistas para
tracar um breve perfil dos sujeitos entrevistados.

De maneira geral, as jovens acompanhadas pelo Projeto vivem em sua
maioria com suas familias, com excecao das jovens travestis, que em geral
sairam das casas de suas familias bioloégicas e moram em casas
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gerenciadas por uma pessoa e esta, por sua vez, € subordinada a dona da
casa. Das jovens entrevistadas todas estavam vivendo nas casas de suas
familias no momento da entrevista. Quase todas nasceram em Campinas,
entretanto parte dos pais € proveniente de outros Estados, principalmente
do Nordeste do pais. Moram em bairros periféricos da cidade, muitos sem
asfalto e com problemas de transporte e saneamento. Sao bairros que
também apresentam auséncias em relacao ao direito de cultura e lazer e
de assisténcia social. Algumas dessas jovens moram em bairros cujo unico
espaco de encontro e lazer € a rua ou bares. Além das questoes
estruturais, é freqiiente o uso de drogas e do trafico nesses bairros, o que
facilita o envolvimento das meninas e meninos com as drogas. Para
algumas o Projeto EESCCA foi o primeiro contato com projetos sociais.
Todas ajudavam em casa e uma das ocupacodes mais recorrentes, além dos
servicos domésticos, era cuidar de filhos de vizinhos ou parentes.

No ambito domeéstico, essas jovens possuem muitas vezes uma
histéria de violéncia e intolerancia, reproducao de ciclos familiares
perpetuados por geracoes. Isso se dava, por exemplo, na concepcao de
educacao pela forca que algumas dessas familias apresentavam ou pela
negligéncia familiar em relacdo a suas criancas. Outra situacao recorrente
era o preconceito e a nao aceitacao por parte da familia sobre a orientacao
e identidade sexual das e dos jovens. Das oito pessoas entrevistadas, cinco
estavam estudando no momento e trés estavam fora da escola. Apenas
duas estavam “em fase”, ou seja, no ano escolar previsto para sua idade.

As demais contavam com uma historia de idas e vindas da escola, com
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muitas dificuldades de permanéncia nesta instituicao e de aprendizado,
além de historias de preconceitos e estigmas.

Em relacdo aos profissionais entrevistados, Junior, Newton, Jana,
Fabiano, Cesar e Gisele eram educadores. Angela ocupava a funcio de
arte-educadora; Daniela era assistente social; Valéria, a primeira
coordenadora do Projeto - 2007 a inicio de 2010; e Daniel, coordenador do
Projeto a partir de 2010 e também a época da realizacao da entrevista, no
comeco de 2011. De todos os entrevistados, somente Newton, Fabiano e
Daniela continuavam como profissionais do Projeto EESCCA a época da
entrevista.

Daniel é psicologo e ingressou no Projeto EESCCA no inicio de 2010,
na funcao de coordenador. A entrevista com Daniel focou principalmente a
nova organizacao do Projeto EESCCA frente ao contexto politico municipal,
de cortes de recursos e mudancas metodologicas. Junior € da capital
paulista e tem formacdo em Zootecnia. Sua primeira experiéncia em
trabalho social foi em Votuporanga, interior de Sao Paulo, com meninos
encaminhados pelo judiciario para formacao de cultivo em horta. Depois
disso, mudou-se para Campinas e atuou na area biologica até 1999
quando comeca a trabalhar com adolescentes das comunidades do Parque
Ecologico desenvolvendo oficinas de formacao, de capacitacoes em area
verde e conservacao. Depois desse projeto, Junior comegou uma trajetoria
de trabalho com meninos e meninas em situacao de rua como educador.
Em 2004, foi educador social da primeira experiéncia em Campinas de
Enfrentamento a exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes, o
projeto Rotas Recriadas e, ao fim deste, trabalhou como educador social
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nas ONGs que o assumem nos anos seguintes. Em 2007 foi convidado a
ser educador social de rua do Projeto EESCCA e assumiu essa funcao.
Newton é natural de Campinas. E pedagogo e educador popular formado
pelos movimentos sociais da capoeira e maracatu. Artesao, formado
também pelo movimento hippie, ja andou por varias partes trocando e
adquirindo conhecimentos. Trabalhou com oficinas de capoeira e
maracatu em comunidades de Campinas e em 2009 entrou para o Projeto
EESCCA. Jana nasceu na divisa da Paraiba com o Rio Grande do Norte e
foi muito cedo para o interior de Sao Paulo. Aos onze anos se mudou para
Campinas com a familia. Aos dezesseis anos assumiu para si a sua
identidade sexual travesti, e aos dezoito anos saiu de casa, passando pela
situacao de exploracao sexual. Pouco tempo depois, passou a militancia
pela causa da diversidade sexual, focando os direitos das travestis, pela
qual se constituiu como grande referéncia nacional. Trabalhou com
prevencao as DST's/AIDS nas ruas e em 2007 foi contratada como
educadora social de rua do Projeto EESCCA. Fabiano é de Vinhedo, cidade
vizinha de Campinas. Seu envolvimento com as questdes sociais comeca
por influéncia da mae e da formacdo religiosa espirita. A instituicao
espirita da qual participavam sempre promovia acoes junto aos jovens de
ajuda as populacoes das comunidades e também estimulava os jovens ao
debate e a reflexdo. Sua formacao € em biologia, mas acredita que o lance
do mato é legal, mas ao mesmo tempo eu sinto falta, eu acho que eu tenho
mais a contribuir nas relagcbes com pessoas. (Entrevista Fabiano, p. 10 da
transcricao). Especializou-se em arte-terapia e em psicologia analitica. Em
2008 se incorporou a equipe do Projeto. Cesar nasceu no interior de Sao
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Paulo e mudou-se para Campinas primeiramente sem a familia, que iria
trazer mais tarde. Suas primeiras experiéncias com o trabalho social foram
a partir da Pastoral da Juventude, da Igreja Catodlica. Quando se mudou
para Sao Paulo passou a participar do movimento de prevencao e atencao
a AIDS. E depois se envolveu no movimento pela diversidade sexual, no
qual atuou com prevencao as DST's/AIDS. Em 2004, incorporou-se a
equipe de educadores sociais de rua do projeto Rotas Recriadas, em
Campinas. Atuou também como conselheiro do Conselho Municipal dos
Direitos da Crianca e do Adolescente desse municipio. Em 2007, entrou
para a equipe do Projeto EESCCA. Gisele é de Campinas e iniciou o
envolvimento no campo social em sua adolescéncia através da participacao
em oficinas sobre sexualidade oferecidas por uma ONG na escola onde
estudava. Passou a fazer parte de um grupo de adolescentes dessa ONG
que tinha o objetivo de formar multiplicadores, ou seja, esse grupo iria
formar outros adolescentes. Pouco tempo depois, comecou a trabalhar
como educadora social nessa instituicao tendo como foco a sexualidade e
prevencao as DST s/AIDS. Formou-se em letras. Comecou a trabalhar
como educadora social no programa municipal de enfrentamento a
exploracao sexual de criancas e adolescentes de Campinas na ONG CPTI e
em 2008, incorporou-se como educadora social do Projeto EESCCA. Angela
€ psicologa e foi a partir da faculdade que comecou a se envolver com
causas sociais. Antes de entrar para o Projeto EESCCA trabalhou em um
CRAS (Centro de Referéncia da Assisténcia Social) e antes disso havia
trabalhado em um CAPS (Centro de Atencao Psicossocial) e em um Centro
de Saude, ambos com foco no atendimento da Saude Mental. Entrou no
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Projeto em 2009 como educadora social, mas logo se tornou a arte-
educadora da equipe, desenvolvendo a arte como instrumento de mediacao
na relacao com os grupos de jovens. Daniela nasceu em Campinas. O
inicio de seu envolvimento com o social se deu a partir da faculdade de
servico social, principalmente dos estagios. Em seu ultimo ano do curso
fez estagio no Hospital das Clinicas da Universidade Estadual de
Campinas, no ambulatorio de doencas cronicas e quando concluiu o curso
fez aprimoramento na mesma area. Logo depois, trabalhou numa
instituicao com criancas e em um abrigo. Em 2007, foi contratada como
assistente social do Projeto EESCCA. Valéria também € de Vinhedo e seu
envolvimento com o social vem de sua formacao na infancia, em boa
medida por influéncia de seus pais com quem desenvolveu um senso
critico em relacao as injusticas e desigualdades presentes no mundo.
Cursou psicologia e durante esse periodo realizou trabalhos sociais
voluntarios. Na faculdade se identificou com a area da psicologia social e
comunitaria se afastando das tendéncias mais clinicas. No inicio da
década de 80 fez um curso chamado “Menor nas instituicoes” e passou a
atuar com criancas e adolescentes em situacdo de rua em Campinas,
tendo sido profissional do primeiro grupo de educadores sociais de rua
dessa cidade. Sua formacao foi com, entre outros, Paulo Freire, Antonio
Carlos Gomes da Costa, Rosa Maria Fisher. Depois de alguns anos nessa
area, passou um tempo trabalhando em Recursos Humanos de uma
instituicao privada. Retornou a area social como representante do gestor

municipal de Campinas e trabalha na implementacao do projeto Rotas
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Recriadas, em 2004. Depois passa a trabalhar na coordenacao de projetos
no CEDAP, onde, em 2007 da inicio ao Projeto EESCCA.

O fato de a pesquisadora conhecer previamente todos os entrevistados
e ter vinculo profissional, de educadora e educando ou de companheiro de
trabalho, e inclusive vinculos de amizade, pode ter contribuido e
interferido na qualidade dos relatos obtidos. Isso, de certo modo, confirma
o que Boni e Quaresma (2005) abordam sobre a forma como se realiza a
entrevista e suas implicacoes em seu resultado, ou seja, “a situacao em
que € realizada a entrevista contribui muito para o seu sucesso, o
entrevistador deve transmitir, acima de tudo, confianca ao informante”.
(BONI e QUARESMA, 2005, p. 9)

Ainda que as entrevistas tenham sido realizadas no ano de 2010, ou
seja, quando a pesquisadora nao tinha mais o vinculo como educadora do
Projeto, a associacdo com o Projeto pode ter resultado em falas mais
cuidadosas a respeito de criticas ao trabalho. No entanto, isso ndo se deu
de forma determinante, uma vez que em muitas falas aparecem elementos
questionadores em relacao ao Projeto, seu trabalho e concepcgoes, tanto
das jovens, quanto dos profissionais. A realizacdo dessas entrevistas nesse
contexto também foi um desafio uma vez que a pesquisadora, em muitos
momentos, tinha o desejo de entrar em dialogo com o depoente e discutir
de forma conjunta os temas.

Outro ponto que se pode destacar € a confianca estabelecida nessa
relacao. Nesse sentido, a relacao preestabelecida se mostrou positiva no

sentido de promover de fato um encontro afetivo e no qual o entrevistado
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pode explorar questdoes espontaneas. Algumas falas podem expressar esse

fato, como por exemplo, a de Angela, arte-educadora do projeto:

E também acho que eu me senti muito a vontade pra falar com vocé,
ndo sei se seria a mesma coisa se fosse outro profissional da
equipe, outro colega. Acho que isso também colaborou bastante. Sei
la, por quem é a Moénica, por quem ela foi no projeto. Entdo isso
contribuiu bastante pra poder falar, meu, falar o que vocé ta
pensando. Contribuiu bastante. (Transcricdo de entrevista com
Angela, p.21)

A mesma relata a experiéncia da entrevista como um momento

agradavel, que lhe surpreendeu e lhe possibilitou retomar reflexoes sobre

seu trabalho:

Foi muito bom participar da entrevista, eu lembrei de coisas que,
coisas que vocé nem imagina que existia mais. E até é uma
oportunidade de vocé td pensando como é que foi o trabalho que
vocé fez, como é que foi esse projeto que vocé fez parte. Ah foi bem
importante, foi bem bom! O outro dia que vocé veio, nossa! Depois
que vocé foi embora, ficou uma sensagdo muito boa. E
especialmente naquele dia eu ndo tava muito bem e até achei,
nossa o que eu vou conseguir falar nesse estado que eu to, e no fim
falei um monte, me emocionei também. (Transcricao de entrevista
com Angela, p. 21)

O fato de se tratar de uma pesquisa na qual o pesquisador estava

inserido no campo de investigacdao representou um grande desafio e

esforco constante no sentido do estranhamento. Ressalta-se a necessidade

de rigor metodologico e cuidado nas analises e interpretacoes, nao

realizando pareceres baseados nos aspectos afetivo ou ideologico,

construindo formas ideais, desejadas pelo pesquisador-participante, o que

nao significa uma acao neutra desse pesquisador. A pesquisa € a ciéncia

nao podem ser neutras, logo o pesquisador também nao. Afirmando-se
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neutro, ele serve a certa ideologia (VARANI, 2005). Em consonancia, Boni e

Quaresma (2005) afirmam que:

o interesse pelo tema que um cientista se propde a pesquisar,
muitas vezes parte da curiosidade do préprio pesquisador ou entéo
de uma interrogacao sobre um problema ou fenémeno. No entanto,
a partir do momento que o objeto de pesquisa é escolhido pelo
proprio pesquisador isso, de certa forma, desmitifica o carater de
neutralidade do pesquisador perante sua pesquisa, ja& que na
maioria das vezes, a escolha do objeto revela as preocupacoes
cientificas do pesquisador que seleciona os fatos a serem
coletados, bem como o modo de recolhé-los. (p. 70, 2005)

Essa afirmacao retrata bem o lugar do pesquisador e da metodologia
que também é uma escolha, nao arbitraria. No caso deste trabalho, trata-
se também de reconhecer limites do pesquisador e da pesquisa. O esforco
do estranhamento foi realizado no sentido de promover a reflexao
constante sobre o vivido, o observado, os sentidos atribuidos pelos atores
sociais e as contribuicoes tedricas, que embasariam as praticas e a
metodologia para o desenvolvimento desse estudo. Outro esforco nesse
sentido foi o retirar-se como sujeito também da pratica analisada, embora
em alguns casos, como relatos de diarios de campo de educadora e em
reunioes de equipe, por exemplo, surge a pesquisadora como educadora
profissional do projeto. Essa relacao pode trazer elementos positivos para
essa investigacdo, ao mesmo tempo em que apresenta limites para o
trabalho, desse modo, faz-se necessario que seja realizada com ética e
transparéncia em todos os momentos e com todos os atores envolvidos.

Cabe ainda salientar nesse ponto, que a memoria da pesquisadora foi
também parte dessa pesquisa, memoria do sujeito que viveu todo o
processo e que incorpora sua subjetividade nessa construcdo. Memorias
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embasadas e enriquecidas por documentos, escritos pela mesma ou
elaborados por outros atores envolvidos. O uso da memoria possibilita a
“construcao de versoes sobre o passado” (SALES, A., p. 21, 2004). E esta
construcao deve ser considerada uma leitura possivel. Assim como as
pessoas entrevistadas manifestam versoes daquilo que viveram e
conhecem, o autor de uma investigacdo também apresenta uma
interpretacdo, pois nao se pode dar conta da complexidade do real de

maneira total. De acordo com Geertz (1989)

(...) a etnografia é uma descricdo densa. O que o etnégrafo
enfrenta, de fato (... € wuma multiplicidade de estruturas
conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas
umas as outras, que sdo simultaneamente estranhas, irregulares,
inexplicitas, e que tem, de alguma forma, primeiro apreender e
depois apresentar. (...) Fazer a etnografia € como tentar ler (no
sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito estranho,
desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escritos nao com o0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamento modelado. (GEERTZ, 1989, p. 7)

Com base nos dados e informacoes obtidos a partir dessas técnicas
utilizadas no trabalho de campo e do conhecimento tedrico acumulado
durante a revisao e levantamento de bibliografia, pretendeu-se realizar a
etnografia como essa “descricdo densa”, ou seja, o esforco de articulacao
entre os fatos observados e esforco interpretativo da realidade complexa,
das acoes, interpretacoes e representacoes sociais dos atores sociais do
contexto estudado.

Assim, pretendeu-se compreender e interpretar a dinamica do

funcionamento, os sentidos das praticas e das acoes educativas, as
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representacoes sociais e os processos que se davam dentro do contexto do
projeto educativo em questao.

Costa (2002a) afirma que os pesquisadores devem reconhecer essas
relacoes entre saber e poder, que nao ha linguagens melhores que outras e
também seus proprios limites. Ainda de acordo com a autora, a pesquisa
tem a tarefa politica de encher o mundo de historias do “outro” e de
contribuir para que os sujeitos narrem a si proprios. Costa defende o
dialogo como caminho para a producao de novos saberes que possam
subverter os hegemonicos. Assim, na tentativa de dar conta dessa tarefa-
desafio esta pesquisa buscou ser realizada de maneira colaborativa e
dialogica entre pesquisador e sujeitos pesquisados, concebendo ambos em

processo de construcao.
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Capitulo 2 - A formacao do Centro de Educacao e
Assessoria Popular, Sociedade Civil e Estado

Neste capitulo buscou-se problematizar algumas questoes referentes
as organizacoes nao-governamentais (ONGs) e politicas sociais e, a partir
da metodologia da Historia Oral#3, reconstruir parte da historia do Centro
de Educacao e Assessoria Popular (CEDAP) de sua fundacao até o
momento em que a instituicdo assume o Projeto EESCCA, com o objetivo
de compreender as concepcoes politico-sociais e pedagogicas, seu projeto
politico** que orientou e orienta o seu trabalho. As principais fontes na
realizacado deste estudo foram as narrativas de pessoas que participaram
dessa construcao. Foram realizadas sete entrevistas com pessoas
envolvidas na historia da formacao do CEDAP, Paola, Zuleica, TJ, Marisa,
Terencio, Jorge e Devanir#s.

O CEDAP € uma instituicao localizada no municipio de Campinas-SP
e fundada em 1987. A compreensao da construcao e historia do CEDAP
passa pela compreensao da historia que o precede, pela identificacao de
suas origens, das historias e experiéncias de vida que estao por tras dessa
formacao. Assim, ao reconstruir parte da histéria dessa instituicao
retomamos também parte da historia dos movimentos sociais de

Campinas, em especial dos populares e urbanos.

* Vide péagina 31, do capitulo 1 — Metodologia, deste trabalho.

# Compreendeu-se o conceito de projeto politico de acordo com Evelina Dagnino (2004) como “conjunto de crengas,
interesses, concepgdes de mundo, representacdes do que deve ser a vida em sociedade, que orientam a agdo politica dos
diferentes sujeitos”.

* Vide pagina 30, do capitulo 1 — Metodologia, deste trabalho.
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As décadas de 1970 e 1980 corresponderam no Brasil a um periodo
de grande efervescéncia no que diz respeito a mobilizacdo e organizacao
popular. O pais se encontrava sob regime militar, instaurado apoés o Golpe
de 1964 que derrubou o governo do presidente Jodao Goulart, e que se
caracterizou pelo retrocesso e perdas de direitos sociais e civis, pela
censura, violéncia e repressao as manifestacoes e movimentos que fossem
contrarios ao regime vigente. Durante esse periodo, que durou até 1985, o
Brasil assistiu ao “Milagre Economico Brasileiro”, grande surto de
desenvolvimento econoémico e industrial, e, ao mesmo tempo, houve pouco
investimento na area social. Na década de 1980, o pais ja contava com
uma enorme divida externa iniciada ja nas décadas anteriores, além do
arrocho salarial, aumento da inflacdo e do desemprego (BITTAR, M. e
FERREIRA, A., 2008).

Durante esse periodo muitos movimentos foram violentamente
sufocados e calados pela ditadura. Entretanto, a partir, principalmente, do
fim dos anos de 1970, com o Regime Militar perdendo legitimidade, o
crescimento econdémico desacelerando, o aumento do desemprego, entre
outros fatores, deu-se a emergéncia de inumeros movimentos e
organizacoes sociais, pelo enfrentamento e resisténcia ao regime. Maria da

Gloria Gohn afirma:

“Havia um clima de esperanca, de crenca na necessidade da
retomada da democracia, da necessidade da participacao dos
individuos na sociedade e na politica. Havia também uma crenca
na forca do povo, das camadas populares, quando organizadas,
para realizarem mudancas histéricas (...). Os moradores das
periferias, das favelas, corticos e outros submundos saem da
penumbra e das paginas policiais para se tornarem depositarios
das esperancas de ser novos atores histéricos, sujeitos de
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processos de libertacao e de transformacao social.” (GOHN, 1995,
p.114)

Esses movimentos expressavam o desejo de se construir uma
sociedade diferente, mais justa e igualitaria, sem exclusdes e
segmentacoes.

A partir dos depoimentos, constata-se que € esse o contexto que
reuniu e mobilizou as pessoas que mais tarde, em 1987, fundaram e
participaram do CEDAP. Eles foram os pontos de encontro de seus
fundadores, de sua formacao e militancia. Os movimentos dos anos 70 e
80 em Campinas agregaram pessoas oriundas de diversos segmentos,
como trabalhadores, universidades, Igreja Catolica, partidos politicos.

De acordo com Gohn (1995), o inchaco das periferias das grandes
cidades com loteamentos populares, a desaceleracdo econdémica, gerando
desempregos, o aumento da inflacdo, a descoberta de varios moradores
dessas periferias com lotes clandestinos, foram alguns dos fatores que
contribuiram para a explosao de movimentos populares no Brasil no fim
dos anos de 1970.

Nesse periodo a Igreja Catolica se destacava com seu trabalho de
base, realizado nos bairros, principalmente a partir das Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs), fundadas a partir de 1968, e guiadas pela ala da
Teologia da Libertacao, cujo trabalho foca na populacao mais pobre e tem
como objetivo a busca por melhores condicoes de existéncia no mundo, no
sentido de mais igualdade e solidariedade. Quase todas as pessoas

entrevistadas relataram participacao ou alguma interface com as CEBs ou
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com a Igreja Catolica, sendo que muitos dos que fundaram o CEDAP

vieram desse movimento da Igreja, como afirmam Jorge e Zuleica:

A origem do pessoal que formou o CEDAP é praticamente oriunda da
Igreja, a gente ja tinha uma militdncia e sentia ld a falta de um
espaco de formagdo e isso motivou a fundagdo do CEDAP.
(Entrevista com Jorge, p. 2 da transcricao)

Ai no CEDAP eu fui conhecer o pessoal do movimento da Igreja
Catélica (...). Ai eu conheci o pessoal da Teologia da Libertacdo, das
Comunidades de Base e ai eu andei ai por meio desse pouvo.
(Entrevista com Zuleica, p. 9 da transcricao)

O relato de Terencio, que veio dos Estados Unidos como missionario

para o Brasil, nos traz um pouco das CEBs no Brasil e em Campinas:

Montaram o sistema da COHAB aqui em Campinas e em 67 jd, mais
ou menos (...) que era de pessoas moradoras de rua, as mais pobres
imaginaveis (...). Ao poucos foram entdo, construindo mais conjuntos
da COHAB. Muito bem, ao mesmo tempo a Arquidiocese de
Campinas, que tem uma tradicGo muito interessante, pois ndo é
totalmente conservadora, ela sempre teve gente ligada ao lado
social, movimento social, tem até hoje, e resolveram comprar em
cada uma dessas vilas da COHAB uma casa para exercer sua
pastoral la. Enquanto isso, ld no nordeste, especialmente Dom
Eugénio Sales, ele montou o que se chama hoje de Comunidades
Eclesiais de Base. Entdo, ao invés de uma pardoquia no centro de um
bairro imenso com dez, quinze, vinte mil pessoas, a idéia era ter um
pequeno grupo em bairros menores e menos gente acompanhada
por padres. (Entrevista com Terencio, p. 2 da transcricao)

As CEBs eram tidas como fundamentais na organizacao das
demandas e acdes coletivas, como possibilidade de reunir as comunidades
para discutir seus problemas e reivindicacoes e também como abrigo,

como protecado para a mobilizacdo no periodo da ditadura:

As CEBs é fundamental, ela que de certa forma dd o inicio da
resisténcia. Vocé tinha outros movimentos politicos, mas as CEBSs,
na minha vida pessoal e na vida de algumas pessoas que eu
conheco, ela tem um papel fundamental, de formacdo, de ajudar a
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refletir, de ajudar a construir. E a partir dessas reflexées que foram
feitas dentro da CEB a gente conseguiu ter alguns avancos.
(Entrevista com TJ, p. 4 da transcricao)

As Comunidades Eclesiais de Base serviram como abrigo durante
todo o periodo da ditadura. Era o espago que se tinha. A Igreja
contribuiu muito pra conseguir a redemocratizagcdo do pais, entéo o
pessoal, as liderancas eram mesmo das Comunidades. (Entrevista
com PAOLA, p. 3 da transcricao)

As comunidades aglutinavam uma série de movimentos populares e
podemos perceber pelos depoimentos que havia grande relacao e
intercambio, como afirma Gohn (1992) em relacdo as caracteristicas
dessas organizacoes, lutas diversas e simultaneas, das Associacoes de
Bairro, Movimentos de Favelas, Movimentos dos Sem-Casas, CEBs, entre
outros. Um dos movimentos de destaque que aconteceu a partir dessa
articulacao e apareceu em todas as falas dos entrevistados foi a

Assembléia do Povo, que aconteceu em 1979, em Campinas:

Fui convidado através de uma freira da CEB do Jardim Sédo Marcos,
que tava naquela época comegando a fundar, a gente inclusive
usava um posto de satide, de um senhor que cedia a casa pra
prefeitura fazer um posto de saude, e a gente se reunia no fundo,
que tinha uma drea coberta, pra fazer as reuniées da comunidade,
foi a partir dai que a gente foi tomando consciéncia de fazer reflexdo
biblica, ler os textos biblicos e trazer esse texto biblico pra nossa
realidade daquela época. E ai a gente foi tomando consciéncia de
que havia alguma coisa errada e que deveria ser feito alguma coisa.
E ai nés ajudamos a fundar a Associagcdo dos Moradores do Séo
Marcos, com um processo de resisténcia. Em 1977, o Francisco
Amaral, prefeito daquela época, queria tirar os moradores da favela,
s6 que ele queria tirar sem nenhuma proposta, sem projeto, “vocés
tem que sair e ponto”, e a assisténcia social naquela época servia
praticamente pra fazer esse tipo de coisa que era entregar cartas na
casa e mandar as pessoas se retirarem. (...) E nés tivemos um
processo de resisténcia e nds criamos entdo a Associagcdo dos
Moradores de Favela e a partir disso, os movimentos de favela de
Campinas, nés conseguimos, fizeram movimento a nivel municipal,
depois foi fundada a Assembléia do Povo. (Entrevista com TJ, p. 3
da transcricao)

Assembléia do Povo foi um movimento marcante mesmo em
Campinas, que rolou, assim, pro pais, porque as assembléias que se
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davam na frente da prefeitura eram de trés mil pessoas e pra vocé
juntar esse tanto de gente é dificil. Vocé ia fazer as reunidées no
Centro Pastoral Pio XII e a sala ndo cabia, e era uma sala enorme,
ficava gente pra fora, o povo ia mesmo, os bairros iam assim “quero
minha rua organizada, quero a dgua no meu bairro, quero a escola
no meu bairro”. (Entrevista com MARISA, p. 3 da transcricao)

Ao mesmo tempo, a derrocada da ditadura militar apresentava-se

como o ponto aglutinador:

O CESAP* foi no final da década de 70, inicio dos 80, ndo lembro
exatamente a data, mas foi nessa época que afloravam muitos
movimentos sociais e tinha como ponto aglutinador, de todas as
forcas, de todas as correntes, derrotar a ditadura Militar. Isso sem
duvida nenhuma foi um ponto de congruéncia, aquilo que fazia com
que todas as correntes se unissem em torno desse objetivo principal,
que era derrotar a ditadura militar. (Entrevista com DEVANIR, p. 1
da transcricao)

A partir desses discursos, destacam-se o direito e a garantia dos
direitos sociais das populacdes como base das reivindicacoes. Essa é uma
das caracteristicas apontadas por Gohn (1995) sobre os movimentos
sociais dos anos de 1970 e 80, para os quais a cidadania tornou-se a
grande bandeira, demandando a garantia dos direitos sociais tradicionais,
como condicoes dignas de vida, igualdade, liberdade, e direitos sociais
modernos, referentes as questoes de género, por exemplo. Esses
movimentos possibilitaram, de acordo com Dagnino (2004), um processo

de alargamento da democracia e da participacao popular:

As principais forcas envolvidas nesse processo compartilham um
projeto democratizante e participativo, construido desde os anos
80 ao redor da expansao da cidadania e do aprofundamento da
democracia. Esse projeto emerge da luta contra o regime militar
empreendida por setores da sociedade civil, entre os quais os

46 CESAP, Centro de Servico e Assessoria Popular, instituicao que precedeu o CEDAP.
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movimentos sociais desempenharam wum papel fundamental.
(DAGNINO, 2004, p. 95)

Gohn (2005) afirma que os movimentos sociais, populares ou nao,
urbanos ou rurais, construiram e expressam um tipo de cidadania
denominada coletiva. Esta se caracteriza por centralizar-se em grupos que
vivem de maneira semelhante, em termos de como sao excluidos ou
incluidos na sociedade e, unindo esses coletivos, pressiona o Estado pela
implementacao e garantia de seus direitos. Na fala dos entrevistados

identificam-se elementos da cidadania coletiva:

Entdo faltava tudo e a gente tinha que correr atrds. Entdo eu
participava mais dos bairros, desses movimentos locais, a nivel
mesmo das rewindicagbées que os moradores tinham, que nés
tinhamos como moradores e nessa época também eu procurava
acompanhar os movimentos sindicais, principalmente das
oposicoes, que aqui em Campinas foi bem forte. Eu me lembro de ter
participado bastante da oposicdo metaluirgica, no sentido de estar
derrubando a “pelegada” que estava la pra se vender pros patrées
em detrimento da luta dos trabalhadores e eu percebi que isso era
fundamental, pra gente, conquistar sindicatos e colocar ld pessoas
que realmente estavam comprometidos com essa luta que era
comum a todos, mesmo 0s que ndo faziam parte daquela categoria,
que era adquirir instrumentos que propiciassem fortalecer essa luta
por uma sociedade mais justa, uma sociedade onde as pessoas
pudessem viver com mais dignidade e evidentemente construir uma
sociedade mais democrdtica e se livrar da ditadura. (Entrevista
com DEVANIR, p. 2 da transcricao)

Entretanto, talvez se possa afirmar que, nesse e em outros
discursos, aparecam elementos que ultrapassam o campo da cidadania
coletiva e se aproximam da cidadania defendida por Gohn (2005), isto €, a
cidadania plena. Para a autora, esta cidadania € “moldada na tradicao
republicana, que pressupoe o conhecimento e a consciéncia ética dos
processos politicos da podlis e do mundo em que se vive” (GOHN, 2005, p.

29). Esse tipo de cidadania esta presente nos relatos através da
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preocupacao de que os movimentos populares adquirissem instrumentos
que fortalecessem uma luta pela transformacado da sociedade e quando
afirmam a necessidade de conhecer a realidade, o sistema, as organizacoes

e instituicoes da sociedade em que estamos inseridos:

Teve até um semindrio na época do Plano Diretor da cidade que foi
organizado pelo CEDAP (...). Depois também pra colocar para a
populagdo como seria participar dos Conselhos Populares, foi um
semindrio que foi feito também pelo CEDAP (..) até teoria de
prefeitura, para gente ter conhecimento de como caminha essa parte
de 6rgdo publico. (Entrevista com MARISA, p. 3 da transcricdo)

Percebe-se que os movimentos contavam com outros atores sociais
aléem de sua base. Diferentes atores que se diferiam por seus papéis.
Destaca-se a presenca de liderancas e de assessorias, religiosas, politico-
partidarias, entre outras. Gohn (1992) afirma que para entender os
movimentos comunitarios deve-se compreender a articulacao entre esses
atores, pois ndao ha nenhum movimento social totalmente puro, sem
influéncias externas, e as assessorias tiveram papel fundamental e que
deve ser considerado. E nessa perspectiva que aproximamos essa analise
com a formacao, no caso especifico, do CEDAP.

Como dito anteriormente, durante boa parte das décadas de 1960 e
70, principalmente, a Igreja Catolica foi o grande ator social na area de
assessoria aos movimentos. A partir da década de 1980, a Igreja passou a
nao ser mais o Unico ou principal centro aglutinador dos movimentos. Um
dos motivos foram as mudancas nas diretrizes da propria Igreja, que
passam a questionar e limitar as praticas da Teologia da Libertacao e,
portanto, o trabalho de base com vistas a mudancas e organizacao

popular.
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Os grupos organizados de assessorias, particularmente os
vinculados a ala progressista da Igreja Catdlica, passaram, nos
anos 80, a militar junto as populacoes periféricas no sentido de
organiza-las para pressionarem os poderes publicos. Esta linha de
atuacao funcionou bem até a metade da década de 80. A partir
dai, as assessorias entraram em crise porque as cupulas religiosas
passaram a pressionar e a punir este tipo de atuacdo. (GOHN,
1992, p. 50)

Nesse momento, em Campinas-SP pessoas ligadas aos movimentos
aqui citados, com destaque a organizacao catoélica, formam uma entidade
chamada CESAP, Centro de Servicos e Assessoria Popular, que pretendia
trabalhar com os movimentos sociais, populares e sindicais. O CESAP

aparece nos depoimentos como o precursor do CEDAP:

O CESAP ele ja vem do movimento politico da cidade, de esquerda,
pessoas ligadas a comunidades de base, teologia da libertacdo,
movimento sindical, que na época tava se discutindo CUT,
organizagdo dos sindicatos, reabertura politica no pais (...) E ai o
grupo de movimentos populares do CESAP constituiu o CEDAP.
(Entrevista com ZULEICA, p. 1 da transcricao)

Em 80, a ditadura ja estava esfacelando. Estdvamos ja na época
dos movimentos a favor das Diretas Ja e a Igreja Catélica comeca a
recuar. N6s que estdavamos trabalhando na Igreja, que era o meu
caso, vocé tem uma liberdade de acdo, mas tem seus limites, ndo
pode fazer o que vocé quer, ai surgiu a idéia de vamos fazer
entidades, ONGs, préprias que ndo estdo diretamente sob, nem a
égide, nem o comando da Igreja Catélica. Entdo, é nesse periodo
que continuamos a dar cursos de direitos humanos, organiza¢do do
povo, etc., mas em ONGs. (Entrevista com TERENCIO, p. 6 da
transcricao)

Eu participei ativamente da derrubada dos pelegos do sindicato dos
metalirgicos, as pessoas que trabalhavam nas fdbricas ela vieram,
essa consciéncia, vieram das CEBs, dessa participa¢do ativa,
necessidade de organizar e ai foi, criou-se essas ferramentas de
organizagc@o do povo, tanto CESAP como CEDAP. (Entrevista com
TJ, p. 4 da transcricao)

Visto como ferramenta do povo para sua organizacao, as instituicoes

de assessoria, as ONGs, nos anos 70 e 80, contribuiram na luta contra o
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regime militar e pela redemocratizacao a partir de seu apoio aos
movimentos. Preocupavam-se em fortalecer a representatividade dos
setores populares, em estruturar suas organizagcoes e desenvolviam
trabalhos de conscientizacdo dos movimentos sociais. De acordo com
Gohn (2005), essas ONGs eram suportes para acao dos movimentos.

O CEDAP, Centro de Educacao e Assessoria Popular, foi um dos
centros de assessoria ou centros de educacao popular que surgem nessa
época, no Brasil, com o objetivo de acompanhar e assessorar movimentos
sociais. O objetivo do CEDAP € descrito em sua ata da Assembléia de
Fundacao como “prestar assessoria, apoio as diversas iniciativas populares
de Campinas e regiao” (Ata Assembléia de Fundacao CEDAP,
17/10/1987). Nessa assembléia estiveram presentes vinte e trés pessoas,
que assinaram como socio-fundadoras, entre elas, pessoas com diferentes
profissoes, como assistentes sociais, mecanico, costureira, funcionario
publico, professores, recreacionista e outros, sendo que alguns vinham de
um trabalho de assessoria, através dos movimentos da Igreja Catodlica
principalmente, e outros eram integrantes dos movimentos populares,
liderancas que exerciam ao mesmo tempo o papel de lideres e o de
assessores.

A instituicao foi formada apés uma cisao entre a equipe do CESAP,

como relata Zuleica:

O CESAP era um centro de educagdo popular nos mesmos moldes
do CEDAP, s6 que la ele tinha duas vertentes desse trabalho, uma
na drea sindical e outra na drea dos movimentos populares (...) O
CESAP nessa época a gente teve uma cisdo, por modos de pensar
diferente a organizacdo da instituicdo, a sua estratégia politica. O
CEDAP foi fundado em outubro de 87. (...) A gente tinha uma
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andlise naquela ocasido de que o movimento sindical por mais que
ele necessitasse de infra-estrutura, de apoio, mas ele ja tinha a CUT
constituida, ja tinha os sindicatos retomados {(...), jd tava mais na
mdo dos trabalhadores, entdo ja tinha uma certa organiza¢cdo que
podia dar o amparo e os movimentos populares ndo tinha essa
infra-estrutura e eles precisavam disso. Entdo o CEDAP, a idéia que
nés pensamos, que esse movimento, apoio, organizag¢do dos
movimentos populares tem que continuar, entdo nés vamos criar
uma instituicdo voltada pra isso (...) entdo nés vamos desenvolver
um centro de educacgdo para apoio aos movimento populares, ai nés
criamos o CEDAP. (Entrevista com ZULEICA, p. 1 da transcricéo)

Nos primeiros meses, o CEDAP nao contava com financiamento,
segundo Paola, “até julho de 88 acho que nem eu nem a Zuleica estavamos
contratadas, a gente fazia trabalho voluntario, ai, em julho de 88 veio o
financiamento”. A instituicdo passou a receber verba de trés instituicoes4”
de cooperacao internacional que na época eram as grandes financiadoras
de projetos sociais que atuassem em movimentos pela cidadania em paises
que estivessem vivenciando processos de redemocratizacao.

O trabalho no inicio era organizado pelos proprios socios e diretoria,
muitas vezes como trabalho voluntario, com excecao de duas pessoas,

socio-fundadoras que eram contratadas e cuidavam tanto da parte

administrativa quanto da elaboracao e execucao de projetos.

Nés fundamos a instituicdo. Nos [Zuleica e Paola] estdvamos juntas
na fundacgcdo em 87, eu ainda estagidria, ela ja formada, ela ja era
assistente social na época, depois nés fomos trabalhar no CEDAP
como pessoas que iam comecar a instituicdo, entdo eu e ela
comecamos. Ficamos cuidando da instituicdo, a gente fazia tudo ld,
era projeto politico, era articulagcdo, militdncia, tudo, a gente fazia
até 94. (Entrevista com ZULEICA, p. 3 da transcricao)

Naquela época nés tinhamos, assim, todo trabalho de execucdo, de
elaboragéo e tal era feito por militantes, por pessoas da prépria
diretoria que ndo eram remuneradas. (Entrevista com JORGE, p. 1
da transcricao)

47 Sao elas: Desenvolvimento e Paz (D&P), do Canada; ICCO, da Holanda; e Christian Aid, dos
Estados Unidos. A D&P manteve o financiamento até 2010.
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Esses e outros relatos apontam para uma flexibilidade e uma
organizacao que se propunha nao hierarquica, prezando por uma maior
participacao de todos. Ainda que se constituissem como uma instituicao,
com estatuto e obrigacoes formais, ndo se tinha um quadro rigido, nao
havia uma diretoria que decidiria de maneira isolada o andamento da
instituicao, havendo uma colaboracao de todos os envolvidos, inclusive os
que nao estavam formalmente no quadro de associados ou da equipe
contratada. Outra consideracao € que, ainda que divididos por papéis, isso
se mistura, pois um lider de movimento também poderia ser visto e se ver
como assessor, membro da entidade de assessoria, como mostra o

depoimento de Marisa:

[O CEDAP] ajudou muito na associagdo dos moradores que ia mudar
de diregdo, algumas associagdes que ndo tinha legalmente estatuto,
(...) o CEDAP dava a parte de assessoria educativa e questdo de
documentacdo para a Central dos Movimentos Populares, que nos
participdvamos, com meu bairro e, como eu fazia parte de sécia
também do CEDAP acabava fazendo os dois trabalhos. Era do
movimento, mas era socia também do CEDAP, ai encaixava o que
era de prioridade do CEDAP estar nos ajudando e ele ajudava
nessa formacgdo, formag¢do educativa mesmo, de como ter o
relacionamento no bairro. (Entrevista com MARISA, p. 2 da
transcricao)

De acordo com os relatos € possivel afirmar que o CEDAP se
constituia como instituicao de apoio aos movimentos, oferecendo cursos e

seminarios*® e contribuindo na organizacdo dos movimentos populares de

48 No relatério de atividades do periodo de janeiro de 1988 a janeiro de 1989 estdo destacados os
cursos e seminarios oferecidos. Os cursos foram: “Nocoes basicas de economia politica” e
“Movimento popular: a crise atual e a luta pelo socialismo”. Os seminarios realizados foram:
“Metodologia da formacdo nos Estados”; “Debate Internacional Administracdo Municipal e
Participacao Popular”; “Movimento Popular, Movimento Sindical e as eleicdes”; “Os resultados das
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diversas maneiras. Alguns dos conteudos e concepcoes do trabalho sao

manifestados nos depoimentos:

Nés tinhamos grupos de estudo, cediamos 0s espagos para outras
iniciativas, alguns grupos que ndo tinham onde se reunir o CEDAP
cedia o espago e eles de forma livre se organizavam. Nés ndo
tinhamos assim uma idéia de conduzir o trabalho, era formar e
depois eles tocavam, era mesmo no sentido de construir. (Entrevista
com JORGE, p. 3 da transcricao)

Naquela época a gente fazia um trabalho que era pra fomentar
liderancas, formar liderancas, fortalecer os movimentos, pro pessoal
entender o que era essa sociedade, qual era a luta que devia ser
feita, era nesse sentido. A gente tava saindo da ditadura militar,
mas tinha muitos reflexos ainda, a sociedade tava meio perdida,
entdo precisava fortalecer os movimentos, entdo a gente trabalhava
com esses movimentos, com essas liderangas, pessoas que hoje
assumiram cargos, SAo prefeitos, assumiram UVArios cargos na
politica, mas o nosso trabalho era esse de, entre aspas,
conscientizagdo. (Entrevista com PAOLA, p. 2 da transcricao)

Nessa época aqui, 80, era adulto, o povo militante, aquela coisa
partiddria, sindical, organizativa, forca e martelo, era essa coisa. A
gente fazia curso de capacitacdo pro pessoal, falava o que é o
capitalismo, o que é o socialismo, como é que foi construido o
capitalismo, que opgcdo que a gente faz na vida, o que é melhor,
entdo assim, tinha clara a proposta ideolégica da instituicdo, a
gente era tudo socialista, tudo militante socialista, essa era nossa
coisa, entdo a nossa formacgdo era bastante pra organizacdo da
populacdo. (Entrevista com ZULEICA, p. 6 da transcricao)

Esses elementos indicam algumas concepgoes que as pessoas
ligadas ao CEDAP tinham em relacao a educacao. Gohn (1992) afirma que
a partir da década de 1970, a educacao popular passa a ser concebida de
maneira diferente, ndo mais como programa previamente estabelecido,
mas a ser desenvolvida com os grupos populares, a partir desses e nao

apenas dos assessores. Destaca-se que a educacao popular,

eleicoes e o movimento popular”. Além disso, esse relatério aponta as assessorias realizadas,
capacitacdes da equipe e participacdo em movimentos.
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principalmente a partir da pedagogia de Paulo Freire, aparece como a

norteadora do trabalho do CEDAP:

E nés tivemos também vdrios cursos de educadores, educadores
populares e sempre a nossa base, o nosso fundamento era o Paulo
Freire. Sempre nés buscamos nessa formagdo seguir essa linha do
Paulo Freire. (Entrevista com JORGE, p. 1 da transcricao)

Noés fomos fazer o movimento do CEDAP e ai calcado na educagdo
popular, essa é a nossa metodologia que a gente brigou durante
anos no CEDAP que ele tem que manter. Entdo hoje o CEDAP tem
um histérico que fala muito de educagdo popular, de construgdo
coletiva do conhecimento (..., a formagcdo de multiplicadores e
liderangas comunitdarias, essas sdo coisas que tdo dentro dessa
proposta da educag¢do popular, vocé instrumentalizar os
movimentos. (Entrevista com ZULEICA, p. 2 da transcri¢éo)

Paulo Freire (1980) destaca a necessidade de uma permanente
atitude critica, meio para o homem superar a atitude de conformacao, de
simples ajustamento na realidade, e, assim, integrar-se e intervir,
“aprendendo temas e tarefas de sua época” (FREIRE, 1980, p. 44). Este
autor propoe uma atuacao educativa, “corajosa, propondo ao povo a
reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades”
(idem, p.59), educacao que indo ao encontro do povo, ajude-o a inserir-se
criticamente no processo.

A possibilidade de transformacao a partir da mobilizacao popular
apareceu como o ideal do CEDAP, que buscava contribuir nesse processo,
auxiliando, fornecendo instrumentos tanto de infra-estrutura como
recursos politicos. Essas acoes trazem algumas das concepcoes defendidas

por Paulo Freire e preconizadas pela Educacao Popular. Freire afirma:

Reconhecendo o estado de objetos em que se acham as massas
populares na situacao concreta de opressdo, reconhece também a
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possibilidade que elas tém de, mobilizando-se e organizando-se na
luta contra a espoliacdo, se tornar sujeitos de transformacéo
politica da sociedade. (FREIRE, 1983, p.93)

A transformacao social, a mudanca em busca de uma sociedade
mais justa e igualitaria passa pela assimilacdo da realidade de maneira
critica. Freire (1983) defende que os homens devem se perceber como
sujeitos e nao objetos da realidade e da transformacao. Isso se da atraveés
da percepcao de que a estrutura social € obra dos homens, o que, por sua
vez, € possivel através do movimento dialético entre teoria e pratica,
reflexao e acao.

Ao falar do trabalhador social, Freire (1983) destaca seu papel no
processo de mudanca e que sua opcao diante da realidade determina sua
metodologia e técnicas de acao. Se sua opcao € pela mudanca, seu
trabalho sera no sentido de desmitificar a estrutura social junto com os
sujeitos com quem atua, a partir de esforco critico comum. O autor
defende uma concepcao de educacao nao para o povo, mas pelo povo e com
o povo. Além disso, atua pela libertacdo e humanizacao considerando-se
apenas um dos agentes dessa luta, que nado € neutro diante do mundo,
mas que, em seu trabalho pedagogico, nao impoe sua opcao aos demais A
luta deve ser coletiva e diversa, composta por outros sujeitos.

Dentro dessa perspectiva, outro conceito percebido nos discursos
como elemento que perpassa a atuacao no CEDAP e que Gohn (20095)
destaca como fundamental nas organizacoes das décadas de 70 e 80 € o de
autonomia, adquirida quando o individuo se torna um sujeito historico,
que sabe ler e interpretar o mundo para nele intervir. Isso se da pela

experiéncia, conhecimento e troca, pela aquisicao de uma linguagem que
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possibilite ao sujeito participar de fato, compreender, se expressar, o que
permite a construcdo de um campo ético, de respeito ao outro, as
diferencas e que prioriza a dimensao comunicativa de troca.

Nesse sentido, € significativa a fala de Devanir que na época de

constituicao do CESAP e CEDAP era um jovem participante do movimento:

Eu acho que tenho que ser grato a isso, porque se eu consigo hoje
enxergar a realidade da sociedade com mais nitidez, de uma
maneira mais critica eu devo muito a iSso, a essa participagcdo que
eu tive, com essas pessoas que construiram o CEDAP, que
construiram a CUT, que construiram o Partido dos Trabalhadores.
(...) E eu me considero um eterno aluno, estou sempre aprendendo,
cada dia a gente aprende uma coisinha. Eu penso, poxa vida, eu
consegui enxergar isso dessa maneira gracas aquela participacdo
que eu tive, eu consegui ver as coisas de modo diferente. (Entrevista
com DEVANIR, p.7 da transcricao)

Varios elementos apresentados até entdao correspondem aos
principios que Gohn (1992) destaca como base dos programas
considerados progressistas na area da educacao popular na época
abordada: “desenvolvimento de uma acado pedagodgica conscientizadora,
que deveria atuar sobre o nivel de cultura das camadas populares, em
termos explicitos dos interesses delas” (GOHN, 1992, p. 48). Gohn (1992)
cita Brandao (1980) sobre os principios desses programas, principalmente
aqueles baseados no Sistema Paulo Freire, que pressupunham “que as
populacoes mais marginalizadas e mais pobres se apropriem de um novo
saber-instrumento; um saber que pode ser usado diretamente na
realizacao dos objetivos sociais destas camadas” (idem, p.48). E esses
objetivos sociais seriam o fortalecimento da cidadania dessas populacoes,
a busca por direitos e condicoes dignas de vida, como ja foi abordado e

esta presente nas concepcoes dos entrevistados:
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A conclusao que a gente chega é que a gente tem que continuar
lutando naquilo que a gente sempre lutou, que é a luta por conquista
de mais cidadania, que as pessoas realmente possam ter os seus
direitos respeitados e a gente percebe que infelizmente ainda falta
muito, a grande maioria das pessoas ainda ndo conquistaram esse
direito que é vital, que é de viver dignamente, de poder morar, se
alimentar, educar os filhos. Entdo, sdo direitos fundamentais que
infelizmente ainda ndo sdo respeitados. (Entrevista com DEVANIR,
p-3 da transcricao)

Continuando com a reflexao de Gohn (1992), a autora aponta para
um paradoxo quando afirma que o trabalho das assessorias com os
movimentos sociais sobre as dimensodes socioeconomicas e politicas do
cotidiano popular foi realizado, entretanto muito mais a partir das
orientacoes das assessorias do que com um efetivo envolvimento dos
movimentos, fragilizando-os no sentido de uma nao autonomia.

A partir dos anos 90, as mudancas na conjuntura nacional
colocaram aos movimentos sociais e instituicoes da sociedade civil® novas
situacoes diante das quais muitos ficaram enfraquecidos ou deixaram de
existir. As mudancas na década de 90 trouxeram ao cenario o Terceiro
Setor, do qual as ONGs®? fariam parte, no entanto o projeto politico das

diversas organizacoes que compoem esse campo pode ser muito diferente

49 Numa acepcdo mais contempordnea, portanto, sociedade civil organizada e OSCs confundem-se
para designar o multifacetado universo das organizagées constituidas livremente por cidaddos que
atuam diante da caréncia de produtos e servicos que o Estado ndo atende de modo satisfatério e o
mercado ndo tem interesse de atender. Pertencem a esse universo as organizagbées de base
(grassroots) ou entidades comunitdarias, voltadas para a promoc¢do do desenvolvimento local e
lideranca de lutas populares; as organizacées intermedidrias de assessoria e pesquisa (think tanks)
ou de defesa e promocgdo de direitos (advocacy); as fundagdes que realizam programas de interesse
social (operadoras.) ou financiam projetos sociais realizados por terceiros (grantmakers); e as antigas
entidades assistenciais, de atendimento direto a populacées carentes, que praticam a filantropia em
sentido estrito. (OLIVEIRA, A. e HADDAD, S., 2001, p. 62)

50 De acordo com OLIVEIRA e HADDAD (2001), o termo Organizacdo Nao-Governamental (ONG)
compreendido como entidades sem fim lucrativo, teria se consolidado apés a Conferéncia da
Organizacao das Nacgoes Unidas (ONU), a ECO-92, que aconteceu no Brasil, na cidade do Rio de
Janeiro.
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(GOHN, 2005). Nessa década, as grandes mobilizacoes sociais diminuem e
aumenta o numero de ONGs, as quais passaram a ter maior visibilidade e
muitas das que ja existiam se reestruturaram a partir desse novo contexto.
Outra mudanca diz respeito ao financiamento das instituicoes como o
CEDAP que, até entdo, era prioritariamente oriundo de agéncias
internacionais de cooperacao. No inicio da década de 90, boa parte desses
auxilios € cortada, o que resultou em alguns casos no desaparecimento de
algumas dessas instituicoes e em outros em sua reestruturacao, a partir
da busca por outras formas de financiamento. OLIVEIRA E HADDAD
(2001) afirmam que até meados da década de 90, eram despreziveis os
aportes do governo federal, estadual ou municipal nos orcamentos das
instituicoes da sociedade civil, sendo preponderantes os recursos
internacionais, entretanto apontam a tendéncia apresentada nesse periodo
de aumento da participacao do Estado nesse financiamento®1.

Nesse contexto, Evelina Dagnino (2004) aponta uma confluéncia de
dois processos distintos, que seria, por um lado, a democratizacao
resultante dos movimentos das décadas de 70 e 80, a partir da qual se
aposta na acado conjunta entre sociedade civil e Estado e se criam espacos
publicos em que o poder do Estado poderia ser compartilhado, e por outro
lado, a emergéncia de um projeto neoliberal em que se tem um Estado
minimo, isentando-se da responsabilidade de garantir direitos e
transferindo essa funcao para a sociedade. Dagnino (2004) conclui que

esses projetos que se dao de forma paralela e que passam a se confluir

51 Em 1997, 50% das ONGs associadas a ABONG (Associacao Brasileira de ONGs) ja teriam
recebido recursos publicos. (OLIVEIRA, A. e HADDAD, S., 2001, p. 64)
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geram resultados perversos, uma vez que se confundem, ou seja, se realiza
o projeto neoliberal sob o discurso da participacao da sociedade e esta
assume essa funcdo como sua, acreditando estar participando de um
processo democratico de intervencao social. A autora continua apontando
que ambos os projetos se utilizam de discursos comuns, ambos os projetos
requerem uma sociedade civil ativa e propositiva, entretanto, afirma que
dessa forma escondem os diferentes projetos politicos e obscurecem as

divergéncias. Desse modo, a autora afirma que

(...) os anos 90 no Brasil sdo caracterizados por uma inflexao nas
relacoes entre o Estado e os setores da sociedade civil
comprometidos com o projeto participativo democratizante, onde
estes ultimos substituem o confronto aberto da década anterior
por uma aposta na possibilidade de uma atuacao conjunta com o
Estado. (...) [ocorre uma] ‘insercao institucional’ dos movimentos
sociais. (...) Assim, grande parte da interlocucdo entre o projeto
neoliberal, que ocupa majoritariamente o aparato do Estado, com
o projeto participativo se da justamente através daqueles setores
da sociedade civil que se engajaram nessa aposta e passam a
atuar nas novas instancias de participacdo junto ao Estado.
(DAGNINO, 2004, p. 99)

Com esse novo cenario, Dagnino (2004) afirma que se tem uma
redefinicao de alguns conceitos e formas diferentes de usa-los, cada um a
partir da logica do projeto politico que a emprega. Em relacdo ao
entendimento sobre sociedade civil a autora aponta que esta passou a ser
compreendida como as ONGs, o Terceiro Setor, as Fundacbes, o que
resultou em uma marginalizacdo dos movimentos sociais, que antes a
caracterizava.

De acordo com Gohn (2005), o Terceiro Setor, de logica mais
empresarial e assistencialista, parte de um discurso social e de defesa de

direitos, mas na acao concreta nao atua nas causas e estrutura dos
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problemas sociais. Em consonancia com essa idéia, Carlos Montano (2001)
afirma que o Terceiro Setor torna-se, a partir do projeto neoliberal, um
meio para justificar e legitimar o processo de desestruturacao da
seguridade social, desresponsabilizando o Estado na intervencao social. O
autor ainda aponta que o Terceiro Setor, sob a logica neoliberal,
significaria um retrocesso em relacao as politicas sociais constituidas
como direitos universais, transformando as respostas aos problemas
sociais, como a pobreza e a desigualdade, em acodes individuais,
filantropicas e imediatistas.

Gonh (2005) distingue as ONGs Cidadas como portadoras de um
projeto politico que prioriza a conquista e defesa dos direitos da populacao
e emancipacao sociopolitica e econdémica das camadas sociais excluidas e

a margem de condicoes dignas de vida e de justica social.

Ao mesmo tempo as ONGs cidadas vivenciavam uma crise que
punha em cheque sua prépria existéncia, e determinava-lhes a
necessidade de mudancas, em funcao das alteracdes nas politicas
sociais do Estado advindas de wum novo modelo de
desenvolvimento marcado pela desconcentracdo de diversas de
suas atividades na area social. Tudo isso culminou, em grande
medida, na desativacdo da atuacdo estatal direta e na
transferéncia da operacionalizacdo de varios servicos para o setor
privado sem fins lucrativos. (NIARADI, 2004, p. 38)

Essa crise € relatada por Devanir:

Foi quando o CEDAP comegou, em cima dessa crise, até existencial
na época, porque tava sujeito mesmo a ter que fechar as portas, é
que o CEDAP procurou buscar alternativas, fazendo algumas
parcerias em projetos pontuais, que possibilitou aos poucos ele ir
recuperando a sua possibilidade de continuar existindo. (Entrevista

com DEVANIR, p.3 da entrevista)
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Essas mudancas no cenario nacional, em especial a transferéncia da
responsabilidade pela execucao de politicas e de servicos publicos e
sociais, fazem parte da politica neoliberal>? que ganha forca no pais na
década de 90, pela qual o Estado diminui suas acodes>3. Alguns campos
relacionados ao social deixam de ser prioridades nas ofertas do sistema
publico e sdo alocados como responsabilidade da sociedade civil, como por
exemplo, a educacao de jovens e adultos. Além disso, cresceu o campo da
responsabilidade social pelo qual, empresas desenvolvem projetos sociais a
partir de instituicoes e fundacoes, muitas delas constituidas com base nas
isencoes fiscais. (OLIVEIRA, A. e HADDAD, S., 2001). As demandas
mudaram, as politicas sociais passaram a ser focalizadas em grupos, em
setores. Nesse momento, as ONGs tiveram que optar por participar ou nao
dessa nova politica e formato.

As instituicoes que se mantiveram tiveram que se reestruturar,

repensar suas estratégias e planos de acdo. Esse movimento aconteceu

52 De acordo com Octavio lanni, O neoliberalismo traduz-se na liberagcdo crescente e generalizada
das atividades econémicas, compreendendo a producgdo, distribuicdo, troca e consumo. Funda-se no
reconhecimento da primazia das liberdades relativas as atividades econémicas como pré-requisito e
fundamento da organizagdo e fundamento das mais diversas formas de sociabilidade,
compreendendo ndo apenas as empresas, corporacoes e conglomerados, mas também as mais
diferentes instituicées sociais. (...) Realiza-se a desregulacdo das atividades econémicas pelo Estado,
a privatizacdo das organizacées e instituicoes governamentais relativas a habitacdo, aos transportes,
a educacgdo, a saude e a previdéncia. O poder estatal é liberado de todo e qualquer empreendimento
econémico ou social que possa interessar ao capital privado nacional ou transnacional. Trata-se de
criar o “Estado Minimo”, que apenas estabelece e fiscaliza as regras do jogo econémico, mas ndo joga.
Tudo isso baseado no suposto de que a gestdo publica ou estatal de atividades direta ou
indiretamente econémicas é pouco eficaz, ou simplesmente ineficaz. O que estd em causa é a busca de
maior e crescente produtividade, competitividade e lucratividade, tendo em conta mercados nacionais,
regionais e mundiais. IANNI, Octavio. Neoliberalismo em  http://publique.rdc.puc-
rio.br/contextointernacional/ media/Ianni Vol20n1.pdf, acesso em 22/06/2011.

53 OLIVEIRA e HADDAD (2001) destacam leis aprovadas a partir de 1998 que regulamentam e
incentivam as instituicées do Terceiro Setor de fins publicos e néo lucrativos, buscando inflexées na
relacdo entre essas organizacoes e o Estado, e reconhecendo o surgimento de uma “esfera publica

nao estatal”. (2001, p. 67)
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com o CEDAP como foi exposto pelos entrevistados, como por exemplo, na

fala da Zuleica:

Teve toda uma discussdo e readequacdo. Teve que se enquadrar
pra poder sobreviver. Tem alguns momentos que vocé tem que fazer
algumas decisées, mas se vocé faz as decisées com clareza, beleza,
e essa clareza a gente tinha (...). Porque vocé tem que localizar de
onde vém as palavras e em que momento e em que tempo, porque
elas se perpetuam, mas da onde ela vem, por que ela vem, em que
contexto ela vem. (...) Entdo vocé vé que ndo perdeu a esséncia, por
mais que vocé teve que repensar as estratégias de pegar recurso,
por mais que vocé teve que repensar as estratégias de
sobrevivéncia, de reformulacdo da equipe, mas ai vocé olha na
trajetéria das coisas que sdo feitas e vocé vé que ndo foi perdido.
(Entrevista com ZULEICA, p.8 da transcricao)

Dagnino (2004) afirma ser necessario investigar os diferentes papéis
que desempenham as ONGs, pois, “seu desempenho vinculado aos
diferentes projetos politicos que as mobilizam €&, com freqtiéncia, também
afetado pela necessidade de assegurar sua propria sobrevivéncia.”
(DAGNINO, 2004, p. 100)

De acordo com as pessoas entrevistadas, o CEDAP realizou
mudancas, adotou outras parcerias para projetos com outras parcelas da
populacdao, como estratégia de sobrevivéncia. Embora assuma que o
trabalho €& diferente o depoimento acima, bem como de outros
entrevistados, reforca que toda essa reestruturacao foi realizada de
maneira cuidadosa, a partir de muito diadlogo e discussao, procurando
manter os principios que fundaram essa organizacao, principalmente do
trabalho politico.

De acordo com Niaradi (2004), no fim da década de 90 e inicio dos
anos 2000, embora minoria, as ONGs cidadas permaneceram realizando

seus trabalhos e contribuindo na construcao de uma sociedade mais justa
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e democratica, adaptadas ao novo cenario e demandas, porém
resguardando seus objetivos de transformacao social, ou seja, mudanca
politica, economica e social no sentido de uma sociedade mais igualitaria e
justa. Ao mesmo tempo, o autor destaca a preponderancia das instituicoes
do Terceiro Setor, conforme analisadas por Gohn (2005), atuantes numa
perspectiva mais mercadologica e que objetivam resultados quantitativos.

O CEDAP passou a atuar e a buscar novos financiadores e essa
reestruturacao fez com que a instituicao passasse a desenvolver projetos
na area da Saude, com foco central na prevencao as doencas sexualmente
transmissiveis, tema que a partir de entao seria um dos grandes destaques
do trabalho da ONG. E nesse momento também que o CEDAP comecou a
atuar mais especificamente com adolescentes e jovens. Em 1996, assume
um projeto de prevencdao a AIDS com adolescentes e jovens junto ao
Ministério da Saude e, a partir desse financiamento, em 1997 conseguiu se
reorganizar, formular novos projetos e novos financiamentos, o que
permitiu que no ano seguinte o CEDAP retomasse com mais forca suas
acoes. A partir dai o CEDAP manteve o trabalho com juventude além dos
trabalhos com movimentos sociais, todos com a perspectiva da educacéao
popular.

De 2000 a 2002, o CEDAP tinha como objetivo ampliar sua acao e
passar de projetos pontuais e focalizados para programas de maior
amplitude e duracado e, para isso, investiu na profissionalizacdao de seu
trabalho e sustentabilidade dos projetos (NIARADI, 2004).

No ano de 2003, o CEDAP reestruturou seu Estatuto de acordo com
exigéncias do Conselho Nacional de Assisténcia, com a intencao de poder
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se inscrever no Conselho Municipal de Assisténcia Social e assim,
concorrer e captar recursos oriundos dos fundos municipais de
assisténcia, bem como captar via impostos devidos por empresas e pessoas
fisicas (NIARADI, 2004). A inscricao no Conselho de Assisténcia gerou

algumas resisténcias:

A gente virou entidade filiada ao Conselho de Assisténcia, nos
nunca fomos entidade assistencial, mas pra sobreviver teve que
fazer essa estratégia, mas sem perder. Eu fui contra na época,
dizia: “vocés tdo virando entidade assistencial, que é isso?” Mas
naquele momento pra vocé poder acessar 0S recursos, pra voceé
manter isso aqui, naquele momento era isso. O CEDAP teve que se
movimentar também pra sobreviver, buscando ndo perder a sua
origem que era a educacdo popular. (Entrevista com ZULEICA, p.6
da transcricao)

Em muitas das entrevistas realizadas € constante a preocupacao em
manter os pressupostos politicos e pedagogicos que fundam o CEDAP e
manter a instituicio como espaco efetivo de construcao de cidadania e
democratizacao da sociedade e em desenvolver um trabalho que contribua
na reflexao critica dos sujeitos sobre sua realidade, independentemente de
qual a fonte de financiamento ou parceiro, vistos como estratégia de

sobrevivéncia.

E essas parcerias, publico e privada, tanto com o setor publico
quanto com as iniciativas privadas, gracas a deus vem [o CEDAP] se
mantendo e até ampliando os projetos e tem garantido a
sobrevivéncia e manutencdo do CEDAP e o que é importante, sem
perder, o CEDAP ndo teve que abrir mdo dos seus valores, dos seus
principios, que eu acredito que continuam, mais necessdarios do que
nunca! Porque embora a gente hoje viva numa democracia
representativa, as coisas evoluiram um pouco, mas estdo muito
aquém daquilo que é necessdrio pra gente poder dizer que podemos
“baixar a guarda”, essa luta ndo pode parar. (Entrevista com
DEVANIR, p. 3 da transcric¢ao.)
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Niaradi (2004) finaliza sua dissertacao sobre o CEDAP dizendo:

Durante sua trajetéria, podemos considerar que o CEDAP manteve
seu associativismo militante, definindo-o como uma ONG cidada, e
incorporou alguns aspectos de um associativismo mais
“estratégico” e pragmatico, sem, no entanto perder sua esséncia e
seus objetivos primordiais. (NJARADI, 2004, p. 133)

Quando o CEDAP assumiu o Projeto EESCCA, no ano de 2007, a
maior parte dos projetos da instituicao era de trabalhos com jovens e
quase todos eram financiados por recursos publicos do municipio. Trés
dos projetos atuantes trabalhavam diretamente com jovens na perspectiva
do protagonismo juvenil, cidadania e com questoes relativas a sexualidade
e de prevencao as DSTs. Um dos projetos atuava com profissionais da
saude e da educacao capacitando-os para o trabalho com adolescentes.
Outro era uma parceria com um Centro de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS) em um bairro periférico do municipio e por fim, o CEDAP
mantinha seu trabalho com movimentos populares com o projeto
Formacado de Liderancas®*. Todos esses projetos enquadravam-se na
classificacao de protecao basica do SUAS.55 O Projeto EESCCA foi o
primeiro projeto de média complexidade assumido pelo CEDAP em sua

historia, ou seja, que teria como foco criancas e jovens em situacao de

54 Respectivamente, “AIDS e Juventude”, “Jovem Convivéncia” e “Jovem.Com”; “Falando Pra
Galera”; “CRAS Sao Luiz”; e “Formacéao de Liderancas”.

55 Sistema Unico de Assisténcia Social. O SUAS classifica o atendimento social em trés tipos:
basico; média complexidade e alta complexidade. Essa classificacdo é realizada de acordo com a
situacao familiar da crianca ou adolescente e pelo grau de risco em que este se encontra. Assim, um
projeto que trabalho com grupos de criancas ou adolescentes que moram com suas familias e nao
apresentam situacbes de risco, como por exemplo, violéncia doméstica, numa perspectiva de
prevencao, de protagonismo, é classificado como de atencao basica. Ja os atendimentos de média e
alta complexidade sdo destinados a criancas e adolescentes que apresentam uma situacdo familiar
com os lacos entre seus membros mais frageis ou inexistentes ou até mesmo de violéncia. Sao
exemplos de atendimentos alta complexidade, abrigos e Fundacdo Casa. A Exploracao sexual
comercial se enquadra no atendimento da média complexidade, embora em algumas situacoes os
(as) adolescentes que se encontram nessa situacdo ndo possuem mais vinculos familiares, o que
seria caracteristica da alta complexidade.
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exploracao sexual comercial e, portanto, em grande vulnerabilidade social
e que vivenciavam situacoes de precariedade biopsicossociais.

O municipio de Campinas passa a olhar mais atentamente para a
ESCCA a partir de 2004, quando € implantado um programa chamado
Projeto Rotas Recriadas, financiado com recurso da Petrobras. Esse
programa pretendia atender criancas e adolescentes vitimas de exploracao
e abuso sexual e para tanto contava com uma rede intersetorial>®¢ de
servicos que trabalhavam em parceria. Era dividido em eixos: Prevenir;
Buscar e diagnosticar; Cuidar e Proteger; Capacitar; Comunicar;
Fiscalizar; e Gestar. No ano seguinte, 2005, o recurso foi bastante reduzido
e as acoes foram diminuindo. O programa foi sendo finalizado e o trabalho
de enfrentamento a exploracao sexual passou a ser assumido como
projetos por ONGs, sendo ano a ano repassada sua responsabilidade. O
financiamento da Petrobras continuou, embora bem reduzido em relacao
ao valor inicial e o municipio passou a assumir os custos de boa parte dos
projetos. Algumas das pessoas que trabalharam no Programa Rotas
Recriadas afirmam que seu fim se deveu a questoes politicas, outras pela
reducao do orcamento ou ainda por disputas entre os servicos e o0s
gestores.

Em 2007, quando o Projeto EESCCA teve inicio, havia mais trés
ONGs que trabalhavam especificamente com a ESCCA. Todas ligadas a

Secretaria Municipal de Cidadania, Assisténcia e Inclusdao Social e co-

56 Rede composta por diferentes Secretarias (Assisténcia, Saude, Educacao, Cultura, Seguranca,
Esporte e Turismo) do municipio e seus servicos. As instituicdes que participaram nesse momento
foram: Associacdo Promocional Oracédo e Trabalho (APOT), Casa Betel, Centro Regional de Atencao
aos Maus Tratos na Infancia (CRAMI), Centros de Estudos e Promocdo da Mulher Marginalizada
(CEPROMM) e Obra Social Sao Joao Bosco.
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financiadas pelo municipio. Uma dessas ONGs trabalhava com criancas e
adolescentes em situacdo de rua e estava deixando o projeto de
enfrentamento a exploracao sexual por questdoes de determinacoes da
propria instituicao e por avaliar que a ESC precisaria de um trabalho mais
especifico, o que o trabalho concomitante com situacdo de rua nao
possibilitaria. Em 2008, outra ONG deixou o trabalho de enfrentamento a
ESC. No fim de 2007 uma nova instituicao assumiu um projeto e comecou
a fazer parte dessa rede de atendimento e enfrentamento a exploracao
sexual comercial.>” As instituicoes que deixaram de trabalhar diretamente
com ESCCA nunca deixaram de ser parceiras, contribuindo nas
discussoes de casos, em encaminhamentos para as criancas e
adolescentes e em alguns casos, em atendimentos.

Em relacdo ao atendimento a infancia e a juventude em Campinas
percebe-se que boa parte dos servicos € executada por instituicoes
privadas sem fins lucrativos, ONGs, OSCIPS ou Fundacdes e que esses
servicos em sua maioria sao realizados a partir de financiamento publico
municipal, fato que demonstra a adocao da politica neoliberal, que entra
com forca no contexto nacional a partir da década de 1990, também nesse
municipio. Muitas questdes ficam sobre essa realidade, questoes com as
quais as ONGs se confrontam diariamente e algumas tentam ampliar o
debate. Essa politica seria uma possibilidade de maior participacao da
sociedade civil ou desresponsabilizacao do Estado, que deixa de executar

suas obrigacoes? Seria precarizacao das politicas sociais ou possibilidade

57 Respectivamente, Casa Guadalupana (APOT); TABA - Espaco de Convivéncia de Adolescentes;
CEPROMM - Centro de Estudos e Promocédo da Mulher Marginalizada; e CPTI — Centro Promocional
Tia Ileide.
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real de sua efetivacao? As instituicoes teriam maior liberdade de acado, sem
serem submetidas aos longos processos burocraticos dos servicos
publicos? Seria parceria entre sociedade civil e Estado ou simples repasse
de verba? Democratizacdo dos recursos publicos ou mera construcao de
um mercado de trabalho a partir da pobreza?

Evelina Dagnino (2004) contribui para a reflexdao sobre essas
questoes. A autora explicita como o projeto neoliberal adotou o discurso
democratico dos movimentos das décadas de 1970 e 80 e tomou para si os
conceitos de participacdo, cidadania, direitos e sociedade civil,
empregando-os de maneira diferente. Como citado acima, a sociedade civil
passou a ser compreendida como as instituicoes, ONGs, Terceiro Setor e
Fundacoes, diminuindo os espacos dos movimentos sociais. A autora

afirma:

As relacoes entre Estado e ONG parecem constituir um campo
exemplar da confluéncia perversa que mencionamos antesSs,
Dotadas de competéncia técnica e insercdo social, interlocutores
‘confiaveis’ entre os varios possiveis interlocutores na sociedade
civil, elas sao freqientemente vistas como parceiras ideais pelos
setores do Estado empenhados na transferéncia de suas
responsabilidades para o ambito da sociedade civil. (DAGNINO, p.
101, 2004)

A autora (2004) destaca que o conceito de participacao também se
alterou, passando a ser uma participacdo limitada e ndo mais uma co-
gestao da sociedade civil com o Estado, ou seja, ndo mais uma partilha de

poder. E quem estabelece esse limite € o Estado. As acoes passaram a ser

realizadas de forma individual. Passou-se a valorizar a participacao pela

58 “Confluéncia perversa” de acordo com Dagnino (2004) seria o encontro entre o projeto neoliberal e
o projeto democratico tracado pelos movimentos das décadas de 1970 e 1980, a partir do qual a
utilizacdo do mesmo discurso obscureceria a existéncia de diferentes projetos politicos.
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solidariedade, o trabalho voluntario e a responsabilidade social, no sentido
privatista e nao coletivo, reduzindo a dimensao politica dessas acoes.
Ainda de acordo com Dagnino (2004) o conceito de cidadania distorcido
pelo projeto neoliberal reduziu seu significado coletivo a um entendimento
individualista, estabeleceu uma conexdo entre cidadania e mercado, ou
seja, o cidadao como aquele que consome e produz e transformou a
cidadania em um apelo a solidariedade, a caridade e a filantropia, a uma
responsabilidade moral da sociedade, “bloqueando sua dimensao politica e
desmontando as referéncias a responsabilidade publica e ao bem publico,
precaria e penosamente construida desde os anos oitenta.” (DAGNINO, p.
107, 2004)

A essa distorcao neoliberal Dagnino (2004) contrapde os movimentos
sociais das décadas anteriores que desenvolviam o que a autora chama de
“nova cidadania”. Esta seria uma cidadania ampliada, que articula as
dimensoes politica e cultural, incorporando ambas as dimensoes para o
processo de democratizacdo. A pratica da “nova cidadania” era a formacao
de sujeitos ativos politicamente, definindo seus direitos e lutando por eles,
uma cidadania exercida por aqueles que nao tém os direitos, a partir da
concepcao dos direitos humanos. Esse movimento defendia a participacao
na gestao publica como partilha de poder. A “nova cidadania” pretende
uma nova sociedade, propoe mudancas radicais na estrutura de poder e

uma nova sociabilidade, como afirma Dagnino (2004):

(...) ndo somente a incorporacdo de um sistema politico em sentido
estrito, mas um formato mais igualitario de relacdes sociais em
varios niveis, inclusive novas regras para viver em sociedade
(negociacao de conflitos, um novo sentido de ordem publica e de
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responsabilidade publica, um novo contrato social, etc.).
(DAGNINO, 2004, p. 105)

Com a emergéncia do neoliberalismo e a confluéncia entre esses
diferentes projetos politicos (DAGNINO, 2004), a orientacao das politicas
sociais foi alterada. De acordo com Montano (2001), passam a ser
privatizadas (ao mercado ou a sociedade civil), focalizadas (caréncias e
necessidades  pontuais) e descentralizadas administrativamente
(desconcentracao financeira e executiva, porém se mantém a centralizacao
normativa e politica). O autor aponta para um retrocesso em relacao as
politicas sociais e o desenvolvimento de uma cultura de negacao do
Estado, pela qual se tem uma descrenca sobre as solucoes e servicos
estatais e o desenvolvimento da crenca de que se deve fazer o que é
possivel dentro de determinada margem. Em consonancia com Dagnino

(2004), Montano afirma:

O que era de responsabilidade do conjunto da sociedade passa a
ser (auto) responsabilidade dos proprios sujeitos afetados pela
questao social; o que era sustentado pelo principio da
solidariedade universal passa a ser sustentado pela solidariedade
individual, micro; o que era desenvolvido pelo aparelho do Estado
passa agora a ser atividade voluntaria, fortuita, concessao,
filantropia. (MONTANO, 2001, p.11)

Diante dessas reflexdes, reforca-se a necessidade de compreender
qual projeto politico guia cada uma dessas instituicoes e como se
articulam, como se compreendem nessa relacdo com o Estado. Dagnino
(2004) afirma que o que predomina hoje sao as instituicoes do Terceiro
Setor e Fundacoes operadas a partir da logica neoliberal, da caridade e da

benesse, marcada por um discurso da cidadania no qual, entretanto, se
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nota a “auséncia de qualquer referéncia a direitos universais ou ao debate
politico sobre as causas da pobreza e da desigualdade” (DAGNINO, 2004,
p. 107).

Presente em um campo repleto de contradicoes, o CEDAP apresenta
uma histéria e uma constituicao dentro da concepcao de nova cidadania
defendida por Evelina Dagnino (2004), tendo sido formado no contexto e
por pessoas participantes dos movimentos sociais das décadas de 1970 e
80. Outro elemento que se pode apontar nesse sentido, sao as discussoes
realizadas internamente ao CEDAP tanto em relacdo as mudancas que
vem passando ao longo dos anos, quanto ao momento atual. Estrutura da
sociedade, desigualdade social, cidadania, participacao, responsabilidade
do Estado, mudancas sociais, construcao conjunta, parceria, igualdade,
direitos, sdo alguns dos temas constantes em sua historia e presente e que
podem mostrar qual projeto politico a ONG tem. Nesse sentido, a
preocupacdao com a formacdo dos profissionais era constante entre a
equipe de coordenacdo. O seguinte relato de diario de campo de uma
oficina para os funcionarios aponta para algumas preocupacoes e
concepgoes que se apresentavam e que nos ajudam a compreender qual
projeto guia essa instituicao:

07 de maio de 2009

Comecando a oficina, Valéria e Cdssia [coordenadoras] falaram que
perceberam que precisamos todos aprofundar e embasar nosso
conhecimento em educacdo popular e ter mais clareza dos principios
e projeto politico do CEDAP. Por isso, nesse dia nos dividimos em
trés grupos para ler dois pequenos textos sobre educagdo popular e
destacar seus pontos principais e o que dos textos estaria presente
no nosso trabalho no CEDAP. (...) Destacamos os elementos que
achamos de maior relevancia: transformagcdo= sociedade mais justa

e democrdtica; partir da realidade, cotidiano;, autonomia; ag¢@o —
reflexdo — prdxis; dimensdo ética-politica. E ao relacionar ao CEDAP
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concordamos que todos esses elementos estdo presentes em nosso
trabalho, talvez ndo executados perfeitamente, na verdade com
vdrias falhas, mas como principios norteadores, 0s quais temos a
intencdo e o esforco de que acontecam. Falamos sobre o quanto
falta realmente envolvermos os adolescentes na construgcdo dos
projetos. Também falamos sobre sermos instituicdo que estd dentro
de um esquema maior, o qual ndo pode romper completamente e que
sdo as brechas que nos possibilitam efetivar a educagdo popular.

(Diario de Campo, 07 de maio de 2009)
Retomando as questoes realizadas acima, sobre a politica neoliberal
e sua relacado com as ONGs, seria necessario realizar uma discussao
aprofundada e responsavel sobre essa tematica e relaciona-la a instituicao
CEDAP. Por ora, acreditamos ser importante elucida-las e assim, alimentar
o debate e reflexdo. Desse modo, volto a questionar: essa politica seria
uma possibilidade de maior participacao da sociedade civil ou
desresponsabilizacao do Estado, que deixa de executar suas obrigacoes?
Seria precarizacao das politicas sociais ou possibilidade real de sua
efetivacao? As instituicoes teriam maior liberdade de acdo, sem serem
submetidas aos longos processos burocraticos dos servigos publicos? Seria
parceria entre sociedade civil e Estado ou simples repasse de verba?
Democratizacao dos recursos publicos ou mera construcao de um mercado

de trabalho a partir da pobreza? E mais, como as instituicoes tem se

colocado diante dessa politica e projeto politico?
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Capitulo 3 - A exploracao sexual comercial infanto-
juvenil e as respostas da sociedade e Estado: O
Projeto EESCCA

A falta de respeito, embora seja menos agressiva que o
insulto direto, pode assumir uma forma igualmente ofensiva.
Nenhum insulto é feito ao outro, mas ele tampouco recebe
reconhecimento; ele ndo é visto — como um ser humano
pleno, cuja presenca tem importancia. Quando uma
sociedade trata a grande maioria das pessoas desta forma,
julgando apenas alguns poucos dignos de reconhecimento, é
criada uma escassez de respeito, como se nao houvesse o
bastante desta preciosa substancia para todos. Como muitas
formas de escassez, esta é produzida pelo homem; ao
contrario da comida, o respeito nada custa. Por que, entéo,
haveria uma crise de oferta? (SENNET, 2004, p. 17)

Parece-nos essencial articular as questdes sobre o respeito e o
reconhecimento (proprio e externo) como elementos essenciais nas acoes
de interferéncia ao fenomeno da exploracao sexual e no trabalho direto
com esses jovens e suas familias, no sentido de que podem favorecer a
construcao de um sentimento de maior valor pessoal, de auto-confianca,
de poténcia. Isso, junto com a conscientizagcdo critica acerca de sua
realidade pode promover possibilidades de mudancas e do fortalecimento
dos sujeitos em luta por seus direitos.

Como foi possivel observar durante o trabalho de campo e pelas
entrevistas, os profissionais do Projeto EESCCA afirmavam trabalhar com
base na educacao popular, campo abarcado pela educacao nao-formal, e
que pressupode, entre outros, a participacao de todos os envolvidos, a
emancipacao e a autonomia dos sujeitos, a igualdade e o afeto nas

relacoes. Essa construcao € cotidiana e permanente. Afirmavam ainda que
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a proposta do Projeto € pensar e desenvolver atividades a partir da
individualidade de cada jovem, ampliando ao maximo as suas
possibilidades. Talvez se possa afirmar que a aposta € nas relacoes entre
educadores e jovens, dos jovens entre si, com suas familias e comunidade,
que podem ser mediadas e construidas por diversas atividades que
incorporem as diferencas. Assim, acredito haver articulacao entre as
concepgoes e praticas do Projeto, as concepcoes da educacado nao-formal e
alguns aspectos discutidos em Respeito por Sennet (2004).

A nocao de respeito proposta por Sennet (2004) traz contribuicoes
para pensarmos nos projetos sociais. O autor destaca como problema de
nossa sociedade o estabelecimento do respeito entre os diferentes e
desiguais. Aponta ainda o carater de mutualidade do respeito, ou seja, o
estabelecimento de relacdes reciprocas. Também trabalha com a
autonomia, respeito proprio e reconhecimento. Projetos de cunho
“assistencialista” nao promoveriam o respeito na concepcao do autor, pois
nao pressupoem relacoes de igualdade, nem promovem a autonomia.
Afirma que “a caridade em si tem o poder de ferir; a piedade pode causar
desprezo; a compaixdo pode ser intimamente relacionada com a
desigualdade”. (SENNET, 2004, p. 35). O dilema seria como cruzar as
fronteiras da desigualdade com respeito mutuo. Outras categorias sao
discutidas por Sennet, como o carater, que poderia ser definido pela
capacidade da pessoa de se envolver com questoes que estao fora do seu
ambito pessoal.

Essas sao elementos que, me parece, permearam todo o trabalho dos
educadores do projeto EESCCA. Angustiavam-nos naquele momento e
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continuam presentes nos debates e embates de profissionais que atuam
em projetos como este.

Da mesma maneira, acredito haver uma aproximacao entre o Projeto
EESCCA e a educacao nao formal. Segundo Maria da Gloéria Gohn, a
finalidade da educacao nao formal € a de “abrir janelas de conhecimento
sobre o mundo que circunda os individuos e suas relacoes sociais” (GOHN,
2008, p.129). A educacdo nao formal também tem wum potencial
transformador ao contribuir para que os sujeitos interfiram na historia por
meio de reflexdao e transformacao (SIMSON, PARK e FERNANDES, 2001).
As relacdoes, nessa concepcao de educacao, ao serem construidas por
principios de igualdade e justica social favorecem e fortalecem o exercicio
da cidadania e o modo de educar emerge do resultado do processo
direcionado para os interesses e necessidades dos participantes (GOHN,
2008).

Podemos nos questionar a partir desses referenciais, sobre quais
relacoes foram desenvolvidas no Projeto e de que forma, como os sujeitos
envolvidos consideravam uns aos outros e como se consideravam. Qual a
concepcao acerca do trabalho, que motivacdoes orientaram os educadores
em sua pratica? O respeito foi construido e possibilitado nesse espaco?
Como o Projeto se colocava diante do fenémeno da exploracao sexual e dos

jovens que vivenciavam essa realidade?

3.1. Exploracao Sexual de Adolescentes e Jovens no Brasil
e o Projeto EESCCA
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A nocao de infancia e adolescéncia como fases especificas e com
necessidades especiais de cuidado e atencdo foi social e historicamente
construida. Zygmunt Bauman (1998), a partir do trabalho classico de
Philippe Aries, remete essa construcido ao século XVII, com o
desenvolvimento de uma “revolucao educacional”, ocorrida entre os
séculos XVI e XVIII, que institui a idéia de infancia como fase de
imaturidade, possuidora de caracteristicas peculiares e cuidados
diferenciados da fase adulta.

Bauman (1998) demonstra que foi nesse periodo que também surgiu
a nocao de crianca como ser fragil e inocente, que, portanto, requer
vigilancia e protecao, pois dependeria da orientacdo e de um ambiente
planejado, uma vez que é mais suscetivel a armadilhas. A familia passa a
assumir cada vez mais o papel de vigilia, de controle e protecao da crianca.
Entretanto, até o século XIX, todo esse planejamento e organizacao do
ambiente para protecdo da crianca aconteciam apenas nas classes mais
ricas.

No Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 em
consonancia com essa idéia de fase especifica, concebe a crianca
(compreendendo pessoas de zero a doze anos de idade incompletos) e o
adolescente (pessoas de doze a dezoito anos de idade incompletos) como
pessoas em desenvolvimento e, portanto, em condicdo peculiar. O ECA
preconiza que € dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e
do Poder Publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos seus
direitos sociais (saude, educacao, alimentacao, lazer, entre outros).
Segundo o Art 3° do Estatuto:

84



Art. 3° - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da
protecédo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por
lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim
de lhes facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual
e social, em condicoes de liberdade e de dignidade. (OLIVEIRA, J.,
1995, p.7)

Essa concepcao esta presente nos discursos e praticas em relacao a
infancia e adolescéncia atualmente, inclusive em relacao a violéncia
sexual. O proprio termo “exploracao sexual de criancas e adolescentes”
traz essa concepcao moderna sobre essas fases da vida humana. A
pesquisa A exploracdo sexual comercial de criangcas e adolescentes na
América Latina e Caribe (LEAL, 1999), desenvolvida pelo Centro de
Referéncia, Estudos e Acdes sobre Criancas e Adolescentes (CECRIA) e
Instituto Interamericano Del Nino, aponta que até 1993 o termo utilizado
para denominar este fenomeno era “prostituicdo infanto-juvenil”. Esse
termo foi modificado por denotar um sentido de consentimento da parte da
crianca ou jovem e por apontar para a crianca e o adolescente como
infratores e ndo como vitimas (LEAL, 1999), ou seja, como afirma Libério
(2004) pelo fato de que “a sua utilizacao [da palavra prostituicao infanto-
juvenil] pode promover sua caracterizacdo como infratores e nao como
vitimizados (as), advindo, disto, a preferéncia pelo uso do termo
adolescente prostituido” (LIBORIO, 2004, p. 21). Algo a ser considerado é
que essa visao muitas vezes € vista de maneira mecanica pelas politicas
publicas que restringem o acompanhamento para essas faixas etarias e,
assim, quando um sujeito completa dezoito anos ja ndo pode mais estar

integrado ao servico uma vez que saiu da adolescéncia e, portanto, ja tem
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“capacidade” de decidir. Essa discussao é problematizada por Santos e
Araujo (2009) quando discutem sobre a autonomia dos sujeitos que estao

em situacao de exploracao sexual:

Estabelece-se, pois, uma politica de manipulacao dos limites
etarios aceitos pelas convencdes sociais e legais: um adolescente
de 17 anos, 11 meses e 29 dias néo pode realizar trabalho sexual,;
porém, a partir do momento em que completa dezoito anos, ja
pode fazer essa escolha. (SANTOS e ARAUJO, 2009, p. 48)

O Projeto EESCCA tinha como meta o atendimento de cinquenta
criancas e adolescentes, compreendidos de acordo com a proposta do ECA,
além de suas familias. Ainda que esse fosse o foco central e prioritario, o
Projeto também atuava com jovens®?, estando descrito em sua proposta o
atendimento de pessoas com até 24 anos.

Podemos destacar alguns elementos que justificariam o
acompanhamento de jovens de acordo com os profissionais do Projeto
EESCCA percebidos através das entrevistas e do acompanhamento no
campo: um € o fato de esses, em sua maioria, terem vivido a exploracao
sexual comercial em sua adolescéncia; outro motivo era a concepcao de
que o sujeito adolescente que vinha sendo acompanhado, ao completar
seus dezoito anos mantinha a necessidade de uma atencao especial, uma
vez que continuava nessa situacao de violacdo de direitos; em muitos
momentos, a dificuldade de identificar a faixa etaria dos sujeitos em

exploracao sexual; e por fim, o entendimento de que os adolescentes que

estao em exploracdao sexual muitas vezes tém como rede social outros

59 Compreendidos pelos profissionais do Projeto como sujeitos de dezoito a vinte e quatro anos de
idade.
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sujeitos também em exploracao sexual, de diferentes faixas etarias, jovens
e adultos, e o envolvimento de todos torna-se estratégico para acessa-los e,
além disso, percebia-se estes sujeitos como referéncias para os

adolescentes.

E, pensando em conceito, a exploracdo sexual é pra adolescente,
quando a gente tem uma pessoa maior de 18 anos que faz sexo em
troca de grana, que faz programa a gente considera prostituicdo. |...]
No caso da exploracéo sexual, o adulto que tiver pagando ele esta
cometendo um crime, porque era adolescente. [...] Pensando nas
diferencas acho que é um marco, ndo existe uma transformac¢do a
partir dos 18 anos. A gente ta falando de maturidade, a gente ta
falando de uma serie de coisas que ndo sdo estdticas, elas ndo se
transformam a partir do momento que vocé faz 18 anos. Entéo pro
nosso trabalho o atendimento do jovem é importante. Mas a gente
tem um foco e se refere esse atendimento pra esse jovem, quando
esse jovem era atendido enquanto adolescente. Entdo a gente tem
uma trangtiilidade maior pra continuar o atendimento. Complica um
pouco quando é um caso que a gente recebe, que chega a nés e a
pessoa ja tem mais de 18 anos. Isso complica um pouco. Néo
significa que a gente ndo vad fazer nada. [...] No caso, do trabalho
que a gente faz nas casas das travestis, eu gosto muito por esse
aspecto de trabalhar com grupo. Entdo se trabalha com
adolescentes, que é a minoria nas casas, a gente estipula umas
duas ou trés travestis que sejam adolescentes. Enfim, vai variar de
casa pra casa e pra gente é dificil ter certeza se é adolescente ou
ndo. Enfim, de uma a trés adolescentes é muito provdvel que tenha
em cada casa. Jovem até os 26, ndo sei certinho, 18 aos 26, a maior
parte, e tem ai ja senhoras. Al quando a gente faz uma atividade a
gente ja faz pra todas. (Entrevista com Fabiano, educador, p. 18 e
19 da transcricao)

Isso eu acho uma coisa bem complicada. Pensar que o projeto sé
pode atender adolescentes. Porque, vocé vé os adolescentes
travestis, por exemplo, eles se relacionam mais com adultos, com
jovens, do que mesmo com adolescentes, principalmente nas casas,
vocé ndo consegue reconhecer quem é adolescente ali. E ai como é
que vocé vai fazer um trabalho com o adolescente se vocé ndo for
fazer com a jovem? Porque eu acho que a jovem ou a adulta sempre
é uma referencia pra adolescente, do que é possivel se conquistar,
ate onde é possivel ir. (Entrevista com Angela, arte-educadora, p. 2
da transcricao)

Acho que o Projeto ele tava la assim, o adolescente e o jovem até 24
anos, [...] mas a maior faixa etdria era de 14 a 18 mesmo. Acho que
é justamente essa fase, acho que é essa mistura entre ser
adolescente e ser jovem. (Entrevista com Newton, educador, p. 7 da
transcricao)
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Isso ao longo do tempo passou a ser questionado pelo poder publico,
pois seria uma utilizacao erronea da verba que era originaria do Fundo da
Crianca e do Adolescente, entendidos de acordo com o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, como sujeitos com até 18 anos de idade incompletos.

A infancia e a juventude sao vistas pelos profissionais do Projeto
EESCCA a partir da concepcao moderna apresentada acima, ou seja, como
sujeitos em fases especificas de desenvolvimento fisico, psicologico e social
e que requerem cuidados especiais. Assim, compreendiam como prioritario
o seu acompanhamento. Apresentam o Estatuto da Crianca e do

Adolescente como orientacdo e embasamento para o trabalho:

Eu acho que se nés tivermos uma organizagdo |[...] da comunidade,
da familia, da cidade, vamos nos reportar ao ECA, da familia, da
sociedade, do Estado, articulados no sentido de proteger aquela
crianca e adolescente |[...]. (Entrevista com Junior, educador, p. 15
da transcricao)

Além disso, também aparece a visao da juventude como fases de

experimentacao, de mudancas e desafios:

M: Qual a sua concepgdo sobre adolescéncia e juventude?

J: Primeiro eu penso em mudanga porque acho que a adolescéncia é
uma época de muitas mudancas, é o tempo todo mudando! Parece
que quando vocé é crianga parece uma fase que é meio “paradona’.
Quando vocé é adolescente vai mudando, mudando muita coisa.
Hoje também muda, mas de uma forma muito mais lenta, muito
mais devagar, quase ndo é percebida essa mudanca. Acho que é a
grande fase, a adolescéncia, mudanca e a juventude me traz esse
sentimento de mudanca o tempo todo [...]. E coisas novas, vai
depender muito da situacdo. [...] Mudando o tempo todo, coisas
novas, conhecimentos.

M: E como vocé pensa essa adolescéncia, essa juventude hoje,
nessa realidade?
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J: Eu acho que eles tém muito mais possibilidades que a minha
adolescéncia. Tem muito mais possibilidades, mais tolerdncia
talvez. Mas ao mesmo tempo existem muitos pontos ruins também,
acha que ta tudo muito bom, ta tudo perfeito por conta de que as
coisas mudaram muito. Entdo existe uma preocupacdo menor dessa
juventude e adolescéncia com as coisas que vivem. Entdo é muito
mais, acho que é muito mais festas, acho que é muito mais diversdo
do que outras coisas, 0 que eu penso é que, ndo é no sentido de
moralismo, mas parece que as coisas perderam muito a seriedade
pra essa juventude de hoje, é muito mais aproveitar o momento,
sem pensar muito no amanhd. Entdo isso talvez seja uma
dificuldade muito grande de trabalhar com esse publico hoje.

M: Isso vocé diz que é uma caracteristica da juventude e qual a
relacdao com a sociedade?

J: Nao sei se é uma coisa, porque a sociedade é a juventude e isso é
colocado o tempo todo. Vocé pega uma TV, vocé pega o meio que ele
convive, a midia... E o consumismo o tempo todo. Vocé tem que ter,
tem que ter celular com web cam. E o tempo todo acho que tentando
camuflar a realidade, as dificuldades, que acaba camuflando com a
diversdo, e esquece de olhar pras dificuldades que td ao seu redor.
Entdo a diversao acaba sendo prioridade e ai a dificuldade acaba,
aparenta ser menor. Mas quando vocé perceber, talvez seja um
pouco tarde. Ja tad muito envolvido com toda aquela dificuldade.
(Entrevista com Jana, educadora, p. 8 da transcricao)

Conforme exposto na Introducdo deste trabalho, utilizaremos o
conceito de juventudes para abarcar a diversidade de sujeitos com quem o
Projeto EESCCA trabalhava, com base na concepcao de que nao se devem
definir marcos rigidos para o estabelecimento dessa fase de vida e sim
considera-la como processo e sempre em relacdo ao seu contexto.

O fenomeno da exploracdo sexual comercial de criancas e

adolescentes, de acordo com Santos (2004), € uma pratica recorrente nas

sociedades ocidentais, remontando a antiguidade. O autor afirma que a

utilizacao de criancas nos atos sexuais de adultos, abuso sexual,
repasse da tradicao de se prostituir de maes para filhas, comércio
de virgens para prostituicdo sdo algumas das praticas que
persistiram por varios milénios de histéria da humanidade e ainda
estao longe de haver desaparecido nas sociedades contemporaneas
(Roberts, 1996, p. 437). Mesmo que a historia da prostituicao do
Brasil ainda nao tenha comecado ser escrita e as referéncias a
prostituicdo infantil sejam praticamente inexistentes na emergente
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literatura sobre a historia da infancia e adolescéncia no Brasil, ha
razoes suficientes para acreditar que estas praticas sdo
recorrentes no pais desde os tempos coloniais. (SANTOS, 2004, p.
99 e 100)

A formacao da sociedade brasileira foi marcada pela desigualdade
social, pela negacdo dos direitos a grande parte de sua populacao e pela
violéncia, que permanecem na atualidade conforme analisado por Liboério

(2004):

Em nosso pais observamos a presenca de reformas econdmicas
neoliberais, através do baixo investimento social e das politicas
salariais minimas, com o subsequente corte de subsidios que
dificulta o acesso a habitacdo, ao transporte, sauide e educacao de
grandes parcelas da populacdo, tém intensificado problemas
sociais e interferindo nas relacoes interpessoais que pressionam
grandes contingentes de criancas e adolescentes para trabalharem
ou viverem nas ruas. [...] Devemos ressaltar ainda a cultura do
consumo / a cultura de massa frente a industria cultural que
impde valores e estilos de comportamento massificado podendo
gerar nos sujeitos e grupos sociais, desejos de inclusao social, por
meio do consumo. (LIBORIO, 2004, p. 28)

A autora propde que o fenomeno da ESCCA seja percebido a partir

deste contexto:

O abuso e a exploracdo sexual devem ser vistos como ocorrendo
em um contexto maior de imposicao de poder, sendo que, qualquer
relacao nele estabelecida, inclusive no ambito sexual, reflete as
desigualdades socioeconoémicas, raciais/étnicas e de género que
regem nossa sociedade. (LIBORIO, 2004, p. 30)

Em consonancia com essa idéia, Leal (1999) afirma que a exploracao
sexual possui o carater de dominacao, que se estabelece na relacao entre
explorado e explorador e que muitas vezes € invisivel. Esse estudo também
afirma que a sociedade brasileira € marcada pela dominacao de género e
raca e pelo autoritarismo nas relacdes entre crianca/adulto, além da
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desigualdade de classe, fatores que sustentam a violéncia sexual de
criancas € jovens.

Essas dimensoes sao apontadas nas falas dos profissionais do Projeto
EESCCA ao responderem a questdao “O que € exploracao sexual comercial

de criancas e adolescentes?”:

E nés vivemos na sociedade da exploragdo, estar na sociedade
capitalista, é o lucro, se quer lucrar. Entdo, portanto, se quer
explorar também. E ai o que é especifico do fenémeno é que é
alguém que vai se dispor a ter como do teu corpo explorado, o
sexual. (Entrevista Angela, arte-educadora, p. 10 da transcricao)

A exploragdo, isso todo mundo fala né? Mas é uma das piores
formas de trabalho infantil, uma das mais cruéis. Porque a
exploracdo sexual é quando o adolescente se coloca, pra mim, numa
posigdo inferior ao cliente ou ao aliciador ou a quem vai consumir ali
o produto e ele se coloca de forma inferior pra obter algum ganho,
seja material, seja afetivo, o que for. E se coloca em risco em troca
de alguma coisa. A questdo da exploracdo sexual com crianca e
adolescente tem toda uma rede criminosa por trds, é um fenémeno
que é mais velado, que ndo ta escancarado pra todo mundo ver ou
se td ninguém quer ver. E uma coisa que quando estd, ninguém quer
ver. (Entrevista com Daniela, assistente social, p. 10 da
transcricao)

Exploragdo sexual comercial eu vejo quando tem comércio envolvido.
Quando tem envolvido no sentido de que a crianga torna-se uma
mercadoria, o adolescente torna-se uma mercadoria. E ai, existem
vdrios atores dentro desse processo. Que é eu que estou dando
coisa pra esse adolescente, que é o cliente que ta usando o
adolescente como mercadoria e as outras pessoas que tdo
envolvidas de outras maneiras. E a mde que td em casa que vé o
adolescente chegar com dinheiro, que desconfia o que o adolescente
faz, mas ndo conversa. Exploracdo pra mim é isso. E explorar a mdo
de obra do adolescente no sentido de usd-lo como uma mercadoria,
como uma matéria. (Entrevista com Jana, educadora, p. 11 da
transcricao)

[...] Segundo a OIT, uma das piores formas de trabalho infantil,
infanto-juvenil. Quando vocé submete criancas e adolescentes numa
situagdo de florescimento sexual ou de prazer de uma pessoa, huma
relagdo de poder, através da troca de favores ou de dinheiro, seja
pornografia infantil, quando vocé tira fotos e publica isso em alguma
midia, o turismo para fins sexuais e o trdfico de pessoas. [...] O que
mantém o fenémeno sdo uma série de coisas. Acho que a relagdo de
poder, onde o adulto, historicamente, acha que a criangca e o
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adolescente e a mulher, sobretudo o homem, acha que é objeto. A
falta de oportunidade das politicas publicas pra adolescentes. Da
violéncia estrutural que esse pais e essa cidade vive, através da
falta de politica ptblica. Da atencdo a essas criangas, adolescentes
e jovens. [...] Uma coisa fundamental, uma legislagGo
absolutamente arcaica em alguns aspectos, ndo a legislagcé@o, nédo se
trata disso. Mas tem ai uma grande confusdo, uma grande omissdo,
eventualmente uma grande conivéncia quando se trata de crimes de
violacdo de direitos de criangcas e adolescentes. Embora vocé tenha
uma rede no Brasil absolutamente discutindo isso, em algumas
metrépoles, programas absolutamente comprometidos com essa
questao, pessoas, pesquisadores, alguns legisladores
comprometidos, quando acontece, quando eventualmente tem a
possibilidade de fazer uma intervengdo do dambito da
responsabilizacdo, do judicidrio, desse adulto ou dessa rede que
mantém essa exploracdo sexual, em determinado momento tudo se
extingue. E muito dificil vocé responsabilizar. (Entrevista com
Junior, educador, p. 14 e 15 da transcricao)

A exploracdao sexual comercial de criancas e adolescentes €

caracterizada por Faleiros (2000) como:

Uma violéncia contra criancas e adolescentes que se contextualiza
em funcdo da cultura (do uso do corpo), do padrao ético e legal, do
trabalho e do mercado. A exploracdo sexual comercial de criancas
e adolescentes é uma relacdo de poder e de sexualidade
mercantilizada, que visa a obtencao de proveitos por adultos, que
causa danos psicossociais aos explorados, que sdo pessoas em
processo de desenvolvimento. Implica o envolvimento de criancas e
adolescentes em praticas sexuais coercitivas ou persuasivas, o que
configura uma transgressdo legal e a violacdo de direitos a
liberdade individual da populacdo infanto-juvenil. (FALEIROS,
2000, p. 72)

Através dos estudos que se tem dessa tematica e das falas dos
entrevistados, €& possivel compreender um pouco mais da realidade
desses(as) jovens que estdo em situacao de exploracao sexual e o que esse

estado de violacao de direitos tem resultado em suas vidas. Liborio (2004)

afirma que a exploracao sexual comercial infanto-juvenil, de acordo com os
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principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente, “anula seus direitos
mais elementares como saude, educacao, cultura, convivéncia familiar,
lazer e de ter um estilo de vida que promova um desenvolvimento

biopsicossocial saudavel” (LIBORIO, 2004, p. 25).

Meninas com uma grande dificuldade de percepcdo de mundo
assim... Entdo a gente as vezes conversava com elas sobre, “ah,
mas o que que vocé quer ser da sua vida”, “o que que vocé gostar”
Assim, tinha adolescentes que ndo conseguia identificar qual que é
sua cor preferida, “ah num sei”. Entdo, meninas sem muitos desejos
enquanto vida pra elas [...]. (Entrevista com Gisele, educadora, p.

13 da transcricao)

E no caso dos adolescentes que a gente atende sdo adolescentes,
via de regra, provenientes de territérios, de comunidades de baixa
renda, via de regra submetidos a uma serie de violéncias
estruturais. E especificamente violados em alguns de seus direitos.
E de certa forma se apresentam pra sociedade assim, de uma forma
entendida como desvirtuada, discrepante, merecedora de
intervengdo. (Entrevista com Junior, educador, p. 12 da
transcricao)

Renata Liborio (2005) a partir de contribuicoes da psicologia também
destaca que as respostas que os sujeitos emitem diante dos riscos e
situacoes de vulnerabilidade aos quais estdo expostos dependem de
mecanismos psicologicos, ou seja, de atributos pessoais, lacos afetivos na
familia, presenca de redes de apoio social. Além disso, suas respostas vao
depender do seu processo de formacao de identidades pessoal e social, dos
processos de estigmatizacao vivenciados e da formacao da auto-imagem e

auto-estima®. A partir de sua pesquisa com meninas em situacao de

exploracao sexual comercial®l, Liborio (2005) constata que os mecanismos

60 A autora cita outros autores que afirmam que a baixa auto-estima aliada a sentimentos de
rejeicdo e discriminacdo vivenciadas em contexto de exclusdo e violéncias, ao serem incorporados
na identidade, facilitam o envolvimento do sujeito em atividades de carater exploratorio e violento
(LIBORIO, 2005).

61 A pesquisa foi realizada a partir da insercdo da autora na realizacdo de supervisdo com equipe de
educadores sociais da prefeitura de uma cidade do interior de Sao Paulo, que trabalham com

93



de protecdo muitas vezes nao se encontram presentes ou estao
enfraquecidos. Exemplo disto seria a presenca de violéncia interpessoal,
manifestada nos conflitos e violéncias ocorridas no ambiente familiar
(abusos sexuais, violéncia fisica e psicologica, negligéncia), expressos nos
depoimentos das adolescentes e que revela uma fragil rede afetiva familiar,
deixando um déficit em relacao as formas de apoio, identidade e protecao.
Em consonancia a essa analise, ao se referirem aos adolescentes e
jovens acompanhados pelo Projeto EESCCA, os profissionais também

destacam alguns desses elementos:

Pra mim exploracdo sexual é o resultado de uma serie de violagcées e
uma serie de questées que se acumularam e que, enfim, resultaram
entre outros sintomas, entre outros hdbitos, sei ld se eu posso dizer
assim, a exploragdo sexual. Como eu ja falei, no lar, no lugar que
ele considera a casa dele, independente de quem é o cuidador
responsdvel, pai, mae, avé, tio, irmdo, vizinho, sei ld, pra mim um
ponto crucial é a falta de amor, falta de carinho, falta de se sentir
amado, falta dessas coisas que a gente acha as vezes piegas, mas
que pra mim é o ponto principal. Quais outros fatores que eu acho
que interfere bastante, além da falta desse afeto sauddvel? E a
dificuldade de se manter na escola, é sofrer preconceito na escola, o
preconceito na comunidade, a forma como as pessoas enxergam
esse menino ou essa menina na comunidade, vai se rotulando, vai
sendo definido pelos espacos, pelas pessoas. (Entrevista com
Fabiano, educador, p. 15 da transcricao)

Eu entro muito assim no plano de como que é construida a
subjetividade dessas pessoas uma vez que eu acho que sdo
familias que tdo num campo tdo pragmdtico que é o tocar a vida e
conseguir dinheiro pra comer e lugar pra dormir, que eu acho que o
campo emocional, afetivo ndo acaba, acaba ndo tendo lugar porque
as questées que eles tém que resolver, as necessidades que eles
tem que resolver sdo anteriores, sdo bem bdsicas. Entdo, eu ndo sei,
eu acho que a questdo do afeto, do carinho fica, fica num outro
plano, fica ou esquecida, amortecida e eu acho que isso é, é um
componente forte pra elas irem pra esse campo da exploragcdo
sexual, isso tem a ver com o corpo até, o quanto isso reverbera no
auto-cuidado. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 14 da
transcricao)

criancas e adolescentes em situacao de rua e exploracao sexual. A autora realizou entrevista com
14 meninas.
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As relacoes de violéncia intrafamiliar, muitas vezes presente ao longo
de geracoes, sao recorrentes nas vidas desses adolescentes e jovens e,
embora nao sejam determinantes, podem vir a contribuir numa maior
vulnerabilizacdo ao fenomeno da exploracdo sexual. Libério (2004) cita
alguns autores (LEAL e CESAR, 1998; FALEIROS, 1998; TREGUEAR e
CARRO, 199762) para afirmar que “ao analisarmos a exploracao sexual de
criancas e adolescentes, faz-se necessario concebermos que esse fenémeno
recebe influéncia da violéncia intrafamiliar, dentre as quais a violéncia
sexual tem um papel de destaque.” (LIBORIO, 2004, p. 31). Considerando
dessa forma a familia como parte da rede social da crianca, como se da o
seu processo de desenvolvimento, sua forma de lidar com o mundo e de se
reconhecer nele?

Uma das discussoes centrais na equipe do Projeto EESCCA e que
tinha como atores de frente a dupla psicossocial era sobre a necessidade
do rompimento dos ciclos familiares nos quais violéncias e opressoes

estavam estabelecidas.

A gente percebe nos atendimentos e estando préoximos que S@o
familias que ja sofreram diversas violagées, desde, hd geragées.
(Entrevista com Daniela, assistente social, p. 2 da transcri¢do)

Entdo sao familias que estdo num ciclo, ja muitas na segunda ou
terceira geracdo de pauperizacdo. Entdo esses adolescentes que
estdo nessas familias ja sdo criados de outra forma, com a falta. “E

62 LEAL, Maria de Fatima Pinto; CESAR, Maria Auxiliadora. Indicadores de violéncia intrafamiliar e
exploragdo sexual comercial de criangas e adolescentes. Brasilia: CECRIA, 1998; FALEIROS, Vicente
de Paula. “A violéncia sexual contra criancas e adolescentes e a construcédo de indicadores: a critica
do poder, da desigualdade e do imaginario. In: LEAL, Maria de Fatima Pinto; CESAR, Maria
Auxiliadora (Org.). Indicadores de violéncia intrafamiliar e exploragdo sexual comercial de criangas e
adolescentes. Brasilia: CECRIA, 1998; TREGUEAR, Tatiana e CARRO, Carmen. Nifias y
adolescentes prostituidas: silencio social y violacién de derechos. San Jose, Costa Rica: UNICEF,
1997.
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assim”, “o mundo é assim”, “a sociedade é assim”. Entdo ndo sabe
o que é o ter, nem chegou a perder, nunca teve por isso que td
naturalizado. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 16 da
transcricao)

A violéncia intrafamiliar se expressa de diferentes formas: fisica,
sexual, psicologica, negligéncia ou abandono e fatalé3 (LIBORIO, 2004).
Alguns relatos identificam a ocorréncia das varias modalidades da
violéncia intrafamiliar nas realidades dos jovens participantes do Projeto

EESCCA:

O assunto do resto do caminho foi essa relacdo com a made. Kelly
[adolescente] diz que a mae fala que quando ela fizer dezoito anos,
que ja é em abril desse ano, vai pra fora de casa, porque ja ndo vai
mais ter lei que a obrigue ficar com a filha. Kelly fala que nédo sabe
dessa lei ndo. (Diario de campo, 18 de fevereiro de 2009)

Na reunido de equipe se conversou sobre a adolescente Maria, de
17 anos, que tem historico de situagcdo de rua e de exploragdo
sexual. Em reunido com outra instituicdo que atendia sua familia,
nos informaram que sua mde, desde que era pequena a levava
junto com seus irmdos para a rua, para pedir dinheiro e deixando-
0s expostos a exploracdo sexual. Maria tem dois filhos, uma perdeu
a guarda ha mais ou menos quatro anos e agora esta com um bebé
de seis meses. O pai do bebé, de acordo com a adolescente é um
rapaz que ja a agrediu, deixando-a cega de um olho. (Diario de
campo, 09 de junho de 2009)

Passamos na casa de Luisa (adolescente) que néo estava e ficamos
um tempo conversando com sua mde. Ela nos contou sobre

63 “Com base em Guerra de Azevedo (2001), estudiosa do assunto, consideram-se aqui quatro tipos
de violéncia: Violéncia Fisica - corresponde ao emprego de forca fisica no processo disciplinador de
uma crianca, é toda a acao que causa dor fisica, desde um simples tapa até o espancamento fatal.
Geralmente os principais agressores siao os proprios pais ou responsaveis que utilizam essa
estratégia como forma de dominio sobre os filhos. Violéncia Sexual - é todo o ato ou jogo sexual
entre um ou mais adulto e uma crianca e adolescente, tendo por finalidade estimular sexualmente
esta crianca/adolescente, ou utiliza-lo para obter satisfacdo sexual. E importante considerar que
no caso de violéncia, a crianca e adolescente sdo sempre vitimas e jamais culpados e que essa é
uma das violéncias mais graves pela forma como afeta o fisico e o emocional da vitima. Violéncia
Psicolégica - é toda interferéncia negativa do adulto sobre as criangas formando nas mesmas um
comportamento destrutivo. [Se manifesta] através de gritos, queixas, comparacdes, palavroes,
chantagem, entre outros, o que pode prejudicar a autoconfianca e auto- estima. Negligéncia: pode
ser considerada também como descuido, auséncia de auxilio financeiro, colocando a crianca e o
adolescente em situacao precaria: desnutricdo, baixo peso, doencas, falta de higiene.” (ROSAS e
CIONEK, 2006, p. 3) A Violéncia Fatal ¢ quando resulta em morte.
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situagées de violéncia em que sua outra filha estava envolvendo sua
neta, de dois anos. Violéncia fisica, psicolégica, de coagées,
xingamentos. Contou que quando ela estava morando em sua casa
brigou muito com ela por conta dessas situagées, inclusive que tinha
batido nela, que esta gravida, e justificou que bateu apenas nos
bracgos e nas pernas, nao comprometendo a gravidez. [...] No énibus
de volta para o CEDAP, Angela [arte-educadora] comentou o fato
desta mde ter batido na filha gravida por causa da violéncia desta
com sua filha. Comentou sobre esse ciclo de violéncia, no qual a
mde quer corrigir uma violéncia da filha usando de violéncia, e a
filha, por sua vez, que provavelmente estd reproduzindo aquilo que
sempre vivenciou, agora em sua filha. (Diario de campo, 16 de
marco de 2009)

Ha que se ressaltar o que Liborio (2004) aponta sobre a necessidade
de se relacionar as dimensoes macroestruturais e da violéncia social com a
violéncia intrafamiliar uma vez que esta nao decorre somente a partir de

elementos internos a sua dinamica, mas a partir de elementos externos,

tais como o aumento do desemprego estrutural, migracdo e
desenraizamento dada a necessidade da busca de sobrevivéncia e
novas alternativas de trabalho, aumento da situacao de pobreza e,
como correlato de tudo isso, a exclusdo material e simbdélica
(auséncia de poder e representatividade). (LIBORIO, 2004, p. 32)

A partir dessas reflexdes pode-se afirmar que quando se trata da
exploracao sexual comercial a questao social (desigualdade, a falta de
habitacao, falta de recursos, trabalho precario e desvalorizado, entre
outros) esta atrelada as questdes subjetivas e deve ser considerada a partir
dessa complexidade. Assim, pode-se articular a compreensao de Vicente

Faleiros (2004) com a de Liborio (2004):

A polarizacao elevada de classes sociais é pré-condicao da
fragilizacdo das pessoas e de sua insercdo marginalizada na
exploracao sexual como via de sobrevivéncia e inviabilidade: esse
tipo de saida €, ao mesmo tempo, um impasse. (FALEIROS, 2004,
p. 67)
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Estamos considerando que as discussoes a respeito dos aspectos
psicolégicos giram em torno dos seguintes temas: formacao da
identidade (pessoal e social), o processo de estigmatizacao,
formacao de auto-imagem e auto-estima e o processo de
vulnerabilizacdo. [...] a internalizacdo do estigma (devido ao
envolvimento na exploracdo sexual, através da prostituicao, que é
estigmatizada perante a sociedade), da autodesvalorizacdo e da
descriminacao, que passam a interferir na construcdo de sua
identidade. A baixa auto-estima aliada aos sentimentos de rejeicéo
e discriminacdo (resultantes da exclusao social) que estao
altamente presentes na vida das adolescentes, em funcao de sua
insercao social e interpessoal desde pequenas, ao serem
acumulados e introjetados em sua identidade, as vulnerabilizam
emocionalmente, facilitando seu envolvimento e manutencdo nas
redes de exploracdo sexual, que, em médio prazo, dificultam a
elaboracdo de projetos de vida nao-estigmatizantes. [...] O
permanente estado de estigmatizacao interfere acentuadamente na
construcao da identidade na medida em que determina o processo
de identificacdo do sujeito com aquilo a que esta sendo rotulado,
levando-o a crer que é exatamente aquilo que dizem dele.
(LIBORIO, 2004, p. 33 e 34)

O estigma que acompanha esses jovens, a naturalizacdo da
violéncia, a dificuldade em expressar desejos e projetos, a baixa auto-
valorizacao, aparecem em relatos como os dos seguintes acontecimentos

durante as oficinas de arte-educacao do Projeto EESCCA:

Quando foram embora, Karen [arte-educadora] me chamou para ver
o desenho que tinham feito na atividade, que seria uma drvore dos
desejos. Falou que as meninas tinham falas de desvalorizar sua
propria producado, falavam que seu desenho estava feio, torto, que a
drvore estava torta, como numa busca do ideal, perfeito, geométrico
até. Karen comentou também que na hora de fazer os desejos,
ninguém tinha desejos ou ndo sabiam o que desejar. (Diario de
campo, 14 de janeiro de 2009)

Quando cheguei, Angela [arte-educadora] e Junior [educador]
estavam com um adolescente na sala de arte-educacgdo, que foi logo
embora. Depois ela me contou que ele fez um origami, mas amassou
por ndo achar bonito [...]. (Diario de campo, 08 de abril de 2009)
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A partir desse panorama, percebe-se o reconhecimento como algo
essencial. Sennet (2004), como citado anteriormente, aponta o néo
reconhecimento do outro como ser humano integro e, portanto, possuidor
de capacidades e de valor como uma das formas da falta de respeito e que
influencia na constituicao do respeito proprio e de auto-confianca do
sujeito.

O reconhecimento é abordada pelos profissionais nas falas sobre os

adolescentes em exploracao sexual:

[...] um sentimento de ndo ser reconhecido, ndo ser valorizado,
porque a questdo do reconhecimento é vital, tanto quanto a comida,
tanto quanto a dgua, reconhecimento, reconhecer a existéncia do

outro, que é dar atengdo pro outro, entdo é uma historia de pouca
atengcdo também, eu sempre penso que a base é a mesma.
(Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 14 da transcricéo)

Uma das formas de constituicAio do reconhecimento e respeito
proprios pode ser através da confianca pessoal. O talento seria algo que
dotaria os individuos de uma sensacdo de valor proéprio, advindo da
confianca em sua capacidade. Sennet (2004) aponta que seria necessario o
desenvolvimento de uma visdo menos competitiva do talento, “tratar o
talento como um tipo de diferenca entre muitos outros, cada pessoa

talentosa a sua propria maneira.” (p. 87) Nesse sentido, o Projeto se

posicionava:

Eu fazia enquanto arte-educadora no projeto, acho que era muito
isso, tanto que eu sempre procurava criar as circunstancias que eles
pudessem de fato desenvolver a reflexdo, sair do lugar de ficar
envergonhado, de se sentir incapaz, de poder confiar no outro
também que também ta na mesma situagdo, é possivel pensar
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Junto, é possivel fazer junto, criar lagos de solidariedade entre as
pessoas. (Entrevista Angela, arte-educadora, p. 1 da transcricao)

O enfrentamento a exploracao sexual deve partir de uma articulacao
entre todas essas dimensoes politica, cultural, social, econdémica e
subjetiva. Frente a essas perspectivas, Renata Liborio (2005) afirma que a
exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes tem mobilizado
sociedade civil e governos. Discussdoes e encaminhamentos para o
enfrentamento dessa violéncia tém sido realizados com maior freqiiéncia
nos ultimos tempos. Esse movimento intensificou-se a partir da década de
1990, principalmente apos a realizacdo da Comissdo Parlamentar de
Inquérito (CPI) da Prostituicao Infanto-Juvenil (1993), que resultou em
maior visibilidade e conscientizacao da sociedade para o fendémeno
(LIBORIO, 2005). Libério (2005) afirma que nessa mesma década a
realizacao e divulgacao de relatorios sobre a exploracdao sexual comercial,
principalmente nas areas litoraneas e de garimpo, por organismos
governamentais e nao-governamentais bem como mudancas no foco da
midia e da academia sobre o tema, embora ainda timidamente,
contribuiram nesse processo de crescente visibilidade. Surgem também
diversas acoes de enfrentamento ao fenomeno, desenvolvidas por ONGs,

OGs (Organizacoes Governamentais), movimentos sociais e associacoes.
De acordo com esse movimento, Vicente de Paula Faleiros (1998)
afirma que a efetivacao dos direitos das criancas e adolescentes e incentivo
a sua autonomia € uma luta politica, ideologica, cultural e simbodlica.

Nessa perspectiva, de intervencao junto a um publico especifico aliada a
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um projeto de mudanca social, Maria Lucia Leal®* defende a globalizacao
dos direitos humanos e das politicas publicas. Para a autora isso se daria
através de uma revolucao cultural e de valores das sociedades e de suas
instituicoes, defendendo que as criancas e adolescentes sejam
reconhecidos como sujeitos de direito e seres sociais capazes de
transformar sua propria realidade.

Liborio (2005) sugere, a partir de Warburton®>, que se trabalhe no
atendimento a esse publico com programas que atendam a trés eixos:
prevencao, protecao e recuperacao. Todos deverao ser guiados por uma
série de principios: conscientizacao dos direitos da infancia e adolescéncia;
adequacao as diferencas das comunidades, experiéncias e realidades de
cada um; crenca na capacidade de resisténcia dos vitimizados; promover
atitudes de respeito, dignidade e aceitacdao; promocado da participacao
efetiva; atuacao multidisciplinar, intersetorial e integrada; estimular a
independéncia, instrumentalizando-os através de conhecimento e
desenvolvimento de atitudes autoprotetoras; fomentar os vinculos
familiares e comunitarios, como formas de redes de apoio; alternativas
realistas e sustentaveis de geracao de renda.

Campinas - no estado de Sao Paulo - municipio onde se desenvolve o
Projeto EESCCA, apresenta uma histéria recente na elaboracdo de
politicas publicas especificas para o combate a exploracao sexual
comercial, datando sua primeira experiéncia no ano de 2004. A

invisibilidade do fenéomeno para as politicas publicas até este momento foi

64 LEAL, M. L. P. Trdfico de criancas e adolescentes para fins de exploragdo sexual comercial: uma
abordagem critica sobre o fenomeno.

65 WARBURTON, J. Prevecién, proteccion e recuperacion. Trabalho apresentando no II Congresso
Mundial Contra Exploracdo Sexual Comercial de Criancas e Adolescentes, Yokohama, Japédo, 2001.
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vista como reflexo da maneira de como se manifesta em Campinas. De

acordo os depoimentos:

A forma que esse fenomeno se manifesta em Campinas é a forma
que mais gera dificuldade pra gente trabalhar, porque é
extremamente camuflado, extremamente escondido. A gente
precisava entender como o fenéomeno se manifesta em Campinas e
se manifesta acho que dessa forma, bem escondida, camuflado, que
é dentro de lanchonete, dentro de chdcara, a gente ndo tem uma
evidéncia, a ndo ser acho que principalmente das travestis, ndo
ficam na rua como vocé vé no nordeste, na orla, as meninas estdo
ali. Aqui ndo, esta escondido. Acho que ate por estar tdo escondido
que ficou tanto tempo sem um olhar pra isso. (Entrevista com
Valéria, coordenador, p. 1 da transcricdo)

Houve um projeto na cidade chamado Rotas Recriadas
especificamente pra trabalhar com criangcas e adolescente em
situagdo de exploragcdo sexual. Esse projeto era financiado pela
Petrobras, foram escolhidas nove cidades no pais que tinha a ver
mesmo com as rotas, por isso Rotas Recriadas, que tem a ver com
as maiores rotas, e Campinas foi uma delas. |[...] E ai havia uma
outra gama de profissionais, era uma equipe bem grande, projeto de
mais de um milhdo de reais, entdo era um projeto grande que
envolvia inclusive trés Secretarias, de Satde, Educacdo e Cultura.
[...] Entdo, esse Projeto Rotas recriadas ao longo dos anos ele foi
diminuindo, foi enxugando, até ser assumido pela prefeitura de
Campinas e ai foi repassada a gestdo pra uma ONG, que a
escolhida foi o CEDAP e entdo passou a atuar com uma verba
reduzida com o convénio com a prefeitura e ai veio entdo o Projeto
EESCCA. (Entrevista com César, educador, p. 1 da transcricao)

Em 2004 surge a primeira experiéncia no enfrentamento a
exploracdo sexual em Campinas, um projeto financiado totalmente
com a Petrobras, com a parceria com o Conselho de Direitos e o
projeto foi implementado pelo poder publico. As condigcbées da
conjuntura eram bastante, no meu ponto de vista, interessantes e
as pessoas rapidamente escreveram e implementaram esse projeto,
que chamou Rotas Recriadas. Entdo, em alguns municipios do
Brasil, trabalhando a questdo da exploracdo sexual e por entender
que Campinas deveria ter um projeto. Se ndo me engano eram nove
bairros que foram diagnosticados que havia o fendémeno da
exploragdo sexual. Equipe multidisciplinar, envolvendo as
Secretarias, profissionais de vdrias dreas e eu era educador social,
responsdvel com outros parceiros de fazer o diagndstico do
fenémeno em Campinas. A gente fazia nesses bairros, que uma
particularidade nesses bairros era o afluxo de uma rota vidaria muito
intensa, um fluxo de caminhoneiro e comunidades de baixa renda,
vulnerdvel a essas questées. E a gente faria o trabalho de campo,
responsdvel pelo eixo Buscar e Diagnosticar. Tinha o Eixo Buscar e
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Diagnosticar, Eixo Curar, que era trabalho terapéutico mesmo, tinha
o eixo Prevenir, que eram os arte-educadores, a Secretaria de
Cultura. E ai basicamente tinha o eixo Fiscalizar e o eixo
Responsabilizar. Mas esses eram insipientes. Esse projeto durou
nesse modelo um ano. Depois por umas questdes de formagdo de
convénios, distribuicées de verbas, enfim, foi muito traumdtico essa
época, houve uma desmobilizacdo muito grande e ai ele foi
reestruturado, ai ele foi pro CRAMI, pra Obra Social Sdo Jodo Bosco
e pro CEPROMM [ONGs]. (Entrevista com Junior, educador, p. 1 da
transcricao)

A partir dos relatos, percebe-se que a primeira experiéncia especifica
para criancas e jovens em situacao de exploracao sexual em Campinas
apresentava uma estrutura de acgoes complexas articuladas entre varias
Secretarias do municipio, buscando abarcar os diversos fatores envolvidos
na exploracdo sexual, como proposto pelos autores apresentados acima
(LIBORIO, 2005; FALEIROS, 1998). No entanto, depois de um ano, perde-
se essa intersetorialidade e as acboes de enfrentamento ao fenéomeno
passam a ser geridas exclusivamente pela Secretaria Municipal de
Cidadania, Assisténcia e Inclusao Social (SMCAIS) e executadas por ONGs.

Assim, em abril de 2007 teve inicio o Projeto EESCCA desenvolvido
pelo CEDAP. Apods alguns meses, foi criado um nome fantasia®®, até entao,
o projeto era conhecido dentro da instituicido por EESCCA, sigla do
programa municipal em que estava inserido, o de Enfrentamento a
Exploracao Sexual Comercial de Criancas e Adolescentes.

Embora tenha iniciado suas acoes em abril de 2007, os profissionais,
coordenadores e diretoria da ONG ja vinham discutindo sobre seu
interesse e sua viabilidade ha alguns meses, quando a gestora do

Programa Municipal de Enfrentamento a Exploracao Sexual Comercial de

66 Como ja foi apontado, esse nome sera ocultado, com a finalidade de preservar os adolescentes e
jovens participantes do Projeto.
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Criancas e Adolescentes sugeriu que o CEDAP encaminhasse uma
proposta para o trabalho com esse foco. Essa discussao terminou com
parecer favoravel e o CEDAP iria assumir o projeto, trabalhando pela

primeira vez no atendimento de média complexidade®”.

Entdo, em 2007, eu acho que foi fevereiro, o CEDAP foi convidado
pra uma reunido pelo gestor publico, Secretaria de Assisténcia
Social, e nessa reunido eles nos propuseram que a gente assumisse
esse trabalho de educacdo social de rua no enfrentamento a
exploracdo sexual. Isso seria uma atividade que ja fazia parte de
um programa no municipio de enfrentamento a exploracdo sexual
que tinha sido implantado em 2004.(...) De 2004 até 2007 esse
programa passou por uma serie de transformagées, passou por
diversas ONGs inclusive, era a primeira experiéncia no municipio
concreta, real, de implantar um programa pra desenvolver, pra
enfrentar essa problemdtica. Durante alguns anos, de 2004 a 2007,
inclusive até por desconhecimento, porque era um trabalho novo,
desconhecimento do perfil do nosso publico alvo, até entdo se
misturava muito meninos e meninas em situacdo de rua com
meninos e meninas em exploracdo sexual, partia-se do conceito que
eram mais ou menos os mesmos, eu acho que o Projeto ESSCCA
veio inclusive pra ajudar nisso, separar mesmo. (...) esse programa
ele era desenvolvido por uma instituicdo do municipio que era a
APOT e ai se havia um entendimento de que era melhor separar a
educagdo social de rua, deixar a Casa Guadalupana fazendo
educacdo social de rua para meninos e meninas vivendo nas ruas e
criar uma equipe nova pra trabalhar s6 com a exploragdo sexual.
Entdo acho que ai, em 2007, é um grande divisor de dguas, que
cria-se dois, mantém-se dois servigos distintos pra duas populacées
distintas. Dai até vem um pouco a explicagdo do como come¢camos a
trabalhar, que a gente na verdade herdou uma metodologia. Bom, ai
quando foi feita essa proposta pra que o CEDAP assumisse essa
parte do trabalho, isso foi discutido com a equipe e foi levado pra
diretoria. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 3 da
transcricao)

O CEDAP, conforme exposto no capitulo anterior, tem sua historia
iniciada no trabalho com assessoria de movimentos sociais e liderancas e,
passou a partir da década de 1990, a atuar junto a grupos especificos,

tendo a adolescéncia tornado-se um de seus grandes focos, a partir

67 Conceito do SUAS (Sistema Unico de Assisténcia Social) apresentado no capitulo 2.
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principalmente, da tematica da sexualidade. O reconhecimento dessa
instituicdo nesse trabalho aliado a presenca de uma coordenadora que
havia participado da primeira experiéncia de enfrentamento a exploracao
sexual comercial em Campinas (o Projeto Rotas Recriadas), foram os

principais motivadores para que se desse inicio ao Projeto EESCCA.

Ate entdo, o CEDAP sé tinha atuado e trabalhado no campo da
prevencdo, o que a gente chamaria hoje de protecdo bdsica, o
CEDAP nunca tinha entrado numa protecdo especial, nunca tinha
feito atendimento, sempre atuou no campo da prevencgdo. Formagdo
pra cidadania, prevencdo de DST/AIDS. Entdo seria a primeira vez,
entdo seria um grande desafio pro CEDAP, a primeira vez que essa
situagdo aconteceria ld. Entdo as discussbées que foram feitas
dentro da equipe e na diretoria foi exatamente essa, que como eu
era uma pessoa dentro do CEDAP que tinha essa vivéncia, que
tinha trabalhado, atuado na implanta¢cdo do programa e tudo o
mais, que entdo a diretoria decidiu aceitar essa proposta.
(Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 3 da transcricao)

Esse foi o contexto que marcou a formacao do Projeto EESCCA e as
referéncias adotadas por seus profissionais para iniciar a sua pratica.
Continuamos com a analise do Projeto, do papel do educador, das

concepcoes partilhadas pelos sujeitos e das praticas desenvolvidas nesse

espaco.

3.2. Educador, educacao nao formal e Projetos de Combate
a Exploracao Sexual

Participei da selecao para educadora social de rua no fim de marco
de 2007, informada da vaga por uma amiga que trabalhava na ONG que

vinha desenvolvendo o trabalho de enfrentamento a exploracao sexual e a
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situacao de rua de criancas e adolescentes. Logo a equipe foi composta e
iniciamos o trabalho. Eramos seis educadores sociais de rua, uma
psicologa, uma assistente social e uma coordenadora. O projeto também
previa um profissional de arte-educacao, entretanto, esse seria selecionado
depois de algum tempo quando pudéssemos ter mais conhecimento sobre
o publico alvo e que tipo de arte seria mais interessante.

Esse tipo de projeto tem sido compreendido como pertencente ao
campo da educacao nao-formal. No caso especifico do enfrentamento a
exploracao sexual podemos citar algumas experiéncias como o Projeto
Camara (Sao Vicente-SP), o Prolnvert (Goiania-GO) e o Projeto Meninas
(Santos-SP). A educacao nao formal tem sido compreendida como todo
projeto educativo desenvolvido fora do contexto escolar e das normas e
legislacao estabelecida ao ensino formal escolar (GARCIA, 2009). Valéria
Aroeira Garcia (2001) parte de Almerindo Janela Afonso para destacar
algumas das caracteristicas presentes no campo nao-formal que seriam
necessarias para que esse atingisse um fim de transformacao social no
sentido de uma sociedade mais igualitaria, dentre as quais: a flexibilidade
presente no planejamento e nas acdes educativas; o compromisso com
questoes importantes para cada grupo; formalidades e hierarquias
evitadas; favorecimento da participacao coletiva, com énfase no desejo do
grupo, no prazer e no ladico.

O primeiro més de trabalho foi de capacitacao da equipe. Passamos

esse tempo estudando o fendmeno da exploracao sexual e discutindo sobre
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praticas pedagogicas a partir de textos®® e de conversas com profissionais
que tinham essa experiéncia. Nesse tempo estabelecemos uma metodologia
de trabalho que foi constantemente reavaliada e reconstruida ao longo de
todo o tempo do trabalho.

O Projeto EESCCA desenvolveu sua acao com base nessa concepcao
de educacado nao formal como possibilidade de transformacao social,
utilizando-se principalmente de alguns autores para esse entendimento,
dos quais se destaca Paulo Freire. Outra forma de nomear o trabalho
realizado pelo Projeto e utilizada pelos atores nele envolvidos era de
educacao social, inclusive expresso pelo cargo de educadores sociais.
Entretanto, podemos perceber que ambas as denominacoes, educacao nao
formal e educacao social, eram utilizadas como sinénimos, preponderando
o termo educacao social. Outro conceito recorrente nas entrevistas e

discussoes entre a equipe era o de educacao popular.

Quem entende Paulo Freire, ele ndo fala educacdo formal, educacdo
ndo formal, ele fala educagdo como um todo, um olhar mesmo do
sujeito e o sujeito e seus direitos. (...) Eu acredito é um projeto
educativo, eu acho que o projeto ele pensa no sujeito, mas acima de
tudo ele tenta trabalhar nesse sujeito a sua relagdo com a
sociedade, com o mundo e pra mim isso é trabalhar educacdo. (...) E
a questdo de vocé trabalhar o sujeito mesmo, sua relagdo, isso pra
mim é educacgdo. (Entrevista com Newton, educador, p. 6 da
transcricao)

Eu acho que o educador social é um profissional que tem essa coisa
do vinculo, a coisa do estar junto, do aprender junto, do construir
junto, que é na linha do que o Projeto EESCCA acredita, da
mudanca ser a partir das experiéncias, a partir do contato, a partir
das vivéncias. E eu acho que o educador social ele entra como o

68 Entre outros: Educacdo Social de Rua, de Maria Stela Graciani; Educador Social de Rua, de Paulo
Freire; Educa¢do como Prdtica de Liberdade, de Paulo Freire. Participacdo em eventos: Juizados
Especiais Criminais e Violéncia de Género (PAGU-UNICAMP, Campinas/2007); Curso de Elaboragdo
de Projetos voltados ao publico GLTTB (ABIA/2007); Educagdo Social de Rua (Evento Projeto Quixote,
Sao Paulo, 2007), entre outros.
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profissional que vai ser o instrumento pra isso, pra essa reflexdo,
pra essa vivéncia. (Entrevista com Daniela, assistente social, p. 5
da transcricao)

Além da questdo da educagdo formal, porque a gente fazia um
trabalho com eles, de encaminhamento pra escola, tinha uma dupla
que vivia dando reforco escolar pros adolescentes... Entdo, além
dessa pegada da educagdo formal a gente tinha toda essa
concepgdo da educagdo popular que a gente trabalhava muito com
os garotos, a gente tinha bastante isso com eles. Como que é esse
processo? Como que é esse processo educativo, como que a gente se
relaciona com o outro? Como que a gente cria outros projetos pra
nossa vida? Entdo, eu sinto que era um projeto muito, muito
educacdo, por conta da equipe que a gente tinha. (Entrevista com
Gisele, educadora, p. 8 da transcricéo)

Eu acho que era um projeto de educagdo. Pra mim a nossa base era
educacdo popular na concepgdo de que é um momento de troca sim,
que a historia que ele traz, que os conceitos que ele tem, que a visdo
de mundo que ele tem, tém que ser compreendidas e valorizadas,
mas que o educador tem também uma fungdo de colocar o novo, ele
tem que significar o diferencial. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 18 da transcricao)

O que pra mim é importante é a ideia de que a gente ta se apoiando
na educagdo popular e eu ndo sou um profundo conhecedor, li e leio
algumas coisas de Paulo Freire, entdo pra mim é a referéncia, pelo

menos eu tento me apoiar nele. (Entrevista com Fabiano, educador,
p. 4 da transcricao)

O objetivo do Projeto foi descrito como “reduzir, significantemente, os
riscos de exploracdao sexual comercial a que criancas e adolescentes estdo
submetidos, ampliando e implementando acoes complementares as que
estdo em desenvolvimento, em direcao a sua autonomia”®®. Este objetivo
deveria ser alcancado a partir do desenvolvimento de vinculos com o
publico alvo, possibilitando uma relacado de confiangca e troca,

proporcionando ao educando reflexoes criticas sobre sua realidade, além

de lhe favorecer uma rede de apoio.

69 Trecho retirado do projeto do Projeto EESCCA para 2008, escrito por sua coordenadora e enviado
para a SMCTAIS.
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E um projeto que se propée a trabalhar com os adolescentes que
estdo em situacdo de exploracdo sexual [...]. E um processo que
precisa de muita sensibilidade, criatividade, porque se aproximar
desse publico é bem dificil, como acessar, como desenvolver junto.
Eu acho que nosso trabalho se concentra muito nessa discussd@o,
como criar um vinculo com esses adolescentes [...]. Acho que é um
processo de poder ampliar o modo de pensar a vida, de pensar a
circunstancia que aquele adolescente esta vivendo, como é que ele
ta se relacionando com o mundo. |...] Eu acho que é permitir, é criar
condicées pra que essas pessoas criem outros desejos. (Entrevista
com Angela, arte-educadora, p. 1 da transcricao)

O Projeto EESCCA é um projeto de enfrentamento da exploragdo
sexual de adolescentes e ele trabalha de uma forma que ndo tem
como objetivo simplesmente tirar o adolescente, que é algo
complexo, mas ele trabalha na amplia¢do da consciéncia, que ele de
repente possa escolher diferente. Basicamente falando. (...) A gente
tenta ta com ele pra refletir a vida dele e pelo menos pra mim, uma
parte pessoal, a gente ndo trabalha a exploragdo sexual falando de
exploracdo sexual. A gente trabalha exploragdo sexual falando de
outras coisas. Entdo, por exemplo, quando a gente trabalha o
autoconhecimento, auto-estima, o respeito que ele tem pelas outras
pessoas, a visdo que ele tem dele mesmo, o respeito que ele precisa
ter pra ele mesmo, informagées sobre DST/AIDS, sobre uso de
drogas, enfim, sdo informacées que levam ele a se ver de uma forma
diferente e a refletir as coisas que ele faz, sua rotina de uma forma
diferente. (Entrevista com Fabiano, educador, p. 1 da transcricao)

Pretensdo [do Projeto] acho que é conseguir ampliar a consciéncia
das meninas, que ela pudessem se ver e se perceber enquanto ser
humano e a situagcdo em que elas viviam. Que elas pudessem fazer
essa reflexdo da vida delas e falar “ndo, isso ta bom pra mim, iSso
ta ruim”. Entdo ndo seria eu que ia falar, “olha, isso ta bom pra
vocé”, mas elas poderem se perceber e falar “olha, isso ndo ta legal,
o que eu quero eu vou ta fazendo”. Acho que o enfrentamento tava
se dando dessa forma, no sentido de “o que eu quero pra mim?” De
levar reflexdo pras meninas, de conseguir conscientizd-las da
situagdo que elas viviam e a partir disso, elas virarem e fazerem
elas mesmo a reflexdo do que elas achariam melhor pra elas ou
ndo. (Entrevista com Jana, educadora, p. 4 da transcricao)

Tinha como missdo tratar questoes e dos impactos biopsicossocial
que a exploracdao sexual causa nos adolescentes. (...) ganhar um
laco de confianca, uma relacdo onde a gente pudesse estar ao lado
deles e delas. Fazer um acompanhamento mesmo. E o psicossocial
teria como a missdo atender eles, mas com objetivo de atender,
sobretudo a familia. E a arte-educa¢do era dos meninos confiarem
no espaco, virem tranqtiilos, formar um grupo. A gente esperava que
pudesse formar um grupo com esses adolescentes, querendo
conhecer, conhecer o CEDAP e através da arte-educag¢do que fosse
um espago de expressdao, de escuta, de elaboracdo de questoes.
(Entrevista com Junior, educador, p. 2 da transcricao)
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Trabalha com os adolescentes na aproximacdo, na vinculag¢do, e
nesse trabalho desenvolvendo junto com os adolescentes a
conscientizagd@o da histéria de vida, do momento em que td vivendo
e a dupla [psicossocial] também junto com as familias. A gente
considera o trabalho de forma integral, ndo sé os adolescentes, mas
também a familia. E a arte-educa¢do como uma estratégia pra ta
trazendo os adolescentes mais pra perto, como uma estratégia, uma
ferramenta. Através da arte, vinculagdo e alguns temas
transversais. [...] Acho que um dos objetivos que a gente tem no
projeto é melhorar a qualidade de vida dos adolescentes e das
familias, melhorar as relagées, os vinculos. A gente acreditar que o
adolescente vai sair da exploragdo é um trabalho bem mais amplo,
que ndo é s6 nosso, que ai depende de muita coisa, é uma
construcdao histérica, cultural. Entdo acho que a gente tem a
expectativa que o adolescente tenha consciéncia do papel que ele ta
desenvolvendo na sociedade, no mundo dele e que com isso ele
consiga escolher algumas coisas. (Entrevista com Daniela,
assistente social, p. 1 da transcricao)

Através dessas falas € possivel perceber a compreensao de que o
Projeto por si s6 nao resolveria o fenémeno social da exploracao sexual e
por isso, a énfase dada ao desenvolvimento da reflexao critica do sujeito,
da autonomia, da auto-confianca e da valorizacao pessoal a partir do
processo educativo mediado pelo profissional, principalmente na figura do
educador. Estas idéias parecem estar em consonancia com Gohn (2008)
que defende uma concepcao de educacao nao formal na qual “a idéia de
emancipacao e autonomia dos individuos, vistos como sujeitos do processo
de construcao de saberes e o proprio processo de conhecimento, € algo
fundamental” (GOHN, 2008, p. 125).

Também se aborda a necessidade de um trabalho e de um
profissional especificos junto a esses sujeitos, ou seja, de um projeto
educativo que se proponha a trabalhar com as questoes da exploracao
sexual comercial com uma proposta pedagoégica propria e educadores com

formacao diferenciada, um educador que, nos dizeres de Paulo Freire,
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interaja com criancas e adolescentes “mais sofridos, mais violentados e
mais proibidos de ser” (UNICEF/SAS/FUNABEM, 1987, p. 21).

Qual a linha entre uma relacao de respeito e de nao respeito? Sennet
(2004) nos leva a refletir que muitas vezes “sentir respeito, pode nao nos
levar a demonstrar respeito”. Como cruzar as fronteiras da desigualdade,
presentes também na relacdo educador e educando, com respeito mutuo,
ou seja, em que seja possivel uma relacao reciproca?

Antes de nos voltarmos ao cotidiano no qual podemos observar e
refletir sobre essas relacdes, concepcoes e praticas, propomos uma
discussado sobre o posicionamento do Projeto EESCCA frente a politica
municipal, considerando este como importante elemento para
compreendermos seu projeto politico e a coeréncia deste com o seu

cotidiano.

3.3. O Projeto EESCCA e a politica municipal

Diante do contexto em que se encontra o Projeto ESSCCA, seus
objetivos e concepcoes apresentadas, propde-se a apresentacdo e uma
breve discussdo sobre como seus profissionais compreendiam a sua
relacao de projeto desenvolvido por ONG com o Estado e a politica publica
e que entendimento tinham sobre parceria, sempre buscando elementos

que nos indiquem qual o projeto politico?’? guia desse trabalho.

70 Projeto Politico entendido como “conjunto de crencas, interesses, concepcdes de mundo,
representacdoes do que deve ser a vida em sociedade, que orientam a ac¢do politica dos diferentes
sujeitos.” (DAGNINO, 2004, p.98)
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Garcia (2009) destaca como necessario questionar qual a
compreensao que os programas que se identificam com uma acao para o
social tém de si. A questao central que se coloca relaciona-se a
necessidade de se definir até que ponto esses programas sao
compreendidos como direitos dessas populacoes ou como benesse do
Estado. A autora afirma que mesmo que as leis atuais de assisténcia -
LOAS, SUAS7! - sejam avancadas na compreensao dos direitos sociais,
muitos programas e politicas publicas continuam sendo executados como
prestacao de servico, como filantropia, em razao da cultura de assisténcia
ainda nao ter se modificado plenamente na pratica e acabam contribuindo
para atenuar conflitos sociais.

Essa preocupacao, ou seja, do projeto ser visto como um direito e nao
caridade aparece em relatos dos profissionais como o que se segue,
quando a coordenadora fala sobre o perfil de profissional que espera para

o Projeto:

Se vocé ndo tem visdo critica, é isso que eu to falando, vocé tem que
ter visdo critica, porque se vocé ndo tem visdao critica tudo que vocé
vai fazer com certeza vai ser pra manter o mundo do jeito que ele é,
vocé ndo vai conseguir fazer uma intervengdo no sentido de
contribuir pra mudar o mundo, eu ja to deixando claro aqui que eu
sou uma pessoa que ndo ta satisfeita com o mundo do jeito que ele
ta e pra mim a questdo ideoldgica ela é forte, ela é necessdria e ela
tem que estar presente, eu ndo consigo ver um trabalho desse
porque sendo a gente vai ser assistencialista, caritativo, vai agir por
do e ndo é isso, pra mim é isso que diferencia o profissional que tem
que ter uma visdo critica do mundo e é isso que vai dar a dimensdo

71 Lei Organica de Assisténcia Social (1993) e Sistema Unico de Assisténcia Social (2004), sdo
politicas e diretrizes no campo da Assisténcia que reconhece e defende os direitos sociais.
Apresentam avancos na politica nacional, defendendo a atuacdo da Assisténcia Social sob uma
“perspectiva de direitos, articulando politica social com politica econémica, e com a compreensao de
que os problemas sociais nao se resolvem apenas com politicas focalizadas, mas que devem incidir
em aspectos estruturais da organizacdo social, ou seja, as politicas sociais devem ser
universalizantes,” afirma Rosangela Paz, representante do Instituto Poélis junto ao Conselho
Nacional de Assisténcia Social. Além disso, prevé maior participacédo e controle popular.
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do trabalho dele. Ele tem que ser sem duvida uma pessoa que
consiga trabalhar em grupo, que goste de pessoas que goste de se
relacionar com o outro, que tem que ter essa clareza que ele ndo vai
agir por do, ele ndo pode ta querendo trabalhar num trabalho
desses né, porque, movido por dé, ele tem que, pra mim ele tem que
querer trabalhar nesse trabalho movido por um sentimento de
injustica social. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 10 da
transcricao)

Da mesma forma, essa discussao se apresenta para outros autores
como uma problematica em relacao a area da educacao nao formal. Sobre

isso Almerindo Janela Afonso (2001) afirma que

O exemplo mais actual, (...), diz respeito ao facto de a educacédo
nao formal estar a ser fortemente conotada com os efeitos
educativos dos meios de comunicacdo de massa, ou estar a ganhar
uma centralidade crescente em diferentes contextos de trabalho
(atente-se, nomeadamente, na crescente importancia da formacéao
nas organizacoes produtivas e nas mais variadas organizacdes de
servicos), ou ainda ao fato de se estar a espalhar a nova ideologia
da sociedade cognitiva (ou da sociedade da aprendizagem), que,
numa aparente valorizacdo da educacao, pretende, em ultima
instancia, responsabilizar os individuos pela sua propria
informacao, formacdo e qualificacdo, em funcao de objetivos que
pouco ou nada tem a ver com o seu desenvolvimento pessoal e
intelectual numa dimensdo critica e emancipatéria. (AFONSO,
2001, p.33)

O Projeto ESSCCA desde seu inicio em 2007 foi alocado na
Secretaria Municipal de Assisténcia e Inclusdao Social de Campinas,
recebendo inicialmente verba municipal e da Petrobras e ao fim desta
pesquisa, no inicio de 2010, somente do municipio, o que é chamado de

co-financiamento.

O projeto ta localizado na secretaria de assisténcia e inclusdo
social, ta na assisténcia social. E um projeto, hoje, parte do
programa municipal de enfrentamento a exploracdo sexual. Ele é co-
financiado, teoricamente, embora ele deve ser avaliado todo ano, jd
existe o dinheiro predestinado, uma parte do orcamento para este
projeto de forma que ndo exista a vulnerabilidade orcamentdria que
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a grande maioria dos projetos sGo submetidos. Entdo uma vez que
foruns de avaliagdo e monitoramento do programa como um todo
indiquem que o programa é bom, que deve continuar acho que ndo
tem nenhum impedimento que ele continue. De certa forma o poder
publico de Campinas ja entende que o programa deve ser
permanente. Entdo ele ta situado num programa de protegdo
especial, especifico do SUAS, media complexidade e ta junto, é um
projeto submetido ao Centro de Atendimento Especializado da
Assisténcia Social que atende conjuntamente a situacdo de rua e a
exploracdo sexual. A gestdo da situacdo de rua em Campinas e a
exploracdo sexual, ela é conjunta. Ele ta alocado como politica
publica dentro da secretaria da assisténcia social. (Entrevista com
Junior, pag. 15 da transcricao)

Essa relacdo de ONG, como sociedade civil que executa o trabalho e
Estado, governo municipal como financiador, embora questionada a todo o

momento, era entendida como parceria pelos profissionais do Projeto:

O projeto ele trabalhava, ele fazia parte de uma rede de instituicées
todas elas ligadas a prefeitura porque o projeto vinha da prefeitura,
era co-financiado. Porque assim, parceria e rede pode ser a mesma
coisa, porque pra mim é muito parecido, na verdade pra mim é a
mesma coisa, a gente sé da nomes diferentes. Porque a partir do
momento que vocé tem um parceiro é porque esse parceiro faz parte
da rede que vocé trabalha. Entdo a gente trabalhava numa rede
com outras instituicées. Entdo a gente tinha a rede da EESCCA
mesmo, a prefeitura, CMDCA, CMAS, as outras instituicées e ai
também tém as outras redes que sdo as redes que vocé vai criando
mais pros atendimentos individuais de cada adolescentes.

(Entrevista com Gisele, educadora, p. 14 da transcricao)

No caso do Projeto, tem parceiros de vdarios ambitos, parceiro que
financia, Secretaria, Petrobras, Conselho Municipal de Direitos,
Conselho Municipal de Assisténcia Social. Ndo deixa de ser
parceiros. (Entrevista com Junior, educador, p. 19 da transcricao)

Mas eu acho que a nossa relagdo com o gestor é uma relacdo de
parceria. Eu acho que ai de maneira geral, a discussdo entre ONG,
parceiro, executor, com gestor, é uma relagdo de parceria, no
entanto tem que ser uma relagdo onde a ONG, o servico, a
instituicdo, ela ndao pode ficar subordinada ao gestor, ela ndo pode
perder a capacidade de critica junto ao gestor, ndo é porque eu to
executando pra vocé que eu vou dizer amém a tudo que vocé me
traz, a tudo que vocé me impée. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 26 da transcricéo)
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Entretanto, o que prepondera nas entrevistas &€ a critica sobre a
relacao que a prefeitura vinha estabelecendo com a ONG, muitas vezes de
imposicao daquilo que entendia como servico e politica publica e como
resultados. Nesse sentido, a compreensao sobre o conceito de parceria
pelos profissionais do Projeto entra em muitos momentos em contradicao
com a realidade apontada pelos mesmos sobre esse cenario e com a idéia

de que possuem sobre o que € parceria:

Parceria seria vocé complementar, fazer um trabalho conjunto,
corresponsavel, onde minimamente um saiba o que o outro td
fazendo, onde minimamente se tenha essa coresponsabilizacdo, se
coloque ao lado pra discutir, pra construir junto. Isso pra mim que é
parceria. (Entrevista com Junior, educador, p. 19 da transcricao)
Acho que as entidades tém que fazer servico conjunto, o poder de
articulagao previsto tanto no CREAS quanto no CRAS ainda é muito
infimo. Ainda é infimo. E ai fica a entidade, a responsabilidade de
resolver vdrias questoes. (...) Hoje, pra vocé ter uma ideia, muito dos
numeros, das estatisticas, dos relatérios que o CREAS teoricamente
deveria produzir, quem produz sdo as entidades. Isso tem um limite.
(Entrevista com Junior, educador, p. 17 da transcricao)

A parceria é fundamental porque a gente ndo tem como trabalhar
sozinho, a gente precisa de uma rede e uma rede, partindo do
pressuposto que a gente tem que fazer atencdo integral ao
adolescente a gente precisa de uma série de politicas pra atender
essa adolescente e esse adolescente a gente da conta de uma parte,
mas o ideal é que diversos servicos sejam complementares e que
todos sejam corresponsdveis pelo atendimento, sem hierarquizagdo.
(Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 24 da transcricao)

Entdo a construgdo da proposta fica sempre no gestor, essa é a
verdade, entdo a gente acaba sendo quase que executor daquilo que
eles propée. Ah, a metodologia é nossa, sem duvida, mas essa
formatagdo, a estrutura, o tamanho da equipe, vai trabalhar no
Centro, etc., foi o gestor que determinou. Quando a gente teria que
pensar junto. Vamos juntar os nossos conhecimentos, vamos ver?
Ah, vocés que tém a prdtica, como é que vocés tdo sentindo? A
gestdo atual ndo faz isso. A gestdo resolve, pensa como vai ser o
programa, o servico e busca alguém pra executar. Respeita que
aquele que vai executar desenvolva a sua metodologia, mas ja td
dado como é que vai ser. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p.
26 da transcricao)

Parceiro é a rede que vocé constitui para um determinado fim, um
determinado assunto e vocé constitui essa rede e vocé tenta achar
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solugcdo, minimizar o problema, enfim, vocé faz uma rede de
fortalecimento. (Entrevista com Newton, educador, p. 10 da
transcricao)

Eu nunca participei de uma reunido com o prefeito de Campinas,
nunca, ele nunca esteve presente, que eu me lembre nunca veio um
secretdrio... E ai tinha uma gestora do projeto, alids, da prefeitura,
que falava no nome da prefeitura e que era parceira, como eu falei a
gente também tem que ter a parceria enquanto oposto as nossas
idéias, ndo s6 enquanto a favor, porém a discussd@o era muito mais
quantos atendimentos, do que o atendido. O atendido ficava uma
coisa muito interna e quantos atendidos, ficava uma coisa muito
externa. (...) Eu volto a falar e ai acho que nédo era a gestora, isso é
enquanto prefeitura, enquanto estado, vocé vai falar de uma
pequena parte, superficial do fenémeno, vocé nunca vai poder
aprofundar isso, enquanto estado, enquanto prefeitura, enquanto
governo, porque parece que ndo se quer entender isso. (Entrevista
com Newton, educador, p. 12 da transcricao)

Parceria é vocé conseguir ta junto. Eu acho que é isso, conseguir td
junto, parceiro é da gente contar, de apoio, de ta ali, lado a lado, de
vocé saber que qualquer coisa que vocé precisar vocé pode correr
pro parceiro que ele vai ta ali, uma ajuda mesmo. (Entrevista com
Jana, educadora, p. 13 da transcricao)

Eu acho que Campinas ta dentro de uma rota de exploracdo,
Campinas é uma cidade grande. Entdo politicamente é necessario
ter acées em todas as instancias. Seja com morador de ruas, seja
com trdfico de drogas, seja com a exploragcdo sexual de criancas e
adolescentes. Entdo tem feito algo. O projeto existe, foi criado pela
gestdo local. O que eles querem é numero o tempo todo.
Infelizmente. Eles fazem toda uma cobranga. Se vocé chega la
apresentando um numero de 200 adolescentes atendidos, pra ele
vai ta 6timo, eles vao poder falar “estamos fazendo”. Na pratica
mesmo, ndo se vé isso. Ta dentro da Secretaria da Assisténcia, mas
ndo consegue ser de assisténcia mesmo pros adolescentes.
Infelizmente. Porque se vocé pega uma adolescente travesti, que ta
na exploragdo e resolve sair vocé ndo tem nem como ajudd-la,
porque é abrigo que ndo ta preparada pra recebé-la, a escola ndo ta
preparada pra recebé-la, a familia ndo ta preparada pra recebé-la e
a secretaria de Assisténcia ndo resolve minimamente uma dessas
questoes, quem dird as outras. (Entrevista com Jana, educadora, p.
12 da transcricao)

Esses relatos parecem estar em consonancia com a afirmacédo de

Dagnino (2004) de que

Em grande parte dos espacos abertos a participacado de setores da
sociedade civil na discussdo e formulacdo das politicas publicas
com respeito a essas questoes [desigualdade e pobreza], estes se
defrontam com situacdes onde o que se espera deles € muito mais

116



assumir funcodes e responsabilidades restritas a implementacéao e
execucdo de politicas publicas, provendo servicos antes
considerados como dever do Estado, do que compartilhar o poder
de decisao quanto a formulacao dessas politicas. (DAGNINO, 2004,
p. 107)

Dagnino (2004) aponta uma alteracao no conceito de participacao. A
parceria entre sociedade civil e Estado configurada pela participacao de
ambos na partilha de poder torna-se cada vez mais fraca e limitada pelo
projeto neoliberal vigente. Essas relacoes passam a ser marcadas por
cobrancas de resultados expressos em numeros, o que reduz o carater de
luta por direitos, esvaziando os debates politicos sobre a estrutura da
sociedade e sobre a desigualdade. De acordo com a autora, a distribuicao
de servicos e beneficios sociais teria ocupado o lugar dos direitos e da
cidadania. Complementarmente, Montano (2001), ao promover uma
discussao sobre o Terceiro Setor e o projeto neoliberal, aponta para a
despolitizacao dos conflitos sociais dissipando-os e transformando as lutas
contra a reforma do Estado neoliberal em parceria com o Estado.

Esse contexto foi expresso pelos profissionais como preocupacao e
como ponto dificultador do trabalho, conforme as entrevistas e relatos em

diario de campo:

Hoje Junior foi para a ComissGo de EESCCA do CMDCA, eu, Jana,
Fabiano e Angela ficamos no CEDAP completando um relatério para
o Sentinela que estava atrasado, mas que havia sido solicitado em
cima da hora. (Diario de campo, 05 de marco de 2009)

Na reunido de metodologia fui eu, Dani, Thelma e Adriana,
estagidria de psicologia. Sandra trouxe uma demanda: que o CMAS
estd pedindo um documento da rede de EESCCA que mostre o
trabalho e justifique o seu financiamento! (Diario de campo, 08 de
maio de 2009)
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O financiador s6 aparece no momento que precisa de relatério né! To
me lembrando até quando aquela moga veio da Petrobras. Que ai
vocé tenta mostrar tudo que é legal no projeto, deixa o relatério com
a pessoa e nem sabe se ela vai ler depois. Pra dizer a verdade, eu
acho essa parte muito farsante, essa relacdo entre o financiador e a
instituicdo que realiza o trabalho. Vocé ndo tem feed back, eles
pedem relatério, mas pedem porque tem que, td posto. E sempre
surgem outros relatérios que sdo pedidos sempre em cima da hora,
ai vocé tem que sair correndo, que na verdade mais atrapalha do
que contribui. Pra vocé ta olhando pro que foi feito, vocé faz nas
pressas, entrega e eles dizem "legal, obrigada”. (...) Ah, eu acho tdo
ruim falar desse tipo de relacdo [do projeto com o poder publico]. E
muito louco, mas me vem até uma sensacdo de sentir comprimida. E
uma gestdo tao distante sabe, do que se passa que ndo da vontade
nem de dizer porque vocé ndo sabe onde é que td a percepcdo da
gestdo. (Entrevista com Angela, arte-educadora, p. 13 e 14 da
transcricao)

Pra dentro da gestdo publica, eu entendo que a gestdo vé isso como
um espacgo importante, embora considere o projeto caro, caro e com
pouco resultado. Porque é politica publica e politica publica o que
conta pra eles é numero, é quantidade. E ai o projeto ele ndo vai dar
resultados assim tdo palpaveis, tdo mensurdveis. (...) Enfim, é uma
coisa meio louca a relagdo do projeto com a gestdo municipal. Vai
ser recebido diferente em cada Secretaria e tem Secretaria que se
duvidar nem sabe da existéncia do projeto. (Entrevista com César,
educador, p. 12 da transcricao)

Eu acho que ainda existe uma dificuldade muito grande na
interlocu¢do com a secretaria e com a questdo da politica com as
ONGs, ndo s6 com o CEDAP, mas com as ONGs em geral. Entdo
assim, eles ndo tém a dimensdo do trabalho que a gente faz, a
cobranca deles é meramente de numero, porque eles ndao ddo conta
de fazer o trabalho que é deles, que deveria ser deles também,
também. Eles ndo ddo conta e fazem a parceria com a gente pra
gente executar o trabalho e pra isso eles ddo o cofinanciamento pra
que isso aconteca, mas eles ficam muito na cobranca de que a gente
td pagando pra isso, entdo vocé ndo fazem mais do que a obrigag¢do
de vocés. E ndo é por ai, ndo é essa a visao que a gente tem e nem
a que eu tenho. De que o trabalho ele é em parceria sim, a gente ta
desenvolvendo um trabalho porque a gente acredita no trabalho e
precisa do dinheiro e eles também precisam da gente. Entdo se a
gente ndo conversar de forma diferente ndo vai pra caminho
nenhum, vai ficar sé tapando buraco. E eles querem numeros.
Numeros, numeros, numeros. E o nosso projeto ndo é um projeto de
numeros. (Entrevista com Daniela, assistente social, p. 12 da
transcricao)

Eu acho que uma boa parte das nossas agoes, entre aspas, é
definida por aquilo que o gestor acha importante. Entdo isso
atrapalha. Eu acho que a gente poderia adequar melhor e unir mais
os interesses do gestor com o interesse nosso em relagdo ao
adolescente e a educagdo popular como base. Entdo ndo é
simplesmente porque o gestor pressiona que a gente consegue. Acho
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que isso tem uma interferéncia negativa, mas também, ndo vou
dizer falha porque a gente faz o melhor que a gente pode, mas eu
vejo muito possivel a gente integrar melhor esses interesses. E
interesse no bom sentido. Enfim, a melhoria da qualidade de vida
dessas familias, desses adolescentes como foco. Eu acho que esse
governo ndo é diferente dos outros, ele td preocupado muito com a
publicidade, tem uma visdo distorcida do que é a populacdo que ta
na rua, que ta em situag¢do de exploragdo. Acho que poucas pessoas
ali dentro compreendem o que significa exploracdo sexual.
(Entrevista com Fabiano, educador, p. 12 da transcricéao)

Ainda em relacao ao contexto atual, Dagnino (2004) e Montano
(2001) apontam que o projeto neoliberal emergente no Brasil na década de
1990 enfraqueceu as politicas publicas, esvaziando espacos de disputa por
direitos, focalizando, privatizando e precarizando as acdes no campo
social. O Projeto EESCCA encontrava-se nesse ambito contraditorio, nessa
“confluéncia perversa” (DAGNINO, 2004) entre o neoliberalismo e as lutas
por democracia e direitos. Como se colocava diante dessa relacao?

De acordo com Montano (2001), as politicas sociais passam a ter
como caracteristicas: a focalizacao em setores em detrimento a
universalizacao; a resposta a demandas emergenciais, minimas e de forma
assistencialista; a precarizacao, em termos de verbas e de incertezas de
continuidade; e a nao cidadania, no sentido de nao estimular o debate e a
luta por direitos, ao contrario, favorecem o silenciamento da populacao.
Dagnino (2004) reforca essa idéia, apontando como o discurso de
cidadania adotado pelo projeto neoliberal carece de referéncias aos direitos
universais e de debate politico sobre as causas da pobreza e da
desigualdade.

Ainda que inserido nessa relacao com o Estado, as entrevistas e os
relatos apontam que a concepcao de educacao que orientava as praticas do

Projeto EESCCA segue no sentido da cidadania chamada por Dagnino de
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“nova cidadania”, abordada no capitulo anterior. O Projeto nao tinha como
pretensdo somente o atendimento de sujeitos e de suas demandas
imediatas. Tinha como direcionamento a participacdo em espacos de
decisoes de politica publica e o estabelecimento de articulacoes, a partir de
uma concepcao de nao fragmentacao das questoes sociais. Sobre isso, os
profissionais se manifestavam, em geral, como uma das dificuldades no
trabalho. A nao escuta do Gestor municipal, a cobranca por nimeros em
detrimento de aspectos qualitativos do trabalho, a falta de receptividade e
de continuidade no estabelecimento de parcerias apareciam como

elementos criticos de seus discursos.

Ndo tem um comprometimento dos outros atores. Ndo tem
comprometimento sequer da Secretaria da Assisténcia, de dar uma
assisténcia pra familia desse adolescente que ta na exploracdo. E
um projeto, mas com um minimo de pessoas pra que se efetive o
enfrentamento. A equipe do projeto e parou. Eu acho que isso se dd
pelo nao comprometimento das pessoas, infelizmente querendo ou
ndo, as pessoas sabem que quem de fato estd fazendo essa
exploragdo, quem se beneficia com isso. (Entrevista com Jana,
educadora, p. 12 da transcricao)

Das pessoas muitas vezes ndo entenderam muito bem o que era o
projeto, da gente ndo ter dados estatisticos que dizem “6, temos
resultados”. Que efetivamente os resultados que se espera de um
projeto assim de uma pessoa comum que ndao ta trabalhando com
isso, ndao ta tendo uma compreensdo mais profunda e ampla é que,
bom, esse adolescente ndo vai mais fazer programa, é isso, é vocé
tirar o adolescente dessa situacdo de exploracdo. (...) Entdao lidar
com 0s outros servicos ou mesmo com a prefeitura, o que é esse
trabalho, como é que a gente trabalha, era um pouco dificil pelo fato
de ndo ter os dados quantitativos e o que a gente tinha de
qualitativo ndo tava dentro desse esperado. (Entrevista com
Angela, arte-educadora, p. 7 e 8 da transcricio)

O préprio Conselho da Crianga, o Conselho da Assisténcia Social
tem uma visdo as vezes torta, recortada ou fragmentada, td
preocupado com numeros, ta preocupado com resultados que ndo
sdo possiveis, ndo é uma leitura possivel dentro desse fenémeno.
(...) Al pra mim é o lance da parceria, isSso é parceria e ndo é vir
pedir os resultados, é vir pedir as dificuldades. Entdo acho que
poucas vezes a gente consegue sentar pra discutir as dificuldades
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que a gente tem. Continua sendo dificil, é dificil mostrar o que a
gente ta fazendo. (Entrevista com Fabiano, educador, p. 12 e 13 da
transcricao)

As politicas publicas voltadas as questées das intervencées, espera
das entidades que fazem o trabalho respostas e mudancas muito
rapidas que nem sempre acontecem. Porque nés somos parte desse
todo, ndo somos responsdveis por esse todo. Entdo nés temos um
limite, quer dizer, e as vezes passa a impressdo que nés somos
responsdveis. (...) Parceria seria vocé complementar, fazer um
trabalho conjunto, co-responsdvel, onde minimamente um saiba o
que o outro ta fazendo. Onde minimamente se tenha essa
corresponsabilizacdo, que se coloque ao lado pra discutir, pra
construir junto. (Entrevista com Junior, educador, pagina 18 e 19
da transcricao)

Maria Lucia Pinto Leal”2 ao analisar o movimento das ONGs nos anos
de 1990 defende que o seu papel junto ao poder estatal deve ser
propositivo e alternativo e de contraposicao a parceria de tipo filantropica.
No artigo “As ONGs no enfrentamento da exploracao, abuso sexual e maus

tratos de criancas e adolescentes” afirma que

O papel das ONGs € construir conhecimento e competéncia
histérica para garantir direitos aos Setores Populares, nao
substituindo os Governos e nem sanando as conseqliéncias sociais
do desenvolvimento capitalista, e tdo pouco domesticando as
chamadas forcas livres do mercado. (LEAL, sem data, p.3)

A autora deixa claro qual deve ser o papel de instituicoes como essas
e faz uma retomada das contribuicoes dessas organizacoes nesse contexto,
que tém sido além do atendimento (de educadores, da saude, juridico e
psicossocial) a esse publico, o incentivo e a promocao da participacao
popular na esfera publica, tanto na demanda por direitos e politicas,

quanto na sua elaboracao. Também destaca a realizacdao de diversos

72 LEAL, M. L. P. As ONGs no enfrentamento da explorag¢do, abuso sexual e maus tratos de criangas e
adolescentes.
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seminarios e encontros’?® que tiveram por objetivo discutir e elaborar
estratégias de intervencdo sobre a exploracao sexual, bem como outras
formas de violacoes de direitos.

Aproximando-se dessa perspectiva, os profissionais do Projeto
EESCCA sempre se preocuparam em debater sobre seu papel diante desse
poder publico e como o estavam desenvolvendo, com que projeto politico
vinham atuando. Na Ata de reunido do dia 29 de setembro de 2009,

aparecem os seguintes pontos destacados da discussao:

- Angustias em relagdo ao trabalho, aos seus resultados;
dificuldade de acreditar no trabalho.

- Possibilidades: acreditar nelas; compreensdo do tempo dos
processos sociais e das mudangas.

- Tempo dos processos sociais X tempos dos individuos que estdo
na situag¢do de exploracdo sexual.

- Questao macro e micro — politico. Como tem sido o nosso papel
nisso? Em que lugar estamos no trabalho, o quanto atingimos?

- Fragmentagdo das politicas sociais — como chegar a mudangas
nesse contexto?

E a ata termina com a fala de uma educadora:

Eu tenho esperanca sim, mas tenho que trabalhd-la todos os dias.
Porque todos os dias as pessoas me questionam no sentido de que o
meu trabalho é perda de tempo. (Jana, ata de reunido de 29 de
setembro de 2009)

73 A autora cita alguns eventos ocorridos na década de 1990: 1* Conferéncia Metropolitana sobre
Prostituicdo Infanto-Juvenil Feminina e Politicas Publicas em Salvador (CEDECA — BA); Seminario
Sobre Exploracdo Sexual de Meninas no Brasil (Centro de Referéncia, Estudos e Acdes sobre
Criancas e Adolescentes — CECRIA); Campanha Nacional Pelo Fim Da Exploracao, Violéncia e do
Turismo Sexual contra Criancas e Adolescentes; Seminario sobre Exploracdo Sexual nas Metréopoles
do Nordeste (POMMAR- USAID - organismo internacional, CEDECA-BA e UNICEF); e Seminario
Estratégico de Sensibilizacdo sobre a Campanha de Combate a Exploracao Sexual de Criancas e
Adolescentes (Forum de Defesa da Crianca e do Adolescente — Forum DCA) Nacional.
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A exploracao sexual era vista de forma complexa e a equipe apontava
para a necessidade de respostas articuladas e de responsabilidade de

outros setores do Estado e da sociedade.

A gente ficou repensando muito mesmo, dd pra gente fazer esse
total enfrentamento diante dos recursos que a gente tem? Porque
vocé, vocé trabalha uma parte, mas existe todo um, um buraco ai,
um monstro que vocé ndo ta vendo que é muito dificil vocé fazer o
enfrentamento e vocé ir pro embate. (Entrevista com Gisele,
educadora, p. 2 da transcricao)

Acho que quando vocé entende prefeitura, enfim, quando vocé por
Governo, Estado, eu acho que ndo é parceiro, é dever publico. (...) O
projeto ele sempre, até como principio, em todo o seu momento se
tentou fazer politicas publicas com o entendimento do fenémeno, no
caso a ESCA. Entao, eu acho que a gente sempre tentou estar e
estavamos de certa forma nos lugares de discussdo, nos espagos
que eram abertos para essa discussdo, entdo a gente enquanto
projeto sempre tentdvamos estar nesses espacgos e em tudo aquilo
que estava acontecendo em Campinas. (Entrevista com Newton,
educador, p. 10 e 11 da transcricao)

(...) Pensando no contexto politico, de politica publica, entdo como
que a gente pode interferir no funcionamento de algum
equipamento, de algum servico, o como a gente pode contribuir em
alguma discussdo no Conselho, principalmente no Conselho da
Criangca, no Conselho da Assisténcia Social, pra que algumas
politicas sejam mais adequadas, entre aspas. Além de movimentos
de divulgacgado, pra que haja uma visualizagdo do fenémeno, pra que
as pessoas saibam que existe, pra que as pessoas mudem um
pouquinho o olhar que tém dessas meninas e desses meninos, que
téem uma idéia de que sdo sem vergonha, que tdo querendo se
divertir, que é uma escolha, pervertido, vagabundo e por ai vai.
Entdo que a gente amplie essa idéia pra outras coisas, que ndo é
tdo simples assim, a coisa é bem mais complexa. (Entrevista com
Fabiano, educador, p. 2 da transcricao)

Nao acontece ndo sei se é por incompeténcia ou Se iSso ndo é
possivel realmente, dar respostas, pra isso vocé tem que se articular
com outros setores das politicas publicas e outras politicas publicas.
As vezes a gente se dd conta de questées que nunca vai dar conta,
porque ndo existe a intersetorialidade nesse municipio. As coisas
sdo absolutamente fragmentadas. (...) De certa forma, o que a gente
faz vai ser paliativo, as nossas intervengbes sdo intervengées
pontuais, a gente ndo tem uma intervengdo macro, é aquela familia,
aquela menina, a gente ndo consegue trabalhar o fenémeno no
municipio de campinas. Entdo ai nesse caso é atendimento mesmo.
Por enquanto ainda é um paliativo, a gente pode ajudar aquela
familia, aquele menino, mas o fenémeno ta ai intocdavel. (...) A gente
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ndo tem como trabalhar sozinho, a gente precisa de uma rede e uma
rede, partindo do pressuposto que a gente tem que fazer atencdo
integral ao adolescente a gente precisa de uma série de politicas pra
atender essa adolescente e esse adolescente a gente dd conta de
uma parte, mas o ideal é que diversos servicos sejam
complementares e que todos sejam corresponsdveis pelo
atendimento, sem hierarquizacdo. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 24 da transcricao)

Eu to sendo genérico, mas eu ndo vejo uma outra, se vocé consegue
uma entidade que faca a abordagem, consiga denunciar, um setor
da sociedade consiga denunciar, que tenha intervengdo do servigo
de seguranca publica, que existe um ministério ptblico envolvido, se
existe um judicidario comprometido e que garanta a protecdo de uma
menina ou menina que sofre violacdo de direitos e consiga
responsabilizar de forma adequada, de forma humana, de forma
competente as pessoas que tdo na rede da exploracdo, é a forma de
enfrentar. Que ndo tenha nenhuma omissdo, que ndo tenha
nenhuma conivéncia, que ndo tenha nenhum siléncio, que ndo tenha
nenhuma corrupg¢do. A gente ndo consegue um sistema de garantias
de direitos decente, ndo temos em campinas, ndo temos setores
especializados na crianca e adolescente, ndo temos uma delegacia
especializada na crianga e juventude, com esse viés de violéncia
sexual, entdo ndo tem como se enfrentar, a ndo ser uma entidade
que vai ld e faz um atendimento, entdo é uma coisa muito
complicada, sem demérito nenhum, acho que a gente faz um étimo
trabalho, mas a gente ndo tem garantia que vai parar. (Entrevista
com Junior, educador, p. 15 da transcricao)

Liborio (2004) nos da uma idéia da complexidade do fenémeno ao
elencar os elementos que devem ser considerados para o real

enfrentamento da exploracao sexual comercial:

- necessidade de encararmos as adolescentes envolvidas na
prostituicdo como sujeitos de direitos e de desejos, que necessitam
ser vistas como protagonistas de sua historia;

- necessidade de promovermos a criacao e implantacao de projetos
sociais de atendimento a essas meninas, que desenvolvam nelas a
crenca em seu potencial de liberdade e resisténcia, que as vezes
esta latente, em funcado de sua insercdo social, caracterizada pela
exclusao social,

- necessidade de a sociedade rever suas concepcdes sobre os
direitos das criancas e adolescentes e sobre a vivéncia da
sexualidade durante essa fase da vida;

- como conciliar o direito a expressao sexual livre (sexualidade
como direito-emancipacdo) e a repressdo de comportamentos
sexuais prejudiciais e perversos;

- necessidade de repensarmos sobre as praticas sociais que
favorecem a erotizacao precoce e vulgarizacdo do corpo feminino;

124



- discutir sobre os aspectos valorativos envolvendo diferencas de
poder no estabelecimento de relacionamentos sociais e
interpessoais baseados nas dimensées de género (homem-mulher),
raca/etnia (branco-afro-descendente) e geracional (adulto-crianca)
[-..]

- necessidade de esforcos em ambitos socioeconémicos e culturais
mais amplos que possibilitem a reducdo da exclusdao social como
programas de geracdo de emprego e renda;

- fortalecimento do papel do Estado no cumprimento de suas
funcodes referentes a protecado e defesa de populacoes em situacdo
de risco;

- diminuicdo da influéncia do mercado que promove a
mercantilizacdo das relacoes sociais e intensifica as demandas
consumistas;

- combate a tolerancia da sociedade frente ao cometimento de
violéncia e exploracdo de criancas e adolescentes em situacédo de
pobreza e outras formas de excluséo;

- necessidade de lutarmos pela criminalizacdo e responsabilizacdo
daqueles envolvidos em praticas violadoras, opressoras e
exploradoras;

- necessidade de esforcos no sentido de prevencdo do fenémeno
que nos remete a importancia de acoes a serem desenvolvidas em
ambito educacional. (LIBORIO, 2004, p. 46)

Por fim, ainda que sempre com a critica em relacdo a falta de
articulacao e defendendo que os avancos precisam ser ampliados, as
entrevistas apontaram um reconhecimento de alguns avancos que vém
sendo realizados na politica publica na area do enfrentamento a

exploracao sexual de criancas e adolescentes ao longo dos ultimos anos:

Eu sinto que hoje a politica municipal ela caminhou bastante nesse
sentido a partir do momento que ela conseguiu configurar uma rede,
consegue manter um espago de discussdo sistemdtico, que sdo as
reunides de fluxo desta rede. Eu ndo to entrando no mérito de se a
rede funciona bem, todo mundo participa. Mas em termos de politica
municipal, do que a gente tinha até cinco ou seis anos atrds, a gente
avancou muito. (...) Ha um tempo atrds no Conselho da Crianca, “ah
ndo esse projeto é muito caro, ndo queremos”. Hoje eu sinto que
existe essa sensibilidade. No CMAS ainda ndo, tanto é que a
discussdao no Conselho da Assisténcia fica muito no dinheiro e
pouco na metodologia e na qualidade do trabalho. Agora, a atengdo
especial média complexidade sdo servicos caros, porque Uvocé
precisa de mais especializa¢do, o nosso maior gasto é com recursos
humanos, vocé tem que ter profissionais. A Secretaria de
Assisténcia também avancou bastante nisso, ela ta ai, ta mantendo,
ta investindo, ela td praticamente com 100% de quase todos os
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programas de enfrentamento. Eu acho que em termos de politica
municipal, a gente ndo tem uma politica municipal, a gente tem uma
politica da assisténcia social. Acho que pra ter uma politica
municipal a gente tinha que ter outras secretarias sociais bdsicas
envolvidas, saude, cultura, educacdo seguranca, habitacdo,
assisténcia social. As politicas sociais bdsicas teriam que estar
envolvidas, ndo temos efetivamente. E uma politica da Assisténcia
Social. Isso precisariamos avancar. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 25 da transcricao)

3.4. Cotidiano - dia a dia da construcao

Em 2007, o projeto contava com uma equipe de seis educadores
sociais de rua assim denominados, pois sua funcao seria a realizacao do
chamado trabalho de campo ou “fazer rua”, e se dividiam em trés duplas.
No inicio, a equipe do Projeto trabalhava das 12h30 as 18h30, de segunda
a sexta-feira, exceto por uma dupla de educadores que trabalhava das 16h
as 22h. Eventualmente, esse horario se modificava em virtude de reunioes

ou de acompanhamento aos jovens ou de suas familias.

A equipe ela tinha reuniées de equipe toda semana pra avaliar, nos
tinhamos discussdo de caso, tinhamos discussdGo em rede pra
discutir casos, tinha reunibées intersetoriais. Especificamente
falando da minha funcdo, que era educador social de rua, a gente
fazia trabalho de campo pra identificar onde estavam esses
adolescentes, pra fazer abordagem, depois da abordagem, se
possivel, fazer encaminhamento, estreitar uma relacdo. (Entrevista
com César, educador, p. 1 da transcricao)

Os educadores em geral passavam na sede da instituicao as 12h30 e
logo saiam para realizar sua atividade nas ruas. A dupla psicossocial
permanecia a maior parte do tempo na sede, em reunides com outras
instituicoes ou realizando visitas as familias (visitas domiciliares). O
trabalho nas ruas foi descrito por um dos educadores como:
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Trabalho de campo é um trabalho onde vocé sai, em dupla, com a
estratégia de aproximagdo. No CEDAP, a gente tinha a distribuicdo
de preservativo, na eventualidade de nos aproximarmos e conseguir
conversar com meninos e meninas que estivessem trabalhando,
trabalhando na exploracdo sexual. Trabalhando na exploragdo
sexual, ndo! Na exploracdo sexual. E ai vocé faria, em dupla, os
lugares, observava, sentava na praca por um periodo na expectativa
de se aproximar de algum adolescente. (...) E tentava ter uma
oportunidade de se aproximar de forma rotineira, passar sempre
naquele mesmo espaco, passar a ser reconhecido como uma pessoa
de confianca e com a expectativa que essa pessoa de certa forma
quisesse ou pensasse a proposta que o projeto tenha pra ela. E a
partir do trabalho de campo vocé faz a ponte entre a situacdo de
rua, a situacdo de risco e a instituicdo. (Entrevista com Junior,
educador, p. 4 da transcricao)

O mesmo descreve situacao de risco como:

E quando uma violacdo de direitos humanos, especialmente da
crianca e do adolescente estd presente na vida deles. Algumas
violagées de direito que eles tdo submetidas, eles se submetem, seja
o ato infracional, o uso de drogas, seja a exploracdo sexual. Vocé
acredita numa sociedade, num estado, no estado de direito que as
pessoas ndo estejam submetidas, por exemplo, nesses trés tipos de
violagées que eu citei. Entdo a politica publica exige que se dé conta,
que se dé conta ndo significa que se erradique, mas que se aborde
essa questdo. (Entrevista com Junior, educador, p. 13 da
transcricao)

Desse modo, o trabalho de campo do Projeto consistia em apods
realizacao de um mapeamento das regioes, ruas, pracas, locais onde
ocorre a exploracao sexual comercial e em que ha presenca de
adolescentes nessa situacao, ir até esses locais, observar e abordar os
jovens. Um dos educadores conta a histéria sobre o trabalho de educacao

social de rua que viria embasar o trabalho do Projeto EESCCA:

Historicamente, quando surge pela primeira vez o educador social é
ali na década de 70, 80, quando a Pastoral do Menor comeca a se
interessar pela situacdo de rua que ja estava bastante presente em
Sdo Paulo e comegou a se aproximar desses meninos e meninas que
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ficavam ali na regido Central. E ai com essa abordagem ndo
higienista, porque existia um movimento advindo do Cédigo do
Menor e da escola regular que tinha uma fungdo pautada e
legitimada na situacdo irregular do Cédigo do Menor, de pegar os
meninos que tavam perambulando, “vadiagem” que era o termo que
se usava, pegar esse menino e levar pra FEBEM. A vinda do
educador social de rua na Pastoral do Menor e depois virando uma
politica publica da cidade de Sdo Paulo, ndo era a funcgdo de se
aproximar dos adolescentes com essa intengdo, sendo construir um
lago de confiangca com esses meninos e meninas, buscando saber
um pouco da histéria deles, procurando ser instrumentos de
reflexdo, de mudanca, de perspectivas de vida dos meninos através
duma metodologia de aproximagdo, de vocé estar junto dos
meninos, vocé estender uma colcha, um lengcol com uma serie de
atividades pedagdgicas, ludicas, jogos e estar com esses meninos
pra eles comecarem a descobrir, a perguntar o que ta fazendo e
culminando com pedido de ajuda no sentido de querer mudar
aquela situagdo de rua. (Entrevista com Junior, educador, p. 4 da
transcricao)

No caso do Projeto ESSCCA, a estratégia inicial para essa abordagem
era principalmente a entrega de preservativos. Os educadores se
apresentavam como profissionais de um projeto que trabalhava com
direitos humanos, cidadania, prevencdo DST/AIDS, que estariam por ali
caso eles precisassem de algo e ndo como parte do Programa Municipal de
Enfrentamento a Exploracdo Sexual Comercial de Criancas e Adolescentes.
Isso se dava em parte porque se entendia que isso poderia afastar aqueles
que se queria acessar e vincular, por outro lado porque no trabalho nas
ruas isso poderia ser um risco para os educadores, uma vez que existe
uma rede de exploracao organizada. Outros elementos foram levantados ao
longo do trabalho pela equipe em torno desse “nao abrir o jogo” em relacao
ao foco especifico, como nao estigmatizar as(os) jovens que viessem a fazer
parte do Projeto como um grupo de “explorados sexualmente” e nao ser

esse foco a Unica coisa ou mais importante para o trabalho, uma vez que
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se considera que sao sujeitos cuja a exploracao sexual comercial € uma

parte de suas vidas e estas deveriam ser tomadas como um todo.

Mobnica: Como vocé pensa a questdo do publico ndo ter
conhecimento do foco do trabalho, enquanto enfrentamento a
exploragdo sexual?

Fabiano: Pra mim isso sempre foi muito trangtiilo. Eu sempre tive
muito medo de que o adolescente entrasse aqui e imaginasse,
porque pra mim ndo é concreto, ndo é real, imaginasse que ele ta
aqui porque ele é explorado sexualmente. Porque eu ndo trabalho
nessa perspectiva. Quando eu trabalho com o adolescente eu ndo
trabalho porque ele ta na exploragcdo sexual, eu trabalho com ele
porque eu acredito que a vida dele pode ser melhor, que a gente ta
aqui pra permitir que ele tenha uma qualidade de vida melhor. Se
isso significa ele parar ou ndo de transar, trabalhar na questédo do
sexo, isso é um dos pontos que a gente vai discutir. Entdo quando
ele entra aqui, ele entra porque ta precisando de uma ajuda, iSso
acho que é legal deixar claro. A gente ta aqui porque a gente acha
que tem algumas coisas que a gente pode te ajudar. (...) E ai é muito
legal, porque a gente trabalha um monte de coisas que tdo
diretamente ligadas & exploracdo sexual, mas ndo é necessdrio, é
necessdrio também, mas a gente ndo vai discutir exploragdo sexual
porque ta na exploragdo sexual. A gente vai discutir exploragdo
sexual porque em algum momento esse assunto vai ter uma
motivagdo, vai ter um porqué de ser abordado. (...) A questdo da
escola, a questdo da autoestima, a questdo do relacionamento com
a familia dele, a questao da maneira dele lidar com autoridade, com
o pai, com as pessoas do CEDAP, com os amigos, com as pessoas
do projeto. O fato dele nédo ter sonhos, o fato dele ndo querer nada
da vida, o fato dele ndo acreditar nele. O uso de drogas, a questdo
das DST/AIDS, a questdo do autocuidado, da auto-imagem, do
autoconhecimento. Enfim. Do prazer. Acho que um monte de coisas
importantes pra gente ta trabalhando. E ai a gente trabalha também
as questées sociais, as questoes do dia-a-dia. E ai durante esse
processo a gente discute, poxa, a exploragdo sexual. Mas sem
apontar o dedo. Tenho muito medo do rétulo. (Entrevista com
Fabiano, educador, p. 22 e 23 da transcricao)

Eu concordo [em nao revelar o foco| no sentido de que, se eu for
conversar com a adolescente, ela ndo vai se ver. Entdo ndo da pra
vocé falar o trabalho é com exploracdao sexual, ele vai falar, eu nao
to em exploracdo sexual, entende? Ele ndo se vé em exploracdo, ele
ndo se sente explorado. Eu falo isso por causa prépria, eu nunca me
dei conta, fui dar conta com 25 anos. Vocé nédo dar conta de que
vocé ta sendo explorado pela pessoa que vocé mora, pela sua amiga
ou pelo cliente.(...) eu concordo no sentido de que nédo da pra
identificar isso. E complicado também, porque depende de como
vocé se identificar e como isso chegar a outras pessoas que estdo
com o adolescente, isso pode soar de uma outra maneira, esse
enfrentamento, esse combate, ndo vai soar trangtiilo. Entdo eu
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concordo que ndo agja identificacGo, mesmo porque néo é necessdario.
(Entrevista com Jana, educadora, p. 9 da transcricao)

Mesmo depois de tantas discussées, até hoje eu ndo consigo ficar
trangtiilo em relagcdo a isso. Por todo estigma, por todo impacto que
possa causar. Que bem vai ter? Porque eles sabem que estdo aqui,
porque eles sabem o servigo? (...) Eu ndo sei. A minha tendéncia é
de equipe. Claro, posso ter uma opinido diferente, consigo ver os
prés e contras e digerir, mas em fungdo do perfil e do meu
conhecimento ainda que de forma bastante empirica sobre como se
dé a dinamica da exploragcdo sexual em Campinas (...). Ndo é tdo
simples falar pra eles que eles tdo num projeto de exploracéo sexual
a ndo ser as travestis que o CEDAP tem um trabalho bastante
interessante, que essa questdo ndo é falada, mas também ndo
suprimida, porque é clara a situacdo delas. (Entrevista com Junior,
educador, p. 3 da transcricao)

Acho que isso é um grande né. Acho que a gente levou um tempo
pra perceber que isso é um né. Acho que a gente ficou com muito
medo, acho que isso enraizou de tal forma na gente que a gente nao
conseguia pensar de outra forma. Mas a gente passou a pensar
nisso, em 2009, no ano passado, quando a gente tava fazendo
avaliagdo. Ai a gente comegou a pensar nisso, deu acho que uma
luz e comegou a pensar nisso que isso seria um grande né no NOSso
trabalho, da gente ndo conseguir realmente trabalhar e desenvolver
reflexées e trabalhar as questées que eram o foco. E acho que de
certa forma isso fazia também com que os adolescentes também
ndo estivessem aqui por inteiro, a partir do momento que vocé ndao
sabe por que vocé ta aqui, vocé acha que vocé ta aqui porque o
Conselho mandou, vocé acha que vocé ta aqui porque ndo ta na
escola, vocé também ndo vem por inteiro. Uma parte vocé ndo
revela, uma parte vocé deixa escondidinho que é o segredo, que é o
segredo da exploracdo, que é o segredo do que é moralmente
incorreto, feio. E a gente também ndo tendo recursos e ndo tendo
estratégias pra chegar nisso a gente também ficava sem... a gente
comia s6 as bordas, ndo chegava no recheio. Mas ai a partir do
momento que a gente percebeu isso, a gente comecou a discutir
sobre isso e pensar nos beneficios de ndo falar e os beneficios de
falar, serd que sdo melhores ou piores? E acho que no momento de
agora, momento atual, a partir dessas reflexées todas, a gente tem
percebido que os beneficios de falar, é légico que com muito jeito,
nao é chegar e falar “vocé esta aqui porque vocé é explorada”. Nao,
ndo é isso, tem todo um processo pra se falar isso e um jeito pra se
dizer. E a partir do momento que a gente passou a fazer essas
reflexées, eu falo por mim, eu me sinto mais empoderada sabe, pra
falar, pra entrar em alguns assuntos que antes pra mim pareciam
proibidos. (Entrevista com Daniela, assistente social, p. 9 da
transcricao)
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Esse debate sobre revelar ou nao esse foco foi tema de inumeras
discussoes até o término da pesquisa. A maior parte da equipe, embora em
constante revisao, reavaliacao e disputa, concordava em nao expor.

Depois que ja tivessem tido mais contatos a partir do trabalho de rua,
os educadores convidavam a pessoa a participar de atividades na sede da
instituicdo, onde aconteciam oficinas de arte-educacado, além de
atendimento psicossocial. Os discursos da saude e da cidadania sempre
foram muito utilizados e se mostravam elementos de interesse por parte

das pessoas com quem os educadores conversavam.

A gente sempre trabalhou no sentido de apresentar o CEDAP, ai
apresentava o projeto, que trabalhava com educagdo social, que
tava ali pra discutir diversas questées... porque falar da exploracdo
vocé acaba abordando tudo. Cidadania, direitos humanos, pras
pessoas entenderem os direitos que elas tém, de saude integral, que
é falar da saude, ndo s6 fisica. Entdo a gente apresentava nesse
sentido, que era um projeto pra levar essa discussdo, discutir com
eles o entendimento dessas questées. Nesse sentido e ai a gente ia
inserindo as questées. (Entrevista com Jana, educadora, p. 9 da
transcricao)

Segue um trecho de relato sobre um dia de campo:

Hoje realizamos trabalho de campo no Centro. Fomos a regido da
FEPASA, rua 13 de Maio, Praca Rui Barbosa, Praca “das pombas”,
Pragca Bento Quirino e Praca Carlos Gomes. Somente na regido da
FEPASA, em um dos bares em frente a “pracinha da fonte”,
identificamos uma adolescente. Era uma menina com aparéncia de
muito jovem, estava de shorts e camiseta. E morena de cabelos
ondulados e pele branca. Foi a primeira vez que a vimos. NdGo
conseguimos realizar contato, pois nesse espaco ndo temos
insercdo. (Trecho retirado de diario de campo de 16 de abril de

2008)

Alguns compromissos fixos eram as reunidoes semanais de equipe, as

reunides de Fluxos e Procedimentos (com a representante do gestor
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municipal e com as demais instituicoes que compunham a rede de
atendimento a crianca e ao adolescente em situacdo de rua e exploracao
sexual comercial), reunides quinzenais com toda equipe do CEDAP e uma
reuniao mensal da comissdo de enfrentamento a ESCCA do Conselho
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA).

A equipe realizava seu monitoramento a partir das reunides semanais
aléem dos instrumentos de registro: diarios de campos, planilhas
quantitativa dos atendimentos, relatorio mensal e prontuarios individuais
dos jovens (pastas de cada jovem contendo informacodes suas e de sua
familia e do andamento de seu atendimento). Todo ano, a equipe realizava
uma avaliacao mais profunda, priorizando esse processo por alguns dias.
Nesse momento, avaliavam-se as acoes € os papéis de cada profissional
dentro do trabalho e se pensavam e construiam novas formas de
intervencao, quando necessarias. Pensava-se também no perfil do publico
alvo e sobre como o fendomeno da exploracao sexual se manifestava em
Campinas e ainda levantavam-se alguns desafios. Além disso, debatia-se
sobre alguns textos que ajudavam a refletir sobre o trabalho.

Foi na primeira dessas avaliacoes que o projeto se reorganizou e
construiu uma metodologia mais especifica ao enfrentamento da
exploracao sexual comercial. Até entdo, a metodologia utilizada estava
mais voltada ao acesso e atendimento das criancas e adolescentes em
situacao de rua. A partir dessa avaliacdo o trabalho foi ampliado. A
educacao social de rua nao seria realizada mais apenas nas ruas do
Centro de Campinas, mas também em alguns bairros cujo fenoémeno
tivesse incidéncia. A metodologia de acesso a esses novos locais era o
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estabelecimento de parcerias locais, com os Centros de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS), Centros de Saude, lideres de bairro, ONGs,
entre outros, articulacao realizada por toda a equipe. Além dos bairros,
iniciaram-se articulacdoes para iniciar um trabalho dentro de casas onde

viviam travestis que estavam na prostituicao.

O projeto comeca com um trabalho de educag¢do social de rua
principalmente focado nas ruas do centro de Campinas, mas apos
um breve periodo de uns quatro ou cinco meses de atuagdo dos
educadores, numa avaliagGo que a gente parou para fazer nos
detectamos que a gente ndo tava conseguindo atingir o publico alvo
que a gente esperava, a gente tava atingindo muito mais o0s
meninos e meninas que vivem nas ruas do que propriamente oS
meninos e meninas que estdo em situa¢cdo de ESCCA. Ai nés
reformulamos, porque nés passamos a compreender que o fenémeno
em Campinas, ele se manifesta, ele acontece de uma forma ainda
bastante escondida, ndo como a gente até costuma ver em grande
parte dos municipios que é nas ruas mesmo, mas ele acontece em
chdcaras, ele acontece em saunas, ele acontece em casas de
prostituicGo, em lanchonetes, bares, nos bairros e ndo
necessariamente nas ruas centrais do municipio. Em fungdo disso,
nossa metodologia foi sendo modificada, a gente passou a entrar
nas casas de travestis. Entdo a gente, em funcdo até de ter no
grupo uma educadora travesti, isso abriu as portas pra que a gente
pudesse passar a entrar nas casas de cafetinagem. Outros locais
que a gente passou a atuar foram alguns bairros do municipio de
campinas, que foram demandas que chegaram pra gente ou através
de CRAS, através da satide ou do proprio CREAS. Entdo a gente
passou em alguns bairros a desenvolver atividades educativas,
socioeducativas, culturais, até esportivas no sentido de buscar
aproximacdo com as meninas. Um trabalho que a gente sempre teve
dificuldade de fazer até por conta do hordrio nosso de trabalho foi
com os michés, efetivamente eu acho que eu posso dizer que a gente
ndo conseguiu atingir essa populacdo. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 1 da transcricao)

O seguinte trecho de diario de campo com data de 22 de fevereiro de
2008 revela como foi iniciado o trabalho no bairro Satélite Iris, na regido
noroeste de Campinas, a partir de uma parceria com o CRAS Satélite Iris e

com a ONG PROGEN.
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Fomos eu, Junior, Valéria, Dani e Cintia. Apresentamos o Projeto
para as técnicas do CRAS. No ano passado o CRAS tinha apontado
alguns casos de ESCA no bairro. Na ocasido foi feita a dentincia no
Ministério Publico, mas este ndo deu prosseguimento ou retorno
nenhum. Com a nossa avalia¢do decidimos iniciar o trabalho nos
bairros, sendo o primeiro o bairro Satélite Iris. Em 08 de fevereiro
estivemos reunidos com as técnicas do CRAS e PROGEN no espago
do CRAS, em uma sala aberta, onde vdrias pessoas passavam, 0
que nos causou incéomodo, pois discutiamos casos de adolescentes.
Nos informaram que no bairro tem duas casas e dois bares
confirmados em que ocorre a exploragdo sexual das meninas. (...
Depois de passados os casos discutimos como poderia estar sendo
nossa entrada no bairro e a aproximag¢do com essas meninas. (...) a
estratégia que adotamos a priori serd iniciar oficinas com grupos de
adolescentes do Acdo Jovem, que Sandra (PROGEN) organiza. Estd,
incluird duas adolescentes com histérico de ESCCA, e a partir desse
espaco poderemos ter acesso ds outras meninas. (Diario de Campo,
22 de fevereiro de 2008)

Além da parceria com o CRAS e Projeto Gente Nova (PROGEN), se
tentou iniciar um trabalho conjunto com o Centro de Sauide do bairro. Em
15 de fevereiro de 2008, foi realizada uma reuniao com o CS, conforme

relatado em diario:

A primeira pauta da reunido foi sobre um projeto que estdo
construindo para trabalhar sobre prevencdo com adolescentes junto
as escolas. Nossa parte na reunido foi muito semelhante a primeira
reunido com o CRAS, tendo cardter de apresentacdo e oferta de
servigo. A equipe se mostrou muito receptiva, expondo que anseiam
por parcerias, pois muitas vezes ndo sabem como agir frente a
certos problemas e fenémenos, como a ESCCA. Nos pediram que
féssemos um dia para conversar sobre o fenémeno, marcamos para
dia 14/03. A equipe se dispés a discutir casos e sobre o trabalho.
As agentes de satide propuseram nos acompanhar nas oficinas do
Acao Jovem, o que verificaremos com Sandra.

Em outro relato, se descreve a primeira ida ao bairro acompanhados
pela profissional do CRAS. Observa-se uma tentativa por compreender

aquele espaco, sua dinamica, organizagcao e de aproximacao com as
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meninas’4 que estavam, de acordo com os servicos locais, em exploracao

sexual.

Hoje fomos ao Satélite Iris para fazer trabalho de campo, foi nossa
primeira volta nesse bairro e fomos com Vera (CRAS). A perua nos
deixou no Nicleo Pirelli, local onde existia um aterro sanitdrio que
causou um alto grau de contaminagdo e onde, hd mais ou menos
dez anos pessoas construiram casas. Ld, Vera nos mostrou um
rapaz que parece ter assumido o lugar do pai no trdfico (o pai foi
morto). Conhecemos dona Dida. Os moradores dessa drea terdo que
sair até junho, estdo recebendo duzentos e vinte reais como auxilio
moradia para mudarem dali. Dona Didd nos mostrou sua nova
casa, que fica préximo dali, mas mais ao alto. Nos contou que com
esse auxilio dado pelo governo, houve uma inflacdo nos precos dos
aluguéis e que muitos tiveram que buscar casas mais longe.
Também visitamos a casa da mde da S., que estava com um dos
seus filhos pequenos na casa e os outros dois estdo ficando na rua
e dormem no Pernoite (abrigo na regido central). A mde contou que
ndo consegue segurd-los em casa. S. voltou a casa da mde, mas
ndo estava naquele momento, a mde disse que tinha ido ao Centro e
que estava procurando algo para se tratar do uso de drogas. A mde
diz que ndo da conta dela também. Nessa parte do bairro as casas
ja estao sendo demolidas e esta muito dificil andar, muito entulho e
barro, devido as chuvas e tem um esgoto que corre pelas ruas de
terra. Foi dificil de chegar a casa da mde de S. Voltamos ao local
onde a perua nos deixou e fomos a rua que beira o cérrego. Vera nos
contou que o cérrego tem aumentado, pois os moradores extraem
areia dali, o que provoca erosdo. Voltamos a rua do 6nibus e Vera
nos mostrou uma rua onde o trdfico é muito intenso. O bairro tem
muitos bares e igrejas. A maioria das casas ndo tem reboque e tem
uma rua que beira o cérrego com muitos barracos. Vera contou que
nesse espaco tem muita droga e que G. freqiienta ali para pegar a
sua. Passamos por uma das escolas, que vai até a 4° série do
Fundamental. Mais a frente, Vera nos mostrou uma casa onde
aconteceria explora¢do sexual, a casa da Sil. Em uma das ladeiras
travessas dessa rua fica a casa de G. e de J. Subimos e
encontramos com G. Vera e G. conversaram bastante e no final nos
a convidamos para participar das oficinas que iriamos iniciar ali. A
todos que encontrdavamos, Vera nos apresentava como educadores
que vinham desenvolver um trabalho com os adolescentes. Depois
da rua de G. fomos em direcdo a casa da mde de V. Ela disse que
V. estava na rua, na casa da Sil, disse que ndo pdra em casa. Falou
também que a filha de V. estd doente. Fomos com ela e com a bebé
na casa de Sil para encontrar V. Encontramos V. saindo da casa
com um potinho com esmaltes, algoddo e acetona. Disse que estava
fazendo a unha das pessoas. V. e a mde parecem ter uma relagdo
muito dificil, estdo sempre se ofendendo. Nos cumprimentamos, ela

74 Nesse relato, a referéncia a essas jovens se dara pelo uso da primeira letra de seu nome.
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me reconheceu do CEDAP, onde freqgtienta o projeto Jovem.Com. Ela
comentou que conversou com Dani e que esta iria ajudd-la em
algumas questées. Entregamos um cartéo com nosso contato para
V. e para sua mae e ficamos de marcar um dia para conversar. V.
disse a Vera que P., filha de Sil, queria ser inserida no Jovem.Com,
chamou P. e a apresentou para nds. Vera ficou contente, pois até
entdo, ndo tinha tido como acessar a casa de Sil e agora ja teria um
meio. (Relato do dia 25 de abril de 2008)

Desse modo, a partir de 2008 o Projeto EESCCA deixou a prevaléncia
do trabalho de rua e passou a atuar mais nos lugares e momentos em que
os jovens nao estariam “trabalhando”, ou seja, em seus locais de moradias,
bairros e nas casas das travestis. Além disso, reforca-se o foco no
acompanhamento dos jovens. Nos bairros, as atividades realizadas seriam
definidas de acordo com a avaliacdao conjunta com as instituicoes parceiras
locais tendo como possibilidade uma vasta gama como oficinas tematicas,
participacao em eventos locais, visitas acompanhados de profissionais
locais, desenvolvimento de atividades construidas junto com as meninas e
meninos moradores dos bairros. O trabalho nas casas das travestis se
dava a partir da realizacao de oficinas cujos temas eram construidos em
conjunto com as moradoras e também se realizavam acompanhamentos e
atencao em relacdo a demandas surgidas, como por exemplo, ida ao
Centro de Saude. Esse trabalho’> foi facilitado e possibilitado pela
educadora travesti e militante do movimento LGTTB que conhecia as
gerentes e donas das casas e para as quais solicitamos a abertura desse

espaco para trabalhar a questao da prevencao, a partir também de oficinas

para todas as moradoras que desejassem. Vale ressaltar que ser travesti é

75 As casas de travestis a que me refiro sdo casas onde moram travestis que fazem programa como
meio de subsisténcia, mediante o pagamento de aluguel para a dona dessa casa, a cafetina, e sao
organizadas por uma gerente. Os programas raramente ocorrem nesse ambiente, em geral sado
realizados nas ruas ou em outros espacos.
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uma identidade de género, assim como ser mulher ou ser homem e néo
uma condi¢cdao ou uma ocupacao como em geral passam os tele-jornais ao
colocar a prostituicao como um sinoénimo seu. O Projeto tinha como uma
de suas prioridades o acesso as travestis, grupo que pelo preconceito, falta
de conhecimento e de compreensao da sociedade acabam com poucas
opcoes de subsisténcia para além da exploracao sexual.

Por fim, outra area do trabalho reforcada é a que se desenvolveria
dentro do CEDAP, em especial os grupos de arte-educacao, compreendidos
como espacos de fortalecimento dos vinculos com os jovens, espaco de
acolhimento, de escuta e trabalho com as subjetividades através da arte,
ou seja, as diversas possibilidades de expressao da arte como mediadoras
da relacao entre educador e jovem.

Dupla psicossocial

Composta por uma assistente social e uma psicologa, as funcoes e
papéis da dupla psicossocial foram sendo definidas ao longo do trabalho.
Essas profissionais em geral atuavam juntas, entretanto, em alguns
momentos sua atuacao era individual e seus papéis eram considerados
diferentes.

No inicio, tanto a assistente social como a psicologa trabalhavam
diretamente com os adolescentes e com suas familias. Isso foi se
modificando no decorrer do tempo, passando o seu foco a ser cada vez
mais a familia. Passou-se a entender que o atendimento familiar requeria
maior énfase.

No primeiro ano a definicao do papel da assistente social foi:

- Ser a porta de entrada do adolescente no CEDAP;
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- Realizar encaminhamentos dos adolescentes e familiares para
servigos que necessitem e o acesso a direitos, como centro de satde,
escola, cursos, acesso a documentacdo, entre outros;

- Ser responsdvel pela documentacgdo, registros, formuldrios,
prontudrios;

- Aproximagéo com as familias.

(Avaliacao 2007 — Planejamento 2008 Projeto EESCCA)

Em relacao a psicologia estabeleceu-se:

- Realizar atendimento individual e/ou grupal com os adolescentes;
- Acompanhamento e visita familiar;

- Discussado de caso (em especifico quando se referia as questées de
saude mental);

- Avaliacgdo psicolégica de todos os adolescentes;

- Encaminhamento junto a assistente social.

(Avaliacdo 2007 — Planejamento 2008 Projeto EESCCA)

Um ultimo item da psicologia se referia ao atendimento das familias.
Nessa avaliacdo, este item estava marcado com uma interrogacdo, em
funcao das dificuldades que poderiam ser geradas pelo atendimento
psicologico a um jovem e a sua familia ser realizado pelo mesmo
profissional. Quando a familia passa a ser enfatizada pelo trabalho
psicossocial, inverte-se essa situacao e sao os atendimentos da psicologia
aos jovens que passam a ser eventuais e quando avaliados como
necessarios, a equipe buscava outros espacos que poderiam oferecer esse

Servico.

A rotina do servigo social dentro do projeto especificamente, ele
tinha um enfoque bem voltado as familias. O trabalho nosso era
direcionado as familias, sempre junto com a psicéloga, trabalho com
a dupla, de ta ai fazendo uma ponte entre o adolescente e a familia,
de ta fortalecendo essa familia, resignificando a histéria dessa
familia e com isso fazendo com que o adolescente e essa familia
possam conversar melhor e que essa familia possa se assumir ou se
responsabilizar por muitas coisas que acontecam com esse
adolescente. Que o que a gente percebe muito é que o adolescente
que estd na exploragdo é um adolescente que é muito auténomo,
independente, e a familia vé isso e acaba tirando o corpo fora, se
desresponsabilizando por algumas coisas que sdo da
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responsabilidade da familia. (...) Tem ai uma parcela que é sé do
servigo social que é as questées de td junto pro que for preciso no
sentido das demandas sociais, de beneficios, de escola, algumas
questées mais prdticas de encaminhamentos voltados pro servigo
social, de encaminhamento a escola, encaminhamento para a drea
da saude, fazer a interlocugéo com esses equipamentos, articula¢do
com esses equipamentos. De poder oferecer para as familias e
adolescentes alguns beneficios, alguns programas ou equipamentos
em que eles possam estar inseridos, porque muitas vezes ndo tém
conhecimentos disso. (Entrevista com Daniela, assistente social, p.
1 e 2 da transcricao)

Desse modo, o trabalho buscava seguir as diretrizes do Sistema Unico

de Assisténcia Social (SUAS):

A Assisténcia Social da primazia a atencao as familias e seus
membros, a partir do seu territério de vivéncia, com prioridade
aqueles com registros de fragilidades, vulnerabilidades e presenca
de vitimizacdes entre seus membros. A atencao as familias tem por
perspectiva fazer avancar o carater preventivo de protecdo social,
de modo a fortalecer lacos e vinculos sociais de pertencimento
entre seus membros e individuos, para que suas capacidades e
qualidade de vida levem a concretizacdo de direitos humanos e
sociais. (NOB SUAS, p. 18)

3.5. O Educador Social: perfis, concepcoes e métodos

Eu acho que tem um perfil [profissional] bdsico ai pra todos os
profissionais. Primeiro eu acho que tem que ser pessoas abertas,
abertas no sentido de aberta pro novo, aberta pro diferente. |...] Eu
preciso de uma pessoa sim que tenha uma opinido e uma leitura
acerca do mundo e eu espero uma leitura, eu espero uma pessoa
que tenha consciéncia da injustica social, que tenha consciéncia de
que o mundo é diferente pra diferentes parcelas da populacéo, que
tenha consciéncia da exclusdo social, isso pra mim é fator bdsico.
Mas que tenha consciéncia ndo tedrica e ndo retérica, que vocé
percebe isso num processo seletivo. E que essa consciéncia traga
um compromisso, iSso pra mim é outra coisa fundamental. Pra mim
a pessoa tem que ter algo nela que demonstre uma inquietacdo com
a conjuntura do jeito que é, algo que demonstre que “ah eu quero
mudar essa realidade”. E muitas vezes iSso ndo aparece no
discurso, ndo é na fala, tem gente que fala isso, mas ndo acredita
nisso. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 9 da transcricao)
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Os educadores sociais selecionados para o inicio do trabalho
possuiam um perfil e uma experiéncia prévia especifica para o que se
demandava na ocasido, prioritariamente o trabalho de campo na regiao
central de  Campinas. Outro elemento importante era a
multidisciplinaridade da equipe sempre destacada como um ponto positivo
e caracteristica que se manteve até o momento que a pesquisa abarcou’®.
Dessa forma, compuseram a equipe, militantes de diversas areas como
direitos humanos, LGTTB, racial, de varias areas de formacao como
pedagogia, ciéncias sociais, biologia, zootecnia, letras, arte-terapia e os que
nao tinham formacao especifica para o trabalho possuiam uma experiéncia
e uma pratica ja reconhecida.

Essa diversidade se manifestava nao somente nas formacoes de cada
um, mas, inclusive no aspecto de género e identidade sexual. Na equipe
havia homossexuais, heterossexuais e uma travesti. Toda essa diversidade
era avaliada pela equipe como elemento importante para se trabalhar com
grupos e pessoas também tao diversos e multiplos. A coordenadora revela

como foi o primeiro processo seletivo de educadores:

A partir desse conhecimento que eu fui tendo com ele [profissional
de outra instituicdo/, com os relatérios do perfil da, de quem tava
nessa condi¢cdo de exploracdo sexual, mais em conversas com ele,
foi interessante que a gente foi vendo que tinha também um perfil
que ndo tava sendo acessado e nem abordado que eram, inclusive,
as travestis, que eram os michés, que eram os homossexuais, que
até entao nunca tinham sido acessado, ndo aparecia em lugar
nenhum. Em funcgdo disso que eu pensei, que eu tinha que ter uma
equipe que representasse essa diversidade.(...) Entdo, eu também
considero que eu dei sorte no processo seletivo porque uma coisa é
vocé querer outra coisa é as condigées se apresentarem para. E eu

76 Conforme apresentado na Introducéo, a pesquisa faz um recorte abarcando o inicio do Projeto em
2007 até janeiro de 2010, quando ele passa por algumas reformulacées.
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dei sorte, dei sorte de no processo seletivo essas pessoas
aparecerem e participarem. E até hoje eu acho que foi o melhor
grupo que eu tive pra trabalhar, um grupo assim muito intenso,
muito comprometido, de muita iniciativa, cheio de querer construir
mesmo, sSe preocupar com construir, buscar o novo, bastante
propositivo. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 6 e 7 da
transcricao)

Valéria Aroeira Garcia (2001) destaca os diferentes nomes dados aos
educadores: educador social, educador de rua, educador cultural, monitor,
agente social, arte-educador, entre outros. Ao analisar um projeto de
educacdao nao formal para adolescentes a autora afirma que apesar dos
diversos nomes, a necessidade € de um novo educador que seja portador
de conhecimentos especificos que possam atrair esse publico, o qual
possui em sua trajetoria de vida varias rupturas e perdas de vinculos com

adultos e instituicdes e que vé naquela experiéncia uma nova possibilidade

de reconstrucao de vinculos e de socializacao.

Ah, entdo, como aconteceu, a gente acabava aprendendo, aprender
em grupo, eu acho que a gente acabava dividindo muitas coisas
legais, como tinha vdrias, vdrios géneros de pessoas e tipos, nossas
diferencas e a gente construia uma coisa s6. Era muito legal, a
gente participava de idéias diferentes e acabava cada uma tendo
suas idéias e onde que a gente conquistou muita amizade com
outros adolescentes também que a gente nem conhecia, que foi
muito legal. (Entrevista com Vitoria, jovem participante do Projeto
EESCCA, p. 3 da transcricao)

Colaborando com o debate sobre o educador, Laura Maria Cunha
(2001) referindo-se a um projeto destinado as criancas em situacao de rua,
ressalta que na relacdao educador — educando, o educador € um facilitador
que se coloca a disposicao do outro em funcao do que o outro busca em

termos de conhecimento. Ocorre um processo de construcao de

conhecimento em que nao existe o certo ou o errado, mas possibilidades de
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desenvolvimento de cada um a partir da troca de saberes e do respeito.
Ainda de acordo com Cunha (2001), os educadores sdo mediadores entre o
educando e a aquisicao do conhecimento. Consoante a essa perspectiva, a
analise feita no artigo “A valorizacdao da diferenciacao sociocultural como
fator de integracao de estudantes em situacao de risco: discussdao de uma
experiéncia concreta — o Projeto Sol de Paulinia (SP)” (SIMSON, TEIXEIRA,
CHISTE e GONCALVES, 2001), afirma que os educadores devem partir da
realidade, dos interesses e desejos dos educandos para com eles

problematizar, refletir, ampliar seus conhecimentos.

A minha concepg¢do de educagdo, eu entendo que o ato de educar é
vocé ser uma ponte, um instrumento, o educador é um instrumento,
uma ponte entre algo, algum conhecimento que precisa ser lido de
um outro jeito. O educador ele é esse meio. (Entrevista com Jana,
educadora, p. 6 da transcricao)

Concepcdo de educacgdo... Acho que a educagdo ela ndo tem uma
forma, ela nao tem cartilha, ela tem vivéncia, acho que ela tem
experiéncia, acho que ela tem conteudo pra ser trabalhado
socialmente, politicamente, coletivamente. (...) E a forma que eu
entendo de educacgdo é trabalhar a partir da pessoa, ndo a partir do
que eu acho que tem que trabalhar. (Entrevista com Newton,
educador, p. 5 da transcricao)

Percebe-se pelas entrevistas que os profissionais do Projeto EESCCA
possuiam concepcoes semelhantes as apresentadas acerca do papel e do
perfil do educador. Destacam-se dois dos referenciais teoricos muito
utilizados pelos profissionais do Projeto EESCCA, Maria Stela Graciani e
Paulo Freire. A leitura de seus textos embasava suas discussoes,

planejamento e formas de atuacao.
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A outra coisa é que Paulo Freire é muito humano e muito amoroso. E
buscar mais a questdo dos sentimentos. Acho que a humildade é a
principal virtude pra gente pensar nas outras virtudes. Enfim, se a
gente ndo tem humildade, qualquer outra virtude que a gente tem é
falsa. Uma frase que eu achei muito bonita diz que “um homem
virtuoso sem humildade, é como um homem que veste um habito pra
esconder um corpo deformado”. (Entrevista com Fabiano,
educador, p. 9 da transcricao)

Graciani (2001), inspirada em Paulo Freire, aponta para uma
educacao social na qual se conquista o afeto do publico para que este
deseje permanecer no processo educativo. Neste processo, estabelece-se
uma relacao de confianca, respeito e dignidade e essa relacdo pedagogica
possibilita a construcdao individual e coletiva do conhecimento,

despertando as potencialidades intrinsecas de emancipacao de cada

sujeito.

Fundamental alguém que reconheca o saber do outro, que
reconheca a opinido do outro, que reconheca a historia do outro, isso
pra mim é fundamental. Tem que ser um profissional que escute,
ndo pode ser um profissional que sé ache que tenha a falar. O
educador muito mais tem que escutar do que falar. (Entrevista com
Valéria, coordenadora, p. 9 da transcricao)

Para Graciani (2001), a educacao social caracteriza-se pela
flexibilidade e liberdade pedagogica, conduzidas por uma intencionalidade,
pelo respeito as singularidades e valorizacao da cultura popular.

A mesma autora afirma que o educador deve ter uma percepcao
agucada que lhe possibilite apreender aquilo que os educandos nao
revelam e para saber quais sao seus limites em relacao a cada um. Deve
ser aberto e flexivel de maneira sincera, deve agir com autoridade, sem
autoritarismo, possuir espirito democratico e de justica, sem
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permissividade, saber compreender, ser criativo, critico, saber lidar com
conflitos individuais e coletivos, ter disponibilidade para o aprendizado, a
retificacao e a releitura do processo educativo. Nessa mesma perspectiva,
Paulo Freire (1987) afirma que o educador que se propoe a esse trabalho
nao pode pensar em horarios rigidamente fixados ou conteudos
estabelecidos. O educador deve ser capaz de realizar a revisao de valores,
conceitos e ideologias e ter clareza de sua intencdo para atuar como
elemento facilitador no processo de conscientizacao e libertacao. Freire
defende uma pedagogia que nao queira converter o outro, que nao
sobreponha seus valores, crencas e fazeres aos dos outros, mas que seja
uma pedagogia do crescimento, da emancipacao e da transformacao,

engajada na luta social.

Mas o educador social ele estd em ambientes diferente da sala e
uma abordagem horizontal, com temas ndo predefinidos, numa
concepg¢ao Paulo Freireana mesmo, daquele que se coloca ao lado do
educando mesmo, num processo de agdo-reflexdo-agdo, onde vocé
através daquilo que o educando te traz, vocé com ele vai refletir
aquilo. Entdo a educag¢do social tem essa intencdo de ser um
instrumento de reflexdo praquele adolescente, praquele adulto que
td no processo educativo, no sentido de ser realmente um
instrumento de reflexdo daquela situagcdo, das -circunstancias
vividas, da questdo social. Normalmente o educador ta ligado a uma
ideologia libertdaria, que questiona o binémio opressdo-oprimido,
sensibilizados pela questdo, como ja disse a metodologia do Paulo
Freire, a educagdo social como forma possivel de vocé tentar fazer, a
pessoa que ta dentro do grupo esse sentimento de mudanga. De
uma forma leal, estritamente horizontal. Vocé se coloca de uma
forma bastante horizontal no sentido dessa construgcdo continua,
conjunta, onde um aprende com o outro. (Entrevista com Junior,
educador, p. 5 da transcricao)

Richard Sennet (2004) busca compreender como € possivel uma

relacao de respeito entre desiguais. Sua reflexdo pode contribuir na

compreensdo de quem sao os educadores e como essas pessoas se colocam
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diante desse papel. Um dos pontos de sua discussao € a relacao entre
respeito e carater. Sennet (2004) nos leva a refletir sobre o que motiva um
sujeito a olhar para o outro e a olhar realidades muitas vezes distantes da

sua e buscar interferir nela.

O que temos em noés, entdo, que reage aqueles que nao
conhecemos pessoalmente? (...) Os sociélogos C. Wright Mills e
Hans Gerth respondem que isso € uma questao de carater em vez
de personalidade (...). Para eles, ‘carater’ significa a comunicacao
de uma pessoa com os outros por meio de ‘instrumentos sociais’
compartilhados — os analogos sociais dos textos musicais sdo as
leis, os rituais, a midia, os coédigos de crenca religiosa, as
doutrinas politicas. (...) Quando interpretam bem estes
‘instrumentos sociais’, as pessoas se relacionam com estranhos,
envolvem-se emocionalmente em eventos interpessoais, engajam-
se com instituicées. (...) E esta capacidade de se envolver com o
mundo maior que define o carater de uma pessoa; segundo Gerth
e Mills, o carater pode ser considerado o lado relacional da
personalidade. (SENNET, 2004, p. 70-71)

A partir das entrevistas tomamos conhecimento de alguns dos
motivos que levaram os profissionais do Projeto a se engajarem e
continuarem no trabalho social. Dentre eles, o senso de indignacdo em
relacdo a como o mundo esta organizado, as injusticas e desigualdades

aparece como um dos principais.

Mas essa questdo da exclusdo, de quem ndo tem acesso, sempre
mexeu muito comigo, a questdo da injustica na realidade, a questdo
que mais me pega é a injustica. Tanto é que, olha, eu tinha uns 13
anos, tendo aula de religido, quem dava a aula era um padre e um
dia esse padre deu um tapa na cabe¢a da menina que tava do meu
lado! Eu tinha 13 anos, na hora eu levantei fiquei brava com o
padre, fiquei indignada e falei, “vocé ndo pode fazer isso!” Ele me
mandou pra diretoria, eu e ela. Ai foi impulsivo né. Entdo eu falo, as
vezes eu lembro disso e desde ld eu tenho essa questdo com a
indignag¢do, com a violéncia, com a injustica, entdo acho que tem
alguma coisa também que é da minha natureza, ndo é sé social,
formal... (Entrevista com Valéria, coordenadora, p. 17 da
transcricao)
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M: o que te motiva a estar nesse trabalho, no trabalho social?

D: Acho que é o ser humano, acho que é essa coisa de trabalhar
com o ser humano e de estar a cada dia aprendendo mais, a cada
vez vocé se decepciona, mas dai vocé se orgulha e vocé, essa coisa
desse movimento, essa coisa que ndo é estagnada, que ndo é
parada, a toda hora vocé ta se superando, se surpreendendo, acho
que é isso que me motiva. O contato, essa coisa de ta proximo, de ta
junto, isso me motiva. (Entrevista com Daniela, assistente social, p.
S da transcricéo)

E ai quando eu comecei a fazer o curso de pedagogia eu tive a
felicidade de conhecer Paulo Freire, na educagdo ndao formal, e ai no
primeiro semestre que eu comecei a ler a pedagogia do oprimido eu
me identifiquei de cara com aquele livro, eu falei “meu, eu vivi tudo
isso.” [...] E ai eu ja comecei a me identificar como educador,
professor como educador, pra mim a idéia de professor é educador.
Ai ja no primeiro semestre eu ja me identifiquei e quero ser
professor, é isso que eu quero ser, educador. Ai eu sempre fiz no
formato de educagdo ndo formal. Sempre busquei pesquisar
educacdo ndao formal na faculdade e sempre relacionei com cultura.
Figquei muito em volta dessas duas mesmo, pra mim é o que é a
revolugcdo. (Entrevista com Newton, educador, p. 3 e 4 da
transcricao)

Bom, eu hoje to com 34 anos. Eu sai de casa, na verdade eu
assumi, eu falo de assumi foi pra mim mesmo, ndo pra sociedade
ou pra familia, eu me assumi pra mim mesmo aos 16 anos. Sou
travesti e ai aos 18 anos eu sai de casa, fiz programa por um bom
periodo da minha vida. [...] E s6 fui me dar conta de algumas coisas
depois dos 25, nos 25 eu meio que, olhar pra vida... 2001, eu acho,
conheci o Identidade, t6 até hoje no Identidade, que trabalha com
prevencgdo, cidadania, direitos humanos. [...] Entrei na militancia
nacional, comecei a destacar na militdncia, na parte de encontros,
semindrios, no comego eu participava como mera participante e com
o tempo eu comecei a participar debatendo, participando das
mesas, fazendo apresentacées. [...] Mais no caso com travestis,
desde o comeco eu sempre trabalhei com isso especificamente.
Légico que tem ai os intervalos um projeto pra outro... Anteriormente
eu ja trabalhei prétese dentaria, trabalhei em uma loja de
espetinho, trabalhava na administra¢do, entdo é bem misturado,
bem diverso mesmo. Ai em 2003 eu entrei na parte mais social e ai
acabou acho que me complicando um pouco porque dai eu néo
conseguia fazer mais nada, nem mais voltar pro programa e nem
procurar emprego em algo muito formal. (Entrevista com Jana,
educadora, p. 1 da transcricao)

M: o que te motiva a estar nessa drea?

V: Desigualdade social, acho que isso é o que mais me motiva. Me
incomoda muito a injustica que as pessoas vivem. Essa
desigualdade desenfreada que a gente vive, os valores muito
deturpados. Acho que a gente vive num momento em que a gente é
muito aquilo que a gente tem e ndo aquilo que a gente é, iSso me
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incomoda muito, essa sociedade extremamente capitalista onde a
gente é o tempo todo levado e induzido a consumir, a ter... E ai isso
gera cada vez mais uma desigualdade social muito grande, entéo
pessoas que tém muito e pessoas que ndo tém nada e as pessoas
que ndo tém nada elas sentem a necessidade de ter porque sé
assim elas podem ser alguma coisa na vida. (Entrevista com
Gisele, educadora, p. 7 da transcricao)

Ainda que com esse envolvimento, Sennet (2004) afirma que

A desigualdade pode gerar inquietacdo e a inquietacdo gera um
desejo de se relacionar; porém a relacdo em si € de um tipo tacito,
calado, reservado. Essa cadeia emocional de eventos complica o
preceito de “mostrar respeito” por alguém em posicdo inferior na
escala social ou econdémica. [...] Por esses motivos, sentir respeito,
pode nao levar a demonstrar respeito”. (SENNET, 2004, p. 38)

O autor nos aponta as dificuldades de se cruzar efetivamente a
barreira das desigualdades, no sentido de uma relagcao verdadeira e de

confianca.

Levou muito tempo, e custou uma grande dose de confianca, para
que profissionais bem preparados e trabalhadores nao qualificados
dialogassem livremente. O bonito e o feio nao se falam com
facilidade sobre seus corpos [...]. (SENNET, 2004, p. 38)

Isso pode ser ilustrado por uma situacao relatada em uma entrevista:

Eu fico pensando quando eu acompanhei a T. na Unicamp, que é tdo
dificil se aproximar dela, a gente esperando a consulta, ela ld com a
amiga dela, quando eu vou no banheiro e volto ela num super papo
com um senhor. Cara, que passou?? E de repente, ela vai falar
comigo no o6nibus depois, que o senhor disse que ela podia td
gravida. Ou seja, ela tinha colocado, que nem pra mim, que to ali,
educadora ha um ano, achando que, tentando de todos os jeitos
criar uma relagdo mais aberta, de poder pensar as coisas, “to ai pra
vocé contar pra mim”, ela ndo tinha colocado. E pro senhor estranho
que acabou de conhecer ela ja tinha falado de coisas que demorou
meses pra gente se falar. [...]| Porque o que se supée é que é possivel
ter confianca com uma educadora, que é mulher, que tem uma idade
mais préxima, pra conversar disso, com outra adolescente,
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provavelmente seria isso, mas com ela ndo foi isso. (Entrevista com
Angela, arte-educadora, p. 5 da transcricao)

Talvez possamos afirmar que a educacao popular aparece como uma
forma de se superar essas desigualdades em direcdo a uma relacao mais

igualitaria e verdadeira.

A idéia de educagdo que a gente sempre tentou colocar em prdtica é
a educac¢do de Paulo Freire, a educagdo popular, de ser essa
relagéo que passa pelo didlogo, de ouvir o outro. Acho que a gente
tinha até um certo conflito, muitas vezes acho que eu peguei
algumas discussées assim, até que ponto vocé coloca o que vocé
pensa pro educando? De ter esse conflito, ah serd que eu coloco ou
serd que ao colocar o que eu to pensando eu to acabando por
induzir ou manipular o outro? Mas a concepcdo que a gente
procurava direcionar era Freireana, ainda que eu acho que
justamente pelo fato da gente ndo saber se a gente se coloca ou
ndo, em outros momentos a gente acabava se colocando e anulando
o outro, de ter momentos de ndo conseguir ser de uma maneira de
fato dialégica, pensando que assim, claro que o meu lugar enquanto
educador é diferente do lugar enquanto educando, s6 que existe
uma igualdade de poténcia ali e se eu nao me colocar num lugar de
igualdade ndo vai ser possivel de fato ter uma relacdo de fato que
seja verdadeira, que seja transparente, que seja afetuosa até. Vai
ser algo artificial, algo desigual, acho que essa era uma
preocupacdo se ndo de todos, da maioria, de como ouvir o
adolescente, de como colocar o que se tava pensando, como pensar
junto, acho que essa sempre foi uma preocupacgdo, pelo menos dos
educadores era de todos. (Entrevista com Angela, arte-educadora,
p- 15 da transcricao)

Sennet (2004) aponta o quanto os discursos muitas vezes podem ser
considerados ofensivos aqueles a que se dirigem. Como o educador se
coloca vai favorecer ou impedir uma relacao de respeito. Ao se colocar
como um modelo de verdade a ser seguida ou impondo aquilo que acredita
ser o certo para a vida do outro, o educador se coloca em uma posicao
superior e nao estara promovendo o reconhecimento do sujeito, ele fala

pelo outro, o que aparece como uma preocupacao para a equipe:
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[...] discutimos o quanto a gente realmente aceita o outro e o quanto
a gente ndo predetermina o que é participacdo e ja exclui formas
diversas de participagdo dos jovens, fazendo juizos de valor que
acabam por excluir o adolescente e ndo integrd-lo. Falamos que
para fazer nosso trabalho, precisamos ter esse olhar diferenciado e
acolher o adolescente, independente de sua forma de ser e
participar no mundo, para ai sim iniciar uma constru¢cdo conjunta.
(Diario de campo, 23 de abril de 2009)

M: o que é atendimento e o que é acompanhamento?

N: Tem pessoas que usa o termo atendimento porque ele vem da
idéia de atencgdo. Eu particularmente, ai eu vou me apoiar no que eu
acredito, que volto a falar, eu vou trabalhar o sujeito e vou trabalhar
o fenémeno. Se eu to trabalhando o sujeito ndo é atendido, é um
sujeito, sdo relagdes, é vinculos e a partir desses criar 0s
conhecimentos, valores, de sociedade e de coletivo. |...] O que que
eu sou? Sou profissional, sou educador e ai eu tenho que por um
nome pra ele e esse nome é atendido? Tad, ele é atendido por este
projeto. Ndo sei, serd que isso ndo seria estigmatizar? E complicado,
porque, que nome que daria? Eu prefiro pensar que eu ndo to
fazendo um atendimento, eu to reproduzindo educag¢do. E néo é
usar uma palavra atendimento pra problematizar todo um trabalho,
mas se eu falo que sou educacdo ndo formal, que eu faco uma
educacdo popular, se eu chego numa populacédo e falo que ela é
atendida, ela nédo vai gostar. Como eu posso amenizar essa
relacdo? E tudo que eu me apoio. (Entrevista Newton, educador, p.
6)

A reflexdo continua contribui para que a pratica seja mais coerente
com o discurso. Como afirma Paulo Freire (1996) “a pratica docente critica,
implicante do pensar certo envolve o movimento dinamico, dialético, entre

o fazer e o pensar sobre o fazer” (p. 38).

Tem que ser uma pessoa reflexiva, que se proponha a escutar e
refletir junto com o outro sobre o que ele ta falando né, tem muito
educador que acha que ta ai pra dar conselhos, “ah vocé deveria
fazer isso”. [...] E esse o trabalho que o educador tem que fazer,
ajudar ele a encontrar o caminho dele, ndo falar pra ele qual é o
caminho dele, é bem diferente.

Fundamentalmente, eu acho respeitar o outro, é respeitar o ser
humano, acho que dd pra falar que pra mim é quase a base de
tudo, quando eu respeito o outro eu escuto o que ele fala, eu tento
entender a historia dele. (Entrevista com Valéria, coordenadora, p.
10 da transcricao)
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A partir da educacao popular o Projeto EESCCA tinha como norte a
construcao de relacoes mais verdadeiras e nas quais fosse possivel a

reciprocidade entre os sujeitos envolvidos, e assim, o respeito mutuo.

A educagdo popular traz que vocé tem que se colocar de uma forma
verdadeira. E ai por conseqtiéncia os seus valores e tudo aquilo que
vocé acredita vai aparecer de alguma forma. O que eu acho
importante é que nesse processo, nessa relacdo, nesse dialogo,
nessa troca, vocé se coloque ndo como superior, mas como mais
uma possibilidade. Pra que quando a outra pessoa, enfim, tiver
numa outra situacdo ela veja vocé como outra possibilidade, ndo
como a verdade, como o certo, o correto. (Entrevista com Fabiano,
educador, p. 5 da transcricao)

A aposta se dava na construcao do vinculo como possibilidade de
efetivacao de uma relacao de confianca, na qual os siléncios gerados pela

desigualdade poderiam ser superados.

Entdo a gente tem uma flexibilidade, uma paciéncia, uma tolerdancia,
mas é preciso pontuar isso. E ndo simplesmente falar o que agrada,
ndo tocar no problema. E também muito importante a gente estar
sensivel ao problema, a gente ser verdadeiro pra falar as coisas que
a gente ta pensando. Légico que é fundamental ter cuidado, pra ndo
agredir, pra ndo machucar, pra nao rotular. Mas falar abertamente.
Um exemplo claro é as vezes quando um adolescente chega e estd
visivelmente alterado, muito possivelmente pelo uso de drogas, vocé
ndo tem certeza, ent@o vocé vai e pergunta pra ele, “e ai, vocé usou
droga hoje, vocé ta bem, o que ta acontecendo?” Pra pessoa, é
importante ele perceber que é uma relagcdo verdadeira, que ele ta
sendo visto e que vocé ta sendo sincero, td sendo honesto com ele.
Eu acho que muitas vezes a gente consegue ter essa abertura, essa
liberdade pra tocar nos assuntos que sdo importantes. A gente tem
um ambiente gostoso, de convivéncia, de brincadeiras, de diversdo.
A gente é procurado pra discutir coisas que s@o pessoais, que SGo
intimas, para pedidos de ajuda. Pra discutir coisas que pra eles séo
intimas, sdo pessoais. E pra mim isso é um reflexo de que td
rolando uma relacdo legal. E possivel se aproximar desse ideal ai
de educador. (Entrevista com Fabiano, educador, p. 19 da
transcricao)
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O vinculo, primordial nesse processo educativo, € algo conquistado a

partir da presenca. Como afirma Walter Oliveira (2004):

Camaradagem, dialogo, identificacdo, solidariedade, compromisso
existencial e postura pedagogica sao processados na construcio
da presenca e do vinculo. (...) E pela presenca, pelo vinculo, que o
educador constréi seu trabalho, que se dirige obrigatoriamente
tanto ao outro como a si mesmo, que admite a transformacao
interior, que faz da educacéo social um instrumento poderoso para
a reflexao social. (p.188)

O afeto também aparece como importante elemento na relacao entre
educador e educando. Essa forma de se relacionar e de se posicionar junto
ao outro parece possibilitar o reconhecimento do outro, contribuindo no

desenvolvimento do respeito proprio dos(as) jovens:

Pra mim esse é o processo da educa¢do popular, vocé ter a
afetividade e vocé transportar isso pras pessoas porque falta muito
isso no mundo, as pessoas sentem falta de se sentirem queridas, de
se sentirem amadas, de terem afeto e ai eu acho que dentro do
processo de educacdo pra mim é essencial ter afetividade e ter um
vinculo com aquele adolescente. Ai eu sinto que os educadores eles
tinham bastante essa proximidade e eu acho que era legal até
porque cada dupla era referéncia de alguns adolescentes e eu acho
que era muito engracado porque, acho que coincidentemente ou ndo,
mas nada pra mim é coincidéncia, os adolescentes que eram
referéncia da dupla tinham muito mais a ver realmente com aquelas
pessoas. [...] E a gente fazia o referenciamento pensando muito no
perfil de cada adolescente e acho que isso ja mostra um grande
diferencial dessa equipe porque a gente olhava especificamente pro
adolescente [...] Entdo acho que isso era muito bacana essa coisa do
referenciamento dos adolescentes pra cada dupla, os vinculos que a
gente estabeleceu com os adolescentes que eram vinculos bem
fortes. Eu sentia que os adolescentes eles procuravam muito os
educadores deles pra falarem, tinha-se uma liberdade grande dos
adolescentes com o0s educadores. (Entrevista com Gisele,
educadora, p. 10 da transcricao)

Os educadores sociais entendiam que a partir do vinculo é possivel

desenvolver uma parceria com o jovem, um processo de troca e de
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aprendizagem mutua, provocando reflexdo sobre sua situacdo e a busca
por estratégias para sua superacdo a partir do reconhecimento de seu

potencial e da consciéncia critica da realidade social.

Mas ai trabalhar isso com aqueles que sdo o foco do trabalho, pra
que eles assumam isso. Uma palavra fundamental ai, trabalhar o
empoderamento. A gente tava lendo hd pouco tempo atrds o
significado dessa palavra pra Paulo Freire eu acho maravilhoso,
acho que eu nem vou conseguir repetir aqui o que Significa isso, tem
a ver com forma geral com assumir a responsabilidade pela sua
vida, se perceber autor da sua vida, aquele que define seu caminho.
E ele tomar consciéncia das coisas e levar isso pro cotidiano pra que
ele reflita as coisas e que haja de uma forma diferente, que ele
busque coisas diferentes. E mais do que isso. Empoderamento no
sentido de tomar pra si o seu caminho, assumir pra Si a
responsabilidade pelo seu caminho. E ai o trabalho do educador é
estimular as reflexées, estimular a tomada de consciéncia, estimular
na reflexdo entre a coeréncia do que ele acredita e as coisas que ele
faz, a maneira como ele age, a maneira como ele ta inserido no
mundo. (Entrevista com Fabiano, educador, p. 6 da transcricao)

3.6. O que falam as?7 jovens?

O MUNDO E UM MOINHO?78

Cartola

Ainda é cedo amor

Mal comecgaste a conhecer a vida

Ja anuncias a hora de partida

Sem saber mesmo o rumo que iras tomar
Preste atencgdo querida

Embora eu saiba que estds resolvida
Em cada esquina cai um pouco tua vida
Em pouco tempo ndo serds mais o que és
Ouca-me bem amor

Preste atencdo o mundo é um moinho
Vai triturar teus sonhos, tao mesquinho.
Vai reduzir as ilusées a pé

77 Utilizarei o género feminino ao me referir as e aos jovens entrevistados. Das oito entrevistas, seis
foram realizadas com meninas (Juliana, Luana, Kelly, Priscila, Patricia e Maria) uma com menino
(Ally) e uma com uma travesti (Vitéria). Os nomes utilizados neste trabalho sao ficticios conforme
explicado no Capitulo 1 deste trabalho.

® 0 mundo é um moinho. Musica de autoria de Angenor de Oliveira, mais conhecido como Cartola
(1908-1980).
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Preste atencdo querida

Em cada amor tu herdards sé o cinismo
Quando notares estds a beira do abismo
Abismo que cavastes com teus pés

Quais sao os sentidos que as jovens participantes do Projeto EESCCA
atribuem a esse espaco? Como véem essas praticas e como percebem a si e
aos profissionais dentro do projeto? A proposta educativa do projeto vem
de encontro aos seus anseios? Essas foram algumas das questoes que
nortearam a realizacao das entrevistas com oito jovens participantes do
Projeto EESCCA.

Algumas dessas jovens chegaram ao Projeto por meio de
encaminhamento de outras instituicoes e servicos publicos, outras
comecaram a frequentar o Projeto apos terem freqiientado outros projetos
do proprio CEDAP e outras ainda vieram chamadas por amigas que ja

freqientavam o Projeto:

Mbénica: E como que vocé chegou no projeto?

Luana: Foi a Juliana que me levou.

M: O que ela falava, por que vocé foi?

L: Ela falava que era legal, que tinha como vocé se divertir, porque
eu sé ficava dentro de casa né, ai ela falou pra eu ir junto com ela, e
eu fui. (Entrevista Luana, p. 1 da transcricao)

Mbénica: E como vocé chegou no projeto?

Priscila: Através da minha psicéloga.

M: Explica mais um pouquinho disso.

P: E que eu passava na Andréia que era do CRAS do Flamboyant
[bairro de Campinas] e ai ela comecou a ir atrds de alguns projetos
e ai ela conseguiu o do CEDAP. Ai ela me encaminhou pro CEDAP.
(Entrevista Priscila, p. 1 da transcricao)

Ally: Olha, foi pelo Centro Comunitario aqui do bairro mesmo que
falou do CEDAP. Ai foi, depois foi indo, indo, entdo to até agora.
Entdo foi pelo Centro Comunitdrio mesmo que eu conheci o projeto
mesmo, o CEDAP e depois o Projeto EESCCA. (Entrevista Ally, p. 1
da transcricao)
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O Projeto EESCCA era compreendido como:

Vitéria: Entdo, esse projeto é bom pra acompanhar os adolescentes
que acabam ndo tendo tanto apoio sobre algumas decisées que tem
que ser feitas. Entdo acaba ampliando mais os horizontes, as
mentes, que os adolescentes acabam se fechando com as familias,
entdo é bom ter esses lugares pra ter um acompanhamento de
outras pessoas, entendeu? Que possam acabar ajudando mais,
porque é mais fdcil o adolescente se abrir com uma pessoa que td
ali com ele, que ndo seja da familia, porque o acompanhamento
acaba sendo mais aceitdvel pros outros adolescentes, porque uma
pessoa de fora é sempre bom ta acompanhando e pro adolescente
ter outra opinido mais concretizada. (Entrevista Vitéria, p. 1 da
transcricao)

Maria: Ah era muito importante, que eles me ensinavam bastante
coisa sobre artesanato, essas coisas e sobre, eles falavam bastante
assuntos que em casa eu ndo sabia, minha mde ndo explicava,
vdrios assuntos que eu precisava saber, eles ensinavam.
(Entrevista Maria, p. 1 da transcricao)

Juliana: Ah, gostava bastante de ir, agora eu ja ndo vou mais. Sei
la, a gente faz bastante amizade, conhece mais gente, desenvolve
mais, sabendo conversar, ah ndo sei, gostei bastante do projeto...
agora ndo vou mais... (Entrevista Juliana, p. 1 da transcricdo)

Patricia: Um pouquinho de tudo. Pra mim é um pouquinho de tudo,
porque eu gosto de ta indo ld, é bom que a gente aprende também, a
gente ndo vai la sé pra fazer uma atividade, a gente aprende
bastante. (Entrevista Patricia, p. 1 da transcricao)

Priscila: Na verdade, o projeto pra mim, assim, acho que ele ajuda
bastante. Ndo sé jovens, mas também adolescentes, através de
alguns cursos. Também assim, através do projeto eu tenho
alcancado algumas coisas na minha vida que... também através do
projeto eu ja montei uma rede com adolescentes e jovens’® e
através dele eu to conseguindo montar alguns caminhos pra minha
vida. Sé! (Entrevista Priscila, p. 1 da transcricao)

A partir dessas falas destacamos alguns elementos significativos em

relacdo ao espaco do Projeto e que estdo em consonancia com a proposta

79 A jovem se refere & Rede de Adolescentes de Campinas que teve inicio com a articulacdo entre
algumas instituicées e os adolescentes e jovens que participavam de seus projetos do municipio em
2009. Em 2010, essa Rede realizou um Encontro Municipal de Adolescentes (EMA), que reuniu
aproximadamente setenta adolescentes e jovens de Campinas e regido, para discutir questdes como
sexualidade, violéncia e politicas publicas.
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da educacdo nao formal: os conhecimentos possibilitados; a escuta dos
jovens; a construcao de uma rede de apoio; a promocao da participacao.
Destaca-se ainda a importancia da socializacdo nesses espacos para 0s
jovens. Uma das respostas mais recorrentes as perguntas “Por que vocé vai
ao Projeto” e “O que mais gosta do Projeto” diz respeito as relacoes que se

desenvolvem nesse espaco, as amizades que sao feitas.

Priscila: O que eu mais gosto no CEDAP quando eu vou é pra
encontrar como pessoal. Tipo, encontrar os amigos, conversar...
(entrevista Priscila, p. 2 da transcricao)

Juliana: Ah que gostava bastante de ir, agora eu ja ndo vou mais.
Sei la, a gente faz bastante amizade, conhece mais gente,
desenvolve mais, sabendo conversar. (entrevista Juliana, p. 1 da
transcricao)

Vitoria: O que eu mais gostava? Era lidar com pessoas ali dentro.
O que eu mais gostava, aprender, saber lidar com pessoas ali
dentro... (entrevista Vitéria, p. 2 da transcricédo)

Esse aspecto era considerado essencial e assim, a participacao de

poucos jovens era visto como um dos aspectos negativos do Projeto:

Ally: Ai, eu num acho gracga, pra falar a verdade. Eu falei isso ld no
CEDAP mesmo. Porque eu ndo acho graca, porque ndo freqlienta
muitos adolescentes, entdo é chato chegar ld, chega la sé tem trés,
num tem dnimo. (entrevista Ally, p. 1 da transcricao)

Priscila: Se eu pudesse colocar algo a mais eu colocaria no projeto,
hum, vamos supor algumas oficinas diferentes, algumas oficinas
que ndo tem ainda, que ainda ndo foi feito e tentaria levar mais
adolescentes e mais jovens pra dentro do projeto, porque na
verdade assim, é um numero bom de pessoas, mas eu acho que,
seria legal se ele aumentasse um pouquinho, se fosse, vamo se
dizer, por enquanto a gente, é, vamos sSupor, um grupo ne, um grupo
ja é tipo um numero maior de pessoas, entdo eu acho que eu levaria
mais adolescentes e jovens. (Entrevista, p. 7 da transcricao)

Algumas pesquisas tém apontado a importancia da socializacao para

os jovens que participam de projetos sociais e também como um aspecto
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relevante em outros espacos, como a escola ou as redes de comunicacao
via internet80. A partir dos relatos, podemos pensar nessas interacoes
como importantes para o processo de desenvolvimento pessoal dos
sujeitos. Algumas jovens relataram que a sua participacao no Projeto
contribuiu em sua maneira de se relacionar com outras pessoas, como

expresso na fala de Maria:

Maria: Eu lembro da vez que eu entrei que eu era toda timida, todo
mundo falando comigo e eu quieta, depois teve uma vez que até a
educadora falou “nossa, Maria vocé ta tdo participativa, vocé era
tdo timida, tdo acanhada” e eu lembro que ela falou isso pra mim,
que eu comecei a participar, a me soltar, a fazer atividade, ai eu
lembro.

Moénica: E vocé acha que foi no Projeto que vocé desenvolveu isso?
Maria: E, eu era bem timida e eu comecei a me soltar.

Mobnica: E isso vocé acha que mudou soé ld ou em outros lugares
também?

Maria: Em outros lugares também, porque antes eu ficava SO
olhando, ndo conversava e agora eu converso, falo com as pessoas,
mesmo sem conhecer, pra fazer amizade.

Mbénica: Por que isso se deu?

Maria: Ah, porque la eles conversam bastante assim, falam com as
pessoas, ai eu comecei a conversar também. (Entrevista Maria, p. 3
da transcricao)

Uma das caracteristicas da educacao nao formal é a flexibilidade com
que suas atividades podem e devem ser desenvolvidas e a liberdade em
relacao aos conteudos, sendo estes adaptados ao publico a que se dirige,
aos seus contextos e realidades especificos (SIMSON, PARK e
FERNANDES, 2001). Desse modo, buscava-se elencar temas de interesse

do grupo e desenvolver diversas atividades. As entrevistas trazem um

pouco de como as jovens percebiam isso no Projeto:

80 GARBIN, Elisabete Maria. Conectados por um Fio: alguns apontamentos sobre internet, culturas
juvenis contemporaneas e escola, in MEC. Juventude e Escolarizacdo: os sentidos do Ensino Médio.
Novembro/2009.
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Juliana: Ah fazia artesanato, de vez em quando a gente ia visitar
outras ONGs em outros bairros... era legal, tinha passeio, a gente
fazia bastante coisa, fazia festa... aprendia bastante. (Entrevista,
p- 1 da transcricao)

Patricia: olha, praticamente de tudo, entre artesanato, aula de
sexologia que ld tem, um pouco de tudo. Agora também eu to
tentando me encaixar no maracatu. (Entrevista Patricia, p. 1 da
transcricao)

Kelly: Ah, eu desenho, eu chego, primeiro eu chego la e vejo como td
meu dia. As vezes eu to triste, eu faco um desenho triste, todo preto,
as vezes eu to feliz faco um coragdo, as vezes eu to mais ou menos,
eu faco de branco, as vezes eu to com cabecga vazia eu ndo escrevo
nada e fico mexendo no meu MSN, no meu Orkut, faco alguma
pesquisa. E... desenho... esses dias eu fui ld, eles desenharam meu
corpo eu recortei. Fago colagem, faco desenho, dancgo, pulo, muitas
coisas faco ld. (Entrevista Kelly, p. 2 da transcricao)

Ally: E umas coisas que vocé ndo quer saber. No Projeto passa
aqueles filmes, passa uns filmes antigos que noés mesmo
adolescentes, nés jd adulto ndo quer ver. E o que eu falei, coloca um
outro filme que vai passar, vai ter discussdo, vai ter sexualidade,
vai ter outro tema que vai cair no foco do tema do CEDAP.
(Entrevista, p. 1 da transcricéo)

Vitéria: Entdo, eu participava de eventos, congressos, pra defender
a causa das travestis adolescentes e no projeto a gente aprendia a
lidar mesmo com a sexualidade, com a arte-educacdo, e aprender a
lidar com as pessoas porque a gente acabava conhecendo pessoas
diferentes e lidar com elas. (Entrevista, p. 2 da transcricao)

Moénica: Vocé lembra de alguma atividade que vocé gostou muito?
Maria: Foi uma que a gente fez uma propaganda sobre prevencgées
de gravidez, que a gente fez tipo um video... Que tinha um monte de
prevencdo pra mulher ndo engravidar, tinha o Diu, camisinha
feminina, masculina, ai cada grupo tinha que fazer um video sobre
aquilo. Ai a gente fez, explicando sobre o que a gente achava que
era.

Mbénica: E como foi o video de vocés?

Maria: A gente fez sobre o Diu. Foi muito legal.

Mbénica: Vocé ja conhecia esse método?

Maria: Nédo. A gente também ensinou a colocar camisinha
masculina, a feminina também. (Entrevista Maria, p. 2 da
transcricao)

Priscila: Entdo, tem algumas atividades do projeto que é, temos aula
de sexualidade, temos um trabalho também que é com a arte, a
gente faz varios trabalhos com arte, artesanato, enfim, tudo que tem
a ver com arte eles ddo pra gente. [...] também adoro ver filme
quando eles passam algum filme que é direto com o projeto. [...] Que
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nem a gente as vezes passa algum filme que tem a ver com a aula
de sexualidade, que a gente ta discutindo no dia, da sexualidade. E
tem alguns filmes que fala mais mesmo sobre a vida, tipo, de
adolescentes e jovens que, os filmes sdo diretos assim que fala
sobre prostituicdo, fala sobre drogas, entdo esses sdo alguns filmes
que a gente assiste. (Entrevista, p. 2 da transcrigao)
A tematica da sexualidade se mostra recorrente nas falas das jovens
como tema de interesse a ser aprendido e compartilhado. Uma das jovens
relata a discussao realizada a partir do filme Preciosa®l, que retrata a vida

de uma adolescente que vivencia inumeras violéncias, entre elas o abuso

sexual pelo pai:

Priscila: Ah, a discussdo entre nés mesmo foi assim, a gente
discutiu mais que na verdade aquilo ndo ta sé6 em filme, que a gente
também tem isso na nossa volta, que isso na verdade é real. Entdo
a gente discutiu mais sobre isso, a gente se colocou no lugar delas
pra saber como que seria, como que a gente ia reagir, se na hora a
gente tinha alguma coisa pra td fazendo, entdo a gente mais se pos
no lugar dela mesmo pra ver como seria a reag¢do e ver o que a gente
poderia estar fazendo. Foi isso. (Entrevista, p. 2 da transcricédo)

Outro aspecto destacado nas entrevistas é o conflito presente naquele
cotidiano. O nao cumprimento de regras, a falta de respeito e as ofensas
aparecem como significativos na sua ocorréncia. Boa parte dos conflitos
era resolvida e ndo persistia como grandes questdes para 0s grupos.
Entretanto, foram expressos sentimentos presentes em relacdo a
acontecimentos passados no Projeto. Algumas falas refletem as diferentes

posicoes em relacao aos conflitos:

Moénica: E como era o grupo? Como se dava a convivéncia?

8 Preciosa — uma histéria de esperanga, 2009 (EUA). Direcédo: Lee Daniels. Drama — 110
minutos.
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A partir

Luana: Ah néo era muito unido ndo, que havia mais briga do que
tudo... que tinha umas pessoas que era muito.. que gostava de fazer
as coisas, ndo era as coisas que a pessoas queria, ai a pessoas nao
queria, ai comecava briga... ah ndo era muito unido. (Entrevista
Luana, p. 2 da transcricéo)

Juliana: La dentro a gente sempre organizava o grupo pra combinar
as coisas que a gente ia fazer, ld dentro mesmo, das atividades que
a gente ia escolher. Sempre primeiro dava aquela briga, “ah eu
quero isso”, “ndo quero aquilo”, mas sempre acabava num acordo,
sempre acabava num s6, fazia o acordo. (Entrevista Juliana, p. 3
da transcricao)

Ally: Ia comecar o curso de maquiagem também, fui muito animado,
fui também comprar as coisas, mas chegou num ponto que sumiu
tudo, furtaram, roubaram, perderam, ndo sei, sumiu tudo, quando
eu voltei de viagem ndo tinha mais nada, isso foi um desdnimo ja
sabe? Da parte deles, porque acho que ndo foi adolescente, eu néo
sei se foi adolescente ou funciondrio, eu ndo sei quem foi, que é
dificil julgar sabe? Mas essa parte foi bem chata. (Entrevista Ally, p.
2 da transcricao)

Agora muita briga no CEDAP com ele [adolescente], as meninas,
pelo modo dele, como fala, ndo tomar banho, as meninas
reclamavam, ele ficava bravo, dava muita briga. Eu acho que ndo
era o L. o foco de tudo isso, se ele num ia as meninas brigavam. Eu
achava que as meninas brigavam por pouca coisa, “ai ndo tem
isso”, sabe? “Ai fazer aquilo”. Elas queriam fazer o que ela queria.
Até eu as vezes brigava ld, mas eu entendia. Mas ai vocé comega a
parar, ndo dd vontade de ir, onde vocé vai tem briga, chega la um
ndo quer fazé, outro com cara emburrada, foi o que aconteceu ld.
(Entrevista Ally, p. 4 da transcricao)

Kelly: E legal, é legal, pelo menos do tempo que eu to indo ld nunca
teve nenhuma briga, a gente se da super bem, quando acontece
alguma coisa a gente resolve... . E ndo acontece briga, a gente se
damo super bem, a gente conversa, a gente ri, a gente, as vezes
chega umas meninas que ndo ta bem, elas liga o rdadio ld, fica
escutando o radio, desenhando né, mas é bom la, pelo menos das
vezes que eu vou, das vezes que eu vou nunca teve nenhuma
desavenca, pelo menos que eu sei né. Muito bom la. A gente distrai
a cabeca la. (Entrevista Kelly, p. 4 da transcricao)

disso, podemos perceber como as jovens viam o

estabelecimento das regras e limites para a convivéncia com o grupo e o

como os profissionais trabalhavam essas questoes no dia-a-dia. A omissao

da equipe em relacao a alguma situacdo do grupo era vista de forma

negativa, assim como a resolucao de um conflito sem a participacao de
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todos e se valorizava as situacoes em que as jovens se sentiam parte de

um processo desenvolvido a partir do respeito e da escuta.

Priscila: As vezes a gente faz algumas coisas ou a gente fala e a
gente ndo tem nocdo muito do que ta falando e ai quando vem a
bronca, quando eles [educadores] vém conversar tal, ai é através
disso que a gente comeca a ver que ndo é bem assim, que dd pra
lidar de outra forma, eu acho melhor quando tem esses conflitinhos,
essas coisa, uma conversa que é o que sempre tem, eu acho que
assim as coisas se resolvem. Mas é até bom mesmo, eu acho que as
broncas, as coisas tém que existir sim, que td ajudando a gente
também de alguma forma né, que ndo adianta também sé vir com
palavrinhas, assim tipo né, tipo de carinho, de passando a mdo
ndo. As broncas tém que existir de algum jeito ou de outro e também
se a gente s6 acostumar com as coisinhas boas, com as conversas
boas, com os agradinhos, acho que a gente vai ficar mal
acostumado e ndo é bem assim. (Entrevista Priscila, p. 4 da
transcricao)

Moénica: E como se dava a construcdo das regras no grupo?

Maria: A gente falava como que a gente pode fazer a organizacgdo, ai
as pessoas davam dicas e a gente ia marcando e se organizavam
entre o grupo assim por votagcdo, a gente falava hoje tal pessoa
limpa e tal pessoa faz, pra gente organizar. (Entrevista Maria, p. 2
da transcricao)

Moénica: Com essa questdo que vocé falou um pouquinho atrds, dos
conflitos, como era essa relacdo dos adolescentes com os
educadores? Como vocé via isso?

Maria: Ah eles eram muito pacientes porque apesar da gente querer
brigar tudo, se eles dessem uma atividade e a gente ndo gostava,
eles trocavam, faziam de tudo pra gente ficar bem ld. (Entrevista
Maria, p. 2 da transcricao)

Juliana: Ah com os educadores a gente também ja conversou
bastante né, porque desses negdcios de sumir, que eles tinha que
cuidar mais né, ficar mais de olho. Tipo assim, sumiu? Vamos cada
um olhar na sua bolsa né, cada um olhar, vai que caiu? Ndo, eles
[educadores] num, nem ligava, nem nada, ficava triste ainda se
ficava comentando “ah alguém catou”, eles achavam que tava
acusando os educadores, mas ndo era isso. Era alguém dali né,
mas ninguém sabe quem era, podia ser qualquer pessoa.
(Entrevista Juliana, p. 4 da transcricao)

A: Ah, é aquela coisa... Briga ninguém resolve, ndo dd pra resolver
ne, falava para, brigava, dd suspensdo pra vocé, ndo sei que ld. Eu
acho que, ndo tinha nada ver dar suspensdo, é uma ONG ndo uma
escola. Eu ja falei isso, dar suspensdo, gente, pra pessoa ndo vir
aqui, ficar trés, quatro dias sem vir é pior pra ela, iSso comecou a
ficar chato. Suspenderam o L., ele ficou um bom tempo sem ir, ele
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gostava porque amizade ne. Ai comec¢ava a briga na porta. O mesmo
aconteceu com a K., sabe, deu suspensdo pra ela. Isso é chato.
Acho que ndo tem que dar suspensado, ficar 15 dias sem vir aqui, a
cabeca da pessoa muda, tudo que aprendeu la ela ndo vai querer
mais, vai perder o danimo de tudo. (Entrevista Ally, p. 4 da
transcricao)

Nesse sentido, podemos perceber que o profissional do Projeto
EESCCA é visto como um exemplo, como uma referéncia. E, portanto, a
coeréncia ou incoeréncia entre discurso e pratica sao percebidas pelas

jovens e apontadas, como na seguinte fala:

Ally: Trabalham com adolescentes, ndo pode se sentir, sabe? Que
tem adolescente que ndo tem o que vocé tem, tem vontade de ter.
[...] A Priscila chamou ela [profissional do Projeto EESCCA], e eu
sou muito de olhar, sou de olhar, eu ougo muito bem! E ela fez uma
cara feia quando fechou a porta. E eu ja achei chato isso, que ela
ndo deveria fazer, se ela ndo quer falar com a menina, ndo ia! Ndo
fazer cara feia quando fechou a porta. Eu achei chato isso dela. E
por se “achar” também sabe. As vezes assim. Igual, eu vou ser
humilde, meu sonho é ter uma boa roupa, uma boa coisa, mas tem
meninas que ndo, sabe, que vdo num lugar que ndo pode, sabe? E
fica falando, comentado “que vou numa festa”, “depois foi naquilo”,
sabe? [...] Acho que tinha que falar longe pra ninguém ouvir. Que as
vezes eu chego brincando, eu falo que comprei isso e comprei aquilo
e depois eu penso assim, “nossa, elas tém vontade e eu fico falando
que eu comprei isso”. Ja é chato. Que eu mesmo, quando eu nao
trabalhava eu tinha vontade, eu ia no shopping, eu via as pessoas
com roupas, as pessoas comer ou ver as pessoas falar assim “ai
hoje vamos no rodizio”. Qual que é a vontade, ndo ter dinheiro e nao
ir. Hoje eu trabalho, hoje eu vou, hoje eu vou no shopping e compro,
saio com sacolas, feliz. O que eu ndo podia hoje eu faco, gracas a
deus. Que é ruim vocé ouvir as pessoas falar e vocé assim, “que
vontade”... Da um pouco de inveja, nGo que seja uma inveja ruim,
sabe, mas “ai também queria...” (Entrevista Ally, p. 3 da
transcricao)

Ao mesmo tempo, as jovens apontam uma visao positiva sobre sua
relacao com os educadores do Projeto e sobre como viam sua participacao
nesse espaco, afirmando ser um espaco de escuta e no qual era possivel se

posicionar, se expressar:
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Monica: E vocé se sentia parte daquele espaco, acha que tinha
espaco pra vocé? Como era iSSo?

Juliana: Se sentia bastante. Ah ndo sei, porque tipo, se um ndo
aceitava aquela coisa ali, eu acho que ndo teria, ndo ia avante o
projeto. Entdo eu acho que ajudou bastante a minha participagdo,
porque sempre tinha o voto. Acho que era isso, porque acho que se
eu ndo tivesse la acho que ia ficar faltando uma pessoa ne.

M: Entdo vocé acha que vocé era ouvida, vocé conseguia falar o que
vocé queria?

J: Era, acho que sim, era ouvida. Falar conseguia, falava, soltava a
voz, soltava o verbo. (Entrevista Juliana, p. 4 da transcricao)

Mbénica: Como era sua relagcdo com os educadores?

Vitéria: Era como uma familia, pra mim era como uma familia. Era
bem recebida, sempre fui bem recebida. Tive um acompanhamento
com os educadores muito legal, em especial Janaina, Fabiano, que
foram a fundo e num desistiram de mim nunca. As vezes a gente se
esquecia da gente mesmo e eles tavam sempre ali pra marcar
fir...meza na gente. (Entrevista Vitoria, p. 2 da transcricao)

Vitéria: Sim, sim, eu me senti parte do projeto. E, sim, que foi ali que
eu pude contribuir muito é com as minhas experiéncias pra passar
pros outros adolescentes que tavam ali, a minha transvivéncia né,
que é meu jeito de ser travesti adolescente, mas travesti, e foi isso
que eu me senti parte ali dentro.

M: E como vocé percebia que vocé fazia parte?

V: Porque ndo era pelo que eu era que ali eu fui discriminada, eu fui
aceita pela minha opgdo sexual e via que do mesmo jeito eu sempre
fui acolhida como os outros adolescentes, eu fui bem tratada, entdo
pra mim, eu sentia uma familia ali dentro. (Entrevista Vitéria, p. 4
da transcricao)

Mbnica: E a relagdo com os educadores, como era?

Maria: Era legal porque eles orientavam a gente sobre as coisas,
conversavam, quando a gente queria conversar eles conversavam
normal com a gente. (Entrevista Maria, p. 2 da transcricao)

Moénica: Qual era a sua participagdo no projeto? Vocé acha que vocé
tinha espago no projeto, que vocé podia falar?

Maria: Tinha, tudo que, assim, minhas opinides eu falava, mesmo
errado eles escutavam, sobre assuntos sempre pediam as opiniées
da gente e a gente falava. (Entrevista Maria, p. 3 da transcricao)

Mbnica: e como se dd essa rela¢do com os educadores?

Kelly: [...] Todos dali eu gosto também, porque eles tratam eu bem,
sempre que eu chego ld eles abrem o portdo pra mim numa boa,
nunca me trataram mal. Entdo minha relacdo com eles é étima, é
dez! Entdo eu adoro eles também, ndo tenho o que falar deles, o que
eu preciso se tiver no alcance deles, se ndo tiver eles alcangcam pra
mim e é legal eles ld, muito bom. (Entrevista Kelly, p. 3 da
transcricao)
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O Projeto EESCCA é entendido com a funcao de ajudar os jovens,
como um espaco para passar o tempo, pensar em coisas diferentes, que
ajuda a “tirar da rua” e também como espaco de convivéncia. As respostas
sobre o que o Projeto era para eles, ou seja, o sentido que tinha para cada
um, vao ao encontro com o que pensavam a respeito da funcao ou papel

do Projeto, como se pode ver em algumas falas:

Mbénica: Por que vocé acha que o projeto existe, qual a importdncia
do projeto?

Priscila: Nossa, pegou pesado! Nossa, ajuda ai!

M: Qual vocé acha que é o papel do projeto, por que ele existe, é
importante, ndo é...

P: Eu acho que o papel do Projeto é ajudar alguns adolescentes e
jovens, alguns, ndo sei se é correto dizer, meio em situagbes de
risco... eu acho que o papel dele é ta ajudando jovens e
adolescentes, ah ndo sei, ndo sei se v6 ta falando certo, a seguir
algum caminho... (Entrevista Priscila, p. 1 da transcricao)

Priscila: Eu participo, ndo sei se é correto falar isso ndo, mas eu
pegava o projeto como uma fuga... Na verdade, quando eu comecei a
participar do projeto, quando na verdade eu fui encaminhada pro
CEDAP... foi quando eu tava passando por algumas coisas e eu
percebi que eu precisava ocupar minha mente, ocupar meu tempo
com algumas coisas e eu acho que eu sé ia ocupar meu tempo
mesmo, com tipo, adoro pintar, adoro escrever, adoro td no meio de
pessoas novas, adolescentes, jovens novos assim, da minha idade e
eu acho que quando eu fui encaminhada pro CEDAP foi até que um
local, acho que era aquele mesmo que era pra mim ter caido assim,
porque através dele assim, eu consegui superar algumas coisas e
eu na verdade fazia o projeto como uma fuga na vida e pra fugir de
algumas coisas aqui fora... (Entrevista Priscila, p. 5 da transcricao)

Juliana: Ah eu acho que existe pra ajudar as pessoas, pra ndo ficar
muito na rua, naquele dia vocé sabe que vocé vai ter que ta ali,
naquele lugar. Ah, sei ld, pra vocé fazer mais amizade, ter alguém
pra conversar, mais a vontade. (Entrevista Juliana, p. 1 da
transcricao)

Juliana: Ah eu gostava de ir la, porque distraia minha cabeca, eu
ficava ali, eu nem pensava aqui fora, vixi! Era legal ali, baguncava
um pouquinho também... curtia, ia encontrar com os amigos ali,
conversar como é que foi o final de semana, era legal ali, eu
gostava... (Entrevista Juliana, p. 4 da transcricao)

Ally: Eu acho que quando tinha era pra tirar adolescentes da rua,
sabe, ter o que fazer, como fala? Sair da escola e ficava o dia em
casa, ia la pro CEDAP aprender. Acho que era isso sabe, tirar da
rua o adolescente, tirar o adolescente das droga sabe? A cabeca ia
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ficar, como fala, assim né, ndo to em nenhum lugar, to na rua, vou
fazer coisas que nem deus imagina. (Entrevista Ally, p. 5 da
transcricao)

Ally: Ah, olha, eu aprendi muita coisa, por causo, sobre as DSTs,
que nés tem que saber, homossexuais tem que saber e se prevenir
né, isso foi 6timo. Hoje eu sei que deve usar camisinha, que deve ser
correto, drogas também, até hoje eu nunca usei, nunca bebi até
hoje. Entdo esse foi um ponto pra mim, que hoje eu passo, até no
servigo eu falo. Faz isso com seguranga. Isso foi um ponto bom pra
mim, até hoje eu levo. (Entrevista Ally, p. 6 da transcricao)

Kelly: Ah, eu acho que existe pra ajudar os adolescentes, pra ajudar
as mades, porque tem muita made, igual minha mde, minha mde ndo
teve paciéncia, mas tém mades também, assim, eu entendo ela que
ela néo teve o amor pra ela poder dda o amor também né, mas é uma
ONG que ajuda as mdes sabe? Corre atrds de psicdlogo, porque tem
situagdo no CEDAP que a mde chega a ponto de falar “eu ndo
agtiento mais meu filho” e vocés dda um jeito de arrumar um
psicologo pra mde saber lidar com o filho entendeu? Vocés fazem as
atividades pra ele se entreter e ndo ficar na rua, pra ele se entreter
no computador e ndo ficar computando na cabeca coisas ruins,
vocés s6 computam coisa boa. Entdo pra mim acho que o CEDAP é
assim sabe, acho que veio pra ajudar a gente. Eu acho que o CEDAP
é assim sabe, eu acho que eles tdo aqui pra dar forca pro que der e
vier sabe, primeiramente deus no cora¢do que vocés tem sabe, de
ajudar as pessoa, de ter a humildade que muitas pessoas ndo tem
porque no mundo que ndés vivemos é dificil encontra alguém que
ama outra pessoa, mas vocés pelo fato de vocés conhecer a pessoa
por muito pouco tempo pra vocés parece que é muito tempo, VOcés se
apegam muito rdpido nas pessoas e pega um amor muito grande,
eu acho isso muito bonito no CEDAP e sempre vou achar.
(Entrevista Kelly, p. 2 da transcri¢édo)

C: Porque eu achava interessante, é muito interessante, é um
projeto igual eu falei, eu nunca participei de um projeto assim, entdo
pra mim é uma novidade, entendeu? Eu nunca tive essa
oportunidade de receber um abrago tdo grande igual eu recebi do
CEDAP. Entdo eu gostei muito do CEDAP porque o CEDAP acolhe o
adolescente, o adolescente ndo tem espaco na cabeca pra entra
coisa ruim, pra entrar, igual falam “cabeca vazia, oficina do diabo”,
entdo essa oficina ndo existe, existe oficina de desenho na cabeca
da pessoa, entdo a pessoa se desenvolve, a pessoa que tiver algum
problema desenvolve a cabe¢a né, porque o CEDAP é muito bom.
(Entrevista Kelly, p. 5 da transcricao)

Maria: Ah, pra abrigar as pessoas, pra ajudar, conversar, orientar
as pessoas que... Ajudar a tirar das ruas, as pessoas que tdo com
as drogas, eles ajudam. (Entrevista Maria, p. 1 da transcricao)
Maria: Ah porque eu achava legal ir ld, conversar sobre o que minha
made ndo falava em casa e de tarde eu ndo fazia nada, ai eu ia ld,
me divertia, melhor do que ficar em casa sem fazer nada. Ai eu ia.
(Entrevista Maria, p. 3 da transcricao)

Vitéria: Pra construir. Ele [Projeto EESCCA] existe muito pra
construir um modo de pensar, de outros adolescentes, as vezes 0s
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educadores aprendiam cada vez, as vezes ensinando aprendiam
cada vez mais com os outros adolescentes. E construia, era uma
construcdo de educadores para adolescentes e adolescentes pra
educadores. Ali s6 existia porda construir muitas coisas boas.
(Entrevista Vitoria, p. 3 da transcri¢éo)

Mbénica: Por que vocé participava do projeto?

Vitéria: Entdo, eu participava do projeto porque...mais pra iSSo
mesmo, pra ter um acompanhamento, porque eu podia defender a
minha causa e situagdo do que eu passava. Porque por ndo ter
muita experiéncia com a vida eu acabei sofrendo algumas questées
da vida como exploragdo e onde o CEDAP deu apoio em todos esses
sentidos pra mim, principalmente a Jana que tinha uma experiéncia
mais forte sobre a minha questéo de ser, e foi onde que abriu minha
mente pra que eu ndo precisava disso e eu acabei viver mais a vida.
Mas gostava de ta ali, porque era muito melhor do que ta numa
esquina e aprontando e fazendo coisas que num tinha nada pra
construir. Entdo o CEDAP ajudava a construir muita coisa,
entendeu, na minha vida. (Entrevista Vitéria, p. 1 da transcricao)

Ao que parece o Projeto era compreendido pelas jovens a partir
também de suas contradicoes. Ainda que com esses conflitos e
divergéncias, as jovens apresentam esse espaco e as possibilidades

geradas a partir dele como significativos para suas vidas.

Moénica: Vocé acha que o projeto refletiu na sua vida ou na da sua
familia de alguma forma?

Juliana: Refletiu bastante. Porque antes de eu conhecer o projeto
eu... toda vez que eu ia pra cidade era sé Centro, Centro, Centro. Al
depois eu conheci, ai eu ia ld, minha mde também conheceu, a gente
comentava mais, até na rua aqui com as amigas, “6 tem o projeto
tal, vamos la participar”, “coloca seu nome la, vamos la”. Passava o
tempo, levava meu filho pra brincar lad também com o pessoal. A
gente organizava bastante coisa, tipo festinha que ia ter, a gente ja
combinava antes, ia ajudar. Era legal.

Monica: Teve algum momento mais marcante nesse tempo na tua
vida ou no projeto?

Juliana: Teve. Porque assim quando eu comecei a freqtientar o
projeto aconteceu uns negécios, eu fui pra FEBEM né. Ai os
educadores que me ajudou né. Ajudou nesse periodo que eu tava ld.
Néo fiquei muito tempo também, mas ajudou bastante, foi muito
marcante. O projeto, a participagcdo que eu tive ld, ai eles me
agjudaram bastante nesse momento e eu agradeco. (Entrevista
Juliana, p. 5 da transcricao)

Ally: Ai, adorei vigjar de avido, adorei conhecer Floriandpolis, foi a
graande oportunidade que eu tive, amei mesmo, quero voltar.
Mbénica: Conta como foi a viagem, pra que foi?
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Ally: foi da ABMP [Associacao Brasileira de Magistrados,
Promotores de Justica e Defensores Publicos de Infancia e
Juventude]. [...] Entdo foi 6timo, saimos de Campinas, pegamos
avido, chegamo ld, tudo certinho, tavam esperando nés, a van
levou. Assim, fechou, ai, ndo é resort ndo, um hotel muito chique, um
hotel que fechou sé pra nés, adolescentes, cada um em um quarto,
era eu e a Vitéria num quarto sabe? E era assim tudo fechado sé
pra nés, ninguém tinha acesso. E eu que nunca tive oportunidade
de ir e tinha vontade, eu fui. Entdo assim, foi maravilhoso. Conheci
histéria de cada adolescente, porque na hora que eu cheguei la vi os
adolescentes, nos julga a adolescéncia, nds julga a pessoa, quando
nés ouve a histéria de cada um, nossa é muito diferente! Vocé até
chora, vocé fala assim, “nossa eu nunca passei por iSS0, a pessoa
passou”. Essa parte eu gostei muito mesmo, que foi a viagem.
(Entrevista Ally, p. 4 da transcricao)

Mobnica: vocé acha que o projeto, o CEDAP, influenciou na sua vida
ou na da sua familia de alguma forma?

Kelly: Influenciou porque, antes de eu conhecer o CEDAP eu ndo era
assim, eu era uma menina triste, uma menina que sé queria saber
de droga, droga, droga. Depois que eu conheci ld ndo, eu fiquei mais
feliz, eu gostava de ir, eu comecei a se alimentar mais, eu comecei a
gostar mais da minha vida. Minha vida antigamente era amarga
comegou a ficar doce. Minha mde também era muito ignorante,
depois que ela comecou a passar no CEDAP ela viu que era uma
ONG boa, ela comecou a mudar, [...] Al Consegui levar minha irma
também pra ld e se deus quiser mais pra frente se minhas irmas
tiverem mais grande também vao, entendeu? Entdo eu gostei muito
de la por causa disso. Eles formou uma familia, a familia minha que
tava, uma barreira que minha familia que se juntou, entdo essa
barreira foi o CEDAP com a minha familia que juntou junto. |[...]
depois que eu conheci la tudo se modificou, mudou muito a minha
vida, porque la eles influenciam a gente a estudar, ld eles

influenciam a gente a fazer curso |[...]. (Entrevista Kelly, p. 6 da
transcricao)
Vitéria: [...] eu fui no congresso da ABMP, fui no Congresso Mundial

Contra Exploracées Sexuais de Criancas e Adolescentes. E eu pude
conhecer muita gente, trocar muitas experiéncias que acabou
ampliando mais o meu modo de passar experiéncias também,
porque conforme vocé vai lidando com pessoas diferentes, vocé tem
que aprender a transmitir suas idéias de maneiras diferentes
também. (Entrevista Vitoria, p. 2 da transcricao)

Vitéria: Entdo, o que mais me marcou mesmo foi os Congressos
porque tava levando o nome da ONG e tava falando sobre o projeto
pra outras ONGs, outros Estados, e isso era muito bom pra mostrar
que o CEDAP tava ali na ativa e tendo acompanhamento, pra
mostra que a gente, que a gente tinha um acompanhamento, pra
mostrar que a gente ndo era excluido por essa ONG. Entdo foi meio
que, me marcou mais assim, foi poder levar a histéria do CEDAP pra
outros projetos, outras participacées e o meu modo de pensar, o que
eu construi, tudo ali dentro. (Entrevista Vitoria, p. 4 da transcricao)
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A atencao as falas desses sujeitos vem a contribuir no
desenvolvimento de metodologias e de concepcoes de educacao
efetivamente comprometidas com os sujeitos com quem trabalha e com
uma forma de educacao que nao seja para o outro, mas que seja com, que
possibilite uma construcao conjunta e que lhes proporcione espaco de

escuta e de acao.
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Capitulo 4 - Algumas questoes da educacao social — o
fazer em foco

Muitas vezes o cotidiano &€ pensado como esfera da repeticao, na qual
nada acontece, como lugar do individuo e nao de um coletivo. Essa
concepcao (HELLER, O Cotidiano e a Histéria, 1992) o coloca como lugar
da ideologia, da alienacao, da nao possibilidade de acbdes contra-
hegemonicas, em contraposicdo a uma esfera macro detentora de novas
possibilidades e mudancas, na qual grandes grupos atuam a partir de um
projeto coeso e determinado. Proponho que pensemos o cotidiano
diferente, apoiados na afirmacao de Maria Inés Petrucci Rosa de que “é no
cotidiano, e na cultura, que a sociedade respira, transpira e se move”
(2007, p.42). Se olharmos com atencao, veremos que nesse espaco ocorrem
permanéncias, mas também fugas, rupturas e singularidades, micro acoes
nesse micro espaco que podem alterar a configuracdao de seu contexto e
que sO poderdao ser apreendidos a partir de uma analise atenta e aberta.
Aberta ao novo, as diferencas, a diversidade, ao aparentemente pequeno
ou inexistente, ao dito e ao nao dito.

Essa concepcao nos ajuda a compreender os processos e a realidade
social em sua complexidade. Buscamos uma ruptura com as certezas e
verdades definitivas. O discurso cientifico hegemoénico, racionalista, que
prioriza o quantitativo em detrimento do qualitativo, € uma construcao
social em meio a relagoes de poder. A opcao de construir outros discursos

169



e a partir de outros multiplos discursos, implica em aceitar que existem
varios caminhos e possibilidades de conhecimento. Implica em deixar a
seguranca das certezas e verdades pré-ditas. Machado Pais (2003) afirma
que a ciéncia estruturalista produz explicacoes harmoénicas e coesas e o
faz ao reduzir, suprimir, amputar ou enquadrar a realidade. As premissas
teoricas conduzem esse processo de forma a conformar a realidade a elas.
Ele aponta que essa forma racionalista de ciéncia se desenvolve a distancia
e a parte de seu tema de estudo, alcancando apenas formas e superficies.
Desprezam o “vivido”, mas como explica Pais “é claro que, visto do peitoral
de uma janela, a distancia, o vivido parece ja devidamente delimitado,
contornado, assimilado ao concebivel, identificado com uma forma
conceptual.” (PAIS, 2003, p.108)

A partir dessas perspectivas, propomos uma discussao sobre quatro
elementos referentes ao papel do educador social que se apresentaram
temas recorrentes nas discussoes do Projeto EESCCA e presentes em seu
cotidiano. A primeira € o tema da sexualidade. Depois nos voltamos para o
acompanhamento. Em seguida, uma breve discussao sobre a pratica
educativa como normatizacao ou resisténcia. E por fim, problematizaremos

o limite e autoridade.

o Sexualidade

Mas pelo modo como a gente se relaciona acho que produz efeitos
de relagcdo com o corpo de muito objeto, que deve tirar muito da
forca da pessoa. Por isso, a vergonha de se expor, de se colocar,
vocé fica como um residuo da sociedade. E acho que pra quem vive
isso deve ser muito dificil poder compartilhar isso com um
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profissional que queira ta ali junto, porque, cara, é dificil vocé ter um
didlogo. Eu fico pensando, pra essa pessoa compartilhar o que ela
vive! Sdo tantos rompimentos que se fez que eu imagino que essas
pessoas devem pensar que é inacessivel poder conversar com quem
ndo viveu isso. E ai por conta disso acho que se tem um descrédito,
um pessimismo de o que essa pessoa pode fazer por mim, acho que
nada. Eu sinto um desnivel gigantesco. Até porque parte desses
rompimentos nem sdo por decisdo pessoal, muitas vezes saGo acasos
da vida que acometeram a pessoa, o pai que era abusador ou um
irmdo, ou uma situagdo que aconteceu de ser estuprada, tem muitas
coisas que ndo foram escolhidas. Entdo ndo é sé que vocé decide
viver a partir de tudo que aconteceu com vocé, o que vocé decide
fazer e bancar viver. Mas é também o que vocé viveu no seu campo
de vivéncia, de relagcées, mais préximas, familiares, tudo o que vem
junto, no seu histérico o que vocé tem pra dizer do teu pai, da tua
mde, do teu irmdo, da tua tia. Na maioria das vezes, o que
geralmente fica, pelo que é valorizado socialmente, ndo é
apresentavel. Ha sempre um desvalor em relagdo ao que é
socialmente valorizdvel. Entdo eu fico pensando o quanto que, a
gente tem muito essa coisa, “ah isso eu ndo merego”, “pelo que eu
fiz”, “pelo tipo de vida que eu tenho”, “pela condi¢do social que eu
vivo, familiar”. O quanto que muitas vezes eu acho que se sente
como ndo merecido outro tipo de vida, outras condicées. Porque a
gente tem muito essa coisa do natural. (Entrevista com Angela,
arte-educadora, p. 11 da transcricao)

A sexualidade € um dos temas recorrentes em parte da literatura
sobre a exploracao sexual. Entende-se ser ela um elemento fundamental a
ser compreendido de maneira ampla, para além das relacdes sexuais,
abarcando o corpo em relacdo a si mesmo e aos outros e sua articulagao
com o sensivel, o prazer, o afeto. Esse tema deve ser trabalhado para que
se efetivem acoes de enfrentamento a essa violéncia e para o
desenvolvimento de uma nova cultura que garanta os direitos sexuais do
individuo, combatendo formas coercitivas do exercicio da sexualidade.

Vivemos numa sociedade que naturaliza relacoes e situacoes de
violéncia e muitas vezes culpabiliza aquele que as sofre. Mello e

Francischini (2010) citam Faleiros (2004) em sua afirmacao de que
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A violacado perpetrada pela violéncia sexual contra criancas e
adolescentes, especialmente as inseridas no mercado do sexo, fere
‘seus direitos a convivéncia familiar e comunitaria protetoras e ao
trabalho néo explorado, digno, seguro, adequado a idade, nao
degradante, direitos esses garantidos no ECA’. (MELLO e
FRANCISCHINI, 2010, p.154)

Liborio  (2004) problematiza que qualquer definicao de
abusador/explorador sexual e abusado/explorado sexual deve ser
realizada de maneira cautelosa e com a escuta do adolescente, que muitas
vezes pode consentir o ato sexual como direito que tem de exercer sua

sexualidade. Entretanto, continua a autora,

Por outro lado, nao devemos entender que o fato de a crianca ou
adolescente ter “consentido”, “instigado” ou “obtido gratificacao
sexual” no relacionamento sexual com outro individuo,
descaracterize necessariamente essa interacdo como sendo
exploracao sexual. (LIBORIO, 2004, p. 39)

E questiona: “Sera que a adolescente, na relacdo com o cliente,
consegue ser um sujeito de seus desejos, ou ela representa um objeto dos
desejos alheios, nessa relacao?” (LIBORIO, 2004, p. 40)

Algumas falas descrevem como se dava, na visao dos profissionais do
Projeto EESCCA, a relacao das jovens em relacao ao proprio corpo e a

naturalizacao das relacoes de violéncia:

A grande maioria delas eu consigo identificar que tinha uma
questdo da exploracdo e quando eu comecei a trabalhar no CEDAP
também eu sentia um pouco dessa dificuldade de que as pessoas
achavam que explora¢do sexual era s6 meninas e se prostituiam por
dinheiro e a exploracdo sexual ela ta infinitamente maior que iSSo.
Entdo meninas que transavam em troca de droga, meninas que
transavam em troca de comida, meninas que transavam em troca
de favorzinho, de carona porque, existe uma desvalorizacdo do
proprio corpo. Entédo o corpo ndo diz nada, entdo assim, esse é um
corpo que ele pode ser usado, que é um objeto de desejo e que ai eu
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também posso ganhar coisas com esse corpo. Entdo uma auto-
estima muito baixa. Entdo eu sentia elas com uma desvaloriza¢do
do corpo delas. (Entrevista com Gisele, educadora, p. 12 da
transcricao)

Vocé atende um perfil muito complexo, a gente ta falando de
exploracdo sexual comercial, a gente ta falando de meninas e
meninos que muitas vezes foram colocados pelos préprios pais
nessa condicdo, a gente ta falando de adolescente que sdo, foram
violados e sdo violados nos seus direitos, mas sdo violados no
corpo, no seu jeito de ser, no seu direito de brincar, de estudar, em
geral ndo sdo respeitados. E, eu acho que a questdo falar de corpo
ai pra mim é uma coisa muito forte e a gente pensar que SAo
adolescentes que muitas vezes comecaram a, entrando na
adolescéncia, as vezes até antes, a estar nessa situacdo, de
exploracdo sexual, entdo que relagcdo que essa menina e esses
meninos tém com o seu proprio corpo, seu corpo acaba sendo, que é
o que a gente tem de mais intimo, de mais privativo, pra eles ndo é,
o corpo deles é o corpo dos outros, os outros fazem com o corpo
deles o que eles quiserem. (Entrevista Valéria, coordenadora, p. 5
da transcricao)

Vicente Faleiros defende um paradigma de critica cultural que “aliada
a critica da desigualdade, significa a critica de um modo de viver a relacao
social e a relacao sexual pela dominacao, pela discriminacao e pela
exploracao” (FALEIROS, 1998, p.5). O autor também aponta a necessidade
de construcado de uma cultura de afeto da crianca e de protecdo de seus
direitos. Muitas vezes, o afeto € visto como ausente ou muito pouco

desenvolvido na vida dos jovens:

M: A falta de afeto nas relagées, vocé acha que vem de onde?

F: E complexo também. Mas acho que vem do tipo de vida e o tipo de
sociedade, do tipo de valores que a gente cultua. E ai o ter, o
comprar, a roupa, vai substituindo, vai apagando a questdo do que
eu sinto, do que eu penso, do que eu sonho, vai apagando, vocé
acaba sendo levado pra uma forma de pensar massificada, menos
afetiva. A gente acho que vive numa sociedade fria, materialista,
individualista, consumista e por ai vai. E ai a questao amor, afeto,
respeito, humildade, paixdo, enfim, mesmo a tristeza ela ndo tem
que ser valorizada, a tristeza, medo, angustia, elas ficam
escondidas. E ai a gente sé trabalha com o concreto, a gente
esquece de sonhar, de se perceber. E ai a gente perde a conexdo.
(Entrevista com Fabiano, educador, p. 15 da transcricao)
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Em consonancia a estas perspectivas, Leal (s/data)8? afirma que a
sexualidade violenta que se contrapoe a de direito deve ser alvo de
discussao publica quando incorporada de forma hegemonica na sociedade
e que o discurso da sexualidade esta marcado pela historicidade repressiva
e coercitiva, de controle do corpo e das idéias. A autora defende a
compreensao da sexualidade como processo emancipatorio que requer
uma construcao politica da sociedade rumo a um projeto de direito e

liberdade.

o O acompanhamento

Eu acho que acompanhamento é um trabalho fundamental do
projeto. Eu entendo que acompanhamento é quando o adolescente
ou uma crianca que circula pelo espaco e freqiienta o projeto e traz
uma demanda pro profissional, entdo ele quer ir pra uma consulta
médica, ele quer ir numa escola e ele ta sentindo dificuldade pra ir
nesses espacos e ai ele faz uma demanda com um profissional pra
fazer um acompanhamento com esse adolescente, acompanhar ele
num lugar pra que esse adolescente de certa forma e possa estar
nesse lugar, que ¢é o direito dele, e a partir desses
acompanhamentos que vocé comega a trabalhar, esses espacos de
direitos, é fundamental. Acho que o acompanhamento é onde rola
mesmo, o vinculo. (Entrevista com Newton, educador, p. 6 da
transcricao)

O acompanhamento € o estar junto com o jovem em diversas
situacoes, atividades e espacos. Pode ter o sentido de quem acompanha o
jovem, ou seja, quem esta como sua referéncia dentro do Projeto, no

entanto, o acompanhamento que se pretende refletir nesse momento € um

“estar junto qualificado”.

82 LEAL, M. L. P. Trdfico de criangcas e adolescentes para fins de exploracdo sexual comercial: uma
questdo de globalizacdo de direitos e de emancipagdo da sexualidade.
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Algumas das formas como os profissionais definiam o

acompanhamento estdo expressas a seguir:

Agora acompanhamento o que eu entendo é no sentido de
acompanhar, de estarmos proximos, o mais préximo possivel e acho
que a gente tentou fazer também, ndo deu muito conta porque talvez
o tempo era pouco, a gente trabalhava seis horas, pra acompanhar
o adolescente era mais complicado. Porque acompanhar ndo vejo sé
no sentido de vocé levar o adolescente de uma rua até outra, fazer o
acompanhamento, no sentido de andar junto sé pra levar até um
outro servigo, mas acho que acompanhar no sentido de conseguir
acompanhar o crescimento, a mudan¢ca desse adolescente.
(Entrevista Jana, educadora, p. 5 da transcricao)

O acompanhamento é o estar junto no dia-a-dia, pro que precisar. E
muitas vezes o acompanhamento pode surgir ate através de uma
demanda de um atendimento. Mas eu acredito que o
acompanhamento é o acompanhar, é o estar junto, estar junto. Que
seja pra ir no médico ou pra ir na padaria comprar pdo. Acho que a
partir desse acompanhamento vocé vai criando um vinculo, um
aproximag¢do, aproximagdo do adolescente e da rotina desse
adolescente, da vida desse adolescente. (Entrevista Daniela,
assistente social, p. 6 da transcricao)

Enfim, o acompanhamento se dd de vdrias formas. Ele é diferente
dependendo da demanda. No nosso caso a gente tinha muito
acompanhamento pro servico de saude, DTS/AIDS, que a gente
tinha uma parceria ja com o programa municipal DST/AIDS, a gente
tinha acompanhamento dentro da rede de atendimento da crianca e
adolescente  pra  oficinas que era oferecida. Alguns

acompanhamentos pra tirar documentos, pra pronto Socorro as
vezes. (Entrevista Cesar, educador, p. 2 da transcricao)

Os educadores sociais sdo os que vao junto com os jovens caso haja
necessidade ou a partir de um pedido, solicitar e buscar documentos,
marcar uma consulta médica, fazer um passeio pelo centro da cidade, em
um local cultural ou de lazer, a uma audiéncia da Justica, tomar um
sorvete. Esses momentos em que se divide a longa caminhada, o sol forte,
cansaco, risadas com os acontecimentos nos percursos, 6nibus lotados sao

momentos em que se desenvolvem lacos de confianca e de afeto entre

educador e educando. Sao marcados pela espontaneidade e pela quebra da
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formalidade do processo educativo demarcada pela instituicao. Geram
aberturas ao outro e ao dialogo.
Paulo Freire (1996) nos leva a refletir sobre o “estar junto” quando

afirma que

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a
favelas ou a realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de
ser, pretende que sua presenca se va tornando convivéncia, que
seu estar no contexto va virando estar com ele, é o saber do futuro
como um problema e ndo como inexorabilidade. (p. 76)

Nesses momentos € fundamental ao educador o respeito aos saberes
do educando, o se colocar também como sujeito da aprendizagem e
principalmente, a escuta, pois, como afirma Paulo Freire “é escutando que

aprendemos a falar com eles” e

escutar € obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa
a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro.
(FREIRE, 1996, p.113).

Sendo a presenca junto ao jovem parte importante da metodologia do
trabalho, o educador deve ser flexivel e criativo, uma vez que se depara

constantemente com situacoes novas, nao planejadas.

O educador ele tem que ter flexibilidade, ele ndo pode ser uma
pessoa enrijecida, ele tem que ter flexibilidade porque as situacées
que se apresentam primeiro, uma é diferente da outra, se eu me
enrijeco, eu ndao vou ter flexibilidade pra lidar com o outro, pra lidar
com uma nova situagdo, pra lidar com uma nova idéia, eu tenho que
planejar, tenho que fazer uma série de coisas, mas eu tenho que ter
flexibilidade. (Entrevista Valéria, coordenadora, p. 10 da
transcricao)
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Dessa forma pode-se estar mais proximo, unindo a esse trabalho os
demais momentos em que se esta com os educando, em outras atividades,
de atingir um dos principais objetivos da educacao social que € “promover
consciéncia e esclarecer para si mesmos e para 0Os jovens o0s assuntos
(temas) importantes que devem ser examinados no processo de educacao”
(OLIVEIRA, 2004, p. 178).

O estar junto também aparece como reconhecer o outro em sua
importancia. E ao ser reconhecido o sujeito pode passar a se reconhecer e

a se valorizar mais como ser humano sujeito de direitos.

Té junto, ta acompanhando. O adolescente saber que o educador
quer o melhor pra ele e pro adolescente isso é um estimulo muitas
vezes, é aquilo que faz muitas vezes ele querer algo melhor pra ele.
Nas situagées que a gente enfrenta sdo muito comuns 0s casos onde
a pessoa ta sem esperanga, ta triste, ta@ num processo de
desisténcia de si mesmo e ai ela se culpa e ai ela se boicota, e ai ela
se violenta. E as vezes a gente encara isso como um pedido de
socorro, a gente encara isso como birra, enfim, ndo importa o motivo,
o que importa é que ela busca parece, entre aspas, se machucar, ela
busca situacées onde ela se coloca em risco, ela busca situagoes
onde ela se machuca. E ai quando ela percebe que tem alguém que
se preocupa com ela, tem alguém que acha ela importante, tem
alguém que gostaria que ela tivesse uma vida melhor, que quando
ela se machuca ela sabe que tem alguém que vai sentir isso, que vai
achar que ndo é legal, que faz mal. O educador é alguém que vai
ficar chateado com isso. Isso pode ser um peso também, mas eu
acho que é um elemento pro adolescente importante. Entdo alguém
se importa comigo. Entdo ele acaba refletindo um pouco mais sobre
o cuidado com ele mesmo. De repente ele comeca a se preocupar
com ele. Ele cuida também dele. Nao é um processo que deve parar
ai. Porque o adolescente e qualquer pessoa tém que fazer isso a
partir daquilo que ela acha que é importante pra ela, do que ela
acredita pra ela. Mas acho que ela emprestar do educador essa
preocupacdo, ela emprestar esse olhar do educador e transformar
ela, acho que é interessante. Ela ndo pode cuidar dela mesma por
causa do educador, mas em algum momento ela pode cuidar dela
mesmo por causa de educador. Acho que é um passo pra depois ela
cuidar dela mesma porque ela acredita que ela merece, que ela acha

177



que é melhor pra ela, enfim. Ela vai buscar outros motivos e aquilo
que é pra ela cuidar dela mesma melhor, mas por causa dela
mesma. (Entrevista Fabiano, educador, p. 7 da transcricao)

Nessa perspectiva, Graciane (2001) contribui ao afirmar que “é
preciso colocar em pratica uma relacdo pedagogica democratica aliada ao
rigor cientifico, a seriedade, ao compromisso do trabalho e a uma didatica
capaz de resgatar a conducao do educando como sujeito do conhecimento”
(p- 210). Como ensina Paulo Freire, ndo ha sujeito e objeto do processo

educativo:

Quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-
se e forma ao ser formado. (p. 23) (...) Nas condicées de verdadeira
aprendizagem os educandos vdo se transformando em reais
sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao
lado do educador, igualmente sujeito do processo. (FREIRE, 1996,
p. 26)

o Normatizacao x Resisténcias

Exige sim do profissional que ele saiba, tenha a disponibilidade pelo
menos pra lidar com as suas expectativas, pra ndo colocar as suas
expectativas no outro, vocé colocar as suas palavras na boca do
outro. E ao mesmo tempo vocé ter a capacidade de produzir
incomodos produtivos, que faca a pessoa refletir, querer, mas ao
mesmo tempo vocé ndo querer fazer por ele, porque vocé corre muito
o risco de querer fazer por ela. (Entrevista Angela, arte-educadora,
p- 9 da transcricao)

Em muitos momentos essa discussao esteve presente na equipe do
Projeto EESCCA. As questboes eram: estamos impondo nossos desejos aos
educandos? Estamos escolhendo para eles? Estamos querendo conforma-

los a um modelo, seja nosso ou a um padrao imposto socialmente?
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Em determinada reunidao de equipe uma educadora levantou essa
tematica dizendo que percebia que uma jovem estava se afastando cada
vez mais e acreditava que o motivo poderia ser um movimento por parte do
Projeto de se adiantar a essa jovem quase numa tentativa de convencé-la a
fazer parte de certos espacos e a tomar certos caminhos na vida, os quais
se acreditavam mais corretos e melhores para ela. A equipe suscitada por
essa discussao percebeu que em varios momentos e também com outros
jovens vinham se colocando a frente do educando e em nome de um
padrao, do normal, da normatizacao. A escolarizacao formal foi um dos
temas que deixou esse fato mais explicito, pois vinha muitas vezes quase
que como uma exigéncia para os jovens, “vai, vamos pra escola”, “por que
nao esta estudando? Vamos la fazer matricula”, “tem que estudar, senao o
que vai fazer? Ja é dificil com estudo, imagina sem”. Afirmacoes presentes
no senso comum e de certa forma estigmatizadoras em relacao aqueles que
nao estao integrados na escola formal.

Essa discussao levou a equipe e nesse momento nao s6 a do Projeto
EESCCA, mas também de outros profissionais e educadores sociais da
ONG, a refletir sobre o quanto realmente se aceita o outro e o quanto néao
se predetermina o que € participacdo, excluindo formas diversas de
participacao juvenil a partir de juizos de valor que acabam por excluir o
jovem e nao integra-lo.

Liborio (2004), a partir do estudo de Treguear e Carro (1994)33,

aborda a violéncia institucional presente em muitos programas sociais

83 TREGUEAR , Tatiana e CARRO, Carmen. Nifias y adolescentes prostituidas: silencio social y
violacion de derechos. San Jose, Costa Rica: UNICEF, 1997.
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voltados ao atendimento de criancas que ja tiveram seus direitos violados e
que vivem em contextos de violéncia. A violéncia institucional é perpetrada

por

Praticas diarias [nas quais] imperam modalidades de intervencao
arcaicas, tais como: modelo clinico, esquema de encarceramento,
horarios e rotinas rigidas, contetidos educacionais mecanicistas,
uso de violéncia fisica e psicolégica para conter comportamentos
“inadequados” e descontextualizacdo social das criancas e
adolescentes atendidos. (LIBORIO, 2004, p. 31)

De acordo com a autora, essas praticas dificultam o estabelecimento
de vinculo da crianca com a instituicdo, gerando novos rompimentos na

vida da mesma, que continua na situacao em que vivia.

Pensando na palavra coeréncia eu me preocupo as vezes em alguns
momentos sobre a educagcdo popular, nossa perspectiva
metodoldgica e a agcdo em si. Entdo eu acho que as vezes a gente
ndo faz educacgdao popular, as vezes eu acho que a gente se deixa
levar muito pela, enfim, pela satude mental, pela psicologia, enfim,
por outros parametros e ai acho que atrapalha o trabalho, a gente
perde a criticidade, a humildade, esse trabalho, mas que a gente
sabe que é drduo. Sé que eu acho que as vezes parece que a gente
pega algo mais, a gente acha que tem alguma coisa errada com o
trabalho, acha que tem alguma coisa errada com o adolescente e
fica buscando formas e formas e formas. O que eu quero dizer? Que
o adolescente ele tem o tempo dele de amadurecer, de refletir as
coisas dele, de repente em algum dia mudar algum hdbito, mudar
alguma atitude, a partir de sementes, de idéias, de pequenas
reflexées que a gente vai plantando. E acho que a gente fica
angustiado porque é um trabalho bastante dificil, bastante
complexo, bastante arduo, que envolve muita coisa e a gente se vé
limitado na nossa ag¢do, porque é uma agdo limitada. Nao tem como
a gente interferir em todos os aspectos ou pelo menos de uma forma
significativa nos principais, é muito dificil. Entdo acho que a gente
fica em alguns momentos angustiados por ndo ver resultados e ai
fica mudando a estratégia, mudando o método, entre aspas,
buscando outras formas, sendo que eu acredito que a gente deveria
envolver mais, se apoiar mais na educag¢do popular e deixar as
coisas seguirem seu caminho, seu tempo. (Entrevista Fabiano,
educador, p. 3 e 4 da transcricao)
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Esse relato pode ser relacionado com as reflexdes sobre autonomia e
respeito trazida por Sennet (2004). Tomando da psicologia, Sennet (2004)
define a autonomia como a capacidade de tratar os outros de forma
diferente de si e que esta distincao € o que confere autonomia aos outros e
a si mesmo. O autor continua afirmando que a autonomia € pensada em
geral como algo que nos separa dos outros, entretanto, na verdade ela
possibilita a relacao do eu com o outro e com o mundo, pois, € a partir do
desenvolvimento da autonomia que o sujeito pode se envolver com os
demais. Articulando autonomia com respeito, Sennet (2004) afirma que
uma relacao de respeito pressupoe outorgar autonomia aos outros e isso

se daria a partir da compreensao do outro.

E esse ritmo de identificacdo e diferenciacio que caracteriza o
processo de autonomia, entre adultos como entre criancas, um
processo que constantemente tem de ser renovado. Ha outra
consequiéncia essencial: eu aceito que nao posso compreender
vocé. [...] O mesmo ocorre na educacdo ou na medicina: nés
outorgamos autonomia a professores ou médicos quando
aceitamos que eles sabem o que estdo fazendo, mesmo que nao
compreendamos; a mesma autonomia deve ser outorgada ao aluno
ou ao paciente, porque eles sabem coisas sobre aprender ou estar
doentes que podem nédo ser compreendidas por quem ensina ou
trata deles. Concebida dessa forma, a autonomia é uma receita
poderosa para a igualdade. Em vez de uma igualdade de
compreensdo, uma igualdade transparente, autonomia significa
aceitar no outro o que nao entendemos, uma igualdade opaca.
(SENNET, 2004, p. 145)

Em varios momentos a equipe se questionava sobre o como estava se
colocando frente ao jovem, o quanto estava permitindo o desenvolvimento
de sua autonomia. Uma das reflexbes realizadas era o quanto o

profissional estava projetando o seu desejo, a sua expectativa sobre o
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educando e a partir disso acabava se decepcionando quando nao se

realizava.

Entdo essa reflexdo tem que ser constante no papel do educador, o
que eu to fazendo, por onde eu to indo, eu to construindo de fato ou
eu to direcionando, eu to projetando e tudo o mais. Eu acho que é
uma relagdo dificil, autocritica é fundamental e até pra resolver
algumas expectativas minhas, do educador, muitas vezes eu prefiro
ndo enxergar determinadas coisas, as vezes vocé acha ah o
adolescente concordou com alguma coisa, serd que concordou
mesmo? As vezes é preferivel acreditar e ai eu vou ld e matriculo ele
na escola e ai eu me sinto desempenhando meu papel. E uma peca
que a gente se prega as vezes, vocé quer que ele volte pra escola, ai
vocé convence ele de que ele tem que ir pra escola e ele concorda.
Agora la no fundo vocé sabe, mas prefere nao olhar pra isso, ai ele
desiste da escola depois de um més, ai vocé tem que ter maturidade
pra olhar e avaliar isso, no fundo eu que queria que ele fosse pra
escola. Entdo é a capacidade de a gente conseguir olhar o que eu to
construindo junto ou to convencendo o outro. (Entrevista Valéria,
coordenadora, p. 20 da transcricao)

Acho que todos nés enquanto educador a gente tem que repensar o
tempo todo, com o que que a gente ta trabalhando, a gente ta
trabalhando com a expectativa do adolescente ou a gente ta
trabalhando com a nossa expectativa? Porque a gente coloca uma
expectativa em relagdo ao trabalho, a gente coloca determinados
desejos que a gente ndo sabe se é o desejo do outros, a expectativa
do outro e ai a gente se frustra e ai a gente fala que o adolescente
que ndo da conta porque vocé coloca uma expectativa que ndo é
expectativa dele. (Entrevista Gisele, educadora, p. 11 da
transcricao)

Sennet (2004) problematiza a projecao no outro a partir do papel de

um entrevistador:

Um entrevistador deve usar sua experiéncia para compreender os
outros, em vez de ouvir os ecos da propria vida. Mais amplamente,
o bom senso nos diz que, quando os outros sao tratados como
espelhos, eles nao conciliam a realidade de sua proépria existéncia;
deve-se respeitar o fato elementar de que eles sao diferentes. A
licaio parece ser: se vocé os respeita, ndo se projete neles.
(SENNET, 2004, p. 61)
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Nesse sentido, que postura assume o Projeto quando pensa em
resultados de seu trabalho? A mesma postura do poder publico que exige
numeros sSem se preocupar com o processo? Através dos relatos
percebemos a valorizacdo do cotidiano e das transformacoes que séao

possiveis nessa esfera:

Isso foi uma coisa que foi possivel no projeto, vocé ver travestis,
adolescentes meninas, meninos, de repente sendo possivel
desenvolver uma relagGo que vai pra, além disso, falar disso. Acho
que essa foi uma das minhas maiores alegrias. [...] Porque acho que
é de grdozinho mesmo que vocé vai construindo. (Entrevista Angela,
arte-educadora, p.2 da transcricao)

Pra mim tem uma coisa anterior que é o aprimoramento, é o
desenvolvimento do ser humano. Entdo nesse sentido, o resultado
pra mim tem que ser medido por ai. E um processo, isso é um
processo, vai levar um, dois, trés anos com cada adolescente. A
partir desse processo, a partir dessa concepg¢do, vou conseguir
perceber os sucessos. Entdo é uma menina, por exemplo, que nédo
lavava o cabelo, e ela comeca a lavar o cabelo, isso pra mim é
resultado. Uma menina que nem sabia que a escola existia e um dia
ela pergunta como é a escola. Entdo sdo pequenos degraus que vGo
acontecendo ao longo da trajetéria que vdo ajudar a configurar um
resultado grande ld na frente que é mudanca da situagcdo em que
ela vive, mas essa mudanga grande sé vai acontecer se a gente
tiver pequenas mudancas ao longo desse processo. (Entrevista com
Valéria, coordenadora, p. 23 da transcricao)

Os resultados que a gente alcanca no dia-a-dia e que as vezes s@o
resultados que nem sdo considerados resultados, eles passam as
vezes tdo despercebidos e tdo insignificantes, mas que na verdade
eu acho que é ai que a gente ta realmente, efetivamente
conseguindo um processo de transformacgdo daquele adolescente.
Quando a gente tem uma adolescente que tem problemas com uso
de droga e independente de ela parar ou néo toda quarta-feira de
manha ela ia as 7 horas da manhd pra Unicamp. [...] Entdo ela ja
conseguia fazer uma reflexdo em cima das atitudes que ela tinha.
[-..] A maioria das nossas meninas elas estavam indo no COAS, elas
estavam fazendo exame de HIV, quando elas tinham qualquer
suspeita de gravidez elas ndo esperavam trés meses pra ir fazer o
teste pra saber se tava grdvida ou ndo, tinha uma suspeita elas ja
procuravam e ja iam fazer o teste, a propria questdo do uso dos
anticoncepcionais isso aumentou bastante no projeto depois que a
gente comegou a trabalhar com elas a questdo da sexualidade, do
planejamento familiar, entéo elas comecaram a usar mais, buscar
mais os métodos anticoncepcionais, comecaram a buscar mais
informacées. E pra meninas que ndo tavam nem ai, que nunca
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tinham ido num ginecologista e a gente conseguir fazer com que elas
tivessem pensando na prevencdo iSSo ja era um puta dum
resultado. (Entrevista com Gisele, educadora, p. 12 da transcricéo)

E importante que esse debate seja colocado em pauta em todo
momento de reflexdo a avaliacdo, proporcionando que os profissionais
revejam suas praticas e posicionamentos em relacao aos educando. Como

afirma Nilson Dinis:

Confrontado entre essas duas demandas, o educador deve desde o
inicio ter clareza de suas escolhas: uma prdtica educativa
capturada por dispositivos de poder, caminhando para uma
educacdo normativa ou, entdo, o investimento em novas formas
desejantes de resisténcia, mas ao mesmo tempo tentando encontrar
alternativas para o dilema normatizacgdo-integracdo. (DINIS, 2000,

p. 1)

o Autoridade e Limite — dividas e reflex6es tedricas
Limites é fundamental, vocé tem que colocar limites, isso faz parte
da educacgdo, vocé falar o que pode e o que ndo pode, como que a

crianga vai aprender a se relacionar com o mundo. (Entrevista
Valéria, coordenadora, p. 20 da transcricao)

“Como o0s educadores tracam a linha entre conivéncia e
cumplicidade? Como o conceito de cumplicidade é experimentado
nas situacoes da vida? Como os educadores aplicam esse conceito
a questdoes praticas cotidianas e conversas com as criancas?”
(OLIVEIRA, 2004, p. 185).
Qual o limite entre autoridade e autoritarismo? E entre liberdade e
licenciosidade? Qual o papel de autoridade do educador? E com qual
pratica da liberdade ele trabalha? Qual o limite entre uma pratica

impositiva, domesticadora e uma que cultive a licenciosidade?

Paulo Freire (1996) afirma que

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa-critica é
propiciar as condi¢cdes em que os educandos em suas relagoes uns
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com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
historico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos. (p. 41)

Nesse ponto, voltamos a reflexdao sobre a construcao da autonomia,
esta que para Paulo Freire (1996) constitui “na experiéncia de varias,
inumeras decisoes, que vao sendo tomadas” (FREIRE, 1996, p. 107). Nesse
processo, o educador pode participar estando junto, mas nunca impondo
qual decisdo o jovem deve tomar. “E nesse sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da
decisao e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade.” (FREIRE, 1996, p. 107).

Os educadores precisam refletir sobre os limites que devem ser
colocados durante o processo educativo e reconhecidos como
fundamentais para o desenvolvimento da autonomia. Segundo Paulo Freire
(1996), sem esses a autoridade se converte em autoritarismo e a liberdade
em licenciosidade nao sendo possivel uma educacao critica, democratica e
emancipatoria.

A esse respeito, podemos destacar a fala de um dos educadores ao
responder a pergunta sobre em que momentos percebia incoeréncia entre
a educacao popular defendida pelo Projeto EESCCA e sua pratica:

Principalmente no caso das acées em que a gente tenta prever o que
é melhor pro adolescente. A gente fica conjecturando muito as
possibilidades. Ah, ndo vou oferecer isso porque pode acontecer
isso, depois pode acontecer isso. Ai ndo vou fazer isso, porque ele
ndo ta preparado pra isso. Acho que a gente tem que ter essa
reflexdo, mas acho que ela avanca muito. Acho que a gente tem que
ter alguns cuidados na hora de oferecer coisas, na hora de
trabalhar com algumas questées com os adolescentes, mas a gente
tem que avangar s6 um pouco. A gente avanga um pouco, faz na

tomada de decisées e ali leva pra eles. Serd que ele tem vontade de
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voltar pra escola? Ah néo, entdo ndo vou nem falar. Poxa, quem sou
eu pra definir o quanto que uma pessoa ta preparada ou ndo pra
determinada coisa? Eu ndo sou essa pessoa, ela que vai decidir.
Entdo se eu quiser falar de trabalho com ela, eu vou falar dessa
forma como eu falei agora pouco, vou falar com humildade, que é
uma alternativa dentro daquilo que ela pensa pra ela, ndo vou
forcar que ela volte pra escola, mas quem tem que decidir isso é ela.
E se ela decidir ir pra escola e dali sair dez vezes é escolha dela.
Ela tem que assumir a responsabilidade da vida dele. Ndo sou eu
que vou dizer pra ela que ela ir pra escola é certo ou errado. O que
eu acredito como educagdo popular, é que a gente vai refletir isso. E
ai eu acho legal a idéia do amigo, porque é um igual, ndo é alguém
superior, mas ao mesmo tempo é alguém que vocé admira e que
vocé vai refletindo sobre aquilo que ele falou, ele traz uma questdo e
vocé ndo vai simplesmente devolver pra ele aquilo que ele falou,
vocé vai agregar, vocé vai acrescentar alguma coisa. (Entrevista
Fabiano, educador, p. 6 e 7 da transcricao)

Graciani (2001) também contribui nesse sentido

Um dos objetivos fundamentais da Pedagogia Social de Rua é
exatamente o de estimular as criancas e adolescentes de rua a
discutirem, entenderem e aceitarem, de forma digna, as regras e
os limites necessarios ao exercicio da cidadania. (...)
possibilitando-lhes a construcao de um novo projeto de vida (...).(p.
196)

O limite também é compreendido como essencial por significar o
reconhecimento, atencao e valorizacao do outro, ao contrario, se nega a

existéncia e a importancia do outro:

O limite pra mim é fundamental. Inclusive ja cheguei a falar com
vocés, enquanto um pai e uma mde estdo dando limites, eles estdo
dando atencdo, colocar limites significa dar atencdo, dar ateng¢do
significa reconhecer a existéncia do outro e reconhecimento é uma
necessidade vital do ser humano. Por isso que a indiferenca é a pior
coisa, porque reconheco a sua existéncia quando eu te elogio,
quando eu coloco um limite ou quando eu fico brava, porque se eu
ndo reconheco a sua existéncia eu ndo sinto nada por vocé. Entdo
colocar limites também tem essa fungdo. Disciplinar, colocar limites
significa reconhecer a existéncia do outro. (Entrevista com Valéria,
coordenadora, p. 21 da transcricao)
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4.1. Questoes que ficam e a continuidade do Projeto
EESCCA

Certa de que muitas das questoes feitas ainda ficam e novas surgiram
e continuarao surgindo, finalizo esse trabalho com dois apontamentos em
relacdao ao Projeto Firmeza e ao campo da educacao nao formal e depois
apresentamos brevemente como se configurou o Projeto EESCCA depois do
término desta pesquisa.

Ambos os pontos a serem destacados tém sido apontados como
recorrentes nos projetos que se enquadram no campo da educacao nao
formal: as dificuldades em relacao a sistematizacao das experiéncias e das
praticas educativas desenvolvidas e em relacdo a rotatividade de
profissionais (GARCIA, 2009).

A rotatividade € vista como algo recorrente e quase sempre negativa. A
saida de um profissional significava um recomeco € um novo Processo.
Entre os motivos apontados nas entrevistas que resultaram em
rotatividade no Projeto EESCCA estdo: o financeiro, devido aos baixos
salarios na area social; emprego publico; mudanca de cidade; casamento;
instabilidade em relacao a continuidade do projeto; e o fato de a profissao
de educador nao ser regulamentada, o que geraria inseguranca nos

profissionais.

Entdo essa rotatividade néo era boa, ndo ajudou porque pra gente ir
formatando o trabalho do jeito que a gente foi formatando isso ia
pressupondo o desenvolvimento de experiéncias, refletir sobre isso
que a gente fazia, e depois criar algo novo a partir daquilo, quando
a gente avaliava que ndo tava bom a gente procurava fazer
diferente, mas chegar a conclusdo disso pressupée, é algo que vocé
vai amadurecendo, todo mundo comeca ali cru, vai conhecendo,
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conhecendo, fazendo, fazendo, fazendo, a gente vai amadurecendo.
Entdo pra fazer de forma diferente e de uma forma diferente que
fosse mais efetiva esse amadurecimento é importante porque é um
acumulo de fazer e de reflexées que vai, a gente vai imaginando que
vai subindo na escada ali, que um degrau significa um avango em
relagdo ao anterior e isso quando alguém sai da equipe e entra
alguém novo a gente perde muito, esse que ta chegando precisa
conhecer processo, precisa passar a compreender aquilo que as
vezes a equipe ta la ha um ano fazendo. (Entrevista Valéria,
coordenadora, p. 8 da transcricao)

Mas a rotatividade em projetos sociais é uma coisa que acontece
muito. As pessoas, sobretudo a educagdo social, ela tem uma serie
de questées, a questdo da legitimidade que dentro do dmbito
institucional até o ambito federal, digamos assim, os educadores
eles normalmente ndo conseguem em media, eu gostaria de ser
educador social a vida inteira. Pela remuneragdo, porque educagdo
social as vezes por circunstancias da vida é um periodo que a
pessoa permanece naquela funcgdo, e ai culmina em determinado
momento dela buscar outra forma pro seu sustento. Por ndo ser
regulamentada, por ndo ter um sindicato, no meu ponto de vista,
ndo um sindicato no sentido stricto sensus, mas é um reflexo de
como as coisas sdo duvidosas frente a educagdo social, ndo sendo
regulamentada, ndo tendo uma legitimidade, no ambito do trabalho,
da lei, vocé ndo consegue ficar trangtiilo que aquela sua profissé@o
vai ser, que aquela sua funcdo naquele determinado momento
possa ser sua profissdo pro resto da vida. (Entrevista Junior,
educador, p. 22 da transcricao)

Ai tem um tempo pra isso também né, pra essa harmonia, pra essa
sintonia, pra todo mundo se conhecer. Mas ai comegou a mudar
muito os profissionais, saiu um, entra um, sai outro, entra outro e
isso gera um estranhamento, um desconforto, porque até vocé
conhecer a outra pessoa, vocé tda indo numa linha, ta engatado, ta
indo, ai sai alguém vocé dd uma freada até entrar outra pessoa e

entrar de novo no ritmo leva um tempo. Acho que isso desgastou um
pouco. (Entrevista Daniela, assistente social, p. 3 da transcricao)

Outra dificuldade seria a pratica de registrar as acoes do Projeto.
Ainda que se reconheca sua importancia, o “fazer” acabava
preponderando. Além disso, destacou-se que a falta do habito da escrita

era um dos fatores para a nao sistematizacdo das praticas e dos saberes

ali desenvolvidos.
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A nossa capacidade pra registrar, registrar as coisas no dia-a-dia
que a gente tem é muito forcoso. E, sei ld, desgastante, pela
velocidade que a gente ganha, pelas coisas que a gente vai agindo
assim, fica muito dificil pra gente parar pra escrever, porque parar
pra escrever é reviver aquilo que a gente viveu com toda aquela
intensidade e a gente tem muita sede de ter que fazer as coisas, de
ter que articular, de ver as coisas acontecerem e ai ndo tem tempo
pra vocé conseguir registrar [...] Acho que isso é ruim, ndo sei por
que isso se dd, mas todo servigo que vocé vai acontece dessa
maneira, é uma pena [...] Nao sei se de repente te pedem demais de
registros, relatérios de vdrios modos pra ter que registrar as
mesmas coisas pra escrever de outro jeito. Acho que é um né, ndo
sei dizer [...] (Entrevista Angela, arte-educadora, p. 14 da
transcricao)

Apos a finalizacao deste trabalho, o Projeto EESCCA continuou sendo
desenvolvido pelo CEDAP sob nova configuracdo no que diz respeito a
organizacao e equipe. No inicio de 2010, quase todos os profissionais que
estavam atuando no projeto sairam e novos entraram. Todo esse
movimento deu-se em parte por motivos internos de direcdo e coordenacao
da instituicao e parte em funcdo de mudancas realizadas nessa politica
publica do municipio, temas que nao serao trabalhados nesse momento.
Foi um acontecimento dificil para todos os sujeitos envolvidos, complexo e
que necessitaria de um grande aprofundamento para que nao incorramos
em injusticas. O que queremos brevemente apresentar aqui sao as
perspectivas para a continuidade do Projeto a partir da entrevista com o
coordenador que assumiu em 2010.

A entrevista foi realizada no inicio de 2011 e, talvez pelo momento que
estavam vivendo, centrou-se em como estava o relacionamento das
instituicoes, em especial do CEDAP, com o poder publico.

No inicio de 2010, a prefeitura anunciou que a verba para o Projeto

seria reduzida. Sem sucesso nas negociacoes, a coordenacao geral da
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instituicdo informou a equipe que teriam que demitir dois educadores. Isso

resultou na saida de duas educadoras. De acordo com o coordenador:

Quando eu entrei ja tinha mudado ai um pouco da politica, vinha
com uma equipe formada com mais educadores, a gente perdeu dois
educadores nesse processo, eram seis educadores e uma dupla
psicossocial. Ai com a mudanga, com a reducdo do cofinanciamento,
que a principio era 100% financiado, a prefeitura acaba mudando e
financia 85% do projeto, ai com essa mudancga o projeto teve que se
readequar, que acabou reduzindo o numero de pessoas da equipe.
(Entrevista com Daniel, p. 1 da transcricao)

Em 2011 além de outro corte de verba, mudou-se o foco do trabalho.
Antes centrado no(a) jovem para a partir desses realizar um trabalho com
as familias, a prefeitura passa a exigir agora que a familia seja o foco, a
partir de seu entendimento sobre novas normas do Sistema Unico da

Assisténcia Social (SUAS)84. A entrevista com o coordenador aponta a falta

de consenso em relacado ao conceito de familia:

E ai a gente entra numa série de outras discussées do que é familia,
é quem mora junto, ndo é quem mora junto, é quem tem o laco
consangiiineo ou ndo, aonde essa familia ta inserida. A prefeitura
vem com um discurso, mas depois muda no meio do caminho, a
gente fica o tempo todo brigando pra entender o que é familia.
Nossa posicdo é que ndo precisa dos lagos consangiiineos, isso é
um ponto importante. (Entrevista com Daniel, p. 1 da transcricéo)

Com essa mudanca de foco, entende-se que os servicos devem contar
apenas com o atendimento psicossocial, nao necessitando mais dos

educadores, uma vez que o atendimento prioritario é a familia e esta seria

responsabilidade dos técnicos (assistente social e psicologo). Todo esse

84 . e ~ . . . . P . ~

A Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais é uma resolucdo do CNAS - Conselho
Nacional de Assisténcia Social, aprovada em 2009, que consiste em normas e diretrizes para o
trabalho socioassistencial em ambito nacional.
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processo € relatado como de conflitos e de nao espaco de negociacao com o

poder publico:

Que se houvesse uma construgdo, uma discuss@o com o0s parceiros
da sociedade civil, que somos nés, que executamos essa politica, a
gente poderia negociar uma série de coisas no que a gente acredita,
na manutengdo, por exemplo, da educacdo social dentro do projeto,
que ndo ta prevista pela Tipificacdo, entdo a prefeitura entende que
ndo tem que ter. Esse ano foi mantido porque houve uma discussdao
no ano passado e ai as instituicées se ndao tivesse mantido um
educador por cada dupla psicossocial ndo iriam apresentar os
projetos e na perspectiva de tentar esse ano recuperar o que foi
perdido, mas a gente ta vendo no decorrer desse ano que ndo td
tendo e possivelmente ndo vai ter. (Entrevista com Daniel, p. 2 da
transcricao)
No mesmo ano, 2010, havia sido lancada uma publicacao intitulada
De nés a nés — experiéncias da rede eescca campinas, que apresenta como
vinha sendo construido o trabalho do enfrentamento ao fendémeno da
exploracao sexual em Campinas desde 2004 pelas instituicoes e pelo poder
publico. Essa publicacao foi realizacao das instituicoes e da gestao

municipal. Contraditoriamente, apos esse lancamento a politica é alterada.

E atendimento, entdo vocé sé vai atender, nada mais. [...] A gente
sai do adolescente e vai pra familia. E sai do enfrentamento e vai

pro atendimento. (Entrevista com Daniel, p. 3 da transcricao)
Atividades como de sensibilizacao ao fendmeno para instituicoes como
escolas, centros de saude, entre outras, desenvolvidas com o objetivo de
mudanca de paradigmas, de conquista de parceiros frente a exploracao
visando um cambio cultural, passam a ser entendidas como fora do foco
do trabalho. Outro trabalho que de acordo com o relato do coordenador

passou a ser questionado € o nas casas das travestis, a partir de um

entendimento do poder publico de que como elas estdao fora das casas de
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suas familias de origem e ndo mantém relacdo com as mesmas, deveriam
ser atendidas, de acordo com a classificacao do SUAS, por servicos de alta
complexidades>.

Os questionamentos das instituicoes ndo encontravam eco nem nas
instancias que deveriam ser de participacao da sociedade civil como os
Conselhos Municipais de Assisténcia Social (CMAS) e dos Direitos da

Crianca e do Adolescente (CMDCA):

Ndo, a gente até tentou esse ano entrar no CMAS, mas a gente ndo
conseguiu e vamos ficar monitorando, vamos ver como é que a gente
consegue entrar e participar desses espacos que é muito fechado.
Vocé se sente meio que falando ao vento. Estamos participando das
reunides. A gente leva a gente conversa, mas nunca tem tempo na
pauta. A pauta ja é predefinida, ai vocé apresenta uma coisa, fica
por ultimo, ai a reunido acaba ndo dd tempo de conversar. Vocé vai
seguindo uma agenda que ja ta pré-estabelecida. Ai vocé vai pra
reunido de comissdo de ESCA do CMDCA nem a presidente vai. Que
vocé vai fazer la entdo? (Entrevista com Daniel, coordenador, p. 4)

Todo esse contexto levou a instituicdo e seus profissionais a
repensarem o Projeto e sua viabilidade. A decisao para 2011 foi por manté-
lo em funcado compromisso com as familias e jovens com quem estavam

trabalhando.

[...] acho que é um projeto que eu acho que é um desafio mesmo, eu
fiquei muito temeroso de assumir esse ano, de permanecer, eu fui
uma das pessoas que ndo sei, mas achei que era importante ficar
até pra tentar manter um processo histoérico e de ver se dava pra
propor alguma coisa de fato na politica. Mas a gente ndo sabe,
vamos ver, porque também ficar trocando toda a hora, a gente
acaba perdendo muito do processo e ter que ficar reinventando é
péssimo pros adolescentes. E a minha preocupac¢do, o meu foco
mesmo é o adolescente, eu acho que o trabalho ndo é tanto com a
familia, acho que a familia é importante sim, ela ta inserida, mas eu

85 De acordo com o SUAS, os servicos de alta complexidade atendem as criancas e adolescentes que
se encontram com os vinculos familiares rompidos, conforme explicado no capitulo 2 deste
trabalho.
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entendo que o processo é com o adolescente. A familia tem a
participacdo dela, mas a decisdo final é sempre do adolescente, a
familia pode dar todo o suporte necessdrio pra ele e ele ndo querer,
ele quer fazer do jeito dele, experienciar as coisas do jeito dele.
Entdo o tnico acesso que a gente tem na minha opinido é nele, as
coisas dele e dele poder refletir sobre ele mesmo. (Entrevista
Daniel, p. 11 da transcricao)

A equipe do Projeto em 2011 foi composta por duas duplas
psicossociais, por um educador e uma arte-educadora, que se dividiam
para o atendimento de duas regioes com meta de 30 familias em cada.

Sobre esse atendimento o coordenador se pergunta:

Esse atendimento estreito e sistemdtico, como é que vocé faz isso
com trinta familias e trés pessoas pra fazer isso? (Entrevista com
Daniel, coordenador, p. 5)

Para finalizar, destacamos que a perspectiva para 2012, de acordo
com o coordenador, € que a prefeitura pretende que o programa passe a
atender a todas as violéncias sexuais e ndo apenas a exploracao sexual

comercial:

Vai atender todas as violéncias, ndo sé exploracdao, abuso, todas. O
que toda a rede também entende que é inviavel. Sao metodologias
completamente  diferentes, sdo abordagens completamente
diferentes, exige um manejo técnico diferente e ndo dd pra mesma
dupla fazer duas coisas, atender abuso e fazer acompanhamento
de ESCA. (Entrevista Daniel, p. 3 da transcricao)

De acordo com Santos (2004)

Analisando a eficiéncia/eficacia das campanhas realizadas, com
todas as limitacoes e desafios apresentados, os melhores
resultados sdo no combate ao “abuso sexual”’. Tanto nos sistemas
de protecdo e garantias de direitos (conselhos tutelares, delegacias
gerais e especializadas, e justica especializada da infancia) quanto
nas politicas sociais, o maior contingente de casos atendidos sao
no ambito da violéncia intrafamiliar. Essa falta vem sendo
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reclamada por alguns especialistas, “existe uma lacuna em relacao
ao trabalho com meninas prostituidas (exploradas
sexualmente)”s¢. (SANTOS, 2004, p. 142)
Dessa forma, ressalta-se que essa proposta pode representar um
retrocesso no municipio de Campinas, contrariando as discussoes que vém

sendo realizadas pelas instituicoes que executam o trabalho e por

especialistas da area.

86 “Exposicao do Projeto Juridico do CEDECA/BA, por Soraia Bastos e Thais Dumét, no workshop
supracitado.” Nota de rodapé. (SANTOS, 2004, p. 142)
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Capitulo 5 - Conclusoes inconclusas

Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor do nosso jardim.
E ndo dizemos nada.

Na Segunda noite, ja ndo se escondem:
pisam as flores, matam nosso cdo,

e ndo dizemos nada.

Até que um dia, o mais fragil deles
entra sozinho em nossa casa,
rouba-nos a luz, e,

conhecendo nosso medo,
arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.

Eduardo Alves da Costa8”

Esse trabalho nos levou a reflexbes que desde o inicio foram
norteadas por algumas questdes e inquietacoes sobre o contexto do Projeto
EESCCA. Como objetivo geral nos propusemos a compreender seu papel
diante do fendomeno da exploracao sexual comercial e como desenvolvia
seu trabalho, a partir de quais concepcdoes tanto em relacdo a esse
fendmeno, quanto a sua proposta educativa destinada aos jovens.
Buscamos assim, compreender o papel dos profissionais, em especial dos
educadores do Projeto, ou seja, o que pretendem a partir de sua pratica e
como a desenvolvem. Buscou-se também compreender como os sujeitos
publico deste Projeto, os jovens, percebiam aquele espaco, as acoes e as

relacoes ali desenvolvidas.

87 Fragmento da poesia No Caminho com Maiakévisk, de Eduardo Alves da Costa. Acessado em
http://www.antoniomiranda.com.br/poesia_brasis/rio_de_janeiro/eduardo_alves_da_costa.html.
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Chamamos atencao a importancia e a qualidade das entrevistas
coletadas e a riqueza de seus conteudos. Os depoentes sao sujeitos e
autores deste estudo e através de suas falas sensiveis, profundas e
complexas nos direcionaram no sentido de compreender as questoes a que
nos propusemos. Certamente, a pesquisadora foi privilegiada ao contar
com esse grupo de pessoas nesse processo coletivo de construcao de
conhecimento.

Para orientar e direcionar a analise do material coletado buscamos a
contribuicao de autores que vém discutindo e estudando o fenéomeno da
exploracao sexual comercial de criancas e adolescentes, tanto a partir de
sua conceituacdo, quanto a partir de experiéncias de intervencao
desenvolvidas pelo Estado e/ou sociedade civil no Brasil. Também
recorremos aos autores que vém discutindo sobre o campo da educacao
nao formal. E por fim, buscou-se compreender essas questoes a partir de
alguns conceitos apresentados por Richard Sennet (2004) em seu livro
Respeito.

Como vimos, o fenomeno da exploracdao sexual comercial infanto-
juvenil € multicausal e complexo, envolvendo diversos aspectos
econodmicos, sociais, culturais e subjetivos. O enfrentamento a esse
fendmeno s6 pode ser realizado se todos esses elementos forem
considerados e trabalhados de maneira articulada. No caso de Campinas,
percebeu-se que as instituicoes que vém trabalhando especificamente com
esse tema encontram-se no campo da Assisténcia Social e, embora tentem,
conforme relatado em entrevistas, buscar parceiros em outras esferas da
administracao publica e privada, sentem-se ainda muito sozinhas no
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enfrentamento da exploracao. Alguns relatos mostraram a angustia
presente na equipe do Projeto EESCCA pelo limite que tinham no
atendimento ao jovem e pela falta que sentiam de uma rede intersetorial,
ou seja, que envolvesse os oOrgaos e instituicoes responsaveis pela
seguranca e justica, pela cultura, pela habitacao, pela satde, entre outras
e que estivessem em comunicacao e fluxo. Uma das areas que precisaria
estar mais em coordenacdo com as instituicoes que estdo lidando
diretamente com a problematica da exploracdao sexual € a da Justica. Os
pesquisadores que vém analisando esse fendomeno apontam para a
deficiéncia no que diz repeito a responsabilizacdo dos autores de violéncia
sexual e dos que gerenciam a exploracdao. O numero de denuncias em
relacao a esses crimes vem crescendo, entretanto a falta de seguranca
para quem denuncia € um dos motivos para que muitas nao sejam
realizadas.

Fica claro que somente através da Assisténcia Social ndo se combate
o fenomeno da exploracado, talvez possamos afirmar que através dessa
atencao promove-se uma reducao de danos, mas nao uma transformacao e
superacao desse fenéomeno social. Os relatos demonstram que a equipe do
Projeto EESCCA tinha consciéncia dessa debilidade e de seus limites.
Consciéncia da complexidade do fenomeno e da necessidade de respostas
complexas ao mesmo. Dessa forma, a busca por essa intersetorialidade foi
tema constante para a equipe.

Ao mesmo tempo, a aposta desse trabalho se dava na educacao como

possibilidade de potencializar os sujeitos e promover a transformacao em

197



seus cotidianos e, a partir desses, contribuir para mudancas nas relacoes
e nas condicoes sociais de forma mais ampla.

A partir dessa perspectiva, a busca por relacoes de respeito, dadas
pelo reconhecimento do outro em sua integridade humana e capacidade, a
partir de relacdes reciprocas, ou seja, em que haja mutualidade nesse
entendimento do outro, parece ser o grande objetivo do Projeto EESCCA.
Ao reconhecer o outro como sujeito de valor e igual, o Projeto buscava o
fortalecimento desses sujeitos em seu senso de respeito proprio e de sua
autoconfianca e, a partir disso, seu empoderamento diante da situacao em
que vivia.

Sennet (2004) afirma que o respeito

E uma representacao da expressao. Isto é, tratar os outros com
respeito ndo acontece simplesmente, mesmo com a maior boa
vontade do mundo; transmitir respeito significa encontrar as
palavras e gestos que fazem com que ele seja sentido e pareca
convincente. (SENNET, 2004, p. 237)

Como o educador se coloca na construcao dessa relacdo, como a
possibilita? Para tanto, a proposta da educacao nao formal parece ser uma
das possibilidades. O papel do educador era o da escuta e valorizar o
outro, o seu saber e a sua experiéncia e ao mesmo tempo se posicionar de
forma a favorecer reflexdes criticas que implicassem também em
mudancas, em novos olhares, em desconstrucao de verdades estabelecidas
e que muitas vezes imobilizam o sujeito. O educador ao favorecer a
valorizagcao do outro assume uma postura politica, pois busca a mudanca

nao somente de alguns aspectos da vida de um sujeito, como a provisao de

necessidades basicas. Busca mudancas na vida desse sujeito e do mundo
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em que se vive. Busca mudanca de valores, da forma como o sujeito se vé e
como se coloca diante dos outros. Busca a coletividade, a participacao, a
troca, a conscientizacdo em relacao aos processos que levam as
desigualdades, a violéncia e a fenomenos como o da exploracao sexual, em
detrimento ao individualismo, a desvalorizacdo e criminalizacdo dos
grupos marginalizados, ao consumismo como elemento que da valor ao ser
humano e a postura resignada diante das questoes sociais.

A equipe do Projeto EESCCA demonstrou refletir sobre como alcancar
seus objetivos. Cada detalhe era importante. Cada sujeito era um sujeito
com sua historia, com seu contexto, com suas relacoes e com suas
proprias formas de enxergar, de sentir e de agir em relacao ao mundo. Por
isso o Projeto estava em contato com varios atores, instituicoes e
comunidade, na busca por compreender melhor quem era aquele sujeito e
procurando estabelecer diversas parcerias e assim, articular uma ampla
rede de apoio para os jovens.

Os processos educativos desenvolvidos dentro do Projeto EESCCA,
nao se deram apenas para os educandos. Cada profissional teve que se
dispor, dia-a-dia, a rever seus proprios valores, crencas, métodos,
preconceitos. Os profissionais tiveram que se abrir ao outro, ao novo, ao
diferente. Diante de jovens que muitas vezes levavam a violéncia que
sofriam para a relacdo com o educador. Este teve que aprender que aquela
resposta nao era pessoal, e sim gerada a partir de um contexto de vida,
subjetivo, mas também social e politico. Os profissionais aprenderam
também que € necessario respeitar o ritmo do outro, o momento de
abertura do outro, como refletia Paulo Freire (1987) ao falar do trabalho do
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educador social de rua. Os profissionais tiveram que ser flexiveis, criativos,
utilizar de varias formas para estabelecer essa relacdo. Oficinas com
formatos fechados, com conhecimentos prontos e ndo pensadas a partir de
cada jovem e da maneira como se relacionavam em grupo, em geral nao
alcancavam o interesse do publico, gerando reacdoes que muitas vezes sao
vistas como indisciplina e apatia desses sujeitos. Muitas vezes esse
discurso também passou pela equipe do Projeto EESCCA, buscando no
outro a resposta do nao éxito, justificando pela falta de interesse ou de
desejo do jovem de estar naquele espaco e de participar desse processo. Ao
mesmo tempo, a equipe tomava a responsabilidade para si e buscava
refletir e se questionar sobre o que estava “errado”, repensar sobre sua
metodologia e sobre como poderiam fazer diferente.

Assim, a equipe foi construindo formas diversas, quase tudo era
possivel e todo momento era aproveitado como momento educativo: um
passeio no Hopi Hari®®, um piquenique no parque, um transcurso de
onibus, o tempo numa sala de espera da consulta médica, um jogo de
bola, o preparar o lanche conjuntamente, as visitas domiciliares. Nesse
cotidiano, que muitas vezes € pouco visto e valorizado, se davam as
relacoes de confianca e muitas vezes de reciprocidade. E quando chegavam
a isso, sentimentos eram explicitados, sofrimentos ecoavam, e o educador
sabia que tinha que estar junto e que desse movimento, novas coisas
poderiam surgir.

A coeréncia do educador entre seu discurso e pratica foi percebido

como um elemento essencial para o desenvolvimento dessa relacao de

88 Parque de diversoes localizado proximo a cidade de Campinas.
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respeito e reciprocidade. O jovem esta muito atento ao educador e tem nele
uma referéncia. Para sensibilizar o educando frente a novas perspectivas, o
educador deve mostrar na pratica que € possivel viver diferente, se
relacionar de maneiras diferentes, a partir do dialogo, da cooperacao e do
afeto.

Nesse sentido, o educador pode representar um elemento de
“desestabilizacao” na vida do jovem, no sentido de trazer e apresentar o
diferente e fazer com que novas questdes surjam e essas, ao entrar em
contradicado com o vivido e sentido, provoquem novas reflexdes,
sentimentos e conhecimentos. Talvez esse processo possa se aproximar do
que Sennet (2004) descreve sobre o movimento de mudanca de um
conhecimento tacito (que seriam os habitos e crencas que temos
incorporados de forma nao consciente) para um conhecimento explicito
(consciente), pois, para o autor, “o conteudo dos habitos e crencas é
transformado em significado quando encontra resisténcia ou demandas
que nao sao familiares” (SENNET, 2004, p. 265).

A percepcao e valorizacdo do proprio corpo podem ser consideradas
exemplos de grandes “resultados” nesse processo educativo no caso do
Projeto EESCCA. Uma jovem que nunca havia procurado um meédico
comeca a querer entender as mudancas e a cuidar de seu corpo. Um jovem
vivendo em situacao de rua por quase dez anos e que havia naturalizado a
sujeira e essa condicdo como propria comeca a se incomodar e querer
estar em condicoes melhores, comeca a perceber a falta de dignidade em
que esta vivendo. Uma jovem que passa a se propor a ir todas as semanas
as sete horas da manha, vivendo em um bairro periférico de Campinas, até
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uma instituicao de saude distante para realizar um tratamento em funcao
do uso de drogas. Uma jovem com histéoria de violéncia doméstica,
violéncia psicologica, ameacas e depreciacao por parte da mae, chegar a
conclusao de que precisa de atencao, mas que a mae também precisa de
acompanhamento e de cuidado, pois em seus dizeres a mae nunca teve o
amor de filha, entdo nao poderia ter dado esse amor para ela. Uma jovem
que acreditava ser ela quem explorava seus clientes passar a perceber-se
em uma condicao de exploracao. Sao alguns poucos exemplos e muitas
vezes desconsiderados pelas politicas publicas que busca grandes
numeros e “grandes impactos”. Entretanto, cada situacdao dessas
demonstra mudancas nos cotidianos desses sujeitos e podem ser
resultados desse processo educativo que busca a conscientizacao sobre a
condicao vivida e a valorizacdao pessoal como meios para transformar essa
realidade. A presenca de uma rede de apoio seja familiar, de instituicoes e
politicas publicas € de extrema importancia e pode fortalecer esses sujeitos
nesse processo de transformacao, individual e social.

Em relacdo as falas das jovens percebeu-se que o Projeto foi um
espaco de referéncia positiva no sentido de promover a socializacao, a
escuta, a participacao e o aprendizado.

A socializacao € vista como possibilidade de crescimento pessoal e de
fortalecimento a partir do contato com os outros, muitos dos quais
vivenciavam as mesmas realidades.

Ainda que nem sempre todos se sentissem contemplados, as falas
indicam que o Projeto trabalhava a partir de temas de seu interesse e de
seu cotidiano e possibilitava a expressao dos diferentes pontos de vista.
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Paulo Freire (1987) afirma que o educador deve partir da cotidianidade do
educando, ou seja, da realidade em que esta imerso, a qual deve ser objeto
de reflexao e ponto de partida para o trabalho conjunto de mudanca.

Os jovens reconheciam nos educadores pessoas em que poderiam
confiar, para quem contavam seus problemas, sentimentos e angustias.
Muitas vezes, viam os educadores como amigos, como pessoas proximas e
de confianca e que também lhes dariam limites e que lhes levaria a refletir
sobre suas acoes e modos de pensar sua vida e realidade, o que nos
discursos aparece ao mesmo tempo como aspecto positivo e negativo. Em
alguns momentos, o “ndao” do educador era visto de forma autoritaria, sem
respeitar o processo de sujeito. Em outros, foi percebido como necessario e
como forma de reconhecimento da existéncia do outro e de cuidado.

Algo destacado pelas jovens e que nos indica também o compromisso
e papel que o Projeto EESCCA tinha se refere ao tema da participacao. As
jovens apontaram como um dos aspectos mais significativos a participacao
tanto interna ao espaco do Projeto, quanto em espacos externos e mais
amplos. Alguns exemplos citados foram a participacao em Conferéncias
dos Direitos da Crianca e do Adolescente8® e de evento realizado pela
Associacao Brasileira de Magistrados, Promotores de Justica e Defensores
Publicos da Infancia e da Juventude (ABMP)90. Outro espaco citado como

significativo foi a Rede de Adolescentes de Campinas, espaco criado entre

89 L o . - . .
Conferéncia do Direito da Crianca e do Adolescente sdo eventos realizados a cada dois anos em

nivel municipal, estadual e nacional, e que busca, através da participacao de criancas, adolescentes
e jovens, debater, avaliar e construir propostas para politicas publicas na area da infancia e
juventude.

*® Evento realizado em abril de 2009 em Florianépolis cujo um dos temas discutidos foi a exploracao
sexual de criancas e adolescentes. Contou com a participacdo de dois jovens do Projeto EESCCA.
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participantes de projetos sociais de diferentes instituicoes do municipio de
Campinas.

Diante de tudo isso, acredito poder afirmar que o papel do Projeto
EESCCA era, ao trabalhar com um publico especifico, interferir no mundo
de forma ampla. Paulo Freire (1987) defende a ida a rua ao encontro dos
meninos e meninas como ato politico e nao de benevoléncia orientado por
principios da caridade. Esse pensamento nos remete a Sennet (2004)
quando afirma que a caridade tem o poder de ferir, pois ela nao reconhece
a poténcia do sujeito e nem o toma como igual. O Projeto percebia a
necessidade de transformacdo da realidade de injustica junto com os
sujeitos com quem se trabalhava. Paulo Freire (1987) afirma que se nao se
tem a transformacado dessa sociedade a desigualdade entre os sujeitos
continua.

Assim, embora a pratica muitas vezes tenha entrado em contradicao
com esse pensamento, é importante ressaltar o esforco continuo no
sentido de repensa-la, de auto-avaliacdo, de revisdao de posturas e de
metodologias. Enfim, o pensar a pratica que de acordo com Paulo Freire
(1987) deve nos levar a compreensao critica daquilo que se fez e das
razoes, muitas vezes inconscientes ou nao ditas, que guiam as agoes.
Desse modo, acredito poder afirmar que era essa pretensao de mudanca e
de busca por uma sociedade mais justa e afetuosa, na qual os sujeitos
sejam reconhecidos em sua igualdade e integridade, que orientava as
acoes do Projeto, sempre a partir do conhecimento e do respeito em relacao

ao outro e a sua realidade.
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5.1 Sentimentos, sentidos: o educador em sua pratica

Para finalizar as questdoes trazidas para essa discussao, mas na
verdade nem perto de finalizar, vale falar um pouco sobre esses
educadores e das emocoes e sentimentos que carregam ao longo de seu
trabalho. Peco licenca para me incorporar como sujeito nesse texto, como
educadora social que vivenciou com essa equipe e jovens inumeras
sensacoes.

De alguns ja se falou, como a angustia sobre o tempo dos processos
histéricos a partir da qual, na ansia pela mudanca e pela transformacéao
social nos achamos impotentes e muitas vezes pensamos que fracassamos.
Ao mesmo tempo, por varias vezes nos sentimos poderosos, onipotentes, e
agimos como se pudéssemos abracar o mundo e fazé-lo do nosso
“jeitinho”. Em geral, logo percebemos que nao € bem assim e, novamente a
frustracao. Outras vezes nos sentimos sozinhos, como se s6 nés mesmos
acreditassemos naquela proposta educativa, naquela forma de se
relacionar e construir com o outro. Sentimos-nos olhados, vigiados por
uma sociedade que nao acredita naquelas criancas e adolescentes,
ignorando sua responsabilidade por eles e somos cobrados pela “solucao
do problema”. Muitos acreditam que nosso trabalho € perda de tempo, que
nao tem jeito, as coisas nao vao mudar. Muitas vezes recebemos do jovem
um pouquinho da carga de violéncia que ele carrega e sofre e nos sentimos

agredidos.

205



Entretanto, compreendemos que tudo isso talvez faca parte do
processo e que o importante € nao deixar de acreditar na mudanca. Talvez

possamos tomar emprestada a frase de Paulo Freire (1996)

O que de maneira permanente me ajudou a manter esta certeza foi
a compreensao da Histéria como possibilidade e ndo como
determinismo, de que decorre necessariamente a importancia do
papel da subjetividade na Historia, a capacidade de comparar, de
analisar, de avaliar, de decidir, de romper e por isso tudo, a
importancia da ética e da politica. (p. 145)

Essa concepcao de sociedade e do ser humano alia-se a outros
sentimentos e posturas dos educadores que assumem um compromisso
ético numa perspectiva critica em busca da transformacao. Sem
humildade, sem compreender que nem tudo se sabe ou nem tudo se pode,
a relacao pedagogica fica quase impossivel. Criatividade, persisténcia,
compreensao. Compreender a realidade do outro e compreender que
conflitos irdo emergir e que neles esta a possibilidade do trabalho.

Afeto.

A pedagogia social de rua é um trabalho, acima de tudo, de
conquista e de afeto, que permitira a permanéncia dos meninos(as)
pelo “desejo” de pertencerem, de serem considerados, de serem
ouvidos, de poderem expressar seus anseios e angustias.
(GRACIANI, 2001, p. 794)

Identificacao e alegria por estarmos ali naquele cotidiano, junto com
criancas e jovens que em muitos dos momentos em que parecia que nao
iamos mais conseguir ir adiante, nos lembram da importancia daquele
estar junto. Das muitas risadas que damos junto, das muitas

brincadeiras, das tristezas compartilhadas e confiadas, dos pensamentos

criticos lancados pelos educandos.
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Finalizo com um relato de um educador sobre como se deu o seu

processo de percepcao da educacao:

Isso é uma guerra que foi travada comigo pra eu chegar naquela
que profissionalmente eu deveria colocar, foi uma guerra porque a
minha educacdo ela foi uma educacGo que hoje seria totalmente
condenada pelo ECA. Apanhei muito, dava razdo pra isso, sempre
fui espoleta! Passei um periodo na guarda mirim, que na época era
outro modelo de guarda mirim, ndo era essa que tem hoje. Era no
periodo da ditadura, entdo a gente realmente tinha treinamento de
exército, disciplina e essas questées todas. Entdo, eu também
carregueil isso da minha infdancia pra adolescente e pra vida adulta:
de que sendo crianga, sendo adolescente vocé tem que obedecer
porque o adulto sempre td certo. E ai s6 a partir da minha militdncia
GLTTB que essa concepgdo foi mudando. Vocé ta trabalhando com
prevencdo, fazia muito prevencdo DST/AIDS na rua, as nossas
discussbées, nossos encontros, nossos espacgos. Até minha
aproximacdo com o ECA pra entender o que era o ECA. E ai eu fui
entendendo que ndo, a crianga e o adolescente eles ndo sdo
totalmente desprovidos de inteligéncia, como a gente adulto achava.
Como eu pelo menos achava que eles ndo tinham condigcées de
opinar, de decidir. E que na maioria das vezes a gente poderia
construir junto, ndo soé o adulto dizer “isso é certo e isso é errado”. E
ai a educagcdo pra mim mudou, tem outro sentido. O que é
educacdo? Educacdo é aquilo que vocé vai construir junto, aquilo
que vocé vai, dependendo do seu modo de vida, vocé vai se educar
pra determinadas coisas, determinadas visées. Uma educagdo néo
dessas como que nds temos ai fechadinha, quadradinha, de que
tem que ser isso, fora disso é errado. Ndo, a educagdo ela pode
mudar, hoje eu entendo que ela pode mudar. Hoje é certo vocé
sentar na mesa, comportadinho, comendo de garfo e faca e amanha
isso ndo faz sentido algum. Entdo vai depender de contexto, vai
depender do ambiente com quem vocé td. (Entrevista Cesar,
educador, p.10 da transcricao)

Esperanca. Eu espero porque sei que nada é impossivel de mudar.

Ensinar exige a convicgdo de que a mudancga é possivel. (FREIRE,

1996, p. 76)
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VIOLES/UnB - Grupo de Pesquisa sobre trafico de pessoas, violéncia e exploracao sexual
de mulheres, criancas e adolescentes: http://grupovioles.blogspot.com
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ANEXOS

ANEXO 1
MODELO RELATORIO MENSALS®!

I) Introducao

- resumo do trabalho do més / metodologia
- capacitacoes

- trabalho de rua

II) Dados quantitativos

- namero de criancas e adolescentes atendidos

- numero de atendimentos

- periodo dos atendimentos (manha/tarde/noite)
- faixa etaria

- Procedéncia do atendido (bairro)

- Escolaridade

III) Atividades Desenvolvidas

- Eventos

- Atividades de rua: detalhar

- locais de abordagem/atendimentos
- trabalho com familia

- trabalho juridico com a rede

- trabalho/parceria com a rede

IV) Impacto das acoes

V) Pontos Facilitadores e Dificultadores

ANEXO 2

*! Primeiro modelo desenvolvido pela equipe em 2007. Esse modelo foi utilizado até meados de 2009
como prestacdo de contas mensal, quando a CSAC junto a gestdo municipal modificou o modelo,
passando as instituicoes a preencherem mensalmente um instrumental online, cujo foco se dava no
quantitativo.
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ROTEIRO ENTREVISTA - ADOLESCENTES E JOVENS

- Nome, idade e origem (de onde veio e onde mora atualmente).

- Ha quanto tempo freqiienta o Projeto? Se nao freqlienta mais, quanto tempo
freqientou?

- Como chegou ao Projeto?

- Ja participou de outros projetos sociais, outras ONGs? Se sim, quais e em que
projetos?

- O que acha do Projeto? O que € o Projeto para vocé?

- O que vocé faz no Projeto?

- Do que vocé gosta no Projeto? O que gosta de fazer?

- Do que vocé nao gosta no Projeto? O que nao gosta de fazer?

- Como € sua relacao com os educadores?

- Como € a relacao com os outros adolescentes e jovens do projeto?

- Como ¢é a sua relacao com os demais profissionais da ONG? E com os demais
adolescentes (dos outros projetos), se houver?

- Por que vocé participa desse Projeto?

- Qual a sua participacao nesse Projeto? (se sente parte? Tem espaco? Como se
da?)

- Vocé acha que o projeto refletiu em sua vida ou de sua familia de alguma
forma?

- Fale sobre um momento que te marcou no projeto.

- Se pudesse o que vocé mudaria no Projeto?

- Se pudesse escolher o que vocé faria a mais?

ANEXO 3
Temas para entrevistas - profissionais
Conte um pouco da rotina do seu trabalho.

- PROJETO FIRMEZA

O que € o projeto Firmeza?

E um projeto educativo?

Como funciona, como trabalha?
Qual(is) o(s) objetivo(s) e metas?
Dificuldades, facilidades?

- O SUJEITO: PROFISSIONAL
Trajetoria, escolhas, vivéncias.

Como pensa seu trabalho

Ideologias (maneiras de pensar o mundo)
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Relacionamento/interacdo entre a equipe
Dificuldades, facilidades?

- O SUJEITO: A/O ADOLESCENTE/JOVEM
Concepcao de juventude

Juventude hoje e realidade social

Os adolescentes e jovens que freqiientam o projeto
Relacao educador/educando

Dificuldades, facilidades?

- EDUCACAO ( NAO-FORMAL, SOCIAL, PEDAGOGIA,...)

Concepcao de educacao (teorias, metodologia, concepcao de mundo,...)
Capacitacao

Teoria x pratica

Dificuldades, facilidades?

Producao

Resultados

- O FENEMENO DA EXPLORACAO

O que € ESCCA

Fatores que contribuem com a manutencao do fenémeno
Enfrentamento

Dificuldades, facilidades?

- PROJETO DENTRO DA ONG
O que é o CEDAP

Relacado com outros projetos
Relacao com outros profissionais
Envolvimento da ONG no projeto
Trajetoria do projeto na ONG
Dificuldades, facilidades?

- PROJETO E SEUS PARCEIROS
Quem sao os parceiros
Como se da ou nao as parcerias

Importancia da parceria
Dificuldades, facilidades?

- PROJETO DENTRO DA POLITICA MUNICIPAL
Onde esta localizado o projeto dentro da politica
O que pensa sobre essa politica

Plano Municipal de Enfrentamento a ESC
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Relacionamento com os gestores
Relacionamento com os financiadores
Prestacdo de contas

Dificuldades, facilidades?

Quando realizada com as coordenacoes, acrescentou-se mais dois pontos:
Como foi o processo de discussao sobre o projeto dentro da ONG e como se deu a
vinda desse projeto para o CEDAP.

Perfil profissional procurado/como foi o processo seletivo.

ANEXO 4
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Titulo da Pesquisa: PROJETO FIRMEZA: O FAZER EM FOCO

Vocé esta sendo convidado a participar desta pesquisa que tem por
finalidade analisar as praticas e o cotidiano do Projeto Firmeza, desenvolvido pela
ONG Centro de Educacao e Assessoria Popular. A pesquisa esta sendo realizada
pela mestranda Monica Alves Silva, integrante do Programa de pos-graduacao em
Educacao da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), sob a orientacao da Profa. Dirce Djanira Pacheco e Zan.

A sua contribuicdo se dara através da participacdo nas entrevistas
individuais, as quais terao por objetivo reunir as diversas visdes, compreensoes €
formas de vivenciar o projeto. As entrevistas serdo realizadas com os profissionais
e com os adolescentes e jovens que integram o Projeto Firmeza.

A participacao € livre e voluntaria. Vocé podera se recusar a participar da
entrevista ou, mesmo depois de ter concordado, retirar a sua concordancia
durante a realizacdo da entrevista, caso considere necessario. As entrevistas
serdao gravadas e os dados serdao utilizados para fins de analise e posterior
dissertacao de mestrado, bem como poderdo ser utilizados para fins de
publicacao cientifica, ensino e encontros cientificos.

Todas as informacoes fornecidas pelos entrevistados serao tratadas com
rigoroso sigilo. Para assegurar o anonimato dos entrevistados, as entrevistas
serao identificadas por codigos ou nomes ficticios. O nome do projeto também
sera alterado para fins de publicacao do trabalho.
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Sempre que quiser, vocé podera pedir maiores informacdes sobre a
pesquisa, entrando em contato com a pesquisadora através do e-mail
monicaaal@gmail.com ou do telefone (19) 92814580.

Tendo em vista os pontos acima apresentados, eu, de forma livre e
esclarecida, manifesto o meu interesse em participar desta pesquisa.

Nome por extenso do entrevistado/assinatura

Local e Data Monica Alves Silva
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