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RESUMO

Uma pesquisa de mestrado na linha de pesquisa Formacao de Professores e Trabalho
Docente, que traz as reflexdes realizadas por uma professora da educagao infantil e
ensino fundamental I, que escreve em um Caderno que denomina Caderno Reftigio, o
cotidiano no qual estd inserida. A problematica da pesquisa traz a tona o quanto essa
professora produz conhecimento ao narrar € metanarrar sua pratica docente, tendo em
seus registros de escrita narrativa a possibilidade de analisar sua constituicdo docente.
Dessa forma, a pesquisa € de cunho narrativo e fundamentada nos estudos bakhtinianos.
Os dados (narrativas) dos Cadernos Reftligio vem para o texto permitindo uma anélise
reflexiva sobre as escritas e experiéncias, conduzindo a professora narradora
pesquisadora, um trilhar que lhe permite uma polifonia de vozes eu-outro, que a conduz
a imersdo de saberes que emergem ao narrar o narrado, configurando o exercicio
narrativo como sendo o objeto de estudo da pesquisa. Nesse trilhar do caminho,
aparentemente solitdrio, a pesquisa nos conta de palavras que ecoam licdes alteritdrias,
onde uma ciéncia do singular atravessa a pesquisa, que passa a ter um sentido na
interpenetragdo com os outros que a constitui. Assim, o leitor na figura do outro, podera
sentir-se pertencedor desse processo reflexivo, onde ao compartilhar sua prética
pedagdgica nesta dissertacdo, a professora que pesquisa sua prépria prética, produz

conhecimento ao narrar esse encontro de outros.

Palavras chaves: Pesquisa Narrativa — Pratica Pedagégica - Producdo de Conhecimento

Formacdo Docente — Professora Pesquisadora.



ABSTRACT

A master's research in the research line Teacher Training and Teaching Work, which
brings the reflections carried out by a teacher of preschool and elementary education,
who writes in a notebook that she calls “Caderno Refugio”, the daily life in which she
is inserted. The research problematic reveals how much this teacher produces
knowledge when narrating and doing a metanarrative about its teaching practice, having
in her registers of narrative writing the possibility of analyzing her teacher constitution.
In this way, the research is a narrative and grounded in the studies of Bakhtin. The data
(narratives) of the “Cadernos Refugio” come to the text allowing a reflexive analysis on
the writings and experiences, leading the teacher narrator researcher, a track that allows
a polyphony of voices I-other, that leads to the immersion of emerging knowledge when
narrating the narrated, configuring the narrative exercise as being the object of study of
the research. On this path, apparently solitary, research tells us words that echo
alternative lessons, where a science of the singular goes through research, which has a
meaning in the interpenetration with others that constitutes it. Thus, the reader in the
figure of the other may feel himself to be part of this reflexive process, where in sharing
his pedagogical practice in this dissertation, the teacher who researches her own practice
produces knowledge in narrating this encounter of others.

Keywords: Narrative Research — Pedagogical Practice — Knowledge Production Teacher
Training — Researcher Teacher.
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- Na primeira folha do caderno: PALAVRAS

Limpo palavras.

Recolho-as a noite, por todo o lado:

a palavra bosque, a palavra casa, a palavra flor.
Trato delas durante o dia

enquanto sonho acordado.

A palavra solidZo faz-me companhia.

Quase todas as palavras

precisam de ser limpas e acariciadas:

a palavra céu, a palavra huvem, a palavra mar.
Algumas tém mesmo de ser lavadas,

¢ preciso raspar-lhes a sujidade dos dias

e do mau uso.

Muitas chegam doentes,

outras simplesmente gastas, estafadas,
dobradas pelo peso das coisas

que trazem as costas...

No fim de tudo voltam os olhos para a luz

e vao para longe,

leves palavras voadoras

sem hada que as prenda a terra,

outra vez nascidas pela minha mao:

a palavra estrela, a palavra ilha, a palavra pao.

A palavra obrigado agradece-me.

As outras n3o.

A palavra adeus despede-se.

As outras ja 14 vdo, belas palavras lisas

e lavadas como seixos do rio:

a palavra citme, a palavra raiva, a palavra frio.

Vo a procura de quem as queira dizer,
de mais palavras e de novos sentidos.
Basta estenderes a m3o para apanhares
a palavra barco ou a palavra amor.

Limpo palavras.

A palavra buzio, a palavra lua, a palavra palavra.
Recolho-as a noite, trato delas durante o dia.

A palavra fogdo cozinha o meu jantar.

A palavra brisa refresca-me.

A palavra soliddo faz-me companhia.

ALVARO MAGALHAES 0 Sunpa Palosias « Outras Foemas

10
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- Ao virar a folha: Palavras que ensaiam uma narrativa da vida

A fidelidade as palavras é ndo deixar que as palavras se solidifiquem
e nos solidifiquem, é manter aberto o espaco liquido da metamorfose.

Era inevitdvel a busca pelo caminho que
permitiria, ou ndo, o desvendar de uma pratica
pedagbgica construida ao longo dos anos. Palavras
entrecruzadas e contadas, com e sem alinhavos
aparentes. Era como se essas palavras tivessem vida e a
cada encontro quisessem um impulso. Foi assim que

aconteceu minha busca pelo mestrado e através dessas

palavras inicio lhes contando nas linhas de um hovo

caderno como aconteceu a tecitura desse trabalho de

dissertacdao de mestrado.

Comeco contando-lhes sobre o lugar de onde
essas palavras sdo tecidas, o lugar de professora. Sou
professora e escrevo sobre as experiéncias do cotidiano
da escola que me invadem de palavras. Escrevo desse
lugar de professora do Ensino Fundamental I e da
Educagdo Infantil da rede publica de ensino. Escrevo

sobre a professora que é professora na relacdo com suas

criancas e consigo mesma. Criancas de zero a catorze

anos. Cada ano uma experiéncia, cada turma um encontro

no desencontro das palavras circuladas na vida. Ao ler

Larrosa (2004, p.40).

Jorge Larrosa

Novo caderno, pois escrever a
dissertagao é como preencher as
linhas de um novo caderno, prenhe
de reflexdo. Além disso, uso uma
marca d’agua como layout das

paginas do texto.

™N

Por tecitura
entende-se a reunido
de fios (palavras)
que se entrelagam no
tear.

Digo catorze anos, pois em
2008 eu tive na sala de
Recuperagao de Ciclo, ha Rede
Estadual de ensino, um aluno
na 42 gérie que completaria
14 anos naquele ano.

A fidelidade as palavras ¢ a fidelidade a isso que arranca o eu de si mesmo, a
isso que permite estabelecer uma nova relacio entre o eu como si mesmo e o
eu como outro. A fidelidade as palavras € manter a contradicio, deixar chegar
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o imprevisto e o estranho, o que vem de fora, o que desestabiliza e pde em

questdo o sentido estabelecido daquilo que se €.

Inquietagdes mobilizam a “professorinha”,

que inicia todos os dias, a cada encontro com sua sala de
aula a construcdo de uma prética pedagdgica. Quantas
letras alinhavadas, quantas palavras suscitadas e quantos
dizeres nas linhas dos cadernos que escrevia. A cada
angustia e necessidade de didlogo no espaco da escola,
recorria aquelas folhas vazias de caderno, preenchendo-
as de experiéncias que me constitufam a cada impressao

da tinta da caneta no papel.

O que quero dizer, € que a graca de estar no
espaco da escola me impulsionava para a escrita em meus
Cadernos, que antes da pesquisa denominava Didrio de
Bordo, e que ao longo da mesma passei a chamar de
Cadernos Refugio por detectar em sua composi¢cdo que
as escritas aconteciam na maioria das vezes quando eu
queria o didlogo e ndo todos os dias, como se pretende
um Didrio de Bordo. Mas, principalmente porque ao
revisitar esses cadernos fui encontrando outros sentidos.

Percebi no ato de narrar, uma professora que encontrava

refigio quando escrevia naqueles cadernos.

Fago uso do termo de
modo  irdnico  no
intuito de expressar o
que senti por anos,
sendo professora em
uma sociedade
marcada por
preconceitos.

Refigio no sentido de um lugar
para onde se foge para escapar a
um perigo; asilo, retiro. Aquilo
que <serve de amparo, de
protegao.

Sdo cadernos que todos os anos da docéncia, vou escrevendo e guardando. Dentro

deles, palavras que contam do cotidiano da escola por aproximadamente 6 anos. De 2008 a

2014. O que fazer com esses cadernos e com as palavras que os compunham? Minha busca por

essa resposta me conduziu ao mestrado, e logo apds meu ingresso pude vislumbrar a

possibilidade de revisitar essas escritas e rememora-las narrando no tempo presente/passado e

presente/futuro, acontecimentos do cotidiano da escola que aconteceram no passado, narrados

por essa professora narradora, que se revelou pesquisadora da sua propria pratica.




Isso se deu com o convite para participar do
grupo de estudos bakhtinianos (Grubakh), mediado pela

professora Liana Arrais Serodio e, ao ser presenteada
pelas palavras do fil6sofo Mikhail Bakhtin, aprendi sobre
um dos conceitos denominado memoria de futuro, onde
farei a tentativa de ao longo da escrita desta dissertagdao

amparar as narrativas que me proponho a analisar.

13

Grubakh é um grupo que estuda
a filosofia de Mikhail Bakhtin. £
um dos grupos de estudos do
GEPEC (Grupo de Pesquisa em
Educagdo  Continuada)  na
Faculdade de Educagdo da
Unicamp, sob a coordenagao do
professor Guilherme do Val

Toledo Prado.

Ao me deparar com o exercicio da pesquisa, me senti como se estivesse mergulhada

em um mar revolto de palavras, era preciso tracar um caminho, e entio ao iniciar a revisitacao

dos meus Cadernos Reftigio, me senti como se estivesse adentrando em uma caverna. A

sensac¢ao era clara, mesmo nunca tendo entrado em uma caverna em toda minha vida.

Entdo, metaforas incorporadas e unidade narrativa também surgem no entremeio da

conversa, que serd uma das sustentacdes que embasam a escolha pela figura da caverna como

metdfora em minha pesquisa. Digo uma das sustentacdes, pois a outra refere-se ao caminho

tracado pelo GEPEC ao escrever suas dissertacdes e teses. Caminho que deixa claro um

Percurso de autoria (Prado e Cunha, 2007) por parte do pesquisador.
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Caro leitor, esclareco que a partir de agora utilizarei a palavra alegoria para referir-

me as metaforas utilizadas na pesquisa, iluminada pelas leituras do autor Walter Benjamin.

Assim, a decisdo sobre a escolha da caverna como alegoria, e para o distanciamento

entre o pesquisador e o objeto da pesquisa, se deu no exato momento em que eu visitei o s6tdo

empoeirado da minha casa. Local onde deposito todos os meus guardados de escola.

Ao pensar na caverna logo me veio a mente
o famoso Mito da Caverna do filésofo Platdo, onde nés

sO nos libertamos cultural e socialmente quando saimos
da caverna. Mas, no encontro com meus guardados eu
estava dentro da caverna, e as palavras registradas que
contam sobre minha pratica pedagdgica encontravam-se
dentro dessa caverna, ou seja, os meus Cadernos Refiigio
estavam ali dentro e dessa forma, era necessario marcar
um encontro comigo mesma (sujeito e objeto da

pesquisa) em seu interior.

0 mito da caverna fala sobre prisioneiros (desde o
hascimento) que vivem presos em correntes huma
cavernha e que passam todo tempo olhando para a
parede do fundo que é iluminada pela luz gerada
por uma fogueira. Nesta parede sio projetadas
sombras de estatuas representando pessoas,
animais, plantas e objetos, mostrando cenas e
situagBes do dia-a-dia. Os prisioneiros ficam dando
nomes as imagens (sombrag), analisando e
julgando as situagbes. A caverna simboliza o
mundo, pois nos apresenta imagens que hao
representam a realidade. S0 é possivel conhecer a
realidade, quando nos libertamos destas
influéncias culturais e sociais, ou seja, quando
saimos da caverna.

Digo sujeito e objeto da pesquisa, pois sendo o objeto da pesquisa o exercicio

narrativo, ou seja, as narrativas tecidas em meus cadernos, automaticamente também sou

sujeito, pois sou eu quem as escrevo em outro tempo, tomada pela relagdo com os outros que

me constituem.

Dentro da caverna, um siléncio de vozes a serem contempladas. Fora dela,

possibilidade de reflexdo sobre a minha prépria prética. Assim, dentro e fora da caverna, num

movimento profundo de busca/encontro (dentro) e reflexao/compreensao (fora), acontece o

reconhecimento da professora narradora pesquisadora.

Pensando sobre a alegoria escolhida fui
procurar saber um pouco mais sobre caverhas, uma vez
que nunca adentrara em uma. Descobri que existem
diversos tipos de cavernas, me atendo em apenas um tipo,

para tentar compreender o desejo por relacionar essa

alegoria a minha pesquisa.

http://www.resumoescolar.c
om.br/geografia/cavernas-o-
que-sao-cavernas acesso em
05/04/2015 as 15h26.



http://www.resumoescolar.com.br/geografia/cavernas-o-que-sao-cavernas%20acesso%20em%2005/04/2015
http://www.resumoescolar.com.br/geografia/cavernas-o-que-sao-cavernas%20acesso%20em%2005/04/2015
http://www.resumoescolar.com.br/geografia/cavernas-o-que-sao-cavernas%20acesso%20em%2005/04/2015
http://www.resumoescolar.com.br/geografia/cavernas-o-que-sao-cavernas%20acesso%20em%2005/04/2015
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As cavernas glaciais se situam sob vulcdes. Cavernas gélidas e impenetriveis,
sustentadas pelo efervescente calor adormecido, 0 que a torna um terreno eminentemente

paradoxal, local perfeito para marcar um encontro entre o pesquisador e o objeto pesquisado.

Continuando o passeio pela internet, me apropriei da informacao de que em sua
formacdo as cavernas se constituem de calor, de frio, de gelo, de formas, cores, profundidade,
luz, escuriddo, abrigando a vida e a auséncia dela. Sao de perigosa beleza e dotadas de
imprevisibilidade. Encontram-se no interior das rochas, onde emerge a dgua que desenha seus

contornos, que se ddo através de transformagdes quimicas subordinadas a condi¢do ambiental.

Essas informacdes me conduziram a compreensdo, fazendo um paralelo com a
alegoria da caverna de Platao, do que significaria o encontro com os meus Cadernos Reftgio.
A professora narradora pesquisadora estava curiosa por conhecer mais sobre o objeto de sua
pesquisa, ou seja, 0 exercicio narrativo. Assim, estratégias foram pensadas na tentativa de
desvendar os meandros que encobririam tamanho enigma. Eu tinha que comecar a revisitar
meus cadernos. Nessa revisitagdo a professora narradora pesquisadora inicia a tecitura da

pesquisa.

O enigma deseja ser desvendado, mesmo que

isso seja invidvel. Dai o jeito de contar sobre o exercicio

narrativo me conduz a experiéncia que evoca outra Entende-se “cadéncia” como

narrativa. Entdo, narro para penetrar no desconhecido e sendo o ritmo acelerado dos
.. . conflitos cotidianos
desvelar as experiéncias que podem, talvez, amenizar a .

emergidos no espago da
curiosidade da caverna, a curiosidade do ser de mim e escola, que se reduzem ha

escrita narrativa.

dos outros que me constituem na cadéncia da pratica

educativa, registradas em meus Cadernos Refugio.

Ao assistir ao documentario Caverna dos Sonhos Esquecidos (2010), sobre a
descoberta da caverna de “Chauvet” situada na Franga, aprendo com os pesquisadores que essa
caverna existe hd 32 mil anos, e consideram que ali dentro existe um periodo da cultura humana
congelado no tempo. Em suas paredes, as pinturas denotam um universo familiar, possibilitando

aos seus visitantes a criagdo de historias, sobre o que pode ter acontecido no passado.

Assim, decidi entrar na caverna para revisitar as escritas dos meus Cadernos

Refugio, que ali se encontravam como se fossem aquelas pinturas que os visitantes da caverna
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de “Chauvet” iam contemplar. O desejo de revisitar os escritos ali contidos era pulsante e me
movia para a entrada da caverna. Tudo que j4 tinha vivido precisava ser revisitado, e o inicio
seria ater-me a compreensao de que muito pouco sabia sobre o seu contetido. Era necessario

parar para ouvir o siléncio, que apenas em seu interior poderia se revelar.

Novamente 14 dentro, a presenca da professora narradora pesquisadora que revisita
suas narrativas. Do lado de fora, a professora narradora pesquisadora, que traz consigo
fragmentos narrativos de um tempo passado a ser rememorado no presente/futuro de sua

constituicdo de professora, refletindo sobre os escritos e os sentidos.

De acordo com Beaini, (1994, p. 256), “o que

realmente importava era penetrar na escuriddo deste Espago Beaini foi uma feliz indicagao
de um encontro com o Daner,

professor de filosofia, que ao
ao celebrar a origem, recebessem, dos deuses primordiais, saber que eu estava utilizando
a metafora da caverna, me
apresentou a autora.

divino, com luzes fugazes de um passageiro fogo, para que,

sua béncaos”.

A Arte, pureza de um desabrochar intimo de imagens que falam, narrando a
Meméria humana, edifica poeticamente sua penetragcao nas raizes da Terra, na
Pedra, vislumbrando a medida celeste que nela vem-a-ser retrato de harmonia:
cor que libera o que em si mesmo € brilho que se ofusca. (Beaini, 1994, p.250)

Ora, se € Arte o que vemos nas paredes da caverna de Chauvet situada na Francga,
na escrita desta dissertacao trago a escrita narrativa como Arte, e de acordo com Beaini (1994,
p.260), “a eclosdo da Arte situada entre 30 e 40 milhdes de anos a.C., o encontro com o
simbolico”.

Ao assistir o documentario nota-se uma discussdo sobre a qualidade artistica das
pinturas na caverna, e ao lermos Bakhtin, s6 poderao ter nexo na unidade da responsabilidade,

caso tragam ao visitante a vida. No texto Arte e Responsabilidade, Bakhtin (2011) escreve:

[...] o que garante o nexo interno entre os elementos do individuo? S6 a
unidade da responsabilidade. Pelo que vivenciei e compreendi na arte, devo
responder com a minha vida para que todo o vivenciado e compreendido nela
ndo permanecam inativos.
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Nesse sentido, o que escrevo em meus cadernos encontrados dentro da caverna
serdo apenas textos mecanicos, caso ndo se tornem singular em mim, na unidade da minha
responsabilidade e decido escrever sobre isso para que o leitor compreenda os caminhos de
estudos que fui percorrendo ao me deparar com a pesquisa mergulhada na revisitagdo dos
escritos narrados em meus cadernos. Uma pesquisa de sentidos e que assume a narrativa como

ato participante que unifica os mundos (vida e arte), ndo indiferente ao outro.

Digo isso, pois nas palavras de Bakhtin no seu texto denominado Arte e
Responsabilidade, o autor fala de uma arte presungosa e atrevida, estranha da vida e se caso a
vida venha lhe indagar por sua auséncia na arte, a mesma lhe responderd que ela tem a prosa

do dia a dia (BAKHTIN, 2011).

O que quero dizer? Que as narrativas encontradas em meus cadernos respondem
com a minha vida na relagdo amorosa com os outros que as constitui e eu respondo por elas,
assim, assumo a autoria dessas linhas dissertadas, bem como o que elas provocardo nos outros

que interpenetrarem nelas, no ato da leitura.

Podemos olhar para a escrita narrativa como uma obra de arte? Talvez é no encontro
com o outro, principio de movimento da produ¢do de meus cadernos, na relacdo com os outros
em mim, nio procedendo do eu, como nos ensina Ponzio (2010, p.95), que a escrita narrativa

possa ser gerada como obra de arte.

Entrar na caverna e contemplar minha pratica pedagdgica registrada em meus
Cadernos Reftigio, me contando. Talvez, essa magnitude se dé ao poder narrar e compartilhar

o que fora narrado, despretensiosamente, aqui, nessa tecitura de palavras.

Quando narro sobre quem sou e sobre as experiéncias que me contam, adentro a um
lugar profundo de conhecimentos paradoxais que ensinam sobre quem sou e neste ato, nao estou

sO. Outros “outros” me constituem e dai desencadeia o exercicio narrativo.

Talvez, ao trazer a palavra paradoxo para o

texto eu queira tornd-la andloga a alegoria da caverna, Utilizo ag palavras

afinal, porque alguém que alcancou a luz poderia querer “Conhecimentos  paradoxais”,
pensando no filosofo Jorge

voltar para o espago escuro da caverna? L& dentro, Larrosa a0 escrever sobre o texto

encontro cohhecimentos paradoxais que me constituem, Confisshes de Jean Jacques

Rousseau no texto Paradoxos da
mesmo que ao me deparar com eles os mesmos me autoconsciéncia, quando diz que a
provoquem ou nﬁo me dlgam nada. "nguagem toma Congcié”da de si

mesma e 0 autor (Rousseau) se
coloca ha posigao de um sujeito
que se diz ao se desdizer.
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Esses conhecimentos paradoxais estdo ali, registrados em meus cadernos. Sao
conhecimentos de um humano em relacdo com outros humanos. Um encontro de “eus-outros”

que me permite nomear conhecimentos paradoxais.

O texto Paradoxos da autoconsciéncia do filésofo Jorge Larrosa, traz uma rica
contribuicdo narrativa sobre a obra Confissoes de Rousseau, dizendo que o homem nio conhece
a si mesmo, mas refletindo poderd conhecer e desconhecer-se, a medida que esse processo
nunca se finda, podendo transformar-se através das relacdes, do contato, das palavras

(LARROSA, 2004).

No itinerario das relagdes entre Rousseau e a sua prépria escrita
autobiogréfica, podemos adivinhar o paradoxo da consciéncia de si. O que o
nosso autor pretende ndo € contar uma histéria externa, a série de feitos que
pontuam sua vida, mas o estado de sua alma ao longo dessa histéria: a historia
interna, complexa e secreta de sua consciéncia, o que sé ele pode dizer. Dadas
essas condi¢des de partida, o paradoxo poderia ser formulado como segue. Por
um lado, o eu, inclusive o mais intimo, esta feito de palavras ou, dito de outra
maneira, a linguagem é condi¢do necesséria do eu, e ndo somente expressao,
meio, instrumento ou veiculo de um hipotético eu substancial: o eu ndo € o
que existe por tras da linguagem, mas o que existe na linguagem. Por outro
lado, a linguagem é cultura, convengao, algo muito pouco digno de confianga,
algo que se desgasta, que se converte em cliché, algo cuja caducidade e cuja
mentira deve-se desmascarar: a linguagem ja comecou a perder a sua antiga
seguranca, sua antiga capacidade de dizer e de fazer, de dar sentido. Nesse
paradoxo, a escrita de Rousseau diz algo como o seguinte:...sou palavras,
estou feito de palavras, mas as palavras ndo me dizem, tenho de fazer calar as
palavras que ndo me dizem, tenho de calar, e quando as palavras calam e me
encontro na intempérie, pergunto “que sou”? (Larrosa, 2004, p.25)

Conhecimentos paradoxais, pois ndo existe ali naqueles registros dos Cadernos
Refigio um conhecimento tinico, mas um conhecimento que possibilitard saber um pouco sobre
quem € essa professora narradora pesquisadora que na relagdo com as criancas produz

conhecimento, que na escuta atenta se cala para fazer nascer as palavras.

Com Bakhtin (1999) ao ler sobre o conceito de ambivaléncia logo pensei na
sustentacdo da palavra paradoxo que trago para este texto “a ambivaléncia carnavalesca retine
0 que seria aparentemente incompativel: riso e choro, sério e grotesco, profano e sagrado, vida
e morte, o homem e a besta, o carnaval pde em cena a coexisténcia dos opostos”, o que me faz
pensar no ato que me acomete em sala de aula o desejo pela escrita, que nos momentos onde

busco reftigio, encontro ali a liberta¢do, o que acolhe em minhas narrativas o sentimento de que
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a ambivaléncia tem em si um sentido critico e, talvez seja por esse motivo a escolha pela palavra

paradoxo (KRAMER; FREITAS, 2013, p.37).

E assim, entro na caverna com luzes fugazes, cujo flash representa a pergunta da
minha pesquisa que ecoa tentando iluminar “Qual a importancia do exercicio harrativo ha produgao de

conhecimento construido ao longo da minha constitui¢ao docente”?

A iluminacdo da pergunta da pesquisa se deu ao me deparar com os cadernos
guardados no sétdo. A cada ano a necessidade de realizar uma limpeza se mostra necessario
diante do acimulo de informagdes que produzimos. Pelo menos costumo ter essa rotina anual,
afinal, sempre produzi muitos materiais com minhas criancas. Livros, cartazes, esculturas, entre
outros. E os cadernos ali estavam, faziam parte do conjunto de producdes ao longo dos anos da

docéncia.

Vale ressaltar que a pergunta inicial no ingresso ao mestrado era “Como a escrita

narrativa compartilhada com meus pares, pode contribuir com minha constituicdo docente? ”, que se

modificou, uma vez que era necessario um debrucar da professora narradora pesquisadora na
leitura de seus cadernos, muito antes de analisar o que essa escrita provocaria em meus pares,

e isso aconteceu logo no inicio da pesquisa, quando me deparei com os estudos bakhtinianos.

Peco licenca ao leitor, pois escrever uma pesquisa narrativa exige do pesquisador
um contar sobre o processo da escrita e, nesse processo cada desencadeamento faz sentido na

escrita do texto revelando uma tecitura que vai sendo construida a cada alinhavo.

Assim como a pergunta da pesquisa teve seus alinhavos, a organizacio deste texto
de pesquisa tem em sua histéria descosturas, que depois de arrematadas, ndo poderdao contar

sobre seu feito, caso seu artesao nao o comunique.

Estou falando que apds a tecitura de dois textos anteriores produzidos para ser o
texto desta dissertacdo de mestrado, escrevo este, um terceiro que me invade em reflexdao. O
primeiro, quando apresento ao meu orientador e professor Guilherme do Val Toledo Prado um
texto que pretendia descrever minha entrada na caverna, mas que ndo conseguia revelar ao leitor
o essencial, ou seja, o caminho percorrido com clareza. O segundo, foi o texto da qualificagao,
que apds o didlogo com as professoras leitoras participes do texto, me provocam a busca por

caminhos que sozinha ndo conseguia enxergar.
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O importante aqui, é que o leitor saiba que a tecitura de uma pesquisa narrativa
conta de uma histéria da pesquisa, engendrada por fios que tramam um fazer constante. Assim,

contarei nas linhas a seguir como este trabalho estd organizado.

E um trabalho que ndo estd organizado em capitulos, mas em itens, como se fosse
a copia manuscrita de um caderno. Como o objeto/sujeito da pesquisa se encontra no interior de
cadernos escritos por mim, ao revisitd-los escrevo um novo caderno (texto da pesquisa),
trazendo a tona tudo que vivenciei ao revisitd-los. Dessa forma, em cada folha utilizo uma
marca d’agua com a figura de uma folha de caderno, que comporé o layout da dissertacdo. Além
disso, as notas de rodapé sdo post it coloridos que contam ao leitor em letras manuscritas aquilo

que vem acrescentar ao texto informacdes relevantes para sua compreensao.

Decido isso, ap6s as palavras do professor Guilherme que na banca de qualificacdo

me disse e aqui transcrevo:

Pensar em uma forma que dialoga com a forma dos cadernos. E isso que o
leitor precisa compreender. O texto estd em partes porque sao cadernos e nao
porque sdo capitulos. Pensando radicalmente em Bakhtin, essa grande
Metanarrativa das indmeras narrativas que ela produz no processo de
pesquisa, ela tem que ter a forma da relacdo sujeito pesquisadora com o sujeito
professora e quem da essa forma, a sujeito narradora, ela mesma nesses
momentos. Essa forma tem que evidenciar a relagdo que a Grace tem com os
cadernos dela. Isso é fundamental porque ela vai sustentar as duas coisas que
a gente quer, que é: a professora que pesquisa ao pesquisar a propria pritica e
revela os seus saberes...ai a gente vai poder dizer num momento final os
saberes da docéncia e mais, do compromisso destes saberes da docéncia com
a sua propria formacgao e a formacao das criancas em relacfo a organizacdo do
trabalho pedagégico. (Transcricio Exame de Qualificacdo, Prof® Dr.
Guilherme do Val Toledo Prado, 27/09/2016)

Sobre a organizacdo do texto da pesquisa, na tentativa de recolher as palavras ja
escritas em meus Cadernos Reftigio para estabelecer o confronto com as palavras que venham
a ser escritas, escolho iniciar a tecitura desta dissertacdo por tentar compreender a pesquisa

narrativa.

Assim, no item - Nas folhas do caderno: palavras de

0 termo “rememoragdo” sera
utilizado para  denominar
rememoragao, contando um pouco sobre 0 meu encontro algumas narrativas tecidas no
meu memorial de formagdo,
que com idas e vindas, serao

uma pesquisa narrativa dialogo sobre experiéncia, narrativa e

com a filosofia de Mikhail Bakhtin, que vai fundamentar

minhas narrativas no tempo, bem como conceitos que amparadas  em  Walter
Benjamin.
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embasam o ato da professora narradora, que ao analisar
suas narrativas, encontra-se mergulhada em licoes

alteritarias.

Tomada pelos conhecimentos que sustentam a narrativa da pesquisa, escolho trazer

para a conversa de texto - 0 caderno que conta o caminho metodologico entrecruzado utilizado ha pesquisa, que

conversard sobre a metodologia vivida na pesquisa. Vou narrando como se d4 a pesquisa da
propria pratica embasada pelo percurso narrativo, dialogando sobre uma heterociéncia trazida
por Bakhtin, além de conceitos de alteridade e excedente de visdo. Assim, vou contando para
mim e para os outros que me constituem, sobre como trago para o texto as andlises narrativas
das narrativas encontradas em meus Cadernos Refiigio. Algumas inquietagdes abandonam seu
estado de laténcia: Seria o exercicio narrativo um manejo importante para a formacdo de professores?

Que perspectiva dialoga com essa possibilidade de formacdo ao analisar o ato responsdvel, imbricado

com os sujeitos em/na relagdo?

Ao me deparar com a caverna no caminho da pesquisa narrativa resisti na entrada,
afinal, o que poderia encontrar? Uma vez 14 dentro, seria possivel sair dali? A entrada foi
inevitavel e assim, os dados ali encontrados sao inventariados no texto - Nas linhas invisiveis do
caderno Palavras que atravessam o tear narrativo: Inventariando a pesquisa, que traz fragmentos do que
encontrei em meus Cadernos Refugio. Nessa entrada, encontro palavras que desejam nao se
calar. Palavras de uma pratica pedagdgica que buscam um encontro transformador no palco do

tempo.

Ao inventariar vem a tona memdrias, cujas palavras que dao seu contorno contam
- No caderno uma narrativa da memoria: Palavras desencontradas no encontro de uma professora que pesquisa a propria
pratica, onde emerge um contar de si ndo linear, mas tortuoso e singular, pois acontece ao longo
da tecitura das palavras que compdem a pesquisa. E importante que o leitor saiba que nesse
momento ndo sento para escrever o memorial de uma s6 vez, mas a medida que vou adentrando
na caverna e revisitando os cadernos, o memorial vai tomando forma! Assim, memorias
emergem e para demarcd-las no texto escolho registrd-las em itdlico, denominando-as de
Rememoragdo, amparada pelo que diz Walter Benjamin (1987). Além disso, essa escolha
também pretende mostrar para o leitor, o quanto que os acontecimentos do passado tém relagdo
com o que me acontece no presente/futuro, e para esse tipo de escrita no texto, utilizo a fonte

em italico e sem recuo.
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Para compor a anélise narrativa utilizo - Palavras que entrelagam ligdes alteritarias ao longo
do caminho denominando as narrativas escritas na tecitura da pesquisa como sendo (Narrativa
Prisma e Metanarrativa) que serdo definidas em breve para que o leitor possa compreender, mas
para antecipar o que o leitor encontrara no tecer dessas narrativas, utilizarei diferentes tipos de
fontes e espacamento do texto para demarcar cada tipo de narrativa tecida nesta dissertacao.
Um jogo de palavras singular e formativo, uma vez que as palavras que irdo dizer de outras
palavras, juntas trardo a tona o conhecimento produzido pela professora narradora pesquisadora
que pesquisa sua propria pratica, buscando retomar as perguntas suscitadas anteriormente neste

caderno, e que engendram um timido didlogo sobre a formacgdo de professores.

- No fim do caderno ligbes: Um pincelar da vida em tragos ténues de palavras, no encontro com
interlocutores que estdo presentes em minhas narrativas, pois elas os revelam. Nesse momento
do texto conversarei com o leitor sobre as licdes que aprendi ao longo da escrita desta

dissertacdo, puxando fios que se entrelacardo com novos fios de conversa.

Assim, para que o leitor compreenda o porvir do texto é importante contar sobre a
escolha das narrativas que sdo tecidas a partir da leitura dos Cadernos Reftgio, pois a medida
em que fui lendo e interpenetrando nas palavras escritas nos cadernos, fui tecendo outros fios e
nesse movimento era preciso encontrar um jogo de palavras que pudessem sustentar meu

desejo.

Algumas palavras surgem na tentativa de nomear as narrativas escritas no presente
sobre as narrativas do passado. Minha primeira tentativa foi chama-la de Narrativa Prisma, mas
no exercicio da escrita sentia necessidade de demarcar para mim mesma o sentido daquela
narrativa. Queria esclarecer o que eu estava fazendo, entdo escolhi levar para o texto de

qualifica¢do a denominagdo Narrativas do Presente/Passado.

Eu estava satisfeita com a escolha que me acolhia, até que me deparei, no didlogo
com as professoras da banca de qualificacdo, sendo personagem do personagem das narrativas,
ou seja, quando me colocava no lugar do outro (aluno) ao supor o que ele estaria me revelando
naquela relacdo que eu narrava, ou entdo, quando a narrativa lida suscitava em mim uma
emersdo de memorias, me colocando novamente naquele tempo vivido nas narrativas dos
cadernos, me fazendo lembrar de outros detalhes que ndo ficaram registrados ali naquela

narrativa do passado, e que trazia para o presente.

Um outro elemento que trago para a escrita dessa narrativa que escrevo no presente,

€ quando ao ler a narrativa do passado, me projeto no presente através de uma escrita narrativa
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que revela um comportamento oposto ao que eu tivera no passado, tentando compreender como

seria se minha atitude fosse outra.

Ao leitor, nesse momento do texto pode parecer confuso, mas se continuar a

caminhar comigo nessa tecitura de fios logo comegard a enxergar o desenho tracado.

Entdo, o didlogo com os outros leitores da pesquisa me contou que se faz necessario
um novo olhar para esse jogo de palavras no tempo, que essa narrativa escrita no presente sobre

(6] passado sugere.

Diante disso, recorro ao dicionario € me deparo com o sentido da palavra “prisma”,
que quer dizer: um sélido geométrico que tem a propriedade de decompor a luz branca no
espectro de cores, e decido assumir a denomina¢do Narrativa Prisma para minhas tecituras do

presente, uma vez que meu olhar sugere perspectivas outras ao olhar para o passado.

Mas o jogo de palavras ndo para por ai! Além da

Narrativa Prisma, trago para o texto a escrita da

Metanarrativa, que surge como possibilidade de anélise das Digo possibilidade, pois a

dialogia ocorre com Bakhtin e

por esse motivo, entendo que
dialogando com Bakhtin e sua contribui¢do para a Educacio. tenho muito chdo a percorrer

narrativas dos Cadernos Reftigio e das Narrativas Prisma,

ha compreensao da filosofia
bakhtiniana.

Assim, ao tecer a Metanarrativa olho para as narrativas ja

tecidas amparada e em didlogo com a filosofia bakhtiniana, e

por esse motivo ela se inscreve no texto com outro tipo de

letra, para que o leitor compreenda este didlogo.

E importante deixar claro que todo o texto da pesquisa € uma narrativa e que estd
em didlogo com diversos autores. No entanto, a escolha por demarcar essas narrativas tem um

sentido de dialogar com o conhecimento que o0 GEPEC tem produzido nos dltimos anos.

Para pausar esse momento, dentro da caverna, a visdo sobre a minha préatica
pedagogica se limita a um flash de luz. Digo isso, pois na caverna de “Chauvet”, apenas um
flash de luz era autorizado pelos curadores do lugar aos cinegrafistas e pesquisadores, que
contam nao poder ver a totalidade das imagens. Deste modo, com esse flash, posso afirmar que

ao entrar na caverna e revisitar meus Cadernos Reftigio ndo abarcarei a totalidade do que sou.
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Fora da caverna, a reflexdo de que necessito para contar em cores e formas, ora una
e diversa, ora conhecida e desconhecida, ao pesquisar os registros ali encontrados que revelam

minhas praticas de professora narradora, produtora de conhecimentos.

Assim, as palavras vividas/sentidas/produzidas por essa pesquisa contarao para a
professora narradora pesquisadora o quio potente € o ato de narrar suas experiéncias vividas no
cotidiano da escola na relagdo com os alunos, e a transformacgdo pessoal/profissional que esse

ato supde. E nesse tecer voluptuoso de palavras, estd voce, leitor desse texto.
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- Nas folhas do caderno: Palavras de uma Pesquisa Narrativa

Campo de trigos com corvos (Vincent Van Gogh, 1890)

E seria ela, tdo somente ela a me desvelar o caminho, a pesquisa narrativa, onde o
pesquisador narrativo entra na paisagem e participa da vida e muitos dos acontecimentos nao

podem ser tomados como certos, como verdade, mas como singular?

Trago a obra de Van Gogh para o inicio desse texto, pois lembrei de um filme que
assisti na graduacdo com a professora Adriana Varani, chamado “Sonhos” de Akira Kurosawua,
onde o apreciador da pintura Campo de trigos com corvos (1890) de Vincent Van Gogh ao

contemplé-la, entra na cena, participando/vivendo a mesma.

O pesquisador narrativo entra na paisagem, ele entra com o corpo € com tudo aquilo
que o constitui, tendo a pesquisa narrativa uma caracteristica subjetiva de trazer o que se dd no
encontro entre as pessoas, que acontece no ato de narrar o encontro entre o pesquisador € o
pesquisado, detonando um caréter de criagdo ao tecer a pesquisa. O pesquisador se arrisca,
olhando para tudo o que tem feito e vai ao encontro do outro, se fundindo com ele, para que

assim produza o conhecimento.

[...]a finalidade principal do conhecimento produzido pela pesquisa é
contribuir para a emancipagdo dos homens e para a construgdo da cidadania.
A pesquisa emancipa of/a professor/a, que assume a autoria do seu
conhecimento e emancipa a escola e as relagdes estabelecidas, alargando os
horizontes. (Prado; Cunha, 2007, p.41)
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Tudo isso acontece “com”, eximindo dessa forma o “para”, estabelecendo uma

relacdo com o leitor embasada em um tecido interpretativo.

Escrever sobre a escolha de tecer minha dissertagdo de mestrado com o aporte da
pesquisa narrativa, implica contar nesse texto que em meu Trabalho de Conclusao de Curso,
apresentado no final do ano de 2007, como exigéncia para a conclusdo do curso de Pedagogia
realizado na Puc-Campinas, foi escrito em 1% pessoa. Assim, eu escrevi um capitulo sobre a
pesquisa narrativa, pois juntamente com minha orientadora de TCC, decidimos sustentar
escrever o texto feito em primeira pessoa. Ao revisitar meus (guar)dados, pude me reencontrar
com essa produgdo e constatar meus intentos ao olhar para a raiz que me impulsionara a escolha

por esse tipo de pesquisa.

Ao enfrentar situagdes desafiadoras em sala de aula, como apontarei em meus
relatos ao longo dessa narrativa, encontro na Pesquisa Narrativa, um caminho
de redescoberta da minha prépria prética, pois sinto que sdo nas zonas de
desconforto que buscamos o equilibrio e isso torna-se um movimento que nao
se finda. Diante do exposto vale ressaltar, que designei este capitulo para a
Pesquisa Narrativa, pois minha pesquisa parte das indagacdes que suscitam a
minha prépria experiéncia educativa, enquanto professora do ensino
fundamental e estudante do curso de Pedagogia. Nessa linha, deparo-me com
indagacdes que desenham pouco a pouco minha pesquisa, pois ao narrar
minhas experiéncias, sinto a dor de reviver fatos que me conduzem a um novo
olhar. (Excerto do Trabalho de Conclusdo de Curso, Chautz, 2007, p.36)

Portanto agora, novamente me deparo comigo escrevendo sobre a pesquisa
narrativa, somado a tudo que vivi de conhecimento sobre o assunto ao longo do mestrado. Para
a fundamentacdo tedrica utilizarei autores como Benjamin (1987), Connelly e Clandinin (2011),

Bakhtin (2011), Amorim (2004), Prado e Cunha (2007), Larrosa (2004), Freire (1997).

Engendrar o inefavel da minha pratica pedagdégica: como dizia Paulo Freire (1997,

p.81), “pensar a prética ainda € a melhor maneira de pensar certo”.

As palavras narrativa, pesquisa e pratica pedagégica se fundem num tnico processo

no qual, ao narrar, vou me transformando.

Hé também um movimento ndo indiferente para quem l€. Ambos, pesquisador e
leitor, sdo acometidos por um posicionamento interpretativo, que acontece de maneira

eminentemente singular, o que se configura como sendo um desafio para a pesquisa narrativa.

[...] alinguagem da experiéncia elabora a reflexdao de cada um sobre si mesmo
a partir do ponto de vista da paixdo. O que necessitamos, entdo, é uma
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linguagem na qual seja possivel elaborar (com outros) o sentido ou a auséncia
de sentido do que nos acontece e o sentido e a auséncia de sentido das
respostas que isso que nos acontece exige de nés. A experiéncia é sempre do
singular, ndo do individual ou do particular, mas do singular. E o singular é
precisamente aquilo do que ndo pode haver ciéncia, mas sim paixao. [...]se a
experiéncia nos da o real como singular, entdo a experiéncia nos singulariza.
(Larrosa, 2014, p.68)

O presente texto € fruto dos diversos encontros formativos com os integrantes do
GEPEC e também, das aulas ministradas pelo professor Guilherme do Val Toledo Prado, sobre

a pesquisa narrativa.

Faco a op¢do por esse tipo de pesquisa, pois ao pesquisar minha prépria pratica
pedagdgica, o contar da experiéncia vivida no chdo da escola através da escrita narrativa
engendram possibilidades formativas na constitui¢do docente: eu-professora ao narrar, aprendo
com o vivido. Ao narrar para o outro eu narro para mim e esse processo de compreensao é
construido do encadeamento da histéria do narrador, que quando narra se dd conta de si mesmo,
que ao olhar para sua narrativa, reflete sobre o vivido encontrando novos significados que

comporao o presente-futuro de uma pratica singular.

Ha tempos, estar professora na escola significa dar conta de uma pluralidade de
temas e conteidos impetrados pela sociedade de hoje, aos quais resistimos. A correria do
cotidiano, expressa na euforia dos meninos e meninas que encontram em seus aparelhos
eletronicos uma gama de informagdes suscetiveis ao didlogo emergente, assusta. Parar e olhar
torna-se tarefa desafiadora a medida em que a escola do passado, mesmo que presente em

nossas memorias, ficou para trds e necessita ser ressignificada.

Ao ler o autor Walter Benjamin, me deleito em seu constructo que diz que € preciso
encontrarmos um tempo para tecer. O autor fala de um sofrimento causado pela propria
modernidade, dizendo que a narrativa estd em vias de extingdo, pois com o avanco do
capitalismo ocorre uma mudanca no comportamento da sociedade, que, dotada pelos ideais
burgueses, determina que o que vale € a produtividade e, colada a ela, o sentimento marcante

do individualismo. Assim, as histérias de vida sdao deixadas de lado (BENJAMIN, 1987).

Aqui, minhas palavras se sustentam em Walter Benjamin (1987) que nos conta de
um momento social das for¢as produtivas, no qual a narrativa se apresenta apenas como uma
dimensao utilitdria, ou seja, no uso de um provérbio ou até mesmo quando damos um conselho,
pois as experiéncias nao sdo mais comunicdveis, ja que ao narrar nossa propria experiéncia os

ouvintes tém a possibilidade de a incorporar a sua propria experiéncia.
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O autor me conta que com a consolidacdo da burguesia surge uma nova forma de
comunicacdo, ou seja, a informacao.
Essa férmula lapidar mostra claramente que o saber que vem de longe
encontra hoje menos ouvintes que a informacdo sobre acontecimentos
proximos. O saber, que vinha de longe — do longe espacial das terras estranhas,
ou do longe temporal contido na tradi¢do - , dispunha de uma autoridade que
era vdlida mesmo que ndo fosse controldvel pela experiéncia. Mas a
informacao aspira a uma verificagdo imediata. Antes de mais nada, ela precisa
ser compreensivel “em si e para si”. Muitas vezes ndo ¢ mais exata que 0s
relatos antigos. Porém, enquanto esses relatos recorriam frequentemente ao
miraculoso, € indispensdvel que a informacgdo seja plausivel. Nisso ela é
incompativel com o espirito da narrativa. Se a arte de narrar € hoje rara, a

difusdo da informacdo € decisivamente responsdvel por esse declinio.
(Benjamin, 1987, p.203)

A informagdo nos toma do presente, a0 mesmo tempo economizando nossa
capacidade de tecer palavras, pois ela vem com uma enxurrada de explicacdes que usurpa a
capacidade do leitor de refletir e colocar em jogo as habilidades de pensamento que a0 homem
torna-se primordial para o seu desenvolvimento. Habilidades como narrar, imaginar, assimilar,
ouvir, inferir, indagar e porque ndo, sonhar? Afinal, para Benjamin (1987, p.204): “o tédio ¢ o

passaro de sonho que choca os ovos da experiéncia”.

O cotidiano da escola estd embebido de histdrias que ndo sao conservadas, pois nao
sdo contadas e quando sdo caem facilmente no esquecimento, uma vez que nao sao registradas.
A rapidez da informag¢do invade a vida cotidiana, nos tornando reféns do que € breve e para
Benjamin (1987, p.206): “o homem de hoje ndo cultiva o que ndo pode ser abreviado. Com

efeito, o homem conseguiu abreviar até a narrativa”.

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo — no
campo, no mar e na cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma forma
artesanal de comunicagdo. Ela ndo esta interessada em transmitir o “puro em
si” da coisa narrada como uma informagdo ou um relatério. Ela mergulha a
coisa na vida do narrador para em seguida retird-la dele. Assim se imprime na
narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do vaso.
(Benjamin, 1987, p.205)

Benjamin nao nega o advento da modernidade, mas aponta caminhos para repensa-
la, trazendo o ato de rememorar, ao narrar, como sendo uma possibilidade de pensar em um ser

humano inteiro e nao fragmentado, justaposto ao sistema capitalista, que fabrica homens
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plantados no individualismo, mergulhados em um cariter mecanico, vazio e repetitivo da vida.

Dessa forma, a narrativa seria uma ressignificagdo da histéria de vida.

Benjamin ndo pretende ser um idedlogo de uma contestacdo revoluciondria da
sociedade capitalista, mas um critico da literatura alema, que busca esclarecer no texto a ligacao
do hoje ao ontem, o momento do leitor a0 momento do texto e isso nos permite um repensar
engajado sobre os acontecimentos que nos inserem no mundo (OLIVEIRA; D’ANGELO,
20009).

Assim, prossigo tecendo com Walter Benjamin (1987), que me aponta o conceito
de reminiscéncia, fundido na cadeia da tradicdo, ou seja, a transmissdo dos acontecimentos de
geracdo em geracao, articulando uma histéria na outra como acontece ao tecer uma rede, pois
as histdrias constituem-se entre si. Entdo, rememoro o passado na tentativa de ressignificar o

presente, pretendendo eximir o que € breve, imposto pelo advento da enxurrada de informacao.

Basta ler uma de suas mdnadas. Trago para ¢4 uma que me traz deleite, “As cores”,
no texto Infancia berlinense: 1900, para notarmos um descortinar claro sobre o que o autor quer

dizer sobre reminiscéncia e rememoragao.

Havia no nosso jardim um pavilhdo abandonado e carcomido. Eu gostava dele
por causa das janelas coloridas. Quando, 14 dentro, ia passando a méo de vidro
em vidro, transformava-me; ganhava a cor da paisagem que via na janela, ora
flamejante, ora empoeirada, agora mortica, depois luxuriante. Sentia-me como
quando pintava a aquarela e as coisas se me abriam assim que eu as acometia
numa nuvem umida. O mesmo acontecia com as bolas de sabdo. Eu viajava
dentro delas pela sala e juntava-me ao jogo de cores das cipulas até elas se
desfazerem. Olhando para o céu, para uma joia ou para um livro, perdia-me
nas cores. As criangas sdo suas presas faceis por todos os caminhos. Naquele
tempo podiam comprar-se chocolates em pacotinhos dispostos em cruz e com
cada tablette embrulhada num papel de prata de cor diferente. A pequena obra,
segura por um fio grosso dourado, reluzia em tons de verde e ouro, azul e
laranja, vermelho e prata; e nunca havia duas cores iguais lado a lado. Dessa
palicada brilhante saltaram um dia as cores para os meus olhos, e ainda hoje
sinto a dogura que nessa altura os saciou. Era a dogura do chocolate que fazia
as cores desfazerem-se-me mais no coragdo do que na lingua. Pois antes que
eu sucumbisse as tentagdes da guloseima, j4 o sentido superior tinha
suplantado de um golpe o inferior, arrebatando-me. (Benjamin, 2013, p.108)

As monadas escritas por Walter Benjamin, sao como uma constelagcdo de sentidos,
onde a memoria surge como sendo uma possibilidade de estar no mundo, e o ato de rememorar,

que acontece no presente, também desperta o inconsciente.
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Assim, ao rememorar narrando, ndo relembramos apenas o passado, mas agimos

sobre o presente, propiciando um processo reflexivo. Nesse processo ndo estamos sozinhos,

pois existe uma relacdo dialégica entre o sujeito e o objeto de conhecimento. Além disso, a

rememoracdo dispara outras memdrias, ndo permitindo que o advento da modernidade, calcado

na rapidez da informagdo, no valor do consumismo e na abreviacao das relacdes, nos imobilize.

s

E como se ao pesquisar minha prépria
préitica, contada através da escrita narrativa em meus
Cadernos Refigio, o ato de rememorar ndo permitisse
que eu sucumbisse ao fatalismo impetrado pelo sistema
capitalista, que pretende em sua tdonica enquadrar os
individuos, conduzindo-os ao discurso hegemonico de
que as coisas sdo como sdo, e que ndo podemos fazer

nada, pois somos minhoquinhas diante do ledo, e aqui me
refiro a uma fabula que recrio com as criangas através de

um musical, onde o ledo tenta comer a minhoquinha e a
minhoquinha, muito esperta se utiliza de uma narrativa

que encanta o ledo e a impede de ser engolida.

(>]

Segue trecho da misica:

“A minhoca estava passando pela jaula do
ledo.

0 ledo estava com fome e segurou-a pela
mao.

_ Me solta ledo, me larga ledo, me deixa
seu le3o!

_ Sinto muito minhoquinha, mas hao vou
deixar vocé, eu estou com muita fome
uma minhoca vou comer!

_ Se o senhor vai me comer, entdo vou
me arrumar, vou me pintar todinha o
senhor vai adorar! _ Olha so que sorte
eu tenho, olha sb que sorte a minha, vou
comer uma minhoca arrumada e
pintadinha.

0 ledo soltou a m3o e a minhoca ent3o
fugiu. O le3o é um bob3o e a minhoca dele
riu. Hahahaha!lll”

Em cada mdnada um saber, uma experiéncia que ao ser lida, ensina, nos

colocando junto com o autor no acontecimento. De acordo com Benjamin (1987, p.201)

“o narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada

pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes”.

Pensando nisso, a pesquisa narrativa delineia seus contornos ao ser tecida. A

medida em que leio as narrativas que teci no passado, rememoro € escrevo novas

narrativas que aos poucos vao contando saberes produzidos ao longo da trajetéria de
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professora narradora pesquisadora, produzindo sentidos a essa pratica de narrar a propria

prética.

Além do constructo tedrico presenteado por Walter Benjamin, trago os
conhecimentos encontrados na leitura do livro Pesquisa Narrativa: experiéncias e
histéria na pesquisa qualitativa, escrito por Clandinin e Connelly (2011), onde pude
refletir sobre a pesquisa narrativa, me conduzindo a compreensao de uma pesquisa sobre

a pratica pedagdgica que luta por ndo sucumbir.

Clandinin e Connelly (2011) apontam a ideia da complexidade que hd na
relacdo pesquisador e participante, deixando claro que a mesma € fragil e coloca o
pesquisador narrativo negociando continuamente seus relacionamentos. Traz como
esclarecimento, que os momentos dramaticos da pesquisa ficam por conta do seu inicio
enigmético, bem como de seu fim longe de ser um ponto final. Colocando ainda os
principios metodoldgicos em uma esfera enigmatica que muda no desenrolar da pesquisa,
uma vez que a pesquisa narrativa € um modo de vida, uma tentativa de fazer sentido da
vida como vivida, sendo seu objeto de pesquisa os registros de acdes e fazeres,

acontecimentos.

Tais ideias comecam a compor uma peca interpretativa, onde encontraria no
interior da caverna meus Cadernos Reftigio, que segundo Clandinin e Connelly (2011)
“propicia um movimento introspectivo e extrospectivo em relagdo a experiéncia, onde

seus didrios de campo vira-se para o externo e seus diarios reflexivos para o interno”.

[...] designamos de as quatro dire¢des de qualquer investigacdo:
introspectivo,  extrospectivo,  retrospectivo,  prospectivo.  Por
introspectivo queremos dizer em dire¢do as condicdes internas, tais
como sentimentos, esperangas, reacoes estéticas e disposi¢cdes morais.
Por extrospectivo, referimo-nos as condi¢des existenciais, isto €, 0 meio
ambiente. Por retrospectivo e prospectivo, referimo-nos a
temporalidade — passado, presente e futuro. (Clandinin; Connelly, 2011,

p.85)

Como professora narradora pesquisadora vou a campo vivendo minhas
histérias, e olhando para mim mesma narro a pesquisa carregando todas as narrativas que

me compdem no presente e que dialogam com o futuro. Sao elas:
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1- narrativas do passado, que remete ao acontecido no passado somado ao que
sou no presente e que estdo registradas em meus Cadernos Refiigio;

2- narrativas do agora, onde narro na tentativa de analisar as narrativas do
passado, sendo elas: Narrativa Prisma: narro tentando compreender o
acontecimento do passado, quando tento revelar o que estava implicito na
narrativa do passado e que minha memdria resgatou e me torno personagem
do personagem; Metanarrativa, quando analiso as narrativas a luz do filésofo

Mikhail Bakhtin.

Assim, como apontado por Clandinin e Connelly (2011) ndo tenho a
pretensdo de definir a pesquisa narrativa, o que logo me soou musica aos ouvidos, uma
vez que reduzir a pesquisa narrativa a uma definicdo seria colocd-la em um lugar
endurecido e estdtico. Os autores trazem John Dewey, que traz a palavra experiéncia (de

vida) como palavra-chave na Educacdo e € referenciado ao longo da obra em questao.

Percorrendo as linhas de compreensdo sobre aspectos da Pesquisa Narrativa,
Clandinin e Connelly (2011), apontam que a narrativa para Dewey, traz a ideia de

EXPERIENCIA que é pessoal e social, num processo CONTINUUM, dinamico.

Para Clandinin e Connelly (2011): “experiéncia como problema nos trouxe a
narrativa”. Para os autores, experiéncia educacional deveria ser estudada narrativamente
e isso me conduz a pensar e repensar sobre a pergunta da minha pesquisa, uma vez que
ao publicizar minhas escritas supostamente solitdrias, encontro nessa acao a possibilidade
de construcao formativa. Assim, acredito que a pesquisa narrativa seria, portanto, uma

forma de compreender a experiéncia e produzir conhecimento.

O deleite da leitura veio a confirmar o que sou ao vivenciar narrativamente
minha prépria préitica. Agora, na condicao de professora narradora pesquisadora, posso
afirmar o quao complexo € trazer para a escrita desta dissertacdo, trechos de mim mesma
que revelam quem fui, quem sou e quem vislumbro ser na minha histéria de professora,

somada a inimeros outros que me constituem.

Esses muitos outros surgem quando leio o narrado, narro para desvelar o
narrado e quando analiso esses textos narrados em tempos distintos. E, aqui, me amparo
nos conceitos bakhtinianos, se € que posso assim classificar, uma vez que tenho a

sensacao que os autores estdo em constante didlogo neste texto.
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Ao olhar fixamente para o outro “outro”, ou o outro de mim, minhas
experiéncias de vida ndo sdo as mesmas, uma vez que esse outro, estando em uma posi¢ao
outra que a minha, o modo como o vejo ndo serd o modo como ele mesmo ou eu, o vé. O
angulo acessivel a mim nao € o angulo acessivel a ele. Para Bakhtin (2011, p.21) “quando

nos olhamos, dois diferentes mundos se refletem na pupila dos nossos olhos”.

Esse excedente da minha visao, do meu conhecimento, da minha posse
— excedente sempre presente em face de qualquer outro individuo — é
condicionado pela singularidade e pela insubstitutibilidade do meu
lugar no mundo. (Bakhtin, 2011, p.21)

Adentro aos portdes do mestrado justificando me sentir s6 e logo na entrada
da caverna descubro que jamais estive sO, que na verdade, o sentimento de estar s eram
as indmeras vozes que me compunham, me lancando ao mar do didlogo, nascendo a
escrita narrativa como possibilidade de imersao e emersao que me constituiu professora.

Um grito engasgado de pesquisa narrativa que pretendeu vir a tona.

De acordo com Ferreira e Neves (2015, p.63) “podemos pensar como as
muitas vozes que ouvimos cotidianamente nos alteram e nos formam enquanto sujeitos

sociais que somos € o quanto elas continuam ressoando em nossa consciéncia”.

Ao narrar, definitivamente nio estou sé. Imprimo nas folhas escritas uma
maneira de olhar para a vida. A minha vida no espaco da escola. A vida vivida pelas
criangas no espaco da escola, com todas as cores e dores que este espaco proporciona no
cotidiano. Diante disso, Bakhtin me sustenta e me ajuda a contar sobre os caminhos nao-
lineares percorridos na pesquisa narrativa, pois trago para a pesquisa a vida do cotidiano,

que ao ser atravessada dialoga com outros “outros”, vislumbrando um descortinar.

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver
axiologicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me
no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar, completar o
horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu lugar se
descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse excedente da minha visdo, do meu
conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento. (Bakhtin, 2011,
p-23)
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A narrativa me traz a vida e a possibilidade de conhecimento, pois ao narrar
eu me aproximo do eu-outro na relagdo. Ao viver, narrar, ler e narrar novamente sobre o
vivido vou me constituindo e essa tecitura ndo € determinada, mas estd em constante
alteracdo. Ao narrar vou me colocando no lugar do outro, numa atividade contemplativa,
para que assim, eu possa retornar ao meu lugar, assimilando em termos éticos, cognitivos

e estéticos, na tentativa de me dar um acabamento, mesmo que provisorio.

Encontro eco nas palavras de Serodio e Prado (2015, p.92): “Ao transformar
um género primdrio oral em género secunddrio escrito, tendo um estilo individual-
singular na sua base, tanto o que € considerado conteido quanto a construgcdo
composicional do género narrativo podem ser alterados”. E tamanha assun¢do de uma

maneira singular de fazer pesquisa, tem em sua base o rigor da coeréncia.

A pretensdo de objetividade, racionalidade e neutralidade do
pesquisador, desejavel pela visdo cartesiana de ciéncia que impera
ainda sobre nossas produgdes t€ém uma direcdo diversa do percurso
narrativo, que baseia-se em nossa subjetividade, sensibilidade,
parcialidade na tomada de decisdes. Assumimos a ndo imparcialidade ,
ndo neutralidade, (im)precisdo, subjetividade de qualquer individuo
(escritor ou leitor) e sabemos que podemos oferecer o rigor da
verossimilhanca, o calor da afetuosidade, a emocdo do
compartilhamento de nossas experi€ncias narradas em nossas
pesquisas. (Serodio; Prado, 2015, p.93)

Dessa forma, ndo me desvencilho da ciéncia, mas ressignifico trazendo para
o bojo do texto uma heterociéncia, que de acordo com Bakhtin (2010), € a ciéncia do
singular. Ao escrever vou reiventando minha pratica pedagdgica e me constituindo
professora e nesse processo o outro me invade o tempo todo e eu ndo tenho controle sobre
1sso. N@o sou nada sem o outro € a escrita revela quem sou para mim € para O outro,

cumprindo o seu papel de transformacao.

No intuito de entrelacar os fios dessa http://portos.inZweb.com.br/passag
ens-blogdogeraldi/237-da-lingua-

para-a-linguagem-outros-rumos-de-
leituras de Wanderlei Geraldi, que com Bakhtin dialoga pesquisa-1_acesso em 26/12/2016
as Z0h41

conversa, trago para o texto algumas palavras tecidas nas

sobre a heterociéncia aqui ja citada e que também
Publicado: Sabado, 02 Julho 2016
04-:51

conversarei no proximo item desse caderno. O autor além

de fazer uma visdo panoramica sobre a ci€ncia moderna

Por Jodo Wanderley Geraldi
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no texto As ciéncias, seus mitos e suas promessas, diz

que existe uma tendéncia em constatar que a verdade do
presente sempre foi verdade e que assim, essa verdade

também serd a verdade do futuro.

A ciéncia moderna consagrou o homem como ser epistémico, mas o
expulsou do processo de produgdo de conhecimentos. Uma ciéncia de
manipulacdo do mundo ndo precisa do sujeito empirico em sua
gestacdo; no entanto, com a crise da ciéncia moderna, a nova ciéncia
que emerge demanda precisamente a presencga do sujeito no processo
de sua producdo porque reconhece que os conhecimentos sdo também
produtos da analogia, da argicia, da asticia em estabelecer novas
relacdes e enxergar novas possibilidades. As disciplinas e os métodos
sdo incapazes de explorar novos caminhos. Somente o homem € capaz.
(Geraldi, 2016)

Nesta conversa de texto, convém dizer que a presente pesquisa parte de uma
perspectiva dialdégica que ndo advém de um posicionamento epistemoldgico em que
assume uma verdade imutdvel, mas sim, singular, compreensiva e responsiva das
narrativas analisadas por mim, que advém de uma perspectiva metodolégica em que o
pesquisador vai tecendo a pesquisa com seus outros sem que haja um método a ser

seguido e a isso ndo significa abandonar o rigor da pesquisa, mas.

[...] abrir-se para a multiplicidade dos sentidos possiveis diante da
complexidade das coisas, das gentes e de suas relagdes, para chegarmos
ndo a conhecimentos seguros mas irrelevantes e sim para arriscarmo-
nos por outros percursos de producdo de conhecimento relevante”
(Geraldi, 2016).

Falo aqui de sentidos que vao tomando forma a medida em que as narrativas
escritas do passado sdo retomadas do Caderno Refligio para a constru¢do de uma outra
narrativa escrita no presente (Narrativa Prisma) e que complementa em sentidos uma
andlise que € a escrita da Metanarrativa. Movimento que foi sendo tecido no durante da
pesquisa, sem um a priori, € com as inimeras vozes encontradas no acontecimento e nos

textos lidos.

Uma ciéncia que penetra do unico, do particular, do repetivel, ao que é

multiplo, social e irrepetivel, sugerindo uma compreensdo inesgotdvel, mével e instavel
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€ que ndo encontra em seu terreno um congelamento dos sentidos. Uma ciéncia do
singular: uma heterociéncia e para Bakhtin (2010, p.51): “Isto que existe como singular
e historicamente real tem volume e peso maior do que qualquer unidade de ordem tedrica

e cientifica”.

E um triste equivoco, heranga do racionalismo, imaginar que a verdade
[pravda] sé pode ser a verdade universal [istina] feita de momentos
gerais, e que, por consequéncia, a verdade [pravda] de uma situagdo
consiste exatamente no que esta tem de reprodutivel e constante,
acreditando, além disso, que o que € universal e idéntico (logicamente
idéntico) € verdadeiro por principio, enquanto a verdade individual é
artistica e irresponsdvel, isto é, isola uma dada individualidade.
(Bakhtin, 2010, p. 92)

Assim sendo, as pecas tecidas nesta pesquisa contam de um tecer nao-linear,
mas singular e dotado de vida na sua dialogicidade que lhe é peculiar, culminando no
conhecimento que a relacdo professora-alunos e alunas sugere em cada acontecimento e

compromisso com a escuta entre seres expressivos e falantes.

A compreensdo que dar-se-4 através da interpenetracdo das narrativas que
escolho trazer para a pesquisa, posso arriscar dizer que emergird de uma heterociéncia,
que tem como base o contexto dialdgico, sem limites, pois sdo nascidos do didlogo e,
portanto, estdo em constante renovagao (a possibilidade de escrita de outras narrativas).
Para Bakhtin (2011, p.410): “Nao existe nada absolutamente morto: cada sentido terd sua

festa de renovacao. Questao do grande tempo”.

Mundo da cultura e mundo da vida em compreensdo/relagdo, é o que

pretendera a perspectiva metodologica desta pesquisa.
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- 0 caderno que conta o caminho metodoldgico entrecruzado utilizado na pesquisa

Cada palavra (cada signo) do texto leva para além dos seus limites.
Toda interpretagdo é o correlacionamento de dado texto com outros
textos.

Mikhail Bakhtin

Inicio esse momento do texto retomando a histéria que mobiliza timidamente meu
encontro com Bakhtin. Sinto como se tivesse nascido agora para o deleite de sua teoria, no
entanto, € como se ele estivesse o tempo todo comigo, sustentando minha pratica pedagégica.
Talvez seja isso, que vem justificar meu desejo por compreender os designios da vida no espago
da escola. Um comeco de conversa com Bakhtin, que culminou nesse comeco de conversa de
texto, que vai se desvelando a cada ato da/na vida.

O didlogo com os queridos do Grubakh somado as leituras do livro Para uma
filosofia do ato responsdvel e Estética da Criagcdo Verbal, o encontro no Rodas bakhtinianas
na UFSCAR, que aconteceu em 2014, onde a palavra circula livremente, o Encontro no III
EBBA em Niter6i, em 2015 e minha breve e intensa participacdo na escrita do livro
Metodologia Narrativa de Pesquisa em Educagdo: uma perspectiva bakhtiniana, produzido
pelos integrantes do Grubakh/Gepec/Unicamp. Tudo isso, me introduziu a comecar meus
estudos bakhtinianos. Reforco, é um timido comego do caminho, nesse aporte tedrico que vem
percorrendo e invadindo as palavras desta pesquisa, que nao acontece s0, mas intimamente com

0s outros que a compdem.

Para iniciar essa conversa e para que o leitor possa compreender as linhas que serdo
tecidas a seguir, € importante elucidar que sendo esta, uma pesquisa narrativa, a mesma tem um
carater qualitativo, onde ensaio um encontro dialégico com minha préitica pedagdgica,
amparada nas teorias que a constitui: “a perspectiva qualitativa orienta-se pela interpretacdo da
realidade, considerando o homem como sujeito que produz significados, vulnerdavel a propria

subjetividade e que constroi, portanto, verdades relativas” (PRADO; CUNHA, 2007, p.21).

Pode parecer repetitivo, mas € assim que vou compreendendo a pesquisa, uma vez
que pesquisar a propria pratica supde um exercicio de verdades que se entrelagcam em busca de
um conhecimento vivo, pautado na experi€ncia, no encontro com o cotidiano da escola. Dessa
forma, uma verdade ndo estética, tnica e finita. Um exercicio subjetivo, que supde um penetrar

de significados singulares, que faz com que o pesquisador-autor assuma uma posi¢ao ativa no
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texto, perscrutando o objeto/sujeito em sentido, o que sugere uma relagcdo subjetiva, em que se

inscreve a metodologia narrativa desta pesquisa.

As narrativas analisadas ao longo da pesquisa sdo os dados que me permitem
interpretar a realidade inserida em uma subjetividade dialdgica, que promove um descortinar
de saberes que constitui a professora narradora que pesquisa a propria pratica e aqui, ndo posso

me permitir falar de apenas uma verdade.

Transitar entre o irrepetivel e o repetivel, o que é do nivel do individuo e o
que € de nivel geral, consiste em termos educacionais, no movimento pendular
constante do professor e do aluno. Trabalhamos com conhecimentos
reconhecidos pela tradi¢do, e vivemos no mundo simbélico do senso comum,
dos saberes e conhecimentos vividos, da experiéncia. Ao aceitarmos apenas a
verdade racionalmente construida, perdemos a verdade [pravda] da vida
vivida, da experiéncia, do repentino que ndo voltard; mas se ignorarmos a
verdade cientifica, construida, abstrata [istina], reduzimos o vivido a
momentos que se sucedem sem que a humanidade construa com a experiéncia
qualquer aprendizagem. Este vai e vem entre uma e outra verdade faz o nosso
cotidiano. (Geraldi; Freitas 2013, p.23)

Assim, as palavras que compdem esta dissertacdo assumem uma metodologia
narrativa de pesquisa, podendo ousar citar/viver uma ‘“heterociéncia”, cujo pesquisador € um
individuo expressivo e falante, que se relaciona com outro individuo também expressivo e
falante. Onde existem duas consciéncias ou mais que se penetram e estabelecem fusdo e
distancia. A fusdo seria a penetracao profunda no enunciado e na vivéncia do outro, e a distancia
seria o excedente de conhecimento (Bakhtin, 2011). Ou seja, a revisitagdo/penetracio em
minhas escritas narrativas dos meus Cadernos Reftigio, me permitem a compreensao da minha

consciéncia.

Volto a dizer, ndo falo aqui de uma tinica verdade, mas na possibilidade de penetrar
em um conhecimento complexo, que serd revisitado através do deleite em meus Cadernos
Refligio, que trardo a tona conhecimentos vividos no cotidiano da escola. Conhecimentos que
me constituem professora narradora pesquisadora e que emergem a medida em que reflito sobre

o vivido narrando, e nesse didlogo de textos vou encontrando sentidos e ndo verdades.

Ao visitar e revisitar as narrativas do passado vou encontrando novos sentidos que
ndo se findam, mas se transformam no contato que estabeleco com os mundos da vida e da

cultura, emanado de imprevisibilidade e possibilidade de didlogo. Posso falar de sujeitos da
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pesquisa que conversardo em contextos renovados, a cada fragmento de tempo que o contato

com o texto se lhe apresentar.

Bakhtin (2011) me ensina sobre a palavra propria e a palavra alheia, considerando
essa ultima, participe na relagdo que se estabelece ao pesquisar e esse momento € irrepetivel,
ou seja, ndo acontecerd da mesma maneira, ndo podendo ser revelado através de uma relacao

entre perguntas e respostas, mas através de licdes possiveis.

O que quero dizer é que se daqui a algum tempo eu retomar as minhas escritas
narrativas do passado, ja nio serei a professora narradora pesquisadora de agora, mas uma
professora narradora pesquisadora somada aos inumeros sentidos vividos desde entdo. Isso
porque a cada experiéncia nos ressignificamos em didlogos na/com a vida, sem respostas

prontas.

A exatiddo pressupde a coincidéncia da coisa consigo mesma. A exatiddo é
necessdria para a assimilagdo pratica. O ser que se autorrevela ndo pode ser
forcado e tolhido. Ele € livre e por essa razdo ndo apresenta nenhuma garantia.
Por isso o conhecimento aqui ndo nos pode dar nada nem garantir, por
exemplo, a mortalidade como fato estabelecido com precisdo e dotado de
importancia pratica para a nossa vida. O ser da totalidade, o ser da alma
humana, o qual se abre livremente ao nosso ato de conhecimento, ndo pode
estar tolhido por esse ato em nenhum momento substancial. Nao se pode
transferir para eles as categorias do conhecimento material (o erro da
metafisica). (Bakhtin, 2011, p.395)

Esta, ndo € uma pesquisa que pretende categorizar o conhecimento conquistado ao
analisar as narrativas que teci no passado, mas sim que se emane dela a possibilidade de didlogo
sobre as aprendizagens que a relagdo professora-alunos e alunas-conhecimento pode
estabelecer no cotidiano da sala de aula, no chdo da escola e com cada um. Entao, retino minhas
experiéncias do passado me projetando para as incertezas do futuro, que me tornam viva, me

permitindo continuar. De acordo com Bakhtin, vou construindo um horizonte de possibilidades.

Mas como, no mundo da vida, selecionamos entre uma e outra possibilidade?
E precisamente da ‘memoria de futuro’ que provém o critério de selecdo:
calculamos as possibilidades e escolhemos uma delas com base no futuro.
Assim, todo ato responsdvel, todo ato ético, € um passo que se d4 lastreado no
passado que abre o leque das possibilidades com a visada de futuro que
fornece o critério de sua selecdo. O presente se define tanto pelo passado
quanto pelo futuro. Em outros termos, no mundo da vida também operamos
com categorias ‘estéticas’, ainda que de forma distinta daquela da criagéo
artistica. Também aqui a consciéncia do outro € essencial. (Geraldi, 2016)
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Quando penetro no eu-mesmo-para-mim e assumo meu ato responsavel, estabeleco
limites diante do outro-para-mim e do eu para o outro. A distancia supde uma passagem, quando
a consciéncia precisa ser alargada para receber outra consciéncia, que se funde no
acontecimento. Um encontro de dois textos, do texto pronto e do texto a ser criado (BAKHTIN,

2011).

Para Bakhtin (2011, p.311) “o acontecimento da vida do texto, isto é, a sua
verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias, de dois sujeitos”.
Novamente aqui, declaro ser uma pesquisa de sujeitos que se encontram para vislumbrar um
porvir, que neste caso, como Pesquisa Narrativa vislumbra a possibilidade de transformagao no

campo da Educacao. Uma poténcia formativa.

Entdo, no exercicio de metanarrar torno-me sujeito cognoscente do sujeito que

escreveu as narrativas dos Cadernos Reftigio em outro tempo, eu mesma.

Exprimir a si mesmo significa fazer de si mesmo objeto para o outro e para si
mesmo (a “realidade da consciéncia”). Este é o primeiro grau de objetivagao.
Mas também é possivel exprimir minha relacdo comigo enquanto objeto (o
segundo estdgio da objetivacdo). Neste caso, minha propria palavra se torna
objetificada e recebe a segunda voz — minha prépria. Mas essa segunda voz ja
nao lanca (de si mesma) sombra, porquanto exprime uma relagcdo pura, e toda
carne objetivadora, materializadora da palavra foi cedida a primeira voz.
(Bakhtin, 2011, p.315)

z

O texto € o ponto de partida desta pesquisa e por trds desse texto existe uma
linguagem que se expressa em intencionalidade, pois existe a consciéncia de dois sujeitos que

dialogam em compreensiao ao metanarrar.

Vocé, caro leitor, deve assim como eu, ter parado nesse momento do texto para
pensar sobre tudo o que estou tentando dizer. Digo isso, pois ao refletir sobre esses fios que vao
compondo esta pesquisa narrativa, também me deparo refletindo sobre esses elementos
fundantes da teoria bakhtiniana que versam sobre a metodologia das ciéncias humanas, aqui,
metodologia narrativa de pesquisa, € que penetram em esséncia nesse texto de pesquisa

narrativa.

Sou salva pelas palavras de Geraldi (2005) ao dizer que antes de serem minhas, as
palavras foram e sdo também de outros e nessa relagdo, nunca terei certeza se estou falando ou

se algo fala por mim, implicando assim, o reconhecimento do outro nos meandros da pesquisa.
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Para Bakhtin: “o texto como reflexo subjetivo do mundo objetivo, o texto como expressdo da

consciéncia que reflete algo” (2011, p.318).

Sou salva pela palavra que produz sentido na relagdo que existe entre as vozes que
as constituem, na unidade da minha responsabilidade, como nos ensina Bakhtin ao falar sobre
o encontro dialégico de duas consciéncias nas ciéncias humanas. Para Bakhtin (2011, p.333)
“cada dialogo ocorre como que no fundo de uma compreensdo responsiva de um terceiro

invisivelmente presente, situado acima de todos os participantes do dialogo (parceiros)” .

De outro modo bakhtiniano, Miotello me ajuda a compreender que, “eu me
completo, enquanto me monologizo e a completude € o fim, o limite, a morte. Somente a
incompletude me mantém na vida. Assim, o outro me traz a incompletude, me abre novos

caminhos e me devolve a vivéncia” (2013, p.220).

Surge aqui com Miotello uma reflexdo sobre a alteridade, onde a identidade €
destronada a medida em que compreendo que s6 prossigo aprendendo quando me abro ao outro,
que me incompleta, num encontro eminentemente dialégico. Para Bakhtin (2011), o didlogo

polifonico, onde o “eu” escuta e ao escutar se abre ao outro e nessa relagdo, aprende e se liberta.

Com isso, retomo aqui uma tentativa de organizagdo das etapas metodologicas desta

pesquisa, trazidas pelos autores Clandinin e Connelly, 2011, p.85:

[...]Jdesignamos de as quatro dire¢des de qualquer investigacao: introspectivo,
extrospectivo, retrospectivo, prospectivo. Por introspectivo queremos dizer
em direcdo as condi¢des internas, tais como sentimentos, esperancas, reacoes
estéticas e disposi¢des morais. Por extrospectivo, referimo-nos as condigdes

z

existenciais, isto é, o meio ambiente. Por retrospectivo e prospectivo,
referimo-nos a temporalidade — passado, presente e futuro.

No entanto, ressalto que a palavra “organiza¢ao” aqui, ndo ¢ estanque, fechada e de
carater individualizante, mas uma tentativa de contar ao leitor como os fios da pesquisa foram
se entrecruzando. Ao longo da pesquisa narrativa vou percebendo um caminho metodolégico
entrecruzado, que acontece sem que haja um percurso predeterminado, mas que fui encontrando

a0 narrar e revisitar o narrado. Acontece assim:

1- Rememoro narrando

2- Relembro o passado
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3- Ajo sobre o presente

4- Reflito sobre o passado no presente

5- Narro vislumbrando um futuro

Era preciso adentrar a caverna colada a pergunta, que refletiria o motivo pelo qual

estaria ali dentro, destacando a importancia do exercicio narrativo na producdo desse
conhecimento. Ou seja, nesse exercicio narrativo que vou fazendo, quais sdo as pistas que me
ajudam a compreender se essa escrita potencializa meu processo de trabalho, mas mais do que
1ss0, como fui me constituindo no tecer dessas palavras. Entdo, fora da caverna, trago para a

pesquisa fragmentos e faco a tentativa de esmiuca-los.

Em minha consciéncia, a leitura das narrativas representam reflexos rememorados
que em minha mente significam um quebra-cabegas da histdria vivida e que me constitui.
Talvez, a ideia de jogo de palavras possa apresentar minha busca, e a escrita desse novo caderno

(dissertacd@o), possa ser o caminho para a montagem desse quebra-cabeca que me constitui.

Gosto dessa ideia, pois em um quebra-cabeca as pecas sdo moéveis e pode

representar sentidos diversos de acordo com o contexto vivido.

Nesse movimento de entrada e saida da
caverna vou me completando e incompletando num

constante didlogo polifonico, que pretende um encontro
Bakhtin fala sobre a questdo do

revoluciondrio. Revolucionario no sentido de considerar .
grande tempo, em que os sehtidos

que ao narrar me relaciono e me impulsiono para uma sdo renovados, em hovo contexto,
sempre em dialogo. Ndo existe nada

ossibilidade de transformacdo pessoal e profissional
p ¢ p p ’ absolutamente morto: cada sentido

tendo em vista que estamos imersos em uma sociedade tera sua festa de renovagdo, pois 0
dialogo traz a tona a vida. (Bakhtin,

tomada por narrativas hegemonicas, que pretendem em 201D

sua raiz, conduzir professores a um sentimento fatalista,

pois constantemente traz a tona um discurso que conta de

uma educacdo publica fracassada.

Mas, qual seria o sentido contra hegemonico da educacdo hoje? Para mim,
seria o encontro de sentidos na relacdo professor/aluno/conhecimento, €, a essa relacdo
me amparo na escrita narrativa, uma vez que o ato responsdvel emana dessa trama de fios,

que ao ser tecido evoca reflexao e inexisténcia de 4libis.
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Essa maneira humana de entender a mudanga pressupde que o velho e
0 NOVO convivem sem que a teoria ou a concepgdo hegemonica de um
momento sufoque a pritica. A mudanca se dad pela coexisténcia de
posicdes que se encontram, chocam, dialogam, e ndo por uma evolucio
linear e autoritdria em que, por decreto, o velho seria dispensado, e o
novo adotado. [..]Ja educacdo como resposta responsidvel estd
comprometida com um determinado projeto de sociedade, situa-se na
histéria, movimenta-se entre tradicdo e modernidade. (Kramer; Freitas,
2013, p.38)

Nesta perspectiva, eu professora me permito produzir o conhecimento, que
emerge dos sentidos produzidos na relagdo professora/aluno/conhecimento, driblando as
narrativas hegemonicas envergadas ao discurso fatalista da Educacdo publica. Ao narrar
e refletir sobre o narrado, me permito desvencilhar de uma identidade historica da figura
do professor, que ora transmite o conhecimento produzido por outros, ora coloca em
prética técnicas de aprendizagem que desconsideram a realidade dos alunos, ndo se

incluindo no processo.

Este modelo de professor como sujeito que controla o processo da
aprendizagem entra em crise nas duas tltimas décadas do século XX. E
nés ainda estamos vivendo precisamente este momento de crise, cuja
amplitude se alastra a medida do acesso da populagdo as novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo. Tudo aquilo que os
conteddos de ensino transmitem esta disponivel na internet e de forma
mais prazerosa do que aquela da transmissao possivel na sala de aula.
A internet e 0 acesso a informagao trouxeram no seu bojo a necessidade
de redefinir a fungdo da escola e com ela a identidade profissional do
professor. (Geraldi, 2016)

Geraldi (2016) continua alertando para a “necessidade de invertermos a flecha
desta relagdo” professor/aluno/conhecimento, uma vez que o saber ¢ produto das praticas
sociais e o conhecimento “¢ a organizagdo desse produto de forma sistematica”. E nessa
inversdo da flecha o vivido na relagdo professor/aluno/conhecimento “extrae perguntas
que levard a heranca cultural para encontrar respostas”, ou caminhos possiveis para as
respostas. Segundo o autor, o professor € o “sujeito capaz de considerar o seu vivido, de
olhar para o aluno como um sujeito que também ja tem um vivido, para transformar o

vivido em perguntas”.
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Foi ao narrar em meus Cadernos Refiigio que consegui driblar esse discurso
hegemonico e me flagro prosseguindo nesse intento quando nesta dissertacdo de mestrado
me proponho a olhar para as narrativas tecidas no passado, tecendo outras narrativas no
presente que pretendem revelar algo e, a tecitura da Metanarrativa, que pretende um

didlogo com Bakhtin.

A seguir, trago em palavras como acontecerd esse movimento, considerando
que os conceitos em Bakhtin de alteridade, empatia, excedente de visdo, dialogismo,
sujeito, ato ético e estético, mundo da cultura e da vida, compordo discretamente as
palavras aqui escritas. Parto da premissa de que a defini¢do de tais conceitos s6 podera
circular no encontro com o outro, em palavras entoadas juntamente com outras vozes.

Assim, destaco um deles, como ponto chave para a heterociéncia:

Assim posto, alteridade é ponto chave no estudo de ciéncias humanas.
Nesse ponto, cabe retomar a discussao sobre o papel do pesquisador, ja
que, enquanto “eu”, nessa relacdo, ocupando este papel singular no
mundo, ele tem de lidar com esse olhar sobre o outro e nao fundir seus
horizontes com os dele. Sendo assim, a estranheza é condi¢ao do objeto
de pesquisa, ou melhor, é condi¢do da pesquisa, jd que o pesquisado
precisa ter status de outro para que o pesquisador possa fazer seu
trabalho. (Bastos e Giovani, 2014, p.215)

Para compreender com significados como poderia caminhar na pesquisa,
como j4 dito, me deparei com a alegoria da caverna que acalenta e resolve a necessidade

do distanciamento entre pesquisador e objeto pesquisado, nesta pesquisa.

Dentro da caverna, me encontro com a leitura das narrativas escritas em meus
Cadernos Reftigio em um tempo passado. Ao ler, escolho e trago para essa conversa de

texto no formato que se segue, ou seja, com um recuo de 6 cm, tamanho e tipo de letra
French 80%3,{ 18, com sua indicacdo/titulo em negrito e centralizado a partir do recuo
de 6 cm. Ao final da narrativa, escrevo sua referéncia entre parénteses, situando o leitor

em qual caderno e folha a narrativa se encontra. Essas informagdes sdo importantes, para

que o leitor compreenda como as andlises das narrativas escolhidas acontecerao.
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dentro deles mesmos. Criangas com a mara da
uy@h@r@uemwﬁmw:-@wuéum/a);-@
néo consigo; - Gu néa posso; - Gu nio sei. Criangas
tesowra com. confianca. Minka sontade? Coloca-
lao no colo e oupriz Lodo esoe déficit de aprendizagem
que ctiaram em fomo defas. Gotow estariecida,
antes mesma de propor a alividade eles fogo digem
com certesa me conduz a uma weflexdo infenoa oobre
a papel do professar em relagia & aprendigagem do
alano. Professor] Uma profissio que pode ibetas,
deopertar sanhas, mao poderasa em castrar criagio,
Refiigio, fobha 1, 2008)

A partir da escolha, faco uma narrativa que possa revelar os indicios da
narrativa encontrada no Caderno Refugio, me colocando no lugar dos outros diversos
personagens que possam entrar em contato com essa leitura/ato, na tentativa de sustentar
a relacdo dialdgica. A essa nova escrita nomeei ‘“Narrativa Prisma”, seguida da
“Metanarrativa” pois sera a partir delas que poderei adentrar a analise desses acontecidos
de professora, que me permitirdo refletir sobre como esse exercicio narrativo potencializa

a minha producdo de conhecimento ao longo da caminhada docente.

Faco a escolha por estes nomes, pois elas s@o tecidas como possibilidade de
didlogo com a narrativa lida no Caderno Refugio. Vale ressaltar que essa narrativa é
escrita durante as andlises realizadas no percurso da escrita da dissertacdo. Seu formato

aparecerd no texto com a mesma formatacao do texto da dissertagao, porém, com o tipo
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de letra AR CENA 14. Além disso, ao final deixo entre parénteses a referéncia do Caderno

Reflgio e folha a qual a Narrativa Prisma refere-se, para que o leitor possa compreender.

A Narrativa Prisma a seguir € tecida tendo a narrativa do Caderno Reftigio
como referéncia, trazendo para a andlise uma trama de palavras que interagem e para isso,
vou narrando sobre o que em minha memoria emerge, daquilo que a narrativa do passado

me suscitou. Aqui, o eu-personagem € a propria professora narradora pesquisadora.

Narrativa Prisma

E como se meus pés perdessem o chio. N3o, essas criangas n3o sabem que
eu hao sei o que fazer. O horizonte se emposta pela janela. Era 13:10 horas e o calor
tomava conta da sala de aula. Come¢o a aula com a escrita do cabegalho na lousa. Criangas
quietas copiando. Escrevo a rotina. Em vao. Eles estao na 42 série, mas nao sabem ler
e escrever. Entdo, decido explicar-lhes a demanda do dia. Sem que eu pudesse terminar
ougo um tom de voz agressivo dizendo: - Eu ndo vou fazer! Logo essa voz ecoou em
outras vozes e 0 alvorogo estava instaurado. A proposta era que escrevessem as palavras
que eu ditaria. A tipica avaliagdo diagnostica. Tamanho fora o alvorogo, que hao consegui
realizar a atividade, tendo que propor escuta-los. Foi quando Thalia (10 anos), me disse:
-E que hois somo tudo burro dona! André (1l anos) disse gaguejando: - Eu ndo vo fazé,
eu hao sei. E, cruzou os bragos em um tom de protesto. Cancelei a atividade e entao, me
pus a escutar, mas com um sentimento de frustragdo. O dia terminou, da lousa copiaram

e sai dali ndo mais querendo voltar. (Narrativa Prisma - Caderno Refugio, folha 1, 2008)

Em meio a toda essa complexidade, os estudos bakhtinianos me atravessam
com a proposta de olhar para as narrativas do Caderno Reftigio, que escrevi no passado e
compor a Narrativa Prisma, que sustentard a Metanarrativa escrita no presente-futuro,

num constante didlogo de vozes, configurado em um acabamento estético.

Eu ndo me desvencilho do meu objeto/tema de pesquisa ao me distanciar dele,

mesmo porque, sou ele em outro tempo/passado. Sou constituida pelas narrativas que leio,
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pois as teci. No entanto, ao me distanciar, sair da caverna, narro sobre o que li/vivi em
outro tempo/presente, que, ao entrar em empatia, promove o rompante de palavras
futuras, pois de acordo com Bakhtin (2010) € da empatia que decorre a objetivacdo. Neste

caso, da pesquisa.

A essa trama de palavras, trazidas por Bakhtin como sendo uma interacao
verbal, denomino Metanarrativa, amparada pelo Grubakh, onde narro no presente/futuro,

a narrativa do passado.

Para Prado e Serodio (2015, p.149) “podemos entender a metanarrativa como
um ato ético responsédvel, na medida em que possibilita um exercicio de autoria € um
excedente de visdo sobre o vivido, a partir da refracdo propiciada pelas leituras e reflexdes

feitas no Grubakh”.

Assim, o leitor ird se deparar com a escrita da
Metanarrativa no corpo do texto da dissertagdo, com a

mesma formatagdo, porém, com tipo de letra Caro leitor, trago no corpo do texto

da Metanarrativa a seguir, a escrita
de uma Narrativa Prisma. Isso se

SeniptBald 14, tendo a especificagdo do texto em seu

inicio em negrito. Diferente da composi¢ao/layout da deu ao tecer a metanarrativa a
seguir. Assim, o layout da Narrativa

Prisma seguira suas especificages
texto ndo acontecerd apenas em um pardgrafo (estilo no interior da Metanarrativa.

narrativa do Caderno Reftigio e da Narrativa Prisma, o

registro em ata), mas acontecerd como se estivesse

escrevendo um texto académico normal, com paragrafos

e recuos de citacdo, como o leitor vera a seguir.

Metanarviativa
O dnice mede de estarmos de acorndo com a vida é

estavmos em desacerdo com nds priprios. O abisurde é
¢ divine. ($ewnande Pessca)

Othande para essa professera, encentro ¢ quante que sua esséncia
professenal precisa de eutre para se constituir. Cuiangas analfabetas das
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letras, mas, empoderadas pela palavia. Wl aprendi a dizer, aprendi que
samas feitas de palavras nie desconectadas. Na verdade, estava estaviecida
comige mesma e envelta pelo meda de néo saber ¢ que fazer diante daquela
wealidade. Ciiangas me ditande palavias. L analfabeta exva eu. Nesse sentide,
ler a navativa de Cadenna Refiigio e escrever e lex a Navativa Prisma, me
faz pensar sebire a welagdo professer-alunc na pewpectiva do alune, e para
issa, dd-se a tecitura de uma nova Navativa Prisma, temada pelo que senti

na welagae com o alune.

0 sinal bateu, subi a escada correno e sentei na
cartera. Tava calor, subi muito rapido. Dona nova. Copia da losa.
0 que que ela ta falano? Vo té que fazé o que? Que raiva, sera
que ela ndo sabe que nao sei escreve? Que hao gosto da escola?
Que sou um burro mesmo? O que? Ditado? De novo? 0 donaaa,
eu hao vo fazé isso ai ndo. Eu ndo sei. Passa uma ligdo ai pra
gente copia. Essas professora ¢ tudo chata. Cala boca menina,
deixa eu fala ! Eu ndo quero fazé isso! Ufa! O que? Ela quer
conversar cagente. Parece que essa dona ai é legall

(Pesquisadora representando A. (1l anos)

Nesse momento da escrita me
coloco no lugar do outro, embasada
por tudo que vivi ho passado e ho
contato com o0s alunos, me

permitindo  dialogar com a
metanarrativa em  perspectivas
outras.

Fixemas nossa atengiie nas agies, nos ates externas do hamem, que
transcovem ne munde espacial. Examinemes agera as sequintes
questies: como a agdc e sew espage sdo vivenciades na
autecensciéncia de agente, come ew vivencie a agdo de cutra pessea,
em que plane da consciéncia situa-se o seu valor estético...os
fragmentes da minka expressividade externa sd  estie
incorporades a mim mediante s vivenciamentos inteviores que lhes

covespendem. (Bakhtin, 2011, p.39)

Me peunite um movimente de me situar ne tempe-espage de

acontecimente, na amsia de analisar as nawvativas tecidas e me encentrar
axiclogicamente nessas escuitas. Essa forma de analisar as escritas se towna
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passivel, quande a pastiv delas constwe cutras e cutras, tentande
compreender a trama que envelue as sujeitas que me canstituem prafessora, o
clhar de eutre para mim. Um ato responsduel. Eu entrei naquela sala, naquele
dia, uma professora, e, sai daquela sala, naguele dia, cutra professora e ac
entrar em contate cam essa escuita de cutrana, que me faz tecer eutras escritas

de agora, vou sendo uma incégnita de. pevix.

Compreende na navativa do Caderne Refiigio a minka presenga
por inteine na welagao. Cancelei a atividade de avaliagae diagndstica e me alixi
para a escuta. Eu estava ali e quetia estar ali, mesme estando apavorada.
Uquele exa um maomento ivepetivel, mas que se etexnizou na unidade da minfia
wesponsabilidade, desencadeande cutros inimeros atos em sala de aula.
( Metanaativa - Cadenna Refiigic, 2008, folha 1)

O leitor poderd notar nesse jogo de palavras uma conversa de texto entre

pessoas que se relacionam e ao se relacionar, produzem conhecimento.

Ap0s a tecitura de um conjunto de narrativas

do Caderno Reftigio, Narrativa Prisma e Metanarrativa, Como neste item do caderno estou
o contando a0  leitor  como
trarei para o corpo da dissertacéo uma reflexao que revela acontecerio as andlises das

narrativas dos Cadernos Refgio,

os interlocutores que estiveram comigo no momento da N
neste momento do texto nao

escrita em meus Cadernos Refiigio. Revelo saberes tecerei um texto para explicitar a

inconscientes e que ao refletir sobre a narrativa tecida nos reflexdo que cito. No entanto, em
momento oportuno sinalizarei ao

cadernos, desvendo e aprendo, estabelecendo uma leitor quando acontecer

conversa de texto que me contard sobre quem sou no

caminho tracado.

Assim, trago para essa conversa de texto um tear sobre o que seria pesquisar e

refletir nesse caminho dissertativo.

Pesquisar e refletir, sdo praticas distintas, porém complementares. A reflexado
nio é necessariamente pesquisa e ocupa-se da totalidade, procurando levar em
conta vdrias dimensdes e perspectivas. A investigacdo exige um processo
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reflexivo especial, que demanda a delimitacdo de um problema, um foco
determinado que possa ser estudado com mais profundidade. A reflexdo é
condicdo necessdria para a pesquisa. A pesquisa supde uma intencionalidade.
O/a professor/a reflete porque é caracteristica da prépria natureza humana;
pesquisa se reconhece que isso € importante para seu desenvolvimento
profissional e componente de sua docéncia ética. (Prado; Cunha, 2007, p.40 -
41)

Para compor essa conversa de texto com os autores que dialogam com essas
narrativas no intuito de compreender sobre o trabalho do professor (com as criancas/ em sala
de aula/ na escola), os autores desvendados a principio sdo: Paulo Freire; Miguel Arroyo; Edgar
Morin; Jorge Larrosa. Mikhail Bakhtin e Walter Benjamin virdo tecidos ao longo da
dissertagdo, onde trago para a arena da conversa, outros “outros’ que me constituem e me fazem

S€r a professora que sou.

E, assim, adentro na caverna em busca de algo que me seja familiar, em busca de

algo que possa me traduzir ou subverter.

Nesse sentido, ao longo da caminhada nao é possivel perder de vista que esta
pesquisa € a traducdo do estranho para algo familiar, sendo o estranhamento, o principio do
procedimento, onde o pesquisador recebe e acolhe o estranho, num movimento alteritirio em
busca de abrigar e traduzir. “Entre o sujeito e o objeto de pesquisa, a relacdo que se estabelece
¢ de uma diferenga no interior de uma identidade”. Assim, a humanidade ocupa um lugar central
nas ciéncias humanas e sua negacdo ou afirmagdo, s6 confirma esse lugar. “Em torno da

alteridade se tece uma grande parte do trabalho do pesquisador” (AMORIM, 2004, P.28).

Na tentativa de detalhar o tema de estudo desta dissertagdo, que € o exercicio
narrativo, arrisco-me a reconhecer a alteridade nesse exercicio, a producdo de saberes
encontrada e a anélise na relacdo com o outro, visando a pluralidade na unidade, a diferenca no

interior de uma identidade, sempre pautada no principio da pesquisa, que é o que quero

encontrar, mesmo sabendo que possa haver uma impossibilidade de encontro.

r

Para Amorim (2004, p.29) ¢ “exatamente ali onde a impossibilidade de encontro de
didlogo € reconhecida, ali onde se admite que haverd sempre uma perda de sentido na

comunicacao que se constroi um objeto e que um conhecimento sobre 0 humano pode se dar”.
¢ao q ] q p

Dessa forma, ao adentrar na caverna buscando ler palavras, ouvir o siléncio, para

que eu possa refletir e repensar sobre o que acontece no exercicio de narrar, marco ao longo da
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dissertacdo, alguns elementos trazidos por Amorim (2004) e ja explicitados neste texto. Sao

eles:

- Reconhecer a composicdo alteritdria nas escritas narrativas contempladas nos
Cadernos Reftigio, que dar-se-4 através da escolha da narrativa, bem como da tecitura da

Narrativa Prisma;

- Analisar o exercicio narrativo, encontrados nas escritas narrativas extraidas dos
Cadernos Refugio, para tecer a Metanarrativa do presente/futuro, pautada no ato responsdvel

da professora narradora pesquisadora, através do excedente de visdo sobre o vivido.

- Encontrar/refletir sobre a producdo de saberes ao longo das escritas narrativas
tecidas e extraidas dos Cadernos Refiigio, que dar-se-4 através das conversas com os diferentes

autores que sustentam a pratica pedagdgica expressa nas narrativas.

Aqui, € valido esclarecer ao leitor que no item que analiso as narrativas dos
Cadernos Reftigio ndo terd uma regra a ser seguida. Digo isso, pois o leitor encontrard uma
narrativa do Caderno Refuigio seguida de uma Narrativa Prisma e de uma Metanarrativa. Ou,
encontrard uma narrativa do Caderno Refugio seguida de uma Narrativa Prisma, ou de uma
Metanarrativa, ou seja, ndo necessariamente uma seguida da outra ou as duas. O leitor também
encontrard um conjunto de narrativas escolhidas do Caderno Reftigio, e logo em seguida uma

Narrativa Prisma e uma Metanarrativa.

Esclareco também, que algumas vezes escolho trazer trechos da narrativa pincada
do Caderno Reftigio. Trechos que dialogam na sequéncia do trabalho pedagdgico, com outros

trechos do mesmo caderno.

Assim, ao final desse conjunto de narrativas escolhidas, puxo fios de conversas com
os autores que dialogam comigo no momento da reflexdo dessas narrativas, que tanto podem

ter me iluminado no momento da escrita no passado, quanto no momento presente.

Faco essa escolha buscando delinear sentidos para compreender o tema de estudo a
ser desvelado, colocando em jogo todo o conhecimento produzido ao longo da minha histéria
de professora narradora pesquisadora, amparada pelos conceitos bakhtinianos, aprendidos com

o Grubakh.

No momento em que fago as leituras dos Cadernos Reftigio, encontro dificuldades
na escolha daquelas narrativas que irei trazer para esse caderno (dissertacao). Seleciono vérias

e vou entrelacando os saberes trazidos por Bakhtin, tentando reconhecer em cada narrativa a
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composic¢do alteritdria existente, € nesse jogo, Opto por escrever uma narrativa no presente, que
tenta desvendar o vivido por diversos prismas que me impulsionam a escrita da metanarrativa,
como se fosse ela a responsavel por me projetar a um futuro possivel, culminando em uma
opcdo formativa na drea da Educagdo, mesmo porque, também trago para o texto um didlogo
com outros autores que discutem/problematizam, investigam a prética pedagdgica, € quem

sabe, colaborando para uma reflexdo sobre formacdo de professores.

Para Amorim (2004, p.31) “a busca pelo encontro se da a partir de um lugar
exotdpico”. Eu encontro o outro de mim quando me coloco a busca-lo nas escritas, onde ao 1é-
las vou ouvindo-me falar naquelas linhas dos Cadernos Reftigio, na busca de compreender-me

em outro tempo que me fez ser quem eu sou hoje.

Se estamos, enquanto investigadores narrativos, conseguindo nosso intento,
nesse momento, talvez, ja se possa enunciar que a forma como externalizamos
nosso pensamento, ou coOmo concretizamos nosso espirito na vida, ela mesma
nos dé nossa consciéncia do que queremos dizer. E, o que surge em nossa alma
encarnada, em nosso corpo intuitivo e impressivo de palavras alheias € que
nossas narrativas docentes — orais ou escritas — sdo mais do que “simples”
registros dos acontecimentos cotidianos. (Prado; Serodio, 2015, p.63)

Assim, nesse exercicio narrativo de dissertacio, prossigo trazendo os fragmentos

narrativos de outrora, na busca de um agora incerto que me projeta a um devir de significados.
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- Nas linhas invisiveis do caderno Palavras que atravessam o tear narrativo:

Inventariando a pesquisa

[...] nunca é o que se vé quando se abre a janela.
Fernando Pessoa

Decididamente, quando adentrei aquela sala de entrevista agarrada aos meus
registros de professora, ndo imaginei que iniciaria ali a busca de mim mesma naquelas linhas.
Estaria ali, naqueles singelos cadernos parte da minha constitui¢do docente? A principio achava
que aqueles registros detonariam apenas recortes enigmaticos de uma pratica que ficara para
tras. Engano, pois, ao viajar em meus escritos pude compreender o quao pungente seria revisita-

los.

Ap6s o resultado que dizia estar aprovada para cursar o mestrado, ali, parada diante
de tantos dizeres e saberes, ouvindo os conselhos do Professor Guilherme, comecei a visitar
minhas escritas e as tirei do sétdo empoeirado, iniciando assim, a composicao escrita do
Inventario da minha pesquisa, com a intencao de contar no corpo do presente texto o que escolhi
olhar com mais aprofundamento, para poder compreender-me nessa professora narradora

pesquisadora que sou a partir dos indicios que os registros encontrados me possibilitariam.

Um conselho, no entanto, brota da experiéncia e da sabedoria de outros
colecionadores escolares, exigindo que seja, a0 menos, ouvido: inventariar o
acervo de materiais da pesquisa. O conselho, a elabora¢do de um inventario
de pesquisa, acena com a promessa do estabelecimento de uma ordem a
desordem instalada nos materiais e em nds. Nao parece tudo o que se quer
quando se tem que lidar com achados de uma investigacao? (Prado; Morais,

2011, p.139)
Aos poucos vou compreendendo que o ato de \
. ) . ) Visitei as dissertagies da
inventariar surge no entremeio da narrativa como sendo Cléria P. da Cunha (2010) e
uma opc¢do metodoldgica de pesquisa em Educacdo. Em Heloisa Helena D. M. Proenga

(2014). As teses da Adriana
Dickel (1996), Maria Emilia
a narrativa, que me possibilitaram ver/viver/sentir a Caixeta de C. Lima (2003),
Adriana Varani (2005) e

Jacqueline de F. S. Morais
€ importante ressaltar o quao importante foi para mim, (20006).

meus cadernos, o encontro sublime com a experiéncia e

professora narradora de outrora no porvir do agora e aqui,
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visitar algumas dissertagbes e teses do GEPEC que

dialogam sobre o Inventdrio da Pesquisa.

Nas folhas anteriores teci alguns fios de compreensdo sobre o tipo de pesquisa que
me proponho a fazer. Uma pesquisa narrativa, que vai ao longo do texto lhes contando como se
deu meus estudos. Aqui, comeco a inventariar meus (guar)dados, conforme proposto
anteriormente pela professora Corinta M. G. Geraldi (1993) em sua tese de doutorado, que
inspirou em verso e prosa as dissertacoes e teses tecidas no GEPEC, dialogando e sustentando

essa maneira de “Inventariar as pesquisas’.

A medida que as leituras das narrativas me penetravam, era como se eu fosse
grifando as escolhas dos textos que trago para a dissertacdo. Na verdade, tudo que me tocava
por haver ali a relacdo professora-alunos e alunas, ia fazendo uma orelha na folha. Em seguida,
comecei a digitar as narrativas que iam me tocando. No conjunto, inimeras narrativas € minha
capacidade de ser objetiva colocada a prova. Definitivamente ndo sou objetiva. Queria pincar
todas, mas ndo podia. Foram dias digitando as narrativas escolhidas e nesse processo, muitas

memorias trazidas a tona.

Nao existia um a priori e como contam Prado e Morais (2011, p.143) “a maneira de
organizar os materiais diz, de uma certa forma, do nosso modo de compreender e produzir o

conhecimento™.

Comeco a perceber que as narrativas me contavam de muitos temas educacionais:
avaliacdo; planejamento; alfabetizacdo; relacdo ensino-aprendizagem; didética, entre outros,
mas o que me chamava a ateng¢do eram as narrativas que me contavam da relacdo - professora
— alunos e alunas, somado ao que eu decidia mediar em cada aula. Essa percep¢do foi me
norteando nas escolhas e procurei trazer para este momento do texto, algumas delas, para que

o leitor possa compreender esse movimento.

Um desafio se emposta no ato de inventariar, ou seja, o desafio da invisibilidade.
Afinal, a escolha feita diria de algo relevante para uma pesquisa em Educac¢do? O que seria

deveras significativo? Como dar visibilidade ao invisivel? Com Prado e Morais eu aprendo:

A defesa da guarda dos materiais que inventariamos em local ptblico e o
acesso livre a estes, mostra-nos que o que estd em jogo ndo € a relevancia dos
arquivos para futuras pesquisas, mas a relevancia da histéria para o grupo e
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para cada um dos sujeitos que a viveram, no movimento de reler e (re)
significar o ja vivido. Assim, a palavra do pesquisador sobre o material
recolhido durante a pesquisa e tomado como dado de investigagdo pode ser
entendido em sua provisoriedade. Os guardados, inventariados em pesquisa
na, e com a escola, (ex) postos aos sujeitos da escola, produziram, ainda,
cumprem um papel importante: resgatar a aura, no sentido benjaminiano, da
experiéncia docente. (2011, p.150-151)

Continuo aprendendo e escolho trazer um fragmento escrito por Bakhtin no livro
Estética da Criagdo Verbal, que faz uma referéncia a palavra inventdrio e que me chamou a

atencao.

Estd em um trecho em que ele discute sobre o “texto” e as ciéncias humanas, nos
contando que onde ndo ha texto ndo ha objeto de pesquisa e pensamento. Texto para Bakhtin
(2011, p.307) “sao pensamentos sobre pensamentos, vivéncias das vivéncias, palavras sobre

palavras, textos sobre textos”. Eis:

O pensamento das ciéncias humanas nasce como pensamento sobre
pensamentos dos outros, sobre exposicdes de vontades, manifestacdes,
expressoes, signos atrds dos quais estdo os deuses que se manifestam (a
revelacdo) ou os homens (as leis dos soberanos do poder, os legados dos
ancestrais, as sentencas e enigmas anénimos, etc). O inventdrio, por assim
dizer, cientificamente exato dos textos € a critica dos textos sdo fendmenos
mais tardios (trata-se de toda uma reviravolta no pensamento das ciéncias
humanas, do nascimento da desconfianca). A principio era a fé, que exige
apenas compreensdo — interpretacdo. Independente de quais sejam os
objetivos de uma pesquisa, s6 o texto pode ser o ponto de partida. (Bakhtin,
2011, p.308)

Me apraz esse pensamento e trago para cd, pois inventariar desde o inicio significou
um desafio para mim. Ao entrar em contato com 0s textos (narrativas), estes nao podiam ser
trazidos para c4 apenas na configuracdo de “dados” em tabela, como também esta inserido ao
final desta dissertacdo, pois ali eu via a vida na escola. Como inventariar a vida? E af que esse
fragmento de Bakhtin me ajuda, pois toma o “texto” como ponto de partida da pesquisa e isso
me permite no corpo da dissertacdo, “inventariar”. Nao para comprovar nada, mas para trazer

a vida vivida e sentida no limiar das palavras.

Ao resgatar meus Cadernos Refigio e

fragmentos de experiéncia registrados em meus trabalhos Caderno Refigio depois do processo

Diarios de Bordo.

Vale lembrar que passo a chamar de

da pesquisa, mas que hasceram




56

da graduacdo, do s6tdo empoeirado, pude revisita-los em
longos dias, mergulhando em um universo s6 meu. Em
um universo de linhas manuscritas e vividas, registros de
uma histéria que avivou a memodria e intensificou os

sentidos.

Reflito com Cunha (2010, p.230) que diz:

O guardado dos outros é sempre interessante, vocé vai criando a criatura/fato
inventariada a cada descoberta. Mas o SEU inventario é um horror! vocé se
vé frente ao seu passado pelos seus restos, sem o seu arsenal de desculpas que
rodeavam o dado, o resto, o detalhe importante que...

Ao revisitar minhas escritas de professora, pude constatar que nos anos de 2006 e
2007 levo minha prética da sala de aula para os bancos da universidade, na tentativa de dialogar
com os “outros” que me perfazem. Assim, resgato alguns fragmentos narrados como sendo o
inicio de uma conversa ainda timida. Porém, as narrativas tecidas nesse periodo foram minadas
com o advento de uma pane em meu computador e os dois primeiros fragmentos que conto
abaixo, refere-se a citacdes em trabalhos impressos que encontrei no s6tdo. Acredito ter sido
esse evento, o responsdvel por trocar a escrita digitalizada pela manuscrita. Evento que me
mobilizou a voltar a escrever manualmente minhas facetas pedagdgicas, logo em seguida. O
quanto de mim estaria descrito naqueles registros? O quanto do que sou hoje me mobilizou por

ser quem era ontem, em um movimento de fazer e refazer pedagogico?

Entdo, ao longo dessa revisitacdo encontrei a resposta quando em meu projeto de
pesquisa escrevi que estaria fazendo uma “pesquisa manual”. Além de utilizar a palavra
“manual”, amparada em Walter Benjamin, ali nos cadernos encontrei uma narrativa da vida,
que se ndo estivessem ali registradas, talvez ndo poderiam ter sido resgatadas em minha
memoria com tantos detalhes, ou seja, uma pesquisa de escritas feito 2 mao e tomada de sentidos

que me perfaziam.

Esse achado reitera o ja explicitado em outras palavras neste texto, que segundo
Walter Benjamin (1987, p.197): “a experiéncia da arte de narrar esta em vias de extingdo”, uma
vez que com a rapidez e volume da informacdo as experiéncias estdo deixando de ser

comunicaveis. Assim sendo, a narrativa que tem em suas raizes o trabalho manual, comparado
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ao de um artesdo, por Benjamin, hoje estd quase extinta pelo trabalho industrial, uma vez que a

praticidade e a rapidez imperam em nossa sociedade contemporanea e capitalista.

Nesse momento, penso que o ato de inventariar os (guar)dados sugere uma

resisténcia a esse modelo impetrado pelo capitalismo, que visa abreviar os sentidos da vida.

Escolho trazer para este texto, registros
escritos para os trabalhos na graduacdo e registros dos
meus cadernos, que fui tecendo apds concluir a
graduacdo. Narrativas e sentidos que suscitam um deleite

singular, e, para contar um pouco sobre como foi essa

As  nparrativas  que trago\

esteticamente no texto em uma
caixa, refere-se a narrativas
escritas  para  trabalhos na

revisitacdo, comego dividindo com o leitor uma dessas graduagao, quando ja  era

escritas, contida em um dos meus fragmentos de textos

professora efetiva do Estado de
Sd0 Paulo, mas ainda aluna da

escritos na graduacdo nos anos de 2006 e 2007, e que Pedagogia ha Puc/Campinas.

trago esteticamente em uma caixa para fazer essa

diferenciacao.

Um E. de presente

Sou professora de uma primeira série composta por 30 alunos, dentre esses
alunos, 1 com necessidades educativas especiais (deficiéncia mental
moderada). Seu nome € E., ou melhor, meu maior ”desafio”. Menino quieto,
sem reacdo alguma. Esse era o E. que conheci no primeiro dia de aula. Foi
quando entreguei-lhe uma folha (a proposta era: desenho livre). Rabiscos
desordenados preencheram a folha. E., menino de 7 anos. Precisava enquanto
sua professora, conhecer seu contexto, conhecer seu mundo. Fui a campo,
colhi todos os dados sobre o meio em que estava inserido. Muitas descobertas.
Mas, em primeiro lugar, despojei-me de todo tipo de preconceito. Com amor,
consegui conquistd-lo. Fui fazendo intervenc¢des sobre sua identidade, seu
corpo, seu espaco, seu nome. Seu “eu”. Foi quando entreguei-lhe novamente
uma folha em branco (a proposta era: desenho livre). Rabiscos desordenados
preencheram novamente a folha. Decepcdo, derrota, foram esses os
sentimentos que me invadiram. Decidi entdo, diminuir as atividades de
intervenc¢do. Era um dia normal, cheguei, fiz arotina e o E. levantou da cadeira
e caminhou em direcdo a lousa. Enquanto eu explicava, pegou o giz e fez um
desenho. Puxou-me pela blusa e afirmou apontando para o rabisco na lousa: -
Vocé! Nao dei muita importancia, mas quando virei para a lousa, seu desenho
era exatamente esse (Marco/2006):
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Tamanha fora minha surpresa que comecei a chorar, mas de emocao. Dei-lhe
um beijo e o restante da sala, ndo sei, mas acredito que nao tenham entendido
nada. Senti-me uma heroina. Seu desenho tinha um tracado pré — esquemaético.
Continuei as intervencdes e o desafio agora era provocar-lhe emocgdes,
situagdes que necessitassem da fala, do gesto. Entdo, desde pedir para ir ao
banheiro, até reclamar do colega ou brigar, era preciso. Aos poucos, fui me
aproveitando dos acontecimentos. Conquistei esse aluno, a confianca dele.
Hoje ele fala palavras, formula frases, tem desejos, vontades, se reconhece
como sendo um ser humano de relacdes. Hoje ele canta o hino da igreja, hino
este que ecoava somente na sua mente. Hoje ele externaliza. Hoje ele até
chora, e as vezes tenho que pedir para ele sentar-se. Hoje seu desenho € assim:

Al A A
CoE

|

E hoje, sou uma pessoa diferente, uma mae diferente, uma profissional
diferente. Estou aprendendo maravilhas com esse menino, estou me
individualizando a cada dia com essa prdtica. Diariamente penso e repenso,
num movimento de a¢do —reflexdo — agao, e sei que tenho muito que aprender,
muito que construir, desconstruir e reconstruir. Acredito na inclusdo. Na
inclusdo que rega a semente diariamente, na inclusido dos pequenos gestos, na
inclusdo que causa emogdes, que estremece o cotidiano transformando-o em
movimento, em descoberta. Acredito que minha escola seja uma escola
inclusiva, pois ultrapassa os tramites das leis. Mesmo que nossa lei seja
pautada em uma visdo neoliberal, calcada no lucro e no capital humano,
criancas como E., que ontem estavam trancadas em casa, hoje estdo na escola,
nos dando a rica oportunidade de nos tornarmos seres humanos melhores.
Portanto, valer-se da dissimulagdo da lei, para de fato concretizar o que ela
propde, é um desafio colocado, mas que precisa ser compreendido e
construido, principalmente pelos profissionais da educac¢do” (Narrativa
extraida de um trabalho no curso de Pedagogia-Puc/Campinas/2006).

(T
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E ao inventariar vou recorrendo a memoria, que de imediato me conduz a narrar

sobre/com o vivido no tempo passado, nascendo assim, a Narrativa Prisma.

Narrativa Prisma

Aqueles olhos me buscam constantemente. Eles me dizem algo e eu hecessito
decifrar. Minha inquietude diante de E. (7anos) me conduz pela busca em saber como ensinar
essa crianga. Essa busca implica em saber quem é E. e onde vive. Foi inevitavel, fui até a casa
de E. e conheci sua familia, seu cantinho. Aquelas paredes, os objetos ali dentro, tudo me
contou sobre aquele menino. Olhar, toque, palavras, presenga e com o passar dos dias os
colegas vdo compreendendo o jeito de E. (7 anos). Compreendem o mundo e isso torna o
trabalho pedagbgico muito mais feliz. E a minha primeira sala de aula. Ali, parada diante do
desenho de E. pude refletir: - Por quantas substitui¢oes e humilhagbes passei na sala dos
professores, quando ainda nao era professora efetiva. E. (7 anos) é meu aluno. Um sentimento
de empoderamento e responsabilidade. Os bancos da universidade estao comigo e posso levar
esse aluno junto. As aulas da professora Cassia sobre as fases do desenho infantil, as aulas
da Professora Elvira Cristina sobre a aquisi¢ao da escrita pela crianga, as aulas do professor
Jamil sobre o meu projeto de educagao. Estou amparada e me arrisco todos os dias. (Narrativa

Prisma da narrativa “Um E. de presente”)
Mergulhar nessa leitura e escrita exige que o presente se mova com seus tentaculos
de futuro. O pensamento ndo para e a responsabilidade me invade de ontem, agora e de um

porvir de significados que me constituem. Nesse movimento, me arrisco a metanarrar em

didlogo com o que Bakhtin (2010) me ensina.
Metanavativa
U welacac prafessora-alunc em sua inteireza me canta que em sew interion
ew era alimentada per eutres-cutres, e a essa magnitude posse enxergar

dialogicidade na singularidade, empatia. € ¢ que no momente da escrita da
navativa desciita na caixa, fale que veu me “individualizande”. (e navar e
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acentecide cam &. (7 ancs ), ndie estava navande sozinfia, mas naquele memente
estava ew, alterada pela presenga de eutro e de eutros-cutras e passe a enxergar
minfia pudtica pedagdgica pex[com alhos alteradaes. Uguele memento foi wegistrade
por mim e essa foi a minfia wespensabilidade.
[ ... Juma empatia pura nac é passivel. Se eu me perdesse verdadeiramente
nae eutre (neste case, ne bugar de deis participantes, haveria um sd — cam
a cuescente empaebinecimento de existin ), au seja, se eu cessasse de existin
na minka singularidade, entac este momente do mew nac existiv ndc
padetia nunca se ternar memento de minfia cansciéncia; o meu nde existiv
nace paede voltar a entrar ne existiv da minfa censciéncia cemo sew
mamente de existéncia — simplesmente nie existivia para mim; iste é, @
existir, neste dade memente, nac se nealizaria através de mim. (Bakhtin,
2010, p.63)

Eu estava ali cem aguela tuvma de 1* séiie, minfa primeira tuuna. E.(7
ancs ) me inquietava e o convidei a me ensinar, pois nic censeguiria fazer se
estivesse sazinfia e, ao tememorar a naviativa, pesse compreender o ate, au seja,
compreender que em welagie (professera-alunc ) acentece uma pudtica wespaensduvel.
Os alhos de E (7anes) me cenvidava ac desvelar de uma agie educativa que
contemplasse a multiplicidade de sabiewes daquela ciianga e com as saberes da
univewsidade o didloge se dew, me contande a poténcia de existiv-evento.
( Metanawmativa da navativa “Um E. de presente”)

Continuo inventariando alguns textos encontrados no sétdo (caverna) e que me
movem em sentidos plenos, uma vez que sdo capazes até de marcar minha face em lagrimas
que poderdo se transformar em novas palavras. A cada encontro com as narrativas, um

sentimento de gratiddo me invade, pois, sdo palavras que eternizam em mim quem eu sou, a

professora que sou.

Segue mais uma narrativa que foi escrita em um dos meus trabalhos na graduacao.
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Uma menina que nao era eu

Naquele dia cheguei na sala de aula e disse que queria conversar com
(S. 10 anos). Ela ficou entusiasmada e perguntou quando seria a
conversa. Respondi que seria na aula de Arte do dia seguinte. O dia
seguinte chegou e eu, atarefada como sempre, indagada pela aluna,
disse-lhe que ndo seria possivel. Adiei para outro dia. O outro dia
chegou e mais uma vez nao pude conversar com a aluna. Pois bem, uma
semana se passou. E a conversa? Para mim era apenas mais uma
conversa, mas... € para aquela aluna, o que significaria? O fato é que
apds uma semana estava eu sentada na sala dos professores, pois a
turma estava com o professor de Educacgdo Fisica e para minha surpresa
ou desassossego a aluna bateu na porta e perguntou-me se eu nao iria
conversar com ela. Naquele instante ndo tive escapatoria, deixei de lado
o momento burocratico e fomos para o refeitério conversar. Para minha
surpresa a aluna me disse: - Comega vocé! Entdo, comecei a despejar-
lhe o que era preciso mudar. Minha fala fora: - Seu caderno estd muito
relaxado e isso nao pode acontecer, afinal, vocé é uma menina e j4 esta
ficando mocinha, precisa caprichar. Desse jeito ndo di! A menina
fitava-me os olhos. De repente uma lagrima rolou por sua face e ela me
disse: - Minha mae me disse que eu fui trocada na maternidade. Ela
disse que vocé nao gosta de mim, e que eu ndo fagco nada certo. Disse
que eu ndo sirvo para nada... continuou dizendo... ontem eu fui abracar
ela e ela me empurrou. Naquele momento meu coracao comegou a bater
forte, meu rosto comecou a queimar e senti-me o pior dos seres
humanos. S. 10 anos comecou a chorar compulsivamente e a unica
reacao que tive foi a de abragd-la. Contive o meu choro e o sentimento
de decepcdo que sentira de mim mesma. Tantos rétulos estavam
apregoados naquela crianga. Uma crianca vivenciando sentimentos
adultos. Uma crianca gritando para ser ouvida e eu, sua professora,
protelando a conversa. Fiquei mais atordoada ainda, quando ela me
disse que estava pensando em fugir de casa. Que professora sou eu que
ndo consegui dialogar antes com essa aluna? Afinal, estamos em agosto
e ela tem atitudes questionaveis desde o inicio do ano. Como eu poderia
cobrar-lhe um caderno bonito e cheio de florzinhas, se o que ela esta
vivenciando sao momentos de anguistia? Apds tentar reparar 0 meu erro,
através de uma conversa como professora, mae e mulher, com uma
aluna que € filha, menina, crianca, fomos para a sala de aula e ela

escreveu-me a seguinte declaragio: 2007 (GE-30)

Caro leitor, todas as vezes que eu fizer referéncia utilizando parénteses e as
letras GE ou GP, seguido de uma numeragdo, referir-se-a a tabela que
construi na tecitura do Inventario de Pesquisa e que estara registrada ao final
da dissertagdo, denominada “A materialidade das palavras encontradas ao
longo do caminho”. (pag. 192)
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Narrativa Prisma

Olhar o caderno de S. (10 anos) é uma tarefa complicada. Folhas sujas e
amassadas, letras incompreensiveis e um desarranjo que causa afligao. Diante de tal desafio,
sempre escolho passar o sermao. Como pode uma menina ser tao desorganizada? Uma menina?
Uma menina? Sentada na mesa do professor chamo para trazer os cadernos. La vem S. com o
caderno sem capa. De novo. Mais um dia, mais um sermao. Aos 10 anos essa menina ja devia
ter aprendido a usar o caderno. Nao serei eu quem ira ensinar. 0 maximo que posso fazer é
comparar com outro aluno, para que ela perceba a diferenga. (Narrativa Prisma da narrativa

“Uma menina que ndo era eu” de 2007 - GE 30)
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Metanavativa
Um memente dade de presente e ¢ didlego entre duas censciéncias gue em
contato se fundem. Duas histivias, deis caminfies que se intexpenetraram em
aprendizagem. U vida ensinande professera e aluna. Jalvez, mais a professora.
Sim, ¢ desassassege me conduziu a escuita da navativa e foi inevitdvel a
compreensdc de que o que estava em joge era muite mais valerative de que a
erganizagio de um cadewnc. U vida escovie pelas vaes da sala de aula.

Em sentides pude viver a nasgar daquelas palavias que penetravam meu
cowpe em vengonfia. E foi came se as lagrimas de der daquela menina pudessem
lavar ¢ precanceite gue emanava de mim, a cada vez que eu elhava para aquela
cuanga cem meus clhos vendadaes. ( cada witule colocade per mim me contavam
nas entrelinfias de centato com ela, sebine quem eu exa. (té que ela me mostrow em
palavas, come podetia ew, uma professora iniciante, ser diferente.

Jsse acontecew, peis pude visbumbrar em altevidade ocutras

passitiilidades no existir-evento.

Esta minka participagie desde um pente cencrete-singular de existin cria
um pesa efetive da tempa e o valon evidente e palpduvel do espage, torna
tedas as fronteiras importantes, nae casuais, vilidas: o munde come um
tode unitdtie e singulan, vivide de maneira weal e wesponsdvel. Se ew me
abistraie deste centro no qual se da a minha participagae singular ne
existiv— e, além do mais, ndo. fage apenas abistragio da sua especificagie
centeudistica, mas tambiém da sua afismagic real sebize o plane emative-
volitive — inevitavelmente a singularidade concreta e a wealidade
necessdria do munde se desintegram; ¢ munde se despedaga em
momentos e em relagies abistratamente gerais, meramente possiveis, que
padem ser weduzides a uma unidade igualmente abistrata e meramente
possivel. (Bakhtin, 2010, p.119)

Par mais dalitiis que ew pudesse querer sustentar a cada vez que S. me
levava seu caderne, a forga de ate fei maiex, pergue em interagdo com S. me endi
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a compreensda e me neguei sucumbin a uma relagao alistrata e desintegradona. S.
me presentecu com wm maemente dnico e ivepetivel e na unidade da minfa
wesponsabilidade escallio ndo me abistraiv, mas sim, viver ¢ momento de maneira
weal e wesponsduvel, me pexmitindo aprender. (Metanavativa da navativa “Uma
menina que nic exa ew” de 2007 — GE 30 )

O sentimento ao ler essa harrativa do

passado acarreta um né na garganta. Aparentemente um Pego licenga ao leitor, pois ao
analisar essa narrativa que trago

acontecimento corriqueiro, mas, no entanto, aprendo na caixa, denominada “Uma menina

com o seu revisitar, que naquele momento que nio era eu’, Sou movida a
conversar com alguns autores que

me acalentam e me acolhem na
estava aprendendo a ser professora. O acontecimento angustia de ser do ato narrado.

(acontecimento/ escrita que narra o acontecimento),

vem acompanhado de uma reflexdo necessaria, e que

acontece no ato de narrar.

Como pude sentir/agir daquela maneira? Ao ter o encontro com essa narrativa, logo
me lembrei do sentimento que tinha por aquela crianga. O que ela dizia era verdade, ndo havia
empatia por ela até aquele encontro. Lembro-me que o que sentia ao vé-la estava carregado de
um preconceito que habitava em mim e pode ser revivido na Narrativa Prisma. A insisténcia
daquela menina me ensinou. Sua insisténcia me mostrou o quanto estava sendo cruel e

excludente com aquela crianca.

A afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalecé-lo.
Ha estreita relacdo entre inteligéncia e afetividade: a faculdade de raciocinar
pode ser diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de emocdo; o
enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode mesmo estar
na raiz de comportamentos irracionais. (Morin, 2011, p.20)

Eu, que sempre tive uma letra bonita e meus cadernos caprichados. Eu, que sempre
tive minha mae arrumando meus cabelos, cozinhando para mim e pintando minhas camisetas,
nao pude me colocar no lugar daquela menina para compreender os motivos que a levavam a
ter tal comportamento. Confesso que as ldgrimas escorrem. Escorrem porque daquela

experiéncia me despojei e passei a olhar de modo a ndo trazer meus modelos aos alunos, mas
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sim a compreendé-los e visitd-los, cada um com sua histéria, cada um com sua singularidade.
Eu tive um encontro comigo mesma ao ler essa narrativa do passado, como se estivesse
participando de um jogo singular-reflexdo sobre minha prépria acdo e que me leva a essa

reflexdo.

Criar lugar para as ddvidas, afastar a arrogancia, mobilizar as inquietudes é
atitude prépria da filosofia, qualquer que seja a face com que ela se apresenta.
A ética, enquanto reflexdo que se dd no interior da filosofia, nos chama
atencio para essas exigéncias. O constante recurso a reflexdo é um auxiliar
precioso no enfrentamento do desafio enorme de descobrir qual € o desejo de
ouvir, que se guarda nos alunos, para construir um jeito de dizer que tenha
ressondncia. (Rios in Veiga, 2008, p.12)

A leitura da narrativa escrita em 2007 me mostrou isso, que ela também pode ser
um lugar para as duvidas, para afastar a arrogancia e mobilizar as inquietudes, que me permite

refletir responsavelmente sobre os meus atos de professora. Uma luta que travo no cotidiano.

Para Larrosa (2014, p.136) “desescolarizar as palavras e desalunizar os alunos €, de
modo indissolivel, nos desprofessorizarmos como professores. A luta contra a estupidez e o

emburrecimento €, fundamentalmente, a luta contra nés mesmos”.

E assim prossigo revisitando e ja sabendo os motivos que me fazem ser a professora
de hoje, onde do acontecimento narro escrevendo e ao narrar deixo eternizadas licdes singulares

de um encontro entre professora-alunos e alunas.

Continuando a inventariar, em 2008 conto minha pratica em um caderninho capa
dura, ora digitado, ora manuscrito. S3o escritas que me tocam € me conduzem a olhar

atentamente para os acontecimentos desse ano, intensos e contraditorios.

Na revisitag¢do de cada linha um achado. Na revisitacao de cada linha um desencontro possivel
comigo mesma. Sim, eu era aquela professora que me permitiu ser a professora de hoje e assim
venho me constituindo, num movimento paradoxal instigante, e para continuar elucidando essa

revisitacdo, trago alguns fragmentos do Caderno Reftigio de 2008.

Minha intencdo em trazer esses fragmentos é fazer com que o leitor consiga
compreender o que fui sentindo ao revisitar os Cadernos, ou seja, elucidar para o leitor esse
movimento de visitar as escritas, pin¢a-las da caverna e escrever outras narrativas no presente,

que pretendem analisar as narrativas do passado.
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No entanto, nesse momento do texto, ndo

escrevo uma Narrativa Prisma e uma Metanarrativa para Lembrando o leitor que a

‘ ‘ ' Narrativa Prisma e a

cada narrativa do Caderno Refiigio, mas sim escolho um Metanarrativa referem-se a0

conjunto de narrativas do Caderno e as imagens que a exercicio analitico - coghitivo-

5 . . . estético - ético que acontece no
compdem, e em seguida fago a tecitura das narrativas que presente

irdo analisa-las.

Nesse movimento, declaro que o ato de inventariar ndo foi apenas o de separar as
narrativas escolhidas para futuramente analisd-las, mas deixar claro que ao inventariar, também

fui analisando as narrativas e estabelecendo um didlogo com as mesmas.

Assim, trago para ca algumas imagens acompanhadas de trechos das narrativas do
Caderno Refiigio de 2008, na tentativa de contar ao leitor o que senti ao revisit-las. E vélido
contar, que no texto de qualificacdo opto por trazer apenas as imagens para o inventario € no

didlogo com a banca, acolho a ideia de fazer emergir o que senti ao escolher tais imagens.

E importante ressaltar que o ano de 2008 foi muito intenso. Eu era professora de
uma 4 série de uma escola estadual de Campinas/SP, denominada Recuperacao de Ciclo, pois
era uma turma em que os alunos ndo haviam se apropriado da escrita convencional da lingua.
Para muitos, uma turma impossivel, mas para mim, um desafio. Afinal, estava indo para o meu
terceiro ano da docéncia e acabava de me formar na faculdade. Eis alguns fragmentos que

contam desse momento vivido.

Sntencionalidade cotidiana
Ontramos na oala ¢ jd saimes para a 10da da contera e
litwra. Lemos o lie Romen o Julieta e Ruth
Rocha. Contersamas sobre a hiskéria o suscitei alquns
questionamentos sobie como seria se Lodos fossemes a
meoma  pessod, ou eja, iquaio. S odos o?wﬂ,a/mm, a
canclusdio de que seria muito chato e decidimos reapeitar
wno aocd ouwlros. gmo@famaﬁaxga,f/bmwymm/o
calenddio, copiamos o cabegalho e a rolina. Lemos a
whina ¢ o affabeto ¢ cantames a mivica do caelhinko.
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thamyaw@funmmmgxw&a,jmmo@mfd&m—
affabslicos entrequei um Lexto faliado. Para oo sildbicos
MWW@WWM,GPM%
WW%W 3oﬁoawzﬁﬁammaafm&a
affabeto msvel. @inda encontro resiotincia e alguno
WWWWW@@W. (&awﬂo

Refigio, 2008, folha 27)

Atividade para alunos e alunas com escrita pré-silabica (GP-06)

Atividade para alunos e alunas com escrita silabica (GP-06)



Atividade para alunos e alunas com escrita silabico-alfabético (GP-06)

Atividade para alunos e alunas com escrita alfabética (GP-06)

A narrativa do Caderno Reftigio somada as imagens, me contam de uma prética
inicial timida e intensa. Eu fazia tentativas o tempo todo. Desafio imposto, desafio aceito.

Estava alfabetizando na 4* série do Ensino Fundamental L.

As imagens a seguir me impulsionam a reviver um momento da minha prética
pedagdégica que me apontavam necessidade de mudancgas. A organizacio do espaco da sala de
aula era de suma importancia, diante da realidade vivida por meus alunos de 4° série que ainda
ndo tinham se apropriado da escrita convencional da lingua. Na tentativa de me encontrar com

esse momento do tempo, segue uma Narrativa Prisma.
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Sala organizada em “U” (GP-06)

Narrativa Prisma

A cada dia na escola sugere um movimento novo de pesquisa e reflexdo. 0 que vou
fazer para que meus alunos aprendam? Busco nos livros, recorro aos textos da faculdade,
procuro cursos. Eu preciso tentar outras possibilidades. Logo percebo que o espago da sala de
aula tem que ser um facilitador da aprendizagem. Bom, isso ndo sou em que falo, mas sou eu
que tenho que promover. Assim, busco ha geometria da sala, transformar esse espago em um
espago facilitador da aprendizagem. Com os alunos, proponho a organizagdo da sala em “U”
para que todos possam se olhar e interagir. No comego, resisténcia e vergonha. Muitos dizem:
- Oh, dona, eu hao quero nao!! Pra quée? Ta bom assim! D. (10 anos) sai da sala chutando a
carteira e dizendo palavras desagradaveis. Afinal, ndo sabemos nos olhar. Mas, podemos
aprender e isso nos liberta. Foram alguns dias de tentativa, até a acolhida de todos. Tudo
negociado aos poucos e com muita cumplicidade, afinal, s3o alunos que hao leem as palavras,
mas leem muito bem as intengdes. (Narrativa Prisma das imagens “Sala organizada em “U”
(GP-06)")

E continuo a revisitacdo do Caderno Reftigio de 2008, me permitindo dividir outras

narrativas que me suscitam devires.
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Onbre nesistoncias o saberes

Na aula de matemdlica, levei para a sala o material
dowrado o orqanizamos oo qupes. Oxpliquei a
tanoformagio, entrequei-thes o folha com o wnidade,
Waew@mema%amumemaﬂwm
comesaram a representar na folha com o material. Foi
um tabatho desgastante ¢ actedito que nio tive xilo,
excelo com alguns afunos que foi isivel o comprecnado.
Oles ainda ndo consequem trababhar em quupo e exiote
uma ivafidade muilo grande, & como se fosse a armadura
defes, a couraca da wesisténcia. (Caderno 9(4&3&0, 2008,
folha 41)

Jogos matematicos (GP-06)

eoafoe,maeaiagﬁo
Hoje oo afuncs 6. (11 anos) < D. (12 anos) comegaram o
se aquedir, oob a alegagie de que linham sido
empuriados. Conversei com oo dois o ambos pediram
deseulpas. Om sequida inicici o leitwra do dia o mediei
queotdes  perlinentes para o eflexio das criangas.
Wﬁnmamm&oaﬁﬁa&befogamw
iniciamoo a atinidade denominada fichas de fetras, no

M&WMOWWPMQ,WW,



71

Weme@ooWow.@mw

dispanibilizada foi e cattolina, com todas ao felras da
nome. complelo 3o afuno pare que ofes pudessem ordona
sobre a carleira o em sequida, colar no caderno. Pude
sobrado letra ¢ oulras digendo que hasia faltado. Minka
mediagio foi imediala aa conatatar oo conflitas cogmilivas.
Fiquei 1adiante, pois as criangas comegasam a enxerqar
o que alé enfdo nda haviam notade. Deose momento

q/lwéoaj:m/‘zy. @&awmwmmmawm@ao&m
2008, fofha 09)

Agrupamentos produtivoes (GP-06)

A cada intencionalidade pedagégica uma avaliacdo para

tracar novos rumos. Um aspecto importante das narrativas Estratégia  de  trabalho

revisitadas € o fato de sempre arriscar novos rumos € o0s

utilizada no trabalho com a
leitura e a escrita, sob os

agrupamentos produtivos possibilitaram um envolvimento da estudos da psicogénese da

turma, bem como o desenvolvimento de cada aluno. E nitida
arelacdo teoria e prética, somada ao deleite que sentia a cada

desafio. Quantos saberes produzidos? Alunos e professora

lingua escrita da
pesquisadora Emilia Ferreiro.




aprendendo na beleza do ato.
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&owfﬁgmmamo&a&amn&maew@ﬁﬁm Eembwza

folha 35)

O()oﬂiawmyamaoaﬁxetwlanm&dwﬁa&awmmoﬁwﬁeaa
dia m]wmf@bd/m} do g)o/\?/o. (@aae/mo Mﬂi&, 2008,

folha 36)

Fui preparada para mais um dia. Ontramos na sala o
wealizamos a roda da conversa ¢ oo aluncs queriam fafar
sabre a morde da menina Soabela. Fodos colocaram veu
ponto de dioka ¢ conferso que alé viajaram wm pouco,
acsim como a S.(11 an0s) que disse que haviam encontrado
uma. fila que a menina quardon, doo maus Latos do pai.
Joi o mdxime, pois efes eslio se expressando com mais
facifidade. Jaentificamos a manchete do dia no jowal <
em sequida wealizei a feitura em voz alla de wma noticia
2o joal, que lambém dasa infounagses sobre o caso
Seabela. (Cademno Refiigio, 2008, fofha 87)

(gwfmamm,mwfa&eaufaemﬁwamo@a&a
&fjammaamwﬂmaoﬁmfa@m

(@aam R ofiigio, 2008, folha 38)

M,Wma@u@u%memmvﬂﬁw
o asawnto &awm&&awm Sw% @oerwamm

oo&warwwﬂde&oj&awf,wﬁofmug)%oofooa
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indasor na marca do pénalli’ — manchele que retrata wma
dnea invadida de Campinas. Contersamos sobre o fema e
condugi-oo a reflexiio de que & papel do goterno conceder

a populagic o direito & moradia, que ¢ conolitucional.
Qlguns disseram que se fosse dono das tewas ficariam
memmewmm ouwlron
disseram que efes eotdo fd porque néo tem aonde morar.

(Caderno Refigio, 2008, folha 39)
Hoje foi um dia daqueles, mas com muite esforco

oafae«wﬁ&ammamo&aéam&ma,fama%&e
WeaWM%W.(&AmW,ZOOS,

folha 41)
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O uso do jornal na sala de aula (GP-06)

Trago varios fragmentos de um trabalho sistemdtico com o jornal em sala de aula.
Um trabalho que envolveu todos os alunos, favorecendo a oralidade, a escrita e mais do que
isso, a ampliacdo do repertério dos alunos. Ao revisitar, fico impressionada com tantos

trabalhos desenvolvidos, todos acontecendo concomitantemente.

[...] algo muito inferessante que aconteceu hoje em. nossa
anfa, foi a inauguragio do cantinko da belesa. Oa alunos
eolasam ansioses, entio, fisemos a fimpesa e pole com
W,W%W(W),WMOWM
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e@bamo%?ﬂ@. %njfaxlioamm,éq/lwaa
E. (13 anos) o AL. (12 anos). © afuna I (4 anos)
aproteilon ¢ feg suas guacinhas, porim pardicipou da
alividade com reapeifo. Sizamos fotos e nolei que alqumas
meninas Himidas se deacobrirtam maie bonitas nesse dia,
passaram batom ¢ e contemplaram ne eopelho sem medo.
Um destaque foi a aluna C. (10 aH0S), que sempre oo

Refiigio, 2008, fobha 84)

Canto da Beleza (GP-06)

Outros cantos foram montados, e com exce¢do do Canto da Beleza, todos eles foram

sugestdo dos alunos. Sio eles:

Canto dos Brinquedos (GP-06)
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Canto do Fantoche (GP-06)

Narrativa Prisma

Depois que fui visitar a casa de C. (10 anos), movida por detectar sua dificuldade
ha fala e ha escrita, venho para a sala de aula e sugiro aos alunos a organizagao da sala por
cantos de atividades. Eles precisam interagir, criar, brincar, fantasiar, falar, recontar, viver e
sentir suas vidas no espago da sala de aula. C. (10 anos) é uma menina muito timida e em seus
olhos vejo tristeza e desencanto. Eu tinha certeza de que minha ida a sua casa lhe despertaria
confianga. E l4 estava eu. Movida pela certeza de que ia mobiliza-la, mas eu é que sai de sua
casa mobilizada. O canto da beleza a encantou e a partir dai outros cantos nasciam. A ideia do
canto do fantoche aconteceu por causa da cobra que fiz para a disciplina da professora Cassia
Sofiato na faculdade e que me acompanha. A cobra precisa de uma casa. 0 canto dos brinquedos
foi ideia do I. (4 anos) que so pensa em brincar e mesmo com as meninas dizendo que nao s3o
mais criangas, o0 inevitavel aconteceu e a infancia se empoderou. (Narrativa Prisma das

imagens “Canto dos Brinquedos e Canto do Fantoche (GP-06)7)

@aaﬂﬂﬁnﬁaanwwah’&a
Hoje foi um dia como qualquer outro, excelo o fato de
que o afuna I. (9 anos) seio com muito sono, pois tomow
muito remédio. Como efe downin, coloquei-o no colchdo e
oo acordon somenle depois do xecteio, lanchow o foi
embora. Coloquei a figia em sew cadewno, e endiei wm
bifhele para a mae. Percobo que oo aliunos eolio qostande
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da feitura 3o fire Pollyanna, esld sendo stimo refembrar
Jakoo do capitule anterior, destacar o titule doo capitubos
e centin a cequéncia da histéria. M/ja/b a eisdo
da fowsa, mas chegamos fd. Vo momento da matemdfica
W aﬂ.}m com a m,o/ﬁu;v&o dos j)/vouwnm, Pcmz’zm,
MWWW&MWWWQMMW
j/wwtoa. %WW%WWOG&WAL.
(12 anos) ﬁ\m maravifhado em j}o/wo/@/m que conseque
m/zl/&aa Mvmwéeﬁa/ﬁa&/zoomdamm&oqm

1.(9 anos) dormindo (GP-06)

Continuo revisitando o Caderno Reftigio de 2008, bem como as imagens que o
compdem e vou observando o quanto do que sou hoje nasceu ali daquela relagdo, daquele
acontecimento que continua vivo e que através do exercicio da pesquisa posso rememorar €

reviver em minha memoria.

Esse conjunto de narrativas e imagens que me marcaram em sentidos, me conduzem
a escrita da Narrativa Prisma que se segue. Uma narrativa que me transporta para o tempo do
acontecimento (passado), mas que € escrita pela professora do presente, que através de um
mover alteritdrio que aconteceu na relacdo com esses alunos, se projetou para um futuro de

possibilidades que me perfazem e continuardo perfazendo.
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Al )
1oz inddividuods

Imagens (GP-06)

Narrativa Prisma

Sinto os dedos das maos formigarem. Esta sendo um ano de intenso trabalho
manual, onde estou confeccionando muitos materiais de alfabetizagao. Alunos na 42 série que
hao sabem ler e escrever convencionalmente. Alunos a margem da escola, prestes a deixar
este espago, sem mesmo algum dia ter pertencido a ele. O fato de nao terem se apropriado do
codigo da escrita é a unica coisa que os iguala. A diferenga se emposta e busco conhecer a
historia pessoal de cada um. Vou a campo conhecer as familias e paralelo a isso, tento promover
um espago de aprendizagem dentro da precariedade do servigo puablico. Jogos de matematica,
plantio de girassol, sondagens, escritas coletivas, listas de palavras, o0 uso constante do jornal,
0 trabalho com a autoestima, o cantinho da beleza, a caixa de brinquedos, o palco de fantoches,
a sala disposta em “U”, reconto oral, leitura, leitura e mais leitura. Leitura, de diversas
maneiras, alfabeto movel, quadro de nimeros, confecgdo de brinquedos com materiais
reciclaveis. Variadas tentativas e estratégias de avaliagdo. Quando ndo esta agressivo e
desafiador, . (9 anos) dorme. Dorme brincando, porque I. pode brincar. I. é uma crianca. No
meio a esse turbilhdo, descubro que R. (10 anos) ndo sabe recortar. R. precisa conhecer seu
corpo para aprender a habilidade do recorte. Busco parcerias, busco eco em minha voz cansada.
Descubro que um dos meus alunos, aos 7 anos de idade estava brincando na rua quando se
aproxima um homem dizendo que era amigo de seu pai e pede para ele leva-lo até ele. Na
inocéncia de uma crianga aos 7 anos, meu aluno leva esse homem até o pai, que imediatamente
0 prende. Desde entdo esse menino carrega consigo uma culpa, afetando consideravelmente

seu processo de aprendizagem. Muito mais do que estratégias de ensinagem, procuro na
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companhia dos meus alunos, um caminho possivel para nossa aprendizagem. Meninos e meninas

somados a uma professora iniciante que nada sabe. Sera? (Narrativa Prisma ~ GP-06)

Em cada foto e narrativa referente ao Caderno Refiigio de 2008, um mergulho ao
inevitdvel. Rememoro cenas vividas e que posso sentir no agora. O tom da voz, o olhar, o gesto
do meu aluno. Tento decifrd-lo. Pretensdo? Novamente, por um minuto chego a pensar como
foi possivel que fizéssemos tudo aquilo, mesmo diante do caos aparente. Lembro que ao final
do ano nossa sala parecia um ponto de bate papo e cumplicidade. Brigas? Muita discussdo, e a
prevaléncia do respeito. Tudo muito intenso e ao ser rememorado 8 anos depois, ainda posso
reviver em minha memoria, com o todo que essa pratica me constitui. Ainda sou aquela
professora, somada a todos aqueles alunos e experi€ncias vividas. A diferenca € que depois
daquele ano, novos alunos e novas experiéncias se somaram, me fazendo hoje, constatar, o
quanto aprendi ao narrar o vivido, vislumbrando nesse ato, o poder da transformacdo pessoal e
profissional. Muitas fotos me contam sobre o que ndo sabia que sabia. Intencionalidades

adormecidas, me instigando a pensar como faria se fosse hoje. O ato de inventariar me provoca.

[...]Jtalvez seja essa a licdo dos poetas: que ndo se trata de falar sobre a infancia,
mas sim de contar, de colocar em palavras, a experiéncia de um encontro, ou
um reencontro, com a infancia. E que, quando esse reencontro tem a forma do
pensamento, ou seja, quando o encontro com a infincia nos faz pensar e
traduzimos esse pensamento em palavras, entdo talvez o que fazemos é
filosofia, ainda que nao saibamos disso. Ou seja, que, sem ddvida, ndo € o
mesmo, mas € igual. (Larrosa, 2014, p.152)

Num reencontro com o passado rememoro o acontecimento e percebo o quanto cada
proposta pedagdgica, intencional ou ndo, me conduz a ser quem sou e a fazer o que eu faco em
minha pratica pedagdgica. Licdes que me movem a sair do lugar, quando ao assumir uma sala

de aula, decido conhecer para depois intervir. Quando decido ouvir, para depois falar.

Prossigo inventariando e constato que o ano de 2009 conto do nascimento da minha
doce Ana Laura em uma agenda, mas, sobre esse material, além de apontar mais adiante quando

converso com o leitor contando o meu memorial, pretendo conversar nas dissertacoes da vida.

Dois mil e dez foi marcado por mudancas que me impactaram. O que estaria eu
fazendo, ao assumir uma sala de Educagao Infantil na Prefeitura de Campinas? Havia sido

aprovada no concurso. Uma mudanga que causou choro e incertezas. Estava eu, no espago da
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educacdo infantil, vindo de um espaco de criangas com 10, 11, 12 anos de idade que ndo sabiam
ler e escrever. Como lidar com criangas tdo pequenas. O caos se instaurou e s6 pude narrar
através da producdo com as criangas. As palavras me faltaram. Meu siléncio tinha um motivo.
Serd? Mas de repente a noticia, 2011 fora marcado pela chegada do Jodo Gabriel. Novamente
gravida, novas linhas da vida iam sendo tecidas e outros cadernos delineavam seu contorno de
vozes. Nesse momento me dei conta, estava completamente mergulhada no universo da

Educagdo Infantil.

Passado esse periodo marcado por dristicas mudancas, novamente sinto a
necessidade de narrar a prética, agora, no espaco da Educacdo Infantil, porém, ainda
impregnada pelo Ensino Fundamental. O que tinha em maos? Tinha as marcas do Ensino
Fundamental que ecoavam na Educacdo Infantil procurando sentidos. Um 2012 marcado por

duas salas de aula (manha e tarde) e dois Cadernos Refugio.

Cadernos Refiigio 2012

Ao revisitar seu contetido, rememoro momentos da Turma dos Animais que vivem
embaixo da terra e da Turma da Cachorra Nininha. No inicio das escritas de ambos me deparo
com uma professora que escreve informando e de uma maneira muito descritiva. Nao gostei
disso, no entanto, notei que as escritas me permitem um revelar dos acontecimentos, e foi o que
decidi fazer ao ressignificd-las ao longo da escrita dessa dissertacdo, quando da narrativa do
passado, escrevo uma narrativa no presente, para assim, me lancar ao futuro. O que aprendo

com esse tear?

Lango hipdteses a respeito do que possa ter acontecido para que minhas escritas
tivessem tomado esse rumo. Primeira: deixara de escrever sobre a escola durante algum tempo

devido as gestacdes de 2009 e 2011; Segunda: a mudanca radical de segmento me deixou
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insegura, pois era ainda um terreno desconhecido aquele que estava pisando; Terceira: ao
escrever, me ancorava no que planejava previamente como rotina; Quarta: era uma exigéncia
da gestdo da escola a leitura dos registros que faziamos no caderno, tanto é que sempre colocava

antes da narrativa/reflexao, a rotina do dia; Quinta: era apenas, inicio do ano.

A medida que vou abrindo os Cadernos Reftigio escolho trazer para c4 as narrativas
que me provocam. Em cada narrativa uma motivacao. Nas narrativas de 2008 o que me motivou
foi a maneira como o trabalho pedagdgico foi organizado. Na narrativa de 2012 a seguir, a
escolha se deu por eu detectar na escrita uma linguagem descritiva e sem vida/relagdo. Para
elucidar o que digo, segue uma escrita do Caderno Reftigio de 2012 e em seguida, seu desvelar,
denominado Narrativa Prisma, que cumprird aqui, um papel de trazer a tona o que gostaria de

ler no hoje, sobre o ontem.

SEGUNDA-FEIRA
SEGUNDA-FEIRA {16/04)

(16/04)
- Entrada das criangas; R ade
- Roda inicial: chamada/contagem/musica/conversa; chamada t
- Leite; Nl
- Parque + Brincadeira de Roda (A canoa virou); s
- Atividade: Projeto “Animais que vivem embaixo da terra”: - At
escrita de lista coletiva sobre o conhecimento cientifico da )

“aranha”; - aprendendo musica nova sobre a aranha (escrita cientif S :
coletiva de cartaz); - desenho da musica aprendida; PoacE. e
- Almogo; b

- Higiene;

- Onibus.

(GPCR-13)

o accializar o Lexto cienlifico com. as criangas pude nolax
inferease o parlicipagio. Porém, nolo que as criangas
menotes ficam dispersas, mao ac serem oolicitadas cantam
o inleragem com as figuias oferecidas. Percebo que
Wmmegwmmoéaoqmaf/mm%uwp/&ee
oo fag colocar em joga o que sabem sobie o animal
etudado o prncipalmente, comparam as caracteristicas
de owtros animaia. © ensoltimento 3o fema com a miisica
contextualiza e toma o tema interessante e bidico. G
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criancas desenharam a mikica ¢ mesmo s criancas
menotes, tentaram colocar no papel o que entenderam
sobre a aranha. @o ler para as criangas nossa fista de
animais disse acs meomos que o préximo animal da fiota
mawﬁa,mwﬁanmeMm
quiceasem, porém, a luuma em wma o Nog dicve: -
Queremos a aranka! Meu medo ¢ o de eviar e impor o
canleiido, porém, com exsas akitudes das criangas, percebo
que as meomas eatdo Lendo 905 nesse processo de endino-

aprendizagem. (Cademno Refiigio, 2012, fobha 02)

Narrativa Prisma

A manha comega e aflita, observo aqueles corpos pequeninos adentrarem a sala de
aula com seus mochiloes. Passei horas pesquisando sobre o que levaria para eles, como texto,
hovas mdsicas e imagens. Tenho muito medo de errar e quero conseguir tirar das criangas, o
que as interessa. A escolha da leitura de um texto cientifico sobre insetos, mesmo que curto,
poderia ter dado errado. Eu tenho percebido o interesse das criangas no parque, pelos insetos,
mas ndo sei por onde comegar. Até ja escrevi um projeto sobre, mas tudo é incerto. Vou
arriscar. No momento da leitura, olhares distantes e olhares curiosos. Meus olhos n3o ficavam
a todo momento colados no texto, eles se transformavam em quatro olhos e logo notei que
daquela maneira nao poderia atingir a todos. Resumi a leitura e, ao terminar, clamava por
socorro de algum deles que pudessem dar continuidade a conversa. Criangas em pé, criangas
pegando brinquedos, criangas correndo, dispersas e até agarradas comigo. A leitura tinha sido
um fracasso. Eis que M. (4 anos) comega a cantar a misica da “Dona Aranha”. Como um
processo de hipnose, todas as criangas que estavam dispersas comegaram a interagir. Naquele
momento, com a interagao de todos, tinha certeza que nao tinham percebido minha aflicdo e
falta de conhecimento/sensibilidade. Criangas pequenas gostam de musica, claro! E musica
conhecida por eles. Toda amparada em meus conhecimentos, até planejei uma misica nova

sobre aranha. Imagina? Uma musica de uma certa dona aranha que ia fazendo sua teia e que
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sonhava em se transformar em sereia. Nada disso, Grace. A musica que entoou foi a que eles

ja conheciam. E o dia continuou com aqueles pequeninos seres ensinando a professora.

(Narrativa Prisma - Caderno Refilgio, 2012, folha 02)

2012 .11.08

Animais que confeccionamos ao longo do ano: aranha, formiga e tatu-bolinha (GPCR-13)

Ao inventariar continuei revisitando esse caderno e fica claro que com o passar dos

dias e preencher das folhas, minha escrita comeca a se soltar € vou me reencontrando no mar

de narrativas dos dois cadernos de 2012.

No contato com o caderno de 2013 rememoro o desejo de colocar em pratica tudo
que queria modificar da minha pratica de 2012, inclusive no que diz respeito a escrita do
Caderno Refugio. Isso fica claro ao me deparar com o tamanho e a quantidade de folhas do
caderno escolhido (158 folhas) para protagonizar minhas andlises narrativas da Educacao
Infantil. Ainda noto uma escrita amparada na constru¢ao da rotina, mas agora, uma escrita mais
reflexiva e que traz a tona, um pouco mais dos acontecimentos. Noto também, a constancia de
outras linguagens, como o dudio e a linguagem fotografica amparando o registro. Compartilho

com o leitor mais uma narrativa, mas antes dela a organizacdo prévia da rotina.

14/03/2013 — Quinta-feira
7:20h- Entrada + Roda inicial (saudagdo

sinha/jogos de montar)

9:00h- Parque

10:00h- Almogo

10:25h- Escovagdo

10:30h- Filme: “Chapeuzinho Vermelho nos
tempos modernos”

11h10- Saida

. i 'L:‘an alex D die i -~
musical/contagem com bonecos/fita i
numérica/rotina/calendario/combinados) -
7:50h- Leite N
8:00h- Roda (conversa + lista de i
animais/musica); Ateliés: Sy
matematica/escrita/enciclopédia+desenho/mas ‘l




83

(GPCR-17)

Qowmmmmzmﬂmacadeﬁa
@o&a@&my@m&}em&wo@gm/baaaubummmw
MO%MWWWWW%@éW
WM@&@M@MW&@ deferminados
MMWM@WMWMSMW
MWQOWWWWWW
M,W@Mmommaﬁgeaamwaﬁoao
W,mW@aWowMome
Wm@amw@woweﬁwwnmv&m?
GSMWWWWMWWOWW

compan matesial no scho. Glas se apainanaram pofa
enciclopédia. Uma corlina se abrin o de Lodos oo cantos
de labalho propostes ao fonge da semana, eose
(enciclopsdia) foi o que maio aqugon a curicsidade, foi o
que maia Louxe encantamento. Hasa & uma tuma que jd
wltrapasooun o processo de adaplagio e conhecimento da
eacola. Oles i conbecem a rolina, ae sentem. sequrcs com
ella ¢ sabem oo fimites da escolha dao atinidades. Dinto
ser a hora de repensar oo cantos com alividades e ourge
na pawla, podanto, o rweplancjar, o repensar de uma
prdtica que pretende ser encantadora. Oncantar ac
desde o0 primérdios. & a minka necessidade de lor nas
mico esse controle? Seria isse hage de uwma prifica
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lio dominador? Vite e prossige na ulopia de lentar
sen pedagigica, j4 eald coleada na contradisio, porque
esse ¢ o molor que pewmile nossa infenso debumigar oobre
2018, folhas 46 < 47)

Narrativa Prisma

0 sol esta radiante as 7h00 da manha. O portao abre e as criangas adentram
afoitas e livres. Me cumprimentam com abragos calorosos e sorriso no rosto. So sinto meu
coragao acelerado. Acontece todos os dias, mas cada dia ¢ unico. O ajudante do dia toma a
frente para a organizagao da roda. Eles s3o meus alunos desde o ano passado. Cada passo a
passo da roda, ja compreendem, mesmo que um ou outro insista em se comportar como se hao
estivesse ali. Com mdsica, contagem, localizagao no tempo através do calendario e combinados
da turma, a roda tem seu inicio. Mas a rotina é cruel e no apice de seu acontecimento a roda
se desfaz para irmos tomar o leite. Momento que me intriga. E preciso rever. Na volta do leite,
hovamente a roda. E agora? Conversa. - Vamos la criangas, vamos comegar. Vocés poderao
contar o que quiserem para a turma. Esse momento é sempre angustiante para mim, pois é
desse momento que pretendo tirar significado de um trabalho para as criangas. Bom, pelo

mehos é 0 que sempre me disseram que seria potente.

A. 4 anos comeca. - Sabia pro, ha minha casa tem um cachorro \

grandao que morde. Entao, B. 5 anos diz: - La na minha casa a minha mae vai
Caro leitor, como ndo registrei a

conversa da roda deste dia, trouxe
para esta Narrativa Prisma uma
massinha? C. 5 anos diz: - Eu machuquei a perna. G. 3 anos: - 0 cachorro do conversa registrada no Caderno
Refigio de 2012, apenas para ilustrar
esse momento da narrativa. No
entanto, esses dialogos s3o reais.

levar o meu cachorro embora. Sabe porque? Porque ele me morde. De repente,

L. 3 anos, olhando para o pote de massinha, diz: - Sabia que na minha casa tem

meu pai morreu de sair sangue. D. 5 anos: - La no Maranhao a moto passou por

cima de mim e eu tava todo ralado. E F. 4 anos diz: - L4 na minha casa o tubar3o

comeu 0s meus dedos tudo.
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Nesse momento, divago sobre o que fazer com todos aqueles dizeres. Na escolha dos cantos de
trabalho, a impressdo ¢ a de que eles ja sabem o que querem. No canto da enciclopédia dos bichos, varias
exclamagOes em suas falas. Se encantaram. Indicios apontados. Uma hora ndo é o suficiente para o desvelar
da descoberta. Rotina apertada, que me faz repensar. (Narrativa Prisma ~ GPCR-17 e Caderno Refdgio, 2013,

folhas 46 ¢ 47)

Metanaviativa
o abrir o cadetne, as palavias saltam acs alhos querendo impeor sua
escalba. Uo lex a navativa do Cadewne Reliigio perdi o filege, e imediatamente
minfia memdria me transportou para o espage da sala de awla. O que paderia ter
acontecido naquele dia de tao potente que suscitara esses devaneios de weflexao?
Ensaio a esciita da Navativa Prisma.

Nae passe viver do mew pruipiic acabiamente e do acabiamente de
acontecimente, nem agiv; para viver precise sex inacabiade, abexte para
mim — ac mencs em todes es mementes essenciais - , precise ainda me
antepor axiclegicamente a mim mesme, ndce ceincidiv com a minfia
existéncia presente. (Bakhtin, 2011, p.11)

Revisite a passade e encentro uma situagao de cacs camige mesma, came
se lutasse através das indagagies, buscande acabiamente. (e naviar ¢ passade ne
presente busco vivenciar a mim mesma e, trazer as cuangas para esse vivenciamento
¢ fundamental para a compreensio da escrita de passade.

s indagagies que evoco na navativa do Cadewne Refiigic me tivam o
falega. Jsse detona da dinamica vivenciada ne espage da sala de aula e que sé
pade ser trazida a toena, porque foi wegistrada. Mesma sende nevisitada, gera em
mim nevas indagagies, aguga a memdria e me cenduz a um sepensar. Um didlege
frenétice acentece comige mesma. Didlege disparade peloe acontecimente.
Concepgies sao explicitadas sem que eu mesma pewceba. Eu pergunto e respende.
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s respastas estie ali. Eu as procurne. I alvez, para seafivmd-las ou abiandond-las.
( Metanaativa — GPCR-17, Caderna Refuigie, 2013, folhas 46 e 47 )

O saber humano implica uma unidade permanente entre a acdo e a reflexao
sobre a realidade. Enquanto presengas no mundo, os homens sdo “corpos
conscientes” que transformam este mundo pelo pensamento e pela agdo, o que
faz com que lhes seja possivel conhecer este mundo ao nivel reflexivo. Mas,
precisamente por esta razdo, podemos agarrar a nossa prépria presenca no
mundo, que implica sempre unidade da agdo e da reflexdo, como objeto da
nossa andlise critica. Dessa maneira, podemos conhecer aquilo que
conhecemos colocando-nos por trds das nossas experiéncias passadas e
precedentes. Quanto mais formos capazes de descobrir porque somos aquilo
que somos, tanto mais nos serd possivel compreender porque € que a realidade
é o que é. (Freire, 1997, p.21 - 22)

O exercicio de inventariar me remeteu ao exercicio de colher, sendo assim, meu
primeiro exercicio fora ler os registros aleatoriamente, sem uma ordem pré-determinada. A
medida que folheava os cadernos, escolhia um trecho e lia, revivendo aqueles momentos que
moram dentro de mim. Assim transcorreu o exercicio, sem pretensoes. Confesso que por muito
tempo tudo era nebuloso. O que estaria buscando naquelas marcas? Separei tudo em caixas e
levei para o s6tdo novamente. Fora como guardar para nao enfrentar novas possibilidades de

reflexdo.

Depois de longos dias pensava que teria que revisitd-los e o dia estava proximo.
Todas as vezes que subia as escadas sabia que os cadernos estavam 14, a minha espera. Ao
penetra-los novamente, resolvi 1€-los na sequéncia. Como o leitor ja teve contato, escolhi o ano
de 2008. Primeiro ano apés a formatura da graduagio, agora, professora iniciante. E como se
tivesse aprendido a andar. Fora o encontro entre professora e seus alunos, sem a presenca
acalentadora da academia, com suas propostas de leitura e formagdo. As palavras borbulhavam

e logo eram impressas no papel.

Antes desse encontro fulminante com meus cadernos, tinha a ideia de que era uma
professora da Educacdo Infantil bem diferente da professora do Ensino Fundamental. Ao
término da leitura do Caderno Refugio de 2008, comecou um processo de desconstrucdo de
alguns sentidos que se ressignificaram, pois descobri que nao foi a pritica na Educacao Infantil
que me fez a professora que sou hoje, mas que sou também a professora de outrora, que
influenciou na professora do agora; que a necessidade da escrita nasceu da minha busca em

saber 0 que as criangas queriam e precisavam aprender — nao seguia livros, mas pesquisava nos
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livros; me mostrou a maneira que me apropriei da autonomia pedagdgica que existe na escola

publica, e como gerir o espaco da sala de aula.

Digo desconstrui, pois tinha absoluta certeza

de que tinha uma prética eminentemente sistematizada e ) - )
Aqui quero dizer que organizava a

desejei voltar para o Ensino Fundamental, imbuida pela sala em cantos de trabalho, que

pritica da Educacdo Infantil, na tentativa de fazer pensava no espago da sala de aula e
ha  rotina com  propostas

diferente. Mas, descobri com a leitura do Caderno diferenciadac e icso era muito

Refiigio de 2008, que ji havia tido uma pratica comum ha Educagdo Infantil.

diferenciada no Ensino Fundamental e que na verdade a
constatacdo ndo era essa, mas o fato de que eram as
criangas que me moviam a uma pratica € eu buscava

desvendar essa pratica, narrando.

Através dessa experiéncia de inventariar, abri o bai da compreensdo sobre o meu

ato de professorar.

Me lembro que ao ser indagada por uma colega professora que insistia em dizer que
a capacidade de escrever € um “dom”, me perguntando se desde a infancia eu tinha o héabito de
escrever, lhe contei sobre os cadernos e didrios que havia produzido até entdo. A colega
professora, logo confirmou sua tese de que a escrita seria de fato um “dom”, utilizando-se dessa

fala para justificar a auséncia de escrita dos professores na escola.

O pensamento dessa professora a respeito da escrita me intriga € me move a
percorrer a pergunta da minha pesquisa, que aponta para uma escrita narrativa do cotidiano que
potencializa uma pratica transformadora e singular, e com Bakhtin (2010) valido a for¢a do
texto (palavras/interacdo verbal) na Educagdo. Uma resposta responsavel, tendo o outro como
prioridade. Foi o que vivi com S. na narrativa Uma menina que ndo era eu e que foi potente

para minha formacao docente.

[...] mudancas nas praticas podem superar a invisibilidade em que as criancas
muitas vezes sdo colocadas. Confiar, escutar, considerar legitimas as
expressdes, conceber criangas, jovens e adultos como sujeitos criativos nao
sdo principios, mas atos. Pensar os conceitos presentes na obra de Bakhtin e
os dilemas que a realidade nos coloca, traz a tona a exigéncia para a educacio
de que se constitua como exercicio de direitos e deveres, em praticas
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responsaveis. Entender o outro como prioridade absoluta se ata ao meu dever
em relacdo ao outro e ao dever do outro em relagdo a todos. Trago para nossa
reflexdo essa dificil e delicada questao do dever incondicional em relagdo ao
outro, apesar das contradicdes que essa prdtica pode envolver ou evocar.
(Kramer; Freitas, 2013, p.40)

O caminho que escolhi, ou seja, narrar a pratica, ndo ¢ um dom, mas uma resposta
responsavel ao assumir na minha singularidade uma possibilidade de olhar para/com o outro,
buscando perspectivas transformadoras na Educagdao. Com Bakhtin (2011), um caminho

pensado na ética/estética e cognicao.

Retomando a reflexdo sobre a acdo de inventariar, € permitido aqui, dizer que se
refere a um movimento de marcarmos um encontro conosco, sem que haja a possibilidade de

voltarmos dessa experiéncia do mesmo modo que adentramos.

Inventariar os materiais resulta em ndés uma ampliacio da nogdo de
documento: ndo apenas a materialidade dos acontecimentos, mas também os
discursos, as narrativas, os pequenos objetos, os materiais ordindrios,
insignificantes. Exige um trabalho paciente, de dias a fio, vendo e revendo
lembrangas. Ao debrucarmos-nos sobre materiais que posteriormente se
transformam em inventdrio, nos debrucamos sobre nés mesmos. E inventariar
nossa propria vida, nossa trajetéria profissional e pessoal. (Prado; Morais,
2011, p.151)

Ao mergulhar nos meus (guar)dados, pude reviver o periodo de cinco anos que
sucederam minha saida do curso de magistério, onde me recusei a pensar na possibilidade de
ser professora. Foi um periodo de negacdo de mim mesma. Talvez seria nesse periodo que

aprendi a gostar dos paradoxos, intrigantes e constituintes da profissao docente.

Mas, nesse mergulho, as voltas da emersdo e imersdo, pude constatar o quanto a
escrita me conta, me revela e me traduz para que eu possa vir a saber sobre quem sou nessa
caminhada de busca profissional e pessoal, porém, ao iniciar esse debrucar ao inventariar, pude
comprovar o quanto essa busca nido tem um fim, mas sim um inicio possivel. Afinal, como

’

divaga Manoel de Barros “me procurei a vida inteira e ndo me achei”.

Ao mergulhar nas escritas a procura de mim mesma no ato de inventariar, me
encontrei com materiais que contam da minha constitui¢do docente. Tudo, cada cartinha das
criangas, cada foto, cada video, cada dedicatéria das minhas professoras nos trabalhos da

faculdade, cada ensejo de producao com as criangas, contam sobre quem SOu nesse processo.
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O meu primeiro rabisco na escola. Minha saia

azul e meu ténis “conga’ azul marinho. Tudo se constitui na Caro leitor essa
confirmagdo que fago
sobre a troca de ordem no
Talvez, contando-as ho memorial de formagao. texto 3o sugere a ordem
cronologica da escrita do
proprio texto.

professora que sou. E como inventariar as lembrancas?

S6 entdao pude compreender os conselhos do professor Guilherme e da professora e
colega de pesquisa Heloisa, ao me dizerem que eu deveria revisitar meus escritos e inventaria-
los. Naquele momento ndo pude ter a dimensao temporal do que significavam aquelas palavras.
Escrever sobre os escritos? Indagagdes inundavam minha mente. Afinal, sdo 37 anos de vida e

10 anos de docéncia, sem contar a complexidade impetrada pelos percalcos da vida.

Ao pesquisar sobre o inventdrio de pesquisa em algumas dissertacdes e teses tecidas
e brilhantemente defendidas no GEPEC, pude compreender de maneira mais sélida o
significado da palavra inventario no que tange a presente dissertacdo, podendo dessa forma,
apoderar-me desse termo e transformd-lo em algo aplicdvel a minha prética de compreender e
visitar meus escritos, fazendo com que 0os mesmos nio se tornem mais apenas meus, mas sim

de quem mais queira se apropriar deles no intuito de reinventd-los ou de simplesmente 1€-los.

Na maioria dos trabalhos lidos, o Inventario de Pesquisa € citado no corpo do texto
e materializado ao final do trabalho, em forma de tabela. No entanto, na radicalidade da
pesquisa narrativa do GEPEC, na metodologia narrativa de pesquisa a priori, ndo segue um
rigor, ficando a cada pesquisador decidir como serd sua tecitura, assim, notei uma maneira
singular de cada pesquisador, para organizd-lo. Dessa forma, o inventdrio da minha pesquisa
em forma de tabela, estard registrado ao final da escrita da minha dissertacdo, intitulado A

materialidade encontrada no caminho. (pag. 192)

Ao ler fragmentos da tese da professora Jaqueline Morais, bem como seu artigo
produzido juntamente com o professor Guilherme do Val Toledo Prado, pude compreender o
significado da palavra “inventario”, bem como arriscar escrever essas linhas. Dessa forma, pude

saber como essa pratica de inventariar teve suas raizes.

Esta pratica de inventariar os dados, de organizd-los, tomando os inimeros
guardados de alguns profissionais da educagdo, especialmente professoras e
professores, iniciou-se no GEPEC, a partir da tese da professora e
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pesquisadora Corinta M.G.Geraldi, denominada ‘“Producdo do Ensino e
Pesquisa na Educacdo: estudo sobre o trabalho docente no curso de
Pedagogia”, defendida em 1993, com orientagcdo do Prof. Dr. Milton José de
Almeida. (Prado; Morais, 2011, p.139)

Pois bem, c4 estou a inventariar. Agora sou participante desse grupo de pesquisas

que tanto tem me ensinado em tdo pouco tempo.

Que significados estariam impressos nessas folhas que tanto me seduzem a
escrever. Préticas esbocadas em meus cadernos da primeira infancia. Cadernos guardados.
Préticas pedagdgicas que expressam uma visao tecnicista de educagdo, onde o conhecimento
estd fora do sujeito. Estaria eu ali? Aqueles exercicios motores que hoje se tornam estanques

em minha pratica de professora. Gostei de revisitd-los. Cheiro de contradi¢do, cheiro de

dialética, que me perfazem.

PG 010~ 10=10- 10-10- 1 1
1010~ 10~ i Ta
100 ] 1 TP, <

(GE-03)

Essas reminiscéncias vislumbradas compdem a proposta do “Inventdrio de
Pesquisa”. Ao inventariar meus achados, aqueles que posso ver porque estdo materializados
diante dos meus olhos, pude tocd-los e revivé-los. Falo nesse momento, dos meus cadernos
denominados “Caderno Refligio”, que ao abri-los e revisitd-los, pude encontrar respostas
passadas para indagacdes presentes e vice-versa. Eles estavam ali dialogando comigo, como se
estivessem a minha espera. Quao solitdria e bela € o interior de uma reminiscéncia do vindouro.
Ao inventariar, pude conhecer sobre a professora que fui e o quanto dessa professora me permite

ser a professora que sou.

g’intanaoam

indicios da mink i 3 ".@vlieeg' Neira.
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— Pis, @ genle vai pintar a cor? De repente oulra 90
- Ddio, 40ct nio 2% que & de preto? & eu interenho: -
Mas o preto nio ¢ con? & a reaposta: - Niio pra,
porque & preto. Criangas. Dim, ew me impregno defas
busco caminhar na descoberta de wma pedagogia que
desenferta o eovencial, fragendo & fona o que de fako
nos cobrem de reffexsen. & assim pinfamos a cor de uma
cor que nédo & cor. O, depoia que pinfamos a cor de uma
mqmnﬁoém,&dmmowemnmfa%ae
chwrasce deu-se a mdgica. Desenhamos sem. lapis. &,
novamente: - Prd, ew preciso de ldpio para desenhan.
Palito nio risca. & a L. (4 anos): - Risca sim, eu fiz
um elefante. © palite ¢ mdgico, complefon. Pintamos a
cor com wma cor que ndo & cor e desenhamas com wm
Wawmw,mmﬁa%&,m&ﬁze
princesa. Descobrimos possibifidades o questionamos o
porewse finear da 9ida. Gosim se dew nosso dia de
descobertas. (Caderno Refiigio, 2014, fobha 148)
| ' \ A

Elefante (GPCR-23) Castelo e princesa (GPCR-23)
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Criancas pintando a cor com uma cor que nao é cor (GPCR-23)

Nos indicios de uma prética pedagdgica a singularidade emanada através de uma
narrativa do cotidiano de uma escola de Educacdo Infantil da periferia de Campinas. Criangas
de 3, 4 e 5 anos ensinando e aprendendo, desvelando o mundo através da palavra entoada a
impactar. Ao ler essa narrativa do passado, no presente, vislumbro a poténcia das palavras, que
ela, narrativa, pode suscitar. Criancas colocando em jogo o que sabem e lancando seus saberes
ao outro que as constitui nessa relacdo. Uma professora que ouve e indaga, mesmo nao sabendo

que rumo aquele didlogo poderia tomar. Arrisca. Nao recua.

A poténcia da narrativa, ja defendida por Benjamin (2013), sabida e vivida por
muitos seres humanos na construcao de suas culturas no decorrer da constru¢do da histéria da
humanidade e trazida para esta reflexao, como sendo um dos caminhos potentes para a producao

do meu conhecimento docente, por parte das experiéncias que vivo/vivi em sala de aula.

Trago para o bojo do texto um conceito de experiéncia defendido pelo autor Jorge
Larrosa (2014), quando em seu livro Tremores: escritos sobre experiéncia, elucida que o
acontecimento ¢ comum a todos que o vivenciam, mas a experiéncia que pode dar a cada um é
singular. Ninguém pode aprender da experiéncia do outro, uma vez que € preciso tirar da
experiéncia todo o dogmatismo, pois nao posso impor autoritariamente minha prépria

experiéncia ao outro como verdade.

[...] experiéncia € o que me acontece e 0 que, a0 me acontecer, me forma ou
me transforma, me constitui, me faz como sou, marca minha maneira de ser,
configura minha pessoa e minha personalidade. Por isso, o sujeito da formagao
nio ¢ o sujeito da educacdo ou da aprendizagem e sim o sujeito da experiéncia:
a experiéncia que forma, a que nos faz como somos, a que transforma o que
somos e o que converte em outra coisa. (Larrosa, 2014, p.48)
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A experiéncia que tive no breve didlogo com as criangas na narrativa acima, me
conta de uma experiéncia ndo sabida, ndo intencional mas vivida/sofrida e singular, eternizada
com paixao através da escrita narrativa que teci ao vivé-la no acontecimento, e ao pesquisar
minha prépria pratica através do trecho narrativo que lemos acima, reflito sobre o
acontecimento e sou afetada pelo acontecimento, que vai me constituindo na professora

narradora pesquisadora, que os fios narrativos tecidos foram me constituindo.

Ao compartilhar com o leitor minhas escritas narrativas revisitadas no ato de
inventariar, despretensiosamente conto o acontecimento e falo de uma experiéncia que
aconteceu com a professora Grace e que lhe € singular. Aquelas criangas envolvidas no
acontecimento narrado tiveram suas experiéncias, singulares também, cada uma carregada com
seus saberes e dizeres de criancas que sdo, e, assim, também despretensiosamente, aconteceu a

aprendizagem. Aprendi com as criangas e as criangas aprenderam com as criangas.

Assim, coloco um ponto e virgula nesse inventdrio de pesquisa, pois tenho certeza

que o ato de inventariar ndo termina por aqui;



94

- No caderno uma narrativa da memoria: Palavras desencontradas no encontro de

uma professora que pesquisa a propria pratica

Talvez os homens ndo sejamos outra coisa que um modo particular de
contarmos o que somos. E, para isso, para contarmos o que somos,
talvez ndo tenhamos outra possibilidade sendo percorrermos de novo
as ruinas de nossa biblioteca, para tentar ai recolher as palavras que
falem por nés...E cada um tenta dar sentido a si mesmo, construindo-
se como um ser de palavras a partir das palavras e dos vinculos
narrativos que recebeu.

Larrosa, 2004

Recorrer as ruinas da minha biblioteca e das minhas experiéncias significa dar
sentido a minha existéncia. Reconhecendo-me como sendo um ser em constru¢do remeto-me
as lembrancgas que suscitam uma narrativa que revela as marcas existentes no meu ser e fazer
pedagdgico. Reproduzindo a frase de Larrosa (2004), “recorda-te de teu futuro e caminha até

a tua infdncia”.

A certeza de que tudo comegou no dia em que fui para escola pela primeira vez, se
faz presente em cada ato pedagdgico que permeia meu cotidiano. Um sentimento de dor tomou
conta da minha historia e até hoje, quando me reporto a essas lembrancas sinto a mesma dor,

como se o0 tempo nao tivesse passado.

Era inicio da década de 80 e 14 estava eu, adentrando na escola pela primeira vez.
Em tempos de emergente discussao politica no pais de 2016, ao recorrer a essas ruinas, deparo-
me com o fato de que o cendrio politico-sécio-econdmico do inicio da década de 80 era o
sistema ditatorial. Estava indo para a escola e vivia a conjuntura da ditadura militar. Na escola,
deparo-me com a figura da professora, “Tia J6”. A escola era aconchegante e tinha um perfume
diferente. Um espaco que exprimia o ato de brincar, mas um sentimento ambiguo tomara conta
dos meus atos e ndo queria estar ali. Foi quando segurei com forca no alambrado da escola,
exatamente debaixo de um pé de Jatobd que existe até hoje, e chorava com toda forca, pedindo
para minha “mamae voltar”. Como doia! Minha “mamae” ndo voltou. Parece que naquele
momento estava resistindo ao meu destino, ou seja, queria continuar acolhida pelos bracos da
minha mae. Parece que nao queria quebrar lacos que me mantinham segura e imune a qualquer

desafio.

O sentido de resistir ao meu destino nao estava intimamente ligado ao sentido de

profissdo por vocacdo, mas ao contrario disso, estava fadada a uma profissao que me conduzisse
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ao encontro com o que € contraditério, com o questiondvel, uma vez que acredito ser o conflito

a condi¢do necessdria para o conhecimento. Conhecimento que se torna sinénimo de um

desvendar pessoal e profissional, que diferente de outras profissdes, ndo nos permite separagao.

Estariam aqui, resquicios de uma histéria politico-social? A certeza disso me toma ao

rememeorar.

Minha primeira escola e o pé de jatoba (G-38) Turma da pré-escola com a Tia J6 (GE-02)

Problematizarmos a nés mesmos pode ser um bom comeco. Porque somos

professores. Somos professoras. Somos, € ndo apenas exercemos a funcido docente. Poucos

trabalhos e posicdes sociais podem usar o verbo ser de maneira tdo apropriada. Poucos trabalhos

se 1dentificam tanto com a totalidade da vida pessoal. Os tempos da escola invadem todos os

outros tempos (ARROYO, 2000, p.27).

Trago para este texto carregado de

passado/presente/futuro, um fragmento/rascunho da
minha prova para ingresso no mestrado, que borbulha

minha historia em marcas.

Caro leitor, lembrando que todas as
harrativas  trazidas para esta
dissertagdo organizadas em uma

“caixa”, referem-se a dados do
inventario que nao estdo em Cadernos
Refugio.
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Aquelas maos que me conduziam a sala de aula aos trés anos de idade, somado
ao perfume de sua acolhida puderam acalentar a dor cortante e o choro
solucante que sentia ao ver minha mae subindo a rua e me deixando naquele
lugar chamado escola. Posso sentir aquela presenca até hoje. Estaria af a minha
escolha pela profissdo? Quem sabe. No entanto, a escolha pela profissdo foi
consciente e de certa forma seduzida pelo paradoxo que representa o ser
professor. O contato com os contos de fadas e a possibilidade de fantasiar. Era
assim que vivenciava quando crianca minha capacidade de imaginar, ao sentar
ao lado de minha vitrola com o disco de vinil girando e em seu som a narrativa
dos contos de fadas. A textura do chao me aquecia, era um carpete verde. Viria
dai meu desejo de narrar minhas experiéncias? Quem sabe? Na universidade
dialogando com minha prética na escola ptiblica, o desejo de refletir sobre os
paradoxos da profiss@o. Que escrita narrativa é essa? Uma escrita artesd, uma
escrita que move os seres ao exercicio da reflexdo, uma escrita que ensina. E
essa menina que recorre as ruinas de sua memoria (memoria de vida/ memoria
de escola) para tentar conhecer suas criancas (alunos), que massacrados pelo
sistema que os condena ao fracasso, tenta através da narrativa ressignificar sua
prética, a luz de tudo que aprendera no banco da universidade. Permitir que
seu aluno de 12 anos (analfabeto) lesse o texto que produzira (pré-sildbico)
para a turma. Teria ela se vestido de uma roupagem ignorante (sem saber) para
conduzir seu aluno & emancipagio? Quem sabe. E tudo tdo complexo, é tudo
tao fascinante! Tudo isso, o deslumbre pela emancipagdo, apontado por Jaques
Ranciere, a escrita artesd que estd em vias de extinco, trazida brilhantemente
por Walter Benjamin, o professor-pesquisador que reflete sobre a pratica,
apontado por autores como Cunha, Prado, Galzerani e ainda Schon, Ferraco,
Zeichner, Elliot e tantos outros, contribuem para a constru¢do de um Projeto
de Pesquisa para adentrar ao mestrado, artesanalmente tecido por fios que
visam aprender com o chio da escola (GE-34).

Apo6s o episddio do inicio da década de 80, o tempo passou, gostei da escola e
sempre me lembrava das palavras que minha mae dizia todos os dias, que eram mais ou menos
assim: - Grace, vocé é nota 10, portanto, quero que tire somente nota 10! Isso era, para mim,
uma lembranca, porque a cada amanhecer, nascia mais um dia de escola que se tornara em
minha vida um grande desafio, e sem resistir aos encantos da escola, entreguei-me ao

conhecimento.

Na primeira série que aconteceu no ano de 1985, ingressei com 6 anos de idade,
uma vez que fago aniversario em novembro e nasci em 1978. Ingressei no Sesi 234 de Valinhos.
Minha mae conta que ndo se conformava com o fato de me ver alfabetizada e tendo que cursar
a pré-escola por mais um ano. Assim, fora pleitear junto ao prefeito da cidade de Valinhos/SP,
uma vaga na primeira série. Ela conta que conseguiu falar com o prefeito e que ele me pediu
para escrever meu nome completo e meu endereco. Quando terminei, ele disse para minha mae

que como meu pai era metalirgico, pleitearia junto ao Sesi, uma vaga na primeira série. Desse
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dia, apenas algumas lembrancas emergem, como os cheiros e a atmosfera, que ainda hoje posso

sentir.

A porta da escola ficava longe do portdo e para chegar até ela, tinha que andar um
pedaco de terra. Lembro que escolhia muito bem onde pisar, pois apesar do ténis conga ser azul,
seu solado era branco e ndo queria vé-lo sujo. No pétio, todos os alunos se enfileiravam para
cantar o hino nacional. Ao longe, avistava a olaria com suas chaminés esfumacadas. Por um
momento, o hino escorria em meus ouvidos e tudo emudecia. Minha mente se escondia naquela

paisagem e assim aconteceu por quatro anos.

Boletim escolar 1° série (GE-05) Caderno da 1° série (GE-04)

Caderno da 1? série (GE-04)
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Além da imagem da olaria, a imagem da vitrola cor de creme que me acompanhou
ao longo do meu percurso de alfabetizacdo e que tanto contribuiu para minha capacidade de
narrar € imaginar, sdo vivas em minha memodria. A imagem guardada em minha memoria dos
didrios com chave que escrevia na infancia. Escrita de segredos. O didrio que escrevi para meu
primeiro namorado. Escritas de paixdao. Em minha revisitagdo alguns materiais que trazem a
tona lembrangas impressas e que comprovam as imagens que vejo de dentro. Meu boletim e
meus cadernos da 1? série. Ao senti-los em minhas maos, € como se estivesse 1d naquele tempo

de novo. Os sentidos se materializam e enternecem dentro de mim.

Caro leitor, todos os textos em italico sdo
produto das rememoragbes e voltas das
memorias que emergiram no processo de

escrita do texto que comple este memorial
de formagao e que vocés lerdo a seguir. A
medida em que vou harrando, vou me
lembrando dos acontecimentos.

Avisdo dava para a rua. O chdo dspero cor de cimento. Um pinheiro imprimia vida
aquela casa. Minha casa. Lugar de refiigios e brincadeiras. Ao contemplar a rua ficava
imaginando o que estaria acontecendo em cada casa. Ld dentro um carpete verde. Posso sentir
sua textura. Sua temperatura me aquecia e ali ficava horas e horas ouvindo contos de fadas na
vitrolinha de vinil. Parecia que podia viver a historia em minha cabeca. O medo da Branca de
Neve na floresta. Ela estava sozinha. Esse medo me acalentava. Posso sentir a dor que sentia
ao pensar que poderia ficar sem minha avozinha. Quando ela me acalentava em teus seios,
podia ouvir as batidas do seu coracdo. Ecoam dentro de mim até hoje. A temperatura de seu
corpo. Todas as noites me ajoelhava e rogava a Deus por ela. A perda da Branca de Neve,
parecia que podia sentir a sua dor. Sdo lembrangas caras, que me constituem e me movem. A
casa da minha infancia mora dentro de mim e busco nessas memaorias me encontrar e reviver

momentos eminentemente imortais (Rememoragdo).

Algumas outras lembrangas do Ensino Fundamental me perfazem e faco escolhas
para continuar o deslizar no tempo. Escolho trazer algumas experiéncias ao longo do memorial

e que se entrecruzard com as memorias da docéncia.
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Foram 4 anos de estudos no Sesi 234, quando meu pai decide vender nossa casa e
mudar-se para Campinas. Na época com 9 anos j4 esbogava descontentamento. Sofri bastante
ao ter que ir embora. Depois de adulta fui compreender o que de fato acontecera e o motivo de
tamanha dor. Em Campinas, fui estudar na escola do meu bairro. Uma escola estadual, onde
pela primeira vez na vida concorri a um concurso de redacdo e ganhei em primeiro lugar. Foi

uma conquista importante para uma pré-adolescente saudosa do que deixara para trés.

Nessa escola me lembro da bagunga que era a sala de aula. Tinhamos muitas aulas
vagas, por falta de professores, o que nos permitia passear pelo espaco da escola. Suas
escadarias transmitiam pavor. Sempre tinha a sensacdo de que estava sendo observada. Minhas
notas sempre excelentes e minha limitacdo na educacgdo fisica sempre aparente. Corredores
gélidos e a lembranga de uma sala escura. Lembro da chamada, das aulas de Arte com uma
professora que gostava de canto lirico. Os meninos viviam cantando na tentativa de imité-la.
Lembro das tramas e didlogos que pretendiam a pertenca de um grupo. O cheiro da merenda e
as risadas, as leituras em voz alta, o frio na barriga em dias de provas, a tnica feira de ciéncias,

onde meu grupo construiu um terrario.

(GE-09)

Em 1990 estdvamos preparados para mudarmos novamente de residéncia, quando

o Plano Color bloqueou o dinheiro do meu pai, que ndo pdde concluir a compra do apartamento.
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Como ja havia vendido a casa onde mordvamos, tivemos que pagar aluguel. Lembro que meus
pais decidiram se mudar para um apartamento no mesmo local onde efetuara a compra do nosso

apartamento, que fora bloqueada.

Assim, iniciei a 6* série na E.E. Prof® Antonio Fernandes Gongalves, hoje, EMEF
Padre Francisco Silva, situada na regido noroeste de Campinas. Novas amizades e desafios.
Amava geografia e a professora Wanderleia. As aulas de matemadtica eram momentos de terror
com a professora Margareth, mas isso me fazia estudar horas e horas para poder tirar notas boas.

O diretor Mariano e os mistérios de sua sala. Era uma atmosfera inebriante.

Nesse mesmo ano, meus pais decidiram comprar financiado um apartamento que
fica nas proximidades da EPTV Campinas. Temendo nido conseguir vaga em uma escola
proxima, minha mae decidiu me matricular na E.E. Luiz Galhardo. Eu e minha irma viajdvamos
todos os dias para ir a escola. Novamente o processo dolorido de adaptacdo. Para mim um

sofrimento, pois sempre sofri com a timidez e ter que novamente cavar um espago, sempre dofa.

Como o plano deles em relagdo a compra do apartamento, novamente fracassou,
voltamos para a E.E. Antonio Fernandes Gongalves, onde conclui a 8* série. Meus pais viviam

uma situacdo financeira precaria, mas sempre priorizando nossos estudos.

Ao terminar a 8 série minha mae inscreveu-me para o vestibulinho do CEFAM
(Centro de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério) em Campinas, fiz a prova e passei. No
dia da prova caia uma garoa fina e fui uma das dltimas a entregar a prova. Olhava pela janela e
via as arvores do lado de fora, que contrastavam com as gotas de chuva presas ao vidro da

janela. Em 1993 estava iniciando minha jornada rumo aos conhecimentos docente.

Professores Ronaldo Nicolai, Nelsina Almeida, Delza Maria Frare Chamma,
Carlitos, Maria Tereza Alexandre, Carmen, Adriana Varani e tantos outros imprimiram em
minhas veias a marca tedrica de autores progressistas. Logo de inicio, participei ativamente da
longa greve da Rede Estadual de ensino do Estado de Sdo Paulo, onde as passeatas e reunioes
politicas foram me constituindo e somando-se as veias politicas que desde sempre vivi, ao ter

que lutar com a vida desde cedo.

Os anos passaram e fugi vorazmente da profissao de professor ao sair do Magistério.
Inutilmente, pois fora como se a profissdo tivesse nascido comigo, nada dava certo em minha
vida profissional. O espaco de formag¢ao que o CEFAM me proporcionara estava presente em
meu ser, esbocando o que de fato o destino desenhava em meu caminho. Os momentos de

reflexdo sobre o papel do professor, as metodologias que tinham um enfoque critico e inovador
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frente as préticas tradicionais e tecnicistas, o despertar da consciéncia politica diante dos
desmandos dos “chefes” que alcangaram o poder, tudo isso ja estava tomando forma em minha

trajetoria profissional, ndo tinha mais como voltar atrés.

Ao concluir o CEFAM no ano de 1996, ano em que nascia minha bebezinha cor-
de-rosa Carol, decidi que deveria tomar outros rumos, entdo, trabalhei no comércio, atuei como
telefonista em um Colégio particular, enfrentei dupla jornada como operadora de telemarketing
e cobradora do transporte alternativo da cidade de Campinas, mas sempre em busca de um
encontro pessoal comigo mesma. Trabalhava na tentativa de conseguir criar minha filha. Em
um momento chave de reflexdo sobre o meu vir a ser no mundo, decidi ingressar na faculdade,

com o incentivo do meu marido Ivanildo, que ndo poupou esfor¢cos para me ajudar.

Isso aconteceu no ano de 2004, e quando me deparei sentada no banco da
Universidade, foi como se um sentimento de realizacdo pessoal tivesse tomado conta do meu
ser. Cada aula, cada leitura, cada discussdo, me apontava com clareza o reencontro comigo
mesma. Passar no concurso publico para o cargo de Professor de Educagdo Bésica I, do Estado

de Sao Paulo em 2005, indicou que eu estava no caminho certo.

Os anos da graduacdo foram vividos intensamente € como era bolsista 100%, me
dedicava 100%, tentando resgatar os anos que fiquei ausente desse universo que me alimentava.
Posso reviver em minha memoria os dias mais intensos de aulas, escritas, trabalhos, estagios e
didlogos com autores, professores e colegas. Os 4 anos foram vivenciados no interior do prédio
do patio dos ledes da Puc-Campinas. A cada entrega de trabalho, bilhetes dos professores que
me contavam como estava sendo esse percurso. Trago para esse memorial, alguns bilhetes que

encontreli.

_ ' Seu texto é envolvente e nos
2l Vg , : l emociona-aumenta nossa fé nos
\ : Nt profissionais da educagdo que
A8 ANy 1 virdo depois de nds-vocés.

SN ) Parabéns 10,0

S NG Helena Freitas

(GE-19)



AN

3,5

Muito bom como todos os seus
trabalhos!

(GE-21)

(GE -16)

Grace,

A leitura do seu diario provocou rea¢des e emogdes que ha muito tempo eu ndo sentia. Quando vocé
comentou sobre os momentos de fraquezas, em descrenca (18/04) veio ao encontro dos meus
sentimentos — as vezes tenho a impressdo que o meu trabalho, as minhas convicgdes estdo sem
fundamento e ja cheguei a pensar em desistir...buscar outros caminhos. Porém, ver a sua a¢do-
reflexdo-a¢do e seu desejo de transformar, mudar a realidade revigora a minha pratica e renova as
minhas esperangas, vou usar as palavras de Guimardes Rosa para agradecer a oportunidade da
partilha do saber e como estou aprendendo com vocé.

Obrigada!! Campinas, 25/09/2006
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Grace \

Adorei seu relatério. Suas reflexdes
instigaram-me a fazer outras a respeito
das minhas a¢des como educadora.

Parabéns e obrigada por me
proporcionar esta leitura

Dora

(GE-23)

Grace,

Fiquei encantada com o seu relatério e com sua
dedicagdo enquanto educadora e pessoa. Fico feliz
em saber que pude contribuir em suas reflexdes e
acOes. Além de todo o conteudo e conhecimento
académico que vocé demonstra ter ao escrever,
saiba que seus escritos sdo também muito poéticos.

E muito gratificante para mim ter alunas como vocé!
Um abrago

Cassia

(GE-21)

Uma histéria de encontros e desencontros, o didlogo com o meu proprio eu
indicando oscilagdes ao longo da minha trajetéria ficariam para trds, quando de repente, me
deparei professora efetiva de uma primeira série do Ensino Fundamental. Nao era simplesmente
uma primeira série. Significava novamente um desafio, pois as lembrangas que tinha sobre a
escola permeavam o cotidiano. Assim, trago para cd um dos momentos angustiantes que vivi

quando eu estive enquanto aluna na 1* série/1985.

Ouco os passos supervisionados no chdo de madeira. Ele ecoa e treme dentro de
mim. Pela janela, a vista de uma olaria e o desejo de penetrar aquela imagem na tentativa de
Sfugir. Sim, eu queria fazer parte daquela paisagem. Saia plissada e ténis conga azul marinho.

O simbolo da escola desenha sua forma em minha historia. Minha mde comprava uma camiseta
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branca e pintava o simbolo na tentativa de cuidar de mim. Era meu primeiro ano ali. Lousa
cheia e olhares que conversavam. — Professora, posso ir ao banheiro? A resposta soou como
minha sentenca. Uma nuvem de timidez, uma tempestade de constrangimento. Ndo consegui
me segurar e logo o odor que exalava no ar denunciava minha vergonha. Parecia eterno e
estarrecedor. O sinal tocou e seu som me impetrava uma a¢do. Ndo estaria preparada. Corri
para o banheiro e ld fiquei por horas. A voz da funciondria me acalmando do outro lado da
porta. Estaria salva? De maneira alguma. Meus pensamentos previam o pior e como em um
filme de terror meus fantasmas surgiram e me diziam o que aconteceria apos aquele episodio.
O chdo frio, o barulho da dgua da torneira escorrendo entre os canos. Ah, se eu pudesse
escorrer com ela! Mdos que ndo conhecia me tocavam tentando me tirar dali e apagar das
minhas lembrangas aquele episodio estarrecedor. Quanto a professora, chamava-se Mercedes

(Rememoragdo).

Era ano de dois mil e seis, e ser professora de uma 1* série me traziam lembrancas
e em cada olhar enigmatico das criancgas, via a Grace. Quanta responsabilidade. Mas, apos esse
episddio estarrecedor rememorado acima em minha trajetria de aluna, me lembro de outros
que me apraz. Atrelado a esses, continuo minha trajetéria como professora e ao me deparar
professora de uma 4* série, desejava encontrar nas entrelinhas da pratica docente elementos que
me trouxessem de volta aquela escola do passado. Uma escola onde tudo parecia em perfeita
harmonia, alunos obedientes e professores “competentes”, que sabiam ensinar. Mas, o que
encontrara fora intensos problemas sociais, delineando um cendrio de intensos conflitos. Cada
aula um desafio, pois pensar a pratica pedagdgica exigia intensos momentos de reflexao, e trago
para cd um desses importantes momentos, quando ao pensar sobre minha problematica para a

escrita do meu Trabalho de Conclusdo de Curso na graduagdo, indago:

Como ensinar alunos marcados por um sistema complexo e dual, como o
sistema capitalista? Como ser professora em um contexto de globalizacdo que
impede o professor de compreender seu papel vital, por cair nas armadilhas
ideoldgicas impostas pelo neoliberalismo, e por uma sociedade que nio
privilegia os processos de emancipacio? (GE-30).

Foi em 2007, professora de uma 4? série, em uma escola estadual de Campinas, que

me deparei com a escrita do meu Trabalho de Conclusao de Curso na Puc/Campinas. O trabalho
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tinha como titulo Os paradoxos da profissdo de professor, e foraimpulsionado pelas indagacdes
explicitadas acima. O fato é que escrever sobre os paradoxos da profissdo de professor na
sociedade contemporinea suscitava desafios, afloravam angtstias, pois os desafios que me
eram impostos dia-a-dia me faziam refletir sobre o meu papel enquanto profissional da
educagdo. Ao entrar no espaco escolar, € como se eu voltasse no tempo e aflorasse todas as
lembrancas que me reportavam ao contexto escolar do passado. Agora estava ali, mas ndo como

aluna, e sim como professora.

Vocé ja teve a oportunidade de entrar e observar uma escola antes do inicio das
aulas? Cada carteira, a lousa, a mesa do professor, as cortinas, os bebedouros, as paredes, o
refeitério, os murais. Mesmo estando vazia, a presenca dos alunos € forte em cada detalhe. A
dindmica da escola é algo fascinante, € algo que instiga o desejo de mudanca, € algo que nos
conduz a uma busca de nés mesmos. Quando as atividades iniciam e os professores tomam o0s
seus lugares, a impressdo que tenho é de que a nave vai decolar, e eu, uma simples professora
vou viajar rumo a novos encontros, a novas descobertas. Tento encontrar em meus alunos minha

presenca, e me conscientizo de que estou ali, pertenco aquele olhar, faco parte daquela historia.

Valores me fizeram refletir sobre como era a escola do passado. Talvez estivesse
procurando nos gestos e atitudes dos meus alunos, uma escola do passado, a escola que
vivenciei tao plenamente, sem ter consciéncia da complexidade ideoldgica que estava implicita
no bojo da escola. Um novo saber era necessario consolidar, afinal, ali, naquele chao, era a
professora do presente e ndo a aluna do passado. Com certeza, o desvelar da teoria me tomava

e me conduzia pela mao, mesmo com medo do porvir.

No ano de 2007 encerrei minha histéria nos bancos da universidade e trago para

este texto, uma carta de despedida que escrevi para os meus mestres da PUC/Campinas.

Campinas, 18 de dezembro de 2007.

UMA DESPEDIDA COM JEITO DE RECOMECO

Primeiramente, escrevo-lhes porque sao meus professores e respondam-me:
__Qual € o professor que nunca ganhou uma cartinha de seus alunos?

Neste momento sinto-me como eles (alunos), escrevendo apaixonadamente
para os meus professores.
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Quando iniciei minha jornada na graduacdo era como a raposa do “Pequeno
Principe”, que precisava ser cativada.

Hoje, ¢ como se estivesse cativa a esse mundo da “educacdo”, que vocés me
apresentaram com tanta competéncia.

A vocés resta a frase de Antoine Saint — Exupéry, que diz:

“Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas”.

E a raposa continua o seu didlogo com o Pequeno Principe:

“Mas, se tu me cativas, nos teremos necessidade um do
outro. Seras para mim unico no mundo. E eu serei para ti unica no mundo”.

E exatamente como me sinto sobre todo o conhecimento que apreendi ao
longo do curso, ou seja, tenho necessidade da “educacdo”. Sou Unica para a
profissao, e ela € tinica para mim.

Cada aula registrada nas folhas dos cadernos, nas paginas dos textos, nas
entrelinhas da memoria suscitaram uma transformagao pessoal, a reconstrugéo
de um “eu” ainda desconhecido.

De acordo com Jorge Larrosa (2004, p.39):

(...) 0 eu ndo é sendo uma continua criacdo, um perpétuo devenir: uma
permanente metamorfose. E essa metamorfose tem seu arranque e sua forca
impulsora no processo narrativo e interpretativo da leitura e da escrita. So
lendo alguém se faz consciente de si mesmo. So escrevendo, alguém pode
fabricar um eu. Ler e escrever é colocar-se em movimento, é sair sempre para
além de si mesmo, é manter sempre aberta a interrogacdo acerca do que se

~

e.

Escrevo-lhes porque é o que me resta para expressar o que sinto € o que
percorre em todo o meu ser.

Obrigada por terem me conduzido para fora da caverna e me proporcionado
intensos momentos de descoberta e redescoberta.

Aos meus mestres com carinho. Mestres que me presentearam com uma
ciéncia que transformou a existéncia de um “eu”, que estava dormindo.

Escrever o meu Trabalho de Conclusido de Curso significou sintetizar tudo
aquilo que pude vivenciar ao longo da graduacio.

Eu ja tinha terminado de escrever “Os paradoxos da profissdo de professor”,
quando li uma reportagem na revista National Geographic (Brasil), edi¢ao de
novembro/2007, sobre “Os olhos do céu”, que tratou do telescopio espacial
Hubble, que estd no espago para investigar as supernovas explosdes de
estrelas.

As investigacdes também pretendiam prever a diminui¢do na expansio
césmica, mas contrario a isso, descobriram que existe um aumento na
expansdo cosmica, e que tal aceleracio imprevista teve inicio hd 5 bilhdes de
anos. B como se uma bola, ao ser lancada no ar, tivesse sua velocidade
primeiro reduzida e depois acelerada, desaparecendo em seguida na distancia.

De acordo com o artigo da revista, os cientistas batizaram essa for¢a de
“energia escura”, energia essa, que ainda ndo é explicavel.
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Vocés devem estar pensando, o que isso tem em comum com o meu Trabalho
de Conclusdo de Curso, mas vejam o que os cientistas dizem a respeito desse
acontecimento.

Ainda bem que problemas complexos as vezes acabam criando as condigcoes
para importantes descobertas. Por causa disso, os cientistas mais inteligentes
acham mais interessante as questdes preocupantes que as respostas
tranquilizadoras. O fisico Niels Bohr, ao ver-se em uma dessas situacdes teria
dito: *“ Otimo que estamos diante de algo paradoxal. Pelo menos agora ha
uma esperanga de seguirmos em frente”.

Quando li esse trecho da reportagem tive a certeza de que a profissdo de
professor é paradoxal por natureza, e que por esse motivo, uma profissao
interessante e desafiadora.

Tive a certeza de que estava escrevendo um trabalho de cunho cientifico, pois
se cientistas extremamente exatos dizem que algo paradoxal pode ser a
esperanca de que temos que seguir em frente, com certeza estava no caminho
certo.

Contudo, devo toda essa reflexdo a vocés, que me despertaram de um sono
profundo. Como j4 disse, me conduziram para fora da caverna.

Saibam que de maneira alguma lhes entrego a copia do meu trabalho com
arrogéncia e prepoténcia, mas com extrema humildade em reconhecer que
cada um de vocés me presentearam com a escrita desse trabalho, que € nosso.

Com muito carinho e eterna saudade de sua aluna,
Grace Caroline (Pedagogia/2007)
(GE-31)

O ano de 2008 contou com o desafio de ser professora de uma turma de 4* série, de
alunos que ndo sabiam ler e escrever convencionalmente, a famosa turma de recuperacao de
ciclo baseada no formato da politica educacional do Estado de Sdo Paulo. Agora, ndo estava

mais na universidade e por vezes me sentia so.
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PROFESSORA GRACE \

VOCE E UM PEDASO DO SEL PARA
MIM

PROFESSORA GRECE

Cl VOCE VALA-SE QUE NAO IRIA DA
AULA PARA NOS EU MORERIA

Cartinha de aluno — 2008 (GP-10)

Assim, diante de tantos desafios do cotidiano, busquei a parceria da Universidade
e iniciou-se o projeto “Vida nova com a Puc”. Saudosa pelo didlogo com a universidade, uma
vez que concluira a pedagogia no ano anterior, procurei a Diretora do Curso de Pedagogia da
Puc-Campinas Luzia Siqueira Vasconcelos, e ela, junto aos outros profissionais responsiveis
pelos centros académicos da Biblioteconomia e Educacdo Fisica, aceitaram o desafio de irem

para a escola desenvolver o projeto.

Na escola, consegui reunir os professores e equipe gestora para explicitar o projeto.
A E.E. Conjunto Vida Nova III aceitou a parceria. Come¢dvamos uma histdria juntos (escola-
universidade). Os dias passavam e as angustias iam amenizando, uma vez que eram divididas,
além de que, tinhamos como objetivo primeiro contribuir para a inclusdo dos alunos na escola.

Uma inclusao de fato e ndo apenas de nimeros.

A parceria contava com a presenca de estagidrios dos cursos de Pedagogia,
Biblioteconomia e Educacdo Fisica, além dos professores responsaveis de cada area. Lembro-
me do dia em que recebi minha professora da disciplina de Metodologia de Matemaética, Maria
Auxiliadora Bueno Andrade Megid, em minha sala de 4* série. Que honra senti. Meu coracao
pulava ao mesmo tempo que pedia socorro. Dora, como a chamo carinhosamente, conversava
com os professores tentando buscar indicios de uma possivel atuagdo junto ao grupo. As
estagidrias de Biblioteconomia cuidaram da Biblioteca e os estagidrios de Educagdo Fisica

promoviam atividades diversas aos alunos.
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Um projeto visiondrio para a época. Um projeto potente, mas que ndo conseguiu
vencer os entraves de ordem burocrética, tendo o seu término decretado ao final daquele mesmo

ano (2008).

—
F e e 0 e E‘

Vida NOVa comaPU r 2

Jornal da Puc-Campinas, divulgando a parceria universidade-escola (GE-32)

Além da tentativa do projeto que unia universidade e escola, busquei uma
especializacdo em Psicopedagogia na Metrocamp, onde pude compreender um pouco mais 0s
meus alunos. Nessa época algumas lembrangas vieram a tona, devido aos intensos dramas
familiares vividos pelos alunos. Buscava compreender as necessidades deles e recorria ao meu
repertério de histérias/memorias, algo que pudesse potencializar essa compreensdo e relacdo

com eles. Entre as memorias as tantas memorias, rememoro!

Levantava minha mde, dizendo que o sol jd estava ld fora me chamando. As
investidas exigiam dnimo dela, que imediatamente cuidava da minha higiene e me libertava
para o quintal. Amava a varanda de casa e o singelo pomar com trés ou, talvez quatro pés de
limdo plantados. O cheiro da folha de limdo ao picd-la para fazer comidinhas com minha irmd.
Potes com terra e dgua decorados com folhas. As flores pequeninas, brancas e delicadas do pé
de limdo rondam e decoram minha existéncia. Nesse espagco comecava a criar papéis da vida.
Os dias ndo eram longos e a tarde era marcada pela espera de meu pai, ao descer do énibus
da firma e me dar aquele abraco. Era um heroi chegando e esses momentos aquecem minha
alma. Ao avistd-lo do muro sinto o coragdo acelerado. A sombra do pinheiro e sua textura
espinhadissa. De seu cheiro jamais me esquecerei. Ficava horas olhando para a rua do muro
de casa. Ao avistar alguém passando por ela, logo me escondia. A timidez fritava-me a alma e

enrubescia o rosto. A temperatura do chdo invadia meus pés e imediatamente meu corpo estava
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tomado por aquele espaco sagrado. O espaco de mim. Meu quintal. No quintal de mim tive meu
primeiro cachorro. Seu pélo era ralinho e seu corpo comprido. Era docil e em seu olhar
encontrava face a face com o sentimento de fidelidade. Quando chegou em casa bem
pequenino, chorava muito e ficava em uma caixa no lado de fora da porta da cozinha. Esperava
todos dormirem e ld ia eu lhe fazer companhia. Era como se aquele sentimento que ele me
transmitia pudesse me ensinar. Foram anos de cuidado e muita alegria, até o dia de ter que
olhar em seus olhos e experimentar o gosto da despedida. Meu cdozinho fora levado para o
sacrificio, estava muito doente, mas mesmo assim, pude experienciar a gratiddo em seu olhar.
Jamais me esquecerei do sofrimento do meu pai. Isso aconteceu no meu quintal. No quintal de

mim (Rememoracgado).

Como fora intensa exercer a docéncia naquela turma de 2008. Vdrias narrativas
escritas em meu Caderno Refiigio, e motivo de investigacdo no corrente mestrado. Em 2009
nasce minha pimentinha Ana Laura e me afasto da docéncia para viver a maternidade
novamente, concluindo o curso de Psicopedagogia apenas em 2010 com a entrega do meu
Trabalho de Conclusido de Curso denominado “AFETIVIDADE EM SALA DE AULA: uma
pratica a ser discutida”, onde converso sobre o papel da professora na relagdo com seus alunos
excluidos da escola, mesmo estando matriculados nela. Abaixo, uma narrativa de agora, sobre
0 que vivera com a aluna C. (11 anos) em 2008. Uma das narrativas que justificam minha

escolha pela Psicopedagogia.

Carol é 0 nome dela. Carol tem 12 anos e é considerada uma aluna copista. Na
sondagem realizada Carol estd na fase pré-silabica da escrita. Carol ndo olha em meu rosto.
Arredia, seus dias em sala de aula contam sobre uma menina irritada e impaciente. Dia apos
dia, tentativas vas de aproximagdo. Carol grita com os colegas, é agressiva. Carol parece ndo
me escutar. Carol sempre senta proximo a lousa. Nao sabia bem o que era, mas algo me
chamava aten¢do em Carol. Meados de junho, procuro a familia da Carol para conversar. Sem
sucesso, ninguém comparece a convoca¢do realizada. Entdo, solicito o endereco da Carol na
secretaria e vou até sua casa. Rua de terra, portdo de ferro, paredes de madeira. Chego até a
casa da Carol e sou recebida por sua mde e seu cachorrinho, que abana o rabo freneticamente.
Me identifico e prontamente sou atendida. Me oferece dgua e aceito, procurando assim, iniciar
um didlogo que me contasse algo sobre Carol. Algo a mais, pois a chegada em sua casa jd me

contava muito sobre ela. Sentei em uma cadeira, chdo de cimento queimado. Tudo parecia
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umido. Sua mde, uma senhora com semblante sofrido, puxou a cadeira e comecou a me contar
um pouco da historia da Carol. Ela me conta que Carol tem a visdo de um olho bem
comprometida e que com frequéncia esbarra nas coisas e cai. Conta que teve uma vez que se
chocou com um poste e se machucou. Conta que o problema dela é irreversivel e que ela terd
que conviver com isso. Naquele momento, enquanto as palavras penetravam ia buscando
relacionar com as imagens que tinha dela, em minha memdria. Pergunto para sua mde se a
Carol tinha irmdos, pai etc. Sua mde diz que sim e me conta algo que me choca. Conta que
quando a Carol tinha entre 7 e 8 anos seu pai, que bebia muito, as amarrou em um pedaco de
madeira que tinha em sua casa e tentou atear fogo. Como elas estavam aos berros, os vizinhos
escutaram e praticamente o lincharam, pois, algum tempo depois o pai ndo aguentou e faleceu.
A mde conta que Carol ficou muito revoltada e que desde entdo, so vivia agressiva e sem
vontade de estudar. Conforme ia escutando ia entrecruzando o que ouvia com as lembrangas
que tinha da Carol em sala de aula, além, de tentar viver a cena em minha cabeca. Eu ndo
precisava ouvir mais nada. Era junho, ainda tinha um tempo para tentar ajudar Carol

(Rememoragdo).

Essa rememoracao revela minhas escolhas em sala de aula, além de se entrecruzar
com minha histéria pessoal na adolescéncia, e que por hora, ndo contarei nesse memorial,
apesar de considerar que as experiéncias vividas, fundamentalmente contribuem para dizer

quem sou profissionalmente.

Em 2010 ingresso no concurso da prefeitura de Campinas e me vejo professora da
Educagdo Infantil. Muito choro e questionamentos. Ao olhar os pequeninos e seus infindaveis

enigmas me questionava: O que estava fazendo ali? Inconformada prossegui e me apaixonei.

O ano de 2011 me presenteou com o nascimento do meu doce Jodo Gabriel. Me
afasto novamente da docéncia e me debrugo na maternidade, no entanto, sem parar de escrever.
Mariana, minha filha que hoje estd com 19 anos, tem um caderno tipo agenda, onde nele escrevo
alguns fatos de sua vida. Assim também fiz com Ana Laura (7 anos) e Jodo Gabriel (5 anos).
N3ao podia deixar de escrever, de contar-lhes trechos de suas vidas, vividos pelo prisma de uma

mae apaixonada.
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Em 2012 retorno para a sala de aula, mae de duas criancas pequenas e 30 alunos de

3,4 e 5 anos, todos juntos e misturados. Quantos estudos e rememoracao do que me constituia.

Dentre as memorias, aquela que as idas ao parque me suscitavam.

O quintal que existe dentro de mim. O quintal que me constitui e me conta um pouco

o porqué de minhas escolhas. Dentre algumas definicoes trazidas pelos diciondrios, a que me

apraz é: quintal. Um quintal que estd dentro de mim. Os detalhes desse quintal s6 puderam ser

vistos por mim. Suas flores, cores e sabores tentarei compartilhar neste fragmento de memaoria

de quintal, que talvez se transforme em outros quintais, diversos e singulares. Lembro-me de
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mim dentro de mim. E como se as sensacdes estivessem vivas em meu corpo. Desde pequena
conversava comigo mesma e tentava desvendar o que, ou quem seria eu. Conversava comigo
na presenga da terra, cimento, folhas do pé de limdo e com o azul do céu ao compor esse
cendrio. Observava o rastro das formigas, sentia o cheiro da terra e as rachaduras existentes
no muro e no pedago cimentado da minha casa. O pinheiro, as escadas, o desenho da casa,
tudo aquilo me penetrava e ia pouco a pouco tentando me conhecer. Me sentia encarcerada
em mim mesma e isso se materializava quando contemplava a rua por trds do portdo de ferro.
Quantos anos eu tinha? Talvez dois, trés ou quatro. Nessa época meu universo era meu quintal.
Quando procuro aquela crianga, logo a encontro dentro de mim. Ela estd aqui, talvez querendo
voltar aquele quintal. Querendo voltar aquele cdrcere necessdrio. Voltar aquela casa. Por
diversas vezes me flagro tentando encontrar a casa de outrora na casa de agora. Talvez, na
tentativa de buscar aquela menina que vivia naquele pequeno quintal e que comecgara a
escrever sua vida dentro da propria vida. Ndo hd descolamento nesse processo. Ela estd aqui.
Quem a pode enxergar? Preciso encontrd-la para compreender quem sou. O tempo passou,
mas nesse momento da escrita, é como se pudesse me encontrar comigo mesma. E como se o
imponente tempo ndo existisse e sucumbisse na esfera da descoberta do simplesmente “ser”
quem sou. Ao estabelecer esse encontro de “eus” encontro nas entrelinhas da minha
experiéncia pessoal, fragmentos de mim mesma que perfazem minha memoria. Esses
fragmentos compartilho comigo mesma na busca de continuar me incompreendendo, para

continuar “sendo” na cadéncia da vida (Rememorag¢ado).

E como se minha imagem externa nio integrasse o horizonte real concreto de minha
visdo, ela é vivenciada de dentro por mim. Ela ndo confere unidade aos fragmentos da minha
expressividade externa e os traduz em sua linguagem interna. Meu pensamento situa meu corpo
inteiramente no mundo exterior como um objeto entre os outros objetos, mas ndo o faz com
minha visdo efetiva, pois eu ndo vejo a mim mesmo, eu me vivencio de dentro (BAKHTIN,

2011).

A inféncia e seus reconditos na terra. Vivéncias intensas, e que eu como professora,
ndo poderia deixar de propiciar, mesmo sabendo que ndo serei eu, quem deterei o poder de
deixar marcas ou ndo. Os anos na Educagdo Infantil foram anos de impregnacdo de uma
inocéncia que me movia, que me impregnava e que me conduzia ao alimento necessario. Assim,
disponibilizo o link abaixo, que conta um pouco dessa reflexdo sobre a Educacao Infantil. O

video que produzi tem como titulo “Um fragmento de reflexdo” (GP-19). No link abaixo.


https://www.youtube.com/watch?v=MIqp9lhjX2c
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O ano de 2014 contou com meu ingresso no programa de pds-graduacdo da
Unicamp na modalidade Mestrado. Nesse periodo era professora da Educacdo Infantil na CEI
Prof* Luciane Ribeiro Vilela, uma escola municipal situada na periferia de Campinas/SP, que
me proporcionou momentos de experiéncias intensas, que contarei em minha dissertacdo de
mestrado, através das andlises narrativas das narrativas escritas em meu Caderno Refigio no

ano de 2013.

O impregnar da infincia sensibilizou meu olhar sobre a escola e como diz
lindamente Manoel de Barros (2013) “As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas
razodveis: Elas desejam ser olhadas de azul — Que nem uma crianga que vocé olha de ave”.
Poesia que me lembrei, logo que vi um rabisco que fizera aos dois anos de idade, guardado por

minha mae, curiosamente, pintado de azul.

|

Desenho Grace — 2 anos de idade (GE-01)
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E importante contar que a minha escolha pelo ingresso no mestrado na linha de
pesquisa “Educacao e Praticas Culturais”, fora permeada pelo fato de que o GEPEC é um grupo
de pesquisas que mergulha em investigacdes de-com professores que pesquisam sua propria
pratica, eminentemente plantados no chao da escola, tomados por saberes que emanam da-na

escola.

Assim, meus anos de escrita sobre os acontecimentos da sala de aula, escritas essas,

reunidas em suporte que denomino “Cadernos Reflgio”, vislumbram a possibilidade de
pesquisar esse objeto de estudo, ou seja, meu exercicio narrativo, buscando compreender
quando acontece a producdo de conhecimento e como vou me constituindo ao longo desse

exercicio de narrar a propria prética.

Exercendo a profissio de
professora efetiva da escola
publica (5 anos no Ensino

Fundamental | e mais 5 anos na
Educagdo [Infantil) atuando ha
Educagao Basica, na cidade de
Campinas/SP.

Ao compartilhar com os participantes do GEPEC meu projeto de pesquisa, que me
impulsionava ao delineamento da minha constituicdo enquanto professora-narradora-
pesquisadora através da andlise das escritas narrativas tecidas sobre a minha pratica pedagégica,
inicio ali meu percurso enquanto estudante da pds-graduag@o. No dia em que apresentei meu
projeto para os queridos do GEPEC e tive o privilégio de ter a professora e colega de pesquisa
Heloisa como leitora privilegiada, lembro da professora e coordenadora do Grubakh Liana me
perguntando se eu conhecia Bakhtin, e do meu orientador dizendo que ndo. A poténcia da
corrente verbal. Eu ndo sabia bem o que representava tudo aquilo e assumi a postura de escuta.

Queria me embriagar de tudo quanto era dito.

Adentro ao mestrado com o ensejo de contar meu mundo-escola e o quanto a escrita
narrativa, que me atravessou, poderia atravessar meus pares, tanto para o bem, quanto para o
mal. Assim, a indagacdo inicial que me projetou para essa nova etapa fora “Como a escrita

narrativa, compartilhada com meus pares, pode contribuir com minha constitui¢do docente’?

Tudo que estava vivendo na Educagdo Infantil eu registrava em um caderno como
exigéncia da orientacao pedagdgica da escola. Logo, minhas colegas ficavam sabendo, pois, as

devolutivas aconteciam e o que para elas era dificil fazer, devido a resisténcia em escrever, para
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mim era prazeroso € corriqueiro, pois ja tinha essa pritica anteriormente. Mas, a escrita
narrativa comegou a incomodar meus pares, era como se ela tivesse vida e poder para delinear
o percurso. Por conta dela, fui amada e odiada e isso me intrigava. Eu ndo escrevia para revelar,
mas ela se revelava em minha prética e o incomodo era inevitdvel. Algumas colegas solicitavam
que eu compartilhasse as narrativas que eu tecia, outras, imploravam que ndo, pois assim, elas

ndo seriam obrigadas a escrever.

Fora nos encontros do Grupo de Estudos Bakhtinianos (Grubakh), que percebi que
esse contar das narrativas tecidas aconteceria primeiro para mim. Além disso, com o grupo

estou compreendendo a luz de Mikhail Bakhtin, os meandros da pesquisa narrativa.

Ao ser convidada pela Liana a participar do Grubakh, o coragdo bateu acelerado
diante de uma histéria de conhecimento a se trilhar. Era oficial, meu processo de pesquisa
comecava eminentemente ali, mesmo que sendo destrilhado. O outro ao qual queria
compartilhar minhas escritas se constituia de mim mesma, ou seja, da professora narradora

pesquisadora que assumira ser.

[...]a objetivacdo estética supde um “poder apoiado fora de si”, uma situagdo
de “exotopia”. Essa posigao fora de si ndo é permitida pela categoria do “eu”,
mas pela categoria do “outro”. E o ponto de vista do “outro” que é possivel de
unificacdo, complementacdo que comporta a imagem artistica, o romper de
seu proprio contexto, de sua prépria identidade, de seu préprio tempo, de sua
prépria contemporaneidade. O ponto de vista do outro, permite ao que &
objetivado tornar-se parte integrante de um “mundo exterior que constitui um
todo plastico-pictural”, a qual a figuracao estética pertence”. (Ponzio, 2010,

p.91)

Mesmo assim, apds a insisténcia de algumas colegas professoras da escola em que
trabalhava na época, organizamos um Grupo de Estudos, que por um equivoco dos responsdveis
por montar os grupos de formagdo continuada para professores na prefeitura de Campinas,
estivemos a frente de um Grupo de Formagao, onde pudemos falar sobre a narrativa, narrando

nossas experiéncias. L4 estava eu, falando de narrativa com a narrativa.

Assim, como havia uma professora que queria muito participar do grupo, mas o
horério ndo permitia, comecei a frequentar sua sala de aula e narrar o que via em cada visita a
sua sala de aula. Ela lia a narrativa que eu havia produzido e escrevia outra narrativa,
expressando tudo que vivera e sentira, principalmente com a leitura da narrativa que eu havia

tecido. Aconteceu mais ou menos assim:
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E inevitdvel iniciar essa escrita sem descrever as sensacdes causadas pelo
ambiente natural. O calor intenso somado a possibilidade de chuva
inevitavelmente fresca e necessdria. Uma sala apertada para receber as 26
criangas. Pouca ventilagdo e coragdes batendo em um ritmo de infancia que
gerava um barulho intenso e provocador de sentidos. O choro da menina
especial com olhos enigmadticos e o compromisso da professora compuseram
as cifras de uma musica indecifravel. Pude vestir naquele momento as roupas
internas daquela professora. Parecia que podia sentir a intensidade do sangue
percorrendo em seu corpo e os devaneios de seus pensamentos. Por um
momento, vontade de sair correndo e esquecer aquele cendrio deveras
desafiados. Até que ponto visualizo meu reflexo nesse fragmento observavel
de rotina? (Minha narrativa para a professora. (GP-25)

A primeira sensag@o que veio ao ler sua narrativa sobre a aula da minha turma
foi realmente de alivio: - Ufa, entdo ndo estou s6 em meus achismos em
relac@o a Educacdo publica e sua qualidade... Mas, ndo serei hipdcrita ao ponto
de nao revelar que nos momentos de maior calor e agito, meus pensamentos
foram de “eu sou realmente péssima como professora” até “a educagdo publica
esta falida”. Preciso, no entanto, dizer que, a primeira frase que me veio na
primeira vez que li o seu relato, foi com muita certeza: “E disso que eu estou
falando... (Narrativa da professora em conversa com a minha narrativa.

(GP-25)

Considerei um exercicio importante e corri para contar para 0 meu orientador
Guilherme do Val Toledo Prado, que apds me ouvir atentamente me disse que a minha pesquisa
ndo implicava em escrever sobre a pratica do outro, mas sim em partilhar os escritos que me
perfaziam. Naquele momento ndo consegui compreender, mas quando, em um dos encontros
do Grupo de Formagdo da escola, (com)partilhei a narrativa que escrevi no livro Pipocas
Pedagdgicas, e apos a leitura uma das participantes disse: - Ah, escrever assim eu consigo!,
consegui compreender o que meu orientador dizia. Partiu do préprio grupo a proposta de trazer
narrativas para o proximo encontro, € nosso trabalho final para encerrar os encontros com o
grupo, culminou na confec¢do de um bau da infancia rememorada. Ao longo dos encontros nos
deleitamos em algumas pipocas do livro, algumas monadas de Walter Benjamin e em algumas
narrativas escritas em meus Cadernos Reftigio, que inspiraram palavras rememoradas e

contadas dentro de um bad.
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Trabalho Final do Grupo de Formaciao/2014 (GP-26)

Assim prossegui a busca pelo caminho da pesquisa e no espaco da sala da
Congregacdo, onde o GEPEC (Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo Continuada) se
reunia para o Semindrio de Pesquisa, aprendi com os professores Guilherme do Val Toledo
Prado e Ana Maria Falcdo de Aragdo, além dos seus orientandos Renata Barroso de Siqueira
Frauendorf, Daniela Quevedo Pacheco, Natalina Farias, Liana Arrais Serodio, Heloisa Helena
Dias Martins Proenca, Luciana Haddad Ferreira, Marissol Prezzoto, Mércia Poli Bichara,
Vanessa Franca Simas, Rosaura Soligo, que em sua caminhada metodoldgica, o GEPEC assume
como eixo a narrativa, tendo seus principais referenciais teérico-metodolégicos, autores como
Walter Benjamin, Lev Vygotsky, Mikhail Bakhtin, buscando sustentar a investigacdo narrativa
(reflexividade/ experiéncia/ narrativa), tendo em sua génese o professor que pesquisa a propria

prética.

Esses momentos suscitaram saberes que compdem a tonica desta dissertacao, pois
ao refletir sobre o que encontrei no interior da caverna, do seu lado de fora todo esse saber
fundamenta tais reflexdes, buscando uma analise alteritdria da/na pesquisa, uma vez que com
os conhecimentos aprendidos em Bakhtin, escolho analisar minhas escritas narrativas
escrevendo metanarrativas, ou seja, fragmentos que dialogam com o que a narrativa, escrita em
um outro tempo, suscita no tempo presente/futuro, dando indicios de tudo que produzi de
conhecimento ao narrar o cotidiano da escola e quao potente esse exercicio narrativo € para a

minha pratica pedagogica.
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Nesse exercicio, a participacdo em semindrios e encontros bakhtinianos, com
escrita de trabalhos, me ajudou a mergulhar na pesquisa, além da participa¢do na escrita do
livio “Metodologia Narrativa de Pesquisa em Educacdo: uma perspectiva bakhtiniana”,
organizado pelo professor Guilherme do Val Toledo Prado, Liana Arrais Serodio, Heloisa
Helena Dias Martins Proenca e Nara Caetano Rodrigues. Experiéncias que compdem as
palavras encontradas em meu texto de dissertacdo de mestrado e que (com)partilho com o leitor.
E, para pausar esse momento do texto, trago a tona uma escrita que teci em um dos encontros

do Seminério de Pesquisa do GEPEC.

E nesse lugar de pesquisa que quero estar. Ouvir sobre a minha escrita hoje,
foi experimentar algo novo. Até agora, ouvia ecoar minha voz dentro de mim
ao ler minhas narrativas. Ouvir a voz do outro sobre o que eu escrevi, gera
crescimento. Gera um novo olhar sobre aquele primeiro olhar. Tive a certeza
de que quero continuar, de que estou no lugar onde minhas escritas narrativas
me conduziram. Escrever, escrever e escrever. Ler, sentir e ser. Assim vou me
constituindo (Chautz, 25/03/2014 — GE-39).

Quando pauso escuto e me compreendo, € nesse exercicio subjetivo, ao longo da

minha caminhada docente, vou me constituindo em palavras narrativas.
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- Palavras que entrelagam ligdes alteritarias na leitura dos Cadernos Refigio

[l
o 2

e
W

https://pescadordebits.com.br/desenho-que-interagem-com-as-linhas-do-caderno

Ndo sou eu mas o outro, investido de afetuosa autoridade interior em
mim, quem me guia.
Mikhail Bakhtin

As escritas narrativas estdo presentes ao longo do caminho desta pesquisa e seria
impossivel me deleitar nas andlises das narrativas dos meus Cadernos Refigio sem junto com
elas, refletir brevemente sobre a palavra alteridade, mesmo que com ela ja tenha percorrido as
linhas desta pesquisa. Digo isso, pois o tempo todo venho tentando dizer ao leitor como estou
olhando para as narrativas que teci no passado e, por conseguinte, 0 mesmo ji notou que no
contato com oS primeiros materiais, € que conto no inventdrio da pesquisa mais acima, a palavra

alteridade se mostra valorosa no contexto da mesma.

Mesmo assim, assumo aqui o compromisso de tentar trazé-la para a conversa de
modo a desentranhar seus significados, e para isso, trago as narrativas dos meus Cadernos
Refigio para me guiar. Narrativas dotadas do “outro” e de toda a generosidade que dessa

relagdo, emanam.

Viver-agir, experienciar-escrever sdo enunciados insepardveis na escrita, onde
emerge o meu ato responsavel, que busca compreender a importancia do exercicio narrativo na

producdo de conhecimento construido ao longo da minha préatica pedagdgica.

Cada um de meus pensamentos, com o seu conteido, € um ato singular
responsavel meu, ¢ um dos atos que se compde a minha vida singular inteira
como agir ininterrupto, porque a vida inteira na sua totalidade pode ser
considerada como uma espécie de ato complexo: eu ajo com toda a minha
vida, e cada ato singular, cada experiéncia que vivo sao um momento do meu
viver-agir. Tal pensamento, enquanto ato, forma um todo integral: tanto o seu
conteudo-sentido quanto o fato de sua presenca em minha conscié€ncia real de
um ser humano singular, precisamente determinado e em condic¢des
determinadas — ou seja, toda a historicidade concreta de sua realizacao — estes
dois momentos, portanto, seja o do sentido, seja o histérico individual
(factual), sdo dois momentos unitdrios e insepardveis na valoracdo deste
pensamento como meu ato responsavel. (Bakhtin, 2010, p.44)
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E, me debrucar sobre as narrativas que teci ao longo da docéncia implica compreender essa
escrita na relacdo com os outros que a constituem, me despindo do “eu”, na constituig@o alteritaria da
professora narradora pesquisadora da sua préitica, que inclui o outro como parceiro na produgdo do
conhecimento. Através do ato sou alterada e me deixo alterar considerando a presenca dos alunos, que

juntamente comigo me permitem conhecer.

A alteridade é o espago da constituicio das individualidades: é sempre o outro
que d4 ao eu uma completude proviséria e necessdria, fornece os elementos
que o encorpam e que o fazem ser o que €. No corpo bioldgico que somos
constituidos histdrica e geograficamente o sujeito que seremos — ndo sempre
o0 mesmo, mutdvel segundo suas relagdes, incompleto e inconcluso. Muitos e
um sé: unidade e unicidade, que por histérica ndo significa permanéncia do
mesmo, mas mutabilidade no supostamente mesmo. (Geraldi; Freitas, 2013,
p.13)

O compromisso com o outro e com a formagdo docente fica registrado nas
narrativas. Narro como se através desse ato fosse me constituindo, e projetando um futuro que
vai contando como se deu esse processo. Nesse trilhar fica evidente a relacdo com o outro que
me completa. E como se a relagio com meu aluno me alimentasse e me projetasse para o futuro,

e talvez esse movimento justifique a minha inquietacio e necessidade de narrar.

Para Bakhtin (2011, p.141) “ao narrar sobre minha vida cujas personagens sao 0s
outros para mim, passo a passo eu me entrelaco em sua estrutura formal da vida”. Minha
consciéncia organiza o ato e vou tomando consciéncia da minha presenga no mundo, através

das palavras alheias.

A seguir o leitor conhecerd 10 narrativas do ano de 2008, quando eu era professora
do Ensino Fundamental I, extraidas do Caderno Refugio e que dialogam em sua composicao.
Narrativas essas que pretenderao trazer a tona um entrecruzamento de vozes, que conversarao
no tempo, tendo a Narrativa Prisma como possibilidade de romper o tempo e revelar saberes
intrinsecos, de um outro “outro”, possivelmente descoberto. Digo possivelmente, pois ¢ uma
narrativa que faco no tempo presente, de um tempo passado. Além disso, desafiando a

perspectiva do olhar do outro que me constituiu € me compde no agora.

O exercicio de metanarrar também se emposta ao longo do conjunto de narrativas

que elenco, pois a medida em que vou entrelacando os sentidos e me apoiando, vou sentindo a
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necessidade de escrever esse tipo de narrativa que diz com Bakhtin (2011, p.115) “s6 no futuro

estd o centro real de gravidade da minha determina¢do de mim mesmo”.

A maneira como escolho trazer as narrativas para o texto da pesquisa se da pela
estética da tecitura das mesmas. Sao narrativas que, como flash de luz chama minha atencao e
me conduz a narrar no presente. Além disso, escolho nesse momento ndo as recortar pincando
apenas os trechos que quero refletir. Isso porque, mais adiante o leitor verd que em alguns

momentos trago apenas fragmentos das narrativas dos Cadernos Reftigio da Educacao Infantil.

Para situar o leitor, nesse momento do texto escolho emergir as narrativas dos
Cadernos Reftigio respeitando apenas a ordem cronoldgica dos acontecimentos, além de tentar

percorrer o tema (exercicio narrativo) desta pesquisa, pensando em dialogar com o mesmo.

Como j4 dito anteriormente, no item que tecem palavras sobre o caminho
metodoldgico desta pesquisa, no tecer das linhas ora escrevo uma Narrativa Prisma e uma
Metanarrativa para cada narrativa do Caderno Reftigio, ora pinco um conjunto de narrativas,
que em didlogo estabelecerao fios de conversa que culminardo na tecitura das narrativas Prisma

e Metanarrativa.

O que quero dizer € que das escolhas das narrativas dos Cadernos Refugio emergiu
o modo como as escritas do presente sdo tecidas no texto, ou seja, a Narrativa Prisma e a
Metanarrativa. Apds esse exercicio, escolho dialogar com alguns autores que estiveram
norteando meu trabalho em sala de aula, ap6s o conjunto de narrativas de cada Caderno

Refugio, das Narrativas Prisma e das Metanarrativas escritas.

Sobre o conjunto de narrativas do Caderno Refugio de 2008, vou refletindo sobre o
escrito, iniciando uma conversa de texto, ressaltando a procura por um interlocutor ao indagar
sobre o que estamos fazendo com nossos alunos. Fico pensando o quanto as escritas dessas
narrativas potencialmente mexeram comigo no passado e o quanto de saberes produzi ao tecé-

las.

Na Narrativa Prisma, fago a tentativa de desvendar a cena do passado escrevendo
no presente, tentando desvendar o acontecimento para o interlocutor, além de arriscar uma
escrita que se opde a concep¢do implicita na narrativa do Caderno Reftigio, assim como
acontece em um didlogo. A Metanarrativa surge no tecer de uma anélise da relacdo com o outro
ou “outros” que compdem as narrativas produzidas e em seus tempos diversos, € em seu
interior, em uma delas trago uma Narrativa Prisma, na tentativa de materializar os sentidos

daquilo que estava metanarrando.
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Esse movimento de tecer ficard mais claro para o leitor, a medida em que o mesmo

penetrar na tecitura das linhas que seguem.

Gunﬁowfaﬁu

D. (10 anos), menino dseil, inteligente, mas que néc
a atifude & imediata: -(%;Lnéomﬁ/jexz,mndaw,m
rﬂaomm@a/@%h@aem&iaomﬂaﬁo,m@%mﬂo—
oamo%&/ﬁﬂoog/wowam. @m&aeﬂewoﬂﬂm&
Pmmm,mw,wwmmmm
m/lﬁa,wnw,f]/aommmfebw, u@n,w@iﬁmqmm
Pe/?ﬁeixfoe,fwvbawto, oaj)ﬂ/j&eh%mxi/{ﬁowwm.@
8&m%mmmwmawm %
q/wwblm,azwm%: o que estamos JZQW com  nossobd
afunce? (Caderno Refiigio, 2008, fofhas 2 < 8)

5umvnjauwﬁ0]‘mt0
© alunc D. (10 anos) eslara mais tanquile o parlicipou

muito na 10da da conversa. Jiquei muilo feliz. Somente
em um delerminado momento da alividade de ofaboragio
&%Wﬁwwe&ww,j%wa%emw—w
a fager. Vesse momento, sai com ele da sala para juntos
puxade o Lafento da mae para desenbar. Voflamos para
a sala ¢ ele, maio tranquifo, continuou o sew desenho. Fo
eviar novamente, rasqou a folha ¢ comegoun a chorar
digende que efe ndo prestava para nada, que ndo vafia
nada ¢ que era um buro. Com muita cabma, dirigi-me a
ele ¢ ougeri que antes de passar na cartolina, que ofe
fizease o devenho na folha. &le gootow da ideia e de fato
o sow desenho fora o melhor da sala. Percebo o sew

WQWWMWW'W%W
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Q&MWWLMM%MWM&M@&%W

aﬂ/vi@/eao/i,mmm,o. @umﬁ,angwﬂaoom&amgaamaﬂum

socorro. (Caderno Refigio, 2008, folha 28)
Narrativa Prisma

A tarde inicia e o calor ¢ intenso. Sinto mais o calor do que o frio. Talvez, porque
do coragdo emane mais sangue do que o habitual. E sempre assim quando estou ha escola.
Quando me disseram que eu ficaria com uma turma de Recuperagao de Ciclo, ainda em 2007,
todos os dias, desde entdo, tem sido de intenso calor. Fila no patio, correria ao subir as
escadas, gritaria. Dentro da sala, arrasta carteiras, arrasta cadeiras. Barulho. Agitagdo. Minha
voz tentando a calmaria, parece em vao. Apos alguns minutos observando, parece que me dao
uma chance. Siléncio? Nao. Possibilidade de comegar. Digo um sonoro boa tarde e a resposta,
aos berros, penetram meus ouvidos. Explico-lhes a dinamica do dia. Na lousa, escrevo o
cabegalho e a rotina. Na sala, um atras do outro, cadernos ha mesa. Todos copiando. Ao sugerir
a atividade, sonoros “nao sei”. B. (12 anos) me diz: - Ah, dona! Eu nao sei fazer igso. A. (12
anos) me diz: - Nem ferrano que eu fago isso. G. (13 anos) me diz: - Somo tudo burro, dona.
Tento acalmar os “nao sei”. Sem sucesso. Fico pensando se eles estariam percebendo meu
tremor. Eu nao sabia o que fazer. Talvez, se eu lhes revelasse o meu “nao sei”, poderiamos
assim, comegar juntos uma historia. Meu discurso ecoou, conversamos sobre o “nao sei”, e
asgim, iniciamos todos juntos naquele dia. Uma vivéncia que vem a tona ao ler as narrativas

acima. (Narrativa Prisma - Caderno Refigio, 2008, folhas 2 e 3; 2%)

Uma contersa em wda
Hoje entramos na aafa de anfa, mas loge saimoes da sala
¢ fomos para o coredor. Dentamos em cizeulo e realizei
o leitwa. @pie o feiina, Baseada na Ristsua fig uma
perqunta acs meus aluncs: - Ubcds conflecem a hislsiia
de vida doo paia de vocés ? Vocés conoequem compreender
veus paio diante de delerminada oiluagio, que para vocés
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anos) own/bm—mqweegamﬂtmaumjw&agomm/bo

MW&&@W@@MW.GMMWW&Q
W@Bam@m,@m:fmi&@&eum%enﬁa&d«m&m
WW&%WWW@MW@M&%W.
GSWWH&O,W@M@WWM&@W@?@L
aiﬁzma@qmmmg/e/gj,amﬂbewmﬁw&/baw

descanexas, mas nao entrefinhas da faba dessa aluna, pude
conbece-la em oua intensidade. Quando perguntei se hasia
ali criangas que eram bons filhas, Lodos ergueram as maoo
digendo que sim. Quande perqunlei quem era bom afuno,
Lodas disseram que eram wino, wma vz que eram buros.

(Caderno Refigio, 2008, folha 26)

Narrativa Prisma
Hoje entramos ha sala de aula, todos enfileirados, realizei a leitura. Apos a leitura,
disse para eles que eles deveriam compreender seus pais, porque eles nao sabem o que seus
pais passam ho dia-a-dia. Disse para todos, que deviam ser bons filhos e bons alunos (Narrativa

Prisma - Caderno Refigio, 2008, folha 26).

Metanaviativa
Vejo wm alune que sofie, ¢ as sofuen weage de acorde com suas crensas sobe
a vida. Reage de aconda cam suas crengas soline o que o eutro diz selixe o seu conpo,
oa&waqueeb.éoa&hiaquemoaidade,aoaduewaqueawdeiamwnpm
wesponsabilidade, centribiuiv para a censtugio de noves sabieres sobe si, ajudande-

¢ a campreender-se enquanto sex singular. O corpa tem um papel fundamental nesse
processe, bem cama a papel do cutre que ind constitui-lo, através de uma relagie
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dialdgica. O que estamas fozenda cam nessas alunes? Ua fazer esta indagagio me lange
na cempreensdo de canpe, que de aconde com Bakhtin:

Para  compreender essa  divensidade de valewes de corpe ne
autawuenaamentaenauuwnaamentadaautw deve-se visar a uma

imagem conjunta de sua vida o quanto possivel completa, cencreta e
wp@etadetamuaﬁitéw-emadana@,maooemammitadebmmmiﬁ-eaaa
autre, de pewonifica-la para o outre. Essa minka vida recriada pela
imaginacao sexd tica de imagens acabiadas e indeléveis de cutras pessoas
em teda a sua plenitude externa visivel, de 1ostos de pessecas intimas,
familiares, até mesme de transeuntes eventuais com quem curzei na vida,
mas nie faverd entre elas a imagem externa de mim mesme, entre tados
esses wastas impares e dnices ndc estard o mew wosto; inde coviespander
puramente interion, do sefrimente, do avependimente, dos desejos, das
aspinagies que penetram esse mundo visivel des cutros, iste é, irei
vida e nie minha imagem exterion. (Bakhtin, 2011, p.55)

(o ler esse trecha em Bakhtin, sinte a necessidade de desvelar e que sinta
através do vivenciamente do que a navvativa me revela. (ssim, trage para cd uma
Nawvativa Prisma que me ajuda a viver esse vivenciamente de dentro.

Narrativa Prisma

Eu num vo fazé. Ndo adianta nem ela
vim pedi. Eu n3o consigo mesmo. Sou
um burro. Eu sabia, ela ta vino. Mas eu
ndo sei fazé. Eu ndo vo faze. Ai, ja
comegou, ja vem ela dizé que eu hum
sei. Eu odeio a escola, que me faiz
fazé coisas que eu hum sei. Ela ta
falano que eu consigo. Hum, cheiro
bom, voz baixinha. é, parece que ela
acredita em mim. V0 tenta. -
Professora, terminei. Se ela briga vo
xinga. 0 que? Num xingo?

Caro leitor, hovamente nesse

momento da escrita me coloco
no lugar do outro, embasada
por tudo que vivi ho passado,

e ho contato com os alunos me
permito dialogar com a
metanarrativa em
perspectivas outras.

De aconda com as leituras que fage de Bakhtin, se houver wma mediagio
alteditaria, D. (10 anaes ) nae sevd “lure”, mas um menine censtituide de histiria.
Nae viverd mengulbade ne conteate do que o eutro acha solixe ele, mas paderd ser
livie das amavias que e cutro lhe impie, lhe fadande ac fracasse. O mesma
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acentecerd. com B. (9 ancs ), que ao conseguin contar de si e des eutves que a
constituem, tewd a passibitidade de ulbiapassar as baweinas do silenciamente, que
uma puitica autecuitica, contada pela Nawvativa Prisma, Che impovia.
(Metanavativa - Caderne Refigic, 2008, fothas 2 e 3; 26; 28)

Lendo a 2ida
Al (12 anos) abaixow a cabega o baixinho fafou que
maioria das Veges, quando isse acontece, oo demanotiam
o Phe disse que precisata Phe contar um seqredo. Disse a
e que ew também ndo sabia desenhar um cavafo, mas
que iria Lentar. Para mim seria muilo mais facil diger a
ele que devenhasse wm cavalo o pronto, mas decidi
desenhar um casalo om sua frente. Com um brifho nos
ofhos efe sorin. Dai de perto e depois de algum Lempo
e veio me mostrar o cavalo que ofe havia desenhado.
Disse a ele que sew carale etata parecido com o meu.
%Wwowwwm,o
fako ¢ que Al desenhou. O dia conlinuon ¢ para minka
owrpresa, oubro abuna A.2 (12 an0s), que oe encontra na
hipotese de eocrita pré-sifibica, me pedin para fer o texto
que ele havia cocrito, para a twrma. Qo abrix o fivro, néo
entendi nada. Oram muitas lelras que para mim ndo
linka significado, mas, para o A2, significava orgubhe.
Mais do que depressa disse para a lumma que o A2
Ravia ecrito wma histssia bom legal o que ole leria om
203 alta, afinal, ofha o pririlégio de ouditmas a leituwia
de um lexto realizada pelo préprio awtor. Wfal Gle
aceifow somidente, pegou ouas folhas ¢ comegon a fer sua
histsria tode contente. Qo final da leitura, Lodos bateram
pafmas e ele somin. Dois “A”S, duas hiotérias, dois
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fimites. 8WHMLOM8MW@OA@@O{PMWMJJEZQ
proficio que escolhi. (Caderno Refigio, 2008, foffia 29)

] @Wwfwaaaafafam

& impossivel descrover o prager que aenti ac presenciar o
momento em que o A.Z (12 anos) eslava contando oua
Ristsria para o turma. &u ndo eoperata que ao final ofe
o 93a com uma foitura dnica, que o fas um o humanc
voubados pelo sistema. FHoje, meu sonho profissional &
der o meu aluno sonhax. @Wafﬁafammmnfo&a
infensidade. O ofhar de cada um, a relagio professona
alune, o contato com o oubro. Gotow aprendendo a cada
dia. Minka interagio com esses afuncs & infensa o ofes
ndo sabem o quanto me proporcionam de conhecimento.
Hoje exerca a pedagogia da sida. G melodologias, o
diddlica, ndo sei. © que sei ¢ que a teotia me conduz ac
wepencar da prdtica. Ola ¢ posoivel quando eolamos
acensiveio. o oa. © mew aluno eotd aceosivel ao
conbecimento, quanda este & acessivel a ofe. @ riqueza da
wolina ¢ a sede de aprender algo que se aproxima daquifo
qmoaaﬂmmaﬁmwéomamﬁomﬁ%
interior de cada acontecimento Wou me conbecendo e
reconhecendo, na busca fouca de exercer a verdadeira
W,mewmo@m@
conlinuar mesme que o condrio paresa cadlice e oo
personagens perdides no texto da vida. O seqredo esld om
embebedar-me da dase certa no refacionamento para que
a poselogia penelre as veias com a cura do tamanho cerlo.
Hoje necehi wma dose exata o estow me sentinde
preparada para o dia de amanhd. @ sede o conhecer
invade mewo penoamentos ¢ acelera mew coragio. ESCOLA.
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Gopago do reconbecimento do meu en . Como o peixe
eld para o mar, ew elow para a ecola, esse mar de
canhecimento e descoberta, porque nesse mar eoldo as
aluncs, seres pefoo quais a escola existe. (Caderno

Refagio, 2008, fofhas 29, 80, 81 < 82)

Narrativa Prisma

Vestia uma calga jeans e os cabelos estavam escurecidos. Ténis e camiseta. 0 piso
de madeira, a extensdo da lousa e o giz em minhas maos. Uma claridade obscura adentrava
pela janela. Das faces nao me lembro. Minhas lembrangas se perfazem de gestos e claridade
obscura. Tento ler minha memoria. Uma escrita ingénua, apaixonada, que gera um movimento
na contramao. Facetas ideologicas, politicas. Quem sou eu? 0 que serad que hao consegui
enxergar hesse registro escrito ha 6 anos atras e que agora me rouba o romantismo
pedagogigés da professora que era? (Narrativa Prisma - Caderno Refugio, 2008 folhas 29,
30, 31 ¢ 32).

Metanaativa

Nae é ingenuidade ¢ que veje nas duas navativas do Cadexne Refiigio
acima. Estow dizende isse, pois wma celega, ac lex essas navativas, assim
expressou seu juize e que me fez pensar e escrever a Navativa Prisma acima. O
que vejo-sinte ac wetemd-las em meus sentides?

Veje uma professora iniciante apavorada com e desafic que lhe ¢é
impaoste, se esquadiinfiande atwavés de contate com o eutre, ne intuite de se
descobnin. Munde da vida e da cultura se empastande diante de seus alhos. (L cada
escalhia de mediagao um ate 1espensduvel, mesmo nie sabende ¢ motive pele gual
seu alunc devetia desenfiar um cavalo. U prafessora também naa sabia e ela eva a
professena. Ea confesseu.
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Essa prafessara seu eu, a professcra que sem sabier o que fazer diante
de tantas letras unidas, teve ne alhar de seu alune a wespasta imediata para e seu

atao.

Esta participagae assumida come minfa inaugura um dever concreto:
wealizar a singuloridade inteiva como singularidade abisolutamente nac
subistituivel de existin, em nelagac a cada memente deste existir. € issa
significa que esta participacac transferma cada manifestagie minfia-
sentimentos, desejos, estades de anime, pensamentes — em um ate meu
ativamente wesponsduvel. (RBakhtin, 2010, p.118)

Eu estava diante des deis A's e minka padicipagac diante das
acontecimentes exa insubistituivel e naquele momente eu nie me alistwai, mas me
peuniti participar da vida vivida naquele momento, sem dlitis. Os deis A’s me dexam
a opodunidade de, do meu Clugar dnice, de meu existiv singular, agit
wesponsavelmente, ¢ que fez nascer a esciita das navativas que da experiéncia
vivida me censtituc em sentidos. ( Metanavativa — Caderne Refiigic, 2008, falbas
29,30,31e¢32)

EMWefW
Ioje fo um e cpecial, mas 2 todo o fole, o que
alivamente com a monitora do passeio da Franoue, pois
jé haviames habalhado a histéria de Campinas onfem.
Quando @ moniora indagara-os, fogo eles queriam
weoponder. Responder oo nomes de Campinas, data de
anidersdrio, a histéria oo Bandeirantes — topeiros, oo
prédics hiskéricos a economia exiolente na &poca do
awgimento da cidade, a mudanga doo meico de hansporle,
oo simbolos da cidade, entre oulros fatos. @o chegarmon
no weotautante, todas se comporlaram muito bem, eotara
muito felis. Quando chegamos na garagem, fora como
esktinesse aa fada de aluncs compromissados, obedientes
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WW.&MQW@,QM@C&W@O

Mowmaﬂfaﬁwam&%m.eoﬁwmomom

sala o tealro ¢ Lodas inferagiram com a atuiz e de fato
W&W@WWWW@,WO@M@

mj@ﬂobaﬂamyqdﬁa@ea&mﬂﬂm.%wma

mmeaemyaw/gwmn%% C‘Bﬁ' g@q/lmnw/{io

W,WMMW,WLW&GW@WW
ammuxliowau{gq/ﬁw\la. goimam«rbamjmmo,w/ba&a
@@Ka@ﬁoamg&u&o@aﬂumefmwjeﬂowb

Refigio, 2008, folha 88)

Narrativa Prisma
Nem pude dormir direito a noite. Hoje é o dia do passeio. Ja orientei os alunos,

mas mesmo assim, tenho certeza de que passarei vergonha. Essa, hao é uma turma como as
outras. Eu tenho tentado ensina-los e se caso eles nao respondam as perguntas, ou hao se

comportem direito, a culpa ndo sera minha. Eu estou tentando.

Hoje é o dia do passeio. To tao feliz! A professora disse que vao perguntar pra
gente as coisas de Campinas. Sera que vou lembrar? Hum, vo tenta. Ela disse também, que a
gente vai para pra comé num restaurante. Disse pra gente se comporta. Hum, vo tenta. Nao

vejo a hora de ir nesse passeio.

Ser professora de alunos fadados ao fracasso por uma sociedade capitalista, que
tem em sua vertente a desigualdade e exclusdo, exige um exercicio constante de me
desvencilhar de todo o preconceito construido sobre eles, mesmo que por vezes me veja

reproduzindo esse preconceito, temendo o que irao pensar “de mim” caso o0s vejam
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desobedecer a dita “ordem” ou “regras” socialmente impostas. Sinto vergonha dos meus
sentimentos e sou ensinada pelos alunos que mais do que “obedecer”, o que realmente tem
sentido, s30 as relagdes que estabelecemos com o outro. (Narrativa Prisma ~ Caderno Refigio,
2008, folha 33)
Metanavativa

o viver-navan busce weduziv essa difexenca de horizentes existente na
welagdia professena-alunas, isse pergue navwe a vida vivida no espage da escela.
Na navativa do Cadewne Refiigio tenhio confiecimento de que o sentimente de
precanceito que me perfaz me diminui diante de que as alunes me ensinam. &, ac
pexcebien issa escalfio entrar em empatia com eles e deu um acabamenta estétice ac
escreven ¢ s momentos da Nawvativa Prisma.

Uqueles aluncs me ensinaram que na welagde com o cutre ew vou me
constituindae. Parecia que eles sabiiam des mews medes e puderam me ensinar sabre
o excedente de visdo, sem aec mencs ter consciéncia de que isse representa. Jssc

parque wepresentam a vida vivida em sua wesponsabilidade.

[---Jesse au aquele vivenciamento interion e e tade da vida interion pedem
sex experimentadaes concretamente — seja na categeria do ew-para-mim,
seja na categotia do eutro-para-mim, iste é, come meu vivenciamente
desse cutro individuo dnico e detevminado. (Bakhitin, 2011, p.22)

Ne mamento em que s aluncs camecam a contar sclire o que haviam
aprendide, iam completande mew horizonte. Estavamaes ali, naquele momente,
juntos. (Metanavativa — Cadewne Refiigio, 2008, folha 33)

bu ¢ o outro
Vollei o rever mens afuncs depois de 4 dias. Sragas a
Deus todos eotio bem. © dia inicion e realizamos a
dentificagio da manchete do jomnal, fizemos a r0da da
condensa ¢ realizei a leitwia de uma noticia sobre a
dengue. @ convena sobre a noticia deuse alrasés da
andfise de cada pardqrafo. Contames com a presenga de
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uma eslagidria de Pedagogia, que ficon observande a
whina. Durante a contewna sobre o texto, somente a
afuna C. (10 anos) ¢ o afunc H. (12 anos) se manifeotaram.
O restante doo afuncs ficaram obsewando e muitos
distantes. @ angtislia permeia o rolina da minka safa.
Ontramos  novamente na  osala e mﬂw

preenchimento o calenddrio, a cépia do cabesabho,
alfabelo ¢ rolina. Om acquida escolhi oo aluncs A D. (12
anos) . M. (10 aHOS)J@amm/K{/fa/zafoi/bumm@oﬁaﬁa
do alfabeto. Com isso, pude pereher que oo doic
decoraram o alfabeto, porém, née reconhecem o nome de
cada oimbolo. Convervamos sobre o lexta  Um dia
daqueles”, alravés da feitura compartithada e oo afunos
entificaram no fexto alqumas pafasras. Depoia dicso,
o alunce affabsticos cacescsam um fexdo sobre o
asounto, MMW@%MWWW
condencionafmente desenharam. Mo awla e cisneias
candersamos oobre a impodancia do cwidado com a corpo

WQWMMOWWMOJZ@WJ
mﬁﬂmmamaﬂwmmw para amanhi.

wn}(/m/g/wmow,{womm GWWM/KGA,O/U‘.S/%OGAM
W@&a, wma «2?/5 que ndo ooxmmﬂa om/lie/mabxjxa/t
WWWWWOWW
%, WMWWAXOWWWW&M%A)
MwawwMOmmmeaw,
NiRos e dnicos, denbro Jde wma sociedade Mm%@aﬁ/@
%WO%MWM@%M,@WWQW
Wq&awmmww,w,a&w&a@eé
WMWMMW&MMSOM,W
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mm%&ﬁa,juma@yoﬂm@mwwvf/wfce

desencontrar. (Caderno Refigio, 2008, folha 85)

@adeﬁa&q@wauww&gammm
Maio wm dia e desafios. Ontramos na sala e realizamos
a famosa r0da da condersa. Qo alunos AL. (12 anos) o D.
(10 anos) ainda estio resistentes e todos oo dias néo

participassem. Passou um dia, dois, hids, uma semana e
nada, eleo continuavam na sala, pois realizamos a roda
da contena no coredor em frente da sala. Gnldo, decidi
eleo eakanam coperanda esva abitude minka, uma de3 que
entraram na 10da. i para oo aluncs uma nolicia sobre
am@aw&oﬁm&e@mﬂ@mewme%m
gancho com histétia o geogiafia no que lange as
lianaformasies 20 wpaso wo longo o Lompo
Comparamos, inferimoa... Vollamos para a sala e
Lentamos detectar a manchete do dia ne jowal Didrio do
Posto. Preenchemos o calenddrio, copiamas o cabealho,
a otin ¢ lomos o affabeto. O policial Dias entron na
safa ¢ iniciow o Proed. @o weloman, conversamas sobre
0s meioo de branoporke de ontem ¢ de hoje e propus a sala
que desenhassem o caro do fulwno. Sndaquei aobre o
Jutura, ou seja, o que era e lodos responderam que o
Juturo & o que vai aconlecer e que o passado jé acontecen.
N realidade minka infengio era aguear a crialividade
¢ que nio consequem. Sncentivande daqui, incenfivando
dali o resultado fora drics carios muito criativos. Qo
aluncs escroseram o nome complolo com lobras méseis o
om sequida liveram aula de educagio fivica. Realizamos
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a awle - avaliagio ¢ pér fim o biblioteca de classe.
Ontrequei um fino para cada afuno o também b, antes
dissa, conversamos coma & o funcionamento de uma
biblioteca < como devemos agir na mesma. (& maiotia dos
aluncs aceitaram a proposta, inclusive o I. (4 ahos). &
clare que oo oubin em cima da caixa de fivwos o ficow
manuseando Lodos, mas para mim isse jé foi o mdximo.
Qlguns aluncs ficaram resistentes. Fo final deixei on
afunco D. (10 anos) o M. (10 anos) levazem wm fine para
casa. Maia um. ledo vencido, maio um dia de incertezas,
mas a dnica celega que fica & que actedito no polencial
dos mens aluncs ¢ sei que dia a dia eles eslio
compreendendo que estow ao fado defes. @ cada dia
confizmo que a profissdo que dive ¢ sinfe perconer pelas
deias ¢ paradoxal e enigmdtica. Vas aulas de paico na
faculdade, uma professora da creche estava digenda oo
densabores de Ler que fimpar natiz, coca, wixi, domile,
enbre owlroo de criangas que ndo odo delas, porém, num
determinado momento da convena o disse: - Ou eoton
lhe digenda tude isoo e pode bhe patecer wim, mas o pior
¢ que en ndo convigo mais dider sem isve, er goolo.

(Caderno Refigio, 2008, folha 36)

&ocolhas escritas
M,Waw&a&am&mwemum@eﬁw
o asounto da morle da pequena Soabela. Conversaman
sobre o manchele 3o jomal, que fora “PON coloca
indasor na marca do pénalli’ — manchele que retrata uma
dnea invadida de Campinas. Contersamos sobre o lema e
conduzi-os a reflexia de que & papel do governo conceder

a populagio o direito & moradia, que é conolitucional.
Qlguns disseram que se fosse dono das tewas ficariam

WMQ%MMM%MM@WO&W,QMM
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disseram que efes eotdo ld porque nie tem aonde morar.
Depoia, realizei a leitura do conlo que ixiamos fazer a
weescrita coleliva. Preenchemas o cafenddrio, o cabesalho
¢ a wtina. Realizamos a leilwa 3o alfabeto. om
sequida, expliquei a proposta da weescrita ¢ pata a minka
awpresa efes qootaram. Solicilei que fodoo colocasaem os
cademnas em cima da minha mesa, pata ndo coverem o
risco e ficarem copiande e nde participarem da weescrita.
Como havia fido o conto inleito, disse a efes que iria fer
somente a primeira pade do conlo para que pudéssemon
wescneder aquela padte. Fig a leitwa e em sequida
iniciamos o reescrita coleliva. Sniciei perquntande o que
deveria ler no inicio de qualquer histéria. Depois de
alqune sequndos, o aluno D. (10 anos) disse que era o
uma wesciita, nie podiamas mudar o titulo ¢ nem o
contexto da hiotéria. Oles Jisseram o Litulo ¢ en coloquei.
Sndaqueithes sobre como inicia uwm confo e a resposta
e ananime “Gra wne ses,.” Gl iiciamas. &
claro que a patticipagio de alguns aluncs ¢ lakente.
@lunco como A.1(12 anos), que & alfabetico, D. e C. (10
anos), mao me ourpreendo a cada dia com o aluna A. 2
(1Z anos), que oe encontra pré-sildbico, mas fem wm
WWWWW,WW,W
oral. Durante a reescrita tivemos que parar para fazer
volagia, convenar sobre o entedo ¢ oo pewonagens, ele.
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aktividades com o afunc P. (10 anos), que ficou muito felis.
Ole néo reconhece Lodas as fetras, mas jé associa o som
2e algumas. Como o professora de @uleo faltow, decidi
wealizar uma alividade com o nome complelo, poio percebo
que muitos ainda nio sabem. Ontdo, entrequei-thes o
allabolto mésel o odes evcnotnam o nome complelo na
carkeira, em sequida, chamei um por um na fowsa pata
WWWQWMTM.%WOWWM,
o eles cairam na qargathada. Lemos Lodos oo nomes e
om cequida efes copiaram. (Cadevno Refigio, 2008,
folha 89)

@ menina que ndo sabia que sabia fer
@o/rw/efl/.)/a/m/o/a,, “wmoos, |mm,wmf/ﬁmmaqoﬁmaoam,
W,QWMMWMQWWMWMW
ea@ﬂoq@wqm@dﬁa&mdmmla... goﬁmPaaXAujaawm
mmwyw&e@eﬁa,wmowmmdamw
desse dia tia tumubluado, pois o dia que tem eopecialistas
OMA%%W%M@E@MMWWMW
WWQWOMQ,JZ@WMWWWMXO&L&/@W
de classe, pude contemplar oo A’s (12 anos) trocando
W&m.@ﬁa%éwoA.'éaWéﬁweoA.Zéfﬂé—
sikdbico, porém, mesmo eotando diskantes nao hipéteses de
MM,QA.'MM@M@WMXQ
W@M@WWOMA,WW@
meo%ﬂ%%wmmm
mmwniﬁoﬁo&qmw/oac.('oanogmwgma&e@oo@/ﬁﬂ
Ww&u&m@yﬂm&a@oeﬂa&m&:-gunﬁom@mw
mww‘gumwmﬂa&ae%&m/ewwta
n&omawmmaa/eajgm,f,mefa&wm&@m:_gu
w,wco/rmﬂo‘ 6,W.§aanvmmmtoamqm@ooé
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qumémyﬂ@igmommw,wvt%w
mmmmebwmm&mmmwzgjgenma@coﬁ&am. @ma

(Caderno Refiigio, 2008, folha 40)

Do conjunto das quatro narrativas acima, nascem:

Narrativa Prisma
Depois da proposta do dia apresentada aos alunos a primeira indagagao: - 0
professora, porque que eu tenho que ler e copiar o alfabeto se eu ja sei escreve? E claro que
eu hao consegui responder a essa pergunta haquele momento, apesar de desconfiar da
resposta. Mais adiante no prosseguimento da rotina, outra pergunta: - 0 dond, escrever texto?
Eu nao sei escrever. Eis que digo, tentando organizar as palavras em minha mente: - Criangas,
para cada atividade eu respeitarei o que cada um de vocés sabem. Fiquem calmos! Todos

conseguirao fazer. Vou comegar a distribuir as atividades.

De manha professora de uma terceira e quarta séries na escola particular. Ali,
cumpro o que o0 conhjunto de apostilas de Lingua Portuguesa, Historia e Geografia me ditam
fazer. Ndo me lembro de um dia sequer que eu tenha que ter me debrucado durante horas
sobre o conteido a ser dado, hem sobre a metodologia a ser utilizada e nem sobre saber o que
meus alunos sabem. A tarde, professora da escola publica e de uma sala de recuperagao de
ciclo. Desafio, angustia, pesquisa. Um encontro com o outro e a tecitura da historia que podera
hascer desse enlace de relagdes. Profissdo paradoxal e enigmatica. E preciso conhecé-los.
Todos os dias uma experiéncia que me perfaz professora. Como dizia o professor Jamil ha
Puc: cientistas da educagdo. Disso jamais me esquecerei. Vou para casa e me coloco a
pesquisar. Nao antes de narrar sobre o acontecido. Os alunos vao me contando o que devo

fazer. Suas intervengdes <3o a cabeceira do rio, que me permite percorrer o seu contorno e



139

ser alterada por ele. Siga o contorno do rio e teras um encontro com o enigma que dele é

emanado. (Narrativa Prisma - Caderno Refagio, 2008, folhas 35; 36; 39; 40)

Metanaviativa

conduzem a pensar o qudc potente é a pessibilidade de o professar se joegar na
busca por um caminfic passivel para a aprendizagem. Nae existe um cedto, mas
existe a dialegicidade, ende me caloce na busca em salbier sabre o que sevia patente
para os alunes aprenderem.

Cada geste de meu alune, cada frase, cada comportamente vai me
contando sclrne os fics a sexem dispenibilizades, além de me centar sebre a
prafessera que veu me constituinde.

O fato de que e cutre nac fei inventade per mim para use interesseire
mas é uma forga axicldgica que ew wealmente s ancionei e detexmina minfia
vida (ceme a foa axieligica da mae que me deteunina na infancia)

confene-the autoridade ¢ o towna autos intevievmente compueensivel, de
minfa vida; nie seu eu munide des vecunses do cutio mas o préprie eutre
que tem ualor em mim, é o omem em mim. (Bakhtin, 2011, p. 141)

e pensar sebre o tipe de atividade para cada aluna, tente vivenciar de
dentre ¢ que a5 alunes estie vivendo, expressande a wesponsabilidade com a
singularidade de cada um.

Diante de mede nac me distancic, mas busce wma potencial
aproximagde, para que ew possa me alterar, sem dlibis.

Da nesistencia dos aluncs wm encentro com minfa puitica e
intencionalidades, ¢ uma estratégia que fica clara é que me celoce junte com o
aluna, na tentativa de transcender o caas e me detexminar, nas palavias de Bakhtin
(2011, p.115) “em teumos de future™.
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(@ troca de experitneia entre os A's, a descobierta de que sabe lex de C. e,
junta com eles, a descobierta sobre a professona que vou me townande. Os menines
A's, ae se veinventarem na dupla, me contam sobre mim. O wespeite da professora
em welagdc aes sabieves des alunes, impregnam a atuacie de cada abune, e eles
puderam naquele ate, me contar sobe isse. (Metanavativa — Cadene Refiigie,
2008, fothas 35; 36; 39; 40)

Assim, que saberes me constituem ao olhar para essas narrativas?

Na busca por compreender que saberes produzi desde a escrita do Caderno Refugio,
estabelecerel um didlogo com autores que sustentam minha prética pedagdgica. Autores que
me municiam diante dos acontecimentos da sala de aula. Trago a tona o que a leitura das
narrativas tecidas em meus cadernos me dizem, e escolho autores que conheci no tear da vida
académica e profissional, buscando saber que interlocutores estiveram comigo, no passado e no

presente.

Em relacdo as narrativas do Caderno Refugio de 2008, as Narrativas Prisma e as
Metanarrativas tecidas acima, trago para essa conversa de texto, autores como Tozoni — Reis,
Paulo Freire e Miguel Arroyo, que tratam sobre a crianga, sobre a pratica educativa e sobre a

trajetéria de alunos e mestres. E o que o leitor vislumbrard nas proximas linhas.

Inicio com a autora Tozoni-Reis (2002) quando diz que ao olharmos para a histdria
por volta dos séculos XIX e XX com o advento da Revolugdo Industrial, constataremos um
sistema que “adultiza” a crianga, que gera a divisdo mesquinha do trabalho e consequentemente
explora as criangas, entendendo-as como sendo um instrumento de exploracao e estratégia para
o acumulo de capital. Nesse contexto a escola surge como sendo um instrumento de
discriminacao, onde seus contetdos escolares sdo estanques e voltados somente para a elite que

nela estd inserida, pois € vista como uma possibilidade de ascensao social.

Faco essa escolha, pois compreender na histéria o fio condutor que me conta os
porqués que conduziram o meu aluno a ser o que €, torna-se responsabilidade minha a medida
que narro. Tantos “ndo sei” sdo resultados da discrimina¢do impetrada historicamente pela
escola. Esse menino, essa menina, nao estavam ocupando as carteiras escolares na escola de

outrora.
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A autora faz uma reflexao historica sobre o Brasil dos séculos XIX e XX, quando
criangas pobres, migrantes e imigrantes sonham em poder estudar, mas precisam trabalhar para
ajudar suas familias, lhes restando os reformatérios e os orfanatos, que tinham uma fungao
corretiva, € o objetivo primeiro era transmitir as criangas valores sociais conservadores. As
criangas pobres de 2008 vivem o sonho de estar na escola, no entanto, imersas em uma manobra
de exclusdo e fracasso, que dita a elas sua incapacidade vital de aprender, ficando evidente o
histérico carater dual da escola, que ao longo do tempo continua transmitindo valores sociais

conservadores.

Resgatando um pouco mais dessa Historia, Tozoni-Reis (2002) diz que com a
expansao do capitalismo, a escola teve a necessidade de tentar suprir as novas exigéncias, tendo
que ampliar-se. Foi quando em 1920 no Brasil, surgiu o “entusiasmo pela educagdo” e o
“otimismo pedagdgico”. Porém, a escola continuou seletiva, excludente e cada vez mais aquém
de atender as criancas pobres, mesmo possuindo em sua tonica, o objetivo de domesticar, e
colocar o povo a servico das classes dominantes. Uma escola publica com aspiracdes da
concepcdo liberal, que entendia a escola como um instrumento de correcdo dos desvios sociais,
transmitindo as criangas, valores sociais conservadores. Tozoni-Reis (2002) aponta em seu

livro, uma reflexao pertinente ao século XXI, que diz:

Se a escola pode submeter os trabalhadores colocando-os a servigco dos
interesses das classes dominantes, serve também, na perspectiva dos
dominados, para a instrumentalizacdo dos sujeitos na elaboracdo da cultura
libertadora. Com esse carater contraditério, a escola vem se firmando como
importante institui¢ao social. (p.74)

Ao adentrar em uma sala de aula de uma escola publica de periferia hoje, escola
essa retratada nas narrativas que a pouco nos fundimos, notamos a semelhanga com a historia,
s6 que com uma diferenca, ja que nos dias de hoje, as criancas pobres estdo ocupando as
carteiras das escolas, porém, pretendendo (pelo sistema) ser vitimas de transmissdo de valores
que chocam com a realidade, deixando o professor com vontade de encerrar a carreira, pois 0
mesmo nao percebe que a reflexdo deve ser outra, deve estar voltada para a libertacdo das

amarras de um sistema que ha séculos, sufoca o grito do povo.

Aqui, percebo o quanto as leituras de Paulo Freire (1996), me constituem. E como

se elas tivessem sido injetadas e introjetadas, sem volta. Isso aconteceu no magistério. Delza,



142

Nelsina, Carlitos, Adriana, Maria Thereza, Carmen, Ronaldo, Zezé, e tantos outros professores

que me lancaram na caminhada ética, prenhe da carreira docente.

Quando converso com D. (10 anos), dizendo que o entendo, mas que €s capaz,
encontro tragos do meu ato nas linhas escritas por Paulo Freire (1996, p.29), que diz “faz parte
da tarefa docente ndo apenas ensinar os conteiidos, mas ensinar a pensar certo”. E esse pensar

certo fica claro quando em empatia com esse aluno busco compreendé-lo (BAKHTIN, 2011).

Aprendi com Paulo Freire (1996), através dos intmeros professores que me
compdem, que a formagdo docente estd atrelada a reflexdo sobre a pratica, sempre na busca
pela autonomia dos educandos. Descobri revisitando as narrativas dos Cadernos Reftigio, que
ndo estava sozinha como imaginava, mas estava em didlogo com os outros que me perfazem na

caminhada docente.

Nessa caminhada sempre estive em didlogo com meus alunos e, nesse didlogo,
aprendendo com eles. Eles me contavam que caminho seguir e as narrativas revisitadas me

contam isso. Do meu jeito, os conduzia a pensar sobre. Os langava ao questionamento.

Quem pensa certo, mesmo que, as vezes, pense errado, é quem pode ensinar a
pensar certo. E uma das condicdes necessdrias a pensar certo € ndo estarmos
demasiado certos de nossas certezas. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com
esses dois momentos do ciclo gnosiolégico: o em que se ensina e se aprende
o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producdo do
conhecimento ainda ndo existente. A “do-discéncia” — docéncia — discéncia —
e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas requeridas por estes
momentos do ciclo gnosiolégico. (Freire, 1996, p.31)

Mesmo que em momentos eu possa enxergar certas crengas transmitidas em minha
narrativa, como trouxe a tona na escrita de algumas Narrativas Prisma, um sistema tedrico me
embasava e, revisitar isso torna-se fundante para a minha prética pedagdgica. Pesquisar a
pratica pedagégica me perfaz num ciclo gnosiolégico, onde ao pesquisar o narrado me constituo

aprendiz — professora.

A narrativa do meu Caderno Reftigio me conta com que olhar estou vendo meu
aluno e o autor Miguel Arroyo (2004), lido e relido nos bancos da universidade me atravessam
ao encontrar nessa revisitacao, uma professora que mais do que se preocupar com o contetdo
se preocupa com a histéria trazida pelo aluno, e, talvez isso responda a escolha por escrever em

sua narrativa a historia tragica contada por B., ao invés de outros acontecimentos daquele dia.
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N3ao, ndo era soliddo. Nao foi a soliddo que me conduziu ao mestrado, mas a
necessidade de revisitac@o e sistematizacdo desse conhecimento produzido ao longo dos meus
anos de docéncia. A narrativa me propicia essa constru¢do, que s6 pode acontecer fora da

caverna.

Retomando, Arroyo (2004, p.62), diz:

Reeducar nosso olhar, nossa sensibilidade para com os educandos e as
educandas pode ser de extrema relevincia na formacdo de um docente-
educador. Pode mudar préticas e concepgdes, posturas e até planos de aula, de
maneira tio radical que sejamos instigados (as) a aprender mais, a ler mais, a
estudar como coletivo novas teorias, novas metodologias ou novas diddticas.
A maneira como os enxergamos pode ser determinante da maneira como lhes
ensinamos e os educamos. Pode ser determinante da maneira como vemos
nossa humana docéncia.

Ao narrar e reler reeduco o olhar e as escolhas que assumo como prética na relacao
com meu aluno. Sua presenca no mundo me conta de uma face descoberta pela histéria que o
constitui. Nao fico alheia a isso, e sim, me lanco na busca de saber quem sdo. Corpos inquietos
que me fazem fazer escolhas. Corpos enigmaticos que me colocam na busca de quem sao.
Corpos que refletem sua condi¢do social, étnica, sexual. Corpos...corpos. Como diz Arroyo

(1996, p.128) “os corpos nos trazem o outro como presenca € como interrogacao”.

Com a autora Terezinha Azerédo Rios (2008), me lanco na escuta do outro, uma
vez que quanto mais sabemos, mais sentimos o gosto da realidade e sé através de uma atitude

critica € que poderemos encontrar alternativas para transformar essa realidade.

Encontro nas narrativas tecidas que na relacdo professora-alunos e alunas
acontecem os encontros e desencontros, necessarios para a constitui¢do do humano. Segundo
Morin (2011, p.54) “uma das vocacdes essenciais da educacdo do futuro serdo o exame e o

estudo da complexidade humana”.

Quido complexo é conhecer e compreender a vida dos meus alunos fadados ao
fracasso. Diferentes A.s trocando experiéncias. A menina que I€, mas que nem sabe que I€. E a
toda essa complexidade, meus alunos me mostram como reorganizar o trabalho pedagégico, e
que a narrativa do Caderno Reftgio revela, de modo a sistematiza-lo. Morin (2011, p.72) me

conta que “a Historia ¢ um complexo de ordem, desordem e organizacao.
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E quando penso sobre as resisténcias vivenciadas com os meus alunos e o quio
pungente se mostram no entrelacamento das relacdes vitais em sala de aula. Nao querer sentar
na roda da conversa no corredor, sé porque querem ficar em sala de aula enfileirados. Também
era minha a tarefa de ensina-los a enfrentar suas incertezas, que culminou em uma completude
de horizontes, uma vez que a atitude deles também me conduziu a um posicionamento diante

do acontecimento.

A compreensdo €, a0 mesmo tempo, meio e fim da comunicagcdo humana. O
planeta necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mituas. Dada a
importancia da educacdo para a compreensao, em todos os niveis educativos
e em todas as idades, o desenvolvimento da compreensao necessita de reforma
planetdria das mentalidades; esta deve ser a tarefa da educacdo do futuro.
(Morin, 2008, p.91)

Considerando a complexidade que ronda o humano e suas relacdes, ao revisitar as
minhas narrativas do passado, desvendo os meandros da didatica e da metodologia que utilizo,
na tentativa de sistematizar o trabalho em sala de aula. Nesse momento fico pensando na

importancia do profissional no espaco da escola publica.

No exercicio narrativo que me deleito em fazer, o momento da empatia segue
sempre o da objetivacdo. E a consciéncia se alargando ao receber outra consci€ncia

(BAKHTIN, 2010).

Assim, continuo na busca de saber mais sobre o que sei, através da revisitacdo dos
meus Cadernos Refigio da Educacdo Infantil. Lendo e relendo, abrindo e fechando os cadernos,
faco escolhas por esta ou aquela narrativa. Aquela que dialoga com o que sei, mas que esta

implicito, e que quero revelar. A necessidade em vasculhar a vida cotidiana.

As escolhas continuam objetivamente € me vejo digitando um mar de narrativas
escritas de meus cadernos. Novamente. Que escolhas fazer? A medida em que ia revisitando,
ia me impregnando de duvidas. Essa ou aquela? O que me move nessa escolha? Seriam

resquicios da memoria mais marcante?

Depois de pingar 12 narrativas do caderno de

2012 A e 7 narrativas do caderno de 2012 B, escolho Denomino cadernos 2012 A e

conversar com as narrativas do caderno de 2013, onde o 2012 B, pois heste ano assumi

duas turmas de Agrupamento
lll (manha e tarde).

que me moveu foi observar nas narrativas uma sequéncia
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do trabalho em sala de aula. Assim, diferente da escolha
de 2008, decido trazer para o texto desta pesquisa, em sua

maioria, os fragmentos que quero conversar.

Dessa forma, trago trechos das escritas do Caderno Refugio de 2013, de alguns
dias, sobre o mesmo assunto, tentando revelar a minha intencionalidade ao narrar, atrelada ao
que as criancas me moviam. Trago para a conversa saberes que identifico no exercicio de narrar,
onde fica claro a presenca de um planejamento do trabalho em sala de aula, a partir dos

acontecimentos e daquilo que as criancas me orientam a planejar.

Além do Caderno Refuigio de 2013, também pingo algumas narrativas de 2014. Ano
que ja tinha adentrado ao mestrado, mas que mesmo com as demandas da pesquisa, ndo deixei

de narrar.

U Bofinho 3e vog
Comecei a sentin o luwma novamente. Sinto que ao
criangas comegaram a sentizae em casa. Qo eopages estiio
senda reconhecidos ¢ a rotina comegou a ser implantada.
O flanelsqrafo auxilia muito nessa organizagio. De tudo
que preparei hoje, o mais emocionante & Wer o
ensoldimento das criangas. Minka 10da de misica hoje
foi fantdstica. Sanhei o dial Primeiro porque o A. (5
anos) socializou a misica do Bolinko e foi emocionante.
Com o ofhar efe me contava o que eotava sentindo. @o
solo cantando as criancas comecaram. a colacar na xada
enigmdticas, poio a J. (5 an0s), que ¢ limida socializon
a misica do cabdo com oo cofegas. @ vog dela me
emacionon. Consequi hoje o que hd mesea senho lentande,
encantadora o 3 PROFESSOR. (Cademno Refiigio A,

2012, fobha 87)
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Qﬁ,m&[@oﬁoﬁa&o?
A.(5 anos) WW@WWMMOM

dele em dimidin com a tuwwma a misica do BOLINHO. @m
WW@W%M @X,o/a,owmm/{?o

mameawwamw.
Q)Mé,aoa/a/a&amg&um/g}&ogwwmi;]@um
W&ehvbmxwwOWm,qu&Mmqmo@E@dme

Jiaﬂa de ot A. (5 anog). (Cademno wﬂw A, 2012,

folha 45)
@ despedioa

Bem, me deapedi de A.(5 anos), menine moleque o muilo
carente. Como aprendi com ofe, que colocou a prova os
mewo sentimentos ¢ me enoinou que o taida ¢ o amor
caminham junlos. Foram infensos momentos de eobresse
o aprendizado. Dunca sou eaquecs-fo. @gora, ainto um
né na garganta. (Caderno Refiigio A, 2012, foffha 48)

Narrativa Prisma
Acho que hoje vd conta pra ela que vo embora. Mas ela vai me manda senta. Queria
tanto um abrago. Nao fago bagunga pra deixa ela triste. Fago bagunga pra ela me vé. Eu to
aqui. Eu vo embora. Eu n3o quero i embora. Vou pedi pra ela: - O pro, me dexa cantar a misica

do Bolinho?

Menino, sental Menino, para! Menino, fagal Menino, menino! O tempo todo tenho
que chamar a atengao de A. (5 anos). A. é maior em estatura, se comparado aos colegas da
mesma idade. A. hao tem pai, mas deseja conhecé-lo. A. faz de tudo para chamar minha
atengao. Sem sucesso, porque hao foi amor a primeira vista o sentimento que me tocou. Ele
esta sempre a atrapalhar a aula e de uns dias pra ca tem me importunado com um negdcio de

musica do “Bolinho”. Imagina, A. cantando? Ele so sabe ¢ baguncar. Acho que ele esqueceu do



147

“Bolinho”, nunca mais me pediu para cantar, mas veio com uma historia de que vai mudar de
cidade. A mae teve que escolher entre ele e sua irma, para irem morar com a avo em outro
Estado. Ela o escolheu e eu posso até entender o motivo. A. é impossivel. Sabendo disso,
decidi dar-lhe a oportunidade de ensinar aos colegas na roda, a t3o almejada musica do
“Bolinho™. A. cantou e encantou, me ensinando naquele momento como estava sendo cruel.
Nada que eu fizesse poderia apagar o que eu havia sentido por A. Um sentimento arbitrario e
egoista, afinal, A. tem apenas 5 anos. E eu? Mas o olhar de A. ao ter tido a oportunidade de
ensinar aos colegas uma musica que hinguém conhecia. Desse olhar, jamais me esquecerei.

(Narrativa Prisma - Caderno Refugio, 2012 A, folha 37; 45; 48)

Metanaviativa

Em cada som de A. cantande a nuisica do “Belinke” vivenciava de dentra
o que A. sentira diante de meu comportamento egeista de professona. A. me pevmitiu
ser alterada por sua histivia ac me propiciar um memento de compenetragio
consige ae cantar e encantar. € desse encentre sai difevente, pois me enxerguei ne
acontecimente atiavés do tnilhe des alhos daguele menine, através da sua dace voz.
&, para A. a possibilidade de ensinar a muisica acs colegas e a cenfecgie do bolo
junto cam os mesmos, foi a minfia redengdc.

Sou feliz por A. tex me dado essa opotunidade, antes de paxtiv. A. se foi,
mas ndc antes de me ensinax, peis naquele memento nde fui indiferente.

FPara Bakhtin (2010, p.61) “c memente da empatia segue sempre o da
clijetivagde, ou seja, e de situar fora de si mesme a individualidade cempreendida
através da empatia — separando-a de si mesme, e weternande a si mesma”.

Eu era a prictidade de A. Juste ew, que tinfia em minfia prdtica ¢ ato. de

escutar, me negava a cuvit A. € aquele menine me ensineu que ew exa naguele
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momento, campletamente dependente dele. (Metanaviativa — Caderne Refiigic,
2012, folhas 37; 45; 48 )

O mar das minhocas

[...] como choven bastante, oo animais de jardim estavam
animados ¢ conoequentemente as criangas vibraram. ©les
Sinam o pegasam minkocas, founiqas, talubolnha o
ouwlroo bichoo. Doko que a inleresse defes, a cada dia que
WWWWW@WWM,WWW
observar o que exiole de vida animal no parque. Com a
paga e dgua obsewaram o comportamento da minhaca
“no mar das minkocas . AL. (4 anos) observou uma
lagosta (lagarta) na fobha o a tode momento efes criam o
ecviam a hiotdra e conhecimento sobre oo Bichoo
encontrados. (Caderno Refagio A, 2012, fobha, 14)

%ﬂamoemmw
[.] fomos a0 parque ¢ as criangas a fodo momento
tentadam encontrar oo biches que siram no fifme (Vida
&egmdzo),mmoyw%ﬁao, j,c»a/wim/gm, WM,W,
lagatta, besowro o owlros. J. (5 anos) encontrow wm
camko ¢ as oulras W@%J&nwmn em wolla dele

W@owwﬁmm&a&e,mam&a
borbholetas, ocorien a troca entre as criancas. Firamos
Wammamum@ommmw
WWWWWW&@W%
&ea’aﬁmeoofocqwmaﬁoﬂm/iﬂamm. 8&/@
Wmmxnmnefaeah&mmfmw@&wﬁo&o

A, 2012, fofha 15)
%@zw&mm
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e sedentoo por conhecer o miskério que envolve a naturesa.
R. (4 anos) o C. (5 anos) brigaram porque as dois
queriam brincar com a botbofela. Criangas, seres envollos
por uma pelicula e miskério. Bem, o que hasia
plancjado para hoje ndo dew corto. Smpreisto, uma
palaia que towma o colidiano da escola dindmico e
Wwemw,mmwame
Mcom @wﬁl@aocmnaw/l’/m mamwe
epage fovico. O lidar com as fustracses e vontades
@aam}aa. g)ﬁmw WWOWWW,
alits fia para « segundafoite aquilo que o sequnda-
feira determinar. O que me resta & plancjar e repensar o
meu papel enquanto professora. :
P.>. Gokou sendo injusta com o men plana de aufa para
hoje. WUma coiva deu certo, hrabalhamos o mosimento da
aranha. @ criancas imitaram o aranha e colocaram em
jogo o cew conbecimento cobre esse animal. (B duas

WW@@W@M.W

som fim.
@gora aim, fim!
(Caderne Refigio A, 2012, fobha 16 < 17)

[.] cosa unido entre as professoras na rolina esld
misicas novas e ofhares diferentes no que dig reopeito a
ctianga, pois nosso tabathe sempre ¢ envolto por
wealizando  delerminadas inkerdences, compreendemos
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mefhor o nosso tababho. 8@@@%&@%&@@@«»&0%
2012, fobha 84)

@ooo»&a‘mdoo,qowmam
@WWWQWJKWLQW@&%W
welembrarem  pontos  que  eoludamos  oobre  a
minkoca/ centopeia e aranha. Figemos uma fista e parte
doo  conhecimentos sefecionados sobre o formiga,
condersamon sobre a compasicde do corpa da formiga o

Projeto. &WWA 2012, fofha 44)

Lembrangas e inseto
Hoje howse um imprevioto e ao indéa de fagermos o canto
da colagem, fisemos massinka de vdrias cores. %
afw@-mm,mmamw,aaaw.
Joi muito legal, porque enquanto eles brincavam de
massinka, todas iam cantando. @Bnkes da escrita do
carkag, relembramon as caracterioticas da foumiga e fico
oubros animais eotudados. Oles lembraram que a formiga
néo tem naviz ¢ a M. (5 anos) disse que ela respina pela
pele ¢ a J. (4 anos) ¢ o L. (4anos) lembraram que o
minhoca também. A T. (6an0s) fembrou-se que elas
sentem cheiro pelas antenas. (Caderno Refigio A, 2012,

folha 61)

%%Waam
gfﬁ@mvo@?mj@ah@%ﬂ%omomﬂf@fammﬂba@

W@QWMMWGW%
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eleo tem que cafeular mais ow menco o tamanho entre as
liras a serem rasgadas. (& medida em que a cola ia
fizemos a cabega da formiga. Do momento da r0da a M.
(5 anos) dinse que queria fazer wm bolo novamente,
porque ofa fallon no dia do bolo. @i a J. (4 an0s) disse
que famos fazer formiga e nio Bolo. Onléo o M. (4 anos)
Bisse que as foumigas sicram comer o bolo que linka no
fixo no dia da atinidade do bolo. Gntao, L. (4 an0s) disse
que essa que eokdnamos fazendo também ia querer, porque
formiga come doce. Om sequida o M. (5 aNos) disse que
queria dax Bolo para essa formiga. © R. (4 anos) disse
que esva eva de mentiza, que efa ndo come. A T. (5 anos)
weaoliemos que assim que a formiga ficar pronta, faremoo
(Caderno Refiigio A, 2012, fofha 71 < 72)
Snfantes encantados

Hoje foi um. dia muito especial. Ferminamos a formiga
e empapelamento ¢ me emacionei ac ver o reoullade.
Jizemos um bolo foumiqueiro o a volagio do nome da
formiga. (B sugestses foram: RAINHA/ BELA/ BONITA.
O nome RAINHA gankou disparade. Om  sequida
cantamoo Ja,a/m/gw'm paa a W e comemos bolo.
Comemos bl om chma 2 fosta. @ criangas
ciangas disseram: - Mo, ela & de mentivinkha! Ou disoe
a ofes que ofa era timida ¢ que itia comer oim. © L. (4
anos) dicce que v a formiga se mexendo. Ou afivmei o
Jato ¢ num inokante Lodos eotavam vendo-a o mexer e até
comer. O encantamente da imaginacio e e poder

Wéam@ﬂiaamaﬂmwv{o. 6&@%&0%
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Wwﬂx&eqmmafpaﬁemémm&ﬂm.@amm

OMMMWMQWWMMWOW.

folha 91 < 92)

Conclusses 3e formiga
@osim que chegaram. foram avaliar oe a formiga hasia

mn@omﬁ&oo&)ﬁo.@@wwofm/to&%aﬁu@qﬁjo,
o&@ﬂammdm@&@ﬁoaﬂwe/gaeox{ia&ammom

W/Lﬂmylaewwmwwﬂ&un&ammmwm.
C‘Bm,awiwﬂaﬁimfw@o}wjaaafae}dw/{ﬁam

WWMMWOM&QW@W,OW—
bolinka. (Caderno Refigio A, 2012, fobha 98)

Narrativa Prisma

Iniciamos o Projeto dos animais que vivem embaixo da terra no prédio da Nave Mae
emprestado para a nossa escola, afinal, hossa escola havia sido demolida e estavamos sem um
lugar para atender as criancas. Uma sala emprestada para duas turmas de Agrupamento llI
com 30 criancas em cada sala. As criangas iam de Onibus fretado para a escola e por vezes
tinhamos que acompanhar. Como ho espago da Nave Mde havia um parque amplo e com muito
verde, 0s animaizinhos de jardim eram frequentes e, de uma vivencia musical com as criangas,
hasce o0 projeto. Sinto prazer em observar as criangas e suas curiosidades. Somado ao prazer,
a inseguranga e 0 desejo em acertar. Em um espago que hao é o nosso, lidar com o imprevisto
é frequente e além disso, estar com o “outro” sugere um rico aprendizado. Ao retornar para
0 hosso espagco ho segundo semestre, novamente o sentimento de inseguranga. Criangas
pequenas. Seres revestidos com uma pelicula de mistério. A retomada do projeto tem
acontecido em meio a um turbilhdo de outros quereres e saberes e escolho escutar e sentir,

deixando as criangas desenharem 0 percurso que querem seguir. Se com aranhas, formigas,
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tatu-bolinha. Se com culinaria de bolos. Se com musicais. 0 que importa é a vida invadir a
escola em sentidos. (Narrativa Prisma - Caderno Refagio, 2012, folhas 14; 15; 16; 17; 34;
44; 61; 71 e 72; 9l ¢ 92; 93)

Metanaviativa

s navativas do Cadenne Refiigio de 2012 A me contam a respeito de
uma professora que busca nas mindcias do cotidiane a constuwgdo de seu
planejamente. Busce indicios nas ciangas. Jndicios que pessam me contar o que é
patente media.

A clsewacdo, a escuta e os sentides vie guiande minfa puitica
pedagdgica e o autro me direciona em agies e vensos. U wesponsabilidade de mew ate
educative fica registrada quande leic que, ¢ que as ciangas (em wma situagdo
adversa) aprenderam em mange, recuperam de suas memdiias em agoste.
Confiecimentos de aranfias e formigas semades a welagio que eles estabeleceram
com a aprendizagem. Uma relagao de sentide.

O tale da miisica de A. que pede tex nelagdo com e bale para a founiga
empapelada RAINHA e gue cam centeza paderd comé-lo, afinal, as formigas estavam
ne bixce comende os nestes de bole de A. Uma pritica que conta a participagie das
ciangas ne planejamento.

Uma welagio alteritaria e que me pewmite no evisitar das navativas, o
encentro cem o futurne em censtugio.

U wealizagie futura ndoe. é para mim mesme uma centinuagdoe crganica,
um crescimente de meu passade e de meu presente, o cancamento deles,

mas a eliminagie essencial, a sua wevogagic. O que ne oubre é
aperfeicoamenta, em mim é nove nascimento. (Bakhtin, 2011, p.111)

Uquele vivenciamento expetienciade pelas criangas teve um acabamento

estétice naquele memento, mas para mim é a censciéncia de meu existiv inacabade,
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que busca sempre novos sentides. (Metanavativa — Cadewno Refiigie, 2012, folhas
14;15;16;17; 34; 44; 61; 71 e 72; 91 ¢ 92; 93)

[.] percebo que as misicas oo afiadas fundamentais
nesse processo de adaplagio. Mesme ao criangas
apresentando wm nivel efevada de ansicdade, noto que ofeo
etdo sentindo prager na escola. (Caderno Refigio B,
2012, fobha 04)

Jrave completa o E. (4 anos), tode alegre digendo: -
g)fmfﬁwma m,aéam/im/%/awvo/ho/oa,&efc/&da @m&ew
wn/ﬂw,mwﬁom J)/wmma«)e/jquemwjtam@o?

(Caderno Refigio B, 2012, fofha 31)

[.] hoje o S. (4 aN0s) quio discutin o podem escorreqar
de bamiga ou ndo. Wna disseram que sim. e outros, que
mw@ﬂmm’omm,wmomwgmmew/&ooﬂz\aaéa
professora. Fodos concordaram. (Cadena Refiigio B,

2012, fofha 84)

[]Wmawh/\}@a/aje Q&WWQWM@M
mWW,eWQWmMA%W
MW,WMWWWOO/L&WMW 6%
Mp&iawm%e&em:—%m,wmm
AU, 6%,%&@%%@&01@%0%&04%
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6&Wem&m:—%mérwﬂmuv{ﬁol

(Caderno Refiigio B, 2012, fobha 87)

[...] o oferecimenta dos diversos makeviaio com frequéncia
WW%WWWW@W
mais na criagio. © mesmo ocove no recorte e colagem.
& tababhosa o organizagio doo cantos, porém, nolo que
a cada dia as produgdes Lem ficado melhores. Melhores
no sentido de maio pensadas pefas crianas. (Caderno
Refigio B, 2012, fofha 92)

Uma avafiagio que nio mede
Poderia Ler ido assiotin 2idea com. as criangas presentes,
mas decidi ficar com eles na safa ¢ dei-bhes uma caneta
de rebroprojetor para desenharem no 4ido da porta. O
que eolatam na qaraluje, eoldo oe apropiando o
avangando pata a fase pré-esquemdlica do desenho.
Quando i o T. (4 an0s) desenhando, me amepiei, pois

OMMMMMWMMWQMW
do devenho das changas. @ T. (4 3”09),}»0/&0/,“/7"13&,

quande apresento giz de cera, Ldpio de cor, canelinka e
alé mesmo a tinka, noto que efe apenas wabisca a fobha,
mas quando din eooa posoibifidade, o Wi concentrado e
ciando uma cena. Que findo! Diante disse, comecei a
weflelin sobre o processo de avaliagio diagnéstica das
ciangas ¢ a impodtancia e bhes proporcionar diversas
lipos e maleriaio o experiéncias, para a partic dai
discorrer sobre o que a crianga sabe. Gotou wadiante, pois
o habalho com a consciéncia corporal eotd fluindo o
pemilindo o atange das criangas. (Cadeno Refiigio B,
2012, fobhas 97, 98 < 99)
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Cumprimos o plancjado, mas o wolina foi aperlada, pois
tinha Bifhetes para colar. @ atividade de confecgio doo
brinquedos com oucala deu-se 3o fouma tranquila.
Onquante  alguns  montavam o brinquedo, outras
brincavam com oo brinquedos da sala. Gu tive que intewdin
em Vdrios momentos, porém eleo jd tinham na cabega o

disponiveis para a escobha ¢ as criangas escolheram robs,
boneca, caminka ¢ alé wm ratinho com o potinho e
Yakult sain. (ah, foquete tambsm). Dotei que assim
que eles escalheram oo materiaio, comegaram a brincar.
diante defes ndo eolava um pole de danone, mao oim o
préprio brinquedo. @ relagio do homem com o objelo ¢
Jaocinante, ¢ somade a isse, a capacidade de criagdo,
imaginagéio. (Caderno Refligio B, 2012, fofhia 25 < 26)

%amootaqmn&ommfalo
Hoje foi dia da eacolha do nome da mascole da turma.
@hmm%@oﬂﬂ&moca@ﬂmw‘ 8mmo,3,amoo/rfwi-mmo
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pacsada. @pss uma wodada de volagio oo nomes galinka
¢ ‘nininka’ eolavam empalados. Fodos fagiam suas
escobhas ¢ regiotraram com wma marca na frente do nome
eacolhido. Da ves do E. (4 anos) ofe obhou, ofhou e
novo, paou, ofhon para mim e disse: - Jato! G criangas
em coro protestaram, umas viam, owlras ficaram bravas
e quando acalmei o alvoroge, ofhei pata o E. (4 anos) o
novamente bhe fiz o perqunta, coclarecende as opgdes.
Dessa ves, aem tilubear o E. (4 anos) responden: - Fato!
Om meio acs qrilos dos coleqas ew disse: - Uoc lem
corteza £.7 & ole, confimando com a cabega me conlou
um pouco maio sobre o wnivewe das criangas pequenas.

(Caderno Refiigio B, 2012, fobha 94)

Narrativa Prisma
Esta sendo um ano de intensos acontecimentos. Ao retomar para o prédio hovo da

escola que foi demolida e deixar o espago da Nave Mae, sou convidada a assumir um
agrupamento no periodo da tarde. Convite aceito. N3o irei apenas substituir. A partir de agora
estou vivenciando novamente a experiéncia de ser professora de duas turmas ao mesmo tempo,
porém, ha mesma escola. Trinta e uma criangas de 3 a 5 anos. Nao estou diante de algo novo,
mas estou diante de outras criangas. Um novo desafio ho més de agosto. Comegar tudo de
novo o periodo de adaptagdo. Me colocar a pensar-viver o que aprendo com oS pequenos.
(Narrativa Prisma - Caderno Refigio, 2012 B, folhas 04; 3I; 34; 37; 92; 97, 4% e 99; 25
e 26)
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Metanaativa

Com a possibilidade de um nove desafic vem acompanfiade as
passitiilidades de aprendizagem, e é esse alhar que me motiveu a escolhier as
nawvativas do Cadewne Refiigio de 2012 5.

Com as cuiangas ew aprendi:

- que as muisicas sde aliadas valonesas ne periode de adaptagio des
pequencs;

- que cbsewar as ctiancas ne pargue supie confiece-las em suas
singularidades;

- que a cada impasse no. catidiano da sala de aula, é a passitiilidade de
abietura ae didlogo;

- que ace professor cabiend nao semente wesponder, mas também provocar
atvavés das penguntas;

- que ¢ oferecimento de diversos materiais com frequéncia ameniza a
ansiedade des pequenos, viabilizando a criagio;

- gque devo sempre estar atenta as descebentas das criangas, sempre me
pexmitinde questicnar as processes avaliatives;

- que ¢ clhar da crianga pequena amplia o meu elhax.

Jude issa pade parecer dbvio, mas as navwativas do Cadewnoe Refiigic me
passiliilitam wefletiv sablire esses saliewes que sde consturidas na welagie com o eutro
e esse movimente me pevmite constuuin novaes salieves e fazeres em sala de aula.

e entrar em centato com as nawwvativas de passade, encontra sentide
naquile que a teetia me centa e valide esses sentides em uma pudtica singulay e
dotada do “outre” que a sustenta. Jsse me alimenta, me projeta para o futuro.

Essa tuuna exa campletamente diferente da cutra tuvma, peém, com
ciangas em mesma quantidade e faixa etdria. I alvez, esses sabieres que sistematiza
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na andlise das navativas dessa tuvuna, sejam as mesmaos saberes da cutra tuvma.
Mas, ¢ que nealmente impeta aqui é ¢ que tine de licde da experiéncia. Eu
prafessera, me celocande em didloge censtante com os acentecimentos que da
pritica emanam.

Mundos da cultura e da vida em didloga wespansdvel, née indiferente ac
cutro, peis aqueles mementos navadaes sde ivepetiveis, dnices, sende apenas da
meuw lugar, pessivel assumin a minfia wespansabilidade, sem dalibi.

O que quere dizer, é gue me calacar na escuta, na cbsewwacao e em didlego
com as criancas pequenas, me peunite, através do ate estabielecer uma relagao entre
cultura e vida quande me lange a navian o vivide. (Metanavativa — Caderne
Refuigic, 2012 B, felbas 04; 31; 34; 37;92; 97,98 ¢ 99; 25 ¢ 26)

Quando as histsrias sdo didenciadas
Do momento da histéria fechei as cortinas e apaguei a
lus, condusindo-cs a imaginar a histsria. @ sencagdio
entre o plancjado e o acontecido. WUma sensagio de
canforto, de cerlega de que eslow na caminha cerle,
condugindo-os ac  encantamento. (Cademo Refigio,
2018, fobha 51)

@h! DN coqueci de registrar que quando Levminei de for
ao histsvias da “Chapensinko Demelho”  (diversas
dervien) ¢ @ Bela adormecida” (om partes), passei o DVD
doo contoo ¢ ao final pudemos comparar as vewdes e fiotar
a diferenca das histérias. Detalhes come oo 100 anas
que a Bela ficou adormecida, diferente da histsria fida...c
também, eleo disseram que o filime foi mais wdpida do que
a histéria fida em partes. (Caderno Refigio, 2018, folha
60)
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%WW@MW@WWW
Www?gmMcMWwemWh,
MMWM oo/mjazﬁem:ﬁwm o tdbadho em oua
Weobwmoa&a&iam&%a&aammwa&a
2013;;;%4101)

@M@&%&am%owvfa&aw&aé@m@mﬂam

oo/gj,wta(oa/vm)amjmﬂaa,m @eiﬁm’d@a@o@amga@n&o

aWQWWMMMWLWWWQ
oo/gj'/e/toa/e ajzzoxm (@a&ww g{%io, 2013,%119)

g@j&,owmoﬂaaw&aa&n&ﬁoﬁo&aw&a&amma,

aeJZa/ga/L 6mmmnmvtaémm/{iow ga/m/g/ém

oofooanbmwm/oaqum/gm (@aae/mo%o
2018, foffia 120)

QWMWWOWMMOB/OJ. (4 anos) como o
Q/gjdoajwa,ammawv&%: - Waﬁa’ﬁmgafo/m
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2018, folha 121)

@@o@a&awWMAamo@o@W@WMm
W“WWéWJWQW“
Wfﬂmﬁaxﬁaﬂeq@eh@o,%@afm@h@am«ﬁ%auﬁm
W%WQW,QWBOLAMWW
m%eﬁaﬁa@m:-@ﬁnﬁam%wﬁc@w
W,‘—%m&eow%%,mw@e
WWW.guqummm,mmWaM,

Refiigio, 2018, fobha 124)

Comegamos o projete oo Contos que Oncantam”. O 6.
(5 anos) < o R. (5 anos) entraram hoje na caixa de
hisksrias e a oatiofagio defes & a minha. u sei que as
mas owalizar iwso & um desafia grande. (Cadewno
Refigio, 2018, folha 182)

QMMWagWWWWeMMM
ougo ou recontos da  hiskdria  da “@VWPMWJW

%)wne/mg , wazzl/ia,a,o jwzgaa (‘/ZA/O./I’L(;/QA) na caixa OJe
histsrias. (Caderno Refiigio, 2018, folha 154)
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@)Wmvga@mmw@unaw@aam. @af/vboy\/wm
WWQMWMOW.@@W
%m  demonolrande habilidades e JJMVQA]/IW\/KO ao

Wmmew,me%@m

a@%aﬁmﬁmwww/mo

quanto ¢ como as ciancas pensam. & introducdo do uao
3o fantaches dentra da caixa fem demonstrade o quante
a ate de fager com intencionalidade contribui para o
desenvolsimento das criangas. (Caderno Refigio, 2018,
fobha 156).

Narrativa Prisma

E tudo nebuloso quando iniciamos o trabalho com uma turma de criangas pequenas.
A busca por um caminho vai se desenhando a cada encontro, olhar e dizeres. Criangas pequenas
e ehigmaticas. Comego com o que sei-aprendi como é ser uma professora ha educagao infantil.
Roda da conversa, onde uma das finalidades é conhecer as criangas e conhecer o que elas
querem saber. Aos poucos, as criangas vao refinando minhas intencionalidades e me contando
como fazer, pois, da percep¢do de que no momento da roda da conversa nido existia uma
conversa, mas sim, vozes e palavras desencontradas, nasceu a experiéncia do objeto
disparador, cumprindo seu objetivo, o de disparar conversas. Ao iniciar a roda com as leituras
dos contos de fadas, pude, has minucias dos gestos das criangas, evocar os direcionamentos.
Assim, se deu a decisdo por ler varias versbes, passar videos e insistir, pois, a cada
experiéncia, as criangas me contavam como fazer. Assim se deu quando apaguei as luzes e
fechei a cortina para contar uma das historias. Novos encontros pelo caminho de uma pratica
que a principio se deu desencontrada. Contos, fala, construgao. Assim se deu o trabalho com
a Caixa de Histdrias, onde la dentro, longe do meu olhar, as criangas puderam contar, através
do uso do celular, que gravava cada construgao do pensamento, como eles concebiam a historia

em suas cabecinhas e hasceu 0 audio que conta o que eles criaram ali dentro.
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E, para compor essa Narrativa Prisma,

Audio  das criangas
contando historias

imagens e sons (Narrativa Prisma - Caderno Refugio,
2013, folhas 51; 60; 101; Nq; 120; 121;124;132; dentro da caixa de

historias.
154;156).

Criancas recontando e registrando histérias na Caixa de Histérias (GPCR-2013)

Metanavativa
Penetre na chie da escala, revestide de imprevisibilidade gue compie uma
peca nawvativa detada de vivéncia. (e decidiv olhar para as cuiangas me
compromete a senti-las e visitd-las quande intenciene. Me move de um lugar de
executora para um lugar de pesquisadera dessa relagio prefessera-alune, que

tinge nessa pega navativa inseguranga e busca.
Fatas, sentimentas, impuessies, possiveis constatagies, aposta, confianca,
intencionalidade, resultades. O fluxe dessas palavias pode sex compaste pela
palavia welagio. Vida e arte de méaes dadas buscande wm encentre de uma pratica
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calcada na vesponsabilidade. (L entrega acentece ne durante, ne ate pedagdgice,
ende todes as mavimentos e muisculos dos canpas que cempiem essa welagao, contam
sabre s caminfies que delineiam essa puitica pedagdgica da busca.

e buscar, ne ate de naviar, encentra. Esse encantre acontece quande evisite
as escritas e lhe deu um acabamenta estético. (s criangas estao camige, coladas e
sentidas. Tex centeza de que as escalhas foram covetas, caubie samente as criangas,
que enxergaram na welagda cotidiana uma passibilidade de aprender.

e ler as navvativas pude ver nas criangas que elas me contavam sebxe minfia
atuagde, e esse foi e diferencial para mediar a aprendizagem. ém dissa, o
confiecimento cientifice gue me constitui se fundiu acs cenfiecimentas que tenfie sobie
a vida até aquele momente, me prepiciande um olhar sensivel em divecdo ac

Nesse sentide pade-ce dizer que o Romem tem uma necessidade estética
aboobuta do cuteo, do sews ativisme que of, tembra-se, vetine ¢ unifica, que
é o dinico capaz de ciax pava ele uma pewscnafidade eaternamente
acabada; tal pevsenalidade nde existe e ¢ oubte nie a cvia; @ memdiia

estética é produtiva, ciia pela primeira vez o homem eaterior em wm nove
planc da existéncia. (Bakhtin, 2011, p.33)

Eu divia que tal puitica pedagdgica nde existiria case nao existissem as
cuangas ali, me contando sebe mim em cada gesto. Cada ate vivide per mim eva
dluminade pela presenca das criangas e ac ler as naviativas, censige vivenciar de
dentro cada linfia, mesme que nace consiga aqui, expressd-la, tamanfia intensidade

o len Bakhting me apraz saber que nie é a linguagem que deteunina a
expressdo, mas é a expressio que detevmina a linguagem. (o dizer, minfias
cangas expetimentam e discurse na welagde com o eutro.

e narviar e metanavar me apropiio de desvelar de cenbrecimente pedagdgice
que campés cada pudticalintencicnalidade em sala de awla. Wém disse, o escutar
¢ autre[crianga e as indagagies pele caminfia, me rwevela que pudtica é essa que me
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perfaz, e tuda issa nae foi definide a prieti, foram as ciangas que iam componde
e junta camigo me perfazende, numa puitica alteditiria. (Metanavativa - Caderne
Reluigia, 2013, falbas 51; 60; 101; 119; 120; 121;124;132; 154156 )

U dia de habalho dobrade. Minka escrita de hoje

conla de um expaco que nio & o meu. Jui dobrar em uma
safa do periodo da lfarde, de wma colega querida. O
cansago fomou conta de mim. Para minka surpresa
encontrei, A. (hoje com 5 anos). A. eolese comigo ne ano
pacsado ¢ até meados de maia ofe ainda ficara perdida no
eopago da eacola. Fodos oo dias dona Rasinka o lesasa
para minka oala digenda que estava na safa de outra
professona. ngW‘I‘AA'“@OW‘M’W’
diger, quando indagado. © assim, do jeilinko que A.
iniciow o ano, o mesme Levminou. Hoje, o reencontro.
Oncontrei A. nessa sala onde aubolitui no periode da
tarde. Quande estasa comigo, a twima se inferesson sobre
0o animaio que viviam embaixe da tevia. ® o A.? Bem,
arganizei o tuwuma e eocolhemon oo cantos de tababho. A.
cacolheu o massinha. Paseado um tempo na massinka ofe
me chamou e dicce: _ I16, olkia a minkoca que eu fis
para vocs. Sembra? M. estava fd] Voo momentos de
pesquisa, nas 10das de conversa. Mlesmo sem alender ac
Ole estara la, o6 me restata respeilar o sen tempo.
Quanto ao cansage, escorten entre as pafarnas. (Cadewno
Refigio, 2018, folha 18)

Narrativa Prisma
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Ela entrou ha sala, olhei para ela e logo me lembrei, era minha pro daquele dia. 0
que sera que aconteceu com a minha pro de agora? Mas essa pro eu ja conhego, daquele dia
que tive que fazer uma minhoca com aquela meleca de barro. Ela me pedia sempre para sentar
ha roda e prestar atencdo. Eu <o queria ir ao banheiro e sempre me perdia e logo me
encontravam em outra sala. Demorou um tempo para isso passar, mas agora eu ja estou grande
e hao fico mais perdido por ai. De repente essa pro de hoje que era minha pro daquele dia
pediu pra gente sentar no cantinho da massinha. Sera que ela lembra de mim? Bem, ela disse
meu home. Eu, sorri. Quando ela chegou perto da mesinha, logo mostrei para ela a minhoca
que tinha feito, me lembrando daquela minhoca daquele dia que eu hao quis fazer. Ela me olhou
espantada e me abragou. Acho que ela gostou muito dessa minhoca que eu fiz agora nessa
turma da tarde. Fiquei com vergonha, mas queria mesmo era dizer para ela que cantava a
musica da minhoca na minha mente, que sempre procurava minhocas em meu quintal molhado,
que sentia muita pena da minhoca, porque ela contou que a minhoca nao tem olho. Coitada.
Sabe, ndo ¢ que eu hdo queria prestar atengdo, é que ha verdade, eu hao conseguia ficar
quieto, porque sempre estava a procura do meu pai, que vivia brigando com a minha mae e eu
hao conseguia dormir direito a noite toda. Mas, se eu contasse pra ela, o que ela me diria? E
se ela me mandasse sentar, afinal, o que teria ela a ver com isso? Ou entao, ela poderia ter
me sentado em seu colo e tentado me acalmar, afinal, meus pensamentos de minhocas me
atormentavam naqueles dias. Nao consegui lhe contar nada disso, mas pelo menos pude lhe dar
minha minhoca de massinha, de presente. (Narrativa Prisma ~ Caderno Refigio, 2013, folha

13)

Metanaativa
o ler minfia naviativa me seencentre cam A., agora pesquisadora e sob
a luz balfitiniana. Movida pela pesquisa me pevmite enxergar que a atividade

estética nde estd calada ac sentida estdtice da palavia existiv, mas sim ne sentide
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histirice do ser que pewcebe ac contemplar ne memente. € come se ¢ memento fosse
tnice e ivepetivel. Um momente da ser que cantempla, mas que também nao pextence
samente a esse ser, porque em cubro momente aquele que patecia ser dnico e
contemplade apenas por deteuninade sujeite, passa a peitencer ae cutre, que
centempla e que ac centemplar suscita cutras devires.

A., mesmo sende tdo pequenc, também contemplava o momento e
constuia devines. O que fage cem o gue me ccovee ne dia-a-dia? Deixo de lade,
quande me penfic a pensar? Jalvez esses devines nao estivessem aqui sende
confiecidas, se ew, a professera de A., nda contasse a navativa, nde me afetasse por
ela e nac preduzisse alge a mais come prefessora pesquisadera, marcande esse
meu movimento.

Senda assim, meu texte nic pede se cemparar a engrenagens, em que as
pecas samente se encontram, uma com ocutra, para simplesmente cumpriv sua
finalidade. Dessa founa, continue cam minfas intexpretagies a luz bakhtiniana,
pois, se sei solne a vida mas nie a sinte, sou apenas uma pega da engrenagem
dessa vida, ne entanto, se além de saber, ew naviar essa vida, penetraei nela, pois
minfias escritas navativas falam de mim na vida. Uma vida penetrada na axte,
penetrada na ciéncia.

Sinta-me wespansduvel pelo meu jogar-me na navativa. (L navativa sedia
entic a ante de ser na vida. Jsse, na unidade da minfa wesponsabilidade, assim me
ensina Bakhtin. (Metanavativa — Cadene Refiigie, 2013, folha 13)

@ombmuo,oamlamdo
[..] hoje foi bem contraditério oo centimentos que M. (4
anos)mwwm.@fmxé&o. %aoo/m/vﬂ/o
Wﬁm,m@aﬂm&m&efw. (4 anos) Jdemonotrar wm

WWWW&@MM/,WG%@WW
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calina. 8&mwﬁﬁu,@m@l&aomo@eﬂoe%mm
com a escola. @%@ﬂ&mm&eéwo
Wm%wmm&emw 604),0,
é%@a?gmoﬁﬁaﬂa@%@ﬂﬁmmm/f/mwfmwwm
mim%@pﬁﬁmemmawmﬁa%%wwe
frente a mim meoma. (Caderno Refigio, 2014, folha 83)

@ semana loda foi assim: quedas, bimas, sacos e
mowdidas. @ refacia com o M. (4 anos) lem side
desafiadora o muie cansaliva. @ twema fica desanimada
quando o 9 chegando na escola. e estamos em 10da, ld
wld o M. (4 anos) rofando no chio. Se estamos nos
cantinkas, fé eotd o M. (4 anos) puxande a folha que o
amigo eold desenhando, lirando o pincel da mao de quem
eokd pintande, deotwinde a eocullura de quem eold
W@.gomm}ﬁwm&@m@o.(@aﬁww
Refiigio, 2014, folha 56)

blas oo tao pequenas em seus cotpos frdgeis, o Lao fortes
ao me desafiar, me provocando a deavendd-fas. @inda nio
séc todas oo dias, mas hoje o M. (4 an0s) me eocuta, ele
ofha em meus ofhos. &le sente que estou afi para efe.
Hoje ele compreende que suas alifudes nio ado as maio
legaia. Ol me observa, me Lesta o aguga fodos oo lipos
de senfimentos em mim, alé oo mais pervenscs. @oho que
hoje ew o ama e quere eotar fd quande chegar o fim o
ano. u quero estar b ¢ offhar em seus offos. Gu quero
eolar b o sentin saudades. Mas, pera, & inso mesme que
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wwaedi? O que ole fog haje? Onleriou oo seus sapalos
na awia, solicilei que 0o procurasse ¢ quando ndo
consequin encontra-fos, chutou a canela do amigo que
ewlava o ajudando, demonstrande toda oua raida. (&
bronca digia: - Que coica feia M. (4 aN0s), o seu amigo
le ajudando e Sock fag isse. Ou erlou muito kiste com
doct. Queria poder ver o minka expressdo naquele
momento. Golava com muila raiva. & ofe? O tempo todo
de cara. fechada ofhande para mim. @o final da bronca,
ofha para mim o me abrasa. (Cadeno Refiigio, 2014,
folha 87)

%MW,WOM.Manos)wMéWWOM

pafatia de ordem ¢ a desordem. o canto dos blocos
l5gicos efe joga a peca na cabega do amigo. ew
eqocentriomo & forte demaio. Mo canto da massinka, se
wecuse o Jidin, & b, pid a Lodo momento. Sim, as
sege0 descio que oo falte. Hoje, la ealara ofe na fila.
Mew corasio gela, porque nunca osi o que pode
wola no chio, tansqride o lempa todo ¢ parece que nunca
eold ali. Gu nio consigo decifid-fo. Sua escolha de hoje
foi o canto do desenbo. Ou logo me preparei pata o que
diria. Vo minimo um brage furade de algum colega,

wlima do M. (4 anos) J:wfa j}avvlia do Ka’fm go/ta/\)a
M@%MMW@OM. (4 anos) meju,woajmfa

%@aemxbeajﬁwv&o:-@@,omammvﬂa?gw
WAW%:-&&,MM.,MW@I nggluoe/z/be/ja
mo&&ﬂae@%—@%@mﬂﬁaﬁoﬂﬁmg&mwﬂmm?
Miwam&weW:—ngm?
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erd que o M. (4 anos) estava é o tempa todo? &le
& ou sem hesitar the pergunto: - Que findo M.I1T Foi
socs mesmo que foz? & ofe: - O O a forma geomélrica.

O ano todo eotdvamos envoloidos com a deocoberta dao

ﬁcwm/aa ﬂ/eo/m,e'/bum ¢ o M. me ensinou a,jw/li@rwia Jdo
WMO&&OQO&%%&GW&QWM&OW&O
professor. (Caderno Refigio, 2014, folha 140 ¢ 141)

; ,.: 4

Que vazes sac essas que auge ne acentecimento. Que confiecimentas
emergem dessa naviativa que conta solive um fragmento de memente vivide no chie
da escala.Vejo um encentro de eus que em contate fewilham. O tede de cutra me
conta e me provoca.

M. (4 anos) gera em mim e que jd existe em mim e nde sabia. Sentimentos
pewewses. (o alhar para ele e vejo da minfia pesicie extetion, existe um privilégio
nisse, mas, saber que ele tambiém pode me ver. I alvez esteja ai a minfa condigie,
afinal, ele me desafia. Eu vejo dele o que ele prajeta de mim. Ele me contow que me
vé ae me mastiar seus desenfias. Gostei disse. Existe sentide nessa arquitetinica de
confiecimento.

O encontro des sujeitos, que acentece na existencia welacional desses seves,
e coma diz Bakhtin (2011) “sua expressividade extenna é ¢ caminhio através de
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qual eu penetra em sew interion e dai quase me fundo cam ele.” Pense que hd vozes
por tuds da navativa, e as distancias existentes na welagao professera-alune, sde
superadas através da escuta dessas vezes. Ha dialegicidade nisse. Estamas
falande de vida, de cultura.

Nae assumeo dlibis, me pexmitinde enaxergar M. (4 anos) que conta sobre
mim, que conta sclwe minfia pudtica. Me assumao euvinte e falante de um didloge
que transcende o tempeo. Essa crianga me libiewta das cadeias cuwviculares, me
contandae que nde estd em minfias maoes o contrale pelo ate de cenfiecer do. eutro.

Uprende que assumiv uma posicac velitive-emocienal, seja um des
componentes emengentes desse desvelar de confiecimento. Eu aprendi, M. aprendeu.
Eu continue aprendendo e M., cem ceeza centinua por ai, ensinande.
( Metanaativa — Cadenne Refiigio, 2014, felbas 33; 56; 87; 140 e 141)

Nessa conversa de texto com os Cadernos Reftligio da Educacdo Infantil, o que
penso sobre as criancas € 0 que elas me ensinam podem tracar um caminho possivel para um
desvelar dessa pratica pedagogica. Na memoria mais recente, a concepg¢ado de crianca e infancia,
colocando a crianga como criadora e o professor como sendo aquele pesquisador que com um

olhar sensivel, reconhece a complexidade da infancia.

Imbuida pelas concep¢des da rede de ensino a qual atuo, me encontro, uma vez que
nas bases da minha formacdo assumi essas concepcdes € a encontro em minha pratica
pedagdgica ao revisitar meus cadernos refigio, mesmo que por vezes, detecte crencas que se
apresentam longinquas a compreensdo dos sistemas tedricos que as narrativas me revelam.
Aqui, ndo me aterei as crencas, mas ao sistema tedrico que embasa, em linhas gerais, minha

pratica em sala de aula.

Assim, trago um breve contorno da teoria de Vygotsky, tentando refletir sobre a
minha pratica em sala de aula. Conceitos de mediacdo e desenvolvimento do pensamento e da
linguagem, me mobilizam a refletir de modo sistemdtico sobre as escolhas feitas junto as

criangas.
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[...]Jos “pilares” basicos do pensamento de Vygotsky: - as fungdes psicoldgicas
tém um suporte bioldgico, pois sdo produtos da atividade cerebral; - o
funcionamento psicolégico fundamenta-se nas relacdes sociais entre o
individuo e o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
histérico; - a relacdio homem/mundo € uma relacio mediada por sistemas
simbdlicos. (Oliveira, 2009, p.23)

Para Vygotsky (1988) as experiéncias socialmente organizadas pelo homem sao
extremamente importantes, talvez dai, surge minha preocupacao com a fala no desenvolvimento
das criangas, uma vez que viver a linguagem oral e escrita com os alunos que ndo sabiam ler e
escrever na 4* série em 2008, me despertava a atencdo as criangas pequenas em seu inicio do

desenvolvimento da oralidade e da escrita.

La em 2008 ficava me indagando sobre o que estava faltando para meus alunos e
na Educacdo Infantil, me indagava sobre o que as criangas pequeninas precisavam. Uma
atencdo especial a construcdo da oralidade. Noto que nas narrativas do meu Caderno Reftgio,

teorias me constituiam, mesmo que de maneira inconsciente.

Ainda sobre a linguagem que embasa minha preocupacdo com a fala, lemos em
Vygotsky (1988, p.35), que “a aquisi¢do da linguagem desempenha papel decisivo no

desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores”.

E pesquisando mais sobre isso, Vygotsky diz que a linguagem tem uma funcao de
intercambio social, onde o homem se manifesta através da comunicacao oral e para que essa
comunicacdo aconteca, se faz necessdria a utilizacdo de signos compreensiveis por outras

pessoas. Isso me faz pensar sobre a estratégia do objeto disparador na roda da conversa.

Quero deixar claro para o leitor, que sdo elaboracdes feitas a partir da andlise das
narrativas revisitadas e tecidas nesta dissertacdo, que me proponho a pesquisar € a me

familiarizar com esses conceitos, que podem em sua tonica, embasar minha pratica pedagégica.

Vygotsky (1988) busca na histéria da espécie humana (filogénese), a compreensao
sobre o pensamento e a linguagem, onde através dos estudos dos primatas superiores, que ele
nomeou a fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento e a fase pré-intelectual do
desenvolvimento da linguagem, partindo do pressuposto de que o principio do pensamento nao
estd atrelado a linguagem, pois esta independe do pensamento. Mas, com o passar do tempo, ao
longo do desenvolvimento filogenético, linguagem e pensamento se unem, por conta da
necessidade do homem de se comunicar, o que caracteriza como sendo uma especificidade

tipicamente humana. Assim, o pensamento se torna verbal e a linguagem racional.
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Ao ler Oliveira (2009, p.45), “o surgimento do pensamento verbal e da linguagem
como sistemas de signos € um momento crucial no desenvolvimento da espécie humana,
momento em que o bioldgico transforma-se no sdécio-historico”. O que me leva a refletir sobre
a importancia da escola e da intencionalidade do professor, e além disso, da minha prépria

constituicdo da linguagem e pensamento.

Vygotsky fala sobre o significado das palavras, uma vez que € através do mesmo
que o pensamento e a fala se unem em pensamento verbal, e os significados estdo em constante
processo de transformac¢do. Em sua teoria diz que existe o significado e o sentido da palavra,
onde o significado se refere ao desenvolvimento da palavra, sua compreensao, que € partilhada
por todos que a utilizam, e, o sentido, tem a ver com o significado particular que cada individuo

atribui aquela palavra, de acordo com sua vivéncia afetiva em torno da mesma.

O sentido da palavra liga seu significado objetivo ao contexto de uso da lingua
e aos motivos afetivos e pessoais de seus usudrios. Relaciona-se com o fato de
que a experiéncia individual é sempre mais complexa do que a generalizacdo
contida nos signos. (Oliveira, 2009, p.50)

Para Vygotsky o percurso da linguagem vislumbra a histéria do individuo e da
espécie, individual e socialmente, uma vez que no contato com o grupo social, a crianca vai
sendo capaz de internalizar simbolicamente seus atos de linguagem na comunicagdo, e estes
atos neste processo vao concomitantemente constituindo e construindo, pela linguagem,

instrumentos para o pensamento.

Encontro na teoria de Vygotsky uma fundamentagdo da minha pratica quando faco
do encontro com as criancas e daquilo que elas trazem consigo, uma possibilidade de
transformacdo, onde a aprendizagem se desvela. A crianca como sujeito ativo em seu processo
de criagcdo e o professor como mediador desse processo, tendo a relagdao professora-alunos e

alunos-alunos como foco.

Surge diante de mim uma crianga em sua constituicao bioldgica, dotada de cultura
e que na relacdo com o outro, aprende/ensina, e nessa relacdo se transforma. Dessa forma, o
universo da leitura e da escrita, dotada de possibilidade de criagdo e autoria, pressupde a
compreensdo sobre a minha pratica pedagdgica, a partir do exercicio narrativo que assumo

como essencial em minha constitui¢do de professora.
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Enquanto professora, sou responsdvel por conhecer os diversos sistemas tedricos
que abarcam o desenvolvimento infantil e, ao pesquisar sobre a importancia do exercicio

narrativo, vejo o quanto da minha prética sistematizo.

Caro leitor, como este € um texto narrativo, pe¢o licenga de compartilhar com vocés
0 que essa tecitura em Vygotsky também me suscitou rememorar. Sempre que tenho a
oportunidade de contar sobre o meu trabalho pedagdégico com as criancas pequenas, sou

indagada sobre quem eu assumo como tedrico da minha pratica.

Sempre me perguntam se sou Freinet, Piaget

- Celestin Freinet(1896 - 1966), foi um
pedagogo francds que protagonizou as
chamadas escolas democraticas.
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%Adlest

ou Vygotsky e sempre respondo que sou a professora

Grace, que em didlogo com os tedricos constroi sua in Freinet

L. L. . . - Jean Piaget (1896 - 1980), foi um bidlogo,
pl‘Oprla pl‘atlca € eSssa I‘eSpOSta adVem da maneira qlle me pgicélogo e epigtemélaga gu[’ga que estudou a
. . . génese psicologica do p to humano.
debruco nos sistemas tedricos, para junto com eles https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget

construir a minha maneira de professorar.

Com Freinet, penso sobre os ateli€s e a liberdade da crianca em fazer suas escolhas,
compreendendo-a como um ser social. Com Piaget, didlogo sobre os estidgios do
desenvolvimento infantil, tentando compreender como isso se dd em seus estudos, colocando-
o em didlogo com Vygotsky. Assim, a crianga é sempre o foco dos meus estudos e deleites nas

teorias e, consigo enxergar isso ao reler e escrever no tempo presente, as narrativas do passado.

As narrativas me contam de uma relacao alteritdria com as criangas, colocando-as
como sujeitos principais na conducdo do meu planejamento. E, percebo que estou na contramao
da historia, se for olhar para a trajetéria da infancia nos espacos escolares, mesmo que ja

tenhamos presenciado avangos significativos sobre a infancia nos espagos escolares.

Ainda persistem visdes que ignoram a especificidade e diversidade de
vivéncias desse tempo humano, de formacdo plena, que ignoram suas
identidades e diferencas de género, classe, raga, etnia, territério que desde
criancinhas vao construindo na familia, no parentesco, nas sociabilidades de
rua, de género, de raca, de origem. Constatagdes de extrema seriedade,
sobretudo pelas consequéncias para avangar em tratos mais pedagdgicos da
infancia. Esses imagindrios escolares tdo reducionistas da infancia tém
contaminado as propostas pedagdgicas e até a docéncia. Questdes que vem
merecendo dias de estudo e andlises sobre essas consequéncias. (Arroyo,
2013, p.193)


https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lestin_Freinet
https://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A9lestin_Freinet
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget
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Ao debrucar sobre meus (guar)dados, encontro uma preocupagdo com O
planejamento de cada turma. Sento, pesquiso e vou para a sala de aula com meus intentos. Ao
chegar 14, tenho clareza das minhas intencdes, mas me deixo ser conduzida pelas criangas, pelo
que observo daquilo que elas me contam ser prioridade. E claro que isso ndo acontece sempre,

mas na maioria das vezes. Quando?

Quando sou deixada ser alterada por A. e a musica do “Bolinho”, afinal, ele
comandou a roda de musica daquele dia e me mostrou o quio potente € escutar a crianca.
Principalmente quando essa crianga € vitima de preconceito e reage com generosidade. Quando

a deixo me fazer sentir sentimentos controversos € me coloco a refletir.

[...] fui pensando nos desencontros que tantas vezes nos acontecem e que nos
fazem pensar e aprender. Aquele menino, com tdo pouca idade mas com tanta
sabedoria sobre o mundo em que vive, vencera a minha resisténcia e o meu
moralismo de professora carregada de valores de classe média. Eu acabara
comprando as balas, ainda que elas estraguem os dentes, e eu, a professora
que pretendeu ensinar algo aquela crianca, acabei aprendendo que, nas
situacdes de pentiria, mais vale sobreviver do que pretender ter bons dentes.
Ele me obrigou a pensar do que vale ter bons dentes quando nada se tem para
comer. (Garcia, 2002, p.13)

Quando aquela crianca conta para os colegas que as formigas comem bolo sim, pois
ela havia visto as formigas no lixo comendo os restos do bolo que haviamos feito, relacionando
os saberes. Naquele momento eles puderam dar prosseguimento ao planejamento que eu fizera.

Fui alterada novamente.

Quando permito que as criangas levantem hipéteses e constatem as mesmas.
Quando devolvo a pergunta a crianca, permitindo que a mesma elabore sua resposta. Quando
vibro ao ouvir a voz de uma crianga que ainda nao tinha ouvido. Quando possibilito que elas
criem, disponibilizando diversos materiais. Quando a deixo se expressar, sem me preocupar
com obviedades. Quando permito que a crianca me conte sobre os processos avaliativos e sua

eficacia. Quando escuto o que as criancas tém a dizer.

Quando deixo a imaginac¢do tomar conta da rotina, afinal, a formiga RAINHA
estava com muita vontade de comer o bolo que fizemos para ela. E, segundo Morin (2011, p.21)

“a importancia da fantasia e do imaginario no ser humano ¢ inimaginavel”.

O que me apraz? Com Jorge Larrosa (2004, p.67) “seres estranhos dos quais nada

se sabe, esses seres selvagens que ndo entendem nossa lingua™.
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O enigma, a cada contato uma descoberta e a desconstrucdo de saberes que levo

comigo para a sala de aula e que na relacio se desfaz e refaz. O encontro de duas consciéncias.

[...] a consciéncia do mundo e a consciéncia de si crescem juntas e em razao
direta; uma € a luz interior da outra, uma comprometida com a outra. As
consciéncias ndo se encontram no vazio de si mesmas, pois a consciéncia é
sempre, radicalmente, consciéncia do mundo. (Freire, 1987, p.15)

Meus dedos querem continuar a teclar, ¢ como se eu ndo tivesse conseguido
compartilhar com o leitor o essencial da minha pratica pedagdgica. Tantos saberes e muitos

deles fardo sentidos singulares, no encontro com cada um de voceés.
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- No fim do caderno ligoes: Um pincelar da vida em tragos ténues de palavras

O aluno deve ver tudo por ele mesmo, comparar incessantemente e
sempre responder a triplice questdo: o que vés? O que pensas disso? O
que fazes com isso? E, assim, até o infinito. Mas esse infinito nao é
mais um segredo do mestre, é¢ a marcha do aluno.

Jacques Ranciere

A leitura do livro O mestre ignorante de Jaques Ranciere, vem ao encontro da
minha prética pedagdgica e inicio o exercicio de pensar sobre algumas li¢des tiradas ao longo
da escrita desta dissertacdo, e logo no inicio, entendo que uma delas seja o fato de continuar
acreditando em meus propdsitos, mesmo em meio a desrazdo. Segundo Ranciere (2005, p.34)

“ensinar o que se ignora, desde que se emancipe o aluno”.

Com a escrita desta dissertacdo, ndo me permito apenas sentir, mas me apraz
partilhar os escritos, compreendendo que todos somos capazes. Mergulho no mais profundo
mar de reflexdes complexas e que se mostram paradoxais e necessarias para a constituicao de

nds mesmos.

Paradoxal porque na relacdo com as criangas o meu “eu” ¢ destronado. Paradoxal
porque a histdria de vida das criangas das escolas publicas que trabalhei sdo impactadas pelas
insanidades impostas pelo sistema capitalista, que dita regras excludentes. O mundo da vida das
criancas é um. E um mundo singular para cada uma delas, dotado de histérias e vivéncias
irrepetiveis. J4 o mundo da escola dita uma falsa igualdade. Uma igualdade que exclui.
Paradoxal porqué da situagdo adversa me permito mergulhar no enigma da infancia, que sugere
um movimento de implicacdo com o outro — o ndo 4libi da existéncia. Paradoxal porque sou
imersa em valores que me constituem e no contato com o outro tenho que considerar aquilo que

ele traz como verdade. Tenho que acreditar no meu aluno.

Inimeras situacdes paradoxais, ou de ambivaléncia, como nos ensina (Bakhtin,
2011), que tento resolver ao narrar o vivido, reinventando uma verdade que fale de nds, e nao

por nos.

O papel da escola ¢ atuar nesta ambivaléncia: levar em conta as diferengas
combatendo a desigualdade e assegurar a apropriacdo do conhecimento, pois
o que singulariza o ser humano e social é sua pluralidade, e o que favorece

superar a particularidade € o conhecimento universal, sobretudo a
compreensdo da histéria. E por que todos tém direito ao conhecimento?
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Porque todos participaram direta ou indiretamente da producdo desse
conhecimento. (Kramer, Freitas, 2013, p.30)

De acordo com Jorge Larrosa (2004) “esse paradoxal oficio de professor, tem a ver
com escrever e fazer escrever, com ler e dar a ler, com certos modos de falar e de ouvir, modos

de pensar e de dar a pensar”.

Sou professora, escrevo para ser no mundo, escrevo para expressar 0 que sou e
tentar descobrir-me na imensiddo enigmatica do meu eu, pois sou um ser humano, construtora
de saberes, que assimila para transformar — logo, escrevo para o outro. Olhar para tudo o que

tenho escrito e me constituido.

Mesmo delimitando a caverna como uma possibilidade de distanciamento entre o
pesquisador e seu tema de pesquisa, ao buscar na memoria quando minha pesquisa teve seu
ponto de partida, cheguei ao entendimento de que minha pesquisa ndo tem um comego
determinado, afinal, ao narrar também pretendo uma pesquisa, € a essa frase, tomo como
referéncia a primeira frase do preficio do livro O pesquisador e seu outro: Bakhtin nas ciéncias
humanas escrito por Marilia Amorim quando diz (p.11; 2004), “toda pesquisa s6 tem comeco
depois do fim. Dizendo melhor, € impossivel saber quando e onde comega um processo de

reflexdo”.

Por isso é que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexio critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
prética de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio
discurso tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto
que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico
da pratica enquanto objeto de sua andlise, deve dela “aproxima-lo” ao
maximo. (Freire, 1997, p.39)

Paulo Freire fala de uma curiosidade epistemoldgica que nos move do lugar da
ingenuidade, que no meu caso posso refletir sobre em que momento o exercicio narrativo teve

0 seu inicio.

Talvez tenha comegado com as inquietagdes da graduagdo, quando escrevi meu
projeto de educacdo para a disciplina de Filosofia da Educacao, ao ser instigada pelo professor
Jamil Cury Sawaya, a partir de indagacdes filosdficas, escrever um projeto de educacdo, no
final do 1° semestre do curso de Pedagogia. Nesse projeto, escrevo sobre as concepgdes de

educacgdo existentes desde a antiguidade, bem como as reflexdes sobre a pratica pedagdgica,
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expressando a necessidade de um projeto de educagdo que revele uma educagdo consciente,

transformadora e histérico-social.

Talvez quando me disseram, ao escrever meu
Trabalho de Conclusdo de Curso na graduacdo, que seria um Trabalho de Conclus3o de Curso
desafio para a época escrever uma pesquisa narrativa, apresentado em hovembro de
pois escrevi o texto em primeira pessoa, além de trazer 2007, intitulado “Os paradoxos
no corpo do mesmo, narrativas que contavam das da profissdo de professor”, pela
experiéncias da escola, além de ter produzido um PUC-Campinas.
capitulo sobre a Pesquisa Narrativa.

Talvez quando contei pela primeira vez em um trabalho para a disciplina da
professora Céssia Sofiato, um acontecimento da sala de aula e que se transformara em um poster
a ser apresentado em um semindrio da Puc-Campinas, e posteriormente revisado e editado para

compor o livro Pipocas Pedagogicas I1.

Talvez quando li alguns textos das produgdes do professor Guilherme do Val
Toledo Prado (Porque escrever € fazer histéria/ Percursos de autoria: exercicios de pesquisa)
pela primeira vez, indicado pela professora Adriana Varani para fundamentar a escrita do meu

TCC, em 2007.

Talvez, quando percebi que tinha que parar de escrever e decidir o que fazer com
os cadernos esquecidos no sétdo, e para isso, busquei ajuda da minha irma Juliana, que me

motivou a tentar o ingresso no mestrado.

Acredito que a composi¢do de todos esses falvez tenham suscitado minha
inquietacdo, que hoje deseja responder: Qual a importdancia do exercicio narrativo na produgdo

de conhecimento construido ao longo da minha constituicdo docente?

Essa sedug@o que tenho pela arte de narrar me conduziu a escrita do meu projeto
inicial de pesquisa. Essa sedugdo pela arte de narrar me conduziu a escrever minha prova de
mestrado, que aconteceu de alma, e o leitor pode se fundir comigo 14 na escrita do meu
memorial. Essa seducdo pela arte de narrar me conduziu a entrar na sala de entrevista, com os
professores Guilherme do Val Toledo Prado, Adriana Koyama e Ana Aragdo, e lhes mostrar
aquilo que é motivo de estar ali, ou seja, a possibilidade de revisitar as narrativas escritas em

meus Cadernos Reftgio. Essa sedugdo pela arte de narrar que promoveu meu encontro com a
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obra de Bakhtin, afinal, meu coracio bate acelerado em dizer que talvez, tenha sido ele o grande

incentivador do motivo dessa pesquisa, mesmo sem saber.

Essa exploracdo através desta dissertacdo de mestrado me conduziu a lugares
impenetrdveis da minha histéria humana e pessoal e que o leitor pdde dialogar comigo ao ler o
texto até aqui. As palavras que me constituem e que estavam escondidas por mim, pelo outro
de mim e pelo outro “outro”, pude desvelar e a professora que pesquisa sua propria pratica ao
olhar para ela, pdde contar aquilo que a constitui. Por conseguinte, aqueles que a visitam a
contam por um prisma de outro “outro”, que ao adentrar ao seu universo, conta sobre aquilo
que ela mesma ndo vé€ sobre sua pratica, e assim, emerge a poténcia da escrita narrativa na

constituicdo docente de professores e professoras.

Percorro a pergunta da pesquisa na tentativa de me projetar no presente/futuro,
assim, ndo pretendo aqui, tecer respostas, mas uma busca pela palavra que me constitui
professora narradora pesquisadora. Assim: Qual a importdncia do exercicio narrativo na
produgdo de conhecimento construido ao longo da minha constituicdo docente? Ao indagar
continuo pesquisando, num movimento que nao se finda, enquanto estiver tomada pelo ato de

professorar, independente do segmento em que estiver atuando.

A pesquisa seria como um rio com dguas correntes. Aguas que passam sempre no
mesmo lugar, ela € sempre dgua, mas todas as vezes que passa, cumpre objetivos diferentes em
noés, pois estamos submetidos a vida, ao tempo. O caminho trilhado pela pesquisa depende da

quantidade de dguas que correm, cumprindo seu efeito no pesquisador.

Ao perscrutar as dguas do rio fora da caverna, encontro algumas palavras de

pesquisa em meus Cadernos Reftigio e que compartilho com vocg, leitor desse texto.

&scola: espage dindmico, desafiador e diciante; espago das
descoberdas, doo praseres ¢ fumoliagies; espago onde
podemos noa encontrar e weencontrar ne jogo colidiano da
oubjetividade de cada um. (Cademno Refigio, 2012 A
folha 85)

Om onas invencies de crianca fivre do medos, inventam
ciam  ouas  brincadeiras.  Sirar e eacomeqar
canvencionalmente ndo dd maio prager, ficow sem graga.
Mas, se o que tenho para brincar ¢ um giza o um
escoreqa, porque néo inovar ¢ deixar a brincadeira maio
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emacionante? Fransformando o gira-gira em cariossel.
(Caderno refigio, 2012 A fofhia 108)

Jico pencando oobre a impotdncia do mew papel
(professor) na rolina das criangas. Gu cei que elas criam,
inventam, mas sinka que o direcionamento do proficsional
¢ impodtante para a eriagdo. Gosa ideia de conoluin eold
presente na lutma e isso procwro mediar dia-a-dia.
(Cadeno Refigio 2012 A, folha 115)

©ose caderno me conduz ac encontre com minha prdtica
e QW/&WR/ sempre de “W &W”. Senho
tentado me encontrar. (eaaelmo W, 2014,%
86)

S@o intimeros trechos de reflexdo que se condensam na prética da professora
narradora pesquisadora, que constata que apesar das dificuldades da profissdo, vale a pena
continuar. E a cada histéria narrada héd reflexdo, ha producdo de conhecimento, ha

transformacdo, hé partilha do encontro com o outro: eu/outros-criangas/pares.

O outro como ser vivo e falante, a relacio com o outro e dessa relacdo ndo saio

como entrei, sou alterada e as palavras tem um papel importante nesse jogo da linguagem.

[...] as palavras préprias com que falamos somente sdo préprias porque foram
esquecidas as origens. Nao ha proprio em linguagem. Em cada palavra ha
vozes, hd uma plurivocalidade, as palavras estdo sobrecarregadas de
entonagdes emotivo-volitivas, e ainda que sobrecarregadas estdo sempre
abertas a novas entonacdes. A forca do uso das palavras, sua alma
sobrecarregada € tdo forte que para o poeta € preciso limpar as palavras:
(Geraldi; Freitas, 2013, p. 24-25)

A forca dessas palavras que me penetraram a veia, trago aqui para o leitor se deleitar

comigo. As palavras das criangas na roda da conversa.

@wv&e&awmﬂam@eﬁo&mwwdw,mafogaﬁoﬂ
embora. Foda mae da mée ¢ a avs. (L. 4 anos)
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@memmeawﬁmwe
WW@MOM&%@WW&@BW. (N. 5
anos)

@Momwgwmﬂofﬂamw&egm
(U. 4 anos)

@ ratazana de fora matou oo fifhotes de ralinko. (T. 5
anos)

Mew pai foi pra cidade e perdew a carleira. (E. 5 anos)
U dia eu vou pra praia e minka mée 2ai me ensinar a
nadax. (V. 4 anos)

Minka ivmasinka jé té andando. (K. 4 anos)

Ou furei o pé no prego ¢ o mew pai ndo fes nada. (G.
Sanos)

Ou assioli na TV que mora wm rato pefado embaixo da
tevia. &fe chama rato pelade. (V. 4 anos)

Ou Lenko um quarto mew. Ou lenho uma piscina. Gu sou
uma moga grande e You passear na cidade ¢ minha mée
dai Ler hiskéria. (N. 5 anos)

Jia, sabia que e sou amiga de fodo munde ¢ mamo no
peite da minka mae. (K. 4 anos)

Ou Lenho um ivmie que quebron o brace jogande bola
na wa. (V. 4 anos)

Mlinkha mae disse que oe e nio ficar obedecendo o men
pai ndo dai comprar danone pra mim. (V. 4 anos)

O meu pai achou um boneco de brinquedo pra mim na
wa. (F. 4 anos)

Minkha mée nde me ama porque efa bate em mim e no
mew izmdo. (R. 4 anos)

Quando en tiner wm monte de caina en vou montar wm
10b6 bem grande de menina. (V. 4 anos)

@ minka prima, ela & neném, efa vai fazer 1 ano e jd
quer andazr ¢ falar. (J. 5 anos)

@ minka imaginha Lem dois dentes e & gordinha iqual

voce, tial (J. 5 anos)
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6%%0%%%0%@. 8%1'6@&%%»&0%3/&&.
(L. 5 anos)
@WWWM@OMPAA,W@K@W&Q
WﬂmevmWawooﬂae%aﬂaaﬁnm&ewm
douminde. (J. 4 anos)

(CaBerno Refigio, 2012)

A singularidade de cada crianga me lanca no mar da escrita. Ao ler essas palavras

revivo cada rosto, cada gesto e cada ser que me constitui de palavras.

[...] na sala de aula circulam muitas vozes, algumas espacialmente e
temporalmente muito distantes, e que sao trazidas plurivocalmente por alunos
e professores. Pensar a diferenca como valor, como enriquecimento e nio
como algo a ser suplantado, a ser abandonado, a ser ceifado. Pensar a
sobrecarga dos significados como obsticulo e a0 mesmo tempo como
possibilidade de dizer o novo, limpando as palavras para revesti-las sabendo
que por debaixo, ao revés, os sentidos de antes ali estdo, mas agora vistos ou
transvistos de outro Angulo, com a mesma palavra que ja ndo € mais mesma.
(Geraldi; Freitas, 2013, p. 27)

O tempo todo tento me aproximar das criangas em dialogia, na tentativa de
encontrar caminhos de intervencdo. Cada didlogo me conta sobre quem sao e interpenetram na

minha atuacdo em sala de aula e aqui estd 0 meu compromisso enquanto professora.

O exercicio narrativo que proponho a pesquisar € o acabamento provisoério do futuro
que denotam um compromisso com o futuro, que ao desentranhar o passado revela o novo, me

inspirando a percorrer a utopia por uma educac¢do de qualidade, meu ato responsdvel.

As ligoes refletidas ao longo desse caminho sdo tomadas por palavras alheias que

me perfazem, como:

- continuar acreditando em meus propdsitos, vivendo e compreendendo os
paradoxos da profissdo, submetendo a pratica a andlise rigorosa de nossa curiosidade

epistemoldgica, como Paulo Freire (1997) me ensina;

- partilhar os escritos, compreendendo que todos somos capazes, afinal, o outro me

constitui e tenho vivido isso com Bakhtin (2010);
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- olhar para tudo o que tenho escrito € me constituido, na relagdo de acabamento e

inacabamento;
- compreender que ao narrar eu penso/reflito, em um movimento dialégico;

- narrar aquilo que me constitui e nesse tecer compreender que minha consciéncia

se revela/constitui;

- a0 narrar por escrito, contar sobre aquilo que eu mesma nio via sobre a minha

prética, e assim, ver emergir a poténcia da escrita narrativa na minha constitui¢do docente;
- 0 encontro com o outro ao narrar gera a producao de conhecimento;

- 0 encontro com o outro de mim quando me coloco na busca através da escrita
narrativa, onde ao revisitd-las vou ouvindo-as dizer naquelas linhas de caderno, na busca por
compreender-me em outro tempo que me fez ser quem sou hoje — escritas que me contam

ensinando.

Em algumas narrativas niao vejo um conhecimento prético, a servi¢o de algo, mas
vejo um conhecimento que nasce do livre, que busca a emancipacao das criancas. Na relacao
com o outro eu deixo de impor minha voz. Apresento minha voz para deixar a voz do outro se
empostar em descobertas. Tentei mostrar isso algumas vezes nas Narrativas Prisma. Um

exercicio drduo na pesquisa.

A presenca ativa do outro no acontecimento, com uma responsabilidade ética, que

se revela no exercicio narrativo.

O exercicio narrativo pressupde a transformacdo e ao pesquisar, me incomodo com

o outro, reconheco as diferencas e me altero.

No caminho, encontro com os outros da pesquisa. Encontro comigo mesma,
encontro com o outro/criancas € com o outro/interlocutor, com quem escrevo essa conversa de
texto alteritdria, pois estdi em movimento com o outro, ndo € estdtica, pois o outro/leitor,

impetrard sua voz, compondo os fios narrativos que desenha essa pesquisa.

Mas, sei que nesse espago as criangas pensam e interrogam o
mundo assim como o Reuel (4 anos) que me disse:

- 9)/1,6, aﬁmpﬂmanﬂxwﬁaéa/omvgwaop%@ogoaﬂfa?
(Caderno Refiigio, 2018, folha 184)
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Da minha posic¢ao singular de professora narradora pesquisadora me responsabilizo
pela autoria desta pesquisa, que tem como Vviés a responsabilidade ética, estética e cognitiva
com 0 outro que me constitui, em um movimento alteritirio de pesquisa. A voz do outro me
constitui sujeito e isso acontece comigo no exercicio de narrar a vida vivida no espaco da escola,

sem alibis.

Nao poderia deixar de sugerir finalizar esse item da pesquisa, sem compartilhar com
o leitor algumas narrativas do Caderno Refigio que acredito ter tudo a ver com o que fora
conversado neste item da pesquisa. Ou seja, a principal licdo que carregarei comigo ao
debrucar-me nas narrativas dos meus Cadernos Reftigio: narrar e metanarrar a vida vivida no
espaco da escola é potente para a formacdo de professores e professoras, tendo o exercicio

narrativo como um acabamento provisorio do vindouro.

E aqui, timidamente retomo uma indagacao que fiz em um dos itens deste trabalho,

14 no inicio: seria o exercicio narrativo um manejo importante para a formacgado de professores?

Acredito que em tempos de desesperanga, em tempos que narram o desmonte da
democracia e da escola publica, uma estratégia fundamental para subsistir as armadilhas do

sistema.

“ ”

ndo quamaifroqu@faﬁw
SW,WWWQWWMQW&O
sovtino do A. (4an0S)mP,a/bq4wa@m/&/5wzooimMo
molor. ((f;mo/a/ga,frwwzi/rvo,qwife/lio, o/g/a/e/w/aameoozmﬁafa
Muﬂm,a'/hm%mymowva 0RO comecam addim:

2 2

_ A, ock quer brincar com esse jogo? Rapidamente e
novamente, NAO.

Com oo lapis, giz e cera o canetinhas nas méaoco
navamente the pergunto:

_ A, 90cé quer devenhar? & ecoa em minka mente um

som “NKO”, Jom MM/L mais, uma 0/0/5 acena com a
oa/g,eoa.

2
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_ Maosinka?

NAO, NAO, NAO...

O que A. queria ¢ me observar, me observar, me obseriar.
Ole entrou na escola as 7:80h < jd eram 9:00h ¢ o A.,
somente a me observar.

O cendrio era de criangas brincando, pintande, modefando
¢ desenhando. © o A.2 O A. a me oboeriar.

9:80h, hora de parque. Proposta de hoje, circuilo molor
e eu novamente,

_ A, s0cb quer buncar? WUm acens cimplice com o
cabega ¢ de miocs dadas percomemos o tajeto. Desse
mio ¢ percoriew o hajeto sozinko. O que eotaria implicito
nesve plancjamento? O que e fato atingiu A.?

A. b, OAm... eﬁe O/Q/(/(M,LI

folha 60)

@ patal
De repente um choro.
- @ pata, a patal
A. chorava ¢ me puxava para me levantar da mesa onde
e estava a walizar avaliagio diagniolica com duas
& as laqrimas rofasam pebo raste branquinho o deficado.
Ou ndo o entendia e bhe perquntara:
- @ pata? Me mostra. & ele chorando disoe:
- @ patal
N tentativa de deapiotar disse:
- Vamos quardar tudo, poio chegou a hora de almogaz.
@inda restaram. alquns minutos para o almogo. Desejei
que oo coqueceose o tof "pata’. @mogamos, suas
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o retomnarmos para a aafa de aula eu fheo disse:
-%W,anmwmm%mmm
dentes. Disse ivvo com a pasta de dentes nas maos. A.
sowint e gritou:

- A PATA!!

Ol queria sua pasta de denfe que eu hasia recolhido de
alividade soginkos. Ontio abaixei, ofhei em seus offios <
tentei the explicar. © sen ofhar me mostrou que ele
MMMeMmW,WQMA@,Wm
parque. & o A7

A comen, girou, eacorregou.

Onigma desvendado e muilos fatores implicitos. (Caderno
Refigio, 2014, folha 61)

.C.Poqmmﬂaloa
[‘..]OA.WaﬂmMmemMm.@f}oﬂa

A. desenha. Com lantas cores oferecidas, A. prefere o
amazelo. @ semana toda desenhou de amarelo e enchew
oua pasta de desenhos amarelos. © que importa ¢ que A.
sente prager em devenhar. Dua mie me disse que ofe pede
para iz & eocola, porque sente saudades da professora.
Molive para continuar e muilas vezes nem percobemos.
Cada wesolugio de conflilos, cada qeolo de ajuda, cada
palavia cimplice tomna minka pidtica dnica e isse as
da semana, na sexta, o @ faltow, mas na saida, sua
mée deio com efe me entregar wma rosa e com oo ofhas
cheios de lagrimas me agradecen. & en? Como queria
poder ser capag de relribuin Ll gesto. (Caderno Refigio,
2014, fobha 87)
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Aquela crianca, primeiro me mobilizou a ouvir o siléncio e em seguida exigiu de

mim uma compreensao que s6 em/na relacdo com ele eu poderia desvendar.

Nao pretendo com esse trabalho toma-lo como receita, mas pretendo a
dialogicidade com ele, pois assim como as vozes e presenga do outro me alteram, podemos
dessa mesma maneira dialogar sobre a importancia do exercicio narrativo na formacgdo de
professores, afinal, enquanto professora pesquisadora eu ndo posso estar no mundo e

permanecer alheia a esse mundo. Segundo Guarnieri (2005, p.05) “é no exercicio da profissdo que

se consolida o processo de tornar-se professor”.

Muitos compartilharam da ideia da urgéncia de construirmos aliangas entre as
diversas andlises dessa realidade que desafia a todos nés, movidos pela crenga
de que a politica e a racionalidade hegemonicas no pais ja se esgotou. A
superacdo dessa situagdo, a recriacdo/criacio de outras formas de politica e a
afirmacdo de outra racionalidade, enfim, a fabricacdo de outras formas de
experiéncia que possamos ter de nés mesmos, dos outros e do mundo sé se
efetivard se formos capazes de forjar conceitos e priticas que possam construir
uma realidade mais multipla e solidéria. (Barros; Ferraco, 2008, p.69)

Os autores citados acima defendem ainda que uma das formas de experiéncia de
vencer as indmeras narrativas singulares impetrada a educagio publica atual, serd mediante um
debate publico. Logo me vem a reflexao o exercicio de refletirmos sobre as inimeras vozes que
as praticas escolares ecoam e que neste caderno (dissertacdo) venho compartilhar. O meu

singular exercicio de narrar minha prépria pratica e nesse ato, produzir conhecimento.

Assim, fagco uma pausa no texto na tentativa de escutar vozes outras e continuar me
deleitando em narrativas que me revelam a esséncia do ato de ser uma professora que pesquisa
a propria pratica. Nao trago nenhuma palavra mobilizadora nesse momento, mas uma palavra

que me move na busca, além de um singelo convite a vocg, caro leitor. Um convite a escrita.
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GUARDADOS DE ESTUDANTE

CODIGO | IDENTIFICACAO DO MATERIAL ANO

GE -01 Meu primeiro desenho aos 2 anos de idade. 1982

GE-02 Foto da minha primeira turma na pré-escola, com a Tia Jo. 1982

GE-03 Caderno da pré-escola. 1984

GE - 04 Cadernos da 17 série. 1985

GE - 05 Boletim da 1* série — Sesi 234. 1985

GE - 06 Imagem da Vitrola na memoria: Vitrola toca disco que ganhei aos 6 | 1985
anos de idade e que me acompanhou em meu processo de alfabetizacao.

GE - 07 Imagem do disco de vinil na memoria: Disco de vinil da histéria da | 1985
Branca de Neve.

GE - 08 Cadernos da 2° série. 1986

GE - 09 Diploma de Honra ao Mérito que ganhei na 5* série: 1989
VI Concurso “A seguranga nas Estradas comeca na Escola” — Dersa. 1°
lugar na redacdo representando a E.E.P.G. Ruy Rodrigues.

GE-10 Livro de literatura infantil: Reina¢des de Narizinho — Monteiro Lobato. | 1989

GE-11 Lembrancas do Ensino Fundamental II: Foto da formatura de 8 série. | 1992

GE-12 Lembrancas do Magistério: Fotos do CEFAM (Centro Especifico de | 1993
Formacao e Aperfeicoamento do Magistério) /Campinas.

GE - 13 Relatério de Pratica do Trabalho Pedagodgico: Dedicatéria da | 2004
professora Eliana Romao — ano de 2004.

GE - 14 Por um projeto de educagdo: Texto elaborado para a disciplina de | 2004
Filosofia com o professor Jamil Cury .

GE - 15 Dedicatodria do Professor Jamil Cury em meu trabalho. 2004

GE-16 Dedicatoria da Professora Geisa Vaz Mendes em meu trabalho. 2005

GE - 17 Dedicatoria da Professora Luzia Siqueira Vasconcelos em meu | 2005
trabalho.

GE - 18 Registro de Campo: Caderno de Prética Supervisionada do Ensino | 2006
Fundamental.

GE-19 Dedicatoria da Professora Maria Helena Pereira Dias em meu trabalho. | 2006

GE -20 Carta da Professora para a aluna Grace. 2006

GE - 21 Dedicatoria da Professora Cassia Geciauskas Sofiato em meu trabalho. | 2006

GE -22 Dedicatoria da Professora Miriam Pascoal. 2006

GE -23 Dedicatéria da Professora Maria Auxiliadora Bueno Andrade Megid. | 2006

GE -24 Dedicatédria da Professora Geisa do Socorro Cavalcanti Vaz Mendes. 2006




195

GE -25 Memodrias sobre avaliacdo: Texto realizado na disciplina da professora | 2007
Geisa do Socorro Cavalcanti Vaz Mendes.

GE - 26 Avalia¢do em forma de livro didético: Trabalho realizado na disciplina | 2007
da professora Geisa do Socorro Cavalcanti Vaz Mendes.

GE - 27 Estagio Supervisionado de Ensino Fundamental E — Plano de Estdgio: | 2007
Trabalho realizado na disciplina da professora Geisa do Socorro
Cavalcanti Vaz Mendes.

GE - 28 Projeto Biblioteca Escolar. 2007

GE -29 Poster: A importancia de uma a¢do docente reflexiva na vida dos | 2007
alunos.

GE - 30 Trabalho de Conclusio de Curso: OS PARADOXOS DA PROFISSAO | 2007
DE PROFESSOR, do curso de graduacdo “Pedagogia”, sob a
orientacdo das professoras Adriana Varani e Heloisa Azevedo na PUC
Campinas.

GE -31 Carta de agradecimento da aluna ao término da graduagdo, para os | 2007
professores.

GE -32 Jornal da Puc: Reportagem sobre a ideia do Projeto Vida Nova com a | 2008
Puc.

GE - 33 Trabalho de Conclusio de Curso: RELACOES PARADOXAIS NO | 2011
DESCOMPASSO DA SALA DE AULA, do curso de pos-graduagdo
em “Psicopedagogia”, sob a orientacdo da professora Renata Von
Zuben na Metrocamp.

GE - 34 Rascunho da prova de ingresso no mestrado-Unicamp. 2013

GE -35 Narrativa no livro Pipocas Pedagégicas II. 2014

GE - 36 Apresentagdo de trabalho no Rodas. 2014

GE - 37 Apresentacdo de pdster no CIPA. 2014

GE - 38 Foto da minha primeira escola em Valinhos/SP. 2014

GE -39 Caderno de anotacdes do Semindrio de Pesquisa. 2014

GE -40 Apresentacdo de trabalho no Fala Outra Escola. 2015

GE —41 Apresentacao de trabalho no Fala Outra Escola. 2015

GE - 42 Apresentagdo de video no Fala Outra Escola. 2015

GE - 43 Narrativa no livro Pipocas Pedagégicas III. 2015

GE - 44 Encontro Bakhtiniano em Niter6i: EEBA. 2015

GE —-45 Escrita de artigo no livro: Metodologia Narrativa de Pesquisa em | 2015
Educagdo: uma perspectiva bakhtiniana.

GUARDADOS DE PROFESSORA
CODIGO | IDENTIFICACAO DO MATERIAL ANO
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GP-01 Escritas da professora ainda estudante da graduacdo, registradas em | 2006
arquivos de computador.

GP-02 Banner do trabalho realizado com o aluno Elias na 1* série — minha | 2006
primeira turma como professora efetiva.

GP-03 Projeto de Leitura e Escrita com os alunos da 1?* série. 2006

GP-04 Escritas da professora ainda estudante da graduacdo, registradas em | 2007
arquivos do computador.

GPCR-05 Caderno Refugio com 47 folhas escritas. 2008

GP - 06 Fotos do Caderno Refiigio de 2008 arquivadas no computador. 2008

GP-07 Arquivos no computador sobre a experiéncia de dar aula em uma | 2008
escola particular — 3* e 4° séries.

GP - 08 Projeto Correio Escola. 2008

GP-09 Livro de literatura infanto-juvenil — Pollyanna. 2008

GP-10 Cartas que recebi dos alunos. 2008

GP-11 Video pratica pedagdgica na 4* série H. 2008

GP-12 Ministracdo de Palestra no Centro de Formacdo da cidade de | 2008
Hortolandia para as coordenadoras pedagdgicas da rede municipal de
ensino.

GPCR-13 | Caderno Refiigio Turma dos animais que vivem embaixo da terra — | 2012
periodo da manha — 165 folhas.

GPCR-14 | Caderno Reftigio Turma da cachorra nininha — periodo da tarde — 167 | 2012
folhas.

GP-15 Projeto: “Tecendo relagdes democraticas contadas pela Historia da | 2012
escola”

GP-16 Escritas de Professora — Projeto “Tecendo relagdes democraticas | 2012
contadas pela Historia da escola”.

GPCR-17 | Caderno Refiigio da Turma da borboleta — 158 folhas. 2013

GP-18 Video: Um fragmento de reflexdo 2013

GP-19 Projeto Pedagé6gico da CEI Prof* Luciane Ribeiro Vilela em video 2013

GP-20 Video Aventuras no tempo 2013

GP -21 Video: “Trabalho com jogos”, apresentado na reunido de | 2013
Orientadores Pedagogicos — Naed Sul

GP-22 Apresentacdo no VI Semindrio Fala (Outra) Escola: Didlogo e | 2013
conflito por uma escuta alteritdria, com a apresentacdo do trabalho:
“Narrando a infancia no interior dos muros escolares”

GPCR- 23 | Caderno Reftigio da Turma do canguru — 152 folhas 2014

GP-24 Fotos do Caderno Reftigio de 2014 arquivadas no computador 2014

GP-25 Caderno do Grupo de Formacdo da escola. 2014

GP -26 Bau Infancia Rememorada, produzido no Grupo de Formagdo da | 2014

escola.
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GPCR- 27 | Caderno Reftigio 1 da Turma do tubardo bocdo — 136 folhas. 2015
GPCR- 28 | Caderno Reftigio 2 da Turma do tubardo bocao — 68 folhas. 2015
PRODUCOES COM AS CRIANCAS
PC -01 Livro do Projeto Pau-brasil 2007
PC-02 Jornal da 4dgua 2007
PC-03 Um livro especial — Ismael 2008
PC-04 Livro Coletivo da Copa do mundo 2010
PC - 05 Livro dos Animais embaixo da terra 2012
PC -06 Livro mascote 2012
PC-07 Livro Diferente — Edmara 2013
PC - 08 Livro de musicas 2013
PC -09 Bonecos gigantes — etnia 2013
PC-10 Casinha Torta — AGI 2013
PC-11 Confeccao de livro gel 2013
PC - 12 Confeccao de jogo da memoria 2013
PC-13 Confec¢do de jogos matematicos 2013
PC-14 Confeccdo de painéis 2013
PC-15 Confecc¢do de painéis 2014
PC-16 Trilha gigante dos animais 2014
PC-17 Esculturas com o corpo 2014
PC-18 Esculturas de cidades com materiais recicldveis 2014
PC-19 Horta suspensa 2014
PC-20 Mascote de pano 2014
PC - 21 Avido gigante com garrafa pet 2014
PC - 22 Campo de futebol com caixa de pizza 2014
PC-23 Livro de Arte 2014
PC-24 Painéis da Dengue 2015
PC -25 Painéis de pinturas livres 2015
PC -26 Painéis de releitura bi e tridimensional — artista Joan Mir6 2015
PC-27 Painéis de releitura — artista Ivan Cruz 2015
PC - 28 Mascote de pano — tubardo gigante 2015
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PC-29

Livro da mascote

2015

PC-30

Pintura com o corpo

2015




