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RESUMO

Era uma vez um rei de Portugal, chamado D. José I, filho de D. Jodo V. Ele tinha um primeiro
ministro Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), conde de Oeiras e depois, Marqués de
Pombal, ainda hoje conhecido por sua obstinacdo e ousadia na reconstru¢do de Lisboa, apos o
terremoto de 1755 e por ter expulsado os Jesuitas do Reino e de seus dominios. Um ministro

extraordindrio e bem sucedido déspota do século XVIII, permaneceu no poder de 1750 até 1777.

Ainda hoje, desperta curiosidade o que de fato teria acontecido em 1759: os reais motivos que
teriam o Marqués de Pombal para a expulsdo dos jesuitas. O fato € que a administracdo pombalina
desestrutrou o sistema educacional existente no Brasil-Colonia e por decreto determina as diretrizes
curriculares do novo sistema educacional controlando o que as pessoas deveriam ler, e como

aprender.

Conto neste estudo uma histéria de Curriculo que tem como foco o sentido do sentido do controle
epistemologico que imprime as diretrizes legais da Reforma Pombalina para o Curriculo dos
Estudos Menores ou Secundarios nas Aulas Régias, que vai determinar as acOes curriculares no

periodo de 1759-1772, na Coldnia Brasileira.

O estudo foi realizado mediante documentos originais, encontrados nos arquivos portugueses, €
percorrendo outras leituras, que foram explorados, compreendidos e interpretados na perspectiva

da Hermenéutica.

O estudo procurou o entendimento dos subterraneos do Curriculo como uma constru¢io social e
cultural e revela 0 movimento histérico que legitimou o nascedouro do curriculo publico e estatal
na Historia da Educacdo brasileira. O estudo da reforma curricular pombalina evidencia que o
sentido do sentido do controle epistemoldgico passava pelo carisma e poder. As luzes deste estudo

sinalizam a necessidade da discussdo do Curriculo também na perspectiva teoldgica.
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ABSTRACT

Once upon a time there used to be a king of Portugal called D. Jose I. His prime minister was
Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782), Count of Oeiras and later Marquis of Pombal,
who is still remembered today by his daring and obstinacy to rebuild Lisbon after the 1755

earthquake as well as for having discharged the Jesuits from Portugal and its possessions.

What had really happened in 1759 brings a lot of curiosity even today: Which were the real reasons
that compelled Pombal to discharge the Jesuits? The fact is that Pombal’s Reform — based on a
decree that provided the curriculum guidelines for a new education system focused in controlling

what people were allowed to read and learn - devastated the Brazilian colonial education system.

In this study it has been told a history of curriculum whose target was the meaning of the meaning
of the epistemolgic control, a the cornerstone concept that provided the legal guidance for the

Reform that led to the curriculum changes placed between 1759 and 1772 in the Brazilian colony.

This investigation was based on original documents found in different Portuguese libraries, as well
as other sources. The provided information was analyzed and interpreted by a hermeneutic

approach.

In study I focused my attention in understanding the ideas behind the concept of curriculum as a
social and cultural driver. It reveals the historic changes that legitimated the origins of both state
and public curriculum in the context of the history of the Brazilian Education. An in depth analysis
of the Reform shows that the meaning of the meaning of the epistemolgic control was closely
related to both charisma and power. The conclusions of the study pointed out the need for further

discussions on curriculum also in a theological perspective.
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INTRODUCAO

A historia dos homens pode ser contada de diversas maneiras, em varios espagos: cinema, novela,

literatura... inclusive numa tese de doutorado, que por sua vez pode ser contada em forma de teatro.

O teatro, como espelho da vida, reflete as mudancas que ocorrem na elaboragdo da tese na relagdo
do objeto de pesquisa e a subjetividade da pesquisadora. A pesquisadora ndo € platéia ou moldura
neutra desse espelho, ela tem uma identidade. O teatro abre possibilidades de transcender sua
funcdo essencial e se transformar em sala de aula, concerto, laboratdrio, espaco para projecdes,

observatoério (Fazenda e Machado, 2001).

Era uma vez no século XVIII, um rei de Portugal - D. José I - que tinha um ministro ainda hoje
muito conhecido - o Marqués de Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo) — que, para controlar
0 que as pessoas deviam ler, pensar e falar optou por reformar o sistema educacional. Era uma vez

uma pesquisadora brasileira que tem fascinio pela Historia.

O teatro se enfeita para saber como esta historia continua.

Era uma vez uma pesquisadora que sempre teve fascinio por Historia e por historias. Como crianga
gostava de ouvir historias. Quando entrou na escola, percebeu que a classe se dividia entre os que
gostavam e os que nao gostavam de Histdria, talvez porque a Historia deixou de ser arte para ser
Ciéncia. Acreditou na historia insossa, a dos herdis. Sempre buscou nos filmes, no teatro, na
literatura a histéria como arte. Para ela, os diretores de filmes e de teatro sao contadores de
historias. Em todos os trabalhos académicos, durante o curso de Pedagogia, na Universidade
Federal de Santa Catarina (1981-1985), e no Mestrado em Educac¢ido e Curriculo PUC/SP(1990-
1992), sempre sentiu a necessidade de "retorno ao passado”. Ir as origens significava sentir-se
inteira. Se ndo fazia isso, ndo conseguia se envolver. Sente que a historia € uma provocacdo. Tem
fascinio pelo estudo historico, porque € a desconstru¢do de verdades absolutas, uma rede de
interdependéncias com que o real vai se construindo e desconstruindo, mostrando que é sempre
incompleto e provisorio qualquer conhecimento. Tal visdo se traduz em vdrias perspectivas de

abordagem de estudo, porque a pesquisadora ndo gosta de ver a realidade por uma unica janela.



No campo educacional, o tema que sempre despertou sua atencdo foi o curriculo. Quando escrevia
a dissertacdo de Mestrado, lendo a obra de Ana Maria Freire, Analfabetismo no Brasil (1989),
tomou conhecimento dos primeiros treze anos da Reforma Pombalina. Ficou impressionada com tal
periodo tao conturbado, praticamente sem escolas e sem professores.

- Como poderia isso ter acontecido no periodo colonial ? - questionou indignada.

Procurou saber mais sobre esse tempo historico e chegou até as obras dos pesquisadores: Alberto
Banha de Andrade (1981), portugués, Laerte Ramos de Carvalho, brasileiro, € Antonio Novoa
(1987), portugués. O primeiro concentrou-se mais na primeira fase da reforma - 1759 até 1772,
ainda ligada ao Director dos Estudos, e descreveu como a metropole e as coldnias reconstruiram o
curriculo apds a expulsdo dos jesuitas. A segunda fase, que vai de 1772 até 1777, quando a reforma
se torna subordinada a Real Mesa Censoria, foi analisada por Laerte Ramos de Carvalho,
priorizando a reforma universitdria; Antonio NoOvoa elegeu os dois periodos da reforma

pombalina, centralizando seu foco na formacdo e profissionalizacdo do professor.

A pesquisadora descobriu um contexto repleto de acontecimentos fantasticos. Sabe qual foi a
grande surpresa? Af estava a origem do curriculo oficial. Isso mesmo! Era o curriculo prescrito pela
primeira vez pelo Estado Mondrquico Portugués. Lembram? Ela precisava ir ao nascedouro, onde
tudo comecgou. Dai a opg¢ao pela historia do curriculo, num determinado tempo historico. Percebeu

que contar a historia de um curriculo do século XVIII € tocante e hilariante como a propria vida.

Conto aqui a histéria de um curriculo que vai de 1759-1772, o primeiro momento da reforma,
ligada ao Director Geral dos Estudos, D. Tomas de Almeida. Uma trama que vai de Portugal a
Metropole, da Metrépole a Portugal, ligados por Cartas levadas pela nau portuguesa. Este veiculo
de comunicacdo ligava os Comissdrios de Estudos das provincias da Colonia Brasileira ao Diretor
Geral dos Estudos, seria hoje o Ministro da Educagdo, que administrava a Educacdo da metrépole,
e pelas cartas tomava conhecimento do impacto sofrido pela reforma educacional nas Colonias e de

la enviava as medidas que deveriam ser cumpridas.

Um rico material historico encontrei em Portugal (1995): no Arquivo Historico Ultramarino, Torre

do Tombo, Biblioteca Nacional da Universidade de Lisboa e Biblioteca da Universidade de



Coimbra. Os documentos selecionados cobrem apenas os primeiros treze anos de historia da
Reforma Pombalina, acontecimentos e fatos que envolveram a reforma do curriculo na
administracdo pombalina, que se insere no contexto da Inglaterra, Franca e Espanha, paises ligados

pela disputa de riquezas e dos territorios do além-mar.

Por quase trés séculos os jesuitas dominaram o ensino na Colonia Brasileira, assumindo o papel de
evangelizadores, educadores, colonizadores. O Alvard Régio de 1759 expulsa os jesuitas de suas

colonias e do reino portugués e faz ruir uma organizacdo curricular fortemente consolidada.

As Aulas Régias foram determinadas pelo mesmo Alvard Régio de 1759. Pela primeira vez, o
Curriculo, prescrito pelo Estado Monarquico, quebrou o monopolio da Igreja - que sofria criticas
dos intelectuais portugueses conhecidos como "estrangeirados," por terem vivido muito tempo no
exterior, como embaixadores de Portugal, sobretudo na Franca e Inglaterra. Esses intelectuais
incorporaram os ideais iluministas; criticavam a concep¢do de método e sistema educacional
preconizados pelos jesuitas, aos quais consideravam retrogrados, e denunciavam o atraso

econdmico de Portugal como conseqiiéncia de um ensino também atrasado.

A Colonia Brasileira parece ter ficado a deriva no campo educacional por treze anos, apds a

expulsdo dos jesuitas.

Ainda hoje, desperta curiosidade o que de fato teria acontecido em 1759. Quais os reais motivos
que teriam o Marqués de Pombal para a expulsdo dos jesuitas? Teria sido o método, reflexo desse

embate politico que modificou os rumos da educa¢do no Brasil-Colonia?

O ensino jesuitico € uma fonte de conhecimento importante para o campo educacional do Brasil. O
Alvard Régio de 1759 fez ruir uma organizacdo curricular consolidada por quase trés séculos.
Estava o governo pombalino preparado para substituir a estrutura educacional montada pelos

jesuitas?

Fernando de Azevedo (1964, p. 539): em 1759, com a expulsdo dos jesuitas, o que sofreu o Brasil

ndo foi uma reforma de ensino, mas destruicdo pura e simples de todo o sistema colonial jesuitico.



Ndo foi um sistema ou tipo pedagogico que se transformou ou substituiu por outro, mas uma
organizacdo escolar que se extinguiu sem que essa destruicdo fosse acompanhada de medidas
imediatas, bastante eficazes para lhe atenuar os efeitos ou reduzir sua extensdo. Quando o decreto
de Marqués de Pombal dispersou os padres da Companhia, expulsando-os da Coldnia e
confiscando-lhes os bens, fecharam-se de um momento para outro todos os seus Colégios, de que
ndo ficaram sendo os edificios e se desconjuntou, desmoronando-se completamente, o aparelho da

educacgdo, montado e dirigido pelos jesuitas no territorio brasileiro.

A implantagdo da reforma pombalina nos primeiros treze anos se impOs pela censura. Censura
lembra rodas de trator, de tanque, que esmagam, rompem a roda da vida, gerando confusio,
tumulto, frustragdo. A censura levou a proposicdo de um curriculo para os Estudos Menores ou
Secundadrios, para substituir as Classes Inferiores do ensino jesuitico, um curriculo que primava
pelo controle epistemoldgico. O curriculo que era entendido como controle epistemoldgico para
formacgdo de uma nova mentalidade, a mudanca do pensamento do divino para a secularizacdo. Tal
mudancga carregava cheiro de fumaca de livros proibidos queimados, do padre jesuita Malagrida,
queimado na Praca do Comércio, no Rossio, em Lisboa, e o barulho dos grilhdes arrastados pelos
corredores das prisdes pelos professores que foram presos na metropole (Leite, 1982: 508). Na
Colonia Brasileira ocorreu um caso hilariante, se nao fosse tragico — a prisdo do Professor Régio,
com titulo de nobreza, enviado da metropole, para ensinar aqui. Na prisdo, sua cela transforma-se

em sala de aula.

Este entendimento de curriculo na Reforma dos Estudos Menores ou Secundarios, como controle
epistemoldgico, emana o problema da tese: qual o sentido do sentido do controle epistemoldgico
que mprimem as diretrizes legais da Reforma Pombalina para o Curriculo dos Estudos Menores ou
Secunddrios nas Aulas Régias, que vai determinar as acdes curriculares no periodo de 1759-1772,

na Colonia Brasileira?

Tal questdo levanta outras: qual o contexto que propicia alteragcdes no panorama educacional do
Brasil-Colonia? Que conjungdes de motivos levaram Marqués de Pombal a fechar as escolas
jesuiticas e expulsar seus mentores? Qual o conteudo privilegiado na proposta educacional? Quais

os significados culturais, politicos e ideoldgicos, explicitos e implicitos na reforma? Quais os



significados de Curriculo explicitos e subjacentes a reforma pombalina? Haveria significados
diferentes dos que sdo atribuidos hoje ao Curriculo? Essas indagagdes auxiliaram no conhecimento
de outras praticas curriculares da €poca, embora ndo houvesse entdo estudos sisteméticos sobre
Curriculo. SO recentemente € objeto de inumeras pesquisas esse aspecto epistemolégico na

Reforma Curricular Pombalina.

Este estudo procura o entendimento do subterrineo do curriculo como uma constru¢do social e
cultural. A intencdo € compreendé-lo em suas entranhas, tentando abarcid-lo, enquanto uma
proposicao de curriculo oficial, numa tentativa de explicitacdo da configuracdo dessa construcdo.
Para tanto contornei as fronteiras dos conceitos de curriculo e foi no movimento de investigar
fronteiras que consegui identificar a sua configuracdo: como se deu a constru¢ido de suas defini¢oes
e seus pressupostos teoricos. A inten¢do foi revelar a busca do movimento historico que legitimou o
curriculo publico e estatal. Com certeza tornou-se instigante para mim o conhecimento de outras

praticas curriculares em seu movimento constitutivo para conhecer mais o curriculo.

O Curriculo, em seu conteudo e nas formas pelas quais se apresenta aos professores e alunos, € uma
op¢ao historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar, carregado, portanto, de valores e pressupostos que € preciso decifrar.
Tarefa a cumprir tanto a partir de um nivel de andlise politico-social quanto a partir do ponto de
vista de sua instrumentacdo "mais técnica", descobrindo os mecanismos que operam em Seu

desenvolvimento dentro dos campos escolares (Sacristan, 1998, p. 16).

O periodo 1759-1772 compreende o primeiro momento da reforma educacional pombalina, ligada
ao Diretor Geral de Estudos, D. Tomas de Almeida, um momento histérico da Reforma Pombalina
ainda pouco explorado, que se caracterizou pelo fechamento das escolas jesuiticas, que deixou a
Colonia sem professores jesuitas € sem livros por treze anos. O que pode apontar que a proposta
nao passou de uma promessa inviabilizada por razdes econdmicas? O Iluminismo defendia o
primado da racionalidade, vendo na educa¢do a alavanca do progresso econdmico e social,
pressupostos contrarios a0 método e conteido curricular das escolas jesuiticas, responsabilizados

pelo fracasso econdmico de Portugal e considerados inadequados a formacdo do homem do século



XVIIIL. Teria sido esse o motivo primordial que levou o Marqués de Pombal a decretar o fim do

ensino jesuitico?

O estudo do Curriculo das Aulas Régias, 1759-1772, quando a educagcdo e o ensino assumem
papéis fundamentais na reconstrucio politica e econdmica de Portugal. E uma questio que,
estudada profundamente, pode apontar aspectos culturais de nosso processo de colonizacdo,

contribuir para a Historia do Curriculo no Brasil.

Proposta Metodoldgica: Analise Documental

O procedimento aqui adotado parte da andlise documental privilegiando os documentos historicos
originais, cuja compreensdo e interpretacdo nortearam-se pela perspectiva da Hermenéutica.
Escrever uma tese nesta perspectiva significa estabelecer um didlogo entre a pesquisadora e o
texto a ser analisado, compreender e interpretar, a0 mesmo tempo. Lida com questdes de
autoconhecimento, conhecimento, cultura e curriculo como um circulo existencial, apregoado pela
hermenéutica-gadameriana, que pressupde o trinsito entre a parte e o todo e o todo e a parte. E um
processo dialético e dialdgico porque a subjetividade do pesquisador avanca sobre o objeto de
pesquisa no processo de construcdo do conhecimento. Escrever ndo é mero ato de descrever
internamente o que se possui, mas uma aquisicdo de uma nova posicdo... A escrita é ativa ndo
porque reflita o pensamento e sim porque cria imagens. Ndo se trata de por para fora e sim de

tirar de dentro. (Goldgrub, 1998, p. 91)

A andlise documental € uma forma privilegiada para tratamento e interpretacdo de informacdes
contidas em documentos originais publicados, manuscritos ou impressos, do periodo estudado. O
Alvara Régio de 1759 e as Instruccoens e estudos sobre o periodo 1759-1772 constituem arquivos

valiosos para reconstituir a construc¢ao social e cultural da concepcao de Curriculo, neste estudo.

Os documentos que se referem ao periodo de 1759-1772 foram encontrados pela pesquisadora na
Biblioteca Nacional de Lisboa (Colecdo de Manuscritos do Marqués de Pombal), no Arquivo

Historico Ultramarino, na Torre do Tombo e Universidade de Coimbra, em 1995, quando em visita



a Portugal. O Arquivo Historico Ultramarino contém documentos sobre a ColOnia Brasileira. Até
aquela data os manuscritos referentes as Colonias estavam guardados em caixas, catalogados por
ano e, no caso da Colonia-Brasileira, por capitania. A quantidade de material e a ndo separacdo por
tema, demandavam horas de consulta. Esse trabalho de garimpagem, dando ouvido as vozes do
passado, constituiu-se em momento de aprendizado, contribuindo para me construir como pessoa €

profissional.

As obras de Antonio Banha de Andrade (1981), portugués, e Laerte Ramos de Carvalho (1951),
brasileiro, e Anténio Novoa (1987), portugués, constituiram-se em fontes valiosas para o estudo do
Curriculo proposto pela Reforma Pombalina dos Estudos Secundarios. Os pesquisadores,
abordando as politicas do Marqués de Pombal para a Instrucio Publica, ndo se detiveram nesse

tema do curriculo.

A contribuicdo desta reflexdo estd em abordar o curriculo na Reforma Pombalina entendido como
controle espistemologico. A andlise busca o sentido do sentido do controle da concepg¢ao curricular

na Reforma Pombalina, na dimensao do carisma e do poder.

A selecao dos documentos privilegiou aqueles que mais efetivamente pudessem contribuir para o
aprofundamento do estudo do Curriculo, considerado instrumento politico e ideoldgico,

desencadeador de um conflito entre a ordem jesuitica € o governo pombalino.

Ao analisar os documentos, procurei estar atenta para as tendenciosidades e mistificacdes das
fontes, que trazem a visdo do colonizador, a qual se contrapde a visdo do colonizado. O discurso do
colonizador seduz, € sustentado por misticas que visam a reparacao do que foi perdido e mutilado -
o ensino e a economia da metropole e seus dominios. Trata-se de uma andlise que evidenciou
questdes ligadas a ideologia da dominagdo portuguesa; "a expoliagdo da Colonia Brasileira; ao
fisiocratismo portugués consubstanciado na posse da terra; a teoria do Estado Patrimonialista,
desmistificando a centralizacdo do poder; a questio do Iluminismo portugués ligado a ordem
religiosa dos Oratorianos e Jansenistas; a imposicado da lingua portuguesa nas aldeias mndigenas,
entre outras questdes. E uma tentativa de compreender o Curriculo permeado por conflitos,

negociacoes e exclusdes em um determinado contexto.



Segundo Antoine Leon (1980), a analise documental levanta duas questOes: a falta de fontes que
pode ocasionar lacunas, ainda que o objeto da pesquisa seja bem delimitado, e a andlise e
interpretacdo dos dados que podem ser equivocados ou portar um viés ideolégico, uma vez que o
historiador, como inquiridor do passado, envolve-se com os problemas, conforme seu olhar.
Segundo Chizzotti (1991, p. 79), hd um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a

subjetividade do sujeito, uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito e o objeto.

O Curriculo das Aulas Régias, dada sua distincia no tempo, requer que o estudo se realize no
ambito do Curriculo Prescrito. Serd analisado com base no Alvard Régio de 1759, consubstanciado
por outros documentos originais, no periodo de 1759-1772, das Instrucgoens (termo utilizado nos
dias atuais, como Regimento Escolar), que acompanhou o Alvard Régio, extraindo os elementos
que caracterizavam o Curriculo: programa, método, regulamentos e disciplinas escolares,
recrutamento de alunos, selecdo e pagamento de professores, livros didéticos utilizados, disciplinas
escolares. Apreender as normas e os processos do Curriculo prescrito € trabalho de desconstrug¢do
de sua suposta neutralidade como mera burocracia ou controle central e construi-lo na
complexidade das relacdes ideoldgicas, politicas, econOmicas, culturais e sociails que

caracterizaram a escolarizacio e a sociedade da época.

Conforme Goodson (1995, p. 72), precisamos de um entendimento sobre como as prescricoes
curriculares estdo, na realidade, socialmente construidas para uso em escolas: estudos sobre o real
desenvolvimento dos cursos de estudo, planos curriculares nacionais, roteiros das matérias e assim
por diante. Reafirmamos, portanto, que o problema ndo € o enfoque sobre a prescricdo, mas o tipo
desse enfoque e sua singular natureza. O que se exige € uma abordagem combinada entre o legal e
o real, entre o dito e o feito. Um enfoque sobre a constru¢do de Curriculos prescritivos e politica
combinada, com uma andlise das negociagoes e realizacdo deste curriculo prescrito e voltado para a

relacdo essencialmente dialética dos dois.

As decisdes curriculares, no periodo estudado, ocorreram sob uma politica centralizadora e

despotica, € a passagem do ensino das maos dos jesuitas para tornar-se questdo do Estado



Monarquico, determinando o que aprender e como aprender, proibindo qualquer discussdo sobre a

selecdo e forma de organizar o ensino na escola.

O curriculo prescrito € o conjunto de diretrizes estabelecidas pelos programas oficiais, mas
sobretudo porque a relacdio entre forma e conteido e as praticas pedagdgicas tornam-se um
percurso onde professores e alunos aprendem atitudes. Isso exige analisar a dimensao cultural e
critica do contexto, elementos essenciais para o desenvolvimento do campo curricular. O sentido

que esse controle imprimiu na reforma pombalina teria sido determinante nas agdes curriculares?

No campo da Historia, diante da multiplicidade de perspectivas tedricas: os pressupostos da

economia marxista, os hermetismos da psicandlise e as teorias do significado, devo posicionar-me.

Paul Veyne (1995) atribui a revolu¢do da historia a Foucault que, com sua obra Arqueologia do
Saber (1960), introduz a nocdo de descontinuidade, propondo a problematizacdo e andlise do
documento em sua descricdo intrinseca como fazem os arquedlogos. Para Foucault, ndo existe
racionalidade nem possibilidade de totalizacdo da historia, que suscita criticas, em especial, dos

tedricos marxistas, que entendem a investigacao inserida na historia global.

Flamarion (1997), em Historia e Paradigmas Rivais, considera no campo da Historia dois
paradigmas: iluminista e pés-moderno. Fazem parte do paradigma iluminista os sistemas marxistas
de andlise e o Grupo dos Annalles (1929-1969), que a partir da segunda metade do século XX,
nortearam a producdo do conhecimento histérico. O Grupo dos Annalles (Grupo de Intelectuais
Franceses criadores da revista de pesquisas em Historia) € 0os marxistas opoem-se a uma historia
factual, centrada nas idé€ias e decisdes de grandes homens, em batalhas e em estratégias
diplométicas, propondo, contra o historicismo, a separacdo da metodologia das Ciéncias Humanas e
Naturais, uma vez que os fenOmenos humanos e naturais possuem caracteristicas distintas. Os
marxistas € o Grupo dos Annalles estudam o homem inserido na sociedade e na politica. A
concep¢ao materialista da histéria procura explicar as contradicdes na estrutura da sociedade
capitalista determinadas sobretudo pelo econdmico. No caso especifico da Historia, a conseqiiéncia

desta teoria do conhecimento € que, como 0s processos passados nao podem transformar-se, nds os



conhecemos por intermédio de transformacdes constantes de suas imagens consecutivas, em funcao

das mudangas que intervém na praxis atual (Flamarion, 1997, p. 5).

Marc Block, Lucien Lefevre e, especialmente, Fernand Braudel, do Grupo dos Annalles,
enfocando os modos de viver, sentir e pensar, ressaltando a necessidade de didlogo da Histéria com
as Ciéncias Humanas: a Antropologia, a Psicologia, a Sociologia e Lingiiistica, baseavam-se na
explicacdo econdmica mas sem pretender a transformacdo social como os marxistas. Segundo
Philippe Ariés (1978, p. 464), a economia parecia consistir na chave da Historia ... a Historia

Econdmica pareceu pretender ser o denominador comum de todas as ciéncias...

O racionalismo, a explicacdo e o rigor cientifico, pressupostos do Positivismo, foram incorporados
por essas perspectivas, como método apropriado para chegar ao conhecimento. Colocados em
xeque pelo paradigma pods-moderno e/ou pds-estruturalista, questionam as explicagdes
globalizantes e enfatizam as representacdes construidas historicamente. Essa perspectiva introduziu

recentemente outras abordagens nos estudos historicos.

A rivalidade entre paradigmas, como diz Flamarion (1997), lembra escudos e destruicao, um saber
que deve ser destruido, evidenciando a nossa dificuldade em conviver com a heterogeneidade. Para
Maturana (1998), nenhuma competicao € sauddvel, uma vez que desvaloriza uma idéia por outra. A
relacdo dialdgica com a diversidade constréi desafios que levam ao avanco na produgdo do
conhecimento como bem coletivo e ndo recluso nas torres de marfim das academias. O econdmico
ndo se constitui mais na unica possibilidade de andlise de pesquisa numa abordagem historica: um
mesmo documento € passivel de mais de uma interpretacdo. A realidade é complexa, uma unica
teoria € incapaz de explicd-la. Uma coisa € afirmar que o econdmico ndo € determinante como
método de pesquisa e outra é reconhecer na trama o carater cultural, econdmico, politico. Torna-se
relevante o trabalho, quando se opta pelo cultural-politico, como campo de possibilidade de andlise

do Curriculo das Aulas Régias.
Assumo pressupostos da Nova Historia como eixo do meu trabalho por duas razdes: porque o

estudo centra-se em praticas e representagdes sociais, valoriza as idéias, os sentimentos € o

simbolico na andlise historica, indicando sua participagdo na producgdo social, e porque a forma

10



literaria recupera a narrativa, devolve a histéria o seu sentido original como algo que deve ser
contado. O reducionismo da histéria a Ci€ncia a tornou um discurso arido, um jardim sem flores,
sem compromisso politico efetivo com as mudangas necessarias, permanecendo apenas no

discurso.

A base tedrica da Nova Historia € dificill e complexa de circunscrever, pois ao enfatizar a
contribuicao das Ciéncias Humanas para a Historia com o mteresse pelo conhecimento informal: as
festas, as resisténcias, as crencas, abriga vdarias linhas de pesquisa. A Psicandlise, principalmente
Jung e Lacan, ndo considera o objeto de pesquisa inserido no campo social. Ginzburg (1989), em
sua obra O queijo e os vermes, estabelece uma ligacdo entre a Historia Nova e as relacOes sociais
estudadas por Marx. No Brasil, Laura de Mello e Sousa (1998), no campo da historia da cultura,
analisando o conflito social e o informal, pesquisou, em 1986, as praticas mégicas e as feiticarias

no Brasil-ColOnia.

A Nova Historia abriga historiadores como Le Goff, Duby, Le Roy Ladurie, Ariés e outros,
egressos do marxismo, autores que, para Vainfas (1997), nem de longe podem ser considerados
memorialistas tolos ou ingénuos, pois integram a singularidade dos fatos com a compreensao mais
ampla, a ciéncia e a literatura, a vida simples, a importancia das vozes dos sujeitos como modo de
dar sabor e cheiro ao conhecimento: € a busca do sentido do conhecimento para sua propria

existéncia.

Meu salto qualitativo ocorreu a partir da leitura da obra de Kenski (1989), sua pesquisa sobre o
jornal Opinido. Conta a autora que, ao se deparar com o fascinio da opinido dos colegas e antigos
leitores sobre a importancia do jornal em suas vidas, d4 outro rumo a pesquisa, percebe que a

questdo ultrapassa a anélise do jornal em si.

E um exemplo de pesquisa ndo dogmatica, que navega entre teorias diferentes, propostas diferentes,
interteorias. Faz uma tessitura de teorias, cada fio € uma teoria, existe a trama entre as teorias, que

lhes da consisténcia, sem que a teoria se perca na sua especificidade, superando-se uma na outra. E

a relagdio da parte/todo e do todo/parte. E a tessitura dos fios articulada.
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O conhecimento adquire outro sentido, nessa maneira de trabalhar os dados, o procedimento
metodolégico ndo-dogmdtico busca ferramentas que melhor atendam a indagacdo da pesquisa,
supera-se a idéia de que a teoria € uma camisa-de-forca onde o objeto deve se encaixar. O

pesquisador deve estar aberto ao direcionamento que o objeto requer.

Tomei conhecimento da Hermenéutica na tese de doutoramento de Garcia e de uma fala de
Esposito:- a Hermenéutica propde interpretar as experiéncias a luz da propria experiéncia como
sujeito que interroga em busca do sentido original. Implica no uso da metafora, do mito como fio

condutor da pesquisa. !

Esposito (1997) levanta alguns pontos que mostram a contribuicdo da hermenéutica para a andlise
do texto, do discurso. Aquele que € deve partir de experiéncias vividas e interpretd-las "a luz de
sua propria experiéncia como sujeito que interroga. Interrogar o dito no texto, ilumind-lo pela
Hermenéutica significa buscar o sentido original da experiéncia de que o texto fala. Desenvolve
uma linguagem que faz uso de metafora e do mito. Na perspectiva hermenéutica, ao explicitar o
dito no texto, o pesquisador deve ir "além do texto" para encontrar aquilo que ele ndo disse e talvez
ndo pudesse dizer. Na pesquisa sob o olhar hermenéutico vai-se além da dimensdo epistemologica
para juntar-se a dimensao ontoldgica, € a visdo de totalidade do conhecimento e autoconhecimento,
da interacdo de um no outro, do todo que se modifica, quando se analisa a parte, e a parte se

modifica a partir do todo.

A Hermenéutica me possibilitou a compreensdo e interpretacdo das lembrancas das Aulas Régias,
cuja memoria estd presentificada nos documentos e arquivos. Analisei os textos selecionados com o
olhar daquele que, seguindo a orientacio da Hermenéutica, torna-se um mediador da pesquisa,
transitando no texto alheio, busca a compreensdo do que o autor quer expressar € extrai desse

material a sua interpretacao.

(1) A palestra de Vitoria Espodsito sobre Hermenéutica, em agosto/2000 na PUC/SP, e a tese de Doutorado de Joe
Garcia- Interdisciplinaridade, Tempo e Curriculo: uma investigacdo hermenéutica, PUC/SP, 2000, foram subsidios

para redimensionar o tratamento dos dados que havia coletado nos arquivos portugueses.
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O sentido que o pesquisador atribui a0 material estudado, o que extraio desse material sdo as
minhas indagagdes e coloco-as para 0 mundo com uma carga densa de subjetividade. O texto do
Alvard Régio de 1759 foi abordado pelo olhar hermenéutico, segundo Gadamer, entrelacando-se

com a metafora do teatro.

Nessa perspectiva, o pesquisador desenvolve uma maneira pessoal de transitar no texto alheio,
aproxima-se de uma proposi¢cao de mundo, de um horizonte que o atrai para dentro do circulo-
existencial, principal contribuicio gadameriana, sem medo de perder-se, desencontrar-se, de ser
dominado no processo de compreensao e interpretacdo do texto com a preocupacio do significado
do todo. Se o todo recebe a definicio das partes, as partes recebem a definicio do todo. E nessa

acao que se vai construindo o conhecimento.

As questoes da tese foram analisadas e interpretadas pelo Alvard Régio de 1759, construindo um

didlogo com o decreto que expulsa os jesuitas e introduz a reforma pombalina.

A atitute hermenéutica no processo investigativo € dialética porque transita entre o familiar e o
nao-familiar, processo que requer uma interpretacao historica cheia de temporalidade. Significa
dizer que nem sempre o velho deve ser jogado fora. E dialégico porque o texto faz perguntas para
o pesquisador no momento em que ele busca as respostas para as perguntas que ele mesmo
previamente lancou para o texto. E dialdgico porque essas perguntas lancadas previamente ndo
encontram as respostas as perguntas lancadas pelo texto, o que faz com que o pesquisador dialogue
com outras linguagens como a musica, o teatro, a poesia, a mitologia para compreender o objeto do

estudo.

E esse o olhar na perspectiva da Hermenéutica, a arte de experimentar todas as possibilidades para
fazer uma selecdo. No mergulho podemos nos perder, € preciso efetuar um estranhamento do que
se pesquisa, afastar a palma da mao da ponta do nariz, porque o texto pode causar um ruido que
prejudique sua interpretacdo. No afastamento o nosso trabalho cresce, também com o olhar do
outro, a parceria daqueles que estdo a nossa volta, comungando do mesmo desejo. Filmes, teatros,
literatura... nesse didlogo nos reconhecemos e construimos o conhecimento. E um poder

carismdtico que chega de mansinho mas pode provocar uma ruptura com uma forma de pensar
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ingénua e idealista com muita for¢a, porque trabalha com o mundo vivido e com a sensibilidade das

pessoas.

Por alguns meses vivi a angustia de encontrar o fio condutor de minha pesquisa. Com tantas
dificuldades brotando, ndo percebia a coeréncia entre a interpretacdo hermenéutica e a abordagem
politico-cultural nos documentos pesquisados. Pensava que esses fios fossem inconcilidveis, nao
sabendo o que fazer com todos eles. Fios que se apresentavam, entrelacados em nds, num
verdadeiro caos. Desatei n6 por n6 e emendei fio a fio e comecei a entrelaca-los, auxiliada pela
Hermenéutica para, em seguida, pensar o lugar e o papel das metaforas Koan, N6 Goérdio e Chave
da Abdboda, extraidas, dentre outras, do texto O Sentido do Sentido de Gaston Pineau (2000).
Metéforas que direcionaram a reflexdo da busca do sentido do sentido do controle epistemolégico

da reforma pombalina de 1759.

Esse trabalho da busca do sentido do sentido, trazida por Gaston Pineau 2 exige uma metodologia
fundamentada no que Sdcrates denominava — maiéutica- € o exercicio de perguntar para si mesmo
que novas perguntas se sucedem e avancam na compreensao e interpretacdo do problema da
pesquisa. O que importa € o sentido que a pergunta contém. Se o objetivo € obter informacgdes, as
perguntas permanecem no nivel intelectual, mas, se contemplam todos o0s compromissos que
movem a vida, sdo existenciais. Esse olhar extrapola o nivel racional do conhecimento, significa
estar inteiro, porque aquele que pesquisa vivencia sua experi€ncia, descreve seus questionamentos,
davidas, encontros, descobertas que um documento histérico provoca na conserva¢ao ou mudanga
de seu olhar. Qual era o sentido de estar pesquisando o curriculo no século XVIII? Por que a

Historia exerce sobre mim um fascinio?

(2) Gaston Pineau, € Diretor do Departamento de Ciéncias da Educacdo e da Formacdo da Universidade de Frangois
Rabelais e Tours, na Franca. O Sentido do Sentido foi uma palestra proferida no encontro em Itatiba, SP, Brasil, em
1999, promovida pelo CETRANS da Escola do Futuro da USP; em outubro de 2001, Gaston Pineau esteve presente
em uma reunido GEPI-CETRANS, na Escola do Futuro da USP, na qual trocamos experiéncias sobre a leitura de seu

texto e os efeitos que causou sobre nos.
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A hermenéutica de Gadamer diz que o homem se relaciona com o mundo pela linguagem que esta
inserida numa cultura, num determinado tempo. A compreensdo e a interpretacdo sdo elementos
fundamentais que definem a condi¢do humana, ou seja, somos seres interpretativos. Ao analisar
um texto sobre um fato passado, ndo podemos analisd-lo como faria um cientista do campo das
exatas, porque ndo podemos apagar nossa propria perspectiva historica, ndo podemos abandonar
nossa propria identidade cultural. Desse modo, o didlogo entre 0 documento histérico € a minha
subjetividade, entre passado e presente possibilita uma pluralidade de significados. Porque a
interpretacdo € sempre uma construcao de significados, ndo € a recuperacdo de uma verdade que

esta la nos documentos.

O caminho percorrido, neste estudo, foi a reordenacdo dos dados pesquisados nos documentos
originais para compreensao do contexto do nascedouro do Curriculo oficial; a reorganizacdo do
conceito de Historia e Historia de Vida, subjetividade, conhecimento, cultura e curriculo. Num
primeiro momento com base em leituras tedricas que me permitiram, a0 mesmo tempo, a
construcdo de sentidos e significados para reconstituir a pratica curricular pombalina, no século
XVIIL. E uma atividade de colocar a coisa estudada entre parénteses, num primeiro momento.
Colocar coisas entre parénteses € o lugar onde a fenomenologia habita, descrever tal como o objeto
se apresentava para mim, ir percebendo qual a consciéncia que tinha sobre o objeto, meu foco de
estudo. A compreensao desse estudo me levou a utilizar a Hermenéutica que percebe os vestigios
da subjetividade como espaco para construir novos significados do passado, no momento
presente, sem frear a dimensdo interpretativa, que faz parte de nossa condicio humana, sem

banalizar o conhecimento tedrico ja produzido sobre o contexto do objeto de minha tese.

O meu ponto de partida foi a leitura de estudos sobre o tema escolhido. O segundo momento se
constituiu na coleta de dados nos arquivos portugueses, que guardam os documentos originais, € o
terceiro momento, a relacdo entre a teoria € os textos originais. Nesse movimento percebi que
conhecer-se a si proprio na propria pritica de pesquisar € imprescindivel na abertura de
possibilidades de novas formas de conhecer e agir em outras perspectivas de pesquisa. A
interpretacdo dessa vivéncia possibilitou-me voltar aos dados coletados, dando outro significado e
sentido. Esse processo € o circulo-existencial-gadameriano, voltar ao ponto inicial mas de outra

maneira, com outro olhar. Os resultados da reflexdo dessa vivéncia encontram-se na constru¢ao
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da metodologia da tese, fundamentada em trés metaforas: Koan, N6 Gordio e Chave da Abdboda.

A metéfora do teatro € a linguagem que apresenta a tese como possibilidade para varios didlogos.

No primeiro capitulo, Os Bastidores dos Estudos da Reforma Pombalina, considero a metifora do
Koan, que significa decifrar um enigma, o que gera infinitas imagens que se formam uma a partir
da outra ou outra a partir de uma, num jogo sem fim, para além do infinito. Ao mesmo tempo essas
imagens revelam a consciéncia da direcio a seguir, revendo os conceitos de subjetividade,

conhecimento, autoconhecimento, cultura e curriculo.

Conta-se que, certa vez, um homem se vé€ perseguido por um tigre faminto.

No desespero de se livrar de tal situagdo,

O homem pula em um abismo se agarra em um galho.

Ao olhar para baixo, vé um outro tigre, também faminto.

Ao olhar para cima, percebe que o tigre que o perseguia ainda estd ld.
Olha, entdo, para o lado, e vé um morango silvestre maduro.

Ele o apanha, come e delicia-se.

A partir dai cada um deve fazer a sua interpretacao.

No processo de estudar o tema da minha tese, de repente percebi a necessidade de apropriar-me de
um montante de conhecimentos ja produzidos para entender meu objeto e identificar algo ainda ndo
estudado, mas, a0 mesmo tempo, percebia que a subjetividade, as emog¢des, as minhas percepcoes
estavam influenciando o direcionamento do meu trabalho, o que ndo se coadunava com uma tese

académica.

Entdo, sentia uma pedra rolando atrds de mim e de repente tive que parar, pois outra pedra apareceu
no caminho. Parei. Desviei-me de meu caminho e encontrei a sala do GEPI, na PUC/SP,
coordenada por Fazenda. Saboreei cada texto veiculado naquele espago a interpretacdo de cada

pessoa do grupo sobre o mesmo texto. Assim, pude compreender o enigma do autoconhecimento e
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do conhecimento, da cultura, do curriculo, da hermenéutica e da metafora, que me ajudaram a
interpretar o encontro da pesquisadora do século XX com o objeto de pesquisa do século XVIIL.

Qual € o sentido do sentido de investigar, quando uma parte de si resolve ser o todo?

O segundo capitulo, O N6 Gordio O sentido do sentido da expulsdo dos Jesuitas, considerei-o
como a metifora do n6 gordio. A tentativa de solucionar um n6 goérdio leva-nos a pelo menos trés

possibilidades: desati-lo, corta-lo ou assumi-lo.

Segundo Pineau (2000, p. 34): tudo se passa como se atualmente a humanidade estivesse buscando
uma nova maneira de tratar esse no gordio, talvez sem nem mesmo dividi-lo, desatando-o de um
modo menos cortante, compreendendo-o do interior, desposando melhor suas hierarquias

emaranhadas.

O contexto da reforma pombalina foi trabalhado mediante um didlogo entre Marqués de Pombal e
os jesuitas, bem como depoimentos dos homens que influenciaram Marqués de Pombal. Os
didlogos entre as ordens religiosas foram construidos subsidiados pela leitura dos 8 volumes da
Historia da Igreja, de autoria de Fortunato de Almeida, entrelacados por leituras de autores do

século XX, na forma de um teatro. A metafora a ser decifrada é o N6 Gordio.

Os jesuitas, quando foram expulsos, pediram o direito de se defender das acusacdes de El Rey, no
Alvard Régio de 1759, diante da Mesa da Consciéncia, pedido negado pelo Marqués de Pombal.
Pedido atendido nesta tese. A Mesa da Consciéncia as ordens religiosas, Marqués de Pombal e seu
irmao tomam assento para ouvir a defesa dos jesuitas diante do decreto de sua expulsdo,

responsabilizando-os, pela ruina dos estudos, na Metropole e nos dominios portugueses.

Considerei o contexto historico do objeto da tese um N6 Gordio. Para compreendé-lo, penetrei o
seu interior, para buscar os fios nos contextos da Europa, Colonia e da Metropole, que teceram o
sentido do sentido da ideologia que estava por detrds do Alvard Régio de 1759, que decretou a
expulsdo dos Jesuitas da metropole e das colonias. Teria sido de fato o ensino retrégrado, como

acusa o Alvara Régio, o motivo da expulsdo dos padres da Companhia de Jesus?
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A questdo passa pelo menos por trés possibilidades: ao desata-lo, estaremos desconstruindo o no,
uma acdo nao retornavel a situacdo original, isto €, a desconstrucdo de algo implica a construciao de
um outro caminho. Ao cortd-lo, na tentativa de decifra-lo e abri-lo, estaremos desligando os fios de
sua historia original, mutilando-o. Se optarmos por assumi-lo como temporariamente indissoluvel,
conviveremos com a curiosidade impulsiva de pensar na possibilidade de cortd-lo ou de

humildemente aceitar a impossibilidade de desaté-lo.

Pergunto: assumimos o n6 em seu estado original, tal como ele a nds se apresenta?

O terceiro capitulo, A chave da Abdboda, reine o estudo das Aulas Régias, analisando suas

permaneéncias e transformacoes e as licdes aprendidas deste estudo.

Na arquitetura, a abdéboda é uma cobertura encurvada, construida geralmente de pedras ou tijolos,
que se apOiam uns nos outros, de modo que suportem seu proprio peso e as cargas externas. As
pedras sdo colocadas desde sua base, umas sobre as outras e vao se encurvando. A chave da
aboboda € a ultima peca a ser colocada para seu fechamento, geralmente em forma de cruz. Ela

exerce uma pressao que sustenta toda a construcao.

Do interior do n6 goérdio, do contexto no qual foi tecida a expulsdo dos jesuitas, percebe-se que sua
base foi construida passo a passo pelo Marqués de Pombal. Como na constru¢do de uma abéboda o
ministro foi armando a cama para os padres. Mediante o estudo do Sentido do Sentido do Controle
Epistemologico presente na reforma pombalina cheguei a chave que sustenta essa "aboboda", a

qual vem a ser o titulo da tese: Curriculo, carisma e poder

Carisma, aqui neste estudo, estd sendo utilizado como aquele que ndo se deixa dominar pelo poder
autoritario que quer dominar. Acato o sentido de carisma atribuido por Boff (1994). O carisma é
um outro poder que ensurdece o poder autoritirio portugués. As cartas que serviram de material de
andlise me mostraram as raizes de uma elite colonial e também de um povo indomavel. Essa reacdo
de resisténcia por meio da picardia que apareceu mediante o estudo das acdes curriculares na

colOnia brasileira € um carisma que dribla o poder autoritario.
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1 BASTIDORES DOS ESTUDOS DA REFORMA CURRICULAR POMBALINA

1.1 Subjetividade

E neste contexto de globalizacio que se reafirma a importincia de rever a definicio de conceitos,
pois a ideologia neoliberal incorporou os conceitos de autoconhecimento, qualidade total, gestao,
parceria no seu discurso. No entanto, o objetivo da ideologia neoliberal € a formacdo do homem
voltada ao mercado de trabalho e ndo um olhar de constru¢cdo do ser humano que pense, reflita
sobre o sentido do conhecimento para sua existéncia. Portanto, a forma de acesso ao conhecimento

tem abordagens diferenciadas, dependendo do olhar disciplinar ou interdisciplinar.

Buscar a identidade no mundo em que nos € dado viver significa nos afastarmos daquilo que nos é
familiar, desconfiar daquilo em que acreditamos como um caminho que nos leva a um processo de
desconstrucdo e construcdo, € a possibilidade de, falando de si mesmo, falar do mundo que hoje
sofre um processo de ruptura ou de ressignificacdo por parte daquele que vé o processo historico
fluir. A conquista da autonomia é um processo de auto-estima que tem forca politica muito forte. E
um processo de autoconhecimento, em que buscamos o sentido do conhecimento que nos

possibilita a reconciliacdo do ser humano com sua finalidade de existir.

O sujeito € que compreende e interpreta o conhecimento, a cultura e o curriculo. Ele se depara com
questdes existenciais que a escola tem de dar conta de ajudi-lo a compreender, o curriculo precisa
abrir para essas questdes da subjetividade. Acredito que esse € um caminho que torna o sujeito

senhor de si mesmo, tal como acreditavam os jesuitas.

A subjetividade da pesquisadora ndo passou incOlume, esteve presente em suas emogOes,
percepcgoes e selecdo do conteido dos documentos histdricos nos Arquivos Histdoricos Portugueses
em 1995. Sentada na confortivel cadeira da Torre do Tombo, os funciondrios entregavam
documentos enrolados com fitas vermelhas. No Arquivo Histérico Ultramarino, sentada em um
banco comprido em volta de uma enorme mesa, compartilhando-a com outros pesquisadores, 0s

funciondrios carregavam, nao sem dificuldade, caixas que depositavam sobre a mesa. O funcionario
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explicou que a caixa continha documentos em completa desordem, uma variedade de temas em
cada caixa, por capitania brasileira e por ano. Lia todos os documentos. De inicio, alguns ndo
faziam sentido, mas logo ia percebendo o contexto em que o objeto de pesquisa se construira. Esses
sentimentos provocaram-me inquietacdo. Onde colocar tudo isso? Nas entrelinhas do texto da tese?

Num memorial ? Numa nota de rodapé ?

Essa sensagdo tornou-se uma pedra no caminho. Parei! E lembrei-me de Drummond:

No meio do caminho tinha uma pedra,

Tinha uma pedra no meio do caminho...

Nessa época, residia na Alemanha (1995), experiéncia que contribuiu para meu amadurecimento
pessoal e profissional! Fora de meu pais, o Brasil, compreendi o sentido de tudo que havia lido.
Nao consigo estar inteira num trabalho, enquanto nao sinto que pertenco a ele. E foi durante as
caminhadas nos campos de morangos e cerejas, sem muro, sem arame farpado ou cerca elétrica,
numa cidadezinha a 8km de Frankfurt, que comecei a me dar conta do que era cidadania,
democracia, participacdo e Interdisciplinaridade, de que a Professora Ivani Fazenda falava em
1991, e que eu tao veemente contestava. E, sobretudo, a fala do professor Paulo Freire, no Nucleo
dos Excluidos, do qual fiz parte de 1991 a 1993- PUC/SP, de que a academia ndo valoriza a
formacdo fora dela. E senti na pele a constatacdo. Senti na pele a crueldade do mundo dito

globalizado, dividido entre primeiro e terceiro mundo.

ApOs quase quatro anos vivendo entre a Alemanha e os Estados Unidos, voltei ao Brasil. Em agosto
de 2000, desviei-me da pedra que impedia meu caminho e re-encontrei a sala do prédio da PUC/SP,
GEPI, do qual hoje fago parte. Quis entender a reflexdo como algo de dentro para fora pela
articulacdo do olhar interior com o exterior. Era um exercicio que ndo se coadunava com
determinadas concepgdes e praticas de pesquisa com o pretexto da objetividade cientifica. Pensava
que fenomenologia era uma igrejinha coordenada por Joel Martins e Ivani Fazenda, que reuniam
pessoas ndao comprometidas com a mudancga social, apenas reuniam-se para se conhecerem.

Naquele momento eu estava na fila dos que consideravam a interdisciplinaridade uma atitude
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narcisista. Agora quero ver a realidade pelo duplo movimento de dentro para fora e de fora para

dentro como possibilidade de fecundagcdao de um conhecimento que tenha cheiro de vida.

Mudei por completo a forma de ver e de fazer pesquisa. O que me seduziu foi a pratica pedagdgica
ai vivenciada, um processo demorado, porque as interpretagdes objetivas e subjetivas ndo se ddo a
conhecer de mmediato. Esse processo mostrou-me a beleza de estar inteiro, de ser autora na
constru¢do do conhecimento do objeto de estudo. Aprendi que agucar o olhar para as direcdes que
melhor atendam a indagacdo da pesquisa € educar o olhar para a abertura. Tal processo ndo
acontece aleatéria e individualmente. E no espaco do grupo de interdisciplinaridade, que pressupde
o didlogo com diferentes olhares sobre 0 mesmo texto/autor, o respeito a interpretacdo de cada um,
num movimento que, a0 mesmo tempo, contribui para elucidagdo do objeto de pesquisa, expande o
conhecimento, favorece o crescimento pessoal mediante historias pessoais, subjetividade e
intersubjetividade, um instrumento para enfrentar concepc¢des cientificas e educacionais frias e

rigidas, distantes da amorosidade necessaria as relacdes entre os seres humanos.

No Grupo de Interdisciplinaridade, contar historias pessoais faz sentido para a formacdo do
educador. Segundo Merleau-Ponty (1945), o ser ndo € ser sozinho, o0 meu ser se realiza no outro. A
minha geografia se localiza na do outro. Minha experi€ncia no exterior me levou a refletir sobre o

que € ser brasileiro, o que € a cultura brasileira, o que € conhecimento e curriculo.

Lembrei-me do filme Colcha de Retalhos onde cada retalho tem uma histéria de vida que no
conjunto d4 a harmonia, que € feita de conflitos, magoas, desilusdes, mas escolhas. Todos nds
fazemos parte deste mundo, precisamos ressignificar 0 nosso pensamento, localizar o que nos fez
tornar racionais e/ou emotivos, determinar como nosso pensamento foi forjado para que cada um
possa tornar a localidade, singularidade e universalidade. Dai a importancia de ir a origem da

multiplicidade do olhar. Em que momento ele passa a ser necessidade s6 voc€ poderd saber.

Para Rosenfeld (1998, p. 73), ... é preciso golpear a linha, fazer explodir o sentido literal e familiar
das palavras e frases, para poder ouvir e lapidar a entrelinha, para tornar visivel e audivel o
amorfo, o ndo dito. E preciso escutar o siléncio para poder ouvir, como nas palavras de Octavio

Paz, a outra voz.
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Paulo Freire (1992, p. 23) era tomado por uma sensacdo de desesperanca, tristeza, de
envergonhamento, de acabrunhamento, que me fazia sofrer enormemente... eu procurava ver o que

havia em torno de mim... tomei o "mal-estar" como objeto de pesquisa, de curiosidade...

Ele relata que precisou voltar ao bairro Casa Amarela, em Recife, onde viveu sua infancia, para
compreendé-la e supera-la, tornando a dor um conhecimento. Muitos poderdo vir a se identificar

com esse achado, como eu.

Nao sei se foi por acaso ou destino que refleti sobre um programa da televisdo alema, a que assisti
num sidbado a tarde. Mimnha infincia havia sido soterrada por tantos acontecimentos que
Instintivamente iniciei uma viagem ao centro de meu pesadelo sem consciencia de que ali estaria o
desfecho do né da questdo que ora se apresenta nesta tese. Nos ultimos anos falou-se tanto em

nazismo que eu nao sabia mais seu significado real.

Vivi numa cidadezinha colonizada por acorianos no litoral de Santa Catarina. Lembro-me da
discriminacdo velada contra os descendentes de alemdes. Meus pais diziam: Os brasileiros ndo
gostam dos alemdes. Um dia, na década de 70, tinha 14 meus doze anos, ouvi uma conversa:
criancas falavam que aprenderam na aula de Historia que os alemaes eram frios e sem sentimentos,
especialmente, porque todos eram nazistas. Sem saber ao certo o que era nazismo, o0 mundo se

revelou naquele instante como absurdo, pela raiva de ser loira, branca feito leite.

Ouvi depoimentos de sobreviventes do Holocausto. Quando eram levados de um campo de
concentracdo a outro, os alemaes, a beira da estrada, xingavam os Judeus, para distrair a atencao
dos soldados da Gestapo; enquanto isso, alguns se misturavam com os judeus e davam-lhes pdo e
agua. Aquelas pessoas, sem saber, estavam quebrando meu sentimento de culpa. Seus testemunhos
comprovam a injustica de estender a culpa a todos os alemaes. Percebi que o nazismo € uma
mancha na histéria. Nao € sinonimo de alemao, assim como a bomba atdmica nao é
responsabilidade de todos os judeus, tampouco de seus descendentes na América Latina. Por que

acreditel em 1déia tao absurda?
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Evaldo Vieira (1998, p. 11) observa: Achar que a Alemanha é o tnico pais a gerar o nazismo,
configura insensatez. Analisando a ideologia nazista, Lionel Richard mostra que ela ndo aparece
com o Partido Nacional-Socialista, mas remonta ao pangermanismo, ao anti-semitismo e ao

bolchevismo anterior a 1920.

Fui vitima de uma histéria imposta, ndo questionada, ndo percebendo que o nazismo € a propria
historia da humanidade. Uma historia que se desenvolveu dentro de uma concepc¢do curricular,
elaborada por uma elite social e econdmica que distorce a historia conforme seus interesses, que
reforca essa ideologia por meio de filmes ou livros de historia. Fui vitima da consciéncia magica do
professor formado dentro de uma perspectiva técnica, cujo papel era o de mero executor do
conteudo planejado. Percebe-se ai a importincia de a atividade do professor ser reflexiva e critica.
E possivel perceber a gravidade de uma consciéncia ingénua e idealista e a necessdria passagem
para uma consciéncia critica, um legado que os educadores progressistas conseguiram deixar na

Historia da Educacao.

Paulo Freire (2000, p. 1006): este fim de século repoe a questdo da subjetividade. Tema, afinal, que
sempre esteve presente nas preocupagoes humanas e que hoje revive superando certo mecanicismo
de origem marxista - mas ndo foi responsabilidade exclusiva de Marx- que reduzia a subjetividade
a puro reflexo da objetividade, evitando da mesma forma, repetir ingenuidades que absolutizavam
aquela importdncia e de que resultava emprestar-se a subjetividade ou a consciéncia no rol de
fazedora do mundo. Uma das funestas conseqiiéncias daquela comprensdo mecanicista da
subjetividade era a inteligéncia igualmente mecanicista da historia de natureza determinista, em

que o futuro era visto como inexordvel, virgem, portanto, de qualquer problematicidade.
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1.2 Conhecimento °

No processo de conhecimento da pessoa que habitava o meu intimo pessoal e profissional, percebi
que sofria um desconforto por assumir o rigor investigativo como dogmatismo € a0 mesmo tempo
buscar a transparéncia nas idéias nas quais acreditava. No entanto, rigor e transparéncia sao coisas
paralelas, paradoxais. O pesquisador € o mediador da coeréncia entre o cuidado, o respeito, a

profundidade, a leveza e a beleza da transparéncia, que nos conduzem a autencidade.

Pensei que a rigorosidade, transparéncia e autencidade como um dogma na maneira de ver as coisas
de uma forma racionalista e fragmentada, talvez, estivessem na cultura germénica que influenciou
minha formacgdo. Afinal, 0 meu raciocinio € como o mmperativo categorico de Kant: o melhor é

aquilo em que acredito.

A humanidade herdou a visdo de um conhecimento fragmentado e mecanicista. Voltamos ao
século XVII e encontramos Descartes, franc€s, e Bacon, inglés, que dividiram a logica aristotélica
em dois mundos distintos: empirismo e racionalismo. Aristoteles trabalhou com a idéia da
possibilidade de sintese entre o processo de inducdo e deducdo para conhecer a realidade. No
pensamento escoldstico, Santo Tomas de Aquino defendeu o racionalismo extremado, que criou
uma corrente chamada nominalista, segundo a qual os conceitos eram tao abstratos que chegavam a

ser destituidos de conteudo.

(3) Neste item fago uma sintese sobre a discussdo da constru¢do do conhecimento tendo como subsidios as anotacoes
das aulas de Epistemologia, ministradas pelo professor Antonio Joaquim Severino, no Curso de Doutorado
Educagdo e Curriculo, no 1. Semestre de 1994, PUC/SP, como aluna especial, matriculada no Programa de Doutorado
em Educacdo da UNICAMP. Fazem parte dessa sintese as anotacOes das aulas sobre Epistemologia, ministradas por
Bernadete Gatti, professora do Programa de Psicologia da Educacdo, PUC/SP. As leituras sobre os Dicionarios de

Descartes, Bacon, Marx, Hegel, Husserl fazem parte dessa caminhada de reflexdo que me possibiliaram esta producao.
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Nesse contexto, o modelo de ciéncia aristotélica, cristianizada na Idade Média € a base do projeto
epistemologico de Descartes (1596-1690) e Bacon (1561-1626), no século XVII, que ndo critica o
sistema escolastico da Idade Média, pois o foco era a estruturagdo do pensamento aristotélico, que
gerou a dicotomia empirico e racional. A fé ndo foi questionada. Permanecia como questio
fundamental o conhecimento do mundo derivado da idéia da existéncia de Deus. Assim estava se
formando o paradigma do pensamento da modernidade que, no século XIX, servira de alicerce para
afirmacdo da ciéncia e da técnica, que, ancoradas nos pressupostos do positivismo, defendiam o

conhecimento objetivo da realidade.

Bacon escreve no Novum Organom que o processo de conhecimento s6 ocorre pelos sentidos,
como diz o axioma de Aristételes: nada hd no intelecto que ndo tenha passado antes pelos
sentidos. Busca o argumento de que o conhecimento do mundo s6 pode se fazer a partir da
observacdo das coisas. Essa idéia constituiu a base para os estudos cientificos do século XIX.
Bacon desenvolveu o método que privilegiava o raciocinio indutivo. Desenvolve experimentos
mediante observagdes e comprovacgdes de hipoteses, para afirmar que a conclusido € generalizavel.
Tal teoria tira a possibilidade de reflexdo do sentido da existéncia do homem, que passa a ser

apenas uma engrenagem no sistema do universo: basta-lhe o conhecimento de como isso funciona.

Descartes propde a dedugcdo e ndo descarta a intuicdo para reconstruir o conhecimento. Pela
decomposicdo do pensamento, problemas e suas partes constituintes a complexidade dos
fendmenos pode ser conhecida. Desenvolve o pensamento racionalista. Todo conhecimento passa
por raciocinios estabelecidos que possam provar coeréncia e consisténcia dos argumentos para se
chegar a verdade. Para Descartes, a existéncia de Deus era fundamental a sua filosofia cientifica,
porém, os cientistas ignoraram essa questao, pois o Iluminismo, no final do século XVIII, resolve a
questao da fé, afirmando que o conhecimento € fruto da capacidade do Homem e ndo provém de
Deus. E a libertacio do Homem, no campo do conhecimento, dos dominios de Deus, e o que ficou

foi a separacdo entre corpo e mente, f€ e ci€ncia, teoria e pratica.
A visdo cartesiana influenciou profundamente a cultura ocidental. Ela nos ensinou a ver as coisas

isoladamente. Levou-nos a atribuir ao trabalho intelectual um valor superior ao do trabalho bracal,

um paradigma vigente até hoje.
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Kant (1724-1804), filésofo alemao, um dos expoentes do Iluminismo no século XVIII, construiu
um sistema filosofico que uniu o processo de indugdo e dedugdo, argumentando que conhecemos
ora pelos sentidos, ora pelo intelecto. Desse modo, tenta uma sintese entre o racionalismo e o
empirismo. Na sua obra Critica Razdo Prdtica, diz que Deus € apenas entidade religiosa, pois para
regular e controlar o egoismo do ser humano basta seguir a moral como imperativo categdrico: nao
se deve mentir, matar, roubar. Kant defende o papel da moral e da Etica como vocagdo primeira do

homem no mundo. Sua argumenta¢do tem como centro a concep¢ao de Homem mais integradora.

No campo do conhecimento Kant contesta a afirmagcdo de Hume de verificar a verdade geral pelo
habito do comportamento das coisas. Tomando a critica ao racionalismo e ao empirismo, conclui
que a unica possibilidade de ter conhecimento € a partir do pensamento. Para Kant, ndo adianta
somente possuirmos as categorias aprioristicas. E necessdrio dar contetido a essas idéias que se

encontram no mundo objetivo.

No século XIX, Hegel (1770-1831), filosofo alemdo, também se preocupou com a constru¢ao do
pensamento. Tentou entender na obra de Kant como se relacionam as categorias aprioristicas com 0
mundo objetivo, apontando que Kant prioriza as categorias, sem se importar em conecta-las ao

mundo objetivo.

Segundo Hegel, o pensamento € a verdade do objeto. O homem cria as coisas pensando-as. Tudo é
pensamento. A verdade € criada pelo pensamento que, por sua vez, cria 0os objetos. Percebe que
tudo estd em movimento, como dizia Heraclito, portanto, o pensamento € um processo continuo de
construgdo e reconstrucdo. E a reconstru¢io do pensamento de uma maneira dialética. Pressupde
que sO se pode compreender o mundo por intermédio do levantamento de hipéteses sobre ele, num
movimento que transcende os pares contraditorios, mas sempre em movimento racional. O homem

tem uma finalidade historica. Humaniza-se na propria historia, porque esta inserido num contexto.
- ja sehr gut, aber (sim, muito bem, mas), diz Marx (1818-1883), filésofo alemado. Pensando assim,

0 sujeito passa a eliminar o mundo objetivo e se torna um idealista. Nao percebe que a consciéncia

€ historica porque € determinada pela realidade social da qual faz parte e que esta, por sua vez, é
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determinada por sua condi¢do econOmica. O homem € um sistema de pensamento atuando na

historia. Colocar 0 homem na histdria € estabelecer uma relagdo dialética concreta.

- Das ist Quastch! (isso € bobagem!), diz Husserl (1859-1938), filosofo alemdo. Se na pratica
concreta dos homens ndo levarmos em consideracao o estudo do fendmeno tal como aparece para
o sujeito, ele ndo aprende, pois as coisas ficam desprovidas de significado para ele. Na
fenomenologia se aprende pela descricdo que o homem faz da realidade. E nesse processo que ele
vai dando conta de si. Pensamos em pequenas doses porque em grandes doses vamos abstrair,

perder a intencionalidade das coisas. E preciso compreender, apreender para agir.

- Oui, monsieur!, diz Comte (1798-1857), um filosofo francé€s. Temos a solu¢do! A proposta é
organizar, dividir, classificar, conceituar, operacionalizar, sistematizar o conhecimento, para a

reorganizacao da sociedade.

- Yes, Sir! Diriam os Ingleses. Fragmentamos o conhecimento. As pessoas véem o mundo em varias
partes. Tudo separado, para ndo complicar. Nao ha vestigios da subjetividade, porque € uma

hipétese que ndo permite a certeza para conhecer a realidade que € objetiva.

A razdo que predomina na ciéncia e na técnica constitui uma das faces da racionalidade, chamada
razao instrumental, que prioriza o que fazer e como fazer. O mito, a religido, a intuicdo e a
imaginacao foram tratados pelo Positivismo como questdes de valor menor, pois nao se
relacionavam diretamente com o fazer. A questdo para que serve é essencial no campo das relagdes
humanas, visto que trata do campo da intencionalidade do sentido da a¢do humana, na conservacao

ou transformacdo da realidade social.

Desde a Grécia buscava-se o conhecimento do conhecimento: SAcrates propunha o conhece-te a ti
mesmo, Platdo foi criticado por ser idealista, os sofistas foram criticados por Socrates por seus
discursos vazios, Heraclito afirma: tudo estd em movimento. Cada um propondo, a sua maneira, um
modo de conhecer o universo ou conhecer como o homem apreende o conhecimento, apreende o
mundo, a verdade. Mas como se aprende? Como se ensina? Qual € a verdade do mundo? Qual € a

verdade da existéncia?
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Capra (1982, p. 56) observa que a metafora de Descartes, o universo material como uma maquina,
ndo € nada além além disso. Nao had propdsito, vida ou espiritualidade na matéria. A natureza
funciona de acordo com leis mecanicas e a vida das pessoas passa a ser explicada em fun¢do da
organizacdo € do movimento de suas partes. Esse quadro mecdnico da natureza tornou-se

paradigma dominante da ciéncia no periodo que se seguiu a Descartes.

A partir dessa concep¢do o mundo funcionaria como uma maquina, na qual cada peca faz a sua
parte. Isso provocou uma mudanc¢a na maneira de pensar o mundo. A fé e a razdo langcaram-se a
metifora da maquina para buscar o significado das coisas. A linguagem matematica substitui a

filosofica, o exercicio de pensar sobre o sentido de cada acdo se torna um conhecimento menor.

O paradigma da modernidade €, hoje, questionado pela valorizacdo da racionalidade instrumental,
que criou em nds a tendéncia a ver as coisas fechadas em estruturas, limitando o ser humano
apenas a ciéncia. O conhecimento se dividiu em dreas especificas, disciplinares, independentes.
Desse modo, ocorre a constatacdo de que o homem da modernidade ndo percebe e, se percebe,

ndo leva em consideracio o sentido das coisas em seu movimento e complexidade.

Esse paradigma disciplinar sofre um abalo a partir da fisica quantica, da descoberta do sistema
dual que, conforme Godel, ndo tem o rigor que lhe atribuem. No século XX, o mundo das certezas
preconizado pela ciéncia positivista passa por um abalo. Copenhagen Bohr, dinamarqués, e
Heisenberg, alemdo, comecam a perceber que o mundo matematico tem um chdo flexivel, nada é

tdo exato como parece ser.

Heisenberg: para descrever um fenomeno é preciso usar pares de conceitos ou aspectos inter-
relacionados, que ndo podem ser definidos simultaneamente de um modo preciso. Quanto mais
enfatizamos um aspecto, mais o outro se torna incerto.Assim o principio da incerteza, no estudo da

fisica quantica se substancia.

Bohr: a nocdo de complementaridade, a imagem da particula e da onda sdo imagens

complementares, duas descricoes complementares da mesma realidade, cada uma delas so
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parcialmente correta e com uma gama limitada de aplicacdo. Ambas as imagens sdo necessdrias
para uma descricdo total da realidade atomica e ambas sdo aplicadas dentro das limitacoes

fixadas pelo principio da incerteza.

Pelo empirismo de Bacon, visdo mecanicista de Descartes e fisica newtoniana chegariamos a
certeza dos resultados da investigacio, tornando o mundo mais seguro pelo conhecimento objetivo.
Essas teorias influenciaram a metodologia aplicada a ciéncia natural e humana, procedimentos
rigorosos. O principio da certeza esgota-se pela fisica quantica. O principio da incerteza hoje nos

desafia.

Esse mal do seu tempo, essa situacdo existencial, podemos exprimi-los em duas palavras: incerteza
e confusdo. (...) uma época de enriquecimento prodigioso do pensamento e de uma transformacdo
profunda da atitude espiritual do homem; uma época possuida por uma verdadeira paixdo da
descoberta (...). Tentaram fundar uma ciéncia nova, uma fisica nova (...). Fervilhamento confuso e
fecundo de idéias novas e de idéias renovadas(...). Privado de suas normas tradicionais de juizo e
de escolha, o homem sente-se perdido num mundo que se tornou incerto. Mundo onde nada é

seguro e onde tudo é possivel...

Surpresa? Essas palavras foram retiradas da obra de Descartes, quando ele descreveu o contexto
em que viveu. Parece que a incerteza sempre fez parte do conhecimento. Teria sido o positivismo,

uma visdo de mundo ilusoria da certeza do conhecimento do mundo objetivo?

A fisica moderna, no século XX, provocou uma crise no paradigma chamado modernidade,
trazendo a incerteza como o norte da constru¢dao do conhecimento. A Fisica Quantica desestruturou

a fisica classica construida por Newton.

As mudancgas trazidas pela Fisica Quéntica para o campo do conhecimento ndo significa uma
ruptura com o mundo da modernidade e que poderiamos dizer que estamos vivendo em outra era, a
pos-modernidade. A modernidade tem um movimento histdrico, gestado nos séculos XVI, XVII,
XVIII, que ocorreu em torno de tr€s acontecimentos significativos: Renascimento Cultural, que se

caracteriza pelo deslocamento do teocentrismo no horizonte intelectual e moral, Reforma
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Protestante, que estimula o aparecimento do individualismo, e o Iluminismo, enquanto filosofia que
se caracteriza pela primazia do individuo e de sua liberdade, o progresso e a universalizacdo da
razdo instrumental. Nao se trata neste trabalho da defesa da pds-modernidade a partir das

provocacoes trazidas pelas descobertas cientificas da Fisica no século XX.

O que mporta € o fato de tomarmos consciéncia de que o sujeito ndo € um ser apenas cognoscente
(racional), a percep¢do do conceito de sujeito € fragmentada. Trata-se, neste momento, de um
“retorno ao passado” e de perceber que o pensamento socratico faz sentido para compreendermos
nosso presente, que a logica aristotélica faz parte da producdo do conhecimento e, at€é mesmo, que
o método positivista ndo deve ser jogado fora, porque ele apresenta qualidades especificas para
pesquisas. O importante neste momento € o sujeito tornar-se sujeito de sua agdo, € o homem
perceber que ele ndo € um ser genérico, destituido de singularidades, de saberes, de crencas e
sonhos. Perceber que ndo precisa pedir demissdao de sua singularidade para perceber-se como ser
universal e, portanto, com compromissos politicos para cuidar deste planeta: ecologia, uma vida

digna para todos.

Albert Einstein, no micio do século XX, desenvolve a teoria da relatividade que provoca uma crise
das certezas do universo, tal como a revolu¢do cientifica provocada por Copérnico com sua teoria
heliocéntrica, que coloca em xeque a teoria geocéntrica. Esses conhecimentos interferem no
comportamento das pessoas, pois sao referéncias para o seu pensar e agir na busca do sentido da

existéncia do ser humano.

A epistemologia de Piaget (1950), unindo a Psicologia e Biologia, aponta para a discussao sobre a
construcdo do conhecimento. Nao se deve desprezar as capacidades endogenas de aprendizagem
(constituicoes bioldgicas). As reflexdes me trazem para o objeto de estudo num tempo em que se
determinava o que e como aprender. O controle epistemologico é um sistema fechado em conceitos
que ndo percebem como subjetividade, objetividade, empirismo, racionalismo, inducio, dedugdo se
organizam ou se desorganizam na constru¢do do conhecimento. A subjetividade estd inserida no
social, biologico, psicoldgico, historico, epistemologico, filosofico, religioso e teoldgico. Diante
desse quadro de complexidades, parece muito simplista e ingénuo imaginar que por decreto seria

possivel controlar eficazmente todas as varidveis envolvidas no processo de ensino e aprendizagem.
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1.3 Cultura

Empreendi um exercicio de pensar, a partir de alguns insights epistemologicos e metodologicos,
langando outros olhares, dando ouvido a outras vozes, como capazes de incorporar questdes que
tocam em tentativas de decifrar o enigma do eu, do conhecimento e da cultura. Tal atitude passou
pelas imbricacdes da minha vivéncia e o objeto da pesquisa. A subjetividade € parte integrante
daquilo que se estuda, momento no qual também nos transformamos como corpos circunstanciados

e desejantes.

Cultura é modo de existéncia. E pela necessidade que os homens produzem cultura. E pela nossa
intencionalidade que modificamos ou conservamos a realidade em que vivemos. E lugar-comum
encontrarmos pessoas que acreditam que hd homens com e sem cultura. E muito dificil falar sobre
cultura, no entanto, o que se sabe é que todos os homens produzem cultura, mas nem todos sdo

consumidores dessa cultura.

Historicamente a cultura vem sendo tratada como um produto produzido por poucos € para o
consumo de alguns privilegiados. Reside aqui a injustica social que é encoberta pela nocdao de
cultura como uma coisa abstrata, literaria e sofisticada. Nesse sentido, cultura e erudicdo passam a
ter o mesmo sentido. Distorcendo dessa maneira o conceito de cultura, 0 homem ndo percebe, por

exemplo, uma salada de frutas ou uma cadeira como um bem cultural.

Segundo Cortella (1998, p. 39): cultura, um produto derivado de uma capacidade inerente a
qualquer humano e por todos nos realizada, é absurdo supor que alguém ndo tem cultura; tal
concepgdo, uma discriminacdo ideoldgica, interpreta a nogdo de cultura apenas no seu aspecto
intelectual mais refinado e ndo leva em conta a multiplicidade da producdo humana coletivamente

elaborada.
Paulo Freire (2000, p. 65) : nos humanos somos, igualmente, um produto cultural; ndo hd humano

fora da cultura, pois ela é nosso ambiente, nela somos socialmente formados (com valores,

crengas, objetos, conhecimentos etc.) e historicamente determinados (com as condicoes e
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concepcoes da época na qual vivemos) Em suma, o Homem ndo nasce humano ele se torna

humano na vida social e historica no interior da cultura.

Vieira Pinto (1985, p. 126) menciona que o homem produz a cultura por uma necessidade
existencial, para se apropriar dela, pois é por meio dela que se chega a postular as finalidades de
sua acdo. O que se passa em tempos atuais como o nosso é que, por motivo do rumo tomado pela
estruturacdo social, o homem, em vez de apropriar-se da cultura, de domind-la, faz o inverso. (...)
Dai decorrem duas consegiiéncias: o homem se aliena a cultura, so sendo reconhecido culto
aquele individuo que cultiva os valores culturais alheios; e por outro lado a cultura se corrompe
na esséncia deixando de ser concreta, como deveria ser por natureza para ser abstrata. (...) A
cultura ndo pode ser explicada idealisticamente identificando-a a um mundo abstrato de idéias e
produtos de arte, nascidas da pura reflexdo do espirito. A cultura é uma realizacdo do homem

coetdnea a realizacdo de si mesmo pela agdo produtiva.

Segundo Vieira Pinto (1985), a dicotomizacao cultural pode ser entendida no contexto da natureza
da cultura: producdo e consumo. Essa dualidade € mais visivel na separa¢do entre os que pensam e
os que fazem. H4 uma separacdo entre o trabalho bracal e intelectual. Essa separacdo estabelece
uma linha divisoria entre superior e inferior. No senso comum o trabalho bracgal é tido como
inferior em relacdo ao intelectual. Se todo homem produz cultura, significa que somos diferentes
de outras espécies porque pensamos. Porém, tornamo-nos alienados no momento em que passamos

a ser apenas executores de tarefas, caminhando na contramao da natureza humana.

E dificil falar sobre cultura brasileira, o terreno é movedi¢o. Discutir sobre cultura brasileira requer
cuidado. Cada regido tem sua singularidade que deve ser levada em conta. O que € ser catarinense,
brasileira e universal?

Geraldo Vandré canta:

...Prepare seu coragdo

Pras coisas que eu vou contar

Eu venho ld do sertdao
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E posso ndo lhe agradar...
...Aprendi a dizer ndo

Ver a morte sem chorar

Pois a morte e o destino, tudo
Estava fora de lugar

Eu venho pra concertar

Ser catarinense € ser latino-americana, brasileira do sul do Brasil, que € Europa, mas nao é Europa.
E ser descendente de alemaes, italianos, acgorianos, austriacos, poloneses, russos, ucranianos,
africanos, indios. Sou catarinense, descendente de alemaes, vim do litoral colonizado por agorianos,
que € diferente de outras regides do Estado. Assim como as colOnias sdo diferentes, ha diferencas
entre os descendentes de alemaes, conforme a regido alema de origem e a religido: luterano ou
catdlico. Acontece o mesmo com os descendentes de italianos, poloneses, austriacos, ucranianos. A
diferenca também tem a ver com a tecnologia que trouxeram de seus paises de origem. H4 uma

multiplicidade de olhar e de olhares: € a terceira margem de Guimaraes Rosa.

No sul a légica € diferente; pensamos como colonizadores, porque fomos colonizadores. Os
imigrantes ndo foram escravos como no sudeste € no nordeste € ndo vieram para substituir a mao
escrava nas lavouras do café, como os mmigrantes italianos em Sdo Paulo, que foram assalariados.
No sul foram-lhes doadas terras para cultivar. Nao houve a miscigenacdo de ragas, negro, indio,

europeu, como no norte € nordeste.

Ser brasileiro € ser indigena, africano e europeu e ver essas matrizes desdobradas em vdrias
correntes. E um tapete deslumbrante que cobre a tarantela, Oktoberfest, frevo, vanerdo, gafieira,
lambada, forr6, maracatu, danca do ventre... tudo regado a carne seca, farinha, arroz, feijoada,
churrasco, peixe grelhado, moqueca de camarido, peixe, siri, caranguejo, cachaca, caipirinha,
saboreados por loiros e loiras, morenos € morenas, ruivos € ruivas, mulatas e mulatos, negros e
negras, cafuzos e cafuzas, mamelucos e mamelucas, indios e indias, caboclos e caboclas, brasileiros
e brasileiras que, num imenso carnaval, atravessariam do Oiapoque ao Chui, passando pela
AmazOnia, Pantanal, montanhas, praias de norte a sul, sem vergonha de colocar o bloco de nosso

folclore na rua, o saci-perer€, boi de mamao com mestre Mateus ou, em algumas regides, como €
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conhecido, o Bumba meu boi, o Cordel das feiras do nordeste. Os trovadores poderiam dizer que
também ha espaco para o Hallowenn, a festa das bruxas, folclore norte-americano, quem sabe até
pode ser reinventado, como foi o carnaval. Valorizamos muito o que vem de fora! Algumas vezes,
chega-se ao sentimento de idolatria do que vem de fora, leia-se Estados Unidos. Essa € a beleza e
harmonia de nosso samba que se instala no tapete do carnaval. Amamos dizer que somos sensiveis.
Somos ufanistas, ao falarmos de nossa cultura. Ser brasileiro € muito complexo e dificil para mim:
dizer o que sinto de ser brasileira. As vezes, é dificil saber aquilo pelo que vale a pena se apaixonar.

Ser brasileiro é também ter a alienag@o social e politica, € ndo deixar que venha a tona a natureza
do governo de Getilio Vargas, nazista e fascista, amado pelo povo brasileiro. E mais facil acusar a
Gestapo pela morte de Olga Benario do que assumir que esse horror poderia ter sido evitado pelo
governo getulista. Olga Bendrio, gravida de sete meses, ndo precisaria ter sido entregue aos
nazistas, afinal, o Brasil estava ao lado dos aliados. E dificil assumir a ditadura militar (1964-1985),
pois significa assumir as mortes, o exilio e a tortura sofrida por brasileiros. E mais facil lembrar as
melhorias de infra-estrutura realizadas no pais e que os militares nos salvaram do comunismo. D6i
na alma que toda essa perseguicao foi patrocinada pelos Estados Unidos, colocando o nosso pais
nas maos do FMI, para impedir o avanco do capitalismo nacional-desenvolvimentista que corroia

toda a América Latina, provocando a ira dos paises ricos € poderosos.

Na Alemanha recaia sobre meus ombros a culpa da miséria no Brasil. As acusacdes e cobrangas de
descompromisso do povo brasileiro pelas chacinas da Candeldria, Pragca da Sé, Febem, Carandiru, a
guerra civil nos finais de semana nos centros como Sdo Paulo e Rio de Janeiro, o massacre dos
sem-terra, no Pard. Enfim, a desumanizacdo da sociedade brasileira representada pelas favelas, a
miséria no nordeste, criancas abandonadas, sem assisténcia médica, sem teto e a inexisténcia de um
projeto educacional de qualidade para os pobres, 0 conformismo com a impunidade e a corrupg¢ao.

E, agora, Brasil, quem ¢€ frio, duro e ndao tem sensibilidade?

Aparéncia de alema, mas ndo era alema. Confundiam-me. Surgiam alguns embaracos, quando me
pediam informacgdo. Dizia que era estrangeira, eles ndo acreditavam e, as vezes, xingavam. A partir
do momento em que se davam conta de que eu era brasileira, virava uma estranha, na terra que me

era tdo familiar. Uma vez, estava numa casa de alemaes. Sabendo que eu era brasileira, mostraram-
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me um artesanato indigena. Nao me reconheci naquele artesanato, por mais que me esforcasse.

Samba, futebol soavam estranhos para mim. Quem sou eu?

No entanto, me reconhecia na paisagem da cidade de Lisboa, quando 14 estive para pesquisar nas
universidades e arquivos portugueses. Os casarios antigos lembravam a minha infincia. Na cidade
em que cresci, as casas eram assim. Aqui pude falar a lingua do tu, a minha lingua. A maneira de
falar daquela gente lembrava as pessoas de Florianopolis, o som do s em sx, expressoes familiares,
que na minha vivéncia em Sdo Paulo havia esquecido. Estava me sentindo em casa. O motorista de
tdixi me tem por inglesa. Inconformado, diz-me que sou filha de estrangeiros que vivem no Brasil,
porque falo, como estrangeiro (deveria estar falando um péssimo portugués). Nao falava como as
raparigas das novelas brasileiras, enfim, seu tratamento muda, sutilmente, e isso aconteceu
Inumeras vezes, no tempo em que la estive. As gentilezas se esvaiam quando se davam conta de
que eu ndo era realmente inglesa. Nao que nao fossem gentis, ndo sei explicar 0 que acontecia, mas

era algo assim: como se passassem de suditos a reis.

Fui surpreendida com o imaginario do povo europeu. A imagem do Brasil € apenas sua face negra.
A partir dai questionava o sistema educacional do primeiro mundo. Afinal, que educacgdo era aquela
em relacio ao terceiro mundo? Nao quer a Europa ver a extensao de sua gente na América Latina, €
possivel que esse retrato traga lembrangas amargas de sua histéria, um passado que quer esquecer
virando as costas aquela que um dia matou a fome da Europa com sua prata, ouro, escravidao,
alimentos. Para eles, também ¢ fechar os olhos e pensar que a desigualdade social no terceiro

mundo € problema apenas daqueles que aqui vivem. Somos todos iguais.

Na Alemanha o modo de pensar a exclusdo social do terceiro mundo e leste europeu, € também
dentro dos paises de primeiro mundo, a favor do desenvolvimento da vida, impressionava-me. Nao
viam como caridade, mas como direito e forma de assegurar o equilibrio social, que eles haviam
conseguido e cuja manutencdo deveria se guiar pelo imperativo kantiano, que caracteriza o
pensamento alemao: um valor que é um bem para um deve ser para todos. Em muitas casas
brasileiras a melhor solu¢do para a miséria talvez seja o exterminio do miserdavel. Mas quem
provoca a miséria brasileira? Os corruptos. Quantos sao? Sao muitos. Falamos em probabilidades,

ndo tocamos fundo na questao.
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Como pensar como colonizadora, colonizada e globalizada? No Brasil temos que nos olhar, encarar

€ assumir que nao somos O que pensamos ser, para sermos o que desejamos ser.

Dom e Ravel cantam a musica da ““ democracia brasileira:”

As praias do Brasil ensolaradas...

O céu que a mdo de Deus abengoou,

em terras brasileiras, vou cantar o amor.
Eu te amo, meu Brasil, eu te amo.

Ninguém segura a juventude do Brasil.

A musica indica-nos que os tempos da ditadura contribuiram para o brasileiro pensar que vivia
num clima de harmonia. A ensinar que amar o Brasil € apenas falar de suas belas praias, do seu
clima tropical, da alegria do povo, da tolerancia racial e religiosa. Ensinou a odiar o saber que
nem tudo que reluz é ouro no Brasil. Nao gostar de saber o que ha por detras das aparéncias, a ndo
ser que se diga com jeitinho, pois a sensibilidade € a marca da cultura brasileira. Por exemplo: na
historia original dos irmaos Grimm, o final de Branca de Neve ndo € um beijo do Principe. Os
andes deixam-na cair € o pedaco de maca salta de sua boca e ela acorda. Os estudios Disney lhe
deram um final romantico. Gosto dessa versdao. Sou sentimental, romantica...mas nao me pecam
para fazer de conta que acredito em Papai Noel! Assim como ndo tenho o direito de pedir que
parem com o jogo do faz-de-conta. A imaginagdo, a fantasia... sem elas o que seria a vida? E o

que seria da vida sem a racionalidade, a razao filosofica?

A percepcao de que s6 belas praias ndo nos bastam, porque hd uma legido de miserdveis, pobres,
desempregados, vitimas sociais ndo s6 no Brasil, mas em toda a América Latina, Africa, Leste
Europeu, mundo drabe, Asia, em todos os rincoes do planeta. Nos paises de primeiro mundo hd um

numero significativo de excluidos, ndo somente imigrantes, mas também filhos da terra.

Somos pacificistas, mas como justificar o fascismo e o nazismo de Vargas (1937-1945)? E a

Ditadura Militar (1964-1980)? Por que o saudosismo desse periodo, em que nos tornamos
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economicamente dependentes do FMI? Muitos universitirios, politicos, jornalistas, intelectuais e
mocentes foram exilados ou mortos pela policia da ditadura. Por que ndo gostamos de lembrar?
Perguntei para o meu professor de alemao, em Frankfurt, como eles se sentiam quando, quase um
meés inteiro, em todas as redes de televisdo, s6 se falava do Holocausto, depoimentos de judeus,
imagens dos campos de concentragcdo, que morbidez!

- Ainda bem que os judeus sdo muito ricos e podem patrocinar toda essa cobertura. Isso ajuda a
manter viva na memoria das pessoas essa atrocidade, porque, sendo, pode aparecer outro maluco

e levar com ele uma multiddo a cometer os mesmos erros.

Cultura brasileira. Que cultura é essa?

Os movimentos populares da década de 60 tinham como objetivo a compreensdo da cultura
brasileira e a nossa identidade. Visavam a passagem, como dizia Paulo Freire, de nossa consci€ncia
magica para a consciéncia reflexiva e critica. Cremos demais na nossa sensibilidade mas ndo somos

capazes de interagir e nos colocar no lugar do outro, choramos pela dor do outro.

Os intelectuais das universidades que representam a esquerda brasileira caracterizaram o ISEB
como um 6rgio do capitalismo. Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire fizeram parte do ISEB e tém
documentos que demonstram a grandiosidade do resgate e valorizacdo de nossa cultura como fonte
de conhecimento de nossa historia, de nossas marcas de criatividade deixadas na mausica, no
futebol, no carnaval, etc. Manifestacdes que devem ser respeitadas e valorizadas porque dizem

respeito a nossa identidade cultural.

Paulo Freire, educador e nordestino, foi tachado como escolanovista e ultrapassado, mas nos paises
de primeiro mundo sua pedagogia é levada a sério. Sempre me perguntei por que ele € tdo citado
em outros paises, se sua pedagogia trata de opressor e oprimido, caracteristica dos paises que foram
colOnias, paises de terceiro mundo. Se nos paises ditos primeiro mundo as condi¢cOes materiais sao
melhor distribuidas, porque se identificaram com suas idéias? Percebi que o mundo € dividido entre
os mandam e os que fazem. Desse modo, também hé opressdo no primeiro mundo, pois o nivel
econOmico determina as classes sociais. Talvez no primeiro mundo a miséria ndo seja igual a

daqui, evidentemente problemas basicos de saude, educacdo, moradia, transportes, estradas
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obtiveram um avang¢o que para nds ainda € um sonho. Somos seres humanos, pois pensamos,
agimos, sonhamos, comemos, amamos, choramos. Fazemos parte de um projeto de alcance
universal porque o sonho utépico de Marx, da sociedade de homens livres para fazerem aquilo que

acreditam, ainda € um sonho possivel da humanidade.

Embora o sonho seja um desejo comum, ndo significa a homogenizacdo de todas as culturas,
tampouco a cultura de um mesmo pais. MacLaren (2000) observa que as diferencas culturais,
muitas vezes, sao abordadas como multiculturalismo e trazem em seu 4amago um teor conservador e

liberal de afirmar esta ou aquela cultura como inferior ou superior.

A divisdo da cultura passa por essa divisdo entre superior € inferior. Essa concep¢do estd ai no
mundo. Vivendo num pais de primeiro ou terceiro mundo, reproduzimos a idéia de que a cultura
superior € branca, européia, norte-americana (com exce¢do do México, porque sdo latinos),
ocidental, machista. A cultura brasileira sofre uma desvalorizacdo no interior de nosso pais, assim
como la fora, porque fazemos parte do terceiro mundo. L4 fora € apreciado o que é exdtico, que,
muitas vezes, é entendido como aquilo que € destituido de "inteligéncia”, apenas vivemos de belas
praias, povo alegre e bonito. Isso significa dizer que ndo somos eruditos. Acredito que devemos
assumir o carnaval, samba, fubetol, qualidades pelas quais somos conhecidos, uma outra forma de
conhecimento. Assumir um riso ndo desconexo, febril, mas licido de suas capacidades de produzir
um mundo melhor e mais digno a humanidade. Penso que, agindo assim, € tornar a cultura um

conhecimento que faz sentido a nossa existéncia.

MacLaren (2000): novas formacoes racistas estdo sendo produzidas em espacos culturalmente
"des-diferenciados" e demonistas por meio de plataformas neoconservadoras que ndo tematizam a

diferenca e atacam o conceito de culturas puiblicas heterogéneas.

Na leitura do texto Saberes e Procederes Singulares, Parciais e Universais, Casali (2001) observa
que devemos ter cuidado no tratamento de questdes que lidam com as singularidades de cada
cultura, pois no discurso liberal os interesses particulares viram interesses universais. Acredita o
autor que mais que um direito, por ser uma questdo de justica, a educagdo é um bem universal. No

entanto, os saberes locais (diferentes culturas) e os saberes singulares (grupos, escolas, etc) devem
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ser o ponto de partida para as praticas pedagogicas (curriculo). Porém, essa discussdao €
indissocidvel da questio ética. O autor, influenciado pelo conceito de Etica elaborado por Dussel,
entende a Etica como universal e a Moral como local. Destaca daf o respeito a conservacio das
morais locais e, a0 mesmo tempo, a Etica como um impulso 2 transformacio, ou seja, a
responsabilidade no compromisso de estimulo ao desenvolvimento das potencialidades dos alunos,
o exercicio da reflexdo em conexdo com a singularidade, parcialidade e universalidade. O autor
adverte que a legitimacdo desses saberes ndo se restringe ao cariter quantitativo da mera
pluralidade mas deve realizar o complexo e rico desafio qualitativo de ser diversidade. O plural

pode ser reiteracdo, repeticdo do mesmo. SO o diverso introduz novas qualidades.

Casali (2001): essa é uma armadilha conceitual que os Parametros Curriculares Nacionais ndo se
preocuparam em desarmar. Ao contrdrio, ao insistirem no conceito de 'pluralidade cultural,’ em
vez de 'diversidade cultural,’ reproduziram o risco de repensar 'o mesmo como' se estivesse

pensando 'o outro.’

Essa questdo dos saberes singulares, parciais € universais pode ser melhor compreendida a partir de
dois fatos contados por Paulo Freire, no seu contato com outras culturas. Contava Paulo Freire,
durante seu exilio no Chile, que, certo dia, conversando com camponeses chilenos, tocou no ombro
de um deles e saiu conversando com ele. Em determinado momento, ele lhe disse que ndo ficava
bem para dois homens conversarem segurando um no ombro do outro. Paulo Freire diz que voltou
para casa achando aquela gente muita esquisita, pois era um absurdo dois homens nao poderem
conversar, sem que um pudesse tocar no ombro do outro, porque iriam pensar mal deles. Certo dia,
Paulo Freire estava na Tanzania e, no intervalo de sua aula, o reitor da Universidade veio
conversar com ele, e sairam de maos dadas. Paulo Freire diz que se sentiu muito desconfortivel
com aquela situacdo. Ficava mmaginando se alguém os visse caminhando de maos dadas. Veio a
tona sua formacdo dentro da visdo machista nordestina. Agora € a vez de Paulo Freire ouvir do
reitor que achava muito esquisito um povo ndo aceitar que dois homens pudessem caminhar de

maos dadas. (Video do Instituto Paulo Freire).
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Pensar, discutir a diversidade cultural nem sempre € muito ficil, pois mexe com nossas entranhas.
E uma questdo de alteridade, isso € o exercicio de colocar-se no lugar do outro. E uma atitude

interdisciplinar que tem como principio o respeito ao diferente.

1.4 Curriculo

O que € Curriculo? Essa questdo surgiu da dificuldade de definir esse campo de estudo na sua
pratica e teoria, a proposicdo e avaliagio de um Curriculo. Trata-se de uma intrincada
multiplicidade de luzes e cores, discussdes, modismos, disputas que t€m como palavra chave a
complexidade. Sdo muitas as correntes que trabalham o conceito de Curriculo de forma sistematica.
As abordagens t€m raizes historicas diferentes com todos os percalgos que emergem do contexto
em que nasceram, o que resulta em um trabalho necessariamente incompleto. A verdade € verdade

num determinado momento historico.

Curriculo, na sua raiz etimoldgica, vem do latim currere e tem como significado percurso. Culo
significa 0 diminutivo, portanto, o significado de curriculo vem a ser um pequeno caminho, um
pequeno percurso. Tomando em consideracdo o sentido de curriculo, ndo podemos concebé-lo em
estruturas fechadas, devemos imaginar uma base, um ponto de partida para um mergulho ou um
vOo na teoria, unir teoria € pratica num movimento em que a teoria possa compreender a prética € a

pratica iluminar a teoria.

Esse olhar o Curriculo revela os fundamentos éticos, estéticos, técnicos explicitos ou implicitos
nas diferentes praticas pedagodgicas. Assim cada trabalho tem  seu projeto politico, sua
intencionalidade desvelando o sentido de ser de cada agdo planejada. O Curriculo tem fios e
tramas que lhes ddo sustentagdo. Olhar o Curriculo por dentro é olhar como os fios se entrelacam
nas relacdes que 14 se ddao. Cada conceito € um fio dessa trama que ocorre dentro das negociagdes
curriculares. Pensar um conceito de Curriculo € explicitar os conceitos que o formam. Como penso
o projeto politico? Por analogia € a acdo de cuidar de um jardim, percebendo as dreas estéreis, as
sementes que estdo por florescer. E ter o conhecimento de que certas plantas crescem ao sol, outras

precisam de sombra, outras de vento, outras de muita dgua, outras de pouca, precisam de luz, de
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sombra. Nessa concepcdo curricular, a op¢do politica € cuidar desse jardim, para que todas as
plantas se desenvolvam. O poder vigente, como uma relacio de hierarquia vertical, tomaria a
direcao indicada por Paulo Freire, na horizontal. O medo, a obediéncia ao poder como hierarquia
seriam substituidos pelo respeito, admiracdo, numa concep¢ao de poder como possibilidade de
modificar a realidade. A possibilidade torna areas estéreis férteis. Isso implica uma relacdo de
igualdade, didlogo, parceria, autonomia que significa a responsabilidade de cuidar do outro e de si.
E uma visio interdisciplinar de Curriculo que coloca no centro o ser humano, percebendo-o em seu
todo nao mutilado. Dai a tarefa de des-cobrir toda a ideologia veiculada nos contetidos cientificos
que tratam de legitimar como correta uma unica visdo de mundo, a idelogia liberal. Um
pensamento trazido, no século XVII, por Locke, que acabou por defender os interesses apenas de

uma classe social, a burguesia.

O Projeto Politico-Pedagogico deve levar em consideracio que ser politico é aquele que faz a
opcio pela vida, diz ndo ao desdnimo, a descrenca nos valores éticos, estéticos, ideolégicos, etc. E
acreditar na escola, educacio, sociedade que possa renascer das cinzas tal como a fénix. E acreditar
na vida como um jardim, como diz Rubem Alves. Uma educacdo com sentido e significado
singular a quem por ela deixa-se afetar. O educador é um jardineiro € um profundo conhecedor
do desenvolvimento das plantas. Mas educar pessoas € diferente. Gente pensa, sente, fala, escreve o
que sente. Entdo, ser educador € tarefa nada facil, exige muita sensibilidade. Nao basta bater o
martelo que se aprende desta ou daquela maneira, 3s vezes, ndo temos respostas. E preciso ter a
humildade para encontrd-las sem acusar seja la quem for. O ser humano se desenvolve pensando,

ele € um ser insatisfeito para sempre.

A Etica vem a ser imprescindivel, quando se discute curriculo e o projeto politico que o fard virar
realidade. Acato o conceito de Etica proposto por Dussel (2000). A Etica como valor universal e a
moral como valor local. Retomo a discussao de Casali (2001) sobre Saberes e Procederes Locais,
Parciais e Universais. Na trama curricular esses saberes constituem a base, porque sdo a cultura.
A base que sustenta o Curriculo é a vida humana. O conceito de Etica elaborado por Dussel parte
do conceito de Vida, sustentado no tripé: reproduzir, crescer, desenvolver. A Etica, questao
tedrica na Filosofia, na Educacdo, é questdo de pratica responsdvel pelo desenvolvimento das

potencialidades dos alunos, sendo cada um wuma vida. Nessa perspectiva um projeto-politico

41



pedagbgico mal feito pode impedir o desenvolvimento de uma vida humana. Autoconhecimento €
uma atitude ética porque € colocar no centro aquilo que esta fora. Colocar no centro o Ser Humano.
Portanto, numa concepc¢ao curricular, o olhar da constru¢do do ser humano que pense e reflita sobre
o sentido do conhecimento para sua existéncia, para conservar ou intervir na sua pratica concreta.
Esse posicionamento do ser humano no centro do processo educativo € uma contraposicao a
ideologia neoliberal, cuja formagdo estd voltada para o mercado de trabalho. Sentir, pensar,
capacidades exclusivas do ser humano. E ético pensar, falar pelo outro, tirar o direito do ser

humano a autonomia?

A consciéncia magica do professor no contexto da globalizacdo é perigosa. Tal projeto € apenas
econdmico, rompe com um processo de pacificacdo desde a queda do muro de Berlim, em 1989,
criando dois mundos: um com concentracao de riqueza e outro, de pobreza. Essa € a razdo de a

consciéncia do professor conservar-se magica.

Para Dussel (2000), a consciéncia mégica deixa-nos prisioneiros de algo que ndo conhecemos.
Poderemos estar na condi¢do de vitimas sem sabermos que estamos sendo vitimas. A conseqii€ncia
do desconhecimento da realidade social significa que poderemos defender valores que atingem a

nos mesmos.

A consciéncia magica podera ser superada por intermédio da passagem da consci€ncia ingénua e
idealista mediatizada pelo conhecimento das injuncOes objetivas e subjetivas que extraimos da
realidade em que vivemos. Nao ha sistema de seguranga que consiga conter um individuo tocado
em sua moral. Em determinadas culturas, em nome da moral, ele morre para salvar seu povo. O dia

11 de setembro mostrou-nos o quanto somos frageis.

No Brasil, Moreira(1990) e Silva (1993) apontam as relacdes entre Curriculo e producdo de
identidades sociais e individuais e constru¢do da cidadania. O Curriculo deve atender aos objetivos
da democracia, igualdade e justica social no cotidiano das préticas pedagdgicas. E preciso
identificar e denunciar os sutis mecanismos de controle e poder, em um processo de interacao entre

a teoria e a pratica.
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Pedra (1997, p. 13) entende que a relacdo entre curriculo e conhecimento sustenta-se nas
representacdes sociais presentes na cultura. Curriculo € um modo pelo qual a cultura € representada
e reproduzida no cotidiano das instituicdes escolares/curriculares. E necessdrio considerar o
significado que os conteidos das disciplinas t€ém para os alunos € o0 modo como os individuos e
grupos sociais 0s representam. Nessa perspectiva, o conhecimento que o aluno reproduz nem
sempre € o que ele aprendeu mas como o interpreta, o que nos leva a inclusdo dessa representacao

no pensar e fazer Curriculo.

Silva (1999) aponta que a definicdo de curriculo foi construida no itrincado campo cultural e
social. Surgiu dai o interesse em conhecer as reflexdes de Veiga Neto sobre curriculo, a partir da

aproximacao de proposi¢oes pos-modernas e/ou pos-estruturais.

A discussdo pdés-moderna retine contribui¢cdes de Foucault, Deleuze, Derrida, Lyotard, Lacan, entre
outros. Tal perspectiva propde a desconstru¢do da oposicdo bindria realidade-aparéncia, prética-
discurso, o exame da teoria que se arroga critica. Os pds-modernos colocam em xeque a propria
nocao de critica, pois o adjetivo pressupde, no dizer de Silva (1993, p. 136), ...sempre aquele ponto
de vista privilegiado a partir do qual se pode ver através da ideologia, de uma consciéncia

contaminada por uma visdo distorcida ou falsa da realidade.

As primeiras formula¢des de curriculo remontam a Bobbit, ideologica e pragmaticamente situado
nos Estados Unidos, no final do século XIX e inicio do século XX, que entende o Curriculo como o

instrumento por exceléncia para inculcar os valores e comportamentos da sociedade industrial.

Tal definicdo, articulada aos pressupostos da Administragdo Cientifica, de Taylor, corporifica-se
nas preocupacdes com a organiza¢do € método. A forma introduzida no Brasil € o Tecnicismo. Ja
Dewey e Kilpatrick, também nos Estados Unidos, propdem um Curriculo que valorize os interesses
do aluno, afirmando que o sentido do conhecimento para o aluno estd na sua utilidade pratica que

lhe possibilite fazer conexdes com o seu cotidiano.

A teoria critica marxista-althusseriana, ao denunciar os mecanismos reprodutivistas da ideologia

capitalista, procurou a superacdo do enfoque meramente técnico de ensino, aprendizagem,
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avaliacdo, metodologia, diddtica, organizacdo, planejamento, eficiéncia e objetivos da Teoria
Tradicional de Curriculo, deslocando o Curriculo como questdo meramente pedagdgica de ensino e

aprendizagem para o ambito politico, introduzindo os conceitos de poder e ideologia.

Na década de 70 surgiu o movimento dos Reconceptualistas, como reacdo ao pensamento marxista-
althusseriano, presente nas obras Aparelhos Ideologicos, de Althusser, Teoria da Reproducdo
Cultural, de Bourdieu e Passeron, Teoria Economica, de Bowles e Gintis, que causaram, num
primeiro momento, uma espécie de frustracdo, de paralisia, a sensacdo de que nada era possivel
fazer para modificar as condi¢cdes concretas da realidade. Para a Teoria Critica neomarxista, ou
progressista, a escola € campo de dominacdo mas também de contestacdo, resisténcia, o que
provoca a reconceitualizacdo do campo curricular, pelos neomarxistas, pela Nova Sociologia da

Educacio e pela Fenomenologia.

A defesa da era poOs-moderna provocou em mim, no inicio, uma sensacdo de vazio. O
conhecimento, que custei tanto para entender, parecia que estava se desmantelando. O caminho,
que acreditava ser o unico, o melhor para tornar-se critico, comprometido com a transformacgao da
Educacdo e da sociedade, € agora posto sob suspeicdo. Esse movimento que se intitula  pOds-
modernidade trouxe como ponto positivo o fato de apontar outros caminhos para pensar
criticamente o conhecimento e o curriculo. Surge o reconhecimento de que sempre vird uma teoria

melhor, nenhuma € definitiva, mas todas guardam dentro de si aquele momento unico.

O socialismo, ao identificar a pretensa igualdade universal e liberdade da sociedade democrética
como parte do logro da ideologia burguesa, prioriza a andlise das questdes de poder, cultura,
ideologia, emancipacgdo, libertacdo, resisténcia, conscientizagdo, reproducdo cultural e social e
curriculo oculto. Segundo a perspectiva neomarxista, tendo como expoente Apple, o poder, na
sociedade capitalista, contribui para a reproducdo das desigualdades sociais. Os neomarxistas
atribuem ao curriculo a tarefa de modificar a estrutura social que reforca a desigualdade da
sociedade capitalista, sendo necessario trabalhar a favor das classes oprimidas. Giroux,
influenciado por Paulo Freire, propde um curriculo que tenha uma prética politica e defende que o
aluno deve participar de discussdes e de decisdes de situacdes que exijam uma consciéncia de

cidadania.
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Para a perspectiva fenomenoldgica, tendo como expoente Willian Pinar, € preciso incorporar todas
as experi€éncias subjetivas para alcancar o conhecimento. O Curriculo deve estabelecer os nexos
entre o conhecimento € a acdo humana, ndo se deter nas verdades aparentes, para alcancar a
esséncia do fendmeno. De acordo com a Fenomenologia, para modificar a sociedade € necessario
conhecer a pessoa que habita o sujeito social. A Nova Sociologia da Educagdo, que surge a partir
dos anos 60, na Inglaterra, com Young, constitui-se na primeira corrente sociologica voltada para o
estudo do curriculo, uma referéncia para compreender as relagdes entre os processos de selecdo,
distribuicdo, organizacdo e ensino dos conteudos curriculares, considerando trés eixos: ideologia,

cultura e poder.

Todos esses aspectos do curriculo sd@o importantes. Por que separd-los? A paisagem de um parque
de sequodias provocam em mim a compreensdo de Curriculo. A forma de entrar na discussdo
curricular, a minha inten¢do, inicialmente, era limpar o terreno minado, contestado de curriculo,
uma posicdo ingénua para reforcar a pureza curricular, que surgiu por discordar da "briga

intelectual desnecessaria" entre os neomarxistas, fenomendlogos e a Nova Sociologia da Educacao.

Ao observar as raizes de uma sequéia milenar, que havia caido, ndo sabia onde comecava e
terminava uma raiz. Pensei: podemos na teoria separar a discussao curricular mas, na pratica, as
fontes historicas do curriculo eram assim. Cada raiz € uma, mas entrelacada, como sinal de
consisténcia, forca, dando sustentacdo para o crescimento do tronco e da copa. Essa perspectiva

possiblitou a compreensdo da complexidade de elaborar e, sobretudo, discutir Curriculo.

A imagem das raizes me fez buscar o sentido da palavra Arvore. No Diciondrio de Simbolos
(p. 98), representa a vida do cosmo, a fertilidade, eixo do mundo, expressdo da vida em

crescimento, a triplicidade de nivel que seu simbolismo expressa: raizes, tronco e copa.

Nesse sentido, o Curriculo € o eixo da pratica educativa da acdo do ser e conhecer, produz
subjetividades, num processo de consciéncia de ser e estar no mundo, definidas conforme o que
cada teoria espera do homem. O curriculo é como a sintese da cultura e do conhecimento, faces e

multifaces de um mesmo espago e tempo do mundo da educacdo. Um e outro existem em
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dependente independéncia. O tronco expressa a idéia de elevacdo, avanco, penetracdo, convergindo

no centro, dando equilibrio e direcionando para o avanco educacional.

A copa d4 sombra. E abrigo, protege da chuva. A danca das folhas com o balanco do vento
imprime leveza as marcas do contexto: espago, tempo, estética, €tica, afetividade, sensibilidade,
metéifora, simbolo, subjetividade, competéncia, relacdes de poder, praticas académicas, exclusio,

inclusdo, desconstru¢do, construcao. Cada conceito configura o contexto curricular.

Passei a rever meu purismo diante dos modismos, disputas em torno do curriculo, a partir da
explicacdo dos efeitos dos fendmenos naturais: queimadas provocadas pelo excesso de calor,
cinzas, raios, relampagos; as cinzas sdo fertilizantes para as novas sementes e arvores. Os raios, ao
entrarem em choque com o tronco, deixam marcas que modificam a coloragdo, fazendo fluir uma
outra beleza. Conclui que a negacdo do terreno contestado e minado de curriculo é a negacao da

forca necessdria para o seu crescimento.

Nao vejo como priorizar na discuss@o curricular o politico ou a questdo subjetiva ai envolvida.
Politica e subjetividade sdo indissocidveis. E querer complicar o que € simples, uma simplicidade
nada fécil, que exige sensibilidade para realizd-la. E tornar os conhecimentos duros e frios em

amorosidade.

A interdisciplinaridade, para Fazenda, ¢ a fala do simples, do desejo de querer resgatar a
simplicidade da vida, o amor, a paixdo. Uma tarefa dificil, mas nio immpossivel. Ao nos
aventurarmos pelos bordados complicados do marxismo, as vezes, esquecemos nossa
subjetividade. Pude verificar isso, ao visitar a casa onde Marx nasceu e viveu parte de sua vida em
Trier, divisa da Alemanha com Luxemburgo. Meu olhar sobre seus manuscritos me fez enxerga-lo
de corpo inteiro e coracdo. Interdisciplinaridade € isso: a unido do coracdo e da mente, é falar como

as questdes emocionais, sentimentais que permeiam nossas vidas sdo fonte de conhecimento.
Minha passagem pela Alemanha aponta que os temas Cidadania e Interdisciplinaridade combinam,

desmistificando minha idéia inicial, pois ndo falamos dela, vivenciamos. A visdo marxista ndo da

conta da realidade nem € o melhor e Unico caminho para a transformagdo social. A vida simples,
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compartilhada, o cuidado com as pequenas coisas, o respeito a subjetividade, a partilha de idéias e
sentimentos, a importancia do outro podem vislumbrar ndo apenas as vozes dos sujeitos nos textos
e nas praticas pedagdgicas, mas as possibilidades que levam o homem a auto-estima, ao resgate da
dignidade, fazem-no sentir-se cidaddo responsavel pela realidade da qual € parte. Idéias, valores e
vivéncias que, mais que a luta de classes e os questionamentos, podem contribuir para a
transformacdo social. E o que pode ocorrer pela visdo interdisciplinar com a qual agora me

identifico.

A partir da Etica e da Interdisciplinaridade, acredito em um Curriculo que considere a afetividade,
a sensibilidade da arte na aprendizagem, uma perspectiva que tem como principio a defesa da vida.
No tripé que sustenta o conceito de vida: reproduzir, manter e desenvolver, a Educacdo tem como
funcdo o desenvolvimento integral do aluno, a vida. Um projeto pedagdgico mal feito pode impedir
o desenvolvimento do aluno, da vida e de uma morada humana mais saudavel. Um Curriculo em
que a linguagem da arte: cinema, pintura, musica, teatro, desenho, viagem, seja parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem que significativamente educa, dando sentido e significado ao

conhecimento e a cultura, a maneira de ser humano.

Penso num Curriculo que possibilite ao aluno a conquista de uma liberdade que ndo o aprisione
no individualismo, mas o liberte para experienciar a vida em comunhdo com seus desafios e
conquistas na relacdo humanidade x humanidade e ndo mais na relacdo humanidade contra

humanidade (Paulo Freire, In: Multiplos Olhares, 2000, p. 82).

As leituras realizadas dao conta do curriculo nd0 como um conceito estitico mas que assume
forma e significado social a partir das acoes e interagoes que estabelece com o contexto social
mais amplo (Pacheco, 1996). Algo que produz/reproduz as injusti¢as sociais, mas também que pode
criar e recriar, romper, formar novas "mentalidades", andando na contram@o, criando um

movimento contra-ideolégico.

O Curriculo, percebido como um projeto cultural, historico, social e politico, tem por trds

ideologias, partilhadas por um grupo de pessoas, transformando-se num instrumento ideoldgico.
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Assim, pensar e fazer curriculo implica assumir que for¢as ideoldgicas, como um eclipse, 0 tornam

ferramenta ocultadora ou desveladora de verdades.

O campo curricular tem se afirmado como uma drea cientifica propria, dentro das ciéncias da
Educacdo. Trabalhar com curriculo é questionar suas intengdes € praticas num processo que se
decide e se implementa em contextos diferentes. E no campo tedrico que se problematiza o

desenvolvimento e pratica curricular.

As questdes curriculares transcendem a sala de aula. Para acompanhar as mudangas educacionais
decorrentes do contexto socio-historico-politico-cultural, impde-se estudar como esse processo vem

se conduzindo ao longo dos tempos, suas rupturas, continuidades.

Silva afirma que uma Historia do Curriculo, enfim, ndo pode deixar de tentar descobrir quais
conhecimentos, valores e habilidades eram considerados como verdadeiros e legitimos numa
determinada época, assim como determinar de que forma essa validade e legitimidade foram

estabelecidas (Tomaz Tadeu da Silva, In: Ivor Goodson, 1995, p. 11).

Para Ivor Goodson (1995), a incursdo deve ir além do coerente e do logico dos programas
curriculares, procurando evidenciar as conexoes entre escola e sociedade. O conhecimento ndo
reflete apenas estruturas de poder mas posicoes contraditorias que interferem na elaboracdo do

curriculo.

Entendo Curriculo como algo histdrico, social e cultural centrado nas praticas e representacdes
sociais, 1déias, sentimentos, valores éticos e estéticos. E preciso devolver a Historia o seu sentido
original de narrativa, algo a ser contado. Nessa concep¢ao ampla de Histdria, os fios se entrelacam.
Supera-se a idéia de que teoria é uma camisa de for¢a. O Curriculo ndo tem fronteiras, mas se
constitui nas relagdes dos saberes e procedimentos: singularidade, localidade e universalidade. E
uma trama que ndo se fecha, uma rede de significados, busca a interpretacio da propria, experi€ncia
dos sujeitos. E uma rede que tem nexos, sem hierarquia de chefes, predomina o alargamento de

significados sempre em busca das satisfacOes das necessidades.
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2 0 NO GORDIO
O SENTIDO DO SENTIDO DA EXPULSAO DOS JESUITAS

Um Curriculo muito bem fundamentado, abrangente como até hoje nido se fez no Brasil- o
Curriculo dos jesuitas. Eles pensaram em tudo: o professor so ia para sala de aula, apds 10-12 anos
de estudos, que ndo eram so teoria. Eles passavam pela vivéncia do autoconhecimento- 2 anos-
conhecimento e prética no autoconhecimento leva a outro olhar, olhar do outro para o outro.
Questionar, refletir sobre o conhecimento que vai ensinar, buscavam na Psicologia e na Filosofia a
questdo do douto conhecimento, para encontrar o sentido do conhecimento. No Ratio Studiorum
o sentido do conhecimento fundamentava a argumentacdo, preparar-se para defender o seu ponto de
vista, ter dominio sobre si mesmo. Aprender sempre. Na sala de aula, dividida em dois grupos, cada
grupo defendia sua idéia, refutava a do outro e s6 concordava, quando percebia o valor dos

argumentos.

Fernando de Azevedo (1958) questiona: onde estd a matriz da cultura brasileira? Os jesuitas
sistematizaram a cultura brasileira, elaboraram a gramatica Tupi-Guarani, que era ensinada no
Colégio da Bahia, ensinavam o Latim. Naquele tempo quem nao soubesse Latim era excluido

socialmente. Teriam os jesuitas o direito de nao ensinar o Latim?

Um dos objetivos do Ratio Studiorum era conhecer a cultura dos nativos para sistematiza-la,
valorizé-la, por exemplo, a pratica de feiticarias, e relaciona-la ao conhecimento universal. A
formacdo dos professores, partindo do autoconhecimento, o que implicava uma formacédo continua,
privilegiava o conhecimento local ndo s6 nos dominios portugueses, espanhdis etc. Na Europa a
gramdtica das linguas vulgares, que hoje conhecemos como lingua tcheca, holandesa, alema, etc.

foram sistematizadas com base no Curriculo dos Colégios jesuitas espalhados pela Europa.

Por que foi destruido o curriculo dos jesuitas?

A metafora do N6 Gordio suscita questdes sobre o contexto histdrico: relacionar a busca do sentido

da expulsio dos jesuitas com a implantacdo da Reforma Pombalina da Instru¢ao Publica, no
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contexto da estrutura de poder do século XVIIL E a busca daqueles a quem era dado o poder de
significar. Eram os intelectuais: tradicionais ou eclesidsticos; organicos, os defensores do idedrio
liberal e os estrangeirados: admistradores leigos (homens de letras ndo pertencentes a esfera
eclesiastica: juizes, conselheiros, diplomatas administradores), defensores do Iluminismo; a
aristocracia, a pequena € média burguesia, burguesia mercantil, industrial, comercial, financeira,

senhores de engenho, colonos, indios, escravos negros, bandeirantes.

Inspirei-me no filme O Rei Pasmado e a Rainha Nua, para criar a encenagdo de um tribunal, em
que os jesuitas tentardo se defender dos motivos que provocaram sua expulsdo, determinada no
Alvara Régio de 28 de junho de 1759 : a ruina dos Estudos e da Monarquia Portuguesa. A cena se
passa no Tribunal do Santo Oficio, com textos baseados nas leituras académicas e ficticias que ndo
buscam uma coeréncia tedrica. A intencdo € deixar claro que as ordens religiosas pensam de
diferentes maneiras € com isso a trama vai se desenrolando entre defesa e acusa¢do aos jesuitas,

contornando o contexto em que a Reforma Curricular Pombalina dos Estudos Menores ocorre.

A Ficha Técnica desta encenagdo conta com os atores principais: Marqués de Pombal e os Jesuitas.
Atores coadjuvantes: rei D. José I, Bispos, Cardeais, Padres, nobreza, burguesia, senhores de
engenho, o irmdo de Marqués de Pombal Mendonga Furtado, ingleses e indios. As formas de
tratamento sdo: Eminéncia, para Cardeais; Exceléncia, para Bispos e Nobres; Reverendissima, para
padres; Vossa Senhoria, para Mendonca Furtado. Em relacdo as ordens religiosas destaco os
Oratorianos, ligados ao ensino na Metropole; os Jansenistas, com uma visdo estreita de religido
ligada ao culto do pecado; os Dominicanos, com uma visdao de censura, ligados a Inquisicdo,
principais aliados de Marqués de Pombal; Capuchinhos, Carmelitas Franciscanos, ligados a
Evangelizacdo e os Jesuitas, evangelizadores e educadores. Idiomas: Lingua Portuguesa, Latim e

Tupi-Gurani.

O cenario se desdobra pelas ruas de Lisboa, Colonia Brasileira, praias, sertdo, igrejas, colégios dos
jesuitas, AmazOnia, caravelas. A iluminacdo vem dos lampides, sol, estrelas, vela, do
conhecimento: fé e iluminismo. O simbolo da fé é a vela e do lluminismo, o sol, a razdo que tudo
flumina e, com origem em Copérnico, passa a ser o centro do universo. De acordo com Doll,

quando a terra era o centro do universo, o homem olhava para dentro de si; com a teoria
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heliocéntrica, aprende a olhar para fora de si. Gadamer diz que a meia-luz possibilita a reflexao:
quem consegue olhar diretamente para o sol? Sua luminosidade nos deixaria cegos, seus raios sao

tdao intensos que ndo nos deixam mergulhar na quietude necesséria a reflexao.

Costumes portugueses, brasileiros e indigenas; o guarda-roupa: tanga, roupas pesadas de veludo,

seda inglesa, algodao, espadas, bacamartes. Duracdo: de 1759 a 1772.

PRIMEIRO ATO: Tecendo o contexto historico

Narradora: A cena a qual assistimos € a do navio que traz os jesuitas expulsos da ColOnia para
Lisboa. No Tribunal do Santo Oficio todas as ordens religiosas estdo a espera de seus passageiros.

Enquanto eles para 14 se dirigem, vamos contar um pouco a respeito deles.

Era uma noite do més de junho, no ano de 1759. De repente, aproxima-se do porto uma procissao
de tochas, na escuriddo, parecia que tinham vida propria, estar soltas no ar. Aos poucos, ganharam
um corpo, maos que as seguravam. Corpos, com vestes longas marrons e capuzes que cobriam a
cabeca e metade dos rostos, cabisbaixos entravam no navio. Enquanto o navio se afastava,
engolindo as dguas do oceano Atlantico, vozes no continente brasileiro gritavam: os jesuitas foram

expulsos!!!

A Histéria dos jesuitas tem seu nascedouro na Renascenca. E um movimento em que o homem se
afirmava como o centro do universo. A Reforma Protestante estabeleceu uma nova comunicacao
com Deus, sem intermedidrios, dizia que os padres eram homens como eles. Dispensou a
interpretacdo da Teologia dos padres. A leitura e interpretacio da Biblia tornaram-se tarefas
individuais. Na liturgia, homens comuns tomaram o lugar do padre e estimulavam outros homens

a orarem diretamente a Deus. Para Engels, a nova ordem religiosa pretendia uma Igreja mais barata.
A Contra-Reforma € o movimento da religido catdlica que reagiu a expansdo do protestantismo. A

Companhia de Jesus € uma ordem religiosa, criada em 1534 e, em 1540, oficialmente reconhecida e

vinculada a autoridade papal. Saiu pelo mundo liderada por Inicio de Loyola, pregando o
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catolicismo para impedir que a Reforma Protestante se espalhasse, seguindo as diretrizes do

Concilio de Trento (1545-1563), que reafirmou a fé catdlica e a hegemonia do poder do Papa.

Era o século XVI. A descoberta e exploracdo do novo mundo mudaram a paisagem européia. A
aristocracia passa a viver em cortes € ndo mais nos castelos isolados. Novas formas sociais sdao
estabelecidas: mulheres dedicadas a economia doméstica tornaram-se cortesas, rainhas da
sociedade, criando moda, trajes, adornos, determinando etiquetas. Os homens que se preparavam
para lutar, agora, se dedicavam a conquista das mulheres, com perfumes finos, flores. Cultivam
maneiras refinadas para o convivio social organizando festas, banquetes, bailes de saldo. E o

convivio entre o luxo e a ociosidade.

Cruz e espada desceram juntas das caravelas no século XVI, na Colonia Brasileira, e deixaram
incrédulos e surpresos os nativos, os indios: aquelas pesadas roupas, naquele calor tropical,

armando o altar da primeira missa. Que ritual era esse?

Cruz e espada ficaram boquiabertas ao verem os nativos nus, com flechas, adorando deuses
desconhecidos, o diabo! Vivenciaram juntas o contraste cultural, os tropicos. A cruz e a espada
partilharam o corpo e a alma do indio, a conquista, o negdcio, a coloniza¢do, a catequese, a
imposi¢cdo da cultura européia como a mais adequada, salvando as almas dos gentios e colonos. O

que teria acontecido com os votos de fidelidade entre a espada e a cruz: teriam sido rompidos?

Imagino que a viagem da ColOnia Brasileira para Lisboa foi cheia de lembrancas de historias
protagonizadas por eles, no Grao-Pard e Maranhdo, capital Belém, e nos Estados do Brasil, cuja
capital era a Bahia. Naquele tempo o Brasil era a América Portuguesa dividida em dois Estados.
Neles indios e colonos, na luta pelas "drogas" do sertdo, em conflito com os jesuitas. O Estado do
Brasil com os engenhos de acticar da Paraiba, Pernambuco, Bahia, senhores de engenho, indios, as
minas de ouro das Gerais. Os colonos lutando pela riqueza, o escravo negro trabalhando na mina
para o branco e cacado pelos matos, se suspeito de roubo de ouro. No sudeste, em Sdo Paulo, os
bandeirantes se embrenhavam pelos matos em busca de riqueza, negociam o charque do Rio
Grande, no sul do Brasil, escravizam os indigenas e, em suas andancas, constroem vilas,

provocando a ira jesuitica. No sul, os Sete Povos das Missdes, a Colonia do Sacramento. O conflito
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entre Portugal e Espanha pela bacia do Rio do Prata. Indios e jesuitas, unidos, pegam em armas
contra 0 acordo de demarcacdo de fronteiras. Este ultimo episddio poe fim a historia dos jesuitas,

na Colonia Brasileira.

Eles fizeram a histéria da Educag¢do na coldnia brasileira. Foram nossos colonizadores. José de
Anchieta, Antonio Vieira e outros jesuitas ndo foram somente testemunhas oculares da nossa

origem educacional como também influenciaram as decisdes politicas e econdmicas.

Durante a viagem deveriam os jesuitas lembrar essas historias, ha intrigas..., desavencas...,
conluios... para contar. Certamente nao havia so isso ... mas por que deveriam eles lembrar? Afinal,
O que passou... passou... € 0 que tem essa historia para nos ensinar, se temos tantas teorias sobre o
mundo moderno? O iluminismo, o liberalismo provocaram muitas mudangas no contexto europeu
nos séculos XVI, XVII, XVIII, influenciaram o modo de vida de outros continentes, fizeram com

que os padres jesuitas fossem expulsos.

Depois de trés meses de viagem, chegam a Portugal. Na sala do Supremo Conselho do Tribunal do
Santo Oficio, as ordens religiosas se retinem para discutir a expulsdo dos jesuitas das colonias e da

metropole.

Retiro-me para que comece o espeticulo.

Inquisidor : Irmdos, estamos aqui reunidos a pedido dos padres da Companhia de Jesus. Os
Padres da Ordem de Jesus querem o direito de defesa das acusacdes de El-Rey. Para ouvi-los,
faremos, em primeiro lugar, a leitura do Alvard Régio de 1759, que decretou a expulsio dos

jesuitas do Reino e de seus Dominios.
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Eu EIl-Rey, faco saber aos que este Alvara virem, que tendo consideracdo a que cultura das sciencias
depende a felicidade das monarquias, conservando-se por meyo dellas a Religido e a Justica na sua
pureza, e igualdade; e a que por esta razdo fordo sempre as mesmas sciencias o objecto mais digno do
cuidado dos Senhores Reys meus predecessores, que com as suas reaes providencias estabelecerdo, e
animardo os Estudos publicos; promulgando as Leys mais justas, e proporcionadas para que os
Vassalos da minha Coroa pudessem fazer 4 sombra dellas os maiores progressos em beneficio da
Igreja, e da Patria, tendo consideragdo outrossim a que, sendo o estudo das Letras Humanas a base de
todas as Sciencias, se vé nestes Reinos extraordinariamente decahido daquelle auge, em que achavéo
quando as Aulas se confiardo aos Religiosos Jesuitas, em razdo de que estes, como o escuro e fastidioso
Methodo, que introduzirdo nas Escolas destes Reinos, e seus Dominios; e muito mais com a inflexivel
tenacidade, com que sempre procurardo sustentallo contra a evidencia das solidas verdades, que lhe
descobrirdo os defeitos, e os prejuizos do uso de hum Methodo que, depois de serem por elle
conduzidos os estudantes pelo longo espago de oito, nove, e mais annos, se achavdo no fim delles tdo
illaquados nas miudezas da Grammatica, como destituidos das verdadeiras nogoens das Linguas
Latinas e Grega, para nellas fallarem e escreverem sem hum tdo extraordindrio desperdicio de tempo,
com a mesma facilidade, e pureza, que se tem feito familiares a todas as outras Nagoens da Europa,
que abolirdo aquelle pernicioso Methodo, dando assim os mesmos Religiosos causas necessaria 4 quasi
total decadencia das referidas duas Linguas sem nunca jamais ja mais cederem, nem 4 invencivel forca
do exemplo dos maiores homens de todas as Nagoens civilizadas nem ao louvavel e fervorozo zelo
dos muitos varoens de eximia erudi¢do, que (livres das preoccupagoens com que os mesmos Religiosos
pertenderdo allucinar os meus Vassalos, distrahindo-os, na sobredita férma, do progresso das suas
applicagoens, para que, criando-os e prolongando-os na ignorancia, lhes conservassem huma
subordinacdo e dependencia tdo injustas, como perniciosa) clamardo altamente nestes Reinos contra o
Methodo, contra o mdo gosto e contra a ruina dos estudos, com as demonstragoens dos muitos e
grandes Latinos e Rhetoricos que antes do mesmo Methodo havido florecido em Portugal, até o tempo
em que fordo os mesmos estudos arrancados das mdos de Diogo de Teive, e de outros igualmente
sabios e eruditos Mestres. Desejando eu ndo s reparar os mesmos estudos para que ndo acabem de
cahir na total ruina, a que estavdo proximos, mas ainda restituir-lhes aquelle antecedente lustre que fez
os Portugueses tdo conhecidos na Republica das Letras, antes que os ditos Religiosos se
intrometessem a ensinallos com os sinistros intentos, e infelices successos, que logo desde os seus
principios fordo previstos e manifestos pela desapprovacdo dos homens mais douto e prudentes nestas

uteis disciplinas, que ornardo os seculos XVI e XVII, os quaes compreenderdo, e predicerdo logo pelos
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erros do Methodo, a futura e necessaria ruina de tdo indispenséveis E studos, como fordo, por exemplo,
o Corpo da Universidade de Coimbra ( que pelo merecimento dos seus Professores se fez sempre
digna da real attencdo), oppondo-se & entrega do Collegio das Artes, mandava fazer aos ditos
Religiosos no anno de mil e quinhentos e sincoenta e sinco; o Congresso das Cortes, que o Senhor Rey
Dom Sebastido convocou no anno de mil e quinhentos e sessenta e dous, requerendo ja entdo nelle os
Povos contra as acquisicoens de bens temporaes, e contra os Estudos dos mesmos Religiosos; a
Nobreza e o Povo da Cidade de Porto, no Assento que tomardo a vinte e dous de Novembro de mil
seiscentos e trinta, contra as Escolas que naquelle anno abrirdo na dita Cidade os mesmos Religiosos,
impondo por elles graves penas aos que a ellas fossem ou mandassem seus filhos estudar. E
attendendo ultimamente a que, ainda quando outro fosse o0 Methodo dos sobreditos Religiosos, de
nenhuma sorte se lhes deve confiar o ensino e educagdo dos mininos e mocgos, depois de haver
mostrado tdo infaustamente a experiencia, por factos decisivos e exclusivos de toda a tergiversacdo e
interpretagdo, ser a doutrina que o governo dos mesmos Religiosos faz dar aos alumnos das suas
Classes e Escolas, sinistramente ordenada 4 ruina, ndo s6 das Artes e Sciencias, mas até da mesma
Monarquia, e da Religido, que nos meus Reinos e Dominios devo sustentar com a minha real e
indefectavel proteccdo, sou servido privar inteira e absolutamente nos mesmos Religiosos, em todos os
meus Reinos e Dominios, dos Estudos de que os tinha mandado suspender, para que, do dia da
publicacdo deste em diante, se hajdo, como effectivamente hey por extinctas todas as Classes e escolas,
que com tdo perniciosos e funestos effeitos lhes fordo confiadas aos oppostos fins da instrucgdo e da
edificacdo dos meus fiéis Vassallos, abolindo até a memoria das mesmas Classes e Escolas, como se
nunca houvesse existido nos meus Reinos e Dominios, onde tem causado tdo enormes lesoens, e tdo
graves escandalos. E para que os mesmos Vassalos, pelo proporcionado meio de hum bem regulado
Methodo, possdo com a mesma facilidade, que hoje tem as outras Nagoens civilizadas, colher das suas
applicagoens, aquelles uteis e abundantes frutos que a falta de direc¢do lhes fazia até agora ou
impossiveis ou tdo difficultozos que vinha a ser quasi 0 mesmo, sou servido da mesma sorte ordenar,
como por este ordeno, que no ensino das Classes e no estudo das Letras Humanas, haja huma geral
reforma, mediante a qual se restitua o Methodo Antigo, reduzido aos termos simplices, claros e de
maior facilidade, que se pratica actualmente pelas Nagoens polidas da Europa, conformando-me, para
assim determinar, com o parecer dos homens mais doutos e instruidos neste genero de erudicoens. A
qual a Reforma se praticard ndo s6 nestes Reinos, mas tambem em todos os seus Dominios, 4 mesma

imitacdo do que tenho mandado estabelecer na minha Corte e Cidade de Lisboa, em tudo o que for
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applicavel aos lugares em que os novos estabelecimentos se fizerem, debaixo das providencias, e

determinagoens.

Inquisidor: Quem sabe que coisas diabdlicas ocorreram no Reino e nos Dominios Portugueses,
que provocaram a acusacdo por El-Rey de que seriam os jesuitas responsdveis pela ruina
portuguesa? Os Padres da Ordem de Jesus dizem que s3o vitimas de repressdo politica. Agora,

Vossas Reverendissimas podem fazer suas alegagdes.

Dominicanos: Diante do que estd exposto no texto do Alvard Régio de 1759, queremos, antes de
mais nada, deixar claro... que ndo estamos aqui para julgar um "pecadinho" cometido pelos jesuitas,
porque nio foi um pecadinho. Trata-se na verdade de um pecado mortal, de uma verdadeira e
terrivel profanacdo do método utilizado no ensino, que quase provocou a total ruina dos estudos do

Reino, de seus dominios e da monarquia portuguesa.

Jesuitas: Vossa Reverendissima cré que a causa de nossa expulsdo teria sido o ensino jesuitico

inadequado a formacao do homem?

Franciscanos: Vossa Reverendissima cré que teriam sido outras conjungdes de motivos que

levaram El -Rey a fechar as escolas jesuiticas no reino e nas colonias?

Jesuitas: Duvidamos que tenha havido profanagdo dos estudos.

Oratorianos: No texto do Alvard Régio, o legado do Iluminismo caracteriza o motivo primordial

que levou El-Rey a decretar a expulsdo dos jesuitas.

Capuchinhos: Vossas Eminéncias créem que esse motivo deveria ter sido levado ao extremo pela

monarquia portuguesa?
Inquisidor: Irmaos, gostaria de lembri-los que ndo estamos aqui para julgar a decisdo da

monarquia portuguesa. Queremos ouvir os jesuitas sobre o que teria provocado a expulsdo, se os

motivos sdo politicos ou ndo.
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Oratorianos: Bem, Vossas Reverendissimas, como tedlogos da Companhia de Jesus, poderiam nos

explicar por que duvidam da veracidade dos motivos expostos no decreto assinado por El-Rey?

Jesuitas: Duvidamos que Sua Majestade El-Rey esteja ciente do método utilizado pelos jesuitas e

que saiba o que sao as idéias [luministas. Tampouco que esteja interessado de fato no ensino.

Inquisidor: O que estdo dizendo...

Oratorianos: Os Padres estdo dizendo que nosso Rei vive na ignorincia € que niao sdo reais os

motivos citados no decreto para expulsa-los.

Jesuitas: Sim, ainda que ignorem os reais motivos.

Inquisidor: Insisto em que se expliquem melhor...

Jesuitas: Pois ndo, Reverendos Senhores. Nao citaremos o legado do Iluminismo, apenas
lembraremos o que € consenso entre os idedlogos iluministas, que pensam que devem se sentir
livres dos tedlogos para ensinar. Ora... a liberdade sO vale para uma parte? Nao acham que ambas
as partes devem se sentir livres para ensinar? Nosso El-Rei, quando assinou o decreto, sabia o que

era liberdade?

Oratorianos: Absolutamente. El-Rey recorreu ao Decreto por ser este um instrumento adequado a
situacdo. Imaginem os Senhores Reverendos que a ideologia do Iluminismo esteja aberta ao
aperfeicoamento da humanidade. Para isso necessitaria de uma reforma da justica e dos estudos
quanto a seus principios € métodos para o progresso da civilizacdo. Imaginem, senhores, que os
padres da Companhia de Jesus, que monopolizavam praticamente o ensino, nao concordaram com a
idéia de que a ci€ncia deveria nortear o pensamento... € vejam que iSso ja € consenso entre as
nacOes européias mais adiantadas... Vossas Reverendissimas se colocaram abertamente contrarios

ao projeto de modernizacao do reino portugués. O que esperavam que El-Rey fizesse?
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Jesuitas: Cremos que Vossas Eminéncias também desconhecem a ideologia iluminista, que
ninguém duvida estar aberta ao aperfeicoamento da humanidade, que preconiza o equilibrio da
razdo e exige, em nome da humanidade, a tolerancia religiosa, a liberdade de credo e

principalmente que a repressao seja eliminada, em nome da ordem.

Oratorianos: N3do entendemos...Vossas Reverendissimas estdo muito sutis. Nem parecem

religiosos.

Jesuitas: Sutis?! Acreditamos que todos ouviram claramente que politicamente ndo podia El-Rey
dizer que ndo era o ensino jesuitico a causa da expulsdo. Estd no texto do Decreto que o ensino era
o responsavel, porque seriam necessdrias artimanhas para encobrir a real origem do atraso
econdmico, diga-se... apenas do reino! Sim... porque a Colonia Brasileira é muito rica. Os senhores
de engenho tém posses e a producdo colonial sustenta ainda o luxo da ociosa nobreza portuguesa e

sobretudo paga a "bondosa" protecdo inglesa.

Oratorianos: Ainda que os Padres tenham razdo de que esses ndo eram os reais motivos, o fato é
que o ensino que hoje nos colocaria em consonancia com as nagOes mais civilizadas ndao € o

jesuitico, que nega e proibe a ciéncia.

Jesuitas: Imaginem, Senhores, o que dizem os oratorianos, que se deve colocar a ciéncia no centro
do ensino, para fazer isso e aquilo. Imaginem que digam aos homens que o conhecimento ndo €

uma revelacdo divina. Imaginem que digam aos fiéis que Deus nao existe.
Dominicanos: Isso é blasfémia!!!

Jesuitas: Insistimos em que Vossas Reverendissimas, inclusos os Oratorianos, desconhecem a
ideologia do Iluminismo, cujas idéias buscam neste mundo mesmo a verdade, defendem o
monopolio da secularizacdo do pensamento do homem, libertado da moral e das instituicdes sociais
dominadas pelo eclesiastico. Para esses idedlogos, Senhores Reverendos, a relagdo entre 0 homem
e Deus estd superada, pois se trata de um pensamento medieval. Para esses idedlogos, o homem

deve agir seguindo a sua propria inteligéncia. Nao devemos ouvir nossos coracdes. E um engano
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guiar-se pelo sentimento e pela paixdo. E... o que eles pensam de nds, sacerdotes? Que somos
déspotas. E da monarquia? Saibam os Senhores Reverendos: dizem ser a monarquia uma
autoridade que deve ser eliminada. Leiam Condorcet e 14 encontrardo: tudo deve-se submeter ao
império da razdo: o conhecimento do mundo e do homem, critério iinico e garantia do proprio

progresso ilimitado da humanidade.

Capuchinhos: E uma declaracio de morte a Monarquia e a Deus! E uma guerra contra a

humanidade.

Oratorianos: Nao sejamos insanos...

Jesuitas: Ao Rei disseram que simplificar o método dos Estudos seria o melhor para a Instrucio
Publica, para tirar o reino do atraso. Ao Rei disseram que o luxo era a causa da ruina, mas
esqueceram de dizer que foi ele o principal responsavel pelo enriquecimento da burguesia. Ao Rei
disseram que a intolerancia religiosa do catolicismo expulsou os judeus e que por isso o reino foi a
bancarrota. Entretanto, as manufaturas inglesas ndo foram desinstaladas do reino portugués. Nao...
esperem, cometemos um engano... € o Direito Candnico o responsdvel. Nao... disseram que é o
sistema econdmico eclesiastico porque condena o luxo e o lucro. Mas esqueceram de dizer que,
apesar dele, a burguesia metropolitana e os senhores de engenho da colonia brasileira
enriqueceram. Ao Rei disseram o que se deve permitir ou ndo. Acreditamos que por detrds desse
decreto hd muitos interesses da aristocracia, da burguesia e quica de eclesidsticos, que a monarquia
deve atender para ndo perder o apoio. O fato € que El-Rey foi obrigado a acender uma vela para o
diabo e outra para Deus. E quem € obrigado ndo € livre. Estéd claro que o rei ndo estava realmente

preocupado com 0 ensino.

Inquisidor: Estdo insinuando, Padres, que El-Rey, ao obrigar o homem a negar o Método dos

Estudos Jesuiticos, ndo estd cumprindo o seu dever?...

Oratorianos: Suplicamos que nos oucam. Este ndo é o caso... € a ruina do reino... Vossas

Reverendissimas... Suplicamos...
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Inquisidor: Nio lhes parece que isso ja foi suficientemente discutido? Todos sabemos que El-Rey
expulsou os jesuitas por causa da ruina do Reino e dos estudos. Mas os Padres da Companhia de
Jesus duvidam que o Rei estivesse interessado neste aspecto. Dizem que o problema da expulsdo é

outro. Serd nomeada uma comissao para estudar o assunto.
Oratorianos: Com sua permissdo, gostariamos de fazer parte dessa comissao.

Inquisidor: Vejo que Vossas Reverendissimas estdo agitados. Sugiro que descansemos um pouco.

Intervalo

Narradora: Diz o ditado popular que religido e politica sdo como dgua e azeite, ndo se misturam.
Outros dizem que politica, religido e futebol sdo temas que ndo devem ser discutidos, dado seu
conteudo polémico. As paixdes, a raiva provocam discordancia entre as pessoas, levando-as a

imposicao de suas crengas.
A histdria que conto aqui tem aspectos politicos, econdmicos, sociais, religiosos...

A ac@o dos homens em sociedade, produzindo sua vida e dando-lhe significado, tem um carater
politico. Pelo poder de atribuir significados, definidos por interesses, os homens estabelecem suas
de relagdes com a natureza e de uns com os outros, articulando sua pratica, sua vontade com as
condicdes concretas - e nio ideais - do contexto em que vivem. Ser politico é tomar partido. E

fazer opgoes.

O que leva os homens a fazerem politica é a necessidade. Querem dar sentido a vida individual ou
social. Isso ocorre porque o homem € um ser de desejos. O que se dd € um processo de criacao
cultural, mediante o estabelecimento de certas normas para acdo entre os homens; partilham, entao,

crengas € valores.
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Segundo Aranha (1996), na abordagem politica estd implicito o poder, ndo € uma coisa que se tem,
mas uma relacdo ou um conjunto de relagcdes por meio dos quais individuos ou grupos interferem
na atividade de outros individuos ou grupos. Ninguém tem poder, mas € dele investido por outro:

trata-se de uma agdo de bilateralidade.

As lacunas, vazios que tornam consistente a ideologia complementam-se na pratica politica e no
poder de realizacdo de interesses em jogo numa determinada sociedade. Por isso, a importancia do
contexto historico na identificacdo das forcas aliadas ou ndo, a andlise do poder do Estado, a sua
relativa autonomia, as formas juridicas e formas ideoldgicas, as estratégias assumidas para um
governo se manter no poder ou vir a ser poder, os diferentes significados atribuidos a um conceito
no seu devir histérico. E o contexto histérico uma forca centrifuga constituida de diferentes forcas

em que podemos localizar os significados da afirmacao de que a ideologia nao pode dizer tudo.

Religido, do latim religio, ¢ formada pelo prefixo re (outra vez, de novo) e o verbo ligare (ligar,
unir, vincular), um vinculo entre o mundo profano e o sagrado. O sagrado opera com o
encantamento do mundo. Habitado por for¢as sobrenaturais, cria uma consciéncia que nao se dirige
ao intelecto (ndo € filosofia, nem ciéncia), mas ao coracao. Por se dirigir as paixdes, a religido lhe

pede uma so coisa: f€, esperanca, caridade. A atitude de fé € o respeito pelos deuses e antepassados.

Na idade medieval a Religido Catolica dava o sentido do saber, o poder de significar o mtelecto
pela revelacdo divina, era a materializacdo do divino. No campo do conhecimento, a escolastica,
com trés areas: Teologia, Direito e Medicina, foi revigorada pelos jesuitas no século XVI e
propagada nas Universidades. A Teologia, o Direito e a Medicina determinavam o significado das
we : . : )

coisas" mediante a presenc¢a do divino, influenciavam o comportamento das pessoas. No século
XVI, a Igreja, seguindo a orientagdo escoldstica, direcionava os escritos politicos, condenava o

luxo, o lucro, a usura, os juros extorsivos, a acumulagcdo da riqueza e a exploracdo do camponeés.

A Reforma Protestante preconizou a secularizacdo. Nao se limitou apenas a critica da doutrina
catOlica. Trata-se de um conjunto de transformacgdes que, durante os séculos XVI, XVII, XVIII, vao
abrindo espacos de discussdao, modificando as relacdes sociais, a relacdo com Deus, com o

conhecimento. A transformagdo religiosa passa pela elaboracio de um conceito de Estado que
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afirma a experiéncia espiritual livre, a liberdade de consciéncia crista diante de qualquer imposi¢ao,
o livre-arbitrio, quer emane do poder monarquico ou eclesidstico. Ocorre o enriquecimento da

burguesia, o comércio faz emergir e consolidar uma nova ordem social.

A burguesia, enriquecida e emergindo como classe poderosa, ndo se contentava apenas com O
prestigio econdmico. Queria fazer parte da aristocracia, que lhe virara as costas. Queria ter poder,
que era detido pelo Estado Monarquico. Comeca o questionamento da legitimidade do poder
passado de pai para filho como direito divino, com apoio da Igreja Catdlica e de Maquiavel: funcdo

e virtude do lider politico, o principe.

Por que s6 os burgueses conseguiram conquistar seus direitos de cidadao e o povo ndo? Enquanto
o povo conhecia apenas a Biblia, a burguesia tinha dinheiro para pagar seus intelectuais, atendendo
a sua maior necessidade: o reconhecimento do poder politico. Iniciou-se assim a secularizacdo dos
problemas politicos, do poder absoluto e dos problemas intelectuais. A ideologia liberal contribuiu
para as Revolugdes Burguesas: a Revolucdo Gloriosa (1688), a Independéncia dos Estados Unidos
(1776), a Revolucdo Francesa (1789) e, no Brasil-Colonia, influencia as Conjuragdes Mineira

(1789) e Baiana (1798).

Segundo Aristoteles, o homem € um ser politico. Mas, no século XVIII, apenas a monarquia, a
Igreja e, depois, a burguesia faziam politica. Na Grécia, berco da democracia, mulheres, escravos e
estrangeiros eram excluidos da discussdo politica nas pracas de Atenas. Assim, a teoria liberal do
Estado reconheceu o carater democratico de um dirigente escolhido pelo povo, por intermédio do

voto. Porém, povo legitimo eram os homens que tinham propriedades.

Hobbes e Locke, fil6sofos ingleses, teorizaram sobre a concep¢do do Estado Liberal, instaurando a
ruptura com o poder eclesidstico e monarquico. Locke, no século XVII, avancando na concepcao
da teoria do contrato social, direciona a concepg¢ao politica dissociada da Teologia na constru¢dao de
um outro tipo de Estado. A concepcdo politica abracava o interesse e necessidade de todos, cujos
dirigentes seriam escolhidos pelo povo. Encontramos aqui a ideologia das politicas liberais, uma
vez que apenas os que tinham propriedade - a burguesia - eram considerados cidaddos. Essa

ideologia que apregoa o desenvolvimento econdmico acaba por justificar as desigualdades sociais.
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Por que a ideologia liberal tem a preocupacdo de justificar tal desigualdade? Lembram qual € a

bandeira do discurso liberal? Igualdade, liberdade e fraternidade.

A burguesia comercial e mercantil se associa ao Estado mondarquico absolutista e a burguesia
industrial rejeita o intervencionismo do Estado e do mercantilismo, levantando a bandeira do

liberalismo econdmico.

O mercantilismo, como um conjunto de idéias e de préticas, caracteriza a politica econOmica dos
Estados europeus nos séculos XVI e XVIII. Na Idade Média a economia limitava-se ao ambito da
administracdo da casa. O fiscalismo do comércio operava mediante recursos impostos, taxas, venda
dos oficios, manipulagcdes monetdrias. Esses mecanismos garantiam ao Estado monarquico
absolutista os recursos para pagar o luxo, a diplomacia, a guerra, a administracdo e a sustentacdo da

nobreza senhorial tradicional.

A politica do Estado Monarquico Absolutista articulava os interesses da aristocracia e da
burguesia. A transicdo contém o dualismo velho-novo: medieval-moderno, feudal-capitalista, que
mantém vivas préticas herdadas, mas também contribui para sua superacio. E esse dualismo que d4
forma ao contexto no qual se desenvolveu o mercantilismo (Falcon). Constr6i um sistema de defesa
contra a concorréncia de fora e possibilita, em certos casos, a conquista € a explora¢do exclusiva de
novos mercados externos, sobretudo os coloniais e a politica de reservar o comércio colonial com

exclusividade para comerciantes nacionais, caracteristica do Pacto Colonial mercantilista.

O termo mercantilismo remonta aos fisiocratas € a Adam Smith. Os fisiocratas acusavam os
colbertistas de dar mais importancia as exportacdoes do que ao mercado interno, a agricultura. A
escola classica incorporou a visdo de Adam Smith, que localizou a moperancia da sua pratica
baseada na balanca comercial. O mercantilismo assumiu cardter de politica econOmica
perfeitamente racional, consubstancial a constru¢do e fortalecimento do Estado Nacional Moderno,

com finalidade de promover a unificacdo do Estado e fortalecer o seu poderio externo e interno.

Max Weber destaca o mercantilismo como a origem do capitalismo moderno, em termos da

formacdo da burguesia e da racionalidade crescente. Em Keynes, o mercantilismo também aparece
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isento dos preconceitos do liberalismo. Parece que os economistas concordam que € a base da
acumulacdo primitiva do capital e o aparecimento da intervencdo dos estados modernos nacionais

governados pela monarquia absolutista.

No século XVII, introduz-se a ldgica matematica como forma de conhecimento, no lugar da
Teologia e Filosofia. Na linha racionalista, o intelecto € o centro originario dos valores, de onde se
deduzem os conhecimentos. Descartes, autor da maxima: "penso, logo existo", funda a busca do
sentido do conhecimento através do cognitivo, da significacdo. Na linha empirista, Bacon, Locke e
Hume defendem a importincia da experiéncia e sensacdo como fontes de conhecimento, com base

na méaxima: "Nada ha no intelecto que nédo tenha passado antes pelo sentido".

No campo juridico os protestantes eliminaram o Direito Candnico, elaborado pelos jesuitas, abrindo
caminho para o direito natural. Nos séculos XVII e XVIII ocorre a confirma¢do do homem como
individuo, afirmam-se os postulados que fundamentam o individualismo, bem como a sociedade
como convencional e historica. Afastando aos poucos a versdo escolastica, encaminha-se por duas

linhas opostas: racionalista e empirista

No campo epistemoldgico, o racionalismo de Descartes (1596-1650) e o empirismo de Bacon
(1632-1704), Locke (1632-1704) e Hume (1711-1776) sdo incorporados pelo Iluminismo. No
século XVIII, afirmam-se as principais categorias da sensibilidade intelectual do século XVIII:
cultura, civilizacdo, progresso, educacio da humanidade, otimismo, filosofia experimental. E a

revolucdo saida das conquistas filosoficas e cientificas do século XVIIL.

O progresso é um dos valores fundamentais do Iluminismo, expressa sobretudo na perfectibilidade
do homem. Sao as idéias de razao, natureza, humanidade e luzes. O valor dominante da cultura
moderna, a idéia de progresso implica a passagem da transcendéncia a imanéncia, da verticalidade
a horizontalidade. O progresso € o movimento do saber ao longo do tempo. A evolugdo natural do
conhecimento, no sentido bioldgico, deu sentido a dinamica da mmanéncia a cultura, ou seja, a
autonomia do homem, completando a nocdo de civilizacdo, em principio traduzida por policia e
policiado. A idéia de civilizacdo transforma-se em um campo epistemoldgico em que ela se situa no

topo ascendente. O selvagem € primitivo.
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O século XVIII € o século das luzes. Europa e Europas. Ilustragdo, termo cunhado por Francisco
José Calazans Falcon, que a define como mentalidade, um estilo de vida, ou como conceito
historico. Sdo os dados preliminares do que viria a ser 0 movimento proprio da ilustragdo. No curso
da ilustragdo, uma primeira etapa vai de 1715 a 1740, e outra de 1740 a 1789. No seu desabrochar
vitoria € crise se misturam na passagem para a visdo do mundo romantico, em principio, uma das

faces do modo de sentir e de pensar a ilustracao (Falcon).

Segundo Pierre Chaunu (1985, p. 23), os centros de irradiacdo do iluminismo sdo Franga,
Inglaterra, Alemanha, Itdlia. Do outro lado, paises defasados buscavam no movimento iluminista
justificativa para a moderniza¢do: Portugal, Espanha, Suécia, Russia, Polonia e parte do Império
Otomano. No meio do caminho, absorvendo, transformando, irradiando as encruzilhadas das luzes
estavam os Paises Baixos e a Suica. (Falcon, 1982, p. 104). E um movimento que oferece algo de
paradoxal, de cosmopolitismo e regionalismo, de dualidade, unidade e diversidade. Viver nobre e

nao nobre, atividades honrosas e mecanicas.

Para Kant (Cole¢cdo Os Pensadores), o [luminismo € a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele mesmo é o responsdvel. Menoridade, isto é, incapacidade de servir-se de seu proprio
entendimento sem a direcdo de outrem, porque a causa disso ndo reside numa deficiéncia do
entendimento, mas numa falta de decisdo e de coragem dele servir-se sem a direcdo de outrem.

Sapere Aude! Tem a coragem de servir-te do teu proprio entendimento. Eis a divisa das Luzes.

Para Kant, sair da menoridade significava escapar a situacOes de tirania religiosa e politica. O
direito do individuo de expor livremente seu pensamento, fazendo desta atitude uma direcdo para
sua existéncia. Pelo imperativo categorico dever ser, torna-se possivel o estabelecimento da moral.
E a eliminagio definitiva de Deus na governanca entre os homens. Age de tal forma que tua

conduta sirva de exemplo.
E o tempo que define o homem libertado e autonémo para expor suas idéias. A figura central desse

movimento é o intelectual, o veiculador das idéias seculares. O refrao desse movimento faz alusao

aos intelectuais eclesidsticos que monopolizaram durante muito tempo a religido, a filosofia e a
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ciéncia; por intermédio da escola, da instrucdo, da moral, da justica, da beneficéncia e da
assisténcia. Os intelectuais do Iluminismo, como Kant, Rousseau e os Enciclopedistas Voltaire,
Diderot e D'Alembert, que publicaram o primeiro volume da Enciclopédia em 1751, popularizam,
com sua linguagem, as artes mecanicas, uma exaltacdo da ciéncia e da técnica, a valorizacdo do

mundo da producio.

E a afirmacio da burguesia. A afirmacdo da razio como libertadora do mundo das ignorincias e
das supersticdes. A reflexao filosofica e teoldgica cai na penumbra. O quadro € assim constituido:
intelectuais tradicionais, os eclesiiticos € os novos intelectuais organicos ligados a burguesia, no
século XVIII, consagrados como os homens das Letras, em conexdo com 0s novos campos do

saber: as ciéncias humanas.

Segundo Gusdorf, a ideologia do Iluminismo encontra lugar privilegiado no otimismo juridico, isto
€, a crenca no poder ilimitado das leis de promoverem o bem-estar e a felicidade dos homens, e no

otimismo pedagdgico, atribuindo valor quase mégico a Educacao.

O ensino € a peca fundamental para a secularizacdo do conhecimento, das instituicdes da sociedade.
A Educacgdo € a pedra de toque, os pilares da estrutura do pensamento do século XVIII na passagem
da consciéncia divina a secularizacdo. A crenca na ideologia e na prética do Iluminismo explica-se
pela convic¢do de que um principe filosofo, ilustrado pode varrer as trevas de seu reino e implantar
a razdo por leis e instituicOes naturais, benfazejas, a esperanca do soberano ilustrado. Situa-se ai um

dos pilares do despotismo esclarecido (Falcon).

Seriam os jesuitas culpados pela ruina de Portugal?

Retiro-me para continuacdo do espetéaculo.
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SEGUNDO ATO: Lancando fios, alguns nds entre as conversas.

Todos estdo voltando para a Sala do Tribunal do Santo Oficio e o Inquisidor aproxima-se dos

jesuitas.

Inquisidor: E ... a situacio de vocés estd muito dificil.

Jesuitas: Vossa Eminéncia acha mesmo que os oratorianos entendem de método de estudos?

Inquisidor: O que disseram?

Jesuitas: Cré que o Marqués de Pombal tenha alma? O Marqués de Pombal ndo cré em Deus?

Inquisidor: O que perguntaram?

Jesuitas: Pombal ndo sabe o que € caridade...

Inquisidor: Para quem vive entre indios parecem demasiado civilizados.

Jesuitas: E que os indios ndo créem em nosso Deus, mas nos deuses deles.

Narradora: Enquanto isso no Paldcio do Governo... um mensageiro se dirige a Mendonga Furtado,

irmao e secretario do Marqués de Pombal, e entrega-lhe um documento.

No Supremo Conselho do Tribunal do Santo Oficio todos recomecam a discussao.

Jansenistas: Breve haverd uma grande edicdo de livros novos permitidos pelas Instru¢des que
devem ser obedecidas pelo Professores Régios e Mestres Particulares. Nao seria logico que El-Rey

punisse aqueles que desobedecessem as suas determinacOes € que fossem queimados todos os

livros proibidos, tanto no reino como nos dominios portugueses?
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Jesuitas: Nao vemos ldgica alguma nisso.

Jansenistas: Entdo, ndo acreditam que Deus castiga o povo... pelos pecados cometidos contra El-

Rey?

Jesuitas: Acreditamos que o povo € castigado pelo mau governo.

Jansenistas: E a intervencdo do Diabo? O que me diz? Nao teria sido o préprio Diabo que
provocou essa reunido? Estaria o Diabo por detrds das coisas terriveis que estdo sendo ditas contra
El-Rey?

Jesuitas: Padre... Deus estd em toda parte, mas o Diabo estd bem atras dele.

Inquisidor: Com suas permissdes, quero lembra-los que estamos aqui para ouvir a defesa dos
jesuitas sobre a acusacdo que pesa sobre seus ombros, de serem culpados pela ruina dos estudos da

mocidade e da monarquia.

Jansenistas: Nos insistimos, com toda a for¢ca de nossa fé, em que o povo € castigado pelos

pecados cometidos por desobediéncia ao Rei.

Jesuitas: E nds insistimos: quando o Rei governa mal.

Dominicanos: Oucamos o que Vossas Reverendissimas entendem por "governar mal."

Jesuitas: Queimar judeus, bruxas, hereges. Queimar mouros, atentar contra a liberdade dos povos,
transformar homens em escravos... explori-los com altos impostos, pensar que ndo nascemos todos

iguais. Querem que prossigamos?

Inquisidor: Um momento, Senhores. Recebemos uma visita inesperada. Facam-no entrar. Entre,

Conde de Oeiras.
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Marqués de Pombal: Estou a sua disposi¢ao, Senhores.

Inquisidor: Por que veio?

Marqués de Pombal: Para ser interrogado. Em toda a Lisboa s6 se fala nisso, entdao, vim dar meu
testemunho. Primeiro gostaria de saudar meu amigo aqui presente, o padre Antonio Verney, da
Congregacdo dos Oratorianos. Como vai, Padre? O senhor me ajudou muito na definicio do novo
método de ensino.

Inquisidor: E verdade que os motivos que levaram & expulsdo dos jesuitas foi o estado de ruina
em que se encontram a Universidade de Commbra e os Estudos Secundérios, no reino e nos
dominios?

Marqués de Pombal: Sim, é verdade.

Inquisidor: E o que pretende com 0 novo método?

Marqués de Pombal: A modernizacido do Estado portugués.

Inquisidor: Nao ¢ um pensamento ambicioso?

Marqués de Pombal: Sou ambicioso.

Franciscanos: E verdade que o Senhor criou o Diretério pensando em civilizar os indios?

Marqués de Pombal: Sim, é verdade.

Inquisidor: Cré o senhor que o Diretério conseguiré civilizar os indios?

Marqués de Pombal: Sim, Exceléncia. Muitos andam nus naquela terra. Pergunte aos padres

jesuitas.
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Todos riem.

Jesuitas: E verdade, Exceléncia. As indias e os indios que convertemos andavam nus e talvez ainda

andem.

Dominicanos: Deviam for¢d-los a se vestirem. Nao fazia parte de sua missao?

Jesuitas: Padre, ensinamos-lhes que o Filho de Deus morreu por nés... por eles também e que o

paraiso os espera.

Dominicanos: O qué ? O paraiso? Um paraiso para gente nua?

Jesuitas: Nao sabemos como as pessoas entram no paraiso.. mas duvidamos que levem suas

roupas.

Todos riem.

Marqués de Pombal: Vejam os Senhores que os Padres Jesuitas aprenderam a ser zombeteiros

com os brasileiros ou teriam sido eles que ensinaram essa virtude durante a evangelizagcao?

Alguns riem.

Jesuitas: Reverendissimas, ndo citaremos as Sagradas Escrituras, apenas lembraremos o Sermio
do padre Antonio Vieira proferido na Quinta Dominga da Quaresma, para percebermos "quem"
ensina as virtudes: dizem [os alemdes] que, quando o Diabo caiu do céu, que no ar se fez em
pedacos, e que esses pedacos se espalharam em diversas provincias da Europa, onde ficaram os
vicios que nelas reinam (...). E suposto que a Espanha lhe coube a cabega, cuido eu que a parte
que nos toca ao nosso Portugal é a lingua: ao menos assim o entendem as nagoes estrangeiras,
que mais de perto nos tratam. Os vicios da lingua sdo tantos que fez Drexélio um abeceddrio se

repartisse pelos Estados de Portugal, que letra tocaria ao nosso Maranhdo? Ndo hd divida que o
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M. Maranhdo, M. murmurar, M. motejar, M. maldizer, M. malsinar, M. mexericar e sobretudo, M.
mentir: mentir com palavras, mentir com obras, mentir com os pensamentos, que de todos e por
todos os modos aqui se mente. Novelas e novelos sdo as duas moedas correntes desta terra: mas
tem uma diferenca, que as novelas armam-se sobre nada e os novelos armam-se sobre muito, para

tudo ser moeda falsa. (Vieira, op. cit. p. 153).

Marqués de Pombal: - Senhores Reverendos, estdo insinuando os jesuitas que foram os

portugueses que ensinaram 0s maus vicios aos brasileiros?

Inquisidor: Insisto, Senhores, nao nos desviemos do tema...

Marqués de Pombal: Na verdade, Senhores, a Companhia de Jesus ndo é a mesma, depois de
Anchieta e padre Antonio Vieira, unicos defensores dos indios. Os jesuitas que aqui estdo poderdo

nos dizer que foram defensores dos indios? Conduziram os indios a segregacao? Por qué?

Dominicanos: Teria sido esse 0 motivo que os colonos alegavam: os indios sdo os donos das

drogas do sertdo e isso facilitou o comércio dos jesuitas?

Jesuitas: Senhores, a nossa intencdo, desde Anchieta, padre Vieira, sempre foi a defesa dos
indigenas. Para deixar claro recorremos as anotacdes de Anchieta: o que mais espanta os indios e
os faz fugir dos Portugueses e por conseqiiéncia das Igrejas, sdo as tiranias que com eles usam
obrigando-os a servir toda a sua vida como escravos, apartando mulheres de maridos, pais de
filhos, ferrando-os, vendendo-os, etc. (em Carta, informacdes, fragmentos historicos e sermdes

(1554-94), Rio de Janeiro, Academia Brasileira de Letras, 1933, p. .334)

Inquisidor: Reverendissimas, insisto em que se concentrem nos elementos constitutivos do nosso

tema: sdao os estudos jesuiticos a causa da ruina ou sd@o motivos politicos?
Jesuitas: Vossas Reverendissimas sabem que o Plano de Estudos de nossa ordem sé foi

promulgado depois de meio século de experiéncia (1548-1599). Sua redacao levou 15 anos (1584-

99); para construcdo do Ratio Studiorum foram observados critérios da melhor elaboragdo de
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curriculo, para formacgdo de professores levamos 12 anos. Como vai o primeiro ministro, senhores,

substituir de pronto o ensino jesuitico?

Marqués de Pombal: Creio, Senhores Padres, que ¢ do conhecimento de todos que a congregagio

de Felipe Néri vem, desde D.Jodo IV, ensinando e preparando te6logos para o ensino.

Oratorianos: Quando os jesuitas falam do seu bom ensino, esquecem de nos dizer que falam do
ensino, antes da promulgacdo do Ratio Studiorum. Assim que... concordamos que padre Anchieta
fez um belo estudo da lingua indigena, criou uma gramatica Tupi-Guarani, ouvia as historias dos

indios, que foram registradas ...de fato houve um respeito pela cultura daquele povo.

Jesuitas: E o que fez com que Vossas Reverendissimas mudassem de opiniao?

Oratorianos: Reverendissimas, o Ratio Studiorum tornou o ensino academicista, elitista, sem

nenhum vinculo com os tempos de hoje, ndo mais a beleza dos tempos do padre Anchieta.

Jesuitas: Exceléncias, estdo insinuando que o ensino da Congregacdo dos Oratorianos estd

compativel com a nova sociedade?

Marqués de Pombal: Sim, é verdade. Afirmo... Senhores Reverendos, que o método de estudos de
Antonio Verney € o que ha de melhor, no reino portugués. E ademais, senhores, El-Rey ouviu
Ribeiro Sanches, um homem de muitos estudos, convenceu-o de que € preciso que se ensinem
ciéncias naturais e civis para realizacdo das atividades de comércio que necessita do dominio de

qualidades e virtudes civis que ndo estdo na algada do ensino ministrado pelos jesuitas.

Jesuitas: Imaginamos que o Rei acredita que a Congregacdo dos Oratorianos tem as tais qualidades

necessarias!

Marqués de Pombal: E verdade, Reverendos, o método de simplificacio do Latim de Antonio

Verney € o que ha de melhor para que se ensine Latim e as ciéncias naturais € Civis.
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Jesuitas: Ora... o curriculo do Ratio Studiorum transitava entre a arte e a ciéncia.

Marqués de Pombal: E o que € essa arte, Padres?

Jesuitas: A arte que Vossa Exceléncia, Marqués de Pombal, experimentou. Suponhamos que nos

diga o que sentiu.

Marqués de Pombal: Eu nem sei do que falam. Nao me recordo. Mas isso € bom ou mau?

Jesuitas: E bom quando o leva a lembrar que a arte é o exercicio do pensamento, que quer dizer

imaginacao, criatividade, valores eternos no homem, ndo saem de moda.

Marqués de Pombal: E mau, quando essa arte leva pela estrada errada, quando se engana com 0s

novos tempos.

Inquisidor: Sugiro a Vossas Exceléncias que descansemos um pouco.

Narradora: Vimos que no contexto da Europa grandes transformacdes estdo ocorrendo no campo
social e do conhecimento. Enquanto isso, Portugal vive um momento dificil no campo econdmico.
A revolucdo industrial, a independéncia dos Estados Unidos, o nascimento da burguesia levam a
crise ao sistema colonial, necessario a metropole portuguesa, mas dispensavel a Inglaterra que se
voltava agora para as relacOes capitalistas. Portugal, aparentemente, ndo acompanhou as mudancas
mas permaneceu fechado no sistema colonial, pelo mercantilismo, que nessa nova ordem comegava

a ruir.

O dinheiro representa um papel essencial entre os povos. Em Portugal, € o sangue da monarquia e
deve fazer no seu corpo o mesmo efeito que costuma fazer o sangue no corpo humano. Cada nacgdo
acredita no dinheiro com nomes diferentes: lira, réis, dolar etc. Marx diz que acreditar no dinheiro €
o mesmo que acreditar no fetiche, numa fantasia. O dinheiro € um pedaco de papel, uma moeda
cunhada, apenas. Em Portugal, porém, perde-se a moeda e vai-se caminhando para a pobreza e a

ruina. (Gusmao, Apontamentos Discursivos... In: Cortesdo,. op. cit, parte II, t. [, p. 194.)
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A administracdo pombalina se coloca como provedora de medidas econdmicas para resolver a falta
do dinheiro para a nagdo portuguesa, promovendo, simultaneamente, a politica de centralizacdo de
poder e de concentragdo territorial ou, pelo menos, de defesa do dominio da coroa, e a intervengdo
do Estado em todos os campos da sociedade: politico, econdmico, educacional, juridico. Portugal,
no século XVIII, estava em condi¢Oes dificeis. Depois da independéncia em relagdo a Espanha,
firmou um acordo que lhe garantia a protecdo da Inglaterra. Com isso, quase toda a producdo
colonial e da metropole era destinada a Inglaterra, em condicOes sumamente vantajosas. Pelo
Tratado de Methuen (1703) Portugal conseguiu o controle do Amazonas contra a Franca e a
Colonia do Sacramento, contra a Espanha, mantendo os mercados ingleses para o vinho portugués.
O preco era demasiadamente alto: a renuncia ao desenvolvimento de uma industria portuguesa e a

transferéncia do ouro do Brasil a Inglaterra.

As atitudes de ansiedade do Marqués de Pombal de colocar o Estado como interventor da sociedade
civil remonta aos tempos do reinado de D. Jodo V, que, como consequéncia de sua doenca,
praticamente ndo tomava decisOes, transferindo de fato para o eclesiatico a tarefa de governar.
Dessa forma ocorreu a hegemonia do poder eclesidstico sobre a sociedade civil, o que favoreceu
financeira e politicamente a aristocracia no seu relacionamento com o aparato burocrdtico. A
inexisténcia de monopolios favoreceu os pequenos comerciantes. Esse enfraquecimento do Estado
fo1 mais visivel nas colonias, favorecendo um comércio autondmo sem controle de fiscalizagdo do

pagamento dos impostos.

Na admistracdo pombalina ocorre a eliminacdo das influéncias tanto do eclesidstico, como dos
grupos da sociedade civil, nas decisdes politicas e econOmicas. A repressdao foi utilizada como
estratégia da prética politica, para fortalecimento do Estado Mondérquico. A Igreja, pequena e média
burguesia, aristocracia, comerciantes volantes, comerciantes ingleses, embora inconformados com
as medidas, calaram-se diante da violéncia adotada pelo Primeiro-Ministro de D. José I, na

esperanca de dias melhores.
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As medidas de repressd@o podem ser ilustradas pela execucdo do duque de Aveiro, dos marqueses de
Tévora, do conde de Atoguia, enquanto o marqués de Aloma ficou preso até 1777 (Maxwell, O

paradoxo do Iluminismo, 1996).

O governo pombalino se pautou pela reformulagcdo juridica, seguindo o jusnaturalismo tipico da
Escola de Direito Natural, conforme o principio da recta ratio universal e eterna elaborado por
Grotius, Tomasius, Wolf e Putendorf e Heinécio, que influenciaram o otimismo juridico presente
na ideologia iluminista. Os conceitos natural, racional e nacional passam do discurso, utilizado
desde o século XVII, para os textos legais. O Verdadeiro Método de Estudar, de Verney, e a critica
de Ribeiro Sanches ao Direito Romano contribuiram para modificar a pratica juridica, causando um
impacto, porque conviviam agora o Direito Romano, que reforcava a idéia do direito divino, o
Direito Natural e o Direito Nacional, que regulam o direito da pessoa e as relagcdes entre os povos €

a lei do pais (Falcon, 1982, p. 396)

As diretrizes politicas nos textos das leis sinalizavam para a supressdao do poder eclesidstico, das
dreas que supostamente nio lhes competiam. A Igreja deveria se limitar ao plano espiritual. E o
processo de secularizacdo de todas as instituicoes da sociedade, a centralizacdo do poder do Estado

Monarquico Absolutista.

O Regalismo, forma assumida pela monarquia adepta do Iluminismo, um ponto de equlibrio
adotado pelos governantes catdlicos do século XVIII, defendia que a Igreja deveria ser autbnoma e
separada do Estado, tendo suas preocupacdes limitadas as doutrinas e aos sacramentos. Até a
educacdo religiosa deveria estar a cargo do Estado. ... ao se voltar contra a Igreja Marqués de
Pombal apoiou-se nos regalistas e catolicos. Os regalistas aceitavam a supremacia do Estado mas
ndo queriam ver o catolicismo derrubado. Queriam a autoridade papal circunscrita e uma grande
autonomia para as Igrejas Nacionais, com as ordens fraternas e o clero regular purificado e em
nuimero limitado, desejavam alcancar isso pelo poder dos bispos. Em todos os casos a politica

envolvia a afirmacgdo dos direitos do Estado sobre a Igreja (Maxwell, 1996, p. 103)

O Marqués de Pombal estabelece: "Declarando, como por esta declaro, que aos meus ditos

sobreditos Tribunais e Ministros Seculares - ndo toca o conhecimento dos pecados, mas e sim e tdo
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somente o dos delitos; ... deixando os referidos textos do Direito Candnico para os ministros e
eclesidsticos... (...) as glosas e opinides dos sobreditos Actirsio e Bdrtolo, ndo possam mais ser
alegadas em juizo, nem seguidas na prdtica dos julgadores (demonstrando e argumentando) que os
citados glosadores ignoravam a historia romana, a filologia,) e as fundamentais regras do Direito

Natural e divino (Rocha, 1896, p. 192.)

Na verdade, o tribunal do Santo Oficio sempre esteve nas mdos da Monarquia, ndo s60 como
instrumento politico mas como recurso financeiro. Antes da reforma pombalina, D. Luis da Cunha
escreveu que o monarca era senhor do tribunal da Inquisicdo, podendo até para aboli-lo, se
quisesse. Portanto, claro estava que também era senhor do mesmo tribunal para lhe alterar os

estilos, fossem ou ndo confirmados pela Santa S€ Apostdlica (O Testamento Politico, 1748, p. 51).

A op¢do no reinado de D. José I foi a secularizacdo da Inquisi¢do, transformando-a em Tribunal
Régio. Reiterou e ampliou a esfera de atuagdo do Santo Oficio, alterou o cardter eclesiatico da
Inquisicdo sobre casos alheios a sua competéncia, determinou a dependéncia do eclesidstico,
retirando-lhe a autonomia na escolha do inquisidor, antes delegada pelo Papa; assim o inquisidor
exercia jurisdicdo do Pontifice mas delegada por El-Rei. Em vez de entregar os réus a justica
secular, o Santo Oficio deveria condenar os sigilistas, sem misericordia, cumulativa e
irremissivelmente, as penas de morte natural, de infdmia e de confiscacdo de todos os bens... o
proprio Marqués ditou em 1774 novo regimento para o govérno daquele tribunal, estabelecido,
aprovado e confirmado por autoridade régia (Raton, Recordagdes (1°. Edi¢do) p. 322; e o Alvara
do Inquisidor que precede o Regimento de 1774 In: Fortunato de Almeida, Historia de Portugal,
Tomo V, 1928 p. 100)

Para Falcon, € preciso analisar com cuidado o discurso do Marqués de Pombal. Pode parecer que
sua concepg¢do politica € expressao do "despotismo esclarecido”. Sua prética politica é contréria a
filosofia politica ilustrada.(p. 361)... ndo podemos rotuld-lo deste ou daquele modo a partir do
discurso ideoldgico presente nos seus escritos € nos textos da Lei. A andlise da prética €, em ultima

instancia, a que fornecera as pistas para compreensao daquela experi€ncia, possivel.
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Trata-se de um Reformismo conservador, com caracteristicas do Iluminismo. Na Franca, o
rompimento com a Igreja foi radical. Em Portugal, o rompimento foi com uma ordem religiosa, a
jesuitica, sendo seu lugar ocupado pelos Oratorianos, congregacdo criada em Portugal em 1688,
aberta ao pensamento moderno, e pelos jansenistas, seita formada por dissidentes catolicos para se

opor ao poder da Santa Fé e aos dominicanos ligados a Inquisi¢do.

A Educacdo manifesta-se em Portugal como um esforco para superar o atraso da nagdo portuguesa
em relacdo aos demais paises europeus. As nagdes européias, cada uma a seu modo, absorveram as

mudancas econOmicas, politicas, sociais e epistemoldgicas que ocorreram no século XVI.

Em 1735, Verney ja havia manifestado preocupacdo com a decadéncia do ensino universitdrio,
planejando uma reforma que contemplasse o movimento cientifico que se observava em outros
paises europeus, o que favoreceu o aparecimento em Portugal de muitos adeptos do espirito
tluminista. "... Se ndo houvesse no tempo de D. Jodo V um activo fermento scientifico e
pedagogico, com orientacoes e sistemas diversos, nunca Luis Antonio Verney alcancaria o éxito
que teve o seu Verdadeiro Método de Estudar, publicado em 1746, quatro anos antes da morte do

monarca" (Almeida, 1928, Tomo V).

Os autores portugueses da primeira metade do século XVIII, sobretudo D. Luis da Cunha e Ribeiro
Sanches, chamados estrangeirados, dialogam com os soberanos portugueses, prescrevem para o
reino a administracdo produtiva - semelhante a do proprietario burgués - em detrimento da velha
ordem feudal, na qual predominava o privilégio da nobreza e de seus dependentes. Vou apresentar
dois autores que contribuiram enormente para o delineamento da politica educacional da reforma
pombalina. D. Luis da Cunha (1662-1749), em 1696, foi designado enviado extraordindrio a
Londres, iniciando uma carreira diplomatica brilhante, que se encerrou com sua morte em Paris, em
1749. Foi embaixador plenipotencidario no Congresso de Utrecht (1710-1716), embaixador em
Londres (1715-1719), Madrid (1719-1728), Haia (1728-1736) e em Paris (1736-1749). Antonio
Nunes Ribeiro Sanches (1699-1783) foi um sabio de renome internacional. Estudou Medicina e
Direito na Universidade de Coimbra, doutorando-se em Medicina na Universidade de Salamanca.
Depois de curta estada em Portugal, a sua condicido de cristio novo impeliu-o a ausentar-se do pais,

vigjando pela Europa. Em Leyde freqlientou as aulas do famoso Boerhave, que o recomendou a
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imperatriz Ana da Russia, que o contratou como médico. Exerceu clinica em Moscou e foi médico
dos exércitos imperiais € da corte e conselheiro do Estado. Em 1747, instalou-se em Paris, onde
permaneceu até o fim de seus dias, em 14 de outubro de 1783, conquistando reputacdo européia e
admiracdo de sabios como Buffon. Foi um dos colaboradores da famosa Enciclopédia, editada por
D'Alembert e Diderot. Em Haia, manteve estreitas relagdes com o embaixador D. Luis da Cunha,
que ai esteve em missdo, de 1728-1731, o qual depois veio a encontrar como embaixador em Paris,

em 1747. Foi ele quem verificou o 6bito de D. Luis da Cunha, falecido em 1749.

D. Luis da Cunha: Fiz um resumo dos principais problemas do reino, e enviei ao ainda principe
D. José I: Se pois V.A. quiser dar uma volta aos seus reinos... achard muitas e grandes povoacoes
quasi desertas, com suas manufacturas arruinadas, perdidas e extinto totalmente o seu comércio:
achard que a terca parte de Portugal estd possuida pela Igreja, que ndo contribue para despesa e
seguranca do Estado, quero dizer, pelos cabidos das dioceses, pelos colegiadas, pelos priorados,
pelas abadias, pelas capelas, pelos conventos de frades e freiras: e, enfim, achard que o seu reino
ndo é povoado como pudera ser, para prover de gente as suas largas conquistas, de que
separadamente tratarei. Estes, Senhor, sdo os perigos, os males de que Portugal padece, e tanto

mais perigosos quanto sdo inveterados... (Cunha, 1748 In: Leonzo, 1976, p.41-42).

Narradora: Em outra passagem, D. Luis Da Cunha empenha-se em apontar as causas para os

problemas que descreveu:

D. Luis da Cunha: Da mesma sorte dissera que V.A. acharia certas povoacdes quasi desertas,
como por exemplo na Beira Alta os grandes lugares da Covilha, Funddo, e cidade da Guarda e de
Lamego; em Trds-os-montes a cidade de Braganca, e destruidas as suas manufaturas. E se V.A.
preguntar a causa dessa dissolucdo, ndo sei se alguma pessoa se atreverd a dizer-lha com a
liberdade que eu terei a honra de fazé-lo; e vem a ser que a inquisicdo prendendo uns por crime de
judaismo e fazendo fugir outros para fora do reino com seus cabedais, por temerem que lhos
confiscassem se féssem présos, foi preciso que as tais manufaturas caissem, porque os chamados
cristdos-novos os sustentavam e os seus obreiros, que nelas trabalhavam, eram em grande niimero,

foi necessdrio que se espalhassem e fossem viver em outras partes e tomassem outros oficios para
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ganharem o seu pdo, porque ninguém se quis deixar morrer de fome (Cunha, 1748 In: Leonzo,

1976, p.63-64).

Narradora: Ribeiro Sanches descreve o estancamento do processo social: toda a sociedade fora

transformada num estado eclesiastico.

Ribeiro Sanches: E que fizerdo os Bispos auctorizados jd a governar e a reger os costumes?

Extenderdo este poder ndo so dentro dos seos cabidos e das suas Igrejas, mas ainda dentro de
todas as cidades e aldeas, obrigando a viver como viviad os christads dentro dos conventos, ou
naquellas Congregacoens da primeira christandade (...)De tal modo os Ecclesiasticos quizerad
governar e governarao o Estado Civil, pelas regras e pelas constituicoens dos conventos e das
Cathedrais, onde se vivia em comunidade, onde os bens temporais erad6 em comum, onde as
vontades e as opinioens tanto das cousas mundanas, erad e deviad ser conformes, poisque todos

viviam debaixo da regra, e do mando de hum prelado (Sanches, 1759, p. 14).

Narradora: Os autores da época analisam a estagnacdo do reino, expressa na auséncia de
trabalhadores, em conseqiiéncia do despovoamento do pais; na auséncia de manufatura e do
comércio interno, em conseqiiéncia da perseguicdo aos cristaos novos e, finalmente, no crescimento
do parasitismo. Para esses autores, Portugal, no processo de dissolucio do mundo feudal na Europa,
estagnou-se, em desacordo com a prosperidade de outras na¢des, em razdo da reacdo feudal levada
a termo pela aristocracia e, particularmente, pela Igreja Catélica, que reprimiam O progresso

mercantil, encetado pela burguesia ibérica na forma de navegacdes e descobrimentos.

Apontam para o poder da Igreja Catdlica como uma forca historica ultrapassada que, ao tomar
conta do Estado, paralisa e impede o progresso da Nacgdo. A briga, na qual D. Luis da Cunha,
Ribeiro Sanhes e outros autores da época estdo empenhados, ndo € contra a religido, propriamente
dita, como uma forma de relacdo social, mas contra o carater clerical, mais especificamente, a
politica dos conventos que a Igreja Catolica imprime a vida social, convocando os homens para o
trabalho produtivo que objetiva obter riquezas. Mantém-se em Portugal grandes contingentes de
populacio fora do processo produtivo da nova sociedade burguesa, conservando-os como parasitas

sociais, o aristocrata sem cargo ou dote, ou o homem do povo, que agora ja pode se reproduzir
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como trabalhador assalariado. Para eles, a Igreja Catolica representa uma forca que impede o
caminhar do reino lusitano em direcio a forma mais avancada de produgcdo - o capital

manufatureiro.

Ribeiro Sanches: Portugal apparecer em hua feyra ou em hua praca. Huns trariaé ali fazenda
para vender, outros para trocar, ou comprar: Huns quereriad comprar um campo, hud casa, fretar
huma navio: outros quereriad buscar um Amo: era necessario que cada hud destas pessoas
fallassem em hud lingoa, para se entenderem: e que cada hum que procurava sua utilidade
estivesse persuadido que o que adquiria neste trato lhe pertencia em propriedade. Ali seria
necessaria a affabilidade, a verdade, a fé, a pontualidade; o ouvir facilmente, o respondejr com
agrado; a cada hum era necessaria hud certa igualdade; em fim todas aquellas qualidades,
virtudes civis que sad necessarias para o trato, e para o commercio da vida, sem o qual nad pode

subsistir o vigor de hud Republica (Sanches, 1759, p. 23-24).

Narradora: A discussdo que esses autores, particularmente Ribeiro Sanches, desenvolvem sobre o
conhecimento exigido pela sociedade burguesa € bastante proficua, porquanto se trata de uma
reflexdo historica. Podemos assim qualifica-la, porque os autores definem, sem tergiversacdo, a
instru¢do que a sociedade demanda para a formacdo dos homens, a fim de que se reproduzam como
burgueses. Renegam a forma anterior de pensar que se construiu a partir da preponderancia do

eclesidstico e que se conservava ainda em Portugal pelo poder da Igreja e da Inquisicao.

Que argumentos poderiam ajudar os jesuitas a se livrarem dessa culpa? Em 1557, dentro de um
raciocinio escoldstico, Martin de Azpilcueta, da Escola de Salamanca - o doutor Navarro - assimila
moeda e mercadoria. Em 1586, em sua Réponse aux paradoxes de M. de Malestroit, Jean Bodin,
assim como Martin de Azpilcueta, afirmava a economia € dependente na relacdo moeda-
mercadoria: conforme as reservas de ouro e prata crescem 0s precos sobem, conturbando a vida

econdmica das pessoas.
Calazans Falcon: No século XVI, esses depoimentos sinalizam os efeitos imediatos da era do

metalismo. Confundem-se os meios, os metais preciosos com os fins, a riqueza. Os reclamos dos

populares contra a carestia, os apertos das financas publicas, entre outros fatores, fizeram com
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que a entrada e saida de metais preciosos passassem ao primeiro plano de preocupagcoes. No
entanto, no século XVII, essa tese foi superada pelo principio da Balanca Comercial. Ela deu
origem a um conjunto de prdticas politico-econémicas baseadas na tendéncia que visava assegurar
um saldo positivo comercial. Sua implementacdo acarretou a estruturacdo de um complexo de
mecanismos burocrdticos de fiscalizacdo e bonificagdo para impedir a corrupgdo. Protecionismo,
industrialismo formam a mola propulsora da Balanca Comercial. Essa politica teve seu coroldrio
no incentivo a exportagdo, a manufatura, as relacoes comerciais, e uma estrutura fechada na
relacdo colonia e metropole, instaurando o Pacto Colonial. ~No século XVIII, houve uma
ampliacdo do conceito da Balanca Comercial, projetando a prdtica da circulacdo das
mercadorias. Em Portugal, o comércio e a exploracdo das colonias tiveram primazia sobre o

mercantilismo nessa perspectiva citada.

Narradora: O luxo como simbolo da ruina portuguesa. Os testemunhos de D. Luis da Cunha,
Cardeal da Mota, Alexandre de Gusmado, Duarte Macedo, este ultimo do século XVII, parecem

importantes porque o luxo é matéria de interesse publico.

D. Luis da Cunha: Ndo hd divida que hd muitos géneros que ndo podemos manufacturar, e é
necessdrio comprd-los aos estrangeiros, como por exemplo, as roupas finas, que vdo de Franca e
Holanda, mas quem nos impede de té-las de todos os géneros que fazem de lds e sédas, que é o
grosso do comércio de Inglaterra e Holanda, e ainda de Franca? Pois que jd a tivemos e se
arruinaram pelas razoes que ji disse, de sorte que para se estabelecerem, é necessdrio que eu
torne a falar dos judeus, dizendo que se lhes deve dar de um modo ou de outro, liberdade de
Religido, e seguranca de que seus bens ndo serdo confiscados, e lhes serd necessdrio empregd-los

em renovar e aumentar as sobredidas manufactura (Cunha, 1748, p. 91-92).

Narradora: Sua discussdo estd direcionada para os assuntos econdmicos, a balanca comercial, a
posicao de Portugal no contexto internacional econdmico. O nd da discussdo, porém, € a
intolerancia religiosa, o povoamento do reino. E sua proposta o imigrante europeu povoar o Brasil.

E um anuncio da necessdria abertura de Portugal para as mudangas que estdo acontecendo na

Europa.
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Duarte de Macedo: De aqui parece que se segue ndo sdo danosos aos Reinos o luxo e a vaidade
dos gastos no vestir e adornar as casas, quando as fdbricas se servem a este uso sao obradas no
mesmo Reino, - antes é utilidade: porque obra que o dinheiro sirva de alimento a muitos (Macedo,

1974, p. 39).

Calazans Falcon: Duarte de Ribeiro Macedo, intelectual, (1618-1680), integrante do aparelho
burocrdtico, onde se fixou no setor judicidrio, viveu boa parte do tempo como diplomata nas cortes
estrangeiras. Seu discurso representa o abandono, ainda que transitorio, ao se referir a politica da
énfase dada ao comércio até entdo. Tenta fazer face a saca da moeda que é o sangue das
monarquias, pelo desenvolvimento manufatureiro protegido pelo Estado. Esse mercantilismo
colbertista ou industrialista prende-se a uma reorientacdo do pensamento e da prdtica econdmica,
ditada pela conjuntura da crise. Sua expressdo concreta foi a politica economica do terceiro conde
de Ericeira, D. Luis de Meneses (1632-1690), provedor da Fazenda, que, a partir de 1675, foi o
grande impulsionador das manufaturas sempre voltado para o problema da balanca comercial do

pais (Falcon,1982, p.195)

Narradora: No final do século XVII, conforme operava a elaboracdo de um novo complexo
histérico e geografico, alcancava-se, por intermédio da Europa, uma progressiva estabilizacdo dos
precos. Na Espanha ocorria um surto econdmico e demogréfico, a estabilizacio monetaria, o inicio
do reformismo bourbdnico. Em Portugal, nessa mesma ocasido, a rearticulacio do complexo,
agora edificado sobre uma base triplice, ou seja, a metropole, a Inglaterra e o Brasil, recebe o
impulso representado pelo afluxo do ouro brasileiro. A exportacdo dos vinhos do Porto, a
importacdo dos produtos britanicos, a reexportacdo dos artigos coloniais, ja articulados na pratica,
mstitucionalizam-se com o Tratado de Methuen, ficando a cobertura dos déficits comerciais
garantida pelo metal brasileiro. A partir dai, entra em declinio o pensamento mercantilista e a

pratica a ele associada, cujas expressoes caracteristicas tinham sido Macedo e Ericeira.

Cardeal Mota: Ndo hd nele (Reino) pragmdtica que regule o luxo... gastam -se anualmente 6
milhdes em sedas e o pais so exporta 3 ou 4 milhoes em géneros, de onde todo o resto deve sair
precisamente em dinheiro com que se empobrece o Reino e se esgotam os seus cabedais em

vantagem dos estrangeiros... as fdabricas de Castella passam jd a introduzir suas manufaturas
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neste Reino com gravissima vantagem sua e igual prejuizo nosso... a vizinhanga facilita a fraude,
suas vendas sdo todas em dinheiro (ndo compram nada) tiram do dinheiro um excessivo lucro, em

razdo da baixa da sua moeda (Falcon, 1982, p: 237).

Calazans Falcon: J.B. Macedo escreveu sobre o pensamento econéomico de Cardeal da Mota, dada
a existéncia de uma relativa atividade manufatureira no governo de D. Jodo V, com a colaboracdo
em parte do Cardeal da Mota. Resultou dessa politica o Parecer do Cardeal da Mota sobre a
instalacdo em Lisboa de uma manufatura de sedas. Apreciado em conjunto, este texto caracteriza-
se pela racionalidade francamente mercantilista. O luxo, a vizinhanca de Castela e os
contrabandos concorrem no sentido de agravar uma situacdo por si so dificil. Entretanto, no
momento de discutir a solucdo no terreno da prdtica, o fiscalismo, isto é, a dindmica propria do
aparelho burocrdtico, expressando os grandes interesses financeiros das camadas sociais que o
integram, tende a erigir obstdculos, apontar perigos, cercear finalmente a iniciativa
manufatureira. Persiste assim a contradicdo: a empresa manufatureira, burguesa, necessita do
consentimento e favores do Estado absolutista, o qual, ainda que a bragos com perdas sensiveis
em seus rendimentos, deve atender sempre em primeiro lugar aqueles interesses fiscalistas que

representam a forma objetiva de sua existéncia (Falcon, 1982, p: 239).

Alexandre de Gusmao: Os esforcos de D. Luis de Meneses, terceiro conde de Ericeira, no sentido
de promover as fdbricas de panos e outros tecidos de ld, com a protecdo da Lei Suntudria de
1684... sucede a ruina dos estabelecimentos, vitimas de manobras desonestas dos exportadores de
ld ingleses, burlando aquela lei de diversas maneiras... as duas poténcias de Inglaterra e Holanda
se acham senhoras de quase todo o comércio deste Reino; e o principal meio com que tem
conseguido nasce dos tratados a sombra da Alianca que fizeram com esta Coroa em 1703 para a
introducdo de seus panos, subsistindo a respeito de todas as outras nacoes a proibicdo que havia...
foi a condicdo da perpetuidade mais onerosa que podia impor-se a este Reino; assim nos sucede
hoje porque abracamos o Luxo, e abandonamos a industria, com o que despovoamos; correndo
ignorantemente em seguimento da riqueza imagindria das Minas de ouro, que nos tem arruinado e
empobrecido, quando nos pareceu ter encontrado ai toda a nossa fortuna... ndo é verdade que em
Franca hd completa tolerdncia para com o luxo... o luxo cultivado em Franca destina-se a

incentivar o seu uso entre os povos estrangeiros... de sorte que para a Franca é politica e
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conveniéncia, o mesmo luxo para outros Reinos é desmazelo e perdicdo (Gusmao, In: Cortesdo,

op.cit. parte III tomo I, p: 431).

Calazans Falcon: Alexandre de Gusmdo (1695-1753), de formagdo eclesidstica, modificou-se
muito apds entrar para a diplomacia, viveu durante muito tempo no mundo intelectual de Paris e
Roma. Foi secretdrio particular de D. Jodo V. Seus textos Apontamentos discursivos e
Apontamentos politicos sdo uma alusdo velada a existéncia de causas politicas profundas, porém
proibidas de mencionar-se... para mostrar as origens das mesmas causas, e como fazem o seu
efeito, precisava de uma Carta de seguro, que nem Vossa Majestade ma pode conseguir. Por isso

direi somente as cousas que posso falar... (Falcon, 1982, p. 97).

Narradora: D. Luis da Cunha e Duarte de Macedo refutam o argumento de que a questdao do luxo
esteja atrelada ao fracasso econdmico, sinalizam que o caminho que Portugal deveria seguir era o
investimento no restabelecimento das manufaturas, processo precocemente impedido pela politica
econdmica retrégrada dos intelectuais tradicionais, os eclesidsticos. E o que se chama de fundo
medieval ou politica urbana. A base filosofica da escolastica caracteriza-se pelas idéias de justo
preco, de condenacdo da usura e a tendéncia de fazer da utilidade das mercadorias a explicacdo da

base do mercado.

As causas da ruina apontadas até aqui sdo o despovoamento, a falta de manufaturas, o luxo, o
Tratado de Methuen. Os autores deixam transparecer que essas questoes estdo ligadas aos interesses
eclesiastico e burocrético, este ultimo expresso pelo Estado Absolutista mondrquico, uma
caracteristica do Estado moderno que aparece como transicio do Estado feudal para o Estado
capitalista, o que ndo significa a negacao do Estado feudal (Falcon, 1982, p. 33). A politica urbana
tem tendéncia intervencionista, regulamentadora, encarada como necessaria ou desejavel em
funcdo do Bem Publico. Essa idéia leva ao direito de interveng¢do do principe nos assuntos
comerciais, cobrando impostos, criando barreiras ou proibicdes, exigindo taxas, regulando os juros

e 0s cambios e, principalmente, manipulando a moeda.

86



Desatando o né nas rodas de conversa

Narradora: O povo em rodinhas nas ruas de Lisboa comentava que os jesuitas apresentariam um
documento, datado de 1756, de autoria do Marqués de Pombal, sobre as verdadeiras causas da ruina
de Portugal. Nesse documento ele defende ser o acordo com a Inglaterra a causa dessa ruina. Nas
rodinhas se comentava que isso faria um siléncio constrangedor, que sO seria quebrado pela voz do
Inquisidor, pedindo para que o proprio Marqués de Pombal fizesse a leitura de suas conclusdes
sobre as verdadeiras causas da ruina portuguesa. E a absolvicio dos jesuitas ndo poderia ser

contestada, sairiam os jesuitas deste tribunal mais fortes.

Numa rodinha: simulacido do tribunal do Santo Oficio.

Homem representando o Inquisidor: Quais as miximas de que se serviram os ingleses para

dominar os portugueses ?

Homem representando Marqués de Pombal :

I - Ouro é uma mercadoria como as outras.

II - Portugal, cujo terreno € naturalmente estéril, ndo pode produzir o que necessita para
subsisténcia dos seus habitantes.

II- A agricultura era inutil naquele Remo e estavam obrigados os demais Estados da Europa a
subministrar-lhe as coisas fisicamente necessdarias.

IV - Portugal ndo tem necessidade de exército de terra, nem de esquadras de mar e toda a Europa
estd interessada em manté-lo no estado em que se acha.

V - O ouro que tira das minas da América, conduzido a Europa, e levado depois ao Oriente, pelo
comércio da fndia, se consome como as outras mercadorias.

VI - Por mais que digam, os portugueses sdo mais ricos hoje que antes do descobrimento das suas
minas.

VII - Portugal ndo tem necessidade de manufaturas, visto que com o seu ouro pode ter todas as
mercadorias fabricadas mais baratas do que podia fabricar-se no seu Reino.

VIII - Ainda que os portugueses quisessem estabelecer manufaturas, ndo o poderiam conseguir,

porque o clima do pais € oposto ao estabelecimento delas.
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IX - E conveniéncia facilitarem os ingleses a Portugal os meios de extrair o seu ouro, pois sem isso
os negocios da Europa iriam muito mal.

X - Desde a alianca de Portugal com a Inglaterra se introduziu entre os portugueses um luxo, que €
infinitamente proveitoso a nacao.

XI - Portugal ndo pode passar sem o auxilio dos outros Estados da Europa e especialmente da
Inglaterra.

XII - A freqiiéncia dos estrangeiros, em Portugal, € necessaria, esta é a que fez mais socidveis 0s
portugueses, € os pOs de nivel com as outras nagdes cultas.

XIII - Enfim, é necessario, na ordem geral das coisas, que algumas nagdes estejam inteiramente

ociosas, enquanto outras trabalham, que assim o tem ordenado a Providéncia. Ver Falcon. P.266

Diziam que apoés a leitura poderiam ouvir o Siléncio...

Narradora: Pelo Tratado de Methuen, em 1703, a Inglaterra havia assumido o compromisso de
prestar socorro a Portugal em caso de ataque por outra poténcia, nomeadamente a Espanha. Uma
onerosa parceria, como bem definiu o Marqués de Pombal e intelectuais da época. A Coroa,
aceitando a protecdo da Inglaterra, defendendo os seus interesses, submete as pessoas ao controle
econdmico, determinando o que se pode comer, vestir, beber. No entanto, o fato de a Inglaterra ndao
ter prestado apoio, no episddio do ataque dos espanhois contra os portugueses na Colonia do
Sacramento, encorajou uma discussdo que tinha como proposito a revisdo do acordo com a

Inglaterra.

Marqués de Pombal analisou cada uma das méximas utilizadas pelos ingleses para dominar
Portugal, com o objetivo de rever o acordo de 1703. Seria levada para o Oriente para la perder-se a
prata espanhola, o ouro do Brasil fica na Europa mesmo indo de um lugar a outro. A fim de
descobrir onde estd o ouro do Brasil bastaria comparar o preco da industria de cada Estado antes
dos descobrimentos das minas e o preco de hoje. O metal precioso considerado em si mesmo €
objeto de repetidas alusdes, sob perspectivas que ora o identificam com o capital, ora com o signo
de toda riqueza e poder, quer exaltando seu poderio, quer amaldicoando-o e as minas que o
produziram. Outros discursos do Marqués de Pombal deixam bem claro que a questao do atraso da

economia de Portugal se deve a alianca mal feita de Portugal com a Inglaterra. Presos na malha de
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uma alianga que ndo podem romper por uma questdo de dependéncia politico-militar. Seu discurso

tem uma preocupacdo: a Balanca Comercial, caracteristica do pensamento mercantilista daqueles

dias. (Falcon, 1982, p. 305-306)

Se a educagdo determina o sucesso econdmico, social, politico de uma sociedade, o ensino jesuitico
€ considerado culpado pelo atraso, sobretudo econdmico, de Portugal. Esse ndo seria um pretexto
para o fechamento das escolas jesuiticas e para a expulsdo dos religiosos? Diante da leitura do
manuscrito de Marqués de Pombal, além desse pretexto, o discurso ideoldgico da admistracdo

pombalina poderia estar ocultando as causas reais e nao legais da expulsdao dos jesuitas.

O primeiro-ministro, Marqués de Pombal, estava com um grande desafio a sua volta: o impulso as
manufaturas e a criacdo de companhias de comércio. Segundo Falcon (p.307), as companhias do
comércio foram pensadas com cardter politico e econdmico: a da India recuperaria ndo sé o
comércio oriental, mas o proprio Estado da fndia; a do Grao-Para e Maranhao, além de coibir os
abusos dos jesuitas, tinha uma missdo pioneira, desbravadora, colonizadora no mais amplo sentido;
a de Pernambuco e Paraiba foi concebida como forma de recuperar uma situacdo economicamente
deteriorada. De onde tirara Rei D. José I o dinheiro para mvestir na economia, dada a situagdo

econdmica de Portugal?

Depois de pequeno intervalo, voltamos a cena do Tribunal do Santo Oficio.

TERCEIRO ATO: Armando a cama para os jesuitas

Narradora: O padre Giraldo José de Abranches conversando com Marqués de Pombal, diz que:

Padre Giraldo J. de Abranches: Niao estava equivocado quando lhe enviei a mensagem de que o

Inquisidor esté fraquejando. Sua presencga € necessaria.

Marqués de Pombal: Nomearei meu irmdo, o Cardeal Paulo de Carvalho, para Inquisidor Geral.
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Na Sala do Santo Oficio...

Marqués de Pombal: Vossas Reverendissimas, creio que acabaram de ouvir da prépria boca dos
padres jesuitas a veracidade do Alvard de 28 de junho de 1759, que o humanismo de seu curriculo
como caminho para 0 homem conhecer sua alma, usar sua imaginagdo, tornando um homem afivel,

sensivel, ... ndo € compativel com 0s novos tempos.

Jesuitas: Se a criatividade, a imaginacdo sdo qualidades universais e eternas do homem, Senhores,

o que é adequado aos novos tempos?

Marqués de Pombal: Necessitamos de um ensino que simplifique essa arte, para melhor o homem
compreender as leis das ciéncias naturais e civis, devemos ser dgeis para superarmos O atraso
portugueés.

Jesuitas: Nao teria sido... o Tratado de Methuen, de 1703, a causa do atraso portugués? Senhores,
temos em nossas maos um manuscrito do Marqués de Pombal, datado de 1756, que diz com todas

as letras que os ingleses sdo culpados pela penuria que paira sobre o reino portugués.

Oratorianos: Um momento! Este documento nio tem valor legal, porque foi colocada em divida a

sua autoria.

Inquisidor: Prossigam, senhores jesuitas...

Jesuitas: E possivel que nio seja de autoria de Sua Exceléncia, Marqués de Pombal, o fato é que

foram analisadas cada uma das méximas utilizadas pelos ingleses para dominar os portugueses.
Inquisidor: Poderiam, senhores jesuitas, citar aquelas que julgam as principais...
Jesuitas: Pois ndo, Eminéncia, citaremos a principal delas, a maxima que se refere ao ouro; esse

metal precioso € objeto de repetidas alusdes ora como simbolo de poder e riqueza, ora como uma

maldi¢cdo. Mas o que nos chamou a atenc¢do foi a andlise em relagio a maxima que os ingleses
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dizem que todo ouro seria levado pelos portugueses para o Oriente para 14 perder-se. O "autor
desconhecido” diz que toda prata espanhola € levada para o Oriente e 1a perde-se, mas o ouro do
Brasil fica na Europa mesmo. A genialidade da anélise estd aqui: a fim de que se possa descobrir
onde estd o ouro do Brasil bastaria comparar o preco da industria da Inglaterra, antes e depois do

descobrimento das minas do Brasil.

Inquisidor: Os senhores jesuitas afirmam que o manuscrito deixa claro que o atraso portugués € a

alianca mal feita de Portugal com a Inglaterra.

Jesuitas: Sim, Exceléncia.

Inquisidor: Senhores, Francisco Xavier de Mendonga Furtado estd aqui para ser interrogado.
Mendon¢a Furtado: Estou a disposicdo dos Senhores para testemunhar situagdes gravissimas na
colonia brasileira, que tiveram participacdo dos jesuitas, o que me faz pensar que este documento
também seja de autoria dos jesuitas.

Inquisidor: O que fazia em terras tdo distantes?

Mendonc¢a Furtado: Fui Capitdo-Geral e Governador do Grao-Pard e Maranhdo.

Inquisidor: Explique em que situacdes teriam os jesuitas se envolvido.

Mendon¢a Furtado: Pois ndo, Eminéncia. Quando foi por mim iniciada a a¢cdo mercantil da
Companhia do Grao Pard e Maranhdo, os jesuitas foram contra, chegaram a fazer constar que a
continuidade desse empreendimento poria a vida de Francisco Xavier de Mendonca Furtado,
capitdo-geral e governador do Estado e irmao de Pombal, em risco, uma vez que a empresa,
fatalmente, iria levantar algazarra e provocar arruaca. (cf. Carta de Pombal a Mendoncga Furtado,

datada de Lisboa a 4 de agosto de 1755, in A.H.U. macgo do Par4, 1755).

Dominicanos: Pelo que Sua Exceléncia diz, sdo os jesuitas arruaceiros?!
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Mendon¢a Furtado: Senhores, afirmo que outras ameagas tornaram-se ainda mais publicas, o
discurso do padre Manoel Ballester chegou aos nossos ouvidos, o tal discurso, na Igreja de Santa

Maria Maior.

Carmelitas: Sim, mas o padre Manoel Ballester estava tomado de emocgdo e exagerou ao dizer que

haveria de atear fogo a um estopim altamente inflamdvel.

Inquisidor: Padres, deste episddio muitos de vocés jd tomaram conhecimento e o padre Ballester

foi desterrado para o Marrocos.

Mendonca Furtado: Sim, Senhores Reverendos, mas... tivemos muita dificuldade para
reconquistar a confianca dos empreendedores brasileiros, porque os jesuitas foram as casas das

pessoas mais influentes e reforcaram o discurso do padre Ballester de que quem nella entrasse ndo

seria da Companhia de Christo Senhor Nosso. (A.H.U. Maco do Para, 1755)

Entrelacando os fios no contexto da Colonia Brasileira

Narradora: Vou apresentar o sermao do Padre Vieira:

(...) Pela muita variedade das linguas houve quem chamou ao rio das Amazonas rio Babel; mas
vem-lhe tdo curto o nome de Babel como o nome de rio. Vem-lhe curto o nome de rio; porque
verdadeiramente é um mar doce, maior que o mar Mediterrdneo no comprimento e na boca. O mar
Mediterraneo no mais largo da boca tem sete léguas, e o rio das Amazonas oitenta: o mar
Mediterraneo do estreito de Gibraltar até as praias da Siria, que é a maior longitude, tem mil
léguas de comprido, e o rio Amazonas da cidade de Belém para cima, jd se lhe tém contado mais
de trés mil, e ainda se lhe ndo sabe o principio. Por isso os naturais lhe chamam Pard, e os
portugueses Maranhdo, que tudo quer dizer mar e mar grande. E vem lhe curto também o nome de
Babel, porque na torre de Babel, como diz Sdo Jeronimo, houve somente setenta e duas linguas e

as que se falam no rio Amazonas, sdo tantas e tdo diversas, que se lhes ndo se sabe o nome, nem o
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niimero. As conhecidas até o ano de 639, no descobrimento do rio Quito, eram cento e cingiienta.
Depois se descobriram muitas mais, e a menor parte do rio, de seus imensos bracos, e das nacoes
que os habitam, é o que estd descoberto. Tantos sdo os povos, tantas e tdo ocultas as linguas, e de
tdo nova e nunca ouvida inteligéncia (Vieira, Sermao do Espirito Santo, op.cit., vol. 2, tomo V, p.

414.)

O Sermao de padre Antonio Vieira tem sido objeto de muitos estudos. Beatriz Catdo Cruz Santos
considera-o fonte valiosa para entendimento da politica colonial. O Sermao era um acontecimento
social, as pessoas colocavam a sua melhor roupa para ouvi-lo. Era como se fosse uma 6pera, havia
inclusive um intervalo. Geralmente o pregador procurava agradar a platéia. Parece ndo ter sido o
caso de padre Antdnio Vieira.O Sermdo do padre Antdnio Vieira, no século XVII, € um caminho
para se conhecer a politica colonial e averiguar a verdade dos fatos na pratica colonizadora e
catequese dos jesuitas. O Sermdo do padre Antdnio Vieira, a pregacio e a colonizacdo eram agdes
que se misturavam, como caminho percorrido para cultivar a terra e as almas. O termo cultivar €
utilizado com o sentido de trabalhar o campo, a terra, € pode ser relacionado a colonizar, como
aparece no texto de Alfredo Bosi - Colénia, culto e cultura. A idéia de cultivar as almas € indicada
sobretudo em suas observagdes sobre os termos de cultura e culto (Bosi, 1992 p. 11-63) Como o
proprio padre Antdonio Vieira relata, uma empreitada dificultosissima. O sermdo sobre sua pratica
expressa que o trabalho de seu discurso representa uma singularidade de um discurso barroco na
sociedade colonial, a sua pregacdo, o seu oficio, € atar. Contudo, o padre Vieira hierarquiza a
importancia dos sentidos ao afirmar o predominio da visdo. O sermdo do padre Antonio Vieira

parece ser um indicio de que ha muito a se dizer ainda, pois o padre foi expulso daquelas terras.

Cruz Santos: Quando se analisa o Sermdo da Primeira Dominga da Quaresma, localizam-se
diversas formas de o pregador persuadir seus ouvintes, da veracidade da equacdo: quem escraviza
indios é condenado ao inferno. Restringindo-se apenas a "missdo do Maranhdo", verifica-se que
este é um periodo delimitado por motins de colonos, em 1652 e 1661. E a disputa pela mdo-de-
obra indigena. O colonizador eclesidstico quer o mondpolio das almas: colono, colonizador e dos
indigenas- que o oficio do religioso deve ser o de dirigir seus fiéis a salvacdo. (...) A pregacdo tem,
na letra desse jesuita portugués, a funcdo de "descontentar”, de 'ferir" os ouvintes porque esse era

o remédio adequado. A pregacdo era um dos instrumentos pelos quais o padre Antonio Vieira
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intervinha na politica colonial, lato sensu, da regido amazénica. Significava, ao mesmo tempo, o
meio de desemaranhar dos vicios aquela sociedade colonial. Diversos pecados assolavam o
Maranhdo. O Sermdo do padre Antonio Vieira condenava a insisténcia, sobretudo dos colonos, em
buscar remédio para sua vida na escraviddo dos nativos. A regido foi marcada pela disputa em
torno da questdo da mdo-de-obra, em cujo cerne estava o Gentio. Indicavam-se os diversos
interesses em jogo: os da Companhia de Jesus, os da Coroa e dos colonos. No Maranhdo, o
Sermdo torna-se uma prdtica para desemaranhar dos pecados os colonos e colonizadores, pois,

estes eram os agentes de transformagdo do Maranhdo numa Terra de Cristdos (Santos, op. cit. p.

48).

Narradora: A intriga entre os colonos, jesuitas e indios fica clara no Sermao dos Peixes de Padre
Vieira. Os jesuitas cuidavam dos indios para que os desejos de coloca-los a servico dos colonos
nao fossem realizados. As diferencas vém de longe, como se pode ver no Regimento de 1686, que
organiza as relacOes de trabalho. As atividades devem ser organizadas de tal modo que uma parte
da populacdo indigena pemaneca na aldeia e as outras duas estejam ao dispor das solicitagdes
externas. Decide-se como idade-limite para o trabalho a faixa de treze anos. As condicdes do
trabalho doméstico de mulheres indias - as chamadas farinheiras - recebem regulamentacdo em
termos de saldrio correspondente ao tempo transcorrido. Percebe-se a desobediéncia dos jesuitas

em cumprir essas determinagdes, criticando as medidas do governo mondarquico.

Nunes Dias (1970, p. 175-176) aponta que o aldeamento tornou-se um celeiro de mao-de-obra a
favor dos jesuitas. Os indigenas eram donos das drogas do sertdo, cobicadas pelos colonos. Dai a

luta com os colonos que sofriam a escassez de todos os géneros principalmente de mao-de-obra.

A ordem jesuitica era rica e possuia bens de raiz, declarados como adquiridos por meio de
doagdes. O pagamento recebido pelas mercadorias enviadas ao reino era a troca por produtos
europeus, do qual estdo isentos de impostos, por serem em beneficio das MissOes, conforme
declaravam. (Guarujd, Bardo de. Catechese de indios no Pard, in A.B.A.P.P. tomo II, 137.Belém,

1937).
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Azevedo: Embora o colono vivesse a mingua, a situacdo dos jesuitas era privilegiada, pois, além
da Coéngrua, verbas que recebiam da Coroa também eram negociantes. O comércio dos jesuitas
ndo representava lucro para o Estado, ndo pagavam dizima dos géneros do sertdo, nem do que

produziam suas terras e fazendas. (Azevedo, Jesuitas no Grao Pard, p: 257).

Pe Vieira: (...) Antigamente convertia-se o mundo, hoje por que se ndo converte ninguém? Porque
hoje pregam-se palavras e pensamentos, antigamente pregavam-se palavras e obras (...) .

A razdo disto é porque as palavras ouvem-se, as obras véem-se; as palavras entram pelos ouvidos,
as obras entram pelos olhos, e a nossa alma rende-se muito mais pelos olhos que pelos ouvidos. No
céu ninguém hd que ndo ame a Deus, nem possa deixar de o amar. (...) A razdo é porque Deus no
Céu é Deus visto; Deus na terra é Deus ouvido. No céu entra o conhecimento de Deus a alma pelos

olhos (...) ( Sermdo da Sexagésima, op.cit., vol. I Tomo II, pp. 14-15).

Narradora: A transferéncia da capital dos Estados para Belém seguiram outros atos politicos: a
liberdade do indio (1), a Instituicdo do Directério (3), a lei sobre o casamento de agorianos com
mulheres da terra, de 4 de abril de 1755 (4), o estabelecimento da Companhia do Grao Paréd e do
Maranhdo, a criacdio da Companhia de Sdo José do Rio Negro (5), a Colonia do Sacramento,
quando indios pegaram em armas contra as decisoes da demarcacdo do territorio entre Espanha e
Portugal. S@o fios da tessitura de um processus historico condizente com o despotismo pombalino,

acontecimentos que fizeram a "cama" para os jesuitas € que provocaram a sua expulsao.

O ensino da Lingua Portuguesa aos indigenas era obrigatorio. Os missiondrios receberam essa
ordem na Provisdo de 12 de setembro de 1727, reiterada na Lei de 15 de junho de 1752. Porém,
os jesuitas seguiram o seu trabalho, desconsiderando tal determinacdo. Para os jesuitas ndo
convinha a comunicacdo dos indigenas com os portugueses- Os padres privam os povos de

obreiros para a agricultura, escreveu o cronista L.M. Baena (Compéndio das Eras 99... p: 228)
A obrigatoriedade do ensino da Lingua Portuguesa trazida pelo Diretério pode ser compreendida

como um instrumento de dominagdo politica que caracteriza o sentido da civilizagdo que deveria

ser passado aos indios: a obedi€éncia ao Principe. Na Amazbnia os nomes indigenas foram
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substituidos por nomes de cidades portuguesas, o que reflete o transplante cultural, dizendo quem
manda neste territorio.. Na partilha econOmica e politica da mao-de-obra indigena, o Estado tomou

posicao: a Colonia era um patrimdnio da Coroa, ndo das ordens religiosas.

Nunes Dias: A primeira experiéncia colonizadora baseada no esforco dos missiondrios das Ordens
Religiosas, apesar dos indiscutiveis beneficios, conduziu a segregacdo do indigena. Com isso a
miscegenacdo foi amolentada. Nos aldeamentos missiondrios o branco ndo desposava a mulher
nativa. Por isso, a paisagem social, a maneira da econoémica, poucas transformacoes sofreu em

seus tracos dominantes (Dias, 1970, p. 83).

O Directorio, com a intengdo de colonizagdo, propde o cruzamento étnico mediante o casamento
de indias com colonos e soldados, legalizado na referida lei dos casamentos de 4 de abril de 1755,
lembrando a seus vassalos que semelhantes matrimonios ndo ficam com infadmia alguma, antes se
fardo dignos da real atengdo, e serdo preferidos nas terras, em que se estabelecerem, para os
lugares e ocupacoes, que couberem na graduacdo de suas pessoas, e seus filhos e descendentes
serdo hdbeis e capazes de qualquer emprego, honra ou dignidade (Alvara de 4 de abril de 1755, in

Colecao Chronologica de Leis Extravagantes, Parte II, Tomo III, pag. 421. Coimbra, 1819).

Narradora: Eros € chamado para a miscigenacdo das ragas, caracteristica que contemplaria o
povoamento, a civilizacdo dos tropicos. Promulgadas nos dias 6 e 7 de junho de 1755, as leis que
decretavam a liberdade do indio (1) e 0 monopodlio da Companhia de Comércio e Navegacao (2), os
jesuitas viram, com espanto, consumada a ruina do seu poderio na América Portuguesa. Dois

grandes golpes vindos da administracdo pombalina. Como reagiram os jesuitas?

Vieira: Quibus auxiliis? E com que meios se fazem, e se conseguem todas estas cousas que temos
dito? Com um papel, e com muitos papéis: com certidoes, com informacoes, com decretos, com
consultas, com despachos, com portarias, com provisoes. Ndo hd coisa mais escrupulosa no mundo
do que papel e pena. Trés dedos com uma pena na mdo, é o oficio mais arriscado que tem o
governo humano (...) (Vieira, Sermao da Terceira Dominga da Quaresma, Lisboa 1655, vol. I,

Tomo III, p. 194)
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Nunes Dias: Alarmados pela brusca mudanca de situagdo, puseram-se todos dispostos para a
defesa. Valendo-se das influéncias pessoais e até do sentimento religioso, iam a casa das pessoas
influentes com o objetivo de ganhar adeptos para a sua causa. Os jesuitas comecaram a agitar a
opinido publica, servindo-se dos seroes que frequentavam nas casas particulares. Um pregador da
ordem arriscou-se a incriminar a Companhia e os que nela colaboravam. Sebastido de Carvalho

era um dos atingidos. Por isso mesmo essas atitudes dos jesuitas chegavam a seus ouvidos (Dias,

1979, p. 158-159 v.2).

Narradora: Entdo, parecem ter sido os missiondrios, da Companhia de Jesus, o principal entrave
da realizacio da Companhia... Ao que tudo indica, a situagdo comecou a tomar dimensodes
extremas a partir do primeiro protesto publico que veio do pulpito, num sermdo do padre da Ordem,
Manoel Ballester. Conta-se que estavam os jesuitas, num domingo, na Igreja de Santa Maria Maior,
quando o referido padre, numa oragdo calorosa e apaixonada, fulminou a Empresa monopolista
apadrinhada por Pombal, lancando a declaracio de que haveria de atear fogo a um estopim

altamente inflamavel (Dias,1970, 159.v.2).

Nunes Dias: O monarca, informado de tudo, mandou chamar o Provincial da Companhia de Jesus
para o admoestar. Preveniu-o que contivesse os seus religiosos... de nada serviu a defesa da
ordem. O jesuita Manoel Ballester foi desterrado para Braganca. Os jesuitas, apesar da pena

imposta pela realeza ao padre Ballester, cooperavam (cf. Soriano, L. - op. cit., Tomo I, p. 225).

Almeida: A Lei Colonial chamada Diretorio, que se deve observar nas povoagoes dos indios do
Pard e Maranhdo, regulamentou juridicamente as agoes colonizadoras dirigidas aos indios, entre
os anos de 1757 e 1798. A aplicacdo do Diretorio vai além do cardter evangelizador, o objetivo é
solucionar grandes problemas da defesa territorial e do povoamento, apresentado como plano de
uma secularizacdo no servico da admistracdo dos indios, visava a substituicdo dos missiondrios

por funciondrios civis e militares.
Um controle sobre a populacdo nativa ja se anunciava desde cedo como atribuicdo do Estado. A

evangelizacdo, que resguarda os indios da escraviddo, foi uma concessdo do Estado. A historia da

legislacdo indigena no Brasil pode ser lida no contexto das relagoes de trabalho, gravita em torno
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da questdo quem exerce o controle e a administracdo dos indios. Uma das mais antigas é a Lei de
26 de julho de 1596, que assegura a liberdade dos indios e atribui tutoria aos padres missiondrios
da Companhia de Jesus (Beozzo, 1983) Por recomendagdo do padre Antonio Vieira, em 1680
(Beozzo, 1983, p. 107-111), pelo regimento, os indios sdo libertados da escraviddo, inclusive os
prisioneiros de guerra. Uma medida que reforcaria essa intencdo é a ampliacdo do trdfico de
escravos africanos. O antincio de um espago politico constituido pelos proprios indios aldeados.
Esses exemplos de governo nativo receberiam espaco maior um século depois, na vigéncia do
Diretorio dos indios. A condicdo de que fossem aldeias de indios é sinal de reconhecimento de
trabalhos de civilizacdo e catequese jd consolidados e integrados ao processo de povoamento. As
razoes concretas para a secularizacdo das aldeias missionadas, mediante a elevacdo a categoria
de lugares e vilas, em atencdo a dindmica de seus desdobramentos como fontes irradiadoras da
colonizacdo. Isso imprime um cardter colonizador ao trabalho de catequese dos missiondrios. O
Regimento das Missoes de 1° de dezembro de 1686 espelha a realidade de disputa pelo controle
dos indios, entre os missiondrios e os colonos. Os missiondrios da Companhia de Jesus e de Santo
Antonio passam a ter governo ndo so espiritual, mas possuem o controle politico e temporal, das
aldeias de sua administracdo. Os moradores passam a ter voz através da camara, que juntamente
com o governador (Capitdo Mor), comecam a reivindicar o indio como mdo de obra, no
empreendimento na Amazonia, e o direito de também com eles comerciarem as drogas do sertdo.
Sublinhando a atribuicdo exclusiva de missiondrios, os depoimentos revestem-se de conotacoes
positivas, ndo mais resgate para fim de escraviddo - pois o regimento de 1680 jd tentara abolir
esta imagem - e, sim com finalidades de povoamento. No entanto um alvard sobre resgates, datado
em 28 de abril de 1688, joga fora todos os esforcos até entdo alcancados pelos regimentos de
1680 e 1686, no sentido da preservacdo dos indios por meio de sua incorporacdo aos
empreendimentos coloniais segundo as mesmas leis que regem os trabalhadores livres. Este Alvard
traz de volta a escraviddo, tdo somente. (Traslado de outro Alvard de Sua Majestade, que Deus

guarde, sobre o resgate em Beozzo, op. cit. pp. 122-125)

Narradora: A colonizacdo portuguesa insiste em povoar as colOnias, mas por que povoar solo

estranho, se o proprio reino continuava inculto e desabitado?
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Faoro: os estudos de Braudel e Godinho, mostra que o contrdrio também aconteceu. No século
XV, a populacdo cresceu mais que a economia. O resultado inquieta os proprietdrios rurais e
urbanos com a horda de vagabundos, mendigos e bandidos que vagueiam sem emprego nas vilas e
campos (Faoro, 1976, p. 103). Em Portugal, as disparidades de renda também cresceram com os
lucros do Oriente. A nobreza burocrdtica e da terra e os comerciantes minoritdrios e enriquecidos

constrastavam com um povo numeroso e cada vez mais miserdvel. (Faoro, 1976, p. 103-104)

Narradora: Para o povoamento, Portugal adotou politicas especiais: perdoar foragidos da justica,
Criminosos, o que motivou o surgimento de algumas cidades portuguesas: Portimdo, Sesimbra, Vila
Nova de Milfontes. Segundo Antonio Sergio, nem todas tiveram essa origem, mas por razdes
econdmicas houve a necessidade de politica de povoamento (Sergio, 1989, p. 23-24).A politica de
incentivo ao povoamento nos primordios da colonizagdo tem sofrido muitas criticas, sendo
apontada como causa da corrupcdo, causadora de tantas injusticas sociais. Parece que essa politica
nao foi usada somente nas colonias portuguesas, mas também nas de Franca e Inglaterra. Os
degredados que aqui chegaram eram os vadios que andavam no largo da Ribeira, furtando bolsas e
cometendo outros delitos. Eram os brancos pobres, que sofriam as severas leis agrarias da Europa, a

forca de trabalho na auséncia do escravo negro.

Almeida: Pombal, ao escrever para o Bispo do Pard, aponta "as quatro colunas em que se acha
sustentada toda a grande mdquina do Estado (Documentos sobre a Companhia do Par4, fl. 40,
instruindo-o sobre a secularizacdo: a Bula de 20 de dezembro de 1741, a Lei de 6 de junho de
1755, Lei de 07 de junho de 1755 e o Diretdrio). Naquele contexto - meados do século XVIII -
Estado era algo que traduzia uma percepcdo visual de duas vastas unidades de administragdo
colonial o Grdo-Pard e o Brasil. O Grdo-Pard estaria recebendo, por intermédio dessa nova
legislacdo, a orientacdo geral a um programa de acdes miiltiplas, envolvendo questoes civis,
militares, religiosas, economicas, politicas e administrativas. As leis-colunas orientam um
programa de governo que diz respeito basicamente a questdo aos indios. Reconhecia-se, desse
modo, o Grdo Pard como um Estado Indigena amparado em novas posturas tendentes a considerar
o indio como individuo igual a qualquer europeu. E reconhecia-se, fundamentalmente, indigena o

Grdo-Pard, com base na percepcdo da representacdo dos indios como expressdo numérica

(Almeida, 1997, p. 165).
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Narradora: Se Anchieta, padre Vieira e outros jesuitas reagiram ao controle estatal, nem todo
jesuita perturba a ordem dos interesses do Estado Monérquico. O padre jesuita Antonil, autor do
famoso Cultura e Opuléncia do Brasil, compatibiliza o lucro, o ganho, a riqueza com o espirito
cristdo, Deus estd presente também nos empreendimentos comerciais. O autor, preocupado com a
producdo das riquezas do Brasil, na introdu¢do de sua obra faz um agradecimento ao padre Vieira,
pelo seu feito missiondrio, oferece seus conhecimentos, exortando o aumento das riquezas

temporais como a atitude correta de quem se beneficia dos favores do céu.

As declaracdes de Anchieta nos dao subsidios para afirmar de que o poder dos jesuitas fazia com

que os indios sentissem protegidos dos colonos.

Anchieta: Subitamente se alvorocou toda aquela gente de Sdo Tomé, e andava tdo revolta que
parecia andar o Demoénio entre eles. Pregavam pelas ruas: "vamo-nos, vamo-nos antes que
venham estes Portugueses'. Vendo o Padre Gaspar Lourenco tal alvoroco, fé-los ajuntar, falando
a eles, dando-lhes a entender qudo mal faziam em deixar a Igreja por mentiras que lhes diziam, e
eles chorando respondiam: "Ndo fugimos da Igreja nem de tua companhia, porque, se tu quiseres
ir conosco, viveremos contigo no meio desses matos ou sertdo, que bem vemos que a lei de Deus é
boa, mas estes portugueses ndo nos deixam estar quietos, e se tu vés que tdo poucos que aqui
andam entre nos tomam nossos irmdos, que podemos esperar, quando os mais vierem se ndo que a
nos, e as mulheres e filhos fardo escravos?"”, mostrando alguns deles os perigos e acoites que em

casa de Portugueses tinham recebido, e isto diziam com muitas ldgrimas e sentimentos (In: Bosi,

1992, p. 32).

Narradora: As circunstincias historicas do Tratado de Madri acirraram rivalidades politicas entre
a Companhia de Jesus e a Monarquia Portuguesa e, num segundo momento, a espanhola. Opondo-
se as autoridades seculares da América do Sul, os indios guaranis pegaram em armas. Entretanto, os
processos que ali se registram ndo deixam explicita a vincula¢do ideoldgica dos depoimentos dos
indios com o interesse do Estado portugué€s em investigar melhor o poder politico € econdmico dos

jesuitas nessa parte norte do Brasil. Em verdade, esses missiondrios sao apenas citados na rotina
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das vidas pessoais dos depoentes para sustentar e legitimar suas declaracdes a respeito de

matrimOnios e batismos.

Fernando Novais mostra a colonizacdo como um projeto comercial e capitalista, isto €, um
elemento constitutivo no processo de formacdo do capitalismo. A Colonia brasileira era moeda de
sustentacdo da metropole portuguesa e de protecdo da poténcia inglesa. O autor distingue
colonizacio de povoamento e colonizacdo de exploracdo. Na primeira ocorre a producdo e
comercializacdo interna dos produtos. Na segunda, os produtos vao para a metropole, que € o caso
brasileiro, trata-se de uma economia dependente. (Novais, 1979, p. 112). Um modo de producdo

bastante singular, posto que incapaz de gerar flutuacdes proprias. (Gorender, 1978, p. 250-255)

Fragoso e Florentino: Podemos pensar que o "atraso" portugués, em pleno século XVIII, ndo seja
um estranho anacronismo, fruto da incapacidade de acompanhar o destino manifesto capitalista
europeu; ao contrdrio, o arcaismo é, isto sim, um verdadeiro projeto social, cuja viabilizacdo
depende no fundamental da apropriacdo das rendas coloniais. Na verdade as tentativas de
modernizagdo assentadas nas manufaturas, ocorridas nos séculos XVII e XVIII, somente surgiram
em meio a conjunturas nas quais a reproducdo deste tipo de projeto se via ameacada; uma vez

passado o perigo, o ideal arcaico retornou com forga total (Fragoso e Florentino, 1993 p. 27).

O passado ajuda a compor as aparéncias do presente, mas é o presente que escolhe na arca as

roupas velhas ou novas. (Bosi, 1992, p.35)

Narradora: Havia pensado que a adocdo de tecnologia agricola seria inadequada na estrutura
escravista. O escravo, mantido em niveis culturais infra-humanos, era a unica forma de producao,
devido a falta de recursos financeiros de Portugal, cujos investimentos na utilizacdo de tecnologia

avancada seria condi¢cao necessdria para rivalizar-se com a Inglaterra, sua protetora.

A obra Arcaismo como Projeto (Fragoso e Florentino, 1993) causou-me um impacto ao apontar que
o trafico negreiro era uma empresa altamente rentdvel e que, gracas a esse comércio de almas, foi
possivel o crescimento interno da economia colonial, especialmente, na cidade do Rio de Janeiro,

fornecendo escravos para as minas de ouro de Minas Gerais, para os senhores de engenho de
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acucar, no reconcavo fluminense. Havia, para mim, uma questdo da historia brasileira mal
resolvida: por que tantos negros foram escravizados? Em Costas Negras, Manolo Florentino,
seguindo a sua intuicdo sobre o siléncio de alguns dos maiores classicos da historiografia brasileira
sobre a Africa, estabeleceu alguns contornos paradoxais. O préprio africano foi conivente no
trafico de almas negras, o que explica por que, por mais de trés séculos, nenhuma outra regido

esteve tio ligada a Africa como o Brasil.

Os homens, mulheres e jovens, trazidos para ser escravos, que desembarcavam no Porto do Rio de
Janeiro, eram aqueles que haviam sido capturados pelas tribos africanas inimigas. Os prisioneiros
eram vendidos para os traficantes portugueses e brasileiros, trazidos para o Brasil, negociados
como mio-de-obra. Esse comércio de almas beneficiou os traficantes da Africa, Brasil e Portugal.
O trafico negreiro movimentava a economia interna da Africa, colénia brasileira que sustentava o
sistema colonial, favorecendo a metropole. A concentracdo de renda ocorria por atividades ndo
capitalistas e, sobretudo, ndo provinha da agricultura. Aspecto mais desapontador, quando se sabe
que, por séculos a fio, os milhdes de cativos mmportados eram escravizados pelos proprios
africanos, ou seja, a sua producdo na Africa estava longe de constituir-se em fendmeno episédico

ou de reduzir-se a uma crueldade inaudita (Manolo Florentino, Em Costas Negras, 1997, p.7).

Fragoso e Florentino: De fato, a mdo-de-obra cativa é produzida na Africa, através de
mecanismos ndo economicos, e tem por fundamento a montagem e/ou consolidacdo de hierarquias
sociais internas ao continente negro. Por estar calcada na violéncia, tal produgcdo implicard a
apropriacdo de trabalho social alheio, o que, por seu turno, redundard em baixos precos da
mercadoria humana. A isso se agrega a existéncia, no proprio espaco colonial, de um amplo
mosaico de formas de producdo ndo capitalistas - que se utilizam do trabalho escravo, da
peonagem, do camponés etc- garantidoras de uma oferta de alimentos e insumos bdsicos a baixos

custos. (Fragoso e Florentino, Em Arcaismo como Projeto, 1993, p. 28)

Narradora: As leituras que contextualizam a expulsdo dos jesuitas nos mostram que por detras
das ideologias estava o dinheiro. As medidas para povoamento e recuperacdo econdOmica eram
desumanas. No projeto de colonizacdo as pessoas sdo tratadas como coisas, medidas invasivas que

mexem com as entranhas do ser humano. O conflito entre Pombal e os jesuitas vinha de longa data.

102



O Primeiro-Ministro ndo concordando com o poder carismético que exerciam na Colonia, com sua
politica humanizadora, procurava pretexto para desestabilizar seu sistema de ensino, seu poder nas

missdes, popularmente dizendo, Pombal armou a cama para derrubé-los.

O Diretorio propunha a libertacdo dos indios da dominagdo dos jesuitas, incentivava o casamento
entre indios e acorianos, criava a Companhia do Grao-Para para eliminar o comércio dos jesuitas,
impunha a lingua portuguesa como oficial, obrigando os indios a usé-la, contra a atitude dos
jesuitas que queriam preservar a cultura indigena. Quando da conquista da Coldnia de Sacramento,
indios e jesuitas ndo apoiaram Portugal, preferindo obedecer a Espanha. Foi a gota d’4gua para o

Marqués de Pombal decretar a sua expulsao.

O decreto de 1759 que expulsa os jesuitas desestrutura o Curriculo jesuitico na Colonia-
Brasileira, desestabiliza a cultura brasileira, para assegurar seu poder aqui. O sentido do sentido
do controle epistemoldgico € este: o Marqués de Pombal, seguindo o discurso do Iluminismo, vai
dizer para as pessoas o que tém que aprender, como t€m que aprender € como 0s professores

devem ensinar. Os jesuitas tinham o carisma, o Marqués de Pombal, o poder.

Sdo muitos os atores nesse contexto da reforma pombalina, a Igreja, pequena e média burguesia,
aristocracia, comerciantes volantes e ingleses. Os jesuitas sd3o apenas um desses atores que
ameacam a centralizacdo do poder monarquico. Os motivos que levaram D. José I a decretar a
expulsdo dos jesuitas foram politicos, era a realizacdo da centralizacdo do poder econdmico,

politico e cultural nas maos do Estado Monérquico Portugués.

Para a questdo curricular € importante conhecer, as criticas ao ensino jesuitico. Sob a influéncia de
Fernando de Azevedo (1958), e, especialmente, de Gramsci (1989) os pesquisadores brasileiros,
véem o ensino jesuitico elitista porque ensinava o latim aos alunos filhos de elite. Ensinavam
latim porque quem ndo soubesse latim, naquela época, era um ser menor. Como eles nao queriam
que ninguém fosse excluido, ensinavam o latim, mas ensinavam também a lingua vernacula, o tupi-
guarani. As linguas de cada povo foram sistematizadas pelos jesuitas, porque, para eles, conhecer
um povo era conhecer a lingua que falavam. O povo deveria conhecer o latim, que era a lingua

universal, para ser escutado, ndo ser excluido. Alega-se que sO a elite tinha acesso ao ensino
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jesuitico. E, hoje, o ensino ndo continua elitista? Todos t€m acesso a escola? Todos permanecem

na escola e completam a Educacao Basica obrigatoria?

Deve-se responsabilizar os jesuitas pela concepcao elitista que norteia o pensar/fazer educacdo no
Brasil? E conveniente lembrar que os jesuitas sistematizaram a cultura indigena, desestruturada
pelas medidas pombalinas. E conveniente trazer 4 luz que as priticas de feiticarias eram
sistematizadas e o governo pombalino montou um tribunal da Inquisicdo no Grao-Paré para apurar
as dentncias contra os jesuitas, para colocd-los contra a opinido publica. A pesquisa de Rita
Heloisa de Almeida (1997) sobre a Lei Colonial chamada Diretério, que tinha como objetivo
solucionar as questdes de defesa territorial, secularizacdo da sociedade civil, aponta os processos
que sofreram os indios Corema, Justo Antonio, Sabina, Floréncia acusados por bigamia, delitos,
pratica de feiticarias. Cabia ao Santo Oficio julgar essas questdes, que ndo estavam desvinculadas
dos jesuitas. Estava claro para os indios que se apresentaram para prestar depoimentos que seriam
libertados da prisdo, se acussassem os jesuitas de té-los incentivado a manter essa pratica proibida.
Os indios foram presos pelo Santo Oficio por nio terem acusado os jesuitas. A india Sabina foi
presa pela Inquisicao do Santo Oficio (Inquisi¢do de Lisboa, n. 13.331), acusada de fazer feiticos.
Sabina curava os doentes, misturando aguardente e agua benta. Diretores, soldados e até um
Ouvidor foram curados por suas pocdes e, tendo eles recebido esse beneficio, acusaram-na por
pratica de Feiticaria. (Laura Mello e Sousa, 1987, p: 172-175) Esses fatos juntamente com o caso
da Coldnia de Sacramento, onde jesuitas e indios ficaram do mesmo lado contra as determinacdes
da monarquia portuguesa, apontam a necessidade de rever as afirmacdes de Gramsci, seguidas por

intelectuais brasileiros, sem a averiguacao dos dados histdricos.

Outra critica ao ensino jesuita  considera apenas um aspecto: fomos reprimidos. Os jesuitas sdo
culpados pela repressdo corporal, pela imposicao do castigo. Ora, mas os indios continuam nus...
até hoje. A Europa, teve o ensino jesuitico, as pessoas tomam banho de sol nus nos parques
publicos, € nés ndo fazemos isso. Por qué? ( Ver Ana Maria Freire, Analfabetismo no Brasil)
Outro ponto, desconhecido dos profissionais de educacdo no Brasil: o livro didético utilizado nas
Aulas Régias, principalmente, no segundo momento da reforma(1772-1777), era o Catecismo de

Montepellier, dos jansenistas. Esse foi o tnico livro que encontrei nas caixas, no Arquivo Historico

104



Ultramarino. La se encontram também trabalhos de alunos, inclusive indigenas, que seguiam o

Catecismo de Montepellier, que coloca em pratica a Reforma Curricular Pombalina.

Teriam sido os jansenistas que vieram com o Marqués de Pombal que introduziram o castigo, a
dominacdo? A pritica do castigo vem dos jansenistas. Dominicanos e jansenistas, aliados de
Pombal, achavam que todos deveriam ser castigados, se ndo cumprissem determinadas leis. A
proposta de meu estudo € reler os documentos para ndo repetir afirmacdes parciais e
preconceituosas contra os jesuitas e a Igreja. Que Igreja? Na Igreja existem muitas ordens e cada

ordem pensa de forma diferente.
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3 A CHAVE DA ABOBODA

3.1 O percurso tracado pelo Estado Monarquico

A metafora da chave da aboboda tem o significado de abrir ou fechar. Segundo a arquitetura, a
chave dé sustentagcdo a aboboda da torre. Essa técnica € muito utilizada na construgdo de igrejas. Os
tijolos vao diminuindo e a ultima pega, colocada em forma de cruz, € a chave da abdboda, que,
mesmo atacada por todos os lados, inclusive na sua base, ndo sofrerd abalos. No entanto, se

conseguir tirar a chave da aboboda, toda a construgdo vird abaixo, transformando-se em ruinas.

O contexto do Alvard Régio de 1759 € influenciado pela ideologia do Iluminismo, que defende que
o homem poderia apenas com seu saber cientifico dominar o mundo, tornar-se o senhor da
natureza, e pelo Liberalismo, que defendia a proposta de uma escola publica, civil, laica, gratuita.
Na verdade, o embate entre a autoridade civil e a autoridade eclesiastica é incorporado pelo

[luminismo.

O Decreto de 1759 que expulsou os jesuitas contém mais idéias iluministas que liberais, pois o
Liberalismo questionava o poder politico passado de pai para filho, como era tradicdo na
Monarquia e a esta interessava naquele momento apenas se desvencilhar do poder eclesidstico e
nao a perda do seu poder politico. O movimento iluminista, embora se baseasse na afirmacdo da
razao no processo de conhecimento, ndo significava, no primeiro momento, o afastamento de Deus
no campo da moral e da ética, pois a influéncia divina era ainda bastante significativa. Em um
segundo momento do Iluminismo, com Rousseau e especialmente Kant, a moral e a €tica passam a

ser secularizadas.

De acordo com Kant, a moral, mais que a €tica, passa a ser regida pelo imperativo categdrico: nao
matar, ndo roubar, ndo mentir, cuja finalidade era conter o espirito egoista entre os homens. Nesse
momento, hd uma fusdo com a teoria do Estado de Locke (no século XVIII), que defendia a
organizacdo social regida por leis, estatutos: todo cidadao, desde que tivesse propriedade, poderia
vir a ser dirigente. Esta afirma¢do ndo interessava a Monarquia, cujos dirigentes se perpetuavam

por lacos sanguineos, eleitos pela tradi¢ao.
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A reforma pombalina reafirma o Estado Absolutista Mondarquico e patrimonialista, um momento de
transicdo do Estado Feudal para o Estado Capitalista, que nao significava de fato a negacdo
absoluta do Estado Feudal (Falcon, 1982:33). O termo patrimonialista, conceito fundamental na
sociologia de Max Weber, é usado para referir-se a formas de dominagdo politica nas quais nédo
existem divisdes nitidas entre as esferas de atividade publica e privada. O Estado - coisa publica -
se apresenta como empresa do principe, colocando-se como provedor de medidas econdmicas que

visavam resolver a falta do dinheiro para a na¢do portuguesa.

O estilo patrimonialista de controle fica evidente, quando os cargos chave, preenchidos por
indicacdo de El Rey, eram ocupados por pessoas que fizessem parte do poder. Era a gestdo da coisa
publica a servico dos iteresses do governo mondrquico. A pauta da educacao reflete o controle do
Estado na economia, nas politicas sociais, na cultura. E um poder centralizador que no campo da
educacio controla os livros, € repressor com os professores e prende aqueles que se atrevem a usar

livros proibidos.

Faoro: O Estado Patrimonialista compreende um modelo de Estado, um regime - a monarquia - e,
fundamentalmente, constitui uma nocdo de propriedade do rei que se sobrepoe as demais,

abrangendo a totalidade do territorio e da populacdo que comanda (Faoro, 1976, p. 28).

Trata-se dos principios da constituicdlo da monarquia portuguesa e organizacdo dos
empreendimentos maritimos e colonizadores. O movimento iluminista interessava ao Estado
Monarquico portugués, uma vez que lhe proporcionava o que parecia a solucio para a charada da
chave da abdboda, ou seja: tirando o poder da Igreja Catdlica, o sistema seria destruido. Para a
Igreja Catdlica, os valores e a visdo de mundo da aristocracia e da monarquia eram de direito
divino. Essa ideologia era assegurada pela familia, livros, producdes literdrias e cientificas. Artes,
teatro, filosofia também eram direta ou indiretamente influenciados pela ideologia do direito

divino.

A chave para manter a secularizacdo da sociedade, em nome do progresso da humanidade, era a

educacdo. A retirada da chave da abdboda significaria a destruicdo do edificio religioso, a
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eliminacdo da influéncia do eclesidtico na cultura, no social, no conhecimento, no politico, na
economia, na organizacdo curricular. Enfim, as idéias Iluministas significavam um projeto de

mudanca cultural.

Teriam conseguido tirar a chave da aboboda?

Ponto: Diga o que vai acontecer neste ato.

Narradora: O objetivo deste estudo € mostrar a organizagdo curricular jesuitica para, num segundo
momento, analisar as criticas contidas no Alvard Régio de 1759 a pratica do ensino jesuitico. A
Reforma Pombalina, no campo tedrico, apostava que a educacdo com um curriculo diferente dos
jesuitas proporcionaria a retirada da chave da aboboda e por isso o governo empenhou-se em
destituir o poder da ordem jesuitica. Luis Antonio Verney, padre oratoriano, diz para o Marqués de
Pombal que a chave que desmoronaria o edificio do sistema pedagdgico jesuitico seria outro
método, mais simples, como o proposto na obra O Verdadeiro Método de Estudar, de autoria do
proprio Verney. Em Locke, Verney buscou a sustentacao filoséfica para constru¢do de um método

que simplificasse os estudos, o ensino.

A teoria epistemoldgica lockeana € o nascedouro do Decreto que expulsa os jesuitas. Sdo as idéias
de Locke que tiram a chave que sustentava o edificio do sistema pedagdgico jesuitico, dando
subsidios a0 Marqués de Pombal para legitimar a expulsdo dos jesuitas no Alvara Régio de 1759. O
percurso tracado pelo Estado Mondarquico é marcado por um controle epistemolégico da Politica
Educacional na Reforma Pombalina, o que faz parte da censura do Estado para promover a
secularizacdo das instituicdes da nacdo portuguesa. No que diz respeito a reforma curricular, as
transformacgdes passam pela censura ao método jesuitico, bem como aos livros adotados por essa

ordem religiosa.

Toda a Reforma Pombalina foi marcada por resisténcia aqui e em Portugal. Em Portugal, quem
resistia era preso, no Brasil, ndo. A reforma educacional, nos primeiros treze anos, ocorreu sem
investimento na formacao de professores. O que ensinar? Aquilo que aprenderam com os jesuitas.

Ocorreu a continuidade do ensino jesuitico de alguma forma. A selecdo dos professores ndo
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possibilitou a emergéncia e continuacdo do carisma, que era proporcionado pelo entendimento que
tinham os jesuitas sobre a formacdo dos professores. Sem investimento na formacdo dos
professores na reforma pombalina, o que poderia se esperar da continuidade do ensino jesuitico?
Eles eram meros reprodutores, trabalhavam apenas sobre aquilo que haviam aprendido do ensino
jesuitico. A preocupacdo dos jesuitas era com o autoconhecimento, abastecimento de id€ias e a

reflexdo. Nossa herancga reprodutivista € decorrente desse processo de quebra do ensino jesuitico no

Brasil.

Ponto: E hora de apresentar a parte mais significativa do texto do Alvard Régio de 1759, que

explica os motivos da expulsdo dos jesuitas.

Narradora:

Eu, EL REY, fag saber aos que este Alwrd virem, que tendo consideragio a que da cultura das sciencias depende a
felicidade das Monarquias, conseruando-se por meio dellas a Religido e a Justign na sua pureza, e igualdade; e a que por
essa razdo fordo sempre as mesmas scencas o objeto mais digno do cuidado dos Senhores Reys meus predecessores, que
wm suas teaes providencias estabelecerdo, e animardo os E studos publicos; promulgando as Leys mais justas, e
proporcionadas para que os V assalos de minha Coroa pudessem fazer d sombra dellas os maiores progressos em
beneficio da Igreja, e da Patria, tendo consideragio outrossim a que, sendo o estudo das L etras Humanas a base de
todas as Sciendas, se © nestes Reinos extraordinariamente dechaido daquelle auge, em que se achauio quando as A ulas
se aonfiardo aos Religiosos Jesuitas, em razio de que estes, com o esauro e fastidioso Methodo, que introduzirdo nas
E swlas destes Reinos, e seus dominios...livres das preoccupagoens com que os mesmos religiosos pretenderdo allucinar os
meus V assalos, distrahindo-os, na sobredita forma, do progresso, das suas appliaigens, para que, criando-os e
prolongando-os na ignoranda, lhes consermssem huma subordinagio e dependencia tdo injustas, como perniciosas,
damario nestes Reinos contra o Methodo, contra o mido gosto e contra a ruina dos estudos... Desejando eu nio s6 reparar
0s mesmos estudos para que ndo aabem de aihir na total ruina, a que estatio proximos, mas ainda restituir-lhe
aquelle antecedente lustre que fez os portugueses tio conhecidos na Republiar da Letras (...)... desde os principios fordo
previstos e manifestos pela desappromgio dos homens mais doutos e prudentes nestas uteis disciplinas, que ornardo os
seatlos XV 1 e XV 11, 0s quaes comprehenderio e predicerdo logo pelos erros do methodo, a futura e necessaria ruina de
tdo indispensaveis E studos, como fordo por exemplo, o crpo da Universidade de Coimbra... oppondo-se a entrega do
Colégio das Artes... o Congresso das Cortes, que o Senhor Rey Dom Sebastido conwocou 1o anno de mil e quinhentos e
sessenta e dous, requerendo jd nelle os Pows contra as aaquisigoens de bens temporaes, e contra os E studos dos mesmos

Religiosos... E attendendo ultimamente a que, ainda quando fosse outro methodo dos sobreditos Religiosos, de nenhuma
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sorte se lhes deve confiar o ensino e edumgio dos mininos e mogs, depois de haver mostrado tdo infaustamente a
experiencia, por factos decisivos de toda a tergiversagio e interpretagio, ser a doutrina que o goterno dos mesmos Religiosos
faz dar aos alumnos das suas dasses e E swla, sinistramente ordenada d ruina, nio so das Artes e Sdencias, mas até

mesmo da Monarquia e Religido...

Qual era a chave no argumento do Alvard Régio para afirmar que o Plano de Estudos da
Companhia de Jesus levou a ruina o reino portugués e seus dominios? Foi a afirmacdo de que o
ensino jesuitico ndo era util a sociedade portuguesa e seus dominios, ou seja, a palavra-chave era
utilidade. Verney, influenciado pelas idéias de Locke, conseguiu desmontar o ensino jesuitico, ao
provar que este ndo servia para nada, ndo tinha utilidade para a sociedade portuguesa, que desejava,
naquele momento, um ensino que possibilitasse a recuperacdo econdmica de Portugal, o interesse
maior desse decreto. As classes dominantes, nobreza e burguesia, encontraram nos intelectuais
fluministas a critica perfeita aquele ensino preocupado mais com divagacdes e especulacdes do
pensamento, sem nenhuma utilidade imediata na pratica. Estavam desejosas da recuperacao
econdmica € por iSso encontraram eco para criticar 0 ensino jesuitico como ndo tendo serventia.
Estavam preocupados com um ensino voltado para o mercado de trabalho, descobertas cientificas
que possibilitassem lucro, descobertas com cheiro de dinheiro, mas sem perder o brio da educacao

requerida para um nobre.

Ponto: Psiu! Conte que, para entender tal critica, ndo somente foi em busca do conhecimento do
Ratio Studiorum ou Plano de Estudos dos Jesuitas, na obra de Leonel Franca e Serafim Leite, mas
que também leu a obra de Fernando de Azevedo, intelectual brasileiro, critico dos jesuitas no

Brasil.

Narradora: Vou contar com a maior brevidade possivel por que o Ratio Studiorum conseguiu
organizar e sistematizar uma agdo curricular com o que havia de mais atual no seu tempo. E dificil
dizer, apos a leitura do Plano de Estudos ou Ratio Studiorum, que algo de inédito foi proposto na
construcdo do sistema educacional brasileiro, depois dos jesuitas. As criticas que se fazem aos
jesuitas devem ser revistas, porque ofuscam a seriedade e a beleza do sistema educacional,
construido por quase meio século. Suas idéias disseminadas de colégio em colégio por toda a

Europa, um trabalho de redacdo que se prolongou por 15 anos (1584 a 1599) e seguiu os critérios
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com 0s quais se preparavam os curriculos mais bem elaborados. Obedeceu a seguinte estrutura:
administracdo, curriculo e metodologia. Na formagdo dos professores, um processo que se estendia
por 12 anos, exigia-se o dominio da &drea especifica e, sobretudo, de Psicologia e Filosofia. As
orientagdes pedagogicas contidas na Ratio Studiorum eram frutos colhidos da experiéncia do
cultivo desse plano, submetido a diferentes alunos e modificado com o mtuito de respeitar os

costumes locais, conforme as expectativas, sucessos ou fracassos de sua implementagao.

Franca: O Ratio ndo saiu do esforco compilador de uma comissdo de eruditos congregados no
siléncio de uma biblioteca; caldeou-se na fragua viva da experiéncia de meio século de centenas
de colégios disseminados por toda a Europa. Dificilmente se encontrard na Historia uma
sistematizacdo geral do ensino que repouse no espaco e no tempo sobre a base de uma experiéncia

tdo largamente humana. (1952, p. 77)

Narradora: A elaboracio do Ratio Studiorum, como disse Leonel Franca, € o resultado de
reflexdes advindas da prética em varias localidades. O Plano ndo surgiu do nada, mas do respeito
aos costumes locais, ndo no sentido de ai permanecer, mas de caminhar em busca do que é
universal no homem: a natureza humana. E importante a reconstituicio da metodologia jesuitica,
para afirmar como Leonel Franca, dificilmente se encontrard na Historia uma sistematizacdo
geral do ensino... tdo largamente humana. A metodologia jesuitica criticada no Alvard Régio de
1759 propunha antes formar que informar. Era ativa, exigindo a participacdo do professor e do
aluno. As atividades escolares, no contexto do ensino e aprendizagem, incluiam: prelecdo, teatro,
competicdo, prémios, memorizacdo, composi¢do, desafio e exercicios suplementares, tais como:
leituras de bons autores, discursos, academia, pregacdes no refeitdrio. O Ratio Studiorum ¢é
expressao da época. Seu ensino era de cardter universal, literario, visava a formacdo do homem
perfeito, do bom cristdo. Nunca perdeu de vista a Reforma Protestante, assim os argumentos
sempre visavam a afirmacdo do catolicismo. Na pratica, os colégios dos jesuitas ndo se
imobilizaram numa rigidez sem vida, mas com espirito sabiamente conservador e prudentemente

progressista souberam sempre acompanhar o passo de uma cultura em marcha.

A metodologia dos jesuitas tem seu nascedouro no século XVI, no Renascimento, que resgata os

classicos gregos e romanos. Ndo nasceu em um laboratorio fechado de uma comissdo. O Ratio
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Studiorum foi elaborada recebendo a influéncia da Universidade de Paris, com a contribuicdo da
sabedoria dos antigos: gregos e romanos. Do cristianismo retirou os pressupostos que contribuiam
para o desenvolvimento da natureza humana. Da Idade Média a riqueza das experi€ncias
filosoficas, em especial, Santo Tomas de Aquino. Do Renascimento, as preocupacdes com a
elegancia e a arte. Do calvinismo de Sturm, a organizacdo curricular: programas, horarios e
métodos de ensino. As regras do Ratio Studiorum ou as Leis Organicas, desde Inicio de Loyola,
receberam importantes contribuicdes do padre Nadal, das experiéncias obtidas em Messina,
Ledesma e Roma, e da gramatica do Padre Alvarez. Buscavam a sintese de bases para um estudo de
cunho humanista no ensino secunddrio e profissional nos cursos universitarios. Traziam
contribuicdes que se coadunavam com os desejos de uma organizacdo curricular que tinha como
direcdo a formac¢do de um homem universal, sem fronteiras, integral, enfim, um homem perfeito e

bom cristdo. Essa concep¢do de homem inclui valores que jamais fogem a natureza humana.

Franca: A natureza humana, na sua estrutura e nas suas faculdades, como nas suas finalidades
essenciais, permanece a mesma através dos tempos. (...) A preocupagdo exagerada de ajustar os
processos educativos aos acontecimentos contempordneos sob o pretexto de melhor preparar os
estudantes a resolver os problemas sociais do dia pode até ser contraproducente e deslocar o

essencial para o acessorio o centro de gravidade do esforco educativo (1952, p. 76).

Narradora: Para a ordem religiosa dos jesuitas, a educacdo era a arte de 0 homem conhecer sua
alma e expressa-la por sua imaginacio e criatividade, tornando-o afavel, educado e sensivel. A arte
era a pratica, o exercicio do pensamento: a imaginacdo, a criatividade, valores perenes do ser
humano. O curriculo do Ratio Studiorum, nas Classes Inferiores ou Ensino Secundario, ou Médio
transitava entre a ciéncia e a arte. A opg¢ao pelo ensino dos classicos no curriculo humanista para o
ensino secunddrio era trabalhada pela arte. A educagdo se concretizaria dentro de um sistema
educacional que compreendia: o Ensino Superior ou as Classes Superiores de Teologia e Filosofia e
as Classes Inferiores: Ensino Secundédrio ou Ensmo Médio. O funcionamento desse sistema era
gerenciado por um Provincial, responsavel por uma Provincia (Estado), um Reitor, que
administrava cada colégio, um Prefeito de Estudos, que orientava pedagogicamente os professores,

um Prefeito de Disciplina (bedel), para auxiliar o Prefeito de Estudos a manter a disciplina dentro
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de cada colégio, os professores e alunos. As classes inferiores ou Ensino Secundério sdo o objeto

deste estudo.

O Curriculo Humanista, que correspondia ao ensino secunddério, durava de 6 a 7 anos, ou 7 graus,
que abrangiam 5 classes: retorica, humanidades, gramética superior, média e inferior, divididas por
grau, permanecendo o aluno um ano em cada grau. Sua promog¢do ao grau seguinte deveria
acontecer, somente se houvesse assimilado integralmente o conteido do grau anterior. O aluno
percorria o seguinte itinerdrio: a gramdtica do Padre Alvarez, distribuida em Gramdtica Inferior,
que correspondia as nogdes de sintaxe, Gramatica Média, compreensdo ainda nao perfeita da
gramatica, e a Gramadtica Superior, que correspondia ao conhecimento perfeito. No grau de
humanidades, base para a retorica, o conhecimento da linguagem, alguma erudicdo e primeiras
nocoes de retdrica. O grau de retorica, expressdo perfeita em prosa € verso, abrangia os
conhecimentos tedrico e pratico dos preceitos da arte de bem dizer e uma erudi¢do mais rica da

histéria, arqueologia, mitologia etc.

A formacdo humanista no ensino secunddrio tem como objetivo a expressdo escrita e falada
mediatizada pelo latim. O latim e o grego sdo as disciplinas dominantes que envolvem todas as
classes, do Vernaculo, da Historia, da Geografia e das Realia (as coisas reais ou realidades, o que o
Ratio Studiorum chama de erudito - conhecimentos positivos). Sob este nome compreendem-se as
nocoes de Historia, Geografia, Mitologia, Etnologia, Arqueologia e a Cultura Greco-Romana que
podem elucidar o sentido do trecho analisado. A funcio do erudito € levar o aluno a compreensao
perfeita do autor e da realidade. S3o ensinadas concomitantemente a leitura, versao e comentarios
dos autores classicos que em conjunto dao o tom para o ensino do Curriculo Humanista. O objetivo
era que, ao sairem dos colégios, os jovens dominassem o que Montaigne e Pascal chamam de "arte
de conferenciar’, ou seja, que o aluno fosse capaz de manter uma discussdo com argumentos
sOlidos e brilhantes em todos os assuntos referentes a condicdo humana, a fim de extrair 0 maximo

proveito da vida social e defender a religido crista.

Ledesma: O conhecimentos das letras dd a propria natureza racional do homem o seu esplendor e

perfeicdo (In: Franca, 1952, p. 93 )
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Narradora: No programa de Retdrica eram trabalhadas obras de Aristoteles e Cicero, dos
historiadores Tito Livio, Salistio, Cursio. Nas Humanidades, autores antigos e cldssicos como
Demostenes, Platdo, Homero, Tucidides, Hesiodo, Pindaro, Sao Jodo Cris6stomo, Esopo, Agapito,
epistolas de Platdo, poemas de Sinésio e outros. No Latim: Cicero, etc. Observa Leonel Franca
que a auséncia de disciplinas que hoje parecem indispensaveis no ensino médio deve ser entendida
dentro do contexto cultural do século XVI. As ciéncias ndo haviam tomado o rumo que hoje
conhecemos, tampouco as linguas modernas tinham a importancia que lhe deu o surgimento dos
Estados Nacionalistas. As ciéncias disponiveis naquele momento eram a matemadtica, a fisica e a
astronomia, que foram incluidas nos cursos de ensino superior € no Colégio dos Nobres. Naquele
momento, a lingua vernicula ndo foi incluida no Ratio Studiorum porque ndo era incluida na
Universidade de Paris e tampouco nas escolas protestantes. No entanto, para os jesuitas, o
conhecimento do verniculo era importante, porém, vinculado ao latim. Sua autonomia sé €

conseguida na reformulag¢do do Ratio Studiourum em 1832.

Serafim Leite: Para os jesuitas, o conhecimento do verndculo é uma prescricdo, mais de uma vez
repetida, do seu instituto. As constituicoes lembram-lhes que, para pregar com fruto, importa bem
aprender a lingua falada pelo povo. As regras comuns lembram a todos o dever de estudar a

lingua do pais em que trabalham. ( p.. 51)

Narradora: As regras para o professor de Humanidades lembram-no que poderd usar a lingua
nacional, quando for pertinente, como também na explicacdo de um autor para dar uma tradugdo
feita com primor. O Ratio Studiorum foi na prética abrindo cada vez mais espago para o estudo das
linguas vivas. Em 1600, os jesuitas da Bo€mia obtiveram licenga para instituir uma academia para a
Lingua Tcheca. Essa mesma medida foi empregada nos paises das missdes, no que se refere ao
estudo das linguas indigenas. No Brasil, sabemos que Anchieta e Figueira estudaram a gramatica

Tupi-Guarani, que ja era ensinada no Colégio da Bahia, em 1556, e em Pernambuco, em 1587.

(Leite, 1938, p. 545-568).

Perpiani, humanista, contemporaneo de Ledesma, via na razdo e na palavra os intérpretes da
formacdo de um homem gentil. O curso humanista ou secundario tem o sentido da sua etimologia:

o vocdbulo humanitas. Humanidades sao homens educados, afaveis, acessiveis e trataveis. O
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trabalho educativo consistia na formacao do homem harmonioso, que prima pela coeréncia em seu
pensamento e linguagem. A palavra era o instrumento pelo qual se podia atingir o espirito do aluno.
A linguagem € a expressdao do espirito. Através desse exercicio do falar, ler e escrever, cabe ao
professor a atividade de penetrar no interior do estudante para que ele possa se expressar. As
atividades de pensar e falar é que possibilitam ao aluno imaginar, criar, julgar, raciocinar e fazer
conexoes das suas idéias (In: Franca, p. 82). Havia uma separacdo entre a arte e a ciéncia. O latim,
no ensino secunddrio, era ensinado por intermédio da arte; por sua vez, a ciéncia predominava no
ensino superior. A justificativa para essa separacao estd no fato de ser a ciéncia por natureza tedrica
e a arte, essencialmente pratica. A primeira tem como foco conhecer como arquivar fatos, inferir
leis. A segunda deseja a realizagdo, producdo e criagdo da beleza. A concep¢do do Ratio para o
ensino secunddrio tinha uma perspectiva humanista, a arte como diretriz da formagao do todo do

homem.

Ponto: Psiu! Diga agora como se aprende?

Narradora: Como se aprende? Na formacdo do cardter humanista a arte € a repeticdo do ato pelo
qual se adquire o hébito. Para se chegar a arte perfeita da expressao, o aluno deve estar em continua
atividade de exprimir-se em viva voz ou por escrito. Nao basta entender e memorizar. Nada de
sentencas artificiais, frases feitas para elucidar preceitos gramaticais. Desde os primeiros dias, o

aluno se encontra diante de uma literatura viva e real.

A prelecao € a metodologia do ensino jesuitico que constitui a espinha dorsal do sistema, sendo
totalmente orientada para a prética. O estudo comentado de uma carta, de uma descri¢do, drama ou
discurso € acompanhado da criacdo feita pelo aluno de uma carta, drama, discurso etc. A criacdo
pessoal € o principio que sustenta a prelecdo. Imitar é exprimir suas proprias idéias que se
rivalizardo na arte da expressdo com a obra-prima do modelo, depois de a contemplar sob a dire¢do
do mestre. E como se trata de criacdo literdria, trabalha o todo do homem: imaginagdo, inteligéncia,
razao, sentimento - tudo nele entra em exercicio harmonioso e fecundo. A aula durava cinco horas.

Duas horas e meia pela manha e outras tantas pela tarde. O tempo era distribuido entre o grego,

latim, prosa, poesia e os diversos exercicios escolares: prelecdo, licdo de cor, composic¢ao, desafio,
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pregacdo no refeitdrio, teatro etc., visando em cada atividade ao aproveitamento daquilo que se

aprendeu na aula (Franca, 1952, p. 86).

Como se ensina? No Ratio Studiorum o professor é essencial no sucesso do sistema educativo. A
formacao do professor era minuciosamente pensada. O padre Joao Bonifécio, pedagogo jesuita dos
primeiros tempos, indica-nos a importancia da formacdo dos professores que contém a Lei

Organica dos Jesuitas.

Bonifacio: Ndo esquecamos, como muitas vezes se esquece, que nas tentativas intermindveis de
reformas pedagodgicas que, hd trinta anos, sacodem o nosso ensino secunddrio, o principal,
quando se trata de livros, de programas e de métodos, é ter bons professores. (In: Franca, 1952,

p- 88)

Narradora: A formacdo do educador para o ensino secundério compreende quatro anos. Nos dois
primeiros o futuro formador de almas dedica-se exclusivamente a formacdo da sua propria alma e
os outros dois a formacao intelectual. Nessa concep¢ao, ndo basta que sua inteligéncia seja culta e
ilustrada. E preciso o autoconhecimento. Estar inteiro e completo, abracando todos os aspectos da
perfeicdo humana, € atributo necessario para a missao educadora. Nesse sentido, ndo € possivel a
formacdo integral dos estudantes, se o professor ndo estd também inteiro. Isso em sintese significa a
formacgdao moral do professor, um processo que pressupde que a razao sobreponha-se aos poucos a

volupia dos caprichos, das paixoes.

Franca: As virtudes cristds da caridade, da paciéncia, da rentincia de si mesmo, da piedade sdlida,

transformam-se aos poucos em hdbitos vivos que pautam as acoes do educador (Franca, 1952, p.

88-89).

Narradora: Esse processo de recolhimento, de introspeccdo na formacdo moral, antes da
formacao intelectual, segundo o entendimento dos padres jesuitas, aponta uma visdo psicologica
por meio da qual se aprende a conhecer a si mesmo, o homem, o coracdo do homem, num processo

que o torna senhor de si mesmo.
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Schimberg: A prdtica da vida interior contribui para dar aos que dela se alimentam, com o hadbito
do recolhimento e do senhorio de si mesmo, um conhecimento profundo do coragdo humano. Um
educador é necessariamente um psicologo. Como trabalhar na alma da crianga, se ndo se lhe

conhecem as energias, os defeitos e os recursos maravilhosos? (In: Franca, 1952, p. 89)

Narradora: A formacdo intelectual compreende dois anos para estudo das linguas classicas: latim,
grego e hebreu. No entanto, no esbo¢o do Ratio Studiorum de 1586, surgiu a discussao de que o
professor ainda ndo estava preparado para sua acdo educadora, faltava-lhe a formacao filosofica, de
pelo menos trés anos. A filosofia possibilitava uma visdo de como funcionava a vida e amadurecia
o espirito. Esses trés anos de estudos significavam experiéncia de vida. Para o Ensino Superior a

preparacdo € ainda mais longa e a formacao completa s6 € possivel depois dos trinta anos.

Para o ensino secunddrio, apds a formagdao moral, intelectual e filosofica, o professor, antes de ir
para os colégios, passa pelo que chamamos hoje de pratica de ensmo. A regra 30 do Ratio
Studiorum impde que os futuros mestres sejam confiados a um homem que tenha profunda
experiéncia do ensino para sua formacdo pedagégica. Essa atitude significa a necessidade de uma
formacdo profissional. A Congregacdo Geral, em 1563, pelo decreto 9, cria uma Academia ou

Semindrio Pedagdgico destinado a formacao de bons professores (Franca, 1952, pag. 90).

Franca: A iniciacdo do professor assim comecada em institutos especiais continuava mais tarde
com a leitura de obras especialmente compostas para esse fim pelos mais abalizadosautores da

Ordem (Franca, 1952, p. 91).

Narradora: A formacdo literaria, moral, psicoldgica, filosofica, pedagdgica do educador,
tornando-o profissional, tinha um ideal a cumprir: a visdo crista da vida, traduzida em luz e forca
por uma intensa vida interior. O aluno era uma criatura de Deus cuja perfeicdo lhes foi confiada.
Viam nessa concep¢ao a conexdo com o social: uma boa educacio, o bem da familia, a conservagao

do Estado e a salvagdo da humanidade (Franca, 1952 p. 94)

Bonifacio: puerilis institutio est renovatio mundi. (In: Franca, 1952, p. 89).
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Narradora: Era o estilo jesuitico, citacdo em latim, que traduzida para o portugués, significa: a
educacdo da crianca é a renovacdo do mundo. No ensino jesuitico ndo bastava ao professor
dominar o conhecimento, o contetido extensivo, tinha que ser muito mais. Educar era muito mais
que passar conhecimento, era tornar o aluno senhor de si mesmo. Minha descoberta: os jesuitas ja
faziam o que Fazenda sustenta em sua proposta Interdisciplinaridade, uma atitude frente ao
conhecimento, dar sentido humano, processo que passa pelo autoconhecimento. Também
identifiquei ai a prética de Paulo Freire, quando diz que o sujeito deve tomar a Historia nas mdos,
sustentar o seu ponto de vista, respeitar o do outro, defender seus direitos, tornar-se senhor de si

mesmo, principios fundadores da pedagogia jesuitica.

O ensino jesuitico era Interdisciplinar. Fazemos isso, hoje de uma outra forma, porque os tempos
sdo outros, outras as leituras, o avanco das pesquisas. Eles provocavam dentro das salas de aula o
debate, uma forma de o aluno vivenciar a discussdo do seu ponto de vista que poderia ser
refutado; percebendo nessa experiéncia a necessidade da consisténcia de sua argumentacio, para
ndo ser engolido. A metodologia por eles utilizada era a mai€utica socrética, que se fundamenta no
ato do perguntar, cujo sentido ndo se restringia apenas ao campo racional, ia além, dava sentido a
sua existéncia. E uma atitude Interdisciplinar. Outro ponto a ser destacado é a importancia da
contextualizacdo do conhecimento. Aprender a falar a lingua do povo era um processo de pertencer
aquele espaco em que iriam ensinar. E o que hoje chamamos a necessdria contextualizacdo da

pratica de ensino, conhecer a realidade do aluno, da comunidade na qual a escola estd inserida.

Passo agora a descrever o olhar de Luis Antonio Verney, autor do Verdadeiro Método de Estudar,
que fundamentou o Alvard Régio na organizagdo curricular pombalina. Ele foi formado pelo ensino

jesuitico, o que isso teria significado para ele?

Verney: Em lugar de facilitarem a um rapaz a inteligéncia das coisas, o confundem com uma
quantidade de sofismas e subtilezas tdo fora de proposito, que eu ndo sei como os mestres nao
fazem escrupulo de perderem tdo inutilmente o tempo. Acrescento a isto inutilidade, pois para
nenhuma das Ciéncias serve aquilo. Fazem eles as infinitas disputas tdo fora de proposito que eu
fico pasmado. Confundem a proposicdo vocal com a mental, ou acto do entendimento: ora

disputam de uma, ora de outra; de sorte que ndo se pode saber o que eles querem explicar. (...) O
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melhor que eu acho é que, em vez de proporem as coisas em que todos convém, disputam tudo o
que propdem, e a cada proposicdo acrescentam uma longa cadeia de argumentos, e as vezes tdo
embrulhados, que um homem adiantado teria trabalho em responder. E como hd-de o principiante
formar conceito das coisas, e executar os ditames que lé, se ele nada acha em que todos
convenham, mas em cada proposicdo ele acha quem o contradiga? (O Verdadeiro Método de

Estudar, Vol. 11, p. 48)

Narradora: Esse depoimento demonstra o desejo de emancipacdo da tutela do método jesuitico
que se utilizava da logica aristotélica. Significa a simplificacio dos estudos, em especial, da
gramatica latina. Verney se baseou na experimentagdo cientifica como o caminho para a realizacdo
da aprendizagem. Nutria admiracdo por Descartes, por abrir caminho as reformas do ensino, mas
seguiu as orientagdes de Galileu, Bacon, Newton. Seu método propde a emancipacdo da tutela do
aristotelismo, ou da peripatética (Aristoteles lecionava caminhando- peripatemo- no jardim do

Liceu, em Atenas).

O Ensaio acerca do entendimento humano, de John Locke (1632-1704), é uma sistematizacdo de
uma teoria do conhecimento para compreensao das bases filosoficas que sustentam o Verdadeiro
Método de Estudar, que, segundo a critica de Verney, se apresenta como uma alternativa ao

insipiente método jesuitico.

Como se aprende? Locke (1632-1704) diz que o ponto de partida sdo as experi€ncias cientificas
que passam pelos sentidos. E um estudo cientifico cujas experiéncias poderdo ser realizadas em
laboratérios. Apenas ter idéias ndo é suficiente para o conhecimento. E preciso perceber a conexio
e acordo, ou seja, as relacOes entre idéias, € saber isto ou aquilo, é saber o que cada uma é, e por
esse meio perceber também suas diferencgas, e que uma ndo é a outra. Outro termo muito utilizado
em sua €poca era a conexao necessdria, que significava que os limites de nossa capacidade de
aprender evidenciam a nossa eterna ignorancia. O conhecimento humano € limitado e denota a
impossibilidade de alcancar as substincias ou esséncias da natureza. O conhecimento € real
somente enquanto houver conformidade entre as nossas idéias e a realidade das coisas. O

conhecimento sensitivo, intuitivo, demonstrativo e, mais tarde, a reflexdo, que se chamou

120



introspeccao, habilita-nos a descobrir as verdades sobre o mundo, derivadas da experiéncia e da

observacao.

Com esse sistema de conhecimento pretendeu Locke reformular o sistema politico e do ensino de
seu tempo. Examinando a origem da natureza das idéias advindas das experiéncias, desmontou o
edificio da metafisica mediante o argumento da experiéncia sensivel. Com isso buscava os alicerces
de uma outra légica, que ndo se sustentasse mais nas categorias, entronizacdes ou silogismos,
considerados por ele como procedimentos incapazes de produzir conhecimento novo e, sobretudo,
argumentar com clareza e simplicidade. A simplificacdo da légica se baseava apenas em saber se as
idéias eram simples ou compostas e se podiam significar modos, substincias e relacdes. Estava

dada a base que possibilitaria estabelecer teorias de juizo e discurso.

Em relacdo a natureza humana, John Locke (1632-1704) foi fortemente influenciado por Descartes
e Newton, a quem se refere como o incomparavel Senhor Newton. Estudou a natureza humana
como ser humano individual, fundamentada na concep¢cdo de Hobbes, que se preocupou em
demonstrar a importancia da percepc¢ao sensorial como base de todo conhecimento. Locke usou a
metifora da tdbula rasa para definir a natureza humana, a mente humana. Essa metafora foi
utilizada pela psicologia experimental, o behaviorismo, que tanto influenciou as teorias

pedagdgicas do século XIX.

Sua grande contribuicdo estd no fato de ter restaurado a confianca no poder do entendimento
humano. O estudo se propds a demonstrar que os dados que os sentidos fornecem estabelecem uma
linha que demarca a legitimidade e confiabilidade e elege trés campos: fisico, moral e l6gico. No
dicionario de Locke, encontramos a definicdo de conhecimento: a percep¢ao da conexdo e acordo,
ou desacordo e rejeicdo de quaisquer de nossas idéias. Para compreensdo desse conceito, €
importante saber que o conhecimento é dependente de nossa propria consciéncia dos objetos e
relagdes que nos cercam. Os livros nos ddo informagdes que, uma vez entendidas, se transformam
em conhecimento. A partir da observacdo e experiéncia de objetos e eventos, nossa aquisicdo de

1déias nos leva ao conhecimento.
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A base cultural e filoséfico do Verdadeiro Método de Estudar, elaborado por Verney, ndo era
somente a proposicdo de outra logica, mas a concep¢do de um outro sistema cultural. No texto
legal do Alvard Régio assinado por D. José I, a discussdo gira em torno do método de ensino para
as Estudos Menores, ou Estudo Secundario (Classes Inferiores, no ensino jesuitico). Entretanto, a
leitura do Verdadeiro Método de Estudar aponta que a critica a0 método dos jesuitas veio do seu
autor - Luis Antonio Verney: a gramdtica do P. Manuel Alvares e as de Francisco Sanches,
Nebrija e outras de semilhante methodo, servem mais de confuzdo que de utilidade para os
discipulos, e defendia que ndo havia método algum melhor do que se practica atualmente no

Convento das necessidades.

Ponto: Ribeiro Sanches, "sopra" para o Marqués a linha politica da Reforma dos Estudos Menores,

ou Secundario.

Narradora: Em Cartas sobre a Educacdo da Mocidade, Ribeiro Sanches procura convencer o Rei
de quanto € prejudicial para o bem do reino que a educacdo da mocidade portuguesa permanecga nas
maos da Igreja, dos padres. Unicos mestres a se ocuparem do ensino durante a monarquia medieval,
as instituicdes eclesidsticas ensinaram somente conhecimentos que conservavam € aumentavam a
sua primazia. Para o autor, a nova sociedade portuguesa assemelha-se a uma feira e exige, para a
realizacdo das atividades de troca e comércio, o dominio de qualidades e virtudes civis que nao
estdio na alcada do ensino ministrado pelos padres, acostumados a inculcar os principios de

hierarquia e privilégios.

O autor manifesta sua preocupagcdo com 0s novos rumos que deve tomar a educacdo portuguesa,
propondo ao Soberano a fundagdo de Universidades e Escolas onde se ensinem as ci€ncias naturais
e civis. Para ele, os mestres devem ser indicados sem nenhuma interferéncia da autoridade
eclesiastica, reafirmando a exclusiva autoridade do Rei para a definicdo da educacdo a ser

ministrada a mocidade, compativel com as exigéncias da nova sociedade.

122



Luzes... camera, acdo. O palco ¢ iluminado com a figura de Padre Vieira, falando da falta de
sentido no argumento que utilizaram para retirada da chave da aboboda do edificio pedagdgico

jesuitico.

Vieira: (...) Chama penas aos raios do Sol: porque assim como o Sol por meio de seus raios
alumia, aquenta, e vivifica a todas as partes da Monarquia, ainda que ela se estenda fora de
ambos os tropicos, como a do sol e a nossa: Et sanitas in pennis ejus. Se as suas penas forem sas,
e tdo puras como os raios do sol, delas nascerd todo o bem e felicidade puiblica. Mas se em vez de
serem sds, forem corruptas, e ndo como raios de Sol, sendo como raios, elas serdo as causas de
todas as ruinas, e de todas as calamidades. Se perguntardes aos gramdticos, donde se deriva este
nome calamidade: calamitas? Responder-vos-do que de calamo. E que quer dizer calamo? Quer
dizer cana e pena; porque as penas antigamente faziam-se de certas canas delgadas. Por sinal que
diz Plinio, que as melhores do mundo eram as da nossa Lusitdnia. Esta derivacdo ainda é mais
certa na politica que na gramdtica. Se as penas de que se serve o rei ndo forem sas, destes cdlamos
se derivardo todas as calamidades publicas, e serdo o veneno, e enfermidade mortal da
Monarquia, em vez de serem a saiide dela: Sanitas in pennis ejus. (Sermao da Terceira Dominga da

Quaresma, op. cit. vol I, tomo III, p. 97)

Narradora: Ndo estaria a pena que firmou o Alvard Régio de 1759 assinando também a sentenca

de morte da monarquia e do sistema educacional?

A discussdo sobre o sentido do sentido do controle epistemoldgico aqui travada entre os jesuitas e
seus criticos, arquitetos da proposi¢do da politica educacional da reforma pombalina, aponta-nos a

dicotomia na compreensao do mundo: saber e fazer, cientifico e literario.

Estd na esséncia da pedagogia dos jesuitas ndo abrir mdo daquilo que era mais precioso no ser
humano: falar e escrever bem. Em nome desse desejo ndo seguia modismos. Assumia o risco de ser
considerada conservadora e retrograda, por saber que a natureza humana aprende com lentiddao, em
contraposi¢cdo ao tempo veloz que requeria o0 mundo moderno. Seguir modismos € ser rdpido,
acompanhar as exigéncias dos tempos atuais. O ensino jesuitico queria rapidez no raciocinio, na

exposicao clara e convincente de suas idéias, a arte de conferenciar, ou seja, manter uma
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discussao com argumentos sélidos e convincentes. Esse era o objetivo do curriculo humanista
que norteava a arte do falar e escrever bem do ensino secundario. O sentido dessa proposta estava
na convic¢ao de que essa arte possibilitava ao homem ser exclusivo, diferente de outras espécies: a
sua capacidade de pensamento que se expressava pela linguagem. Essa conjuncdo - pensar e
expressar-se pela linguagem - € que o estudante deveria dar conta de aprender, pois essa era a
finalidade dos estudos para sua formagdo de ser universal e cristdo. Para atingir tal objetivo o
curriculo deveria obedecer a um programa, organizacao e funcionamento que estivessem adequados

a ele.

Na reforma pombalina a discussdo epistemologica estd voltada para o Fazer, visando atender as
necessidades do mercado de trabalho. Desse modo, a proposta pedagdgica dos jesuitas, preocupada
com o saber, ndo atendia mais as exigéncias do momento historico vivido pela na¢do portuguesa e
seus dominios. Era preciso uma reforma do curriculo visando a uma educagdo que possibilitasse
uma outra cultura desvinculada dos jesuitas, cujos principios da educacio humana continham
valores estéticos. Nos pressupostos defendidos por Verney a estética nao possuia nenhuma

importancia para o conhecimento, por ndo se tratar de algo util para os estudantes.

Ponto: E hora do olhar da pesquisadora mediatizado pelo que "soprou" Paulo Freire, na sua obra
Educagdo e Cidade, na qual discute a dicotomia entre teoria e pratica: saber e fazer. Fale sobre as

consequéncias de separar um € outro.

Narradora: A origem da dicotomia entre saber e fazer aparece visivelmente na eliminacdo do
Ratio Studiorum determinada pelo Alvarda Régio de 1759, que expde os motivos que expulsaram
os jesuitas Essa questdo é pertinente na discussio curricular: resgatar a discussdo de um momento
histérico no século XVIII, nascedouro da priorizagdo do fazer, com fundamentos na teoria

epistemologica de Locke.

Locke € a chave que desestrutura o edificio pedagogico jesuita. Abre a discussao curricular para um
outro movimento: a importancia do fazer, mas fecha a discussdo em si. E possivel que as raizes do
curriculo jesuitico tenham sido cortadas inadequadamente. A histéria do curriculo evidencia

movimentos de constru¢do e desconstru¢do. Vimos como foi construido o sistema pedagdgico

124



jesuitico e como foi desconstruido pelas teorias de Locke. Na proposta de reconstru¢dao do sistema
educacional da reforma pombalina percebe-se que foi cortada a raiz da sabedoria, ou seja, cortou-
se o veio do pensamento, da linguagem, da ética, da estética, elementos imprescindiveis para que
um curriculo possa oferecer bons frutos. Com as raizes cortadas, confinadas, o fruto pode ficar

comprometido.

No espaco de desenvolvimento do curriculo, saber e fazer sdo dependentes e independentes, um
implica o outro. O saber envolve reflexdo, que significa articulacio, logica de conceitos. O fazer
exige intuicdo, decisOes rapidas. Sao dependentes e independentes porque sdo momentos diferentes,
mas o fazer voltado para si mesmo, na recusa a reflexdo tedrica, a pratica, apesar de sua
importancia, ndo € suficiente para propiciar um saber que alcance para que servem as coisas, O
sentido das relagdes entre os objetos. O fazer ndo € teoria de si mesmo, mas, sem ele, a teoria corre

o risco de perder a sua validade. Perde o sentido da possibilidade de refazer.

No fundo, saber e fazer se exigem e se completam. Nesse sentido, hd sempre presente um fazer,
um certo saber no fazer. HA sempre uma teoria que sustenta uma pratica, um projeto tedrico
nascendo de uma pratica concreta, a pratica futura que avalia a hipétese tedrica, que tem uma logica
propria. Sdo dois conceitos que precisam caminhar juntos. O contexto da reforma pombalina, a
teoria que contesta - a metodologia jesuitica - possibilita pensar a pratica desprovida de sério e bem
fundamentado instrumental tedrico, disseminando a idéia de que a reflexdo presente na
metodologia dos jesuitas € um jogo enfadonho e estéril. O argumento utilizado cortou a
possibilidade de olhar. Os jesuitas estavam preocupados em que as discussdes nao se esvaziassem e
fenecessem por falta de argumentos s6lidos. Mas no mundo dos negdcios parecia que iSsO nao era

importante. A percep¢ao do fazer era a do trabalhador que executasse bem a sua tarefa.
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3.2 A Politica Curricular na Reforma Pombalina: permanéncias e transformacoes.

Narradora: A reforma de 1759 do sistema educacional proposta no texto do Alvard Régio
evidencia que as diretrizes curriculares passavam pela definicdo do papel do Diretor dos Estudos,
Comissario de Estudos, Professores Régios, Mestres Particulares, pagos pelo erario, e Mestres
pagos pelos pais dos estudantes, dos livros que poderiam ser usados e das instrucdes a serem
observadas que definiam a metodologia da aula, explicando como cada professor deveria lecionar

para instruir a mocidade.

A organizacdo administrativa da monarquia portuguesa era mediatizada pelo Estado Monarquico
Absolutista e Patrimonialista, dirigente supremo dos interesses nacionais e instancia do politico. E a
expressao da necessidade daquilo que possa promover o poder e a riqueza do Estado e favorecer os
parceiros privados que colaboram com o pensamento dominante do Estado, traduzido pelo discurso
mercantilista, o discurso da riqueza. Os cargos ocupados na administracio sdo de confianga do
monarca, nao se distinguindo entre interesses pessoais do administrador e interesses publicos.

(Falcon, 1982, p. 58).

A politica educacional torna os professores funciondrios da Coroa Portuguesa, para serem o
controle social, politico e cultural. Estes, por sua vez, sdo controlados por outros funcionarios e
censores que ocupam cargo de confianga, reforcando a politica centralizadora do poder do déspota
que determina um controle epistemologico para concretizagdo de seu plano de governo. Desse
modo, passo a descrever como foi pensado o sistema educacional no governo de D. José I, mais

conhecido como governo pombalino.

O Director de Estudos, cargo ocupado por D. Tomds de Almeida, principal da Igreja de Lisboa,

nomeado por El Rey, era incumbido de quatro fungdes:

?? coordenacao dos Estudos, encarregado de nomear os Comissarios de Estudos, nas comarcas de
Portugal e seus dominios;

?? elaboragdo de Planos para averiguar o progresso da Reforma;
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?? inspecdo e prisdo dos professores infratores, para verificar o cumprimento das ordens ditadas no
Alvard Régio, observando se a proibicio dos livros adotados pelos jesuitas estava sendo
cumprida, castigar com priva¢do do emprego ou outras penas que fossem necessarias, e

7?7 administrar as Aulas Régias, tendo o cuidado de ndo deixar que as polémicas se instaurassem,
sobretudo, entre os professores, de fazer que entre elles uma constante uniformidade de
doutrina, de sorte que todos conspirem para o progresso de sua profissdo e aproveitamento de

seus discipulos.

D. Tomas de Almeida foi peca fundamental para estatizar os Estudos na primeira fase da reforma
pombalina, de 1759 a 1772. Foi o elo de ligacdo entre o governo, os Comissdrios de Estudos e os
professores. Foi responsdvel pela implantacio do conjunto das medidas governamentais para a
reforma curricular: nomeagdo dos Comissarios de Estudos, os livros permitidos as Aulas Regias, os

concursos nacionais e exames para Professores Régios e Mestres Particulares.

O Comissario de Estudos, nomeado pelo Director Geral, tinha as atribuicoes:

?? coordenacdo dos Estudos na auséncia do Director Geral;

7?7 nomeacao dos professores régios e particulares de Gramatica Latina, Grego e Retdrica por meio
de exames;

7?7 nomeacdo de uma junta para avaliacdo dos exames publicos realizados no concurso nacional
pelos candidatos a professores, na auséncia do Diretor Geral, e

7?7 elaboragdo de relatorio sobre o estado da situacdo educacional.

D. Tomas de Almeida dirigia pessoalmente a implantacdo da reforma no reino portugués e nos seus
dominios. Por intermédio de cartas obtinha o controle efetivo sobre a reforma dos Estudos Menores
ou, como diriamos hoje, o Ensino Médio. A estrutura administrativa seguia a mesma hierarquia dos
jesuitas (Provincial, Reitor, Prefeito de Estudos). Cabe notar que o texto do Alvard indica que o
Diretor Geral D. Tomés de Almeida se projetava nas provincias do reino € nos dominios por meio

dos Comissarios de Estudos, seus olheiros, com os quais se comunicava por cartas.

O Alvara Régio de 1759 ordenava a organizacdo administrativa do sistema educacional.
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Ordeno que em ada hum dos bairros de Lisboa se estabelega logo hum professor com Classe Aberta, e gratuita para
nella ensinar a Gramidtian L atina pelos Methodos abaixo dedarados, desde nominaticos até construcgio indusite, sem
distingio de dasses como até agora se fez, com o repromdo e prejudicial erro de que nio pertencendo a perfeigio dos
discipulos ao Mestre de alguma das differentes dasses, se contentauio todos os ditos mestres, de endierem as suas

obrigagoens, em quanto ao tempo, exercitando-as perfunctoriamente quanto aos E studos e ao aproteitamento dos E studos.

Narradora: A legislacio educacional determinava a rede de escolas, que deveria comecar por
Lisboa, o numero de professores em cada provincia para as aulas de Gramdtica Latina, assim como
de Grego e Retorica. Classes Abertas significava ensino publico. As Aulas Régias caracterizavam-
se com um certo grau de autonomia, nao era necessdrio primeiro cursar Gramadtica Latina para
depois cursar Retdrica, como era no ensino jesuitico. A formacgdo literaria do ensino jesuitico
caminhava passo a passo, comecando pela sintaxe, gramadtica e linguagem, elementos que deveriam
ser aprendidos com perfeicdo para cursar Retdrica, visando a aquisicdo de uma perfeita oratoria,
com estética e eloqgiiéncia. Na reforma pombalina, era concedida a liberdade para entrar na classe
que se desejasse, sem ter que seguir uma graduagdo estabelecida a priori; no entanto, para o ensino
universitario, era obrigatério ter cursado Aulas Régias: Gramatica Latina, Grego e Retorica. Os
alunos com um ano de aula de Grego e bom aproveitamento podiam ver contado esse tempo na
Universidade, sendo preferidos em todos os concursos das quatro faculdades. Em relagdo a
Retorica, tdo necessdria em todas as Sciencias, deveria o aluno cumprir um ano e meio. A partir
dai poderia ser submetido a um exame para entrar na Universidade de Coimbra ou em algumas das
faculdades. Ninguém seja admitido na Universidade de Coimbra ou nas ditas quatro faculdades,
sem preceder de exame de Rethorica, feito na mesma cidade de Coimbra, perante os deputados
para isso nomeados pelo Director. Na prética, essa legislacdo cria um impasse: a interferéncia de
pessoa de fora no ingresso dos alunos na Universidade. Quanto a avaliagdo nas Instruccoens, o bom

aproveitamento era provado pelo atestado dos professores.

O Decreto determinava:

Hey por proibida a Arte de Manoel A lwres, como aquella que contribuio para fazer dificultozo o ensino da L atinidade

nestes reinos. E todo aquele que usar na sua eswla da dita Arte ou de qualquer outra que nio sejio assima referidas,
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sem preceder especial e licenga minha, serd logo prezo para ser aistigado ao meu real arbitrio, e nio poderd mais abrir

dasse neste reino e dominios.

Narradora: Esse artigo do texto do Alvara proibe a Gramatica Latina do padre Manuel Alvares e
seus comentadores: Antonio Franco, Joao Nunes Freire, José Soares em especial de Madureira
mais extensa e initil. As unicas permitidas eram a do oratoriano Antonio Pereira de Figueiredo, o

resumo ou gramatica reformada, de Antonio Félix Mendes.

Essa proibicio mostra a vontade politica de controle sobre os Estudos, para manter o grau de
dominio do Estado Mondrquico. Observa-se, também, o carater de Lei, no campo pedagogico,
contido nas Instrucdes a serem seguidas pelos professores de Gramatica Latina, Grego e Retorica.
Seu ndo cumprimento implicaria castigos severos, prisdo ou pena de morte. A lei ndo deixava
duvidas de que tais medidas eram as mais convenientes e uteis e que seriam bem assimiladas pelos
alunos de Gramatica Latina, porque se fundamentavam na experiéncia dos homens mais versados

da Europa.

A origem da palavra controle, segundo Aurélio Buarque de Holanda, apresenta vérios significados,
entre eles, a chave que abre e fecha. A reforma curricular pombalina passa pelo entendimento do
curriculo como controle epistemologico. O controle do curriculo escrito se manifesta em primeiro
lugar pela nomeacdo dos Professores Régios e Mestres Particulares por junta nomeada pelo Estado
Monarquico em substituicdo aos jesuitas, pela proibicdo dos livros até entdo utilizados, imposi¢ao

de novo método de ensino. No entanto a falta de professores e livros dificulta essa acdo na coldnia.

Deleuze (1992), baseado em Foucault, considera dois sentidos para controle, disciplina e
confinamento. Na pratica curricular, quando se estabelece um controle, pode-se confinar ou
disciplinar um espirito (utilizei o termo espirito propositadamente para ressaltar que o
conhecimento ndo € sO cognitivo, mas também afetivo). O controle epistemoldogico na reforma
pombalina foi uma maneira de confinar pessoas. Confina o professor, no momento em que
estabelece que o ensino s6 pode ser realizado mediante as instru¢des permitidas legalmente e de
que maneira deve ensinar. Confina o aluno que vai aprender de uma maneira considerada a

verdadeira por alguém. Confina a sociedade que vai receber pessoas olhando numa tnica direcdo. E
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pertinente a exortacio de Paulo: ndo sufoqueis o espirito. (1 TES 5,19) Porque um espirito
sufocado ndo se conforma, resiste. Ele vai de alguma forma se manifestar. Uma manifestacdo que

tanto pode ser boa como ma.

O controle utilizado por Marqués de Pombal ¢€ literalmente um confinamento numa cela de prisao,
porque o professor que insiste em trabalhar com o método jesuitico ou livro adotado por eles €
preso. Confina o professor € o aluno a pensar de uma determinada forma, como meio de eficiéncia
de um Estado autoritdrio para atingir o seu objetivo de poder hegemodnico, que quer direcionar a

atitude das pessoas e considera infracao e crime a desobedi€ncia as leis régias.

Durkheim (1893) entende crime como conceito socioldgico, porque os castigos ndo passam de uma
espécie de vinganca da consciéncia coletiva, aplicada a individuos indisciplinados. Assim agiram
os legisladores da reforma pombalina numa fusdo com a doutrina da seita jansenista, cujo
entendimento de que a natureza humana deve ser confinada € o sustenticulo do controle
epistemologico na proposi¢ao curricular dos Estudos Menores. Essa maneira de fazer politica sabe
Intuitivamente que a natureza humana escapa ao confinamento, por isso a necessidade do controle,
para colocar em agdo as vontades do Estado Mondrquico. Para impedir que escapasse a esse
confinamento o homem era enquadrado no crime de lesa majestade. Durkheim fala de dois
poderes: o repressivo (que pune o crime) € o restitutivo (coloca o que estd errado em seu devido

lugar). Afirma que a mesma acao pode ser crime aos olhos monarquicos, mas niao de Deus.

Pombal, ao punir os infratores: professores, alunos e até aqueles que ocupavam cargo de confianga,
o fazia na dimensdo repressiva, porque feriam os interesses da monarquia. Mas as pessoas ndo se

sentiam culpadas diante de Deus.

Ha uma relagdo de carisma neste sentir, que € anterior ao Estado Mondrquico. Se o espirito se
manifestou, era porque a reforma ndo atendia o interesse de todos. O controle como disciplina tem
uma dimensdo carismatica: o ser humano transgride as regras, quando € de interesse de todos. O
controle exercido pela monarquia, naquele momento, também se justificava pela dimensdo

carismdtica, uma vez que o poder dos reis era considerado de origem divina, passado de pai para
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filho. Embora ndo se negasse a origem do poder carismatico, queria-se sufocd-lo, ao procurar

organizar a sociedade mediante as leis.

Os conceitos natural, racional e nacional passam do discurso, utilizado desde o século XVII, para
a pratica politica do governo pombalino. O Verdadeiro Método de Estudar, de Verney, e a critica
de Ribeiro Sanches ao Direito Romano foram fatores que contribuiram para modificar a prética
juridica, causando um impacto, porque conviviam agora simultaneamente o Direito Romano, que
reforcava o direito divino, direito natural e nacional, que regulam respectivamente o direito da

pessoa e as relacOes entre os povos e a lei do pais (Falcon, 1982, p. 396).

Hamilton (1991) encontra no Oxford Dictionary a primeira referéncia a curriculum vitae, que se
referia ao curso profissional de uma pessoa, sem nenhuma meng¢do a pratica educativa. Para ele, a
origem do conceito de Curriculo ligado a pratica educativa aparece no calvinismo, que o

considerou como uma ferramenta de controle escolar.

Tal concep¢do de controle também ocorre no ensino jesuitico, o que talvez tenha origem
Universidade de Leiden (atual Louvain) onde estudaram o calvinista Sturm, que influenciou o

Ratio Studiorum, e Inacio de Loyola, fundador da Companhia de Jesus.

Goodson (1997, p. 80) aponta o controle epistemoldgico como a concep¢ao curricular do Ratio
Studiorum, a0 mesmo tempo, considerando-o o curso de estudo mais sistematizado at€é hoje, uma
vez que era graduado, organizado em turmas, o que inspirou os sistemas ocidentais de ensino, ou

seja, o ensino seriado.

No ensino jesuitico a concepg¢ao de curriculo como controle epistemolégico era direcionado para a
disciplina dos estudos, visando a formacao do bom cristdo. A concepc¢do de disciplina no curriculo
jesuitico levava os alunos a pensar. As Academias foram um bom exemplo de transgressdo, pois o
seu método baseava-se no estimulo ao debate, levando os alunos ao pensamento autbnomo e,
conseqlientemente, a transgressdo, vista pelos jesuitas como parte importante da formagao
intelectual dos alunos. Entretanto, sob a dtica da reforma pombalina, a transgressdo era entendida

como crime de lesa majestade.
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Pombal, influenciado pelos iluministas, que pregavam que o homem necessita de liberdade para
dominar a natureza, tinha consciente ou inconscientemente clareza de que o homem pode escapar

do controle, quando € confinado, dai a necessidade de dar impressao de uma abertura as suas leis.

As aulas, em sistema fechado, no sistema pedagdgico jesuitico, passam a ter, com Pombal, certa
abertura para que haja possibilidade de escolha das disciplinas a serem cursadas. As aulas que, no
sistema jesuitico, eram ministradas em prédios escolares, passam a ser ministradas nas proprias
casas dos Mestres. Os Professores Régios, professores oficiais, também podiam ensinar em seu

proprio domicilio (Apéndice).

Muda o perfil profissional do professor, que se torna um prestador de servicos para o Estado
Monérquico, que nao sO oferece mas os terceiriza. A fun¢do do Estado Monarquico era controlar o

conhecimento, que deve ser oficial e seguir todas as determinacgdes legais.

A nocao de controle como abertura passa a falsa idéia de boa intencdo do Estado em garantir que o
ensino seja cumprido € que tenha qualidade. Ele se apresenta como aquele que vai mmpedir a
sabotagem que compromete o interesse de todos. O controle admite flutuacdes. E preciso parecer
ser. Aberto € simbolo de liberdade. Mas, segundo Deleuze (2000, p.222), as vezes novas liberdades
simbolizam os mais duros confinamentos. E a necessidade de passar para o poder uma roupagem

carismatica, vestindo o corpo que quer dominar.

A partir do olhar de Deleuze, o curriculo como um instrumento de controle, presente no curriculo
jesuitico e na reforma pombalina, requer uma revisdo conceitual. A concep¢do de controle
epistemologico de curriculo, para os jesuitas, € de disciplina, ndo de censura. Disciplina que
admite a transgressdo. Nas Academias os temas eram propostos pelos alunos para ser debatidos
dentro de uma disciplina rigorosa. Na reforma pombalina o controle era censura. Desse modo, o
discurso pombalino, ao passar uma no¢do de abertura, pretendia confinamento. O curriculo

jesuitico parece ser de confinamento, mas possibilita a abertura, ndo impede a transgressao.

Uma pergunta que me ocorre: embora o enfoque dos dois modelos curriculares seja oposto, ndo

converge, de modos diferentes, para o confinamento?
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Para Gramsci (1989, p: 105-106), a nocdo de disciplina € positiva e fundamental para organizacdo
do pensamento e, conseqiientemente, da vida coletiva. A noc¢do de disciplina rigida encontrada no
calvinismo favoreceu a organizacdo da vida econdmica, producdo de riqueza, provocando um
vasto movimento popular e a criacdo de uma cultura superior. A Companhia de Jesus foi criada
para a integracio entre povo e Igreja, uma resposta do catolicismo ao protestantismo. A concep¢ao
de disciplina jesuitica foi incorporada do calvinismo que promoveu praticas pedagdgicas
“democraticas” de elevacdo da cultura. Gramsci, enfaticamente, aponta que ndo houve uma
aproximacao dos jesuitas com os movimentos populares, tornando-se pratica competente voltada

apenas a elite.

Trazendo a discussdo para a Colonia Brasileira, o estudo demonstrou, no primeiro capitulo, que os
jesuitas sistematizaram a cultura indigena. Um exemplo, que ndo deixa duvidas, € o confronto na
Colonia do Sacramento: os indigenas, organizados, defenderam ao lado dos jesuitas o direito de
permanecer em suas terras, contrariando e desobedecendo as ordens vindas da monarquia

portuguesa.

Segundo Apple (1990), as determinacdes sdo recheadas de contradicdes, porque um ser confinado
encontra meios de driblar o sistema para sua sobrevivéncia, rejeitando, contestando, fazendo-se de
desentendido, as vezes passando a imagem de ingénuo. As cartas mostraram que entre o dito € o

feito na reforma pombalina, Comissarios de Estudos, professores e alunos driblaram o sistema.

Continua o decreto:

Todos os professores se requlariio pelas Instrucgpens que mando dar-lhes para se dirigirem, as quaes quero que wlham

mo ley.

Narradora: As Instrucdes foram "sopradas" para o Marqués de Pombal pelos padres da
Congregacdo de Felipe Néri, os oratorianos, que, assim como 0s jesuitas, eram seculares, ou seja,
viviam em comunidade junto com a sociedade civil e ndo em sistema de internato nos mosteiros. A

historia dos oratorianos no campo educacional tem origem no reinado de D. Jodo V, quando o
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monarca fez a doacdo da Casa das Necessidades para a Congregacdo; em troca ensinariam a
mocidade portuguesa, dando liberdade a que seguissem o seu proprio método, que era contrario ao
dos jesuitas. Os oratorianos escreveram as instrucdes para a Gramatica Latina, baseados na obra de

Rolim, pedagogo francés.

A influéncia de Rolim pode ser identificada na concepcdo de educacdo que pressupunha trés
espécies de estudo: a ci€ncia, os costumes e a religido. Esses aspectos eram imprescindiveis para o
cultivo do espirito e para enriquecer a nagcdo. Essa concepciao de educacdo € idéntica a assinalada
nas instrucdes: exigia-se uma boa educacdo da mocidade para se conservar a unido cristad e da
sociedade civil. E influéncia de Rolim também no texto exigir a Lingua vulgar para se ensinar os
preceitos gramaticais do Latim, pois ndo hd maior absurdo que infentar huma lingua, no mesmo

idioma que se ignora.

A Reforma Pombalina dos Estudos Menores ou Secundéarios, como eram chamados naquele tempo,
manteve a Retorica, como no ensino jesuitico; no entanto, a gramatica foi influenciada pelo
Verdadeiro Método de Estudos, de L. A. Verney, um padre oratoriano, o que traz um sentido

diferente.

Salgado Junior (1949), aponta que no Verdadeiro Método de Estudar hd auséncia da estética. A
sensibilidade ndo € importante. A poesia ndo tem natureza estética, € apenas um adereco. A retorica
nao é de cunho sedutor, terd que ser demonstrada na perspectiva da razdo. Os valores estéticos da
lingua de nada valem. Sdo consideradas somente como um meio de investigacdo da verdade
historica e teoldgica (linguas classicas) e de transmissdo das idéias (linguas modernas). Em nada

disso tem papel a sensibilidade estética.

O momento historico em que vive Verney € o que Paul Hazard chamou de "a época sem poesia"
(Hazard, In: Salgado Junior, prefacio de O Verdadeiro Método de Estudar). E uma negagio do
lirismo. A logica subjacente é tornar a retdrica util a sociedade, sobretudo para a pritica do

comércio.
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No tocante a0 método da Gramatica Latina, as Instruccoens seguem a mesma linha do pedagogo
francés, mas aligeirando o estudo. Recomenda ao professor que selecione as atividades, ndo
intensivamente, a fim de distinguir os nomes, os verbos e as particulas por que se podem dar a
conhecer os casos. Tudo de forma bem simplificada e, quando o alunos se encontrassem bem
estabelecidos e familiarizados bem com elles, repetindo e tornando a repetir, os estudantes
comecariam o contato com algum author facil, claro e agraddvel. Eles acreditavam que, mediante

o ensino da Gramatica Latina, se alcancava a sabedoria da leitura, enfatizada por Rolim.

Em relagdo ao ensino do Grego, ha divergéncias entre Rolim e as Instrucgoens. Enquanto nas
Instruccoens o direcionamento do estudo ocorre em fun¢cdo do Novo e do Velho Testamentos,
Rolim o relaciona com a honra da pétria e 0 desempenho digno das func¢des e da formacao moral do
cidaddo. A leitura e a boa pronuncia aparecem em Rolim, mas as Instrucgoens adotam o Epitome
do methodo de Port Royal, o Catecismo de Montpellier, traduzido em portugués, onde se
encontrariam as regras mais claras e mais solidas que em qualquer outro lugar. Para Rolim, o mais
importante da retdrica ndo estd nas regras ou preceitos mas na reflexdo que eles provocam, ji as
Instruccoens sustentam que o saber falar e ler corretamente € o dominio das regras doutrinam as
vozes e as frases. A influéncia de Rolim pode também ser identificada na indicacdo do Compéndio
Escolar: as Instituicdes de Quintiliano, adaptadas por Rolim para uso das escolas, bem como as
obras de Cicero e Aristoteles, que eram utilizadas pelos jesuitas. Hé, pois, a Rethorica a Arte mais
necessaria no commercio dos homens e, ndo so no piilpito ou advocacia, como vulgarmente se
imagina- nos discursos familiares, nos negocios publicos, nas disputas, em toda a ocasido em que

se trata com os homens.

Nas Instrucgoens, a grande novidade era a figura dos Professores Régios. D. José I concede titulo
de nobreza aos professores oficiais que trabalhassem em Lisboa, no ensino publico, recebendo um
ordenado fixo do erdrio. Com a escassez de professores o titulo foi estendido para os que fossem
trabalhar nas Vilas das Provincias, mas ndo se estendia a todos os professores das provincias.
Entendia-se por vila a sede do governo local. Cada vila das provincias era provida com um ou dois
Professores Régios, conforme a maior ou menor extensdo dos Termos que tiverem, o pagamento
era por provisiones reaes ou disposicoens particulares. Havia outra classe de professores, os

Mestres, chamados assim para distingui-los dos professores oficiais, para o ensino particular, pago
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pelos discipulos. Os Mestres tinham que se submeter a exame e a licenca para ensinar era dada
gratuitamente pelo Diretor dos Estudos, mediante os relatdrios dos Professores Régios, obedecendo
aos critérios: cumulativamente, os requesitos de bons e provados nos costumes, de sciencia e

prudencia.

Ponto: Resgate agora como foi a formagdo dos professores na reforma pombalina.

Narradora: Na Reforma Pombalina de 1759, uma série de medidas regularizam a vida dos
professores, que vem a ser uma inovacdo. Era decretado o livro para ensinar, adotar as acgodes
pedagogicas. O professor perdia sua identidade e passava a ser chamado pelo nome de sua
disciplina: professor de Gramdtica Latina, professor de Retorica, etc... A admissdo dos Professores
Régios por Concurso Nacional, mediante um exame rigoroso, era feita por uma junta nomeada pelo
Diretor Geral dos Estudos. A remuneracdo para os professores € sua situacdo regulamentada por

estatuto tornavam-nos funcionarios publicos.

Antonio Novoa, em Les Temps des Professeurs (1987), que trata da origem da funcao do professor
como funciondrio publico, destaca um ponto importantissimo para a andlise do papel do professor
na Reforma Pombalina. Segundo o autor, a remuneracdo é uma forma de mterveng¢do do Estado
Mondrquico e autoritdrio, um instrumento de poder de controle sobre o professor, uma vez este atua
diretamente na comunidade. Era uma peca-chave no projeto pombalino para ocupar o espaco de
jurisdi¢ao do clero. Dali para frente o Estado Monarquico se incumbiria da Educacdo da Metropole
e seus dominios. Por essa razdo o Estado Mondrquico se torna mediador na selecio de candidatos
ao cargo de Professor Régio e oferecimento de Aulas Régias. O Professor Régio, com titulo de
nobreza, era autorizado para algumas localidades, especialmente onde se encontrava a nobreza e a
burguesia enriquecida. Sob a remuneracido e o titulo de nobreza estava a intencdo de atrair bons
professores, para substituir o sistema educacional jesuitico e atender as classes sociais

privilegiadas.
Nas Instruccoens do Alvard Régio de 1759 ni3o se menciona como seria a formagdo dos

professores. Como pensar numa mudancga cultural sem desenhar a formacdo de quem pode nela

intervir? Se o sistema educacional € feito pelo homem, e para 0 homem, ndo hd como entender um

136



sem o outro. Assim, a ambiciosa proposta de mudanca cultural de uma visdo religiosa para a
secularizacdo da sociedade ndo poderia ter ocorrido sem investimento e planejamento na formagao

de professores, gerando uma mudanca de forma de pensar dos sujeitos.

O programa instituido para os professores, com 18 principios para Gramatica Latina, 8 para o
Grego e 1 para a Retorica, ndo poderia ocorrer sem uma formacdo que priorizasse a reflexdo do
sentido da mudanca da reforma cultural e religiosa para a cientifica. Aqui uma prova da real
intencao da reforma. Neste primeiro momento, ndo estava preocupada com a transformacao cultural
mas, sim, resolver uma pendenga politica com uma ordem religiosa. E verdade que Marqués de
Pombal rompeu com o Papa por 7 anos, mas essa atitude estava mais ligada ao seu conluio com os
jansenistas, uma seita dentro da religido catllica, que questionava a autoridade papal. Os
jansenistas eram inimigos declarados dos jesuitas, por varias razdes. Uma delas era que estes
defendiam a autoridade papal sobre as ordens e congregacdes religiosas. A outra estava no campo
pedagogico. Enquanto os jesuitas se valiam da emulacdo no processo de ensino e aprendizagem,
eliminando o castigo e incentivando os alunos mediante as disputas, os jansenitas eram defensores

ardorosos do castigo e proibicoes.

Franca: ... os jansenistas com sua visdo pessimista da natureza humana essencialmente
corrompida, condenaram tudo o que pudesse afirmd-la ou desenvolvé-la devia ser reprimido. Mas
Port Royal ndo tinha razdo. O proprio Pascal confessava que nos Colégios em que ndo se desse
estimulo, esmoreciam os estudos, e Compayré, que o cita, ao menos uma vez e, ainda, a
contragosto, dd razdo aos antipatizados jesuitas: neste ponto, mas so nesse, lhes foram inferiores

os jansenistas. (Franca, 1952, p. 67).

Narradora: A emulacdo no sistema educativo do Ratio Studiorum constitui uma das forcas
psicologicas mais influentes no comportamento dos estudantes que experimentavam a todo
momento a forca dos estimulos. A aula era dividida em dois campos, por exemplo, romanos e
cartagineses. Era uma provocagao entre dois campos divergentes, respeitando a hierarquia militar.
Cada aluno deveria conquistar os postos a custa de provas e merecimentos escolares; o segredo da
emulacdo para se manter viva era o desafio. O aluno experimentava o desafio a todo instante e

assim se mantinha acesa a chama do clima de competi¢cdo. Os prémios, outra forma de emulacao,
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eram distribuidos, em ocasides solenes, diante das familias, autoridades eclesidsticas e civis, que
simbolizavam os resultados finais dos esforcos do ano. Para maior incentivo floresciam as
Academias nos Colégios, verdadeiros grémios literarios ou cientificos, cujas atividades eram
propostas pelos alunos, embora com a coordenag@o de um professor. Os estimulos a disputa traziam
consigo a idéia de que mexiam com a alma do aluno, como o motor que impulsiona a querer
aprender. Para eles, o medo e o castigo ndo eram instrumentos que despertam o entusiasmo para

aprender.

Esse modo de fazer educacdo recuperado por Leonel Franca, com o qual concordo, conseguiu,
segundo o autor, despertar 0 entusiamo da nobreza, que antes s se preocupava com disputas com a
espada, pela cultura intelectual e literatura. Na burguesia, despertou a consciéncia de sua propria
forca no contexto dos séculos XVII e XVIII, pois naquele momento histérico ndo se pode negar a
sua caracteristica revoluciondria, uma vez que a divisdo social entre nobres e burgueses veio
romper com os privilégios de nascimento. No colégio jesuitico surgia uma outra hierarquia baseada

na ascensao social pelo trabalho e valor pessoal. (Franca, 1952, p. 66).

Destaco aqui o paradoxo de carisma e poder. A concepcdo de poder, no curriculo dos jesuitas,
valorizando a hierarquia, tinha uma esséncia carismética que tocava na forca da autonomia do
homem como um ser que pensa e ndo se deixa dominar mediante o estudo das letras € competéncia
de expor suas idéias com fundamentos solidos, um processo que em sintese o torna senhor de si

mesmo com o objetivo de fazer o bem para todos.

O verdadeiro poder carismatico necessita dessa competéncia para o bem de todos, o que difere do
espirito liberal que privilegia o individualismo, voltado para si mesmo, para conquista dos seus
proprios interesses € ndo de todos. O verdadeiro carisma € o desejo de que todos os seres humanos
sejam capazes de relacionarem-se numa horizontalidade, igualdade e ndo um poder de dominio, na
vertical, onde um manda e o outro obedece. A disputa que predominava nas aulas dos colégios
jesuiticos indica que era essa a intencdo. Embora o carisma tenha um viés sobrenatural, também
tem o sentido politico de o homem conquistar seu espaco dentro da sociedade, de nao se deixar
dominar e vencer a tentagdo de querer dominar. Talvez tenha sido essa a mensagem compreendida

pela burguesia, que conquistou seu lugar ao sol. Mas percebe-se, nesse exemplo, que o poder
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carismatico apreendido pela burguesia cedeu a tentacdo de transformar-se em poder autoritdrio,

quando teve consciéncia do seu carisma.

Um poder que quer dominar requer rapidez e isso € o que caracteriza as intencdes do Alvard Régio:
todo o sistema de ensino da reforma pombalina estd visivelmente ancorado na pratica. Nas
Instrucgoens o importante hé desabrir e prescrever os meios de se adquirir esta sciencia (gramatiail) com brevidade e

por um modo que sirua de excitar em que os que aprendem, hum vito desejo de passarem as sciencias maiores.

A peculiaridade mais marcante da reforma pombalina € a fiscalizagdo por parte do poder instituido,
que pode ser identificada nos seguintes aspectos: a moral do individuo como ponto bdasico do
processo de fortalecimento do Estado Mondrquico, a remuneracdo do professor, o titulo de nobreza
aos Professores Régios, o concurso nacional e o exame para Professores e Mestres particulares, a
proibicdo de livros, a determinacdo da acdo pedagodgica, do programa e conteudo. Essas sdo
medidas de um Estado autoritirio que tem como base da concep¢do de curriculo o controle

epistemologico.

Aponto aqui o autoritarismo da Reforma Pombalina em impor a sociedade civil outro sistema
pedagogico, sem ao menos ouvir a populacdo sobre a importancia do curriculo desenvolvido pelos
jesuitas. Na verdade, foram ouvidos alguns adversarios dos jesuitas, naquele momento, uteis para o
governo pombalino, que retirava da Igreja seu poder de intervir na sociedade politica. Separava
politica e religido, como aspectos distintos: o desenvolvimento espiritual, o sobrenatural, era

responsabilidade da Igreja Catdlica, ao passo que das coisas terrenas cuidava o Estado Mondrquico.

Encontro aqui um paradoxo. Para conquistar o poder politico que a Igreja Catélica detinha, ha um
carisma no governo pombalino, no sentido de ndo se deixar dominar, porém, aparece
simultaneamente a tentacdo daquele que também quer dominar, que quer se rivalizar com a
Inglaterra que mantinha Portugal dependente economicamente. O carisma transforma-se em poder
autoritdrio € em seu nome faz aliancas com inimigos e fiscaliza sua gente como se fossem

criminosos, para que o planejamento se concretize € nada escape ao seu controle.
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A reforma pombalina, ao tirar o ensino das maos dos jesuitas, cria um reformismo pedagdgico, um
espaco de repressdo. As luzes sdo as celas das prisdes para aqueles que ndo cumpriram o
estabelecido. E a repressdo secular na reforma pombalina que adota como procedimento esmagar
todo e qualquer tipo de divergéncia, de protesto ou de ndo cumprimento do texto da politica
educacional. Ao longo do governo pombalino a repressdo atingiu vérios professores, o que atesta o

carater discricionario do absolutismo.

As luzes dos textos legais podem ser observadas pelo cheiro, pelo ardume nos olhos provocados
pela fumaca que vem das fogueiras que quemmaram os livros proibidos, pelo Diretorio. Foram

encontrados nas casas dos professores, nas salas de aula, nas livrarias. Eram os bruxos da época.

Teria esquecido Pombal que gente tem carisma? Que, quando sufocado, este vem a tona, luta e

conquista 0 seu espaco?

3.3 A Reforma Curricular Pombalina: conexoes com a sociedade

A principal conexdo da reforma pombalina com a sociedade é a formacdo de uma consciéncia
coletiva: a supressdo do poder da Religido Catélica, a retirada de sua participagdo nas decisdes dos
assuntos do Estado Mondarquico, a subordinacdo da sociedade civil e da fé da Igreja Catdlica ao

Estado Monéarquico.

Olhares da fusdo da fé e da sociedade civil determinados pelo Estado Monarquico regulamentavam
a vida do povo, numa época em que a racionalidade iluminista vendia a idéia de que o homem

dominaria a natureza mediante as descobertas cientificas.
A reforma curricular pombalina no discurso do Alvard Régio € influenciada pelo pensamento de
progresso trazido pelo [lumismo, que prometia tirar 0 homem do fundo da catedral sombria para a

qual foi tragado, transportando-o para uma outra visdo: a fé na racionalidade cientifica.

A idéia de progresso sensibilizava o governo pombalino, que instituiu no conhecimento a saida

para a crise econOmica e intelectual de Portugal e seus dominios. No discurso do Alvard Régio de
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1759, esta subjacente que o que fala mais alto é o desenvolvimento econdmico da nagdo portuguesa
e seus dominios. O Estado Mondrquico determina para a sociedade o que, € o como se deve
aprender, bem como estrutura a acdo curricular baseada na proibicdo dos livros utilizados pelos

jesuitas e nos livros que sdao permitidos.

Para ter certeza de que suas ordens sdo cumpridas utiliza-se de mecanismo de controle repressivo.
Em um determinado ponto ficam claras as diferencas entre o real e o legal. No texto legal
sobressaem as idé€ias iluministas, que defendiam a liberdade do homem em relagdo ao medo e as
supersticoes, colocando-o como o senhor da natureza, a frente de seu tempo. Porém, a realidade da
implantacdo da Reforma Pombalina torna a sociedade dominada por imperativos. O povo da
metroépole e das Colonias deve cumprir as decisdes do Estado Mondrquico. A censura

institucionaliza o crime de lesa- majestade que instaura na sociedade o medo a repressao.

Para desestruturar o sistema educacional dos jesuitas, sentenciado no Alvard Régio de 1759,
assinado por D. José I, como causador da ruina da na¢do portuguesa, justificou-se para convencer a
sociedade que o ensino jesuitico nao era uti, legitimando dessa forma as acOes repressivas.
Instaurou-se no seio da sociedade a necessidade de um ensino que restaurasse economicamente o

reino de Portugal e seus dominios.

A imagem dos jesuitas como ultrapassados e retrogrados embutia a idéia de um ensino em que as
pessoas ficavam pensando, divagando, discursando, argumentando, atitudes que ndo levariam a
recuperacao econOmica de Portugal. Esse discurso certamente ndo se dirigia a0 povo, mas a classe
dominante. Como se sabe, 0 Marqués de Pombal nio queria se desvencilhar somente do clero mas
também da nobreza ociosa e improdutiva. Na verdade, aliou-se a burguesia que nio era contraria ao

controle estatal.
O Estado Monarquico utilizou mecanismos de controle para afogar qualquer divergéncia em

relacdo ao conhecimento oficial. No momento em que se impdem medidas de controle e se pune

com repressao, ja ha consciéncia de que havera oposigao.
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No segundo capitulo, aponta-se que as reformas econOmicas introduzidas pelo governo pombalino
criaram sérias divergéncias. Sempre que se impoem medidas, corre-se o risco de que algo possa
ndo sair como se esperava. Além disso, deve-se contar com o espirito carismético que pode nao
seguir as ordens estabelecidas. O sistema autoritario do Estado Monarquico para reiterar seu poder
precisaria ser eficiente. As pessoas deveriam ter atitudes condizentes as regras e procedimentos
prescritos na lei. A censura era imprescindivel para o reconhecimento do poder politico do Estado

Monérquico.

Por tras desse controle estd a ideologia da politica educacional pombalina, o despotismo esclarecido

e o regalismo.

Pombal, quando serviu a Portugal como embaixador em Londres, esteve em contato com idéias e
préticas desvinculadas do Papa e da Igreja Catélica. Servindo Portugal na Austria, foi influenciado
pela mmperatriz Maria Teresa (1740-1780) e pelas idéias de Hugo Grécio e Hobbes, que
consideravam os governantes senhores absolutos guiados pela razio, sem nenhuma limitacdo,
mesmo de ordem moral, a sua atuagdo, pois sao a fonte de todo o direito. Essas praticas absolutistas
ganhavam a simpatia de filésofos, em especial de Voltaire, ex-aluno do colégio dos jesuitas, um
dos expoentes do [luminismo. Os reis sdo capazes de proporcionar bem para o povo, uma vez que,
dada a ignorancia deste, ndo consegue por si mesmo procurar o progresso. Os reis, esclarecidos e
fluminados, deveriam conduzir os destinos dos seus suditos, cabendo a estes a obediéncia (Paulo

Merea Suarez, Grocio e Hobbes, Coimbra, 1941).

O controle é a sustentacio do poder autoritirio de uma sociedade. Busco em Durkheim a
fundamentacdo sociologica de controle. Em sua obra A Divisdo Social do Trabalho, retiro a
abordagem dos aspectos juridicos: o direito repressivo e restitutivo. O direito repressivo pune as
faltas ou crimes, ao passo que o direito restitutivo ou cooperativo tem como esséncia nao a puni¢ao
das violacdes das regras sociais, mas repor a ordem, quando uma falta foi cometida, ou organizar a

cooperagdo entre os individuos.

O direito repressivo revela a consciéncia coletiva nas sociedades de solidariedade mecdanica, ja

que, pelo proprio fato de multiplicar as san¢des, manifesta a forca dos sentimentos comuns, sua
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extensdo e particularizacdo. Quanto mais ampla a consciéncia coletiva, quanto mais forte e
particularizada, maior serd o numero de atos considerados criminosos, isto €, atos que violam um

imperativo ou um interdito, que ferem diretamente a consciéncia da coletividade.

A intenc¢do de controlar a educacdo € proteger os interesses do Estado Mondrquico pois, criando
censores, 0 Estado estende suas funcdes de policia também sobre o conhecimento, estabelecendo

novas relacdes de poder para enquadrar os fratores.

Esta definicdo de crime € tipicamente socioldgica sob a oOtica de Durkheim: o crime é simplesmente
um ato proibido pela consciéncia coletiva. Nao importa que pareca inocente ao observador situado
em outra sociedade ou em outro periodo historico. Numa perspectiva socioldgica, o crime s6 pode
ser definido do exterior, tomando como referéncia o estado da consciéncia coletiva da sociedade
considerada. Esta visdo € objetivista e relativista. Dizer que alguém € sociologicamente um
criminoso nao significa que o consideremos culpado com relagdo a Deus ou, mesmo, com relagdo a
nossa propria concepc¢ao de justica. Criminoso € aquele que, numa sociedade determinada, deixou

de obedecer as leis que regem aquele Estado (Raymond Aron, p: 302, 303-304).

As Aulas Régias, na reforma de 1759, estabeleciam uma consciéncia coletiva voltada a
secularizacdo do Estado e de todos os aparelhos que o compdem. A reforma educacional era um
ponto-chave nessa transformacdo de mentalidade. Foi vendida a imagem do ensino como a peca
fundamental para a secularizacdo do conhecimento e das instituices da sociedade. A educagdo €
uma pedra de toque, pois € um dos pilares que estrutura o pensamento do século XVIII, na

passagem da consciéncia religiosa a secularizag@o.

O Curriculo oferecido se caracteriza pela desumanizacdo do sistema educacional e o sufocamento
da inteligéncia do ser humano. As disciplinas que humanizavam o homem, entre outras, a Filosofia,
a Retorica, a Etica, a Estética, que primavam pela reflexdo de si e da sociedade, foram retiradas em

nome do discurso de um ensino util a sociedade.

O Curriculo contribui a formacao de homens para a sociedade. A reforma pretendia a formacgdo de

homens praticos, rdpidos, que falassem bem para ter sucesso nos negocios. Nessa perspectiva,
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requer-se uma competéncia que tem como eixo duas questdes fundamentais: o que € como fazer,
ficando obsoleta a questdo do para que serve este ou aquele conhecimento. Essa visdo curricular
perpassa o conceito de poder e conhecimento que interfere na cultura de um povo, porque se
estabelecem determinados valores, atitudes, discursos, crencgas, que direcionam o comportamento

humano, que passa a ser norteado por regras reconhecidas como legitimas pelo poder dominante.

A discussdao de Curriculo permeia uma visdo educacional que pensa em fabricar gente, que abdica
daquilo que lhe € mais caro: o pensamento, o sentimento, a linguagem. Determina as formas
corretas de agir, padronizando a forma de pensar. A rejeicdo a essa imposicao €, aos olhos do
poder, tumultuar o sistema. A resposta a rejeicio € o Estado com fun¢do de policia, onde o
descumprimento de uma norma é uma infracio que precisa ser reparada. Esta ¢ uma discussio
efetuada por Apple (2000, p. 94) que passa pelo Curriculo, porque € uma instancia das relagcdes

culturais de poder e impde a sociedade uma maneira de pensar e de agir.

Uma reforma educacional que se estrutura na repressdo aos livros adotados por outro sistema e
torna os funciondrios censores estd, na verdade, ensinando as pessoas a serem censoras. O pior
dessa historia é que as pessoas, a0 se tornarem censoras a servico dos interesses do Estado, na
maioria das vezes, voltam-se contra si mesmas, porque ndo tém consciéncia dos valores que
assumem e que regulam suas vidas. Quando se prioriza um ensino que prima apenas pelo fazer,

tolhe-se o espago para conhecimentos criticos tao necessarios a sabedoria.

O Curriculo pombalino visa fomentar uma cultura do medo, da obediéncia, no lugar do respeito as
relacdes democraticas. A moral como soberana: faca isso, ndo faca aquilo, excluindo a ética e a

estética nas relacdes humanas como um jeito democrético de ser e estar.

Ouco um "sopro" de Apple (1990 ) que me diz: ndo seja tAo mecanicista, determinista, seus estudos
demonstraram que toda determinacdo tem contradicdes. A vida social e cultural é complexa
demais, os modelos deterministas convivem com contestacdes. O poder autoritario ainda tem muito
que aprender com aqueles que contestam. O conflito estd recheado de bom e mau senso, porque,

sendo uma organizagdo social controlada, fomenta a criatividade para driblar o sistema.
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O carisma é uma forma de driblar o sistema porque nao atua diretamente no embate com o poder
politico, mas apela para o seu talento de humanizar as frias regras de um sistema desumanizado. O
apelo ao sobrenatural, ao talento incomum, ao sentimento abstrato como piedade, amor, energias
de que se vale a sociedade para sobreviver aos desatinos de um poder sanguindrio, como o de

Marqués de Pombal.

3.4 Licoes da Reforma Curricular Pombalina

Fui em busca de documentos e deparei-me com pessoas que os escreveram. Penso que algo
ambiguamente sutil ocorre, quando os documentos, as cartas amareladas pelo tempo contam a
Histéria da acdo da reforma pombalina dos Estudos Menores. E uma trama que incorporava a
experiencia dos que influenciaram na implementacdo da reforma curricular. Eram pessoas
possuidoras de carisma que conviviam ao mesmo tempo, com o desejo de dominar e de ndo querer

se deixar dominar pelo poder autoritario portugueés.

O impacto que causou a reforma pombalina no Brasil-colonia no século XVIII, entre 1759 e 1772,
pode ser analisado com base nas informagOes das cartas. A carta de 3 de novembro de 1759
(Apéndice 1) contém as instrugdes enviadas de Lisboa pelo Diretor Geral dos Estudos ao Vice-Rei
na Baia, para que fossem divulgadas pelos governadores das capitanias brasileiras a nova creagdo
e estabelecimento dos estudos, e total destruicam dos methodos antigos. As cartas eram 0 meio
com que D. Tomds de Almeida, figura central, nesse primeiro momento da reforma, comunicava-se
com os Comissarios de Estudos, como controle burocratico, para registro do andamento da reforma.
As cartas eram os intrumentos utilizados para montar o quadro da rede escolar na colonia

. 4
brasileira”.

(4) A leitura do Apéndice 1 possibilata um olhar mais significativo, uma vez que os documentos encontrados nos

4
arquivos portugueses nio estdo disponiveis no Brasil. E um convite ao relato da reestruturagdo do Curriculo para a

Instrucao Publica da Reforma Pombalina, nascedouro do Curriculo Oficial. La estdo colocados os fios, sem uma trama

definida para que sirvam como elementos para outras pesquisas.
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Carisma e poder constituem as categorias que norteiam a andlise do sentido do sentido do controle
epistemoldgico da Reforma Pombalina. O carisma e o poder fundem-se numa rede de significagoes,
inseridas na cultura brasileira, na ideologia permeada pelas atividades educacionais dos jesuitas, no
vinculo e resisténcia das relagdes interpessoais professor-aluno e controle legal que se fragmenta

pela interculturalidade, deixando espago para a afetividade.

D. Tomas de Almeida, Director dos Estudos em Portugal, funcdo equivalente a de Ministro de
Educacdo, ordenava que se queimassem todos os livros dos jesuitas, uma vez que seriam
substituidos por volumes enviados pela metropole. No entanto, o nimero enviado nao atendeu a
demanda. Foram enviados para a Baia, Estado do Brasil, 200 livros para ser distribuidos. D. Tomads
de Almeida comunicou que foram impressos 3000 exemplares, que haviam sido distribuidos no
reino, ndo podem hir para o Estado do Brazil, todos aquelles que eu queria. A impressao dos
livros tampouco atendeu a demanda da metrépole. Ainda a tdnica das cartas era a queima dos
livros utilizados pelos jesuitas. As cartas dos Comissarios da Colonia Brasileira (Apéndice 1)
mencionam que a falta de livros vindos de Portugal levava ao uso daqueles que eram utilizados
pelos jesuitas e assim o material escrito continuava o mesmo. Em Pernambuco onde teria
“vingado” a Reforma, os alunos rejeitaram os Professores Régios enviados da metropole, que
acabararam ficando sem discipulos. Todos queriam se matricular com os Mestres Particulares,

o . 5
brasileiros™.

(5) Na Capitania de Pernambuco a Reforma Pombalina dos Estudos Secundarios iniciou-se antes do decreto do El-
Rey. A carta de 20 de maio de 1759 relata o fechamento das escolas jesuiticas pelo bispo D. Francisco Xavier Aranha
e governador Luis Diogo Lobo da Silva, sendo entregues aos padres oratorianos e franciscanos. Banha de Andrade (2v,
p:833) observa que o brio da consciéncia coletiva do brasileiro era muito conhecido por quem residia no Brasil,
principalmente, em Recife, campo fértil de idéias separatistas evidenciadas na Guerra dos Mascates, que reivindicavam

justica.

A Colonia Brasileira contou no quadro administrativo da Educacdo com 3 Professores Régios, assim distribuidos: 1
Professor Régio em Recife, Olinda e Belém. Em Recife, o Comissdrio de Estudos, Caldeira Pina de Andrade,
recomendou equiparar o saldrio dos Professores Régios com o dos Mestres Particulares, receoso que o
descontentamento pudesse desencadear manifestagdoes que reacendessem o espirito separatista e atos de manifestacoes

contra a presenca dos Professores Régios na Colonia Brasileira.
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O professor Régio Silva Coelho procura justificar a atitude de resisténcia dos alunos e professores:
estou porem certo pelo conhecimento que tenho da América, que o Professor Régio, ndo terd
grande nuiimero de discipulo, como se poderia prezumir, a vista da minha faculdade, porque o amor
que tem os brasileiros por seus compatriotas (aos quaes ndo se pode negar, tem tanta viveza, e
engenho como preguica), obriga-os a fazerem delles, hum conceito estraordindrio, e a reputar
como ofenca, toda ac¢do que pode aparecer exclusivo com seu préstimo (Apéndice 1). Da mesma
forma o Ouvidor Geral afirma que o amor dos brasileiros aos seos nacionaes era cauza auténtica

da pouca aceitacdo dos Professores Régios (Apéndice 1).

D. Tomés de Almeida interpreta este amor como uma suspeita de que o ensino jesuitico ndo
morrera na ColOnia, mas que era um ato de oposicdo a Reforma Curricular Pombalina. O

Comisséario de Estudos responde: ndo é rejeicdo, mas é o amor que alunos nutriam pelos jesuitas

(Apéndice 1).

No conflito hd duas for¢as: uma, querendo organizar o ensino conforme as diretrizes
fundamentadas no Iluminismo e punindo os infratores e outra, impulsionada consciente ou
inconscientemente pela espiritualidade. Essas forcas agiram numa sintonia que levaram o
Comissdrio de Estudos, mestres brasileiros e estudantes a lutarem por um mesmo objetivo, a

sabotagem da Reforma Pombalina dos Estudos Menores, na Colonia Brasileira.

A afetividade, sorrateiramente, desestruturava o sistema autoritirio portugué€s. Emanada da
espiritualidade, era vista pelas autoridades portuguesas e brasileiras como um conhecimento menor,

ndo considerado nas relacdes politicas.

Faltavam professores e na auséncia de docentes de acordo com o espirito da Reforma Pombalina,
buscavam-se aqueles que haviam sido formados pelo ensino jesuitico, que pensavam e agiam de
acordo com essa filosofia, que ndo se coadunava com o espirito pombalino. Da mesma forma o
numero de livros jesuitas proibidos era superior aqueles vindos da metropole. Em decorréncia, a
filosofia do ensino permaneceu praticamente a mesma durante o primeiro periodo da Reforma
(Apéndice 1). D. Tomés de Almeida tinha a percepcdo de que na Colonia estavam driblando o

sistema: ndo basta que aparentemente todos uzem dos mesmos livros para ensinar e, por isso,
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digdo que todos estdo conformes no novo methodo, porque debaxo dessa especioza capa podem

usar, nas explicacoes da doutrina, dos antigos methodos, em que hd diferencas muyto grandes.

Os Comissarios dos Estudos eram o ponto de ligacio com D.Tomas de Almeida e estavam
preocupados com o fazer da reforma e com as questdes administrativas, entre elas, a falta de
professores e de livros. Com relacdo a atitude dos Comissarios de Estudos: estariam sabotando a
proposta por acreditar no sistema jesuitico ou ndo percebiam a diferenca de filosofia entre as
reformas? Acreditavam no ensino jesuitico. Parece que desconheciam a filosofia que permeava a
Reforma Pombalina. Era uma filosofia instrumental que se baseava na busca das evidéncias da
razao natural. Como lembrava D. Tomas de Almeida, esta era a verdadeira filosofia. Que a todos

mostra os verdadeiros principios e verdadeiras cauzas (Apéndice 1).

Outra forma de resisténcia surge por questdes econdmicas, o financiamento da Reforma Pombalina,
que compromete o ensino publico. Os Comissarios de Estudos contavam com as COngruas (verbas
destinadas ao ensino jesuitico, pela Coroa Portuguesa), que possibilitava o ensino publico e
gratuito. No entanto, tais verbas foram cortadas e a metropole incumbiu a ColOnia brasileira de
encontrar solu¢des a questdo. Em decorréncia, existia um numero de mestres subsidiados pelos

pais, superior aos Professores Régios, oficiais.

Giddens (1995) fala sobre o dinheiro como mecanismo de descontextualizagdo simbodlica (o
dinheiro se desloca de um espago a outro) e pericial (quem vai administar a operacdo). A Reforma
Pombalina n3o contava com um financiamento para substituir um sistema educacional tdo bem
estruturado como o dos jesuitas, com prédios e professores proprios, mobilidrio e recursos

didaticos.

O subsidio literdrio, criado pelo Alvard de 1772, aborda essa questdo. Trata-se de um imposto que
consistia na arrecadacdo de um real de cada arratel de carne que fosse cortado nos agougues, dez
reais em cada cana de aguardente, etc. para custear a segunda onda da reforma dos Estudos
Menores e Reforma Universitaria de 1772, como mencionado na obra de Laerte Ramos de

Carvalho, na qual foram estudados os efeitos dessas medidas no Brasil.
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Para a questdo curricular importa a discussdo de como a Colonia reestruturou o sistema de ensino.
Com a mudanca da capital do Estado do Brazil, da Baia para o Rio de janeiro, em 1763, o Grao-
Para e a regidao do nordeste se viram sem recursos para criar € manter suas escolas. No Grao-Paré o
curriculo era subsidiado pelo governo portugués, portanto, era um ensino consistente, o nordeste
apesar de receber menos recursos que o Grao-Pard. No nordeste, o ensino em Recife e Baia, eram
de qualidade. As pessoas iam para a Universidade de Coimbra e eram avaliados como bons alunos,

0 que mostra que o curriculo destruido pelo Alvara de 1759 era bom.

A movimentacdo politica e econdmica, a descoberta do ouro em Minas Gerais, 0 comércio de
escravos comecaram a enriquecer o Rio de Janeiro. O agucar j4 ndo tinha mais importancia, o lucro
vinha do trafico de escravos. A familia real ndo olhava para o norte, nem para o nordeste. Cada

regido deveria procurar reestruturar seu ensino.

Como cada regido com o dinheiro que tem vai reconstruir o Curriculo?

As cartas de D. Tomés de Almeida reafirmam que caberia a ColOnia-Brasileira encontrar saida
para administrar a educagdo com recursos proprios. Com a mudanga da capital da Baia para o Rio
de Janeiro, o ensino na regido do nordeste € no Grao-Pard e Maranhao ficam no esquecimento. O
que mais padece € o Grao-Pard. Em carta de 10 de agosto de 1765, D. Toméas de Almeida
comunica ao Comissdrio do Rio de Janeiro de que recebeu uma denuncia do padre Jorge Nunes,
natural da cidade de Cabo Frio, Bispado do Rio de Janeiro, que as cidades do Rio de Janeiro, Sao
Paulo e as Vilas de Vitoria, Capitania do Espirito Santo e de Santos estavam sem professores
publicos. O Diretor dos Estudos censura o ocorrido que deixava a mocidade nos precizos termos de
ficar ignorando os primeiros elementos de Gramdtica Latina. Atribui a culpa ao Comisséario de
Estudos e determina que procurasse, entre os examinados e aprovados, os que lhe parecerem,

para ensinarem pelos emolumentos que os pays dos estudantes pudessem pagar, conforme o estilo

do Paiz.

Ao atribuir a culpa da precaria situagdo em que se encontrava o sistema de ensino aos Comissarios
de Estudos, D. Tomas de Almeida estava fazendo o “jogo do poder” para encobrir a omissdo do

governo em nao colocar a disposi¢do os recursos necessdrios. Na carta enderecada aos Acores €
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visivel o desanimo no qual estava mergulhado o Director de Estudos, que ndo concordava com as
medidas tomadas por Marqués de Pombal, na empreitada da reestruturacdo da Instrucio Publica
no reino e nos dominios. Dizia ele Eu bem sei que a decencia dos estudos (...) nem pode remediar
emquanto S. Mag.e ndo nomear Professores Régios com ordenados competentes, com que possam
sustentar-se e ensinar gratuitamente aos seus vasallos, como muitas vezes o tenho feito prezente ao

mesmo Senhor.

Verney, com base em Locke, conseguiu tirar a chave do sistema educacional jesuitico, mostrando
que tal ensino ndo era util a sociedade. No entanto, o sistema da Reforma Pombalina, nos treze
primeiros anos, ndao conseguiu colocar a base para construcio do edificio educacional. Seus
mentores ndo perceberam os limites de sua implantacdo na qual o dinheiro é fundamental. Uma
reforma ndo se faz com papel e penas ... porque envolve pessoas, com suas identidades sdcio-

culturais.

Sem investimento na formacdo dos professores, o que ensinar? Os professores passaram a ser
meros reprodutores do ensino jesuitico. O professor ndo teve uma formagdo que possibilitasse a
reflexdo, o questionamento que requer pesquisa para responder e argumentar, ser dindmico. E o
investimento no desenvolvimento do carisma voltado para pensar no bem de todos. A acdo refletida
do professor faz com que ele se sinta responsavel e comprometido com uma politica educacional
que torne o ser humano capaz de criar e agir para participar historicamente de uma sociedade

/. 6
democratica.

Gomes (1989), portugués, aponta o surgimento da Instru¢do Primdria como uma das primeiras
medidas do Marqués de Pombal, confirmada no Alvard Régio de 1758: Das Observacoens que se
deve observar no Grdo-Pard e Maranhdo enquanto Sua Majestade ndo mandar o contrdrio, datado
de 3 de maio de 1757, que determina a abertura de duas escolas publicas - uma para meninos e

outra para meninas - para o ensino das primeiras letras: aprender a ler, escrever e contar.

(6) E possivel encontrar a resposta do por qué ndo fazer parte do curriculo: Filosofia, Sociologia, Psicologia,

Antropologia, porque elas provocam o questionamento, obriga a pensar, a pesquisar, argumentar a ter Compromisso.
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No estudo da Histéria do Curriculo no Brasil ndo pode passar despercebida essa leitura sobre
Marqués Pombal. A estrutura curricular ainda vigente no nosso sistema educacional: Ensino
Fundamental, Médio e Universitario, ¢ uma heranca da Reforma Pombalina, enquanto a estrutura
seriada — disciplinas e programas - tem sua origem no Curriculo jesuitico. A constatacdo de que
pouco avancamos no que se refere a estrutura e funcionamento do sistema educacional nao
significa algo ruim, pois, do ponto de vista historico nem sempre o velho € retrégrado, assim como

nem sempre o novo € revolucionério.

Antes que as cortinas do palco se fechem ... a ideologia do Marqués de Pombal ndo era contraria a
religido, mas a intromissao da Igreja no Estado. A expulsdo dos jesuitas pode estar relacionada com

o monopolio da educacdo.

O livro de Francisco Velasco de Gouveia, justa aclamacdo do Serenissimo Rei de Portugal D.
Jodo 1V, publicado em Lisboa em 1646, o autor para legitimar a coroacdao do rei: o principio do
chamado direito divino dos reis. O monarca recebe esse poder diretamente de Deus que o faz ser,
ao mesmo tempo, legislador, juiz e executor supremo. Por consegiiéncia, qualquer resisténcia que
se oponha as suas ordens, quaisquer atos contra a monarquia sdo considerados crimes de lesa-
majestade e, conseqiientemente, o infrator pode ser punido até com pena de morte. A obra
fundamenta-se nas idéias do jesuita espanhol e professor da Universidade de Coimbra, Francisco
Suérez, que defendia que os reis, como autoridade, recebem sim de Deus os seus poderes, mas por
intermédio dos povos, pelo que estes os poderiam destituir se fossem intrusos ou tiranos (Alves, A

filosofia politica de Suarez, Porto, 1949). O livro foi confiscado sob a acusagdo de subversivo.

Segundo Falcon (1982, p.363), que o intelectual iluminista deveria estar a frente de seu tempo,
fluminando e mostrando o novo caminho. Nos discursos pombalinos encontra-se uma "retdrica
lustrada," adaptada a pratica. Com isso, concordo com o autor: uma ilustracio sim, porém, em

termos.
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3.5 Licoes das Licoes da Reforma Curricular Pombalina

Mesclam-se os véus das cortinas do teatro educacional do século XVIII e XXI, véus t€nues que se
entrelacam e guardam licoes de licoes. A Historia continua ... . O contexto histérico desvela a
historia dos sujeitos, retira o lencol do fantasma que os guiava. Contar historias é contar a Histdria
dos homens que as fizeram, perceber a intencdo, o significado e a direcdo que deram as

transformacoes.

A Historia existe porque existe ser humano. O Homem € o unico que pode projetar sua acio antes
que ela aconteca e de viver sua propria vida como um projeto. Resgatar a Reforma Pombalina no
século XVIII, a luz do século XXI, € um desafio que perpassa o autoconhecimento, conhecimento,
cultura, curriculo atravessados pelos conceitos de carisma e poder. Esses conceitos surgiram da
leitura que fiz das cartas, personagens que driblaram um sistema autoritario. Que p6 magico os

ajudou nessa facanha?

Olhar a educacdo brasileira pelo Alvard Régio del759, pelas Instruccoens, pelas obras e cartas que
abordaram a Reforma Pombalina e o periodo colonial mostrou que ndo s6 fomos explorados por

uma elite colonial, inclusive brasileira, como também exploramos os indigenas € 0s negros.

A grande licio da Reforma Pombalina foi possibilitar perceber a diferenga entre carisma e poder.
Portugal procurava uma educagdo ou Instrucdo Publica que servisse a seus interesses politicos e
econdmicos; para isso lancou mao de mecanismos que, embora ultrapassados, pudessem
acompanhar o ritmo de desenvolvimento de seus parceiros europeus, um sistema educacional que

desse frutos imediatos, sem grandes investimentos financeiros e de formacao de professores.

A elite brasileira, muitas vezes, burlava as ordens régias que ndo atendiam aos seus interesses. A
metropole necessitava fazer concessdes para os dirigentes das colonias. D. Luis da Cunha (1748)
alegava que o conluio com os dirigentes das colOnias era necessario, para uma maior produtividade

como uma maneira de ndo ser trapaceado.

152



No percurso de andlise do Curriculo, quatros verbos estiveram presentes: fazer, pensar, sentir €

poder.

Fazer: emergir minha subjetividade mediante a pesquisa no século XVIII foi uma provocacao,
porque é falar do mundo que carrego dentro de mim. E um espaco pedagégico que toca no sagrado
do ser humano constituido de pensamentos, sentimentos, linguagem, que ama e odeia, sente, chora,

age e reage.

Pensar: a subjetividade é uma atitude que recoloca no centro o ser humano. Essa atitude esta na
contramdo da teoria do capital humano, que vé a educacdo como treinamento para atender as
necessidades do mercado de trabalho, para manter a estrutura capitalista, que prima pela
concentracdo da riqueza nas maos de poucos e ndo vé a educa¢do como um bem na formacgdo de
sujeitos comprometidos com o exercicio da cidadania, na constru¢do de uma sociedade

democratica.

Sentir: a auto-estima como uma conquista da autonomia mediante a fala de si, porque € a fala do
mundo. O verdadeiro carisma reconhece que na natureza humana ha talentos ou vocacgdes
diferentes. O diferente ndo significa um grau de qualidade inferior ou superior. Sentir que had um
respeito aos talentos, que estes ja trazem sua sabedoria, ao colocar suas qualidades a servico do

bem de todos.

Poder: a possibilidade de fazer algo. Para Paulo Freire, poder € a possibilidade das relagdes
humanas, abarcando as relacdes entre os homens e a natureza, numa relagdo de horizontalidade. Na
relacdo da verticalidade, um manda e outro obedece; na horizontalidade, ha uma rede de relacdes
onde ndo ha ordens e, sim, trocas, cooperacio, solidariedade. Nao ha ordens a serem obedecidas

mas acoes a serem acatadas. H4 reconhecimento de talentos, respeito pelo diferente.

Numa reforma curricular trés poderes podem ocorrer a0 mesmo tempo: legal, autoritirio e
carismatico. H4 possibilidades de se estabelecer diretrizes pelo poder legal e exercer um controle
sobre o individuo na dimensdo da racionalidade. H4 a possibilidade de ir pelo caminho da

subjetividade, mexendo no emocional e exercendo um controle das propostas que estdo sendo
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encaminhadas. Também se consegue por este caminho que as mesmas normas € regras sejam
cumpridas. No entanto, se a proposta nido tocar o sujeito, ndo conseguir afetd-lo na sua
interioridade, espiritualidade, os resultados ndo terdo durabilidade, porque o ser humano precisa ser
tocado. Ndo sé na sua racionalidade ou na sua subjetividade. E preciso atingir a sacralidade do ser
humano, no seu mais intimo que emana da dimensdo da subjetividade, essa forca maior, essa

energia que segue adiante, que pensa, apesar de confinada.

Na andlise da politica que norteava a Reforma Pombalina, observei os trés tipos de poderes
anunciados por Max Weber (Weber, 1967, p. 11): autoritdrio, legal e carismético. O poder
autoritario quer dominar, o governo adquire um carater pessoal e a atitudes dos governados € de

obediéncia.

O poder legal pauta-se por um cardter impessoal no sistema politico, a dominagdo € exercida por
um corpo de funciondrios, obecendo as Leis, um conjunto de regras juridicas para regulamentar a

organizagao social.

O poder carismatico, lideranca exercida por forcas sobrenaturais ou incomuns, busca a ruptura com
o poder autoritdrio e burocritico, porque nao respeita a hierarquia, ataca a ordem estabelecida,
fundamenta seu poder nas relacdes humanas, tem um cariter de excepcionalidade, podendo ser até
revoluciondrio e, também, pode se transformar em dominagcdo pelo poder burocritico ou

autoritario.

No governo pombalino prevalece o autoritario, uma relacdo de hierarquia na verticalidade: quem
manda e quem obedece. Na Coldnia, o carisma das liderangas burla as leis, rejeitando o Professores
Régios, continuando com os mesmos livros € método dos jesuitas, mas tornando os professores

mero reprodutivistas.

Neste estudo as cartas mostram que, entre o legal e o real, h4 um mediador: o ser humano. O
verdadeiro carismético ndo se deixa dominar, nem quer dominar, porque tem a sabedoria de que o
outro também tem carisma, que o espirito inquiridor vai se manifestar de alguma forma. Mesmo

movido pela insatisafacdo, ele cria. Mesmo quando os governantes esmagam aquilo que € mais
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caro no ser humano, o pensamento, o p6 magico que a Fada Azul jogou sobre o Pindquio leva-o a

pensar, sentir, falar.

Se a afetividade € excluida, o poder autoritario ocupa o espago. Leonardo Boff e Max Weber,
reconhecem a importincia do carisma como principio na organizacdo da estrutura social. O
principio do verdadeiro carismético reside no empenho de viver o ethos, que, em latim e grego,
significa morada. E o sentimento que tem como principio tornar o mundo uma morada mais

sauddvel, mais humana para todos.

Hoje, vejo que o Curriculo necessita ser mais explorado em diferentes perspectivas, uma vez que a
forca do carisma, na dimensdo da afetividade, vem sendo timidamente abordada, uma vez que a
histéria continua.... as cortinas do teatro educacional ndao se fecham.... mas continuam a balancar,

impulsionadas pelos ventos das teorias € conhecimentos com toda a subjetividade que envolvem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Escrever uma tese € como o Bolero de Ravel: inicia de mansinho e vai crescendo num movimento
circular, que gera uma energia centrifuga, suficiente para abrir outros olhares sobre o sentido de um estudo
sobre curriculo num determinado tempo histérico, no século XVIIL. Senti, durante o processo de escrever,
a necessidade de ressignificar minha historia de vida, a partir do estudo das fronteiras do conceito de

curriculo, conhecimento e cultura.

Percebo que o estudo do curriculo no século XVIII € como uma rede onde estamos presos a
uma forma de pensar e fazer curriculo entendido como controle. Os documentos originais que
pesquisei para reconstituir esse tempo historico nos dao conta de que fazemos parte de um sistema

onde cada pesquisa, cada nova descoberta sio nos nessa rede de significacoes.

Conto na minha tese uma Historia de Curriculo que tem como foco o sentido do sentido do controle
epistemoldgico que imprimem as diretrizes legais da Reforma Curricular Pombalina, no periodo
de 1759-1772, na Colonia-Brasileira. O estudo evidencia nas Aulas Régias: Curriculo, Carisma,

Poder: um teatro classico?

Volto ao sentido etimolégico da palavra curriculo e encontro currere, que significa percurso, €
culo, o sufixo de diminutivo, ou seja, curriculo € um pequeno percurso. Esse conceito me traz a
mente que ele ndo pode ser fechado. E uma rede com nés, vai sempre se abrindo, onde ficamos
presos por algum tempo, mas sabendo que temos saida e que essa rede vai se alargando a partir das

significacoes que lhe damos.

Entendo o curriculo como algo historico, social e cultural centrado nas préaticas e representacoes

sociais, idéias, sentimentos, valores éticos e estéticos. Acredito no sentido da Histéria como
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narrativa, como algo a ser contado. Nessa concep¢do ampla de Historia, os fios se entrelacam, o
curriculo ndo tem fronteiras, € uma trama que ndo se fecha, uma rede de significados, busca a
interpretacio da propria experiéncia, porque é a experiéncia dos sujeitos. E uma rede que tem
nexos, sem hierarquia de chefes, predomina o alargamento sempre em busca da satisfacdo das
necessidades. Nessa perspectiva o curriculo tem seus tentdculos na subjetividade, conhecimento,
cultura. Cada parte é uma e ao mesmo tempo é parte da outra. E uma dependéncia independente
das partes que formam o todo do circulo-existencial, que denominei a metifora do Koan que

ressignifica minha experiéncia.

Peter Gay me sopra que a Historia € a arte de dar sentido ao passado, porque jamais poderemos
vivencid-lo. E Thompson diz que a linguagem € constituinte da narrativa € que ndo desprezaria a
contribuicdo que ela tem para dar alma, vida a um estudo do passado. A Histdria, como narrativa,

dialoga com o teatro, musica, texto e objetos que fazem parte da cultura brasileira.

No segundo capitulo busco o sentido do sentido da expulsdo dos jesuitas, que é o contexto da
Reforma Curricular Pombalina, no periodo de 1759-1772, que para mim foi como um n6 gordio,
com pelo menos trés possibilidades: atar, desatar ou corta-lo. Senti a necessidade de montar uma
peca teatral para dar oportunidade aos jesuitas de se defenderem das acusagoes feitas por D. José I,
que estdo mscritas no Alvard Régio de 1759, que decretou sua expulsdo da metropole e de seus

dominios.

Quando os jesuitas foram expulsos, fizeram este pedido: serem ouvidos na Mesa da Consciéncia.
Certamente que esse pedido foi negado por Marqués de Pombal, que talvez temesse a forca da
retorica dos argumentos dos jesuitas, seus efeitos poderiam levar ao enfraquecimento da tentativa
de secularizacdo do Estado Mondrquico. Talvez percebesse que os jesuitas tinham o carisma
daqueles que nio se deixam dominar, ndo se submetem a Leis que menosprezam o ser humano,

que querem domina-lo.
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O Estado Portugués também tinha carisma, o sentimento de uma nacao que se sentia humilhada no
contexto europeu: dependéncia da protecdo inglesa, dependéncia econOmica das colOnias, em
especial, a Colonia-Brasileira sua moeda mais forte, porque era cobigada por outras nagdes. Era o
sentimento de uma nag¢do que queria ndao ser mais dominada economicamente e livrar-se do estigma

de uma nacao culturalmente atrasada.

Como que num rompante, ela expulsa, prende, mata, queima gente. Um estrondo que ecoa por
todo o continente europeu e dominios, que leva a midia a dizer que Portugal acordou para as novas
idéias do seu tempo. O movimento das luzes dizia que a liberdade do homem era ndo se guiar
mais pela fé catdlica. O homem deveria se guiar pela fé na racionalidade cientifica, baseada nas
evidéncias. Sao as luzes da modernizacdo econdmica, a renovagdo cultural, a capacidade do homem
em estar a frente de seu tempo, novos tempos. Esses ares, que deveriam perfumar o céu de
Lisboa, turvaram a visdo € o que se sentiu foi cheiro de fumaca de livros queimados, o barulho
dos grilhdes dos professores presos, o corpo do padre jesuita queimado em praga publica,
simbolizando a ruptura com o ensino religioso jesuitico, que significava atrasado e retrégrado. Na
Colonia-Brasileira ocorreu um caso hilariante, se nao fosse tragico, a prisdo do Professor Régio,
com titulo de nobreza, enviado da metropole, para ensinar aqui. Na prisdo, sua cela transforma-se

em sala de aulas.

No seu lugar propunha-se um curriculo e ensino cientifico, guiado pela razdo. Mas a seducao da
retorica jesuitica continuava presente. A critica era que o ensino jesuitico era intenso, profundo,
tedrico demais. Era necessario simplificar os estudos, selecionar textos mais ficeis para os alunos
e, sobretudo, que tivessem utilidade imediata para a sociedade, teorias que pudessem ser
comprovadas. Nada de divagacdes ou discursos vazios, como diria Verney, autor do Verdadeiro
Método de Estudar. Suas idéias, com base em Locke, tiraram a chave que sustentava o edificio

educacional jesuitico.
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A pratica pedagdgica dos jesuitas desde, o século XVI, assentava suas bases no resgate dos
filosofos da antigiiidade classica. Um curriculo com programa, metodologia, ensino seriado, para
formacgdo integral, na visdo do catolicismo e no respeito a autoridade papal. A espinhal dorsal do
método era a emulagdo, o incentivo a competicdo, que tinha como objetivo levar o aluno a pensar,
questionar. Para que suas argumentagOes nao fossem refutadas era necessario o estudo sério,
amplo, para tornar os argumentos solidos. A emulacdo estimula a imaginacio, a criatividade,
qualidades do ser humano que ndo saem de moda e sdo universais. A formagdo do professor era a
alma do Ratio Studiorum. Nao bastava dominar Latim, Grego, Hebraico, era necessario o estudo
da Filosofia, da Psicologia, o autoconhecimento para conhecer a si mesmo a aos outros. Um

curriculo testado por cinqiienta anos de reflexdo e pratica.

O curriculo pombalino tira a chave desse edificio, colocando como prioridade o fazer, a tOnica dos
novos tempos. O professor se torna funcionario publico, assalariado. A reforma fez surgir duas
classes de Professores: os Régios, oficiais, € os Mestres, particulares, pagos pelas familias dos
alunos. As Aulas Régias de Grego, Latim e Retdrica foram tumultuadas nos primeiros tempos na
Colonia-Brasileira. Faltavam Professores Régios, que possuiam titulo de nobreza, um artificio para
atrair os melhores professores que deveriam permanecer nas principais vilas e comarcas , sede do
corpo administrativo do Estado Monarquico. Os Mestres, verdadeiros salvadores da pdtria, ndo
eram suficientes para atender a demanda. Os primeiros treze anos da reforma curricular pombalina
foram marcados pela falta de livros e professores. A politica educacional ndo se preocupou com a
formacao dos professores. Como promover a reconstru¢do cultural de uma nagdo, sem dar-lhes

condi¢cOes de ressignificar seu cotidiano, seu pensar e agir?

A reforma ndo ocorreu sem contestacdes. Na Colonia-Brasileira Comissérios de Estudos, Mestres
e alunos driblam o sistema com malicia; a afetividade aparecia como um conhecimento menor,

que desestruturava o sistema autoritario portugues.
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A grande licdo € a constatacio de que numa reforma curricular concorrem trés poderes: legal,
autoritario, carismdtico. As diretrizes curriculares podem ser impostas pelo legal, ou seja, pela via
da racionalidade, que mexe com o emocional. Pela subjetividade também € possivel que as
mesmas normas e regras sejam aceitas. No entanto, se a proposta ndo tocar o sujeito, ndo afeta-lo
na sua interioridade e espiritualidade, os resultados ndo terdo durabilidade, porque o ser humano
precisa ser tocado. Ndo s6 na sua racionalidade ou subjetividade. E preciso atingir a sacralidade do
ser humano, no seu mais intimo, que emana da dimensdo da subjetividade, forca maior, energia que

segue adiante, que pensa, apesar de confinada.

As proposicoes curriculares t€m durabilidade, quando tocam os sujeitos na sua interioridade. A
proposta pombalina que organiza o ensino em Fundamental, Médio e Universitario € a organizagao
curricular do ensino seriado, heranca dos jesuitas, ainda permanecem. Cabe perguntar: por que esse

passado ainda toca a nossa interioridade?

Para Leonardo Boff (1994), o verdadeiro carisma, que faz parte da natureza humana, vem sendo
confinado. Parece que as discussdes no campo curricular seguem a moda, ndo vingam. Parece que é
preciso mais do que um conflito entre tendéncias que poriam lenha na fogueira para aquecer as
discussdes em torno do curriculo, para fazé-lo avangar como eixo de uma prética que quer formar
cidaddos conscientes de seus deveres e direitos na constru¢do de uma sociedade democratica. Essa
€ uma proposta que ndo tem fim em si mesma, deve ser uma luta constante, enquanto existir ser
humano, que faz a Historia, que tem uma historicidade e a capacidade de metamorfosear-se.
Enquanto viver, ha de lutar pela educagio como um bem para todos. E preciso tocd-lo na sua
interioridade. Por se acreditar no Ethos do ser humano, pela esperanca de um dia , dar um lar

saudavel para todos, € que faz sentido investir tanta energia em uma tese de Doutorado.
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S FONTES E BIBLIOGRAFIA

5.1 FONTES MANUSCRITAS

A Biblioteca Nacional de Lisboa possui um catidlogo de todos os manuscritos de Pombal e de obras
sobre 0o Marqués, da época até os dias atuais, 0 que confirma sua mmportincia para a historia

portuguésa.

O catalogo foi elaborado com a contribuicdo de instituicdes como a Biblioteca Nacional do Rio de
Janeiro, a British Library, a Biblioteca od Congresso Nacional de Washington, que enviaram as

relagdes e as obras para a Biblioteca Nacional de Lisboa.

& Arquivo Historico Ultramarino (AHU)

Para n 4824; 485

Pernambuco caixas 52; 53 (até 16.11.1770)
n° 212

Sado Paulo catalogados n° 2408

Baia n° 169 docn°® 41

Codice 168  Ministério do Interior

2596 Manuscritos da Livraria

2 Torre do Tombo

7?7 Nucleo Real da Mesa Censoria

1. Pasta de Consultas Varias 1772 - 1796 - caixa 183
2. Censura n°4 / 1770 caixa 6
6/ 1773 caixa 8

3. Requerimento para lugar de professores caixa 187

4. Varia caixa 175
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5. Manuscritos 248, 1725, 2010, 2119, 4175, 4199, 4222, 5179, 5186
6. Livros de Registro 1, 18, 20, 24,
LU 25 caixa 525

7. Manuscritos de Biblioteca Mesa Censoéria

248 caixa 210
1725 caixa 292
2010 caixa 308
2119 caixa 317
4175 caixa 362
4222 caixa 362
5179 caixa 512
5186 caixa 512

?7? Codice 417

== Alvard porque sdo reprados os estudos das linguas Latina, Grega e Hebraica e da Arte de
Retorica, da ruina em que estavam reduzidos (28/06/1759)- fl. 16 v NB impresso.

== Intruccoens para os professores de Grammatica Latina, Grega, Hebraica e de Retorica, para o
uso das Escolas novamente fundadas nestes Reynos e seus dominios (28/06/1759)- fl. 7-20.

== Memorandum dos livros didacticos aconselhédveis e permitidos para o0 Novo Método (s/d)- fl. 21
v- 24

== Sobre o provimento de Professores Régios de Gramadtica Latina para Pernambuco (17/11/1759)
— 1. 38 — 38v

== Consulta sobre o provimento do Professor Régio de Gramatica Latina para a cidade do Para

=« Carta do Conde de Oeiras a0 Ouvidor de Pernambuco sobre a questdo do Professor Régio de
Gramatica Latina de Pernambuco, Manuel da Silva Coelho, por ele preso (26/01/1764)- fl. 72v.
73v.
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?? Codice 2.596 de Manuscritos da Livraria

=« Carta para o Vice-Rei da Baia (13/11/1759) fl. 1

=« Para o Chanceler da relacdo da Baia, desembargador Tomés Robim de Barros (8/11/1759) {l.1

=« Para o Ouvidor Geral de Pernambuco, desembargador Bernardino Coelho da Gama Casco
(8/11/1759) 1l.1

== Para Eusébio Luis Pereira Ludon, Professor Régio no Maranhao (19/04/1761) — fl. 57 v.

== Para Manuel de Melo e Castro, Professor Régio em Pernambuco (2/10/1761) — fl. 63

=« Para o Professor Manuel da Silva Coelho, s/d fl. 64 v.

=« Carta para Luis Diogo Lobo da Silva, Governador de Pernambuco (14/10/1761)- fl. 68 v.

=« Oficio do Conde de Oeiras para o Ouvidor de Pernambuco, desembargador Bernardino Coelho
da Gama Casco (26/01/1764), papéis do Colégio dos Nobres, mago 61.

== Autorizacdo Régia para o professor Manuel da Silva Coelho regressar ao Reino (5/11/1770)

=5 Biblioteca Nacional de Lisboa

Colle¢does Pombalinas

= zBiblioteca Geral da Universidade de Coimbra (BGUC)

?? Codice 2534, n. 14, 22, 35.

== Papéis pertencentes aos Professores de Pernambuco, cartas dos mesmos, certidoes e

informassoes do Comissario e Governador

?7? Codice 2529, n. 23 e 72; 2534, n. 38

== Tomadias, Perguntas e Queima de Livros
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APENDICE 1
A IMPLANTACAO DA REFORMA CURRICULAR POMBALINA NO BRASIL- 1759-
1772.

A carta de 03 de novembro de 1759.

As Instrucgoens enviadas pelo Director Geral dos Estudos D. Tomds de Almeida, que deveriam
ser divulgadas pelos governadores das capitanias brasileiras Ao desembargador Chanceller da
Rellacam desa cidade mandei passar comisan para, em todo o destricto em que V. Ex. Hé Vice
Rei, executar as ordens que forem necessaria para o estabelecimento dessa Reforma dos Estudos
(...) e lhe ordeno que recorra a V. Ex.a em todos os cazos que lhe for precizo. V. Ex.a o auxilie.
Tratava-se Instrucgoens da Reforma dos estudos secundarios, conforme o decreto do Alvarda Régio
1759, um conjunto de medidas a nova creagdo e estabelecimento dos estudos, e total destruicam
dos methodos antigos. A distancia ndo favorecia o acompanhamento da Reforma dos Estudos,
solicitava, D. Tomds de Almeida, a nomeac¢do do Comissario dos Estudos, em cada capitania, tendo
o mesmo poder do Diretor Geral, com as seguintes atribui¢cdes: nomear os delegados das regides
para auxilid-lo, realizar os exames para os candidatos a Mestres dentro do espirito do método novo,
fazer o mapeamento da rede escolar de suas regioes: numero de alunos, escolas, professores e as
Aulas Régias, efetuadas. A recomendagdo para todos os Comissarios dos Estudos era: a destruicao
do antigo método, a queima dos livros adotados pelos jesuitas e que ndo foram permitidos, os
exames para os candidatos a Mestres, que deveria passar por uma junta, investigacao da idoneidade
do candidato; se aprovados todos recebiam a licenca para ensinar a Aula Régia e o Alvard e as
Instrucgdes, que lhes deve seguir de Regimento e Lei inalterdvel, para o estabelecimento e
methodo de ensinar que deve haver, daqui em diante. Ainda, lembrava que o descumprimento das
Instrucgoens regularizadas pelo Alvard de 1759, seria considerado uma ilegalidade, portanto, a
prisdo para os infratores, por desobediéncia a El-Rey. Na mesma carta, avisava que a metropole
havia selecionado os Professores Régios, esclarecendo que, o Ordenado dos Professores Régios
seriam pagos pelos governos de cada capitania brasileira. Os Professores Régios ensinariam
gratuitamente e os Mestres, cujo ensino seriam pagos pelos pais. Os Mestres deveriam ensinar em
suas proprias casas, mas acabaram assumindo o papel dos Professores Régios, ensinando nas

escolas publicas, bem como nos conventos, semindrios. Os livros enviados da metrépole deveriam
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ser encadernados e vendidos com uma cartela de precos afixadas no proprio exemplar. Anunciava a
remessa de um nimero grande das seguintes obras: Artes do Padre Antonio Pereira € Antonio Félix
Mendes, editadas pelos Padres da Congregacdo do Oratorio, em duas versdes, apenas a versao
menor era permitida por S. Maj.e; o primeiro volume da Selleta Latini Sermonis, de Pierre
Chompré; brevemente, enviaria a Minerva de Francisco Sanches; as Orationes Sellectae de Cicero;
dois volumes de Institutionum Oratoriarum libri duodecim, com notas de Rollin; Tito Livio e um
Diciondrio de Latim e Portugués. Antes do fechamento da carta, comunicou que 3000 exemplares
do primeiro volume de Sellecta, haviam sido distribuido no reino, por isso apenas 200 livros foram
enviados para a Baia, assim que ndo podem hir para o Estado do Brazil, todos aquelles que eu
queria. A remessa dos livros para o Brasil ficou na promessa, no reino Portugués os livros
recomendados também foram imprimidos quantidades que nao atenderam a demanda. Porém, a
queima dos livros, utilizados pelos jesuitas, era a tOnica dominante na carta. Por intermédio de
documentos foi possivel fazer uma reconstituicdo da primeira fase da Reforma pombalina dos
Estudos Secunddrios. As cartas respondidas pelos Comissarios ao Diretor Geral, possibilitou o

montar o quadro da rede escolar no ultramar:

Baia -

Quantidade de Livros existentes na Baia

Nome do Livro Autor Quantidade
Artes Anténio Pereira e  Félix | 400
Mendes
1. Tomo da Sellecta - 200 +-
Dicionarios - poucos exemplares.
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Lista dos candidatos submetidos a Exame em 5 de fevereiro de 1760.

Nome do Professor

Local de Ensino

Observacoes

Francisco Alves de Pina

Bandeira de Mendonca

Padre Manuel Nunes Ferreira

Ensinava ha 16 anos

Anténio de Barros Lobo

Vila de Cachoeira

Mestre de Gramatica Latina

durante 2 anos.

José Ramos de Sousa

Bairro da Palma

Estudante de Filosofia

Manuel Coelho de Carvalho*

Rua dos Capitaes

de

Estudante Filosofia e

Teologia, nomeado professor

de Retorica.

Padre Pedro Lourengco Vilas- | Freguesia da  N.Sra. Da | Ensinava Gramatica havia 5
Boas Conceicao, cidade da Baia. anos.

José de Cerqueira de - Minorista ex-jesuita.

Mendonca

Carlos Anténio de Brito Vila de Sao Francisco, na | -

cidade da Baia.

Manuel de Barbudo e

Figueiredo Mascarenhas.

Morador da Rua de Baixo de S.

Bento, Freguesia de Sao Pedro.

José Monteiro

Minorista, afastado da

Companhia de Jesus.

Francisco Vieira Gomes**

Ensinava na Cruz do Azulejo,

Freguesia da Sé.

In4cio Rodrigues Fontes

Morador da Vila da Purificagdo

Minorista e Mestre em Artes.

Morador a Cruz do Pascoal,
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José de Sousa Soares

Freguesia de Santo Antonio,

além do Carmo.

Antonio Fernandes Vieira

Ensinava na Rua de Baixo,
Freguesia de Sao Pedro de

Velho.

Minorista.

Pedro Homem da Costa***

Rua Sergipe Del-Rey

Nesse momento habitava na

casa do Pe. Manoel Maciel.

Pe. Joao Pinheiro de Lemos.

Morador na Vila de Santo

Amaro da Purificacdo.

Mestre havia mais de 25 anos.

José Rodrigues Mousinho

Morador em Sao Pedro Velho.

J4 ensinava Latim e parece que

era padre secular.

Pe. José de Jesus Maria

Mestre da Rua da Laranjeira.

Pe. Tomas Honorato

Pregador, Filos6fo e Tedlogo,
lecionava Gramatica, Retodrica

e Poesia Latina.

* Frequientou a Universidade de Coimbra, (1764-1768) (Francisco de Morais.Estudantes da

Universidade de Coimbra, nascidos no Brasil, Coimbra, 1949, p:246. **

Freqiientou a

Universidade de Coimbra, Filosofia, de 1767 a 1770.(obra cit.p:252) *** Em 5 de junho 1769, foi

autorizado ensinar em Lisboa, com lic. Da Baia. Freqiientou a Universidade de Coimbra, onde se

formou em Céanones (1768-1770). ( ob. Ja citada p. 263)
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Capitania do Rio de Janeiro

A Rellacdo dos mestres e estudantes do Rio de Janeiro e seu Destricto :

Comarca do Rio de Janeiro

Local Numero de Mestres Numero de Alunos
Cidade do Rio 12 mestres 309 alunos

3 semindrios - Sao José, Sao

Pedro e Nossa Senhora da Lapa 95 seminaristas
Vila Parati I mestre 30 alunos

Cabo Frio- convento dos Capuchos. 10 alunos

Comarca de Serro Frio

Local Numero de Mestres Numero de alunos
Vila do Principe 1 mestre 25 alunos

Arraial do Tijuco 1 mestre 16 alunos

Arraial da Tapera 1 mestre 9 alunos

Comarca de Sabara

Local

Numero de Mestres

Numero de Alunos

Vila do Sabara 2 Mestres 29 alunos
Arraial de Santa Luzia 1 Mestre 13 alunos
Arraial das Congonhas 1 Mestre 10 alunos
Arraial Rio das Pedras 1 Mestre 05 alunos
Vila Rainha do Caeté 1 Mestre 20 alunos
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- Capitania do Espirito Santo e Campo dos Goiatacas

Comarca do Espirito Santo

Local Numero de Mestres Numero de Alunos
Vila da Vitoria 2 Mestres 49 alunos
Vila de Sao Salvador 2 Mestres 15 alunos

Comarca do Rio das Mortes

Local Nimero de Mestres Nimero de Alunos
Vila de Sao Joao Del -Rey 2 Mestres 6 estudantes

Vila de Sao José 1 Mestre 3 alunos

Arraial de N. Sra. da |2 Mestres 32 alunos
Conceigao

Arraial N. Sra. Dos Prados 1 Mestre 22 alunos

Comarca de Goias

Local

Numero de Mestres

Numero de Alunos

Vila Boa

1 Mestre

40 alunos

Comarca de Sao Paulo

Local Niimero de Mestres Niimero de Alunos

Cidade de Sao Paulo 1 Mestre 58 alunos

Santa Ana de Parnaiba 1 Mestre 15 alunos

Vila Nossa  Senhora da | 1 Mestre 08 alunos

Candelaria

Vila de Sorocaba 1 Mestre 12 alunos

Santana das Cruzes de Mogi 1 Mestre 10 alunos

Vila de Sao Francisco das | Nenhum Os alunos eram atendidos pelo
Chagas de Taubaté Convento dos Capuchos.

Vila de Guaratingueta 1 Mestre 08 alunos
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Vila de Santos 1 Mestre 30 alunos (rapazes)

Cidade de Mariana e Arraiais 1 Mestre e 1 Seminario N3ao ha dados.

Comarca de Santa Catarina e do Rio Grande (do Sul)

Nao havia nenhum Mestre nestas comarcas, segundo o Ouvidor havia muita necessidade, mas de

mestre "publico", ou seja, Professor Régio, tendo em vista a pobreza das comarcas.

Capitanias de Pernambuco, Alagoas, Paraiba e Ceara

Comarca de Pernambuco

Local Namero de  Professores | Niumero de alunos
Régios/Mestres
Cidade de Olinda 1 Professor Régio 57 alunos

Vila de Recife e Povoacdo da | 1 Professor Régio -
Boa Vista 3 Mestres 240 alunos
( os primeiros 3 Mestres

classificados conforme lista

abaixo)
Vila de Igaracu 1 Mestre 33 alunos
Vila de Serinhaém 1 Mestre 11 alunos
Comarca de Alagoas
Local Numero de Mestres Numeros de alunos
Vila de Alagoas 1 Mestre 28 alunos
Vila de Porto Calvo Nenhum foi aprovado A escola foi fechada
Vila de Penedo Nenhum foi aprovado 20 alunos sem escola.
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Comarca de Jacobina - Distrito de Pernambuco, do Rio Grande (do Norte)

Vila de Sao Francisco das Chagas, sem Mestre aprovado, sem escola.

Comarca de Itamaraca

Local

Numero de Mestres

Numero de Alunos

Vila de Itamaraca

Nenhum aprovado/ sem verba

para pagamento.

Vila de Goiana 1 Mestre 26 alunos
Cidade da Paraiba (Capitania | 1 Mestre 43 alunos
da Paraiba)

Cidade de Natal (do Rio |1 Mestre 17 alunos
Grande)

Capitania do Ceara

Comarca de Ceara

Local

Numero de Mestres

Numero de Alunos

Vila do Alquiraz

1 mestre

20 alunos

Vila do Riba Mar, do Icé, do

Aracati.

Nenhum Mestre Aprovado

A escola foi fechada.

No dia 20 de marco de 1760, os exames realizados na Cazas da Camera do Recife, aponta a

seguinte lista:
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Nomes Classificacao Final

Padre Felipe Néri da Trindade Bom

Padre Manuel da Silva Bom

Francisco de Sousa Magalhaes Bom

Padre Filipe Benicio Suficiente

Padre Antonio da Silva de Alcantara Mediocre

Padre Antonio das Virgens Mediocre

Diogo Velho Cardoso Mediocre

Antonio Pereira Porto Reprovado

Manuel Ribeiro da Cruz Reprovado

Pedro Correia Cardoso Reprovado

A quantidade de Livros existentes em Recife:

Nome do | Custo por | Frete Comissao 17100 para | Comissao Preco de

Livro unidade de venda o cofre de | para Lx Venda
S.M.

Selectas 300 rs 7Y% 27 Va 3 6 483 %4

200

exemplares

Alvards- 50 | 240 rs idem 14 %4 2% 5 269 %4

exemplares

RESUMINDO: No método antigo, Pernambuco possuia 25 escolas € no método novo possui 12

escolas.

Grao Para e Maranhao

Cidade do Grao Para 1 Professor Régio
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3 Professores Régios em toda Colonia-Brasileira.

O quadro acima demonstra que em todo o territério da colonia haviam sé 3 Professores Régios,
dois em Pernambuco, Olinda e Recife, e um no Grao-Para.

Na capitania do Rio de Janeiro, houve uma mudanca em 1763, com a descoberta do ouro, a capital
do Estado do Brasil, a Sede do Governo Geral passou cidade da Baia para o Rio de Janeiro, o
Governador Conde de Bobadela, Gomes Freire de Andrade, teve os poderes de Vice Rei. O
Chanceler Joao Alberto Castelo Branco, foi nomeado para Comissario dos Estudos na Capitania do
Rio de Janeiro, e outras regidoes do sul e interior Minas, Espirito Santo, Sao Paulo, Santa Catarina,
Goias, Mariana e Mato Grosso. Embora desde 1709, Sao Paulo e Minas Gerais tenham conquistado
sua autonomia, na questdo da Reforma dos Estudos ficou a Capitania do rio de Janeiro. O
comissdrio dos Estudos em 7 de maio 1760, iniciou o cumprimento das prescricdes curriculares,
miciando o exame dos candidatos a Mestres de Gramatica Latina, conforme estabelecido nas
Instrucgcoens.Reuniu na sua residéncia a Junta formada por tr€s padres Beneditinos, para avalizar os
"Oppositores aos lugares de Professor Régio de Grammatica Latina." Os resultados podem
observados no quadro acima. Quanto ao ordenado o Comissario informava "ndo haver ordinaria
alguma da Fazenda Real ou legado applicado para os mestres € ensino da mocidade." Informava
também da necessidade de pelo menos 13 Professores Régios para atender todas as Comarcas que
faziam parte da Capitania do Rio de Janeiro, em relacdo ao ordenado o comissario € o Governador
calcularam que os Professores Régios do Rio de Janeiro e Minas Gerais ndo podiam passar com
menos 300$000 e nas demais comarcas com menos de 150$000. Solicitava o Comissario que o
Diretor Geral dos Estudos comunicasse ao Bispo que os padres deveriam ser submetidos ao Exame

para obterem Licenca para ensinar.
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A carta de 05 de novembro de 1761

O Diretor Geral dos Estudos respondera que estava providenciando os livros, que julho havia
comunicado o Padre Luis Antonio Machado da Costa, de Vila Rica, que havia recorrido a ele,

dizendo que devia se submeter a apreciacdo do Comissario.

D. Tomés de Almeida faz uso do principio do regalismo na instru¢do: "Os mestres do semindrio
devem ser examinados, como V. Mage ordena, perante o Diretor Geral ou seus Comissdrios
porque hé sem duvida que nio ensinem a outrem, sendo a seus vassallos, e a estes pode S. Mag.e
obrigar a que ndo estudem sendo com os Mestres que mostrem a sua idoneidade, perante aquella
pessoa a quem o mesmo Senhor o recomenda".

De modo que competia a0 Chanceler convencer o prelado de que era ordem a ser cumprida a
sujeicdo dos mestres ao exame, em todo o reino. Proibia que um jesuita lecionasse no Semindrio
Nossa Senhora da Lapa. Uma coisa era o rei consentir que ficassem, outra € que ensinassem a
mocidade. Quanto a nomeac¢do dos Professores Régios dizia que "negdcio de monta haviam-no
impedido de entrar no Ministério e, por isso ndo podia enviar logo as cartas de provimento dos
professores proposta pelo Chanceler." Apds um intervalo de trés anos a correspondéncia é

retomada.

A carta de 10 de agosto de 1765.

D. Tomas de Almeida escreveu porque a Secretaria de Estado recebeu a Peticdo de Padre Jorge
Nunes, natural da cidade de Cabo Frio, Bispado do Rio de Janeiro, alegava que as cidades do Rio
de Janeiro e Sdo Paulo e as Vilas de Vitoria, e Capitania do Espirito Santo e de Santos,
encontravam-se todas sem professores publicos, deixavam assim a mocidade, "nos precizos termos
de ficar ignorando, ainda os primeiros elementos de Gramatica Latina". H4 a censura do Diretor
Geral, atribuindo que informara ao Comissario que "procurasse, entre 0os examinados e aprovados,
os que lhe parecerem, para ensinarem pelos emolumentos que os pays dos estudantes pudessem
pagar, conforme o estilo do Paiz". Limitou-se D. Tomdas de Almeida a atribuir a culpa ao
Comissario, pela situacdo calamitosa do ensino, ndo ter partido do orgdo competente, a situagdo do

ensino estava insuportavel denunciando o caos a que estava emergindo da Reforma Pombalina da
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Instru¢do Publica. O Director Geral nao procurou identificar as causas de tamanho descaso, talvez
até porque ndo pudesse citd-las, pois ficava visivel nas cartas enviadas a Baia o seu
descontentamento da forma como Marqués de Pombal estava conduzindo a reforma dos estudos.
Nao lhe restava a sugestdo os que pais que paguem o ensino. O que mencionei acima pode ser

demonstrado na carta que descreveremos a seguir.

A carta de 30 de fevereiro

"o dezemparo em que se achdo os estudos" nos Acores diz o seguinte: "Eu bem sei que a decencia
dos estudos (...), nem se pode remediar emquanto S. Mag.e nio nomear Professores Régios
comordenados competentes, com que possam sustentar-se € ensinar gratuitamente aos seus

vassallos, como muitas vezes o tenho feito prezente a0 mesmo Senhor."

O Director Geral estava mergulhado no pavoroso desanimo a que conduz a falta de
correspondéncia do poder que quer mas ndo coloca a disposicao os meios eficazes para 0 sucesso

da empreitada da reestruturacdo da Instru¢ao Publica no reino e nos dominios.

A carta de 20 de maio de 1759

Na Capitania de Pernambuco € interessante sublinhar o fato da Reforma pombalina dos Estudos
Secunddrios ter-se iniciado antes do decreto do El-Rey, assinado em 28 de junho de 1759. A carta
datada em 20 de maio de 1759, relata a substituicio do ensino depois que o Bispo D. Francisco
Xavier Aranha e o Governador de Pernambuco Luis Diogo Lobo da Silva, autorizaram o
fechamento das escolas jesuiticas e foram entregues as aulas de Gramadtica Latina para os

Oratorianos e Franciscanos.

O comissario interino Miguel Carlos Caldeira de Pina Castelo Branco, faz as primeiras observacgoes
da mplantacdo da reforma pombalina. Os professores Régios, de Olinda e Recife, receberiam do
Governo, 480$000 cada e mais o aluguel da casa e os Mestres naturais do pais 180$000, explica a
diferenca salarial "enquanto uns sd@o habituados a passarem a carne seca e farinha, poupando a toda

a despesa dos generos da Europa que ndo consistem no vestudrio”" os Professores Régios, "criados
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com elles, se lhes faz impraticavel reduzir-se a esta formalidade, além da razdo de virem dessa
Corte, para hum clima contrario a0 em que nascerdo, correndo o risco do mar € mais contingenciais
que se experimentdo... com isso o aluguer da casa que nao nada comodas nessas vilas e escravos e

o decente tracto que nao se podem dispensar, para serem respeitados dos mesmos que educao".

Com isso o governador explicitava que para o Professor Régio ter um a vida digna, seriam
necessarios 600$000 por ano na Colonia, que ndo era suficiente a quantia determinada pela
metropole em 400$000. Apesar das diferencas salariais entre os Professores Régios vindos da
Metropole e os Mestres da Terra, o governador teve a inten¢do de proporcionar um ensino publico,
mas em documento sublinha a falta de verba para concretizar essa politica educacional. Ele contava
com o dinheiro que era destinado aos Jesuitas, no entanto, ndo aconteceu, o Comissario Advertia ao
Primeiro Ministro que se a Congrua destinada aos jesuitas fosse utilizada para a reforma, todos os

alunos que freqiientavam os ensino das escolas jesuiticas seriam atendidos.

Caso os Professores Régios, permanecessem apenas em Recife e Olinda, muitos alunos
permaneceriam sem ensino, porque as distancias eram longas e os pais ndo consentiriam com 0S
deslocamento de seus filhos. Outro ponto a destacar foi que os oratotianos ndo aceitaram o encargo
do ensino Justificavam "a eles tornava impossivel entrar nessas despesas e que tinham a casa
empenhada, ndo podemos continuar, para nos livrar do temor de que nos caya, por podre, o
corredor em que vivemos, esta caza nem tem com que sustente mais sugeitos, nem hum canto nella

ha, em que se forme aula."

A chegada dos Professores Régios e os privilégios negados aos professores da terra causou uma
resisténcia por parte de alunos e professores, ficando o professor da Metropole sem alunos. Dizia o
Professor Régio Silva Coelho "Estou, porem, certo pelo conhecimento que tenho da América, que o
Professor Régio ndo tera grande numero de discipulo, como se poderia prezumir, a vista da minha
faculdade, porque o amor que tem os brazileiros por seus compatriotas (a0s quaes ndao se pode
negar, tem tanta viveza e engenho como preguica), obriga-os a fazerem delles, hum conceito

estraordinario, € a reputarem por ofenca, toda a accao que pode parecer exclusivo do seu prestimo."
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Banha de Andrade ( 2v. 833) dizia que o brio da consciéncia coletiva do brasileiro era muito
conhecido por quem residia no Brazil principalmente em Recife, exemplifica pelas idéais
separatistas evocada na guerra dos mascates, onde reivindicavam simplesmente justica. O
comissario Caldeira de Pina Castelo Branco julgou por bem equiparar o salario dos Mestres
brasileiros e da metropole, receoso que o descontentamento pudesse desencadear atos de

manifestacdo contra a presenca dos professores Régios na coldnia.

Informado o Director Geral da resisténcia dos alunos e mestres moradores de Pernambuco em
relacdo aos Professores Régios, dizia o Diretor Geral que "ndo € justo, que dous Professores
mandados pello soberano, estejao ao dezamparo, mostrando os nacturaes, que desprezdo o favor
que S. Mag.e lhes f€s." De nada adiantou a matricula na classe do Professor Régio logo choveram
pedidos de transferéncia para as classes dos mestres, que foram autorizadas pelo Comissario Gama
Casco - provocando um alardeamento- que a medida foi oficializar o ensino dos Mestres através
dos exames. Mas a indignacdo do Director Geral ndo ficava por ai, encontrou a raiz do problema no
amor que os brasileiros sentiam pelos Jesuitas, a inveja na diferenca do salardrio dos professores

que mexera com a autosuficiéncia dos brasileiros, na soberba, na vaidade.

Inicia-se um conturbado momento na Reforma Pombalina em Pernambuco que estende pelo menos
até 1765, envolvendo o Professor Régio Manuel da Silva Coelho, o Comissario Gama Casco e dois
Mestres Padre Filipe Neri e Francisco de Sousa Magalhaes. A carta que o Director Geral escreveu
ao conde Vila Flor, capitdo General de Pernambuco, esclarece o impasse que estd havendo entre os
Professores Régios e o0s estudantes brasileiros, esclarece a a missdo dos Professores a duas
finalidades: ensinarem Gramdtica Latina conforme o novo método e examinarem os pretendentes
ao Magistério. A carta enviada ao Governador de Pernambuco Luis Diogo Lopes da Silva que
levavam o titulo Instrucdo para o Exmo Sr. Conde de Vila Flor, Governador de Pernambuco, a
respeito das queixas que na Capital do mesmo Governo se formao contra os Professores Régios da
Gramidtica Latina e das que estes tdobem formao contra seu comissario, € contra os naturaes do
mesmo Estado. Sao relatos que ddo conta que o Comissdrio assinalava que ndo havia aceitacao dos
naturais pelos professores Régios, destacando a pretensdo do Professor Silva Coelho de mudar as

férias sendo advertido pelo Comissdrio mas que este havia desconsiderado.
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Os Professores advertiam que em todo o povo havia o consenso de que o método antigo dos
Jesuitas era melhor e com 6dio acusavam os professores de quererem tirar os alunos dos Mestres
Particulares que porventura ndo sigam o sistema oficial. Citam o Mestre Francisco de Sousa
Magalhaes como o mais militante opondo-se aos Professores sai falando mal em toda parte, e ainda
acusam o Comissario de ser o primeiro a criticar o novo método, convencendo as pessoas das
vantagens de se utilizar o antigo método, portanto, estavam sem apoio para colocar em pratica a

reforma pombalina dos Estudos Secundarios.

O ano escolar 1761-1762, a Lista dos Estudantes que aprendem Gramatica Latina nas classes
estabelecidas na cidade de Olinda, Villa de Reciffe e Povoacdo da Boavista, deixa claro a
desprorpocao do nimero de alunos entre os Mestres € os Professores Régios. Era uma declaracao
da populacdo em relacdo aos enviados oficiais. No inicio do ano de 1762, o escrivao José da Silva,
com a carta da comissdo passada pelo Comissario, através de testemunhas, averiguar "contra os
transgressores do Alvard de S. Maj.e de 28 de junho de 1759", as dentuncias de utilizagdo do
método antigo e assim toda a maquina juridica e policial foi o procedimento adequado para
identificar os criminosos, na Comarca de Alagoas. Apds ouviram uma dezena de testemunhas
constataram que foi falsa a dentncia. ( B.G.U.C. - C6d., 2534, n. 35, XVI.) Todos foram unanimes
em dizer que apos a publicacio do Decreto de del-Rey, fecharam as Aulas e ndo mais aceitaram

estudante algum.

D. Tomds de Almeida ndo escondia a desconfianca de que, apesar das evidéncias da utilizacdo dos
novos livros ndo significava o abandono dos ensinamentos do método antigo "Nao basta que
aparentemente todos uzem dos mesmos livros para ensinar e, por isso, digdo que todos estdo
conformes no novo methodo, porque debaxo dessa especioza capa, podem uzar, nas explicacdes
das doutrinas, dos antigos methodos, em que hd diferencas muyto grandes." O Comissario dos
Estudos que deveria ter sido o bragco direito do Diretor dos Estudos parece ter sido o primeiro a

contestar as medidas vindas de Lisboa.
De acordo com os depoimentos dos pais, que pediram transferéncia das aulas régias para as aulas

dos Mestres, no dia 14 de agosto de 1761, jurando sobre a Biblia e diante do Governador, disseram

que Bernardo Coelho da Gama Casco, dizia: que quem mandou os Professores Régios ndo soube o
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que fez, por ndo serem la necessarios; que S. Maj.e ndo podia obrigar os estudantes a frequentarem
esta ou aquela aula; que ndo devia devassar as pessoas que ensinavam sem licenca; que ndo teria
aceitado o cargo de comissario, se soubesse nao poder passar os estudantes, por sua autoridade e
arbitrio, das aulas dos professores régios para os dos mestres; que deviam extinguir as cadeiras
oificiais e intentava propor sua supressao; que "andassem por onde andassem, pois sempre havido

de vir a pararem Manoel Alvares, Bento Pereira e methodo antigo."

O episddio que travou uma disputa acirrada aconteceu quando o Comissédrio foi a uma visita ao
Professor Régio Manoel da Silva Coelho, acompanhado pelos Mestres Pe. Filipe Neri e Francisco
Sousa Magalhaes, para um exame dos discipulos do Professor, o confronto teria acontecido quando
padre desafiou o professor a descer da cadeira e reslover uma questdao proposta pelo Comissério. O
resultado foi a suspensio das aulas dos Mestres, e de prisdo caso houvesse resisténcia as medidas

oficiais.

Os alunos dos mestres foram transferidos para os professores régios, assim as aulas tiveram alunos,
das quais os launos fugiam ou nelas ndo queriam se matricular. Com isso ndo s6 o método e os
livros foram impostos mas os docentes também. O governador ouviu o Ouvidor Geral que dizia "o
amor dos brasileiros aos seos nacionaes era a cauza autentica da pouca aceitacdo dos Professores
Régios". O Ouvidor Geral ainda escreveu a D. Tomas de Almeida afirmando que Silva Coelho
havia modificado as férias e ndo devia alterar as Instruccoens. Mas "o Legislador, a quem se d4,
com razdo, o nome de artifice da vida, hd de acomodar os seos preceitos, conforme as regioens e
gentes, assim como sdo diversos os seos climas, lugares e habitadores. E ainda, em huma mesma
terra sucede e convem mudar-se amanh3a, o que hoje se estabeleceo saudavelmente, com
especialidades nas Indias, aonde tudo hé novo ou digno de inovar-se... em Pernambuco o mez de
dezembro hé o septembro em Portugal." A Reforma desconhecia, por completo este principio da
mais elementar pedagogia. (Banha de Andrade, 2. V. p: 855). Esclarecia que nada havia em
Pernambuco que comprovasse a hostilidade ao espirito da reforma. O Governador-Geral também
redigiu seu parecer em 24 de junho a culpa desses problemas estava a "pouca intelegencia do
Comissario de V. Exa no Novo Methodo" que fomentara a discordia entre os Professores Régios e
os "Mestres do Paiz." FEra natural que os "nacionaes do Pais"considerassem intrusos os mestres

europeus.” O Governador Lobo e Silva ainda salientava: quem poderia acreditar que os mestres se
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atreveriam a censurar os professores régios, se o o Comissdrio soubesse conté-lo "nos limites da
justa atencdo que se deve, praticar." (B.G.U.C. - Cdd. 2534, n. 35). O governador voltou a

corresponder em 22 de novembro

E importante destacar a solugiio encontrada para resolver a resisténcia dos estudantes tendo em
primeiro lugar usado de persuasdo para procederem como obediéncia as ordens régias. Como o
efeito demoravaa para surtir convenceu-se que era "impossivel poupé-los ao castigo". De repente
na cidade de Olinda "todos os que se conservavao na dita resistencia." Escolheu trés para soldado,
e soltou os outros para continuarem nas Aulas Régias. O castigo para os estudantes resistente era
tornarem-se soldados. Entdo, ndo haveria consentimento aos pais para os alunos ndo prosseguirem
com o estudo.

Enfim, os professores sentiam mais obedi€éncia nos alunos "e menos repugnancia a0 novo
methodo," as faltas eram toleradas por algum tempo, depois os alunos eram encaminhados a vida
militar. Salientava o governador que a eliminacdo Total da oposi¢do dos estudantes "se houver a
liberdade de poder rebater com prizdao, huma dezordenada quantidade de adictos que, fiados no
privilegio da Igreja, ainda que sem servico nella (...) ostentdo a independencia de que ndo devem
gozar, em desprezo das reaes ordens e sem utilidade da mesma Igreja... de sorete que ha freguesia
que tem 50 adictos fora da minha jurisdicdo. " Todo o processo para resolver os impasses entre 0s
Professores e Mestres e a resisténcia dos estudantes evidencia um retrato de uma sociedade imposta

pela forca politica e as sequelas de rebeldia que este tipo de governo sempre gera nos povos.

A carta de 25 de feveveiro de 1762

A resposta do Director-Geral veio em 25 de fevereiro, trouxe como preocupacdo o excesso de
alunos para os professores régios, adverte que com 90 alunos o bom ensino ndo seria possivel;
estava disposto a conceder o perddao aos Mestres Francisco de Sousa Magalhaes e Pe. Filipe Neri, a
solucdo teria sido suspender a suspensdo das aulas e devolvidas aos Mestres a licenca para ensinar.
"sendo intimado pelo meu Comissario o castigo, deve pela mesma via haver-se-lhes acabado." Caso
os Mestres ndo tivessem aceitado, as aulas seriam desdobrados e colocadas nas maos dos discipulos

dos professores Régios.
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Em breve consultaria El- Rey para mudanga do més das férias para os "Brasis." Concordou com o
destino dado aos estudantes que ndao queriam ir as aulas, sustentando que "quando ha sinistras
intencOes e conselhos perniciozos, para sustentar teimas que se tomao de graca, para impedirem a
execucao das ordens de legitimos superiores, ndo ha outro remédio, sendo hum procedimento forte
que imprima medo." E quanto aos aditos "ndo hé mente da Igreja tirar vassalos do Principe" e que o

Eclesiastico ndo tinham interesse naqueles que "buscao, por fins tdo pucos espirituaes."

A resolucdo encontrada foi a de que "este exercito de additos nos inquietarem os estabelecimentos,
V.S.a me fard o favor de prendé-los" e finalizava o assunto estabelecendo que o numero de cartas
dos aditos deveriam "sendao a hum ou dous em cada igreja, ou aquelle numero que, sincera e
seriamente, forem precizos para o necessario servico da Igreja e que, na verdade, a sirvao
cotidianamente." Esperava que esta campanha convencesse ao Bispo a tirar as cartas aos que

merecem castigo, "antes de o castigarmos."

A carta de 26 de fevereiro de 1762

Em carta para o Comissario no dia 26 de fevereiro reafirmava a sua obrigacdo em opor-se a
qualquer disputa entre as duas castas de professores, devendo proteger no publico os professores
que enviara, e castigar os que pretendem castigd-lo. Em particular, devia adverti-los, como seus
suditos, para se comportarem dentro das normas prescritas. A reforma andava no ar, havia cerca de
trés anos e meio. O Director Geral ordenou além da proibicao, que o Ouvidor geral efetuasse "huma
busca repentina a todos os livreiros" para lhes tomar ndo s6 as Prosodias, como os demais livros

proibidos, fixaria um Edital sobre a entrega dessas obras, para se extinguirem.

Fica clara a dificuldade que o Director Geral tinha para se comunicar com o Conde de Oeiras. Em
1763, enquanto o Diretor Geral estava extasiado com o numero de alunos que iam para exame nas
Universidade a ponto de os examinadores ficarem pasmados com a quantidade de alunos
excelentes. O Diretor confessava o seu pesar em nao poder conseguir ordenados para outros
Professores Régios. Mas dizia ele que o Conde de Oeiras foi categérico "enquanto nao se acabar
todas providencias para o exército de S. Mag.e, que ha de ficar na Paz e, enquanto nao acabar de

conferir com o Conde de Lippe, tudo que for concernante a tropas e pragas, approveitando-se delle,
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emquanto ca estiver." Afim de justificar a sua boa vontade em favorecer o ensino informava que no
reino também havia terras, "para que ndo tenho podido conseguir que haja Mestres que ensinem por
sellarios," acrescenta ainda que naquelas terras ndo havia quem ensinasse "Estd a mocidade em

total dezamparo, sem eu lhe poder valer."

A Prisdo do Professor Régio e Nobre em Pernambuco

Tudo parecia estar indo bem... mas a questdo entre o Ouvidor Geral e o Professor Régio Manoel
Silva Coelho, entrava agora no campo litigioso. A prisdo do Professor Régio seria motivo de risos,
se nao fosse tragico. Foi acusado de faltar com a primeira qualidade do Professor a boa moral, pelo
delito cometido a D. Ana da Silva e Melo "por crela, defloragdo e aleivazia." Imagine a seguinte
cena criada pelas determinagdes do Comissario: um Professor Régio, com titulo de nobreza,

recebendo os estudantes para prosseguir com a aula régia dentro de uma prisdo publica.

Na carta do Professor Régio ao Director Geral queixava-se de sua injusta situacdo e protestava sua
mocéncia, foi colocado numa cela comum, nao recebendo tratamento de um nobre, dizendo se
tratar de vinganca do Comissdrio contra as queixas que os Professores fizeram dele e ademais
quando foram buscéd-lo "se achava no ministerio do exercicio da sua cadeira" dava aula naquele
momento em trajes de dormir, que nao lhe deram tempo de se "vestir com decéncia." O Director
Geral comenta ironicamente - "Galante trage e decentissima compustura a de hum Professor

Régio."

A carta de 26 de janeiro de 1764

O Conde de Oeiras fez sua interven¢do nesse caso em carta de 26 de janeiro de 1764, ordena o
seguinte a0 Ouvidor da Capitania: " ... ndo pode S. Mage deixar de estranhar o modo como foi feita
a prisao (sic), trattando-se de hum Professor Régio que, como tal goza de todas as honras que, por
direito commum, pertence aos professores publicos, entre os quaes se comprehende a da Nobreza,
quando na referida prizdo devia V.M. ter feito observar todas as medidas de gravidade e decoro que
se praticam com as Pessoas Nobres, impreterivelmente. (...) Hé S. Mag.e servido que V.M. restitua

logo o dito professor a sua Caza, para della se livrar solto como seguro, ndo obstante a Ley e
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quaesquer outras dispozicoens que sejam em contrario." O litigio ficava encerrado, nas coordenadas
processuais com decisdo despdtica que estava acima da Lei comum. Em 14 de outubro de 1764, D.
Tomés de Almeida enviando o certificado de "soltura do Professor Régio." O Professor Régio
Manuel da Silva Coelho, regressou a Lisboa "para o fim de se recolher em huma clauzura" (T.T.
Ms 2596, fl. 128) alguns anos mais tarde ... em 16 de agosto de 1792, aparece como Professor

Régio em Lisboa.

A carta de 1765

Em 1765, Francisco Xavier de Mendoncga Furtado recebera a dentncia do Governador da Paraiba,
Jeronimo José de Melo e Castro, que desde a supressdo dos jesuitas ndo havia aulas naquela
comarca, como conseqiiéncia relatava o governador: "a occiozidade da mocidade, em damno
gravissimo da utilidade publica". A solucdo apontada por ele "esta cidade se compoem de dous
Conventos de S. Francisco e de N. S. do Carmo, onde comodamente se se podem abrir os estudos
competentes” a proposta ndo agradou ao Ministério pois ndo queriam utilizar os servicos dos
frades. De nada adiantou a previsdo pessissimista do governador de reduzir aquela terra "tudo a
huma ignorancia lastimoza, quando se fazem precizos, homens doutos para christianizar a barbara

gentilidade que abunda nestes sertoens."

Fracassara a introducao do novo método que imprime a Reforma Pombalina? As luzes que incidem
sobre as mensagens enviadas a metropole confirmam as trevas que se embrenharam os estudos, no
dizer de Banha Andrade, (p:869) foi a comprova¢do da hecatombe da Reforma no Brasil (no

dicionario do Aurélio, hecatombe significa o sacrificio de inumeras vitimas).

A carta de 18 de novembro de 1766.

As ultimas cartas do Director Geral a Capitania de Pernambuco em 18 de novembro de 1766,
informa a nomeagdo do novo Desembargador Ouvidor de Pernambuco Jodo Marcos de S4 Barreto
Sotomaior. A doacdo para a colonia dos professores Manuel Antunes e Luisa do Espirito Santo sua

mulher, "para se estabelecer hum Seminario em o Collegio da Parayba, para ensinar a ler, e a
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Gramatica Latina e Philosophia aos filhos da mesma Parayba." Em alusdo ao atendimento do

pedido do governador da Paraiba.

Na capitania da Baia, o vice Rei da Baia Marqués de Lavradio, D. Anténio de Almeida Soares
Portugal, nomeado para esse cargo em 28 de outubro de 1759, tomou posse em 09 de janeiro de
1760, vindo a falecer em julho deste mesmo ano. Coube ao Chanceler da Baia o Desembargador
Tomds Robin de Barros, a incumbéncia de enviar a correspondéncia aos governadores das outras
Capitanias e colocar em prética as medidas do governo para implantar Reforma dos Estudos na
Baia e regides, em cumprimento as determinacdes vinas de Lisboa.Na carta de de 28 de marco de
1760, o Desembargador Robin escrevera a D. Tomds de Almeida, que o novo método era utilizado,
apenas na cidade da Baia e Vila da Cachoeira, por prudéncia deu consentimento que as outras
regides continuassem no "antigo método", tal medida o desembargador justificava mediante o fato
de ndo haver chegado uma quantidade suficiente de livros que pudesse introduzir o "novo método"
e "exttin¢cdo do antigo método", embora a reforma tivesse sido bem recebida nos locais onde ja esta
funcionando, reconhecia a desobediéncia a lei "Supposto que, attendendo eu aos poucos
Diccionarios, ndo aceitei as Prosodias de Bento Pereira, que as Religioens me offerecerao(...) e, da
mesma sorte, os magistrados e médicos, reservando a sua entrega para o tempo em que houverem

Diccionarios."

O comissario entendia que a prosddia prejudicava aquele que ndo tivesse dominio do latim, porém
ndo faria mal para quem ja compreendia e necessitava compreender o sentido dos textos que a
profissdo obrigava ler. Apontava a manifestacdo dos estudantes de Filosofia, por ndo haver quem
substituisse 0s jesuitas € por isso ndo poderiam prosseguir com 0s estudos. Recorreram ao Marqués
de Lavradio "deferindo-lhes com sua costumada erudic¢do e parecendo finalmente justa a supplica,
para augmento das belas-letras, como para ndo considerar mais leve falta na expulsdo da dita
sociedade, tolerou-se que o padre Manuel Maciel continuasse a ensinar numa caza particular, a
Filosofia que tinha principiado, no tempo em que tinha sido religioso da dita sociedade, por constar
tinha ensinado pelo novo methodo, contra o parecer dos demais padres (...) bem se deprendeo das
suas Postillas, pelas quaes, plenamente se mostra que o dito Mestre applicou o seu mayor cuidado
em dictar, propor e ensinar os melhores descobrimentos da Fizica moderna, apartando das antigas e

pertinentes questoens."
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A Postilla do Padre Manuel Maciel tornou-se um marco entre duas tendéncias filosoficas, a
integracao na reforma atingiu uma consisténcia que, na segunda fase da reforma, que foi escolhido
para a oragdo solene de abertura dos estudos renovados do Colégio da Baia, merecendo a impressao
do discurso, em Lisboa, a 2 de marco de 1775 (Borba de Morais, Bibliografia Brasiliana, vol II,
Amesterdao, Rio de Janeiro, 1958, p: 6 € 7).

Apresentou-se para ensinar gratuitamente o Curso de Filosofia Manuel Coelho, dizia 0 Comissério
que percebeu desde o primeiro instante, a concep¢do Iluminista que nortearia 0 método que seguiria
o Mestre "bem entendido que os instruird segundo o methodo com que se ensina hoje pelas
Universidades da Europa, isto €, fugindo de questdes innuteis e impertinentes, que nada servem
para constituir um bom Filozofo, sim para disputar innutilmente, propondo os milhores
descobrimentos da Fizica Moderna, que s6 pode fazer aos que a ella seriamente se applicao, alem

de mais amantes, mais proveitozo a sua Pétria e ao seu reino."

O Mestre foi encaminhado para a Aula de Retorica, ficando condicionado a aprovacao do Diretor
Geral "procedi, finalmente, a hum regido (rigido) exame da vida e costumes dos oppozitores que
pretenderdo os magisterios de Gramatica Latina e Rethorica que S. Mag.e Fidelissima for servido
nesta cidade." No dia 5 de fevereiro de 1760 foram realizados os exames, a cargo dos padres
Franciscanos, carmelita calcado e descalgo. A respeito da aprovacdo dos candidatos(l) o que se
pode observar que todos tinham uma excelente formacdo e, certamente, obtida nos colégios
jesuitas, antes da expulsdo. Creio que esse dado permite fazer um confronto com a fase inicial da
reforma dos estudos secundérios. Acima, a Postilla do Padre Manuel Maciel, ex- jesuita, pode
apontar que embora os jesuitas nao aprovassem as idéias do método moderno ou a concepgao
iluminista, ndo impediram que o aluno prosseguisse com o seu estudo, possivelmente sua obra foi
elaborada no seio dos cursos de Filosofia ministrado pelos jesuitas. (1-Laerte Ramos de Carvalho,
afirma que todos foram aprovados, As Reformas Pombalinas da Instrucdo Publica, 2. ed., USP/

Saraiva, 1973, p: 129) ( comparar o numero de professores jesuitas com agora).

Em 24 de julho de 1760, o Diretor Geral embora ndo aprovasse a continuidade do método antigo,

nao impds nenhuma restricdo, e aprovando as outras medidas efetivadas pelo Comissario. Na carta
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de abril de 1761, lamentava o atraso dos despachos do Ministério, e comunicava que nao foi
possivel nomear o Professor Régio para a Baia, e as licencas solicitadas foram entregues a El-Rei
para serem apreciadas (entenda-se Marqués de Pombal), pela demora no atendimento, ele tomou a
iniciativa de para dar andamento na reforma, "Principiei a pedir as licencas necessarias para, nella
minha direc¢do, se distanciar pessoa a quem dessa incumbencia". Quanto a questdo do ensino ficar
a cargo dos Franciscanos diz o seguinte: "a experiéncia tem mostrado que elles enteressao pouco no
adiantamento de seus discipulos e que, com suas parcialidades, ndo buscdao os Mestres mais a
proposito para o refferido fim, alem do que, como elles ndo querem examinar-se e, sem exame, hé
impossivel facultar-se-lhes licengca para ensinar, porque S. Mag.e prohibe no seu Alvard, ndo fica

sendo praticavel o consentir-se aos Regulares, que ensinem."

A carta demonstra que o quadro dos docentes, o preenchimento foram com nomeagdes interinas, no
proprio Estado, mediante o exame oficial, o Diretor Geral ndo estava satisfeito com essa situacao,
principalmente com a falta de Professores Régios, porque dizia D. Tomas de Almeida - "Ensinando
os Jezuitas de graca a todos, precisamente esta falta lhes ha-de ser muito sensivel e ndo ham- de
poder accomodar-se com saudades que, por este respeito, lhes fazem os ditos Religiozos." Outro
dado mmportante € esse: o novo Comissdrio, Desembargador José de Carvalho de Andrade,
informou ao Director Geral dos Estudos a existéncia de poucos livros escolares, para tanto a
resposta vinda na carta de 9 de abril de 1762, indiretamente diz - "pode nascer de uzarem os
Mestres da Selecta antiga ou de Virgilio ou de Horacio ou de Ovidio ou do Concilio ou do
Brevidrio". O Chanceller tratou de averiguar a veracidade dessa medida, pois tratava-se "mfraccao
das leys de S. Mag.e", a qual D. Tomés justificou que declarar os livros por que S. Mag. e quer que
se ensine na escola implicitamente corresponde a condenar todos os outros nao declarados. Na
verdade, aqueles antigos, se continham muitas coisas boas, tio bem tem muitas tem muitas ma4s,

obcesnas e torpes.

O Brevidrio e o Concilio andavam prenhes de impurezas de latinidade e, por isso apenas pela
Sellecta de Chompré se podia ensinar, ndo ha desobediéncia a lei, preocupa-me o justo preco do
livro, a que devia baixar a tabela, calcular o preco que se devia fixar e publicar em Edital." Na
epistola enviada ao Comissario dos Estudos, em 8 de abril de 1763, ainda a preocupacdo do

Director € com o justo preco dos livros, manda a elaboracdo de uma tabela que se deveria basear o
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célculo, contendo as despesas da impressdao e da encardenagdo. A resposta € enviada para Lisboa

na carta de 25 de junho de 1763.

Na Carta de 26 de outubro de 1764, o Director Geral de estudos escreve para o Comissario dos
Estudos da Baia, estarrecido com a noticia vinda numa carta andnima relatando que um Clérigo que
vestira o habito dos Jesuitas, ensinava Filosofia. O Comissario dos Estudos em seguida mandou que
se fechasse a Aula, para que o clérigo ndo ensinasse mais, "aquella sciencia nem outra alguma Arte
a mocidade quer naquelle Estado, quer nos outros dominios de S. Mag.e." E interessante observar
que o fato do método antigo ter continuado, os livros proibidos serem usados, at¢ mesmo o Diretor
indicou que se fizesse na falta dos livros permitidos, foi relevado, ou seja nao houve repressélia, ou
que tenha se instaurado para averiguacdo do crime cometido. Porém, que um ex-jesuita estivesse
ensinando a ndo aceitacdo foi incisiva, e determinou que se fechasse a Aula imediatamente. A
proxima Carta com um intervalo de 3 anos, 3 de novembro de 1767, comunica a substitui¢do do
Comissario de Estudos, que passou a ser o Desembargador Miguel Serrdo. A segunda fase da
reforma € marcada pela fartura de livros permitidos e os Professores Régios, nomeados, abriram as
Aulas gratuitas, como os Jesuitas haviam feito antes da expulsio. E conveniente ressaltar que em

1767 havia 43 brasileiros que freqiientavam a Universidade de Coimbra.

A documentagdo que trata da implantacdo na Baia sugere que talvez muitos Mestres ensinaram sem
Licenca e, possivelmente, utilizando o material bibliografico dos Jesuitas. Possivelmente, no

Colégio da Baia e na cidade, a reforma foi implantada como a Ley prescrevera.

Estado do Grao- Pard e Maranhao,

Sua mimportancia para a AmazoOnia tornou-se mais relevante com a nomeagdao de Mendonga Furtado,
irmdo do Conde de Oeiras, para Governador e Capitdo-General desse Estado, em 19 de abril de
1751, o qaul apos a sua chegada fundaria a Companhia Geral do Comércio do Grao-Para e
Maranhdo. Residiu em Belém do Para até sua partida para Lisboa, em 1759, onde exerceu o cargo

de Secretdrio Adjunto do Conde de Oeiras.
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Para seu lugar, no Pard, foi nomeado o Coronel Manuel Bernardo de Melo de Castro. Neste Estado
concentraram-se as grandes atengdes da administracdo pombalina, com a instauracdo da
Companhia do Grao-Pard e Maranhdo. Do ponto de vista econdmico 14 estavam as esperancas da
recuperacdo econdmica de Portugal. H4 um projeto de civilizacdo que se micia transformando as

aldeias dos inacianos em Vilas, transformando o ensino jesuitico em ensino laico.

A carta de 15 de outubro de 1760, era enviada pelo Governador do Grao Para e Maranhao para
Mendonca Furtado (A.H.U. - Par4, cx. 19) comunicando o recebimento da carta, no dia 13 de
junho, com resolucdo régia e a referéncia que no dia 19 de abril de 1760, a nomeagdo do Professor
Régio de Gramdtica Latina, Luis Pereira Ludon, Bacharel de Medicina, natural de Lisboa,
salientando que seria ele o examinador de candidados a Mestres tanto publico como particular, a
nomeagdo do Comissario do Maranhdo, que estaria subordinado ao Comissédrio do Grao-Para, e a
nomeacdo do Comissario do Grao-Pard. O Diretor D. Tomas de Almeida também escreveu ao
Governador do Grao-Para confirmando essas nomeagdes e, escreveu outra carta em 4 de julho de

1760 comunicando o envio das Instrucgoens do Alvard para os professores.

Quanto ao Professor Régio de Gramadtica Latina deveria permanecer "na cidade do Grao Pard,
devendo o governador proporcionar-lhe as casas mais convenientes ao magistério e arbitar-lhe o
ordenado mais competente, conforme a necessidade do paiz. Acrescenta que o saldrio deveria ser
seguido pelo estabelecido no governo interino de Pernambuco - 480$000. Na carta de 21 de
novembro de 1759, enviada pelo Conde de Oeiras, a Lobo da Silva, determinava que o vencimento
deveria constar nas despesas do Estado."E, este se lhe ndo pode estabelecer, sem ouvir aos
Senhores Governadores, para se proporcionar a possibilidade da terra." Apds a definicdo o

ordenado deveria ser comunicado por carta (B.G.U.C. - Cod. 2534, n. 22).

Na carta de 4 de novembro o governador comunicou a Mendonga Furtado que o ordenado ficara em
360%$000, como os launos ficariam sem aula de Retdrica, resolveram designar esse Ensino para o
Professor Régio acrescentando 40$000. Estas resolucdes foram tomadas através de uma Junta, na
casa do Bispo, Frei Jodo de S. José, em 25 de outubro de 1760. (A.H.U. - Para, cx. 19). Antes do
conhecimento das resolucdes régias sobre o novo estabelecimento dos Estudos a mesma junta, em

16 de setembro, decidiu manter um Mestre, no Seminario dos Jesuitas, para lecionar latim aos
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colegiais, "como dantes se praticava,” a fim de se evitar os prejuizos evidentes, do encerramento da
escola (A.H.U.- Carta do Governador do Pard, a Xavier de Mendonca, de 5 de novembro de 1760,
Pard cx. 19). De igual modo consentiu que um ex-jesuita lecionasse filosofia, pagando-lhe
100$000, depois acrescentando outro tanto (A.H.U. - Par4, cx. 19. Carta do Governador, de 6 de
novembro de 1760.)

Em 1760, fez o projeto de um seminario para educacdo dos indios adolescentes, por uma junta "na
conformidade da ordem do Secretario do Estado, Francisco Xavier de Mendong¢a Furtado."
(pormenorizdmos as propostas, na ob. Cit. pp 95 ss). Pelas disposicoes do Tridentino, dando
preferéncia aos filhos dos indios pobres aos dos ricos, a formagdo do indio também deveria ser
encaminhada pela via do Eclesiastico, a inclusdo do Latim, Grego, Filosofia e da Teologia, a idade
minina para acesso dos meninos de 12 anos e como pré- requisito saber ler, escrever com
competéncia, aprendidas "nas escollas ja estabelecidas por S. Mag.e, nas ditas povoagdes. No
periodo de 6 anos se ndo atingisse a dominio do Latim com perfei¢do seria enquadrado como rude e
incapaz "como pessoas com quem se perde inultimente o tempo." No inicio do curso ja se deveria

fazer a avaliacdo se haveria esperanca, para providenciar a expulsao.

Como meio "mportantissimo e interessadissimo ao principal fim" da escola que o Mestre de
Gramadtica Latina deveria ser o Professor Régio e residir no semindrio. Com isso atingiria o estrato
mais baixo da populacdo que seria integrado com o ensino obrigatério da lingua, e na cultura
portuguesa de todo o Brasil. Era um ensino destinado aos indios sem diferenca alguma daquele dos
europeus € dos filhos dessa terra. E todos seriam providos de vestir, calcar e curar, em caso de

doenca.

Esta claro que a integracdo em pé de igualdade, na sociedade portuguesa dos tropicos € a aposta na
cultura, que se ndo fosse pela falta de recursos poderia ter alcancado seu resultado e ser estendida
as todas as outras regides da colonia brasileira. Na Carta de 18 de abril de 1761, o Director Geral
escreveu ao Bispo, reprovando a cadeira de Filosofia, justificando que deveriam esperar pela
resolu¢do que S. Mag.e haveria de dar, a respeito dos Estudos Maiores, assim como deu dos

Estudos Menores. Havia aqui o temor da Filosofia ser ministrada conforme o ensino jesuitico.
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Reconhecia que "esta dilacdo hé muito contraria aos progressos dos estudos e as conveniéncias do
Reyno, atrazando-se, por este modo, aquelles que se destinavao aos estudos da Medecina
Theologia." No momento outros negdcios mais importantes ocupavam os espacos de ocupacgdo de
s. Mag.e, porém nada justificava o consentimento que o Bispo dera "que o tal Professor ensine
pello methodo antigo, causando aos discipulos, com questoes, humas puramente sufisticas e outras
sO especulativas, e puramente metaphisicas, estragando os engenhos e memorias, que Deos criou
para couzas uteis." Dizia que ao invés desse programa havia uma filosofia mais moderna, a
Filosofia Instrumental que se busca as evidéncias da razao natural e palpével, "que a todos mostra

os verdadeiros principios e verdadeiras cauzas."
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7 ANEXOS
ALVARA REGIO DE 1759.
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