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RESUMO

Este estudo objetivou detectar as potencialidades disponiveis nas escolas
publicas de 1° grau, localizadas na 4rea das bacias hidrograficas dos rios Piracicaba,
Capivari, Jundiai no Estado de S&o Paulo, para o desenvolvimento de um processo
educative que inclua a tematica ambiental. Analisando qualitativamente as atividades
da chamada Educagio Ambiental através do ensino da geografia, procurou buscar a
integracdo entre a questdio ambiental ¢ o sistema educacional, visando contribuir para
a capacitacio dos professores, a methoria da qualidade do ensino de 1° Gray,
oferecendo sugestdes para o desenvolvimento de uma proposta de realizagio de
programas interdisciplinares para o ensino dessa disciplina, bem como apoiar 2
produgiio de materiais instrucionais mais adequados 4 compreensdo dos problemas
ambientais da regifio, que envolvem tanto os aspectos do meio fisico como tambem os
socio-econdmicos, politicos e culturais. A Educagdo Ambiental formal e niio formal,
devem ter como objetivos desenvolver nova consciéncia sobre problemas ambientais,
novos valores e agdes para o desenvolvimento sustentdvel dos recursos naturais e
melhor qualidade de vida. Compreendendo assim, o conjunto de praticas individuais ¢
coletivas, realizdveis através da apropriacdo de conhecimentos, valores ¢
comportamentos, visa recuperar, preservar e conservar o meio ambicnte natural ¢
socialmente construido e, o desenvolvimento da cidadania. As informagdes nessa
pesquisa, foram coletadas por questiondrios e entrevistas com professores que ensinam
geografia na regifio. Analisando suas visdes da crise ambiental ¢ da educacgdo
ambiental, procurou por uma andlise mais aprofundada de uma experiéncia escolhida
como sendo portadora de alguns insights para uma pratica integradora do ensino (O
Projeto de Educacdo Ambiental das Micro-bacias do Corregos Areia € Areia Branca),

detectar também as razdes que motivaram os professores para agdes mais inovadoras.

Palavras chaves: Educacdo Ambiental - Crise ambiental - Geografia - estudo
e ensino - Cidadania - Interdisciplinaridade na educagéo - Bacia hidrografica.
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ABSTRACT

This research sought to identify the potencialities available in elementary
public schools - located in the hidrographic basin areas of Piracicaba, Capivari and
Jundiai, in the Brazilian state of S&o0 Paulo - for the development of an educational
process wich includes environmental issues. Experiences of environmental education
within geography teaching are qualitatively analyzed and assessed in order to
formulate guidelines and sugestions for an interdisciplinary, integrated program of
instruction in that academic discipline. The goals of this study and that proposed
program are to qualify teachers and raise teaching levels and improve instructional
materials at the elementary school level (with reference to basin regions and
conservation of natural ressources), for a better comprehension of regional
environmental problems, including aspects of the physical, as well as the economic,
political and cultural aspects. Both formal and informal environmental education
should have as their objectives the development of consciousness with respect to
environmental problems, new values and actions for a sustainable development, and
improved quality of life. Thus, they include a set of individual and collective
practices, attainable through the appropriation of knowledge, values and behaviors,
and aimed at both the recovery, preservation and conservation of the natural and
socially-produced environment and the development of citizenship. Research data
were collected through questionnaires and interviews with geography teachers in the
region in order to analyze their perspectives on the environmental crisis and on
environmental education, in general, and more specifically, a detaild analysis of a
particular experience which provides insights for an integrated teaching practice - The
Environmental Education Project of the Micro-basins of the Areia and Areia Branca
Streams - insofar as it reveals the motivations of teachers in the development of

innovative teaching practices.

Key Words: Environmental education - Environmental crisis - Geography -teaching
Citizenship - Interdisciplinarity - Hidrographic basins .
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INTRODUCAO

A questio ambiental apresenta-se revigorada no pensamento contemporaneo.
Através de novas e diferentes abordagens, revela uma preocupacfo fundamental que
se refere ao papel da ciéneia e das técnicas na construco de novos conceilos, novas
mentalidades, que possam contribuir para uma mudanca paradigmatica do saber. Nio
se trata aqui, como alertado por WALLERSTEIN (1991 apud BECKER 1993), de
rejeitar a ciéncia enquanto reveladora da realidade, mas sim de fazer restri¢Oes quanto
ao método cientifico de reduzir a complexidade dessa mesma realidade. Trata-se de
direcionar o seu uso, procurando negar a dicotomia entre as ciéncias tecnologicas ¢
humanistas ¢ de resgatar a cultura, que deve ser a fornecedora de novos "mnsights”
conceituais, capazes de mostrar a importéncia do ambiente natural como elemento de
realizagdo social e de impulsionar a¢des mais justas dos homens entre si € com a

natureza.

A crise da ciéncia, como apontado por BECKER (op. cit.), esta associada a
propria crise do sistema capitalista mundial onde os grandes paradigmas universais

sdo desafiados por novos modelos explicativos.

Dessa forma, SANCHEZ GAMBOA (1992, p. 87-91) ressalta que a crise da
modernidade nas ciéncias e na educacfio parece caracterizar-se pelas "dificuldades,
perturbagdes, distanciamentos, ceticismos, frente a explica¢do da realidade no seu
todo”. Destaca ainda que "a educacfo submetida a moldes, estruturas, sistemas, etc., €
as ciéncias estritamente nomotéticas entram em crise ante a impossibilidade de
alcangar e compreender a unidade da experiéncia.” Assim, como alguns indicadores
dessa crise encontram-se na "atomizacdo do real, nos campos cognitivos
hiperespecializados, no surgimento de sistematizagbes restritas € na presenga de
quadros ou paradigmas reducionistas”, ¢ preciso, para compreendé-la, buscar

explica¢des nas visdes de mundo que sustentam propostas, metodos € téenicas.

A forma dicotdmica e fragmentada em que se encontra organizado o

conhecimento em nossa sociedade, torna possivel distinguir duas tendéncias bem



marcantes: uma, oferecida pelas Ciéncias Humanas, aborda os fatores historicos e
sociais da questdo ambiental; a outra trata exclusivamente das suas dimensdes naturais

e técnicas.

Assim sendo, no momento atual, a discussdo sobre a fragmentacio do
conhecimento passa também pela ciéncia geografica e pelo seu ensino, apresentando
grande embate tedérico-metodoldgico. Sobre isso ANDRADE, M. C. (1989, p. 20-21)
diz :

" (..) a Geografia como ciéncia tem tido uma evolucio
rapida e bem diversificada no tempo e no espaco, desde os
fins do século passado, e tem sofrido alteracdes substanciais
na forma de encarar o seu método ¢ seu objeto. (..) E falsa a
idéia, bastante generalizada, de que a Geografia ¢, ao
mesmo tempo, uma ciéncia natural, através da Geografia
Fisica e Bioldgica - e social, através da Geografia Humana ¢
econOmica. Na realidade, esta divisdo da Geografia ¢
artificial e cria uma dicotomia que pde em risco a propria

existéncia geografica”

A evolugdo histérica do pensamento geografico, como apontado por
BECKER (1993), mostra que suas raizes surgiram quando este partiu de multiplas
questdes, na tentativa de integrar a dindmica da patureza com o mundo humano da
cultura e do desenvolvimento social. Isto o fez, ao trazer para si a tarefa de interpretar
a realidade, na busca de compreender as relacdes do homem com a natureza. No
entanto, ainda segundo BECKER (op.cit.), apesar de ter sido constante a preocupacio
central com as relagdes entre o espago fisico e a sociedade, o mesmo ndo se pode dizer
das diferentes interpretagdes que foram feitas ao longo do tempo, sobre o pensamento
geografico, as quais se tém revelado hoje, através principalmente, da multiplicidade de
representagdes que existem em torno dos conceitos de natureza, meio ambiente,

paisagem, regido, espago e territdrio.
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"Desses confrontos polémicos, no entanto, também vem
emergindo algo mais - uma teoria critica mais flexivel e
equilibrada, que reenlaca a feitura da histéria com a
producdo social do espaco, com a construgdo € a
configuracdo das geografias humanas. Novas possibilidades
estdo sendo geradas a partir desse entrelacamento criativo,
possibilidades de wum materialismo  simultaneamente
historico e geografico; de uma dialética triplice de espaco,
tempo ¢ ser social; e de uma reteorizagdo transformadora
das relagdes entre a histdria, a geografia € a modernidade”

(SOJA, 1993, p.19).

No ensino da geografia, em particular, o debate passa a constituir-se num
terreno fértil para uma discuss@o sobre a necessidade de novas préticas capazes de
propiciar o nascimento de novos conhecimentos, indissocidveis das suas realidades

sociais. Isto € refor¢ado nos dizeres de SANCHEZ GAMBOA (op.cit., p. 91):

rn

A pesquisa dos pressupostos que fundamentam as
praticas, tanto do ensino como na pesquisa, ajuda recuperar
a unidade da experiéncia (...) permite desvendar os nexos
que irdo constatar as implicagdes politicas e ideoldgicas da

pratica educativa e do exercicio da pesquisa. "

Atualmente, com a urbanizacio mundial cada vez mais intensa, a capacidade
dos paises considerados em desenvolvimento, inclusive o Brasil, de oferecer servigos
basicos (habitag@o, saneamento e transportes, dentre outros) ndo acompanha o ritmo
do seu crescimento populacional, bem como, apresenta limites na sua atuacio para a
resolugio dos problemas sociais. Com isso, a educacfio basica passa a constituir-se
num grande investimento social. Torna-se urgente, portanto, a busca de alternativas
educacionais que propiciem aos educandos o desenvolvimento de uma percepcio
abrangente da questdo ambiental, proporcionando-thes a compreensio das inter-

relagdes entre os diferentes aspectos que envolvem a realidade, tais como fisicos,



humanos, econdmicos, sociais, politicos e culturais. Isto, para assegurar-lhes a

cidadania e melhorar sua qualidade de vida.

Uma nova forma de ag@o educacional deve proporcionar um movimento que
busque integrar a questio ambiental com o sistema educacional, procurando modificar
praticas tradicionais de ensino como solugdo dos problemas ambientais mais urgentes
da comunidade, mostrando a importincia da renovacido educacional para a melhoria
da qualidade de vida, que ¢ a de todos: alunos, professores, diferentes agentes
escolares, pais de alunos, agentes do poder plblico local, trabalhadores, comercianies,

etc.

Em nivel de 1° grau, por exemplo, um trabalho integrador no ensino da
Geografia, realizado através de estudos que contemplem tanto os aspectos fisicos
como os sociais da realidade, pode oferecer elementos didaticos fundamentais para a
compreensdo globalizadora da problemética ambiental. E importante enfocar que o
espaco geografico ¢ criado ¢ organizado socialmente, porque esta compreensdo deve
permitir aos professores ¢ educandos desenvolver sua cidadania, por meio do
conhecimento da drea onde a escola estd inserida e, da propria busca de solug¢Ges para

os problemas ambientais da comunidade.

Assim, a énfase em analisar as atividades da chamada Educacio Ambiental,
no ambito da educacdo formal, da-se, sobretudo, pela necessidade de compreender
como os problemas ambientais do espacgo urbano/ rural estdio sendo trabalhados nas
escolas, procurando revelar se as atividades desenvolvidas estio permitindo a
realizaciio de praticas integradoras do ensino, necessédrias ao desenvolvimento de um
mundo mais habitavel, uma vez que para tal torna-se urgente a a¢fio de cidadios

conscientes.

Sem a pretensdo de resolver a crise ambiental, este trabalho busca contribuir
para o aprofundamento da compreensdo das possiveis respostas as ameagas ambientais

da regido.

O primeiro capitulo visa contextualizar a problematica ambiental no tempo ¢

no espaco, apontando os principais objetivos e justificativas do estudo. Procura



apresentar quais sfo os paradigmas (visbes de mundo) que estio permeando o
imaginario dos professores e os paradigmas curriculares que, nas escolas, estio

sustentando as préticas docentes da chamada Educaciio Ambiental.

Nesse contexto, o ensino de geografia deve incorporar a problemaitica
ambiental, e esclarecer que tanto o espago urbano, como o rural, podem diferenciar-se
em termos de problemas ambientais a serem solucionados, mas nio se diferenciam nas
causas que os originaram. Assim, embora os diferentes meios possam apresentar
problemas ambientais diversos as causas sfo oriundas de um mesmo processo
histérico de producgdo do espago geografico e da sua organizacdo e gestdo territorial,
Dessa forma, o proprio cenario de degradacfio ambiental em que se encontra a regido
mostra a necessidade de uma auténtica Educaciio Ambiental, capaz de dar respostas
as ameacas ambientais. E importante que se contraponha a uma educacio tradicional,
cujos pressupostos filosoficos, quase sempre, se tém embasado nas escolas, num
paradigma curricular técnico-linear. Neste, o trabalho associa-se basicamente ao
interesse técnico, a manipulacio do meio fisico, social e humano, que através do
enfoque empirico e analitico, originado do positivismo, conduz & uma prética escolar

fragmentaria do ensino.

Partindo-se dessa premissa, o capitulo procura explicitar o que se entende por
uma Educa¢io Ambiental integradora do ensino, capaz de propiciar inovagdes na
propria educagdo como um todo, e de questionar as suas diferentes "modalidades”,
muitas vezes confundidas apenas como mecanismos de "adaptacfo” dos alunos a uma

realidade extremamente complexa, expondo assim sua fragmentacfo.

Ressalta entdo, que para uma adequada gestdo dos problemas ambientais da
regifio, ¢ preciso revelar, que na triade Estado, Prefeitura e Sociedade Civil, os novos
conhecimentos produzidos nas universidades, bem como aqueles produzidos por
novas préaticas escolares, podem contribuir para o desenvolvimento sustentdvel da

regidio, uma vez que isto sO sera considerado se contar com a participagio efetiva de

cidaddos conscientes.



(O segundo capitulo apresenta a localizagio geografica da area onde foi
realizada a pesquisa e uma breve caracterizagdo atual do cenario ambiental da regido,
procurando apontar alguns dos principais elementos constituintes das inter-relagGes
entre natureza ¢ sociedade, que deram origem aos problemas que afetam a qualidade

de vida dos seus habitantes.

No terceire capitulo, sfio apresentadas as perspectivas metodologicas da
pesquisa, onde se incluem o referencial tedrico escothido, os instrumentos utilizados
na coleta e andlise dos dados, assim como os procedimentos metodologicos ¢ a

caracterizagdo do Professor e da Rede Oficial de Ensino da regido.

O quarto capitulo versa sobre a crise ambiental da modernidade e a educagiio
para a cidadania, como pardmetros para a compreensio da fundamentac@o tebrica que
embasa todo o trabalho. Apresenta-se como suporte para delinear as concepgles de
Educa¢io Ambiental ¢ da Questio Ambiental, manifestadas pelos professores que
ensinam geografia na regido. Considerando que as relagdes dos homens entre si ¢ com
a natureza ocorrem sobre uma base fisica ¢ decorrem das relagdes sociais e do
trabalho mediado pela tecnologia, podendo assim provocar ou ndo a degradagio
ambiental, este capitulo direciona a discussdo sobre a produggo do espago geografico ¢
a faita de cidadania, dependendo do lugar que ocupa cada individuo. Discute também
questdes pertinentes 4 busca da integracdo da questdo ambiental com o sistema
educacional, passando por uma analise das diferentes abordagens que explicam as
relacGes entre a escola e a sociedade, mostrando a necessidade da integragio
escola/comunidade, através de praticas docentes voltadas para uma Educacio

Ambiental integradora do ensino.

A escola, como parte do espaco geografico que foi socialmente construido, €
também um lugar de contradi¢des que, se por um lado reproduz formas estaticas de
explicar a realidade, por outro lado, dialeticamente, pode apresentar elementos
geradores de mudangas. Dessa forma, para um maior entendimento dos fundamentos
que estdo permeando as atividades da chamada Educacio Ambiental pelos
professores na escola, este capitulo procurou também abordar os principais conceitos

ambientais, que permeiam suas experiéncias, enfocando para tal as diferencas entre:



ecologia, meio ambiente, crise ambiental, desenvolvimento sustentavel, educacdo
ambiental, cidadania.

Refletiu-se também sobre a interdisciplinaridade como necessidade de novas
actes e, ao mesmo tempo como ferramenta para uma mudanca paradigmatica do
saber, ou seja a busca de novas mentalidades. Discutindo a praxis no ensino da
geografia, aborda a questdo dos contetdos geograficos vinculados a tematica
ambiental, mostrando que a chamada Educaciio Ambiental, da forma que se vem
realizando na maior parte das escolas, com algumas excegles, parece estar

perpetuando as mentalidades existentes, em vez de formar novas mentalidades.

Ponderando que a integrac@o no ensino de geografia deve ocorrer através de
um trabalho que propicie o conhecimento da realidade proxima do aluno, como forma
de educé-lo para a cidadania, este capitulo procura mostrar que 0 ensino de geografia
pode explicar como o espago geografico € produzido socialmente, levando o aluno a
entender a integracdo que existe entre natureza € sociedade, através da sua
organizagdo espacial/territorial. Ressalta portanto, que para trabalhar a temadtica
ambiental nas escolas publicas e realizar uma Educacio Ambiental que busque
solucionar problemas ambientais da comunidade, € necessario ter-se o conhecimento
tanto da dindmica da natureza como da dindmica da sociedade, pois, negligenciar uma
ou outra, fragmenta o conhecimento inviabilizando a compreensdo integrada da

problematica ambiental, que envolve tanto aspectos fisicos como sociais da realidade.

O quinte capitulo apresenta um diagnéstico da chamada Edueacio
Ambiental no ensino de Geografia, nas escolas plblicas de 1° grau. Isto se fez através
de levantamento geral e do registro das experiéncias desenvolvidas pelos professores.,
classificadas tipologicamente pelas categorias de analise, diferenciando as atividades
fragmentéarias de algumas atividades consideradas mais integradoras. Foram
analisadas experiéncias, atividades e projetos de Educagdo Ambiental, nas escolas

das bacias em estudo, a luz das justificativas dos respectivos professores.

Analisa também uma experiéncia como sendo portadora de alguns insighis
para uma préatica mais integradora do ensino, (Projeto de Educagdio Ambiental das

Micro-bacias Areia-Areia Branca), no contexto regional, justificando a sua escolha ¢



estabelecendo a relacio do professor de geografia - como importante ator social - com
0s movimentos sociais mais amplos, mostrando a relevincia da sua atuacdo dentro das
institui¢des. Essa experiéncia serve também para apontar as reais necessidades para o
desenvolvimento de programas interdisciplinares no ensine de geografia que visem

proporcionar praticas realmente integradoras do ensino.

Neste capitulo, através da anilise das entrevistas dos professores envolvidos,
tornou-se possivel revelar as suas visdes de educacio ¢ crise ambiental, bem como as

razdes que favoreceram suas a¢des inovadoras.

Na seqti€ncia, capitulo sexto, estdo as consideragdes adicionais e sugestdes
para uma proposta de inclusdo da temdtica ambiental no ensino de geografia, voltada
para as escolas piblicas inseridas na 4rea das bacias, a ser implementada através de
programas interdisciplinares, para os quais é urgente a necessidade de maior

integracdo entre ensine, pesquisa ¢ extensio.

O trabalho € finalizado com recomendagdes quanto a formas possiveis de
influenciar Orgdos e instituigdes governamentais, com vista ao atendimento das
necessidades que favorecam a insergfo da tematica ambiental de forma integradora em
todos o niveis de ensino, como preconizado pela Constituigio Brasileira (1988) ¢

pelos organismos internacionais.



CAPITULO 1

CONTEXTUALIZACAO E OBJETIVOS DO ESTUDO

“A batalha contra a fragmentacfio do ensino exige que 0s
pesquisadores ambientais se conscientizem, com urgéncia,
do potencial transformador de seu trabalho. §6 assim, eles
- ¢ todos 0s outros profissionais do saber serfio capazes de
interagir, tanto dentro do mundo académico quanto com o
meio  social, através de questionamentos e agles
transformadoras, e demonstrar que t€m consciéneia de sua

importante missdo na construcdo desse novo saber”

( SERRAO, M. A., 1997, p. 27 ).

Este estudo discute a questo do ensino da problematica ambiental nas escolas
publicas de 1° Grau, localizadas na 4rea das bacias dos rios Piracicaba, Capivari, €
Jundiai, dentro de Estado de Sdo Paulo, enfocando-se a disciplina geografia,
objetivando-se conhecer as potencialidades existentes na regifo, registrando ¢

analisando as atividades da chamada Educacio Ambiental.

A perspectiva primordial foi a de detectar as visdes que os professores de
geografia tém da questdo e da educagdo ambiental e como essas interferem nas suas
atividades docentes, esperando contribuir nesse processo para a sua melhor
capacitagdo, e oferecer subsidios para o desenvolvimento de programas
interdisciplinares voltados para a inser¢do da temdtica ambiental no ensino de
geografia, procurando também, apoiar a producdo de materiais elucidativos das

questdes ambientais mais adequados a realidade.

O interesse por esta temadtica, que engloba tanto a educagfio como um todo,
como a Educacfio Ambiental e o ensino de geografia, estd intimamente ligado a um

consenso de que a conjuntura atual da educago brasileira e sua politica educacional
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ndo tém correspondido aos anseios de uma escola plblica de qualidade, e a falta de
percepcdo das relagdes que existem entre os objetivos da educacfio e os do ensino da
Geografia, aqueles vinculados a questdo ambiental, fundamentalmente. Isto porque,
tanto a educagfio como um todo, como ¢ ensino da geografia em particular, deveriam
proporcionar ¢ desenvolvimento da cidadania em seus educandos, para uma
participac@io mais efetiva na busca de politicas ambientais mais justas, como ja

salientado por GONCALVES, CW.P. (1990, p. 192-94}:

"A questic ambiental traz uma contribuigfio importante para
o repensar da prOpria universidade. (...) A questio
ambiental ndo € o que se convencionou chamar natural, nem
social ou cultural. Ela exige um outro paradigma que seja
capaz de dar conta da sua complexidade histérico-natural.
(... E essa questdo se coloca bem no centro de um dos
tripés da universidade, o da extensfio universitaria. Afinal,
aqui se trata exatamente de atar vinculo com a sociedade,
romper muros, de se relacionar com aquilo que ¢ diferente
dela, a universidade. (...) Se a realidade ¢ dissecada em
partes pela departamentalizagfio cartesiana da universidade,
0 que a pratica da extensdo universitdria coloca ¢
exatamente o professor/pesquisador em contato com a
realidade tal como ela €, isto é, um todo complexamente
estruturado onde o natural e o social ndo estido dissociados;
a sociedade ndo € simplesmente um objeto, mas constituida
por sujeitos que vivem sob determinadas condigdes,
dispdem de um determinado capital cultural, movidos por

interesses, aspiracoes ¢ desejos. "

O problema da qualidade do ensino da escola ptblica no Brasil ndo deve ser
tratado isoladamente do conjunto dos demais problemas sociais. Uma boa qualidade

de vida deve estar também relacionada com um bom ensino, porque esse estaria



permitindo desenvolver, através das prdticas escolares, atitudes democréticas ¢ de
respeito ao meto ambiente, tornando os individuos conscientes da sua cidadania, da
sua inser¢io no tempo € no espaco e de sua capacidade de lutar por uma sociedade
mais justa, socialmente. Nesse sentido, a questdo ambiental clama por mudanca de
valores e percep¢fes, que na escola precisariam reformular conceitos que
dicotomizam a realidade, confrapondo-se a uma visfo de mundo utilitarista que separa
o homem da natureza, para buscar uma visdo de conjunto mais integradora dos

aspectos da natureza e da sociedade.

Como bem ressalta BRUGGER (1994), existe na sociedade um carater técnico
do pensamento industrial, que se reflete na Educacfio. Com uma abordagem técnica da
questdo ambiental, decorrente de uma base cientifica e tecnoldgica para a utilizacdo
racional e conservacdo dos recursos naturais, as atividades da chamada Educaciio
Ambiental revelam-se fragmentadas ¢, na sua grande maioria, sem maior
preocupagio com os aspectos sociais da realidade. Pactuando com o pensamento de
BRUGGER (op.cit.), embora a dimensdo técnica seja legitima, esta ndo pode ser
tomada como a questio ambiental no seu todo. Dessa forma a abordagem técnica que
privilegia os ecossistemas e os recursos ndo humanos, implica uma visdo utilitarista do

proprio ser humano, que passa a significar apenas um agente monitorizador dos

"recursos naturais”.

A falta do entendimento das "relagdes sociais” subjacentes ao conceito de
naturcza, como bastante discutido por Gongalves, C.W.P (1992), mostra a auséncia do
conhecimento epistemologico da chamada Educacio Ambiental, pois aqueles que
nfio as entendem ignoram o0s aspectos €ticos da questdo ambiental e da educagio.
MARCUSE (1982 apud BRUGGER op.cit., p. 45) ilustra bem isso, quando afirma
que "epistemologia ¢ em si, ética, e ética € epistemologia”. A epistemologia ambiental

de acordo com ROHDE (1995, p. 106) ¢ importante para enfocar essa questdo, pois:

"a abordagem cientifico-empirica ignora (ou finge ignorar)
que ¢ o Homo sapiens sapiens nas suas relagbes (grifo
meu) a causa dessa incerteza e, assim, tenta aplicar a antiga

empiria & uma situacfo que s6 uma nova teoria pode dar
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conta. Ja uma abordagem técnica-pritica pretende um
consenso ainda ndo existente sobre esta causa, dando uma
resposta tecnicista a um fendémeno cuja origem ¢ realizada

socialmente”.

Por isto, as implicagdes éticas e sociais da questdo ambiental nio se
encontram incorporadas nas atuagfes da maioria dos cientistas. BRUGGER (op.cit),
mostra que € muito comum nos cursos de formac#o, capacitagfo ¢ atualizacio sobre a
questdo ambiental, a existéncia dos temas "ecoldgicos naturais” sustentados pelos
nomes de: "gestdo, manejo, administracfio, € monitoramento dos recursos naturais". A

autora diz, sobretudo :

"Assim como se ignora o papel da epistemologia na
educagdo ambiental, ignora-se o papel potencial dos
banqueiros, empresarios, industriais ¢ de muitas categorias
profissionais na degrada¢do do meio ambiente, cuja
totalidade inclui a sociedade e portanto a educagdo no

sentido mais amplo.”

Ainda para RODHE (op.cif), a epistemologia ambiental deve exercer
influéncia vital com relag8o a estratégia de sobrevivéncia do planeta Terra, tanto em
escala global, como em escalas regionais ou locais. Por isto, ndo deve prescindir das
areas do conhecimento que estdo no ntcleo destas questdes, esclarecendo que para
estabelecer disposigdes, estruturas normativas e regras, que visem a sua

sustentabilidade, € preciso haver interag¢do entre a tomada de decisdio e as ciéncias.

Outro aspecto importante que deve ser considerado, como aponta Jacobsen &
Price, (1991 apud RODHE op. cit) € o da incorporagio da dimensio humana na
abordagem da "mudanca global", e conseglientemente o aprendizado dessa nova visio
via compreensdo da dindmica social. Entre tantas, essa € uma das importantes tarefas,

a serem cumpridas pela educacfio ambiental.
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Essa pesquisa buscou a compreensdo da chamada Educagiio Ambiental,
através do entendimento das atividades voltadas para a tematica ambiental ¢ o
conhecimento, dentre muitos aspectos, dos paradigmas, nos quais estdo atuando os
professores no ensino da geografia, nas escolas de 1° grau, localizadas nas bacias dos
rios Piracicaba, Capivari e Jundiai, no Estado de S#o Paulo. Procurou identificar, na
visdo dos professores, as questdes ambientais e de Educagfio ambiental e, assim saber
dos problemas ambientais mais graves da drea onde as escolas estdo inseridas. Da
mesma forma, conhecer os conteidos geograficos vinculados & questiio ambiental ¢
ainda outros aspectos relacionados com as condigdes da rede oficial de ensino e
relativamente aos professores, as condigdes, de trabatho, socio-econdmicas ¢ nivel de

formagdo académica.

O recorte com o ensino da geografia objetiva o entendimento da organizacéo
espacial/territorial, n3o s6 da 4rea onde a escola estd inserida, mas da produgo e
organizagdo do espago/territorial como um todo, que ocorre através de relagdes, onde

estdo envolvidos os diferentes aspectos que compdem a realidade: natureza ¢

sociedade (CORREA, 1987).

E a preocupagdo de se enfocar o ensino da geografia no 1° Grau tem uma forte
relagdo com a importdncia de ndo se perder a oportunidade de discutir com oS
professores, a perspectiva histérico-espacial da problematica ambiental, uma vez que
neste estagio do ensino/aprendizagem, o aluno de 1° grau deveria alcancar a
compreensdo de como se criou e se reproduz o espaco da drea onde esta inserida a
escola e, a relagdo deste com os espagos maiores (bairro, cidade, pais e mundo), ou
seja, sua integragio no meio circundante e sua inser¢do no mundo. (CENP,1988).
Sobre essas questdes, GONCALVES (1984 /n: SE/CENP 1988, p. 17) ja havia
refletido e acrescentado, na citagio a seguir que, a despeito de ligeiramente extensa, €
importante reproduzi-la, porque envolve a explicagfio para o conceito da organizagéo

espacial:

"Rousseau, filosofo iluminista do século XVIII, fala em
uma de suas obras, da importincia da organiza¢do do

espaco para a justiga e para a democracia; discute - sem
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nunca ter sido citado pelos livros de geografia - como
melhor organizar o espaco. (...) Rousseau preocupado com
os problemas da sociedade de seu tempo, fez reflexdes em
véarios planos e ndo se esqueceu que o geografico € também
uma dimensio da realidade. O problema € o gedgrafo achar
que a Geografia ¢ o saber que vai resolver todas as
questdes. Rousseau trabalhava com o geografico, mas
dentro de um todo, dentro do processe sdcio-historico que
estava vivendo. (...} Os pensadores do século XVIII tinham
uma visfio da totalidade social em que estavam vivendo ¢
desenvolveram uma série de reflexfes importantes em
qualguer plano, sem dicotomizar o conhscimento. E preciso
ressaltar, que a critica que fazemos a geografia e a atuagfio
do gedgrafo cabe também 2 economia, a sociclogia, etc. {...)
Se Rousseau, ao se preocupar com 0s problemas de seu
tempo, passou inclusive pelas questdes da organizacio do
espago, € porque estas lhe pareceram, e sdo, efetivamente,

bastante pertinentes para a vida humana. "

Dessa forma, a pertinéncia da Geografia para um trabalho interdisciplinar,
através do ensino da tematica ambiental, encontra-se na possibilidade de, como
disciplina, ao integrar os aspectos fisicos com os sociais, integrar também as demais
disciplinas, como meio de instrumentalizar professores e alunos de geografia de 1°
grau, para uma leitura também integrada da realidade. GONCALVES, C. W. P. (1984)
in SE/CENP (op.cit., p. 26) ja alertava:

"Dado que para avancar a analise geografica € preciso
entender a questdo da organizac¢do do espaco como produto
da sociedade ¢ que aquela ¢ uma condi¢do para que essa
sociedade continue existindo, coloca a necessidade de
romper as fronteiras cientificas para sermos gedgrafos

serios. Desta forma, teremos um ensino com o qual ¢ aluno
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ficara mais satisfeito, pois estaremos mostrando-lhe que a
organizagio do espacgo ¢ algo importante para compreender
as contradicdes da nossa sociedade. A responsabilidade
social do cientista entdo parece ser Obvia, pois seu papel €
efetivamente o de conhecer a realidade. Nés os gedgrafos
podemos assumir esse papel a partir do estudo da
organizaclo espacial, que ¢ o ponto de partida e ndo o ponto
de chegada, se quisermos atingir uma melhor compreensio

do homem."”

As relaces entre os elementos da dinimica natural ¢ da dindmica social
podem revelar a complexidade da questio ambiental. Com relagdio s bacias
hidrograficas, o rio € um dos elementos dessa complexidade, associado 4 todos os
demais. A compreensio dessas associaces constitui uma necessidade primordial para
o entendimento global dos problemas. A poluigdo dos rios € um dos problemas
ecologicos da area onde se desenvolveu a pesquisa, mas a questdo ambiental ndo
envolve apenas os problemas de poluigdo. Ela envolve também seus miultiplos
aspectos, como as condigdes de vida da populagdo, moradia, trabalho, satude, lazer €
educagio. Por exemplo, as erosBes, enchentes e deslizamentos de terras que
desabrigam a muitos, ¢ que ocorrem de forma cada vez mais intensa, t€m como causa,
ndo sé a dindmica natural, mas principalmente a dindmica social, que diz respeito ao
crescimento desordenado das cidades ¢ a falta de planejamento ambiental dos meios

urbanos e rurais, prejudicando a qualidade de vida das pessoas.

Para o desenvolvimento de uma visdo histdrico-espacial da problematica
ambiental, nada mais importante do que a discussdo sobre o processo de
industrializacdo ¢ urbanizacdo, como forma de se evidenciar os impactos ocorridos
antes ¢ depois de sua implementagdo. O processo de urbanizagdo pode mostrar
também que, nas relagdes entre a dindmica natural (elementos da natureza interagindo:
ciclo da agua, relevo, solo, vegetacdo) ¢ a dindmica social (economia, politica e
cultura), surge como evidéncia o espago urbano atual, como uma paisagem que cada

vez mais val eliminar os elementos da natureza, seja canalizando os rios poluidos, sgja
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através da construgio civil, que substitui de forma acelerada o verde pelo cimento, ou
seja o "natural” pelo "artificial”. Como ressaltado por RODRIGUES (1995), o meio
ambiente natural tem sido sistematicamente banido do meio ambiente urbano, através
de um processo de desenvolvimento que acaba por enterrar os rios, derrubar as

drvores, ¢ impermeabilizar os terrenos, ruas e calgadas, etc.

Outro aspecto importante da urbanizacfio salientado por RODRIGUES
(op.cit), no que concermne ac meio ambiente, € relativo ao que se denomina de
"urbanidade™, como sinbnimo de qualidade de vida urbana, a qual através de suas
condi¢Bes materiais e sociais pode mostrar a "incongruéncia histérica do desen-
volvimento™ brasileiro. Por um lado hd os que gozam da "urbanidade” (condigdes
ambientais mais saudéveis) e, por outro lado, um aumento cada vez maior daqueles
que nfio desfrutam dessa "urbanidade", e que, portanto, nfo participam das condigdes
consideradas adequadas de qualidade de vida ¢ justica social. Por um lado o
desperdicio de mercadorias cada vez mais supérfluas por aqueles que desfrutam da
"urbanidade" e, por outro os que nfo gozando da "urbanidade”, tentam sobreviver com

o lixo daqueles que desperdi¢am.

No entanto, a pesquisa mostra que esta visdo mais abrangente da problematica
ambiental, tanto do espaco urbano como rural, ndio ¢ a que parece estar sustentando a

maioria das atividades analisadas sobre a chamada Educacie Ambiental.

Atualmente, a realidade na area das bacias hidrograficas dos rios Piracicaba,
Capivari, Jundiaf,, no Estado de Sdo Paulo, como apontado em vérios relatérios
(CETESB, 1991/1992 E 1993) e (DAEE, 1990), apresenta grande concentragio
urbano-industrial onde ocorrem gravissimos problemas de degradaciio ambiental,
principalmente no que se refere a disponibilidade, a qualidade de suas dguas € ao uso

dos seus demais recursos naturais.

Municipios que integram as referidas bacias retinem hoje um quadro
complexo também em nivel educacional. Apesar do volume de pesquisas ja realizadas
sob diferentes aspectos da educacfio (psicoldgico, socioldgico, politico, econdmico),

nio se encontra ainda um diagndstico do ensino piblico que aponte, no seu quadro
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institucional, uma dindmica que possa estar produzindo mudancas nas escolas e
proporcionando, efetivamente, aos professores e agentes escolares, a melhoria do
ensino € as inovagdes educacionais relacionadas & tematica ambiental. Dessa forma
este estudo vem preencher essa lacuna, contribuindo para um maior entendimento
sobre a chamada Educacfic Ambiental, desenvolvida nas escolas piblicas de 1° Grau

localizadas nessa regifio.

A pritica educativa voltada a questfio ambiental no Brasil enfrenta graves
desafios. Por um lado, tem a responsabilidade de formar quadros aptos & enfrentar a
gestdo dos sistemas naturais, visando a melhoria da qualidade de vida, e de outro
defronta-se com a necessidade de formar cidaddos capazes de compreender e enfrentar

2 crise ambiental do momento. (SANTOS, 1987).

Nos guias curriculares SE (1975), propostos para as matérias do nucleo
comum do ensino de 1° grau do Estado de S3o Paulo, encontra-se, no ramo de Estudos
Sociais (Geografia e Historia) uma preocupacio explicita com o ambiente. A proposta
curricular para o ensino de Geografia de 1° grau, publicada pela Secretaria da
Educagio de Sdo Paulo, em 1988, discutida como proposta curricular da CENP

(1986), ja destacava também o problema ambiental.

Assim sendo, constituiram-se como objetivos gerais dessa pesquisa, buscar a
integracdo universidade e escola ptblica de 1° grau, para, através de uma educagio
continuada, compartithar com os professores de Geografia, e de outras disciplinas da
rede oficial de ensino, conceitos, informacdes e experiéncias relativas & questdo
ambiental, capacitando-os para uma atuacdio mais competente, proporcionando
condi¢Oes para a elaboragdo de programas interdisciplinares voltados para a inser¢do
da tematica ambiental no ensino de geografia. E, como objetivos especificos, integrar
a questdo ambiental com o sistema educacional, oferecendo um diagnéstico da
chamada Educacio Ambiental, levantando, registrando e analisando as experiéncias
voltadas para a temdtica ambiental, exercidas pelos professores de 1° grau das escolas
ptblicas inseridas na 4rea das bacias, especificando o de geografia. Isto permitiu

revelar as visbes dos professores sobre Educagfio Ambiental e questdo ambiental,
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como essas interferem nas suas atividades, e detectar as razdes do seu envolvimento
num projeto de Educaciio Ambiental, escolhido como sendo portador de “insights”

de um trabalho interdisciplinar.

O estudo, centrado na busca de informagdes, junto aos professores de 1° Grau
que ensinam de Geografia na regifio, contribuiu para detectar se suas atividades
docentes estdo revelando desconhecimento do mundo ou, pelo contrario, expressando
uma leitura integrada da realidade. O conhecimento, como apontado por BRUGGER
(1994), ¢ fundamentagfo para a compreensdo do mundo ¢ para a agio, uma vez que a
compreensio epistemoldgica do conhecimento - como entendimento do mundo - € um

dos meios tedricos educacionais que norteiam as praticas.

Por outro lado, a compreensfio da praxis do professor de Geografia de 1° grau,
com relagdio 2 questdio ambiental, € importante, porque o professor como agente
pedagodgico, pode significar uma pega fundamental na articulagfo de diferentes idéias
e forcas que explicam as relagdes escola/sociedade, justamente, porque a geografia no
contexto disciplinar tem como objetivos do seu ensino levar o educando a pensar o

espago, o que significa compreender como se dé o processo de organizacdo do espago,

sua producdo e reprodugdo, bem como sua gestéo territorial.

A compreensdio da atuacgfio do professor de geografia de 1° grau com relagiio a
questdo ambiental permite explicar também de que modo este professor estd sendo
formado através dos seus cursos de graduagdo, assim como, dar indicacdes de como se
esta concretizando a formacéo dos alunos e professores de 1° grau, procurando apontar

pistas de como deveria ser uma formacdo académica mais integradora, também.

Nessa pesquisal, a compreensfo da chamada Educacio Ambiental na regido
procura detectar a existéncia de atores sociais, professores de geografia, que através da

educacdo, vinculados a comunidade e, atuando numa pratica docente que integre os

1 Esta pesquisa faz parte do Projeto Interdisciplinar : "Qualidade Ambiental e Desenvolvimento
Regional nas Bacias dos rios Piracicaba ¢ Capivari”, que vem sendo desenvolvido pelo Nepam /
Unicamp (Nucleo de Estudos e Pesquisas Ambientais).



19

aspectos tanto fisicos como sociais para a explicagfo da realidade, possam estar
contribuindo para solucionar os problemas ambientais da érea onde estfo inseridas as
escolas. E urgente que se considere a efetivagio de uma proposta que valorize o
professor também como pesquisador e articulador de processos educacionais junto a
comunidade, para que possa produzir novos conhecimentos e desenvolver nos seus
educandos o exercicio da cidadania, preparando-os para a vida social, através de uma
formac#o integral e ndo apenas de meros mecanismos de " adestramento " ambiental,

como j4 alertado por BRUGGER (op.cit.).

Através da discussdo da tematica ambiental na Geografia, é imprescindivel
ressaltar o aspecto da interdisciplinaridade no trato da explicagdo de qualquer
fenomeno da realidade, visando a contribuir para o fortalecimento da inclusfio da
tematica ambiental nos conteldos das diferentes disciplinas, € a sua integracdo.
Acredita-se, assim, que no ensino da geografia, devido o seu objeto de estudo
encontrar-se na interface dos aspectos fisicos e sociais, descarta-se, definitivamente, a
idéia da inclusdio de uma nova disciplina curricular de educagdo ambiental para o
ensino de 1°, 2° e 3° graus, procurando, por outro lado, mostrar sua importincia no

contexto de um trabalho interdisciplinar.

A questdo ambiental, ao envolver a nossa propria vida e a vida do planeta,
coloca-se sob a ordem econdmica e politica, nacional ¢ internacional. Em nivel
internacional, a Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), principalmente através da
UNESCO? (Organizacio das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura),
realizou encontros internacionais e pesquisas destinadas a caracterizar a Educaciio
Ambiental. O relatério da UNESCO (1975), informa que nos curriculos dos cursos

primarios de todos os paises ha uma incorporagdo do ambiente imediato das criangas.

Para a UNESCO e o PNUMA (Programa das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente) que langaram o PIEA (Programa Internacional de Educacdo Ambiental), a

Educacio Ambiental pretende a conscientizacdo da inter-relagdo enfre economia,

2 UImn breve histérico sobre a UNESCO e a Educacioe Ambiental pode ser encontrado In: £m Aberto,
Brasilia, V. 10, n. 49, jan/mar, 1991,
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sociedade, politica e ecologia. Entre seus objetivos destacam-se a conscientizagdo € a
sensibiliza¢do para com os problemas ambientais, a aquisicdo de conhecimentos
valores e atitudes voltados & melhoria do meio ambiente. Como diz BRUGGER

{(Ibidem, p. 34):

"Assim como o Estado criou instituiches para gerir o meio
ambiente, as escolas, que também sfo instituigdes sociais,
passaram por recomendacdo da ONU (Organizagfio das
Nagbes unidas) a incorporar o adjetivo "ambiental”,

sobretudo a partir da década de 1980."

Na realidade, a preconizada Educacfio Ambiental que deveria favorecer as
abordagens globalizantes, sistémicas ¢ interdisciplinares da quest@o ambiental, teve
sua origem na Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em
Estocolmeo, em 1972, Com relag@o ao Brasil, nossa Constituigdo (1988) traz implicito
que o momento € muito especial para uma reflexdo critica sobre a questdo ambiental

na educacio:

"Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente bem
equilibrado, bem de uso comum do povo ¢ essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Piblico ¢ a
coletividade o dever de defendé-lo para as presentes e
futuras geragdes” (ART. 225, CAP. VI, DO MEIO
AMBIENTE ).

E prossegue, no & 1°:

"Para assegurar a efetividade desse direito incumbe ao
Poder Puablico: Capitulo IV - Promover a educagio
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagio

publica para a preservagdo do meio ambiente.”
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Nzo ha diividas de que a questdo ambiental passa por um processo educativo,
mas acredita-se também, numa educagdo escolar puiblica de qualidade onde a questdo
ambiental ndo sO deva estar presente adequadamente nas disciplinas curriculares e na
sua integracdo, mas também no proprio cotidiano escolar. Uma educa¢io ambiental
escolar que, respeitando a interdisciplinaridade e a relagfio escola e comunidade,
permita aos educandos uma nova postura diante da realidade que os cerca e que pode

ser transformada. (BORTOLOZZI, 1992).

A educacdo escolar, no ensino da Geografia com enfoque ambiental,
juntamente com as demais disciplinas, através de um ftrabalho interdisciplinar, em
nivel de escola publica de 1° grau, pode constituir-se em instrumento de reflexdo e
conscientizaco publica para os problemas mais graves do nosso meio ambiente. Para
tanto um caminho bastante viavel pode ser o da reflexdo, primeiro do objeto de estudo

das diferentes disciplinas, ¢ em seguida abrir-se para a interdisciplinaridade.

O relatério final da 1° Conferéncia Intergovernamental sobre Educagiio

Ambiental (UNESCO), realizada em Tibilissi - URSS,1977, ja alertava:

"A FEducagio relativa ao meio ambiente nfo deve ser de
matéria acrescentada nos curriculos escolares existentes,
mas deve ser incorporada aos programas destinados ao

conjunto de educandos, qualquer que seja sua idade.”

E segundo DALVA GONCALVES (1990, p. 125): "Néo se justifica uma
disciplina de Educagdo Ambiental, quando se afirma sua complexidade e seu carater
integrador do meio biofisico ¢ social". Conforme a autora, define-se aqui neste
trabalho, Educa¢io Ambiental como: "Um processo de aprendizagem longo e
continuo que:1-Procura aclarar conceitos e fomentar valores éticos de forma a
desenvolver atitudes racionais, responséveis, soliddrias entre os homens. 2-Visa
instrumentalizar os individuos, dotando-os de competéncia para agir conscientemente

e responsavelmente sobre o meio ambiente, através da interpretagdio correta da
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complexidade que encerra a tematica ambiental e da inter-relacfio existente entre essa

tematica e os fatores politicos, econdmicos ¢ sociais.”

Quando se compara os propositos preconizados pela UNESCO para a
Educagdo Ambiental pela CARTA DE BELGRADO (1976) ¢ DOCUMENTO
TIBILISST (1983-1985), com os expressos para o ensino oficial do Estado de Séo
Paulo em 1975, constata-se uma semelhanca em termos de metas e intencgdes.
Entretanto, DIAS (1994), quando trata de relatar "os guinze anos da educagio
ambiental no Brasil ", mostra que esses propoésitos t&m permanecido praticamente ate

hoje, apenas na intengdo.

A tematica ambiental, como alertado por GONCALVES (1990), deve estar
presente em toda a vida académica da Universidade: a graduacfo, a pés-graduagio, a
pesquisa € a extensdo, de sorte a oferecer as comunidades interna e externa, Cursos
visando & capacitagfio de profissionais, através de semindrios, debates, acessiveis aos
segmentos sociais, com o objetivo de ampliar e difundir os conhecimentos e despertar

a populacdo para participar da defesa do meio ambiente.

Apesar do proposto interesse pela Educacio Ambiental, presente nos orgéos
governamentals € ndo governamentais, a questdo ambiental ainda parece distante do
cotidiano do professor. CARVALHO (1989) apresenta os resultados de sua pesquisa
realizada entre professores de 18- a 4° séries do 1° grau. Dentre 236 professores
pesquisados em algumas cidades do Estado de Sdo Paulo (S&o José do Rio Preto, Séo
Paulo, Sdo Vicente, Santos e Ribeirdo Preto), 44% nfo tinham ouvido falar em
educa¢do ambiental. Mesmo nfo sendo uma amostra estatisticamente representativa,
chama a aten¢o o desconhecimento dos professores em relagfo ao problema.
CARVALHO (op.cit) tanto gquanto REIGOTA (1990), encontrou uma grande
diversidade de opinides sobre as causas da crise ambiental, ao papel que deve ser
atribuido a educacio para o tratamento desta crise e diferentes opinides sobre

contetido e método da educacio ambiental.

BORTOLOZZI {op.cit.), da mesma forma, através de uma pesquisa de estudo

de caso, numa escola especifica, procurou detectar na préatica, o desempenho da
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disciplina geografica com relacfio a Educacio Ambiental em nivel de 1° grau, com
respeito as questdes ambientais. Nessa mencionada pesquisa, procurou-se desvendar
até que ponto estaria ocorrendo a integragdo no ensino da geografia, e se oS
conhecimentos adquiridos pelos alunos, através dos contelidos geograficos vinculados
a questdo ambiental, permitiam-lhes a compreensfio das relagbes homem versus

homem ¢ desses com a natureza.

Na verdade, constatou-se naquele momento, que parte dos professores
possuem apenas uma teorizaglo discursiva incapaz de impulsionar agBes mais
concretas ¢ inovadoras. Por outro lado, o aluno nfio se mostrou capaz de perceber a
totalidade da problematica ambiental. As informag¢des obtidas nas entrevistas com
professores e alunos (tanto sobre os contetdos geograficos como metodologia
didatica) revelaram que os alunos ndo compreendiam as relagdes que envolvem os
homens enire si, ¢ as relacSes desses com a natureza, ndo permitindo portanto, que
eles proprios se sentissem agentes transformadores do seu ambiente. Isto porque,
geralmente os conteidos sdo apenas transmitidos dissociados da realidade social do
aluno. Os professores, em sua maioria, eliminam a problematiza¢do em sala de aula,

desconsiderando o conhecimento dos problemas do aluno e de sua comunidade.

Assim, para BORTOLOZZI (op.cit.), se a Geografia em nivel escolar pode
contribuir para a compreensdo e explicagdo da formag¢do e degradacdo ndo s6 do
espago geografico do Brasil como do planeta, através dos conceitos que abarcam o seu
contexto, principalmente aqueles vinculados a organizagio espacial e, se o professor

trabalha esses conceitos, € preciso questiona-lo.

No presente momento, ja se observa uma grande onda de interesse pela
Educacio Ambiental. A busca de melhor qualidade de vida e a urgéncia de uma
reorganizagdo social que a viabilize geram a necessidade de uma compreensdo sobre o
que seja Educagio Ambiental, como uma das formas de se buscar solugdes para os
graves problemas ambientais. Mas, como a discussdo sobre Educacdo Ambiental
passa necessariamente pela discuss@o da propria Educacfio, € preciso lembrar, como
apontado por KRASALSCHIK (1986), que escola deve oferecer condigdes para que

os programas de educacfo ambiental formais possam se desenvolver, desde que haja
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maior relagfo da universidade com as escolas publicas de 1° e 2° Graus; as instituigfes
formadoras dos professores, assumam a responsabilidade de preparar os futuros
docentes e também os atuais, (grifo meu), para trabalharem neste contexto; e 0s
materiais de apoio ao trabalho docente, hoje muito precérios, apresentem melhoraria
na sua produgdo tanto em termos de qualidade, como guantidade, viabilizando

também ¢ seu acesso a comunidade.

Infelizmente, o8 programas curriculares das escolas de 1° grau sfo tratados
através dos livros didaticos3, onde na sua grande maioria, a tematica ambiental
aparece apenas como um apéndice, ou colocada nos tGitimos capitulos do livro,
(fazendo parte do contetido programdtico), quando ja no final do ano letivo ndo ha
mais tempo de serem trabalhados. Isto ¢ grave, principalmente quando se estd
consciente de que a tematica ambiental deve permear o8 conteGdos com 0s quais se
vincula no decorrer de todo o ano, bem como deve transpor 0s muros da escola, e se
isso nfio se faz possivel, saber diversificar os meios, tais como filmes, jornais, revistas,
audiovisuais, dentre outros, filtrando a esséncia dos seus contetidos. Esta reflexdo
aponta para uma questdo muito importante que € econdmica e relacionada a prépria
"industria cultural do livro", onde ideologicamente acaba por determinar os conteudos

que devem ser trabalhados nas escolas.

O que se faz necessario ¢ que se possa permear no interior das institui¢des
escolares um espirito de trabalho solidario, interdisciplinar e mais globalizante,
possibilitando melhor qualidade de ensino, melhor formagio dos alunos de 1° grau, na
produgdo de novos conhecimentos a partir de conteidos concretos e vivos, extraidos
do reconhecimento da prépria area do entorno escolar ¢ da compreensio do seu espago
fisico e social. Os professores de geografia sentem-se ainda hoje a margem da ampla
discussio cientifica que se faz sobre o meic ambiente, porque o que existe sdo dois

niveis para o entendimento da temdtica ambiental na geografia: um, como

3 Para um maior aprofundamento dessa questio existe ja hd algum tempo disponivel pela Rede
Latino-Americana de Informacio e Documentacdo o "Estado da Arte do Livro Didatico no Brasil”,
(1987) de autoria de Bérbara Freitag, Valéria Rodriguez Motta ¢ Wanderly Ferreira Costa. INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), Brasilia, D.F.
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pesquisa na universidade, j4 incorporado pelos pesquisadores; outro, como ensino nas
escolas, pendentie de assimilagfio por parte dos professores. Dai a importincia da

relagfo universidade/ensino de primeiro grau.

Exatamente porque a chamada Educacio Ambiental encontra-se atrelada a
uma estrutura escolar, cujos métodos pedagdgicos, costumes ¢ tradigdes sdo

preestabelecidos, € que torna-se urgente apontar outras diregdes para esta realidade

concreta.



CAPITULO 2

LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA PESQUISA:
BACIAS DOS RIOS PIRACICABA, CAPIVARI E JUNDIAL.

A érea onde se desenvolveu a pesquisa, ocupada pelas bacias dos rios
Piracicaba, Capivari, Jundiai, no Estado de Sdo Paulo, situa-se, aproximadamente,
entre os paralelos de 22° ¢ 5, ¢ 23° ¢ 18' de latitude sul, e entre os meridianos de 45°
graus ¢ 50" ¢ 48° ¢ 34’ 4 oeste de Greenwich. Ver Mapa 1 (FIG. 1 ). 86 as bacias dos
rios Piracicaba ¢ Capivari somam 14.400 Km?, abrangendo, total ou parcialmente, 48
municipios paulistas e 5 municipios mineiros. Mas, nesta pesquisa especifica sobre a
situagdo educacional, considerou-se a 4rea que abrange o Estado de Sdc Paulo,
incluindo-se também a bacia de Jundiai, totalizando-se assim uma érea de 15.205 Km?
¢ a presenca de 53 municipios com terras dentro das bacias. Entre esses encontram-se

cidades da maior relevancia no contexto nacional.

2.1 Caracterizacio atual do cenario ambiental

Essa ¢ uma drea, que abriga importantes cidades como Campinas, Jundiai,
Piracicaba, Americana e Limeira. Tanto no que concerne ao seu contingente
populacional, cerca de 3.882.000 milhdes de habitantes (1995), quanto pela sua
expressividade econdmica (com concentrag¢io de pélos industriais e petroquimicos,
alimenticio e tecnoldgico), de servigos e transportes (aero-rodo-ferroviario), cultural e
educacional, com varias universidades (UNICAMP, PUCAMP, UNIMEP, dentre
outras) permite afirmar que € uma area que apresenta alto nivel de atividades, ¢ que
tende a elevar-se com a implantagio do MERCOSUL ¢ da Hidrovia Tieté-Parana,
representando desdobramentos importantes sobre a dindmica regional dos recursos

naturais, hidricos, principalmente.

Segundo os dados apontados pela CETESB (1991-92-93) e DAEE (1990), as
demandas atuais de 4gua representam 14 m® /s para abastecimento doméstico, 16,7

m’/s para industrias e 6,8 m®s para irrigacdo, provindos em cerca de 97% de



mananciais superficiais. Paralelo & isto, cerca de 97% dos esgotos domeésticos

(HGU‘DBO/dia)"" e 24% dos esgotos industriais (75¢/DBO/dia) sfe lancados sem
tratamento nos rios e coérregos, poluindo-os e repercutindo negativamente na
quantidade e qualidade das dguas. Configura-se assim, um quadro de escassez € queda
da gualidade da dgua, que tende a agravar-se se forem mantidas as atuais tendéncias

de crescimento industrial e populacional, € geragfo de residuos sem tratamento.

Estudos demonstram, segundo MAURO, C. A, (MIMEQO, 1993, p. 49-50),
pela natureza dos residuos caracteristicos nessa area, que sdo consideradas mais
poluidoras as inddstrias de agticar ¢ dlcool, as téxteis, de papeldo e celulose, quimicas,
curtumes, alimenticias e algumas metalirgicas. Grande quantidade das aguas
utilizadas nessas indistrias, € descarregada nos rios, através de esgotos e diferentes

emissarios industriais.

Uma contextualizacg8o historica sobre a regifio pode mostrar que foi a partir de
1970, como ressalta NEGRI (1991), que teve inicio o processo de interiorizagdo do
desenvolvimento industrial, com um intenso crescimento das cidades. Segundo
MONTICELLI & MARTINS (1993, p. 34 - 36), esse crescimento urbano, permitiu o
surgimento de areas de conurbac¢iio envolvendo Campinas, Monte Mor, Indaiatuba,
Valinhos, Louveira, Vinhedo, Nova Odessa, Hortolandia, Sumaré, Paulinia,
Americana € Sta. Béarbara do Oeste. Com isto, cresceram também, no geral, os
problemas ambientais. Assim, os problemas ambientais urbanos, surgidos com o
proprio crescimento urbano e conseqiientemente o loteamento desordenado realizado
nas periferias das cidades, mais o arruamento (canais para escoamento), além de
diferentes tipos de construgdo civil (casas, prédios e asfaltos, etc.), nfio s provocaram

o aumento da impermeabilidade dos solos, contribuindo para a ocorréncia das

4Entende-se por DBO (Demanda biolégica por oxigénio). A polui¢io aumenta o DBO da 4gua que é
o consumo do oxigénio pelas bactérias que fazem a decomposigio da matéria organica. Um valor
elevado de DBO, acaba matando os seres vivos que necessitam do oxigénio na agua, inclusive os
peixes. As altas taxas de DBO podem ser reduzidas com plantas aquaticas do tipo Aguapé.
Informacdes colhidas no Curso de Educagio Ambiental na Visio Integrada da Bacia Hidrogréfica,
realizado no CEA - Unesp - Rio Claro, no periodo de 6 2 9 de agosto de 1996.



enchentes, pela impossibilidade da infiltragio das 4guas das chuvas, mas

principalmente, causaram 0S Processos erosivos que sfo intensos nessas areas.

Uma visdo mais globalizante da realidade pode mostrar que a propria
expansdio das areas urbanas, em terrenos improprios, como por exemplo no sudoeste
de Campinas, onde estd o aeroporto de Viracopos, (regifo de OQuro Verde), decorrente
de uma organizacfo espacial/territorial nfio planejada sobre terrenos bastante arenosos,
profundos e, portanto facilmente destruidos pelas a¢fo das chuvas, facilitaram muito a
erosdo. Como consegiiéncia, houve a formacfo das chamadas vogorocas {enormes
buracos) no solo, que passaram a ser usadas como depésito de lixo ou como
precarissimas "areas de lazer", pelas criangas de baixa renda, que moram na periferia,
tornando-se um espago de recreacfio bastante perigoso. Isso leva a urgéncia de um
planejamento mais detalhado do use e ocupagdo desse solo, bem como de um estudo

das implicagles politicas no seu ordenamento territorial.

Além disso, projetos agricolas e loteamentos urbanos nfo t€m respeitado a
preservagdo das matas ciliares, nas margens e nascentes dos rios. Os agrotoxicos
chegam rapidamente aos cursos dos rios e a eros@o provoca o assoreamento dos leitos,
aumentando os riscos de enchentes, cujo quadro se agrava com a deposigiio irregular

dos residuos so6lidos (lixo).

Com relacfio ao processo de "interiorizagdo industrial” ou a "desconcentracfo
industrial” de Sdo Paulo para todo o pais e para o interior do Estado de Sdo Paulo,
com acentuada presenca na regido administrativa de Campinas, segundo NEGRI (op.
cit), este ocorreu devido: & politica de incentivo as exportagdes de produtos
manufaturados, dinamizando a agroindistria considerada nesse espaco, a mais
moderna ¢ diversificada agricultura do Brasil; ao Programa Nacional do Alcool - Pro-
alcool; aos investimentos no setor produtivo estatal nos setores siderdrgico e de
refinacfo de petrdleo; a instalacfo de Centros de pesquisas estatais como a UNICAMP
e o centro da TELEBRAS (industrias do setor eletro-eletrénico e informatica na regidio
de Campinas); a ado¢@o de politicas estaduais de interiorizacdo de indastrias, com

elevado mvestimento de infra-estrutura econdmica e social nos centros urbanos:; e, as
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restricdes de ordem ambiental ¢ ao fortalecimento das atividades sindicais na RMSP,

como fatores de inibi¢fo a novos investimentos industriais na drea metropolitana.

Com relagdo ao uso do solo rural, grosso modo pode-se dizer que segundo
NEGRI (Ibidem), 60% das terras agricolas da drea das bacias em estudo estfo
destinadas ao cultivo da cana de actcar que tem exigido o uso de grande quantidade
de fertilizantes ¢ herbicidas, agravando cada vez mais a poluicio dos rios. O setor
terciario também cresceu muitc nos seus segmentos mais ativos, como bancos,
fransportes ¢ comunicacfo. As cidades de porte médio cresceram bem acima da média
estadual absorvendo grande contingente de migrantes. Ao longo do ¢ixo rodoviario
{Via Anhanguera), onde estdo as principais cidades, ocorre uma forte atragdio para as
indistrias estrangeiras, porque e€ssas encontram na &rea, maiores facilidades em
termos de infra-estrutura, oferecidas pelas cidades e suas administragdes municipais,

contribuindo portanto para sua maior concentragdo na porgdo Centro-Oeste da bacia.

Com todos esses problemas, ¢ evidente que a cada dia, tornam-se mais
agravantes as condi¢Oes ambientais para uma boa qualidade de vida para a regido,
podendo-se concluir que a indastria no interior, crescendo a taxas superiores a da
metropole, transformou essa drea no segundo centro industrial mais importante do pais
3 e, portanto a drea dessas bacias hidrograficas na mais degradada do Estado de Sao

Paulo.

5 Para maior aprofundamento do assunto Ver: "Evolugio da Industria na Bacia do rio Piracicaba” de

Barjas, Negri, mar¢o de 1992, disponivel na biblioteca setorial do NEPAM (Nucleo de Estudos ¢
Pesquisas Ambientais) /Unicamp.
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CAPITULO 3

PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

"A proposta interdisciplinar € de revisio e ndo de reforma
Educacional e consolida-se numa proposta: reconduzir a
educagio ao seu verdadeiro papel de formacio do
cidaddo.(...) Uma proposta de Interdisciplinaridade no
ensino procura reconduzir o professor a sua dignidade de
cidaddo que age e decide, pois ¢ na agdo desse professor
que s¢ enconira a possibilidade da redefinicdo de novos
pressupostos teoricos em Educacido. Sediando seu saber, o
educador podera explicar, legitimar, negar e modificar a
aclo do Estado, condicionando sua a¢do aos impasses da
sociedade contempordnea” (FAZENDA, 1987 apud
GONCALVES, 1989, p. 143).

Hoje o que se coloca como questdo central nas pesquisas educacionais, tem a
ver com a problematica da busca de se superar a dicotomia cada vez mais presente

entre as abordagens macro e micro dos fenémenos educacionais (VELLOSO, 1992).

Na América Latina o que estd sendo discutido, implica um salto qualitativo a
ser dado pela pesquisa educacional, no sentido de dar-se o crédito necessério para os
professores, tornando-os objetos de pesquisa em sua pratica cotidiana, pois ai se
encontra a dimenséo exata do que deve ser sua atuagio, uma vez que esta envolve nio
s6 a sala de aula mas também a escola, a comunidade, a sociedade e todas as

ideologias ¢ contradigdes nela existentes. Para VELLOSO (op. cit, p. 16).

'O aparente paradoxo representado pelas piores condigdes
de vida ¢ melhores oportunidades educacionais precisa ser

deslindado pela pesquisa educacional, assim como a relagio



enire as percepeOes dos professores € as oportunidades reais

das camadas subalternas.”

Acredita-se que pesquisas seguindo esta linha de trabalho poderfo trazer
valiosos elementos para se avancar no conhecimento a respeito de como os
professores ¢ as escolas operam e como a educagio relaciona-se com 0s cenarios
fisico, social, econdmico e politico onde ocorre. E necessério realizar pesquisas que
possam contribuir para preencher a lacuna entre as abordagens micro e macro e, para a
produgiio de novos conhecimentos que possibilitem interferir na concepcdo de
politicas publicas que visem & construcdo de um sistema educacional pelo menos mais

democratico. Como citado por REIGOTA (1995, p. 41):

"Diante da atual conjuntura politica, econdmica, cultural e
ecologica mundial a América Latina se vé obrigada a
redefinir o seu modelo de desenvolvimento e de educacio,
tendo em vista garantir a “sustentabilidade" nfo s6 dos seus

recursos naturais mas também dos seus cidaddos”.

A razdo de se ter como suporte um conjunto de indagagdes sobre um dos
agentes envolvidos no processo cducativo - e professor - € buscar a compreensio das
multiplas inter-relagdes que se estabelece entre este com a sociedade e particularmente
com as instituicdes educacionais. Dessa forma, a pesquisa procurou responder as

seguintes indagacdes:
e Qual € o perfil dos professores que caracteriza o ensino de Geografia nas
escolas plblicas de 1° grau da bacia dos rios Piracicaba, Capivari e

Jundiai ?

e  Quais embasamentos tedricos e pressupostos filosoficos estdo permeando
as praticas docentes dos professores de geografia, voltadas para a chamada

Educacdo Ambiental ?
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® (Quais sdo as caracteristicas dessas instituigOes escolares, na visfio de seus
professores de geografia, e quais as condi¢des de ensino ¢ trabalho desses

professores 7

® Quais sdo0 as principais caracteristicas dos programas por eles utilizados,
suas expectativas ¢ dificuldades com relagio ao desenvolvimento da

tematica ambiental ?

® Qual € o engajamento por parte desses professores em atividades
ambientalistas, associaghes sindicais e partidos politicos e que tipo de

influéncia isto pode trazer ou néo para a sua pratica docente?

e  (ual o conhecimento que o professor tem do ambiente fisico ¢ social do
entormno escolar e das bacias onde estd inserida a escola? Enfim detectar
quais as potencialidades materiais e humanas existentes na chamada

Educacio Ambiental para a area em estudo.

A partir destas indagacdes, foram surgindo as categorias que permitiram
classificar as experiéncias na chamada Educacdo Ambiental e escolher uma amostra
de professores de geografia, para analisar de forma mais aprofundada a sua

experiéncia.

CATEGORIAS DE ANALISE: verificagio da visde fragmentiria ou

integradora da realidade pelos professores de 1° grau, no ensino da geografia,

detectados através de temas geradores tais como:

1 - CONHECIMENTO DO ESPACO FiSICO E SOCIAL DA AREA DO
ENTORNO ESCOLAR : Conhecimento da dindmica da natureza ¢ da
dinimica social do entorno escolar (aspectos fisicos e sociais) e
compreensdo da organiza¢io espago/territorial da area em estudo vinculado

a temdtica ambiental no ensino da geografia



Finalidades do Tema Gerador - Verificar:

se o professor reconhece a importancia de se conhecer a base fisica do
espago que € socialmente construido, como forma de solucionar
problemas ambientais e preservar a qualidade de vida;

se o professor tem a compreensdo da totalidade da problemaética
ambiental. Se percebe a integracio dos aspectos fisicos, sociais,
politicos e culturais que envolvem a realidade compreendida na
relagcdo natureza/sociedade;

se o professor sabe para que serve o ensino da geografia relacionado &
guestio ambiental;

se o professor acompanha a questdo ambiental de forma abrangente;
se o professor apenas transmite conhecimentos ou procura produzir

novos conhecimentos.

2 - INTERDISCIPLINARIDADE :A articulag8o com as diferentes disciplinas

no trato dos contetdos geograficos vinculados a temdtica ambiental através

de acdes educacionais inovadoras.

Finalidades do tema Gerador - Verificar:

se o professor dialoga com outros professores de geografia e de outras
disciplinas;

se o professor compreende a limitagio que uma disciplina particular
apresenta para dar conta de explicar a realidade e principalmente os
problemas ambientais;

se o professor acredita que a Educagdio Ambiental deve ser uma nova
disciplina curricular ou ndo;

se 0 professor tem sugestdes de como a Educacdo Ambiental deveria
ser desenvolvida no contexto escolar através de um trabalho
interdisciplinar;

se o professor tem consciéncia ecolégica / ambiental globalizante;



=  se o professor procura impulsionar agles que possam levar os alunos
a descobrirem a interdisciplinaridade no trato da questdo ambiental no

ensino de geografia.

3 - RELACAQ ESCOLA/COMUNIDADE: Unifio entre teoria ¢ préatica no
ensino da geografia como forma de dar respostas e buscar solugdes para 0s
problemas ambientais da comunidade onde a escola estd inserida
Finalidades do tema gerador - Verificar:
® se o professor conhece os problemas ambientais da escola, do bairro,

da cidade e da comunidade onde a escola se insere, do pais € mundo;
e  sec o professor conhece a realidade dos seus alunos;
e  se conhece a realidade escolar, principios ¢ organizac¢io;
e se esta exercendo sua cidadania (se € participativo):
e  se¢ asua pratica docente tem relag@io com 0s movimentos sociais mais
amplos;
e  se na sua pratica pedagdgica busca unir teoria e pratica, resultando

numa pratica social.

O confronto dessas concepgdes ¢ das informacdes obtidas pelos professores,
de forma geral, através dos questiondrios, representando o Perfil do Professor em toda
area das bacias, com as informagdes obtidas pelas entrevistas com os professores da
drea especifica, onde se encontra a experiéncia escolhida como portadora de alguns
insights para uma prdtica mais integradora do ensino de geografia, (projeto de
Educagio Ambiental das micro-bacias do Areia e Areia Branca), ¢ as razdes e
motivacdes dessa experiéncia, sua analise e, posterior interpretagfio, possibilitaram
oferecer os subsidios para propor o desenvolvimento de Programas Interdisciplinares
para a inclusdio da temdtica ambiental no ensino de geografia nas escolas de 1° grau

localizadas nas bacias dos rios Piracicaba, Capivari ¢ Jundiai. (Cap. V. e VI).
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3.1 Referencial Tedrico da escolha Metodolégica: pesquisa qualitativa
em educacio e a dialética como paradigma.

Dentre os inimeros aspectos que poderiam evidenciar a importincia da
pesquisa qualitativa em Educagfio para esta tese, ¢ preciso ressaltar, como 0s
fundamentais, aqueles apontados por LUDKE, M & ANDRE, M (1986). A pesquisa
gualitativa tem como sua fonte direta de dados ¢ informagdes, o proprio pesquisador,
primeiramente. Mas, juntamente com ele, o proprio ambiente onde os fendmenos a
serem estudados se desenvolvem: Estes fendmenos, por sua vez, sdo intimamente
influenciados pelo seu contexto, determinante tanto das circunstincias particulares em
que se insere, como também das pessoas, dos gestos, das palavras estudadas, pois
todos estes aspectos devem estar integrados ao contexto mais amplo de onde

emergem.

Os estudos qualitativos buscam clarear a dindmica interna das situacdes, ¢ a
analise das informacgdes deve seguir um processo dialético da compreenséo do todo do
fendmeno, principalmente das contradi¢des que dele fazem parte. A preocupagdo com
o entendimento do processo pelo qual se desenvolvem os fendmenos € maior do que
com o do seu produto final. Todos os significados que envolvem as coisas obtidas das

visdes das pessoas sobre o mundo, devem ser focos de atencido do pesquisador.

Apesar de ndo se exigir hipsteses ou questdes especificas a priori, ndo implica
que ndo se possa ter um quadro tedrico que embase a pesquisa. Assim sendo, a
importincia da pesquisa qualitativa em educagfio, ressalta o fato da mesma se
constituir num instrumento pedagdgico capaz de atuar na formagdo do pesquisador ¢
seus pesquisados e coniribuir de forma relevante para o entendimento da realidade
social. O individuo tem o seu vivido a partir da sua interagdo com o outro, ou seja no

grupo social do qual € pertencente.

Uma abordagem dialética, contréaria & uma abordagem positivista, acredita que
a propria ciéncia € produto da ac8o humana, que faz parte do movimento das proprias

formacgdes sociais.
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Esta afirmagfo € reforcada por SANCHEZ GAMBOA, /n FAZENDA (1989,
p. 91)

"A producdo cientifica ¢ uma construcio que serve de
media-¢io entre 0 homem ¢ a natureza na relaglo enfre
sujeito € obje-to, onde o homem, como sujeito, veicula a
teoria e a pratica, ¢ pensar € agir, num pProcesso cognitive -

transformador da natureza”

A abordagem dialética ¢ diferente de outras concepgdes, porque, enquanto a
empirico-analitica tem a causalidade como eixo da explicagdo e, a fenomenoldgica-
hermenéutica a interpretacdo como fundamento da explicacfio dos fenOmenos, a
dialética considera também a "ac8o” como categoria epistemolégica fundamental. Isto
entretanto, ndo significa que este tipo de abordagem ndo deva respeitar a origem
empirico-analitica do conhecimento, nem a interpretagio ¢ compreensdo
fenomenologica que considera os elementos abstratos também necessarios a
construcdo do conhecimento, mas considera que as supera no momento que
reconhecendo o homem como ser social ¢ historico, criador da realidade social e
transformador do contexto que os cria, nfo o separa da natureza, recompondo segundo
SOJA (1993), a histéria intelectual da teoria social critica em torno da dialética

evolutiva do espago, tempo e ser social: geografia, historia e sociedade.

O interesse pela dialética como abordagem tem crescido muito nas pesquisas
em educacfo por permitir a compreensdo das praticas pedagégicas, das agOes
educativas, das relagdes da instituicio escolar com o todo social, mas principalmente o
entendimento das contradigdes sociais que sdo manifestadas na escola que procura ser
mais democréitica e inovadora. Portanto, a importancia da abordagem qualitativa em
educacio, nesta tese € a de permitir que através de um paradigma dialético, se possa
captar os elementos formadores da realidade e suas formas no espago ¢ em cada
periodo da vida estudado, porque justamente ¢ o momento histdrico que os determina

e os torna reais. Um paradigma que, superando o historicismo mas respeitando a
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historia, seja capaz de possibilitar o entendimento das interacdes que existemn entre
espaco, tempo ¢ ser social. No paradigma dialético, ocorre a relagio dialética entre
sujeito € objeto, teoria e pratica, espaco e tempo, nivel local e planetdrio, enfim a
compreensdo da abrangéncia do fendmeno que se procura estudar. Esta abordagem

qualitativa, segundo MARLI, ANDRE (1986, p. 21):

"permite apreender o cardter complexo e multidimensional
dos fendmenos em sua manifestacdo natural (...) Capturar os
diferentes significados das experiéncias vividas no ambiente
escolar (compreensdo das relagdes entre os individuos, seus
contextos e suas agdes), permitindo que as informagdes
obtidas numa pesquisa gualitativa possam contribuir para o

estudo dos construtos "como criatividade e criticidade

Isto porque, tanto a criatividade como a criticidade, por serem geralmente de

dificil quantificacdo, deixam de ser investigados.

Enfim, o método dialético, renova-se atualmente como uma forma alternativa

de pesquisa que se coloca ao nivel mais globalizante, ou seja de uma forma dialética®
ampliada de conceber as novas situagbes, onde o espa¢o ¢ tempo tenham sua
expressdo para a explica¢io das contradigdes da realidade. Isto se deve ao fato de que
este método ndo teve sua origem em modelo de pesquisa positivista, mas sim na
necessidade de inovar com relacdo as novas tendéncias em pesquisa educacional.

Nesta abordagem, pelo fato do sujeito ndo se colocar acima da realidade € se inserir no

6 Uma dialética que segundo Soja, tenta espacializar a narrativa convencional, recompondo a historia
intelectual da teoria social critica em torno da dialética evolutiva do espago, tempo e ser social:
geografia, histéria e sociedade. (...) uma tentativa de espacializagio, como um esforgo postaciado de
compor uma nova geografia critica, um materialismo historico e geografico sintonizado com os
desafios politicos e tedricos contemporineos.(...) Compreender como a histéria ¢ feita constitui a
fonte primordial de discernimento emancipatério, (...) o grande continente mutavel de uma
interpretagfo critica da vida e das praticas sociais. Hoje porém, talvez, seja mais o espage do que 0
tempo que oculta de nés as consequéncias, mais a "construgdo da geografia"do que a "construgdo da
histéria" que proporciona o mundo tatico e tedrico mais revelador. S3o essa a premissa € a promessa
insistentes das geografias p6-modernas. Para o aprofundamento desta concepgio Vide: "As
Geografias Pés-modernas: a reafirmagio do espaco na teoria social-critica"de Edward Soja, Ed.
Zahar, 1993,



contexto tanto espacial quanto temporal, relaciona-se com o objeto procurando dar

significados mais profundos as informagdes.

As informagoes sobre a importancia do agente pedagégico, o professor de
geografia, como um agente historico, inovador e transformador da realidade permite
captar os fundamentos e implicagfes dos contetidos veiculados pelos professores de 1°
Grau sobre a questdio ambiental. Esta abordagem pode descobrir os significados das
relagdes que se ocultam também nas estruturas sociais. Dessa forma, adotou-se como
pressuposto para esta pesquisa a preocupacdo central do estudo de questdes
relacionadas a educagdo escolar. Esta permite a compreensio da relacfo

escola/sociedade, porque analisa a pratica docente a partir de um contexto mais amplo.

3.1.1 Coleta dos dados, andlise de contefido e oufras técnicas

Coleta e analise de dados interprenetram-se no sentide de que, como alertado
por TRIVINOS (1990, p. 137): " a Coleta de Dados num instante deixa de ser tal e ¢
Analise de Dados, e esta, em seguida, € veiculo para nova busca de informacgdes ". Isto
permitiu estabelecer uma dindmica vital na pesquisa qualitativa, uma vez que as
informacdes obtidas pelos sujeitos pesquisados, apds serem analisadas e interpretadas,
puderam impulsionar novas ac¢des no aprofundamento da busca de explicagBes

importantes para o esclarecimento do problema que deu origem a pesquisa.

Os questiondrios, entrevistas e outras técnicas utilizados para a coleta
(documentos, fotos e anotagOes pessoais) complementaram a pesquisa qualitativa que
foi alimentada também através do embasamento tedrico, da busca de uma clareza

conceitual e sensibilidade.

Pode-se dizer, que a andlise de contetido, segundo TRIVINOS (op. cit, p.
159), foi devidamente reconhecida tecnicamente ¢ em seus principios mais bésicos a
partir da obra de Bardin publicada em 1977 em Paris: “Lanalyse de Contenu”. Assim
sendo, algumas de suas consideracdes sobre o uso deste método de analise na pesquisa
qualitativa estfio aqui ressaltadas. Este método é recomendado por BARDIN apud

TRIVINOS, (op. cit, p. 159), por se prestar adequadamente ao estudo "das
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motivacdes, atitudes, valores, crengas ¢ tendéncias” gue auxiliam no desvelamento das

ideologias contidas também nos dispositivos legais, leis e diretrizes.

Outro fator extremamente importante apontado por TRIVINOS (op. cif) sobre
o uso da analise de contetdo, € que pode auxiliar o uso do método dialético, fazendo
parte de uma visio mais ampla e fundindo-se nas caracteristicas do enfoque dialético.

Para BARDIN apud TRIVINOS ( Ibidem, p. 160):

"Analise de conteudo é um conjunto de técnicas de analise
das comunicagGes, visando por procedimentos sistematicos
¢ objetivos de descricdo do contetido das mensagens, obter
indicadores quantitativos ou nfo, que permitam a
interferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de

producio / recepedo/ varidveis inferidas) das mensagens.”

Neste trabalho, a analise de contetddo foi utilizada nas mensagens escritas ¢
orais (gravadas), porque estas sfio mais estdveis e constituem-se em material objetivo,
ao qual pode-se voltar quando se deseja. A classificacdo dos conceitos ¢ a sua

codificacdo foram procedimentos indispensaveis no emprego da analise de contetdo.

Mas, como alertado por TRIVINOS (op. cif), todos esses suportes materiais
"serdio francamente intteis no emprege da analise de contetido”, se o pesquisador néo
dominar os conceitos basicos das teorias que, segundo suas hipéteses, estariam
alimentando o conteudo das mensagens. Dessa forma, a analise de contetdo consistiu
na busca do sentido das diversas formas de textos, de maneira a permitir compreender
o acesso as informagdes de certos grupos e & forma como estes as elaboram ¢ as

transmitem.

Nesta pesquisa, foi possivel a apropriagdo de procedimentos da andlise de
conteudo, que permitiram identificar em um texto escrito ou oralmente gravado, temas
geradores ¢ termos-chave, que possibilitaram depreender um conjunto de significados

ligados a certas categorias previamente determinadas.
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3.1.2 Procedimentos metodolégicos

A metodologia desta pesquisa buscou integrar o sistema educacional € a
guestdo ambiental. A inexisténcia de um quadro preciso que indicasse, quem ¢ o
professor de geografia de 1° Grau nessa 4rea, e quais suas experiéncias em atividades
de Educacio Ambiental, implicou na necessidade de um levantamento geral que

serviu de orientagdo aos trabalhos especificos voltados ao ensino de geografia neste

nivel. (FIG. 3).

Num primeiro momento, a pesquisa levantou dados quantitativamente, devido
& propria dimensdo da 4rea em estudo, mas que foram transformados em um "corpus
qualitativo”™ de informacgdes, capazes de elucidar a contextualizacdo geral da
problemética. Em primeiro lugar, procurou-se definir o ntmero de municipios
pertencentes & drea das bacias dos rios Piracicaba, Capivari, Jundiaf dentro do Estado
de Sdo Paulo, considerando-os a partir de uma classificacdo que incluiu aqueies com a
maior parte das terras nas bacias hidrograficas. Esta classificacdo obedeceu uma
perspectiva que procurou relacionar o municipio 4 sua Delegacia de Ensino
correspondente, apontando os respectivos enderecos, para possibilitar, no decorrer da

pesquisa, maior comunicagio com as escolas e professores da rede publica de ensino.

(ANEXO V).

Para se chegar ao niimero das escolas publicas de 1° grau, pertencentes as
bacias, bem como para se obter seus respectivos enderecos, foi enviada a Divisdo
Regional de Campinas, uma carta, solicitando o fornecimento de um levantamento
atualizado de todas as escolas inseridas em todos municipios da regido, o que foi
prontamente atendido pela sua direcdo. (ANEXO I a). De posse dessa lista completa e
com o Catalogo de Estabelecimentos de Ensino de 1° e 2° Graus Rede Estadual
Interior, CIE (Centro de Informagdes Educacionais), SE (1992), fez-se um
levantamento das escolas de 1° grau consideradas pertencentes a area em estudo, de 5°
a 8 séries, para as quais foram enviadas as cartas aos respectivos diretores (ANEXO I

b), solicitando a entrega aos professores de geografia de uma outra carta indagando-se
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a existéncia ou nio de atividades, experiéncias ou Projetos de Educaciio Ambiental.
(ANEXO Ic).

Este levantamento inicial apontou 833 escolas de 1° Grau nos 53 municipios
que integram as bacias, evidenciando que dentre as 656 escolas de 5° 4 8% séries, 605
siio urbanas e 51 rurais, apresentando ou nfo experiéncias, atividades ou Projetos em
Educagdo Ambiental. O total de respostas alcancou a casa de 340 em que 189
professores responderam afirmativamente (SIM) jd terem participado, ou estarem
participando dessas experiéncias, e 151 professores que NAQ. (ANEXO I1). Para os
189 professores que disseram SIM foi aplicado o Questiondrio - Levantamento Geral
do Professor {com 50 questSes semi-estruturadas). Houve um retorno de 80

questionarios respondidos, os quais foram codificados e analisados. (ANEXO II a,

FIG. 2 e 3}.

FIGURA 2 - Nimero de professores envolvidos ou
ndo em experiéncias em Educacio
Am-biental nas escolas (total: 340
respostas)

O diagnostico das experiéncias em Educaciio Ambiental encontra-se no

Capitulo V desta tese.
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FIGURA 3 - Levantamento dos dados gerais da pesquisa: niimero de escolas e
experiéncias em Educacio Ambiental nos 33 municipios da regido.

A caracterizacdo do perfil do professor que ensina geografia nas escolas
publicas localizadas na drea das bacias hidrogrificas em estudo, foi possivel de ser
desenvolvida, através da elaboraciio e aplicagdo do Questiondrio Geral do Professor -
(ANEXO III), que adotou duas categorias (sécio-econdmica -cultural e pedagdgico-
educacional), através do agrupamento das questdes em torno dos dados pessoais; grau
de instrucdo; condigdes sdcio-econdmicas; nivel cultural; condicdes da rede oficial;
condicbes de trabalho e as préticas docentes. E principalmente, 0s questionamentos
sobre a visdo de Educag@io ambiental e de crise ambiental dos professores, permitiram

detectar 0s principais aspectos das suas praticas pedagdgicas relacionados 2 temética
ambiental. (ANEXO IIT a ).
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3.2 Caracterizagio do Professor e da Rede Oficial de ensino

Nas informagGes basicas sobre os dados pessoais dos professores, a pesquisa
apontou, que quase 75% dos 80 professores pesquisados sio do sexo feminino e cerca
de 25% do sexo masculino, e menos da metade apresentam idades que variam entre 20
a 30 anos, 35% de 31 4 40 anos, 24% entre 41 e 50 anos, 8% de 51 4 60 anos, sendo

que 1 professor tem mais de 60 anos. Desses professores 47 s3o casados, 26 solteiros,

6 separados e 1 vidavo. (FIG. 4 -5).

FIGURA 4 - Sexo dos Professores FIGURA 5 - Idade dos professores em

anos.

Constatando que a grande maioria dos professores é do sexo feminino, e
relacionando-se esses dados com os de saldrio e renda familiares, pode-se aquilatar a
importincia da contribuicdo, no caso das mulheres, para o or¢amento familiar,
tornando esse mais essencial, quanto menos favorecida for a sua situagio sécio-

econfmica

FIGURA 6 - Estado civil dos professores
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A andlise dos dados desse grafico, se associada aos anteriores, onde aparece a
predominancia dos professores do sexo feminino, pode dar indicaces também sobre o
porque dos baixos saldrios dos professores. (FIG. 8). Ainda na nossa sociedade, em

determinados setores, a mo de obra feminina é considerada de segunda categoria.

Com relagdo & formaciio acad@mica do professor, foi possivel detectar que
mais da metade tem Licenciatura Plena Completa. Mas, por outro lado, 5 professores
t8m apenas Licenciatura Curta Completa, e 14 professores (correspondente 2 cerca de
20%) nlo estdo habilitados em Geografia, mas sim em outros diferentes cursos tais
como: Pedagogia (2), Administracio de Empresas (2), Fisica (1), Filosofia (2),
Ciéncias Sociais (1), Histéria (5), Estudos Sociais (2), Sociologia (1). Cursando o
Mestrado em Geografia tem apenas 2 professores. Com seus cursos de graduacfio em
andamento hd 10 professores, e 2 professores estio ensinando com apenas 2° Grau

Completo. ( FIG. 7).

FIGURA 7 - Formagdo dos professores que ensinam geografia na Rede
Oficial de ensino.

De um universo de 80 professores, quase a metade nfio estd habilitada nessa
area do conhecimento. Estes dados apontam para problemas de formagio dos

professores, bem como explicam muitas das contradicdes apresentadas nas suas
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resposias, quando questionados sobre como deveria ser trabalhada a temdtica

ambiental no ensino de geografia. (FIG. 20).

A pesquisa mostrou ainda que sobre a capacitaco profissional desses
professores, apenas 13 fazem ou fizeram algum curso de aperfeicoamento,
especializacdo ou extensdo universitdria, dos quais apenas 1 professor fez um curso de
atualizacdo voltado 2 Educacfico Ambiental. Mesmo assim, este foi um dos
professores que disseram sim para a inclusio de uma nova disciplina curricular para a
Hducac@o Ambiental ao invés de sugerir a necessidade de um trabalho interdisciplinar.
Questiona-se assim também a natureza dos cursos de especializacio sobre Educacio
Ambiental, que se proliferam deixando de contribuir para uma visio mais clara da
questdio ambiental. A analise dessa constatagio estd aprofundada no topico 5.1.1 -
Perfil do Professor de Geografia - sobre a visfo de Educacfio ambiental e da quesido

ambiental,

Para se analisar o nivel sécio-econdmico dos professores foram utilizados 08
seguintes indicadores: indice salarial do professor, outras atividades exercidas além do
magistério, escolaridade dos pais, ocupacio dos pais e cOnjuges ¢ renda familiar. O
estudo revelou que com relacao aos saldrios dos professores, dos 80 pesquisados, 58
recebem de 1 a 4 saldrios minimos, 21 de 5 a 7 saldrios minimos, e 1 professor ndo

respondeu & pergunta. (FIG. 8).

FIGURA 8 - Saldrio dos professores.

A maioria dos professores pesquisados recebe menos de 5 saldrios minimos, o
que comprova os baixos salarios dos professores. Para um conhecimento maior sobre

o nivel sécio-econdmico e cultural dos professores, a pesquisa levantou também dados
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sobre o nivel de escolaridade dos pais e cOnjuges dos professores, apresentando 0s
seguintes resultados: a metade dos pais tem apenas primdrio completo, cerca de 25%
primario incompleto, sendo que existem apenas 5 dentre os pais e 1 das mdes
apresentando curso superior completo. Ha uma estreita correspondéncia destes dados
com o tipo de ocupacfo dos pais, onde 60% das méaes foram declaradas como sendo
"do lar”, e uma enorme diversidade de pequenos empregos (tercidrios) ocupados pelos
pais, tais como: eletricista, motorista, tecelfo, lavrador, etc. Essas informagdes
forneceram elementos para ilustrar ainda mais a renda familiar dos professores.
Nesse sentido, a pesquisa aponiou que 2 deles t8m uma renda de 1 a 2 saldrios
minimos, 4 professores de 2 a 4 saldrios minimos, 23 professores de 4 a 7 saldrios
minimos, 24 professores de 7 a 10 saldrios minimos, sendo que apenas cerca de 33%

dos professores t8m uma renda familiar de mais de 10 saldrios minimos. (FIG. 9).

FIGURA 9 - Renda familiar dos professores

O corpo docente é caracterizado basicamente de pessoas de classe média ¢
média baixa. Compreende-se, assim, que uma parcela nada desprezivel do total de
professores foi apontada na pesquisa exercendo outras atividades além do magistério,
entre as quais se destacamn: do lar, fotégrafo, vendedor de joéias, comerciante,
artesanato, funcionarios de clubes de servigos, de creche, educandario, escritorios,

efc..

J4 com relagfio ao nivel cultural do professor, foi possivel detectar, através da
questdo sobre o tipo de leitura preferido pelo professor, que hd predominéncia
daqueles que léem jornais, correspondendo a quase 75% dos professores, em

detrimento dos que 18em literatura, que corresponde a 25%, e revistas cientificas, estas



48

cerca de 30%. Revistas no geral, sfo lidas por mais da metade dos professores, o que

reforca a viso da questdo ambiental por eles apresentada.

Com referéncia ao tipo de lazer preferido, a pesquisa apresentou o seguinte
quadro: cinema & a atividade mais realizada por metade dos professores, vindo em
seguida a mdsica, depois teatro, esportes, e por tltimo a danga. Mesmo assim, com
relagio & prética efetiva do lazer preferido, tem-se que cinema mais de 25% dos
professores preferem mas nfio realizam, da mesma forma que 20% preferem teatro
mas também nfo realizam, 10% preferem esportes mas ndo praticam, mais de 20%

preferem Miisica somente como ouvintes e 5% preferem apenas apreciar a danga.

Com respeito ao mivel de engajamento dos professores em Sindicatos,
AssociacBes Cientificas e OrganizacBes Ambientalistas a pesquisa mostrou 08
seguintes resultados: dos B0 professores 44 sfo sindicalizados ¢ 35 nfo. Dos
sindicalizados, 35 estdo filiados & APEOESP (Associagio dos Professores Plblicos do
Estado de Sao Paulo), 18 no SIMPRO (Sindicato das escolas particulares) e o restante
estd disperso no CPP (Centro do Professorado Paulista), na Unifio dos Servidores
Pidblicos, no Sindicato Piblico Municipal e na Associa¢io dos Funcionérios Piiblicos
do Estado de Sdo Paulo. Apenas 1 professor ndo respondeu a pergunta. Esses dados
mostram claramente que boa parte dos professores trabalha em duas ou mais escolas,
particulares e pdblicas simultaneamente, reforcando os dados obtidos quanto a
situagdo fancional dos professores, onde apenas uma infima minoria € constituida de

professores efetivos, gozando de uma relativa "estabilidade™ no emprego.

FIGURA 10 - Engajamento dos professores
em Sindicatos
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Com relagdo 3 questio de pertencer ou nio a alguma Associagio Cientifica,
apenas 2 professores disseram estar associados &8 AGB (Associacio dos Gedgrafos
Brasileiros) contra 78 que disseram negativamente. E com relagfio ao seu engajamento
ou ndo em ONG ambientalistas, a grande maioria disse ndo, sendo que apenas 3
professores atuam junto & Comissdes de Meio Ambiente Municipais, no Jornal Verde
(Departamento Ambientalista da AGB) - Campo Limpo Paulista - e junto a reciclagem
do lixo de Jundiai. Este € mais um dado gue pode ilustrar, pela prépria falta de
participacfo e cidadania, a auséncia de conscientizagio ambiental, por parte da

maioria dos professores da rede oficial de ensino. (FIG. 11).

FIGURA 11 - Engajamento dos professores em
entidades ambientalistas

De acordo com as informacdes sobre as condigdes da rede oficial de ensino, a
pesquisa revelou que os fatores influenciadores de mudangas na qualidade de ensino,

na visdo dos professores, nos dltimos 5 anos, foram os seguintes:

Cerca de 75% dos professores reconhecem que foi para pior a mudanca na
qualificacdo dos professores, 20% para melhor e 5% nio responderam; mudancas
na SE - Secretaria da Educag@o, 75% para pior, 5% para melhor; nas Verbas e
Recursos para a escola, mais de 75% para pior, ¢ menos de 10% para melhor. Nesse
sentido, fol importante perceber, com relago as Téenicas de ensino, que as respostas
foram muito sintomadticas e esclarecedoras, porque inverteu-se a opinifio majoritdria,
onde 20% disseram para pior, enquanto mais da metade dos professores disse que para
melhor. Essa tendéncia se repetiu com relagio aos livros diddticos, sendo mais da
metade para melhor e 20% para pior, mostrando assim o despreparo dos professores

para uma analise critica sobre as préprias técnicas e materiais diddticos por eles
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ytilizados. Como era de se esperar, guanto ao salario do professor, constatou-se gue

para a quase totalidade dos professores, a mudanga foi para pior.

Finalmente, quanto a formag#o do aluno de 1° Grau, quase 75% disseram para
pior ¢ menos de 25% para melhor. Nesse momento foram apontados também pelos
professores, outros fatores tais como: problema de avaliagiio do ensino/aprendizagem,
desinteresse geral, falta de vontade politica, mé formacio dos professores que cursam

faculdades de final de semana e a falta de professores habilitados na area.

O levantamento das condicBes de trabalhoe da rede estadual de ensino
desenvolveu-se a partir dos seguintes indicadores: Infra-estrutura escolar quanto &
existéncia e utilizagfio dos recursos materiais, a qualidade dos recursos materiais, as
oportunidades de participag@o em eventos educacionais e a qualidade de vida do
entorno escolar. Sobre a Infra-estrutura escolar quanto 4 existéneia e utilizagio
material, as tabelas abaixo refletem a precariedade em termos de assisténcia
pedagdgica nas escolas, muito embora as condictes materiais dos recursos nfo sejam
consideradas assim tfo ruins. Quanto a qualidade material dos recursos na escola, a
pesquisa mostrou que de modo geral, carteiras, quadro/giz , tamanho e iluminagdo das
salas sdo de boas a regulares para a maioria dos professores.

TABELA 1

Relato dos Professores sobre a infra-estrutura escolar

Iﬁﬁa—es@fﬁféﬁ -~ n#o existe ndo € usado
Laboratorio 58% 4% -
Biblioteca 4% 5% 22%

Oficinas Pedagogicas 100% - - - -

N.R.- Ndo respondeu

A tabela pode mostrar a falta de laboratorios, sendo que os existentes ndo
apresentam uma otimizacdo do seu uso. Ja as bibliotecas existem na maioria das
escolas mas quase ndo 580 usadas pelos alunos e professores. As oficinas pedagogicas

sdo completamente ausentes.
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Para as condi¢des da drea do entorno escolar na visdo dos professores, essas
sdo consideradas Otimas para uma minoria (12%) e para a maioria, de regular para
boa, conceito que resulta, provavelmente, da falta de uma percepcio mais abrangente
do meio ambiente, pelos professores, mas também do fato de existirem algumas

escolas que se localizam em 4dreas mais privilegiadas em termos de bens e servigos.

Sobre os eventos explicitados na tabela abaixo, oferecidos ou nio aos
professores pela Escola, Delegacia de Ensino, Secretaria da Educacio, obteve-se o
seguinte resuitado:

TABELA 2.

Eventos oferecidos para aprefeicoamento de professores

EVENTOS [ DE- SE UE nenhum | NR
Cursos de Capacitacéio 32% 5% 1% 11% 45%
Congressos 1% 1% - - 98%
Seminarios 12% 1% 4% - 85%
Encontros 5% 4% 10% 3% 78%
Outros 10% 5% 5% 80% -

DE : Delegacia de Ensino
SE : Secretaria de Educagio
UE : Unidade Escolar

NR : Ndo Respondeu

Como se pode observar, sfio pouquissimas as oportunidades de atualizagfio ¢
aperfeicoamento oferecidas aos professores pelos canais considerados formais da
educacdo, restando-lhes, basicamente, a obtencfio de informacdes via canais informais,

como a midia, por exemplo.

Da mesma forma, sobre as vantagens oferecidas aos professores para

participarem dos eventos educacionais foram obtidas as seguintes respostas:



TABELA 3.

Relato do Professor sobre as Vantagens Oferecidas para seu Aperfeicoamento

VANTAGENS g UE |DE SE . |NR
Dispensa de carga horéria: 36% 7.5% 3.5% 53%
Licenca remunerada: - 3% - 97 %
Licenca sem remuneracioc: - - - 190%

Quando tiveram gque opinar sobre a necessidade de aperfeicoamento
profissional, a0 serem questionados sobre a importancia dos Cursos de Capacitacao
ou Atualizacdo. os professores mostraram a necessidade de aperfeicoamento: s3o
urgentes ¢ indispenséveis para significativa maioria, dispensiveis apenas para 2

professores. A FIG. 12 ilustra essa constatacio.

FIGURA 12 - Opinifo dos professores sobre a necessidade de cursos de
capacitacio, atualizacio e extensdo universitiria

As opinides dos professores, contidas no quadro abaixo, sobre as novas
Propostas Curriculares para o ensino da geografia de 1° e 2° Grau, quando

questionados sobre as modificacdes necessarias para a escola, se dividiram entre as

seguinies:



Opinifo do Professor sobre necessidade de mudangas na escola

TABELA 4.

Mudangas na Escola Mudar Logﬁ . Lﬁngui’razo 1 Nﬁo Mudar NR
Programas Carriculares 30% 30% 30% 10%
Métodos de ensino 45% 30% 20% 5%
Livros Textos 40% 25% 20% 5%
Mormas disciplinares 55% 12% 23% 0%
Sistemas de Avaliacfo 45% 21% 35% 9%
Prédio/Sala de aula 25% 22% 42% -
Condictes de Trabalho T5% - - -
Falta de Eguipamentos 75% - - .
Qualificacio do professor 65% - - -

Quando indagados sobre uma andlise da Estrutura Curricular Atual, cerca

de 25% do total de professores consideraram-na satisfatéria. Foram ressaltados os

problemas de administragdo e de recuperagio de professores, alertando-se para o fato

de muitos ndo serem habilitados na drea de geografia.

FIGURA 13 - Opinifio dos professores sobre a estrutura curricular

atual

Também com respeito a opinido dos professores para a necessidade de

mudancas curriculares, mais da metade disse serem indispensaveis ¢ 15%, urgentes,

contra apenas poucos professores que disseram serem dispensiveis e que podem

esperar.
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Para a andlise das préticas pedagdgicas dos professores foram importantes os
seguintes indicadores: Situaclo funcional e regime de trabalho; Tempo de servigo
nesta ¢ em outras escolas; Outras funcdes exercidas na escola além de ensinar;
Disciplinas que leciona; Opinidio sobre fatores de mudancas na qualidade de ensino da
geografia; As estratégias de aulas utilizadas pelos professores; O uso do livro didatico;
fregiiéncia de reunifes na escola com outros professores e com professores de
geografia e aspectos que nfo estfio fazendo parte da formacao dos alunos de 1° grau na

opinido dos professores.

Sobre a situacdo funcional dos professores, a pesquisa revelou que o
predominante ¢ o regime ACT representado por 60 dos professores. Dos professores
restantes, 11 sio efetvos, 2 CLT, 1 substituto, ¢ 5 possuem situacdes outras nio

especificadas e 1 professor nfo respondeu a pergunta. A figura a seguir, ilustra esses

dados.

9%

4%

FIGURA 14 - Situac#io funcional dos professores pesquisados.

Pelo gréfico, pode-se perceber que apenas uma minoria dos professores tem
estabilidade no emprego, sendo que a grande maioria representa os professores que
justificam a alta rotatividade nas escolas, impedindo uma continuidade nas suas

atividades, prejudicando uma atuacio mais competente também.

Do total de professores apenas 13 exercem outra fun¢do na escola, além de
ensinar, tais como: 5 sfo coordenadores, 2 Vice-Diretores Substitutos, 1 Diretor, 1
Inspetor de alunos, 1 Orientador de EMC, 1 é membro da APM e 1 escriturdrio, Esses
dados mostram a pouca disponibilidade dos professores para exercerem outras

atividades porque a maioria trabalha em outras escolas para aumentar o seu salério
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mensal, 0 que impede que exista um engajamento para um trabalho coletivo na escola

como um todo.

A grande maioria dos professores, estdo trabalhando ou ja trabalharam com o
ensino da geografia para as 5% a 8° séries do 1° Grau, dos quais quase 20% ensinam

Geografia e Historia.

A tabela abaixo, através das informacdes voltadas mais especificamente sobre
as mudangas no ensino da geografia nos ultimos 5 anos, apresenta as seguintes

respostas consideradas por porcentagem de professores.

TABELA 5.

Opinido do Professor sebre Mudancgas no Ensino de Geografia

Mudangas (ensino/Geogr.) | Melhor Pior | ~ Igual | NR.
Conteado das aulas 75% 10% 16% 5%
Criticidade do aluno + de 50% - de 20% + de 20% 5%
Expressio escrita 5% + de 50% 30% 5%
Compreensio da realidade | +de50% 10% +de 20% 5%
Criatividade do alune 50% 25% 5% -

Esses dados revelam certo desconhecimento dos professores em relagdo a
realidade em que se encontra o ensino de uma forma geral, particularmente o da
geografia, principalmente considerando-se outros dados apontados, que foram
reveladores do despreparo e da falta de conscientizagio ambiental que a maioria
apresenta com relacéio aos contetidos geograficos vinculados ao meio ambiente, como
compreensdo da realidade e do desenvolvimento do espirito critico do aluno,

necessarios a construgio da cidadania.

Sobre as diferentes estratégias de aulas utilizadas no ensino de geografia, a
pesquisa apresentou o seguinte perfil do professor: cerca de 75% disseram utilizar

mais as aulas expositivas, utilizando os trabalhos com jornais e semindrios; mais da
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metade dos professores gostariam de utilizar recursos audiovisuais mas apenas 20%
realmente o fazem. Com relagio as atividades extra-classe (estudo do meio) foi
apresentado o seguinte quadro: 40% dos professores gostariam ¢ cerca de 30% as

realizam. (FiG. 15).

gostaria utiliza néo resp.

FIGURA 15 - Estratégias de aulas dos professores no ensino de
geografia

Esses dados, principalmente os referentes as atividades extra-classe, mostram
a lacuna existente na rede oficial de ensino com respeito a relacfio escola/comunidade,
para a Educaciio Ambiental, uma vez que o estudo do meio, fundamental para o
conhecimento das drea dos entornos escolares apenas € efetivamente exercido pela
minoria dos professores. Por isso mesmo € que predominam as anlas expositivas como
estratégias de aulas e dai a importincia dos livros diddticos para a maioria desses

professores.

Sobre o uso do livro didatico, 53 dos professores dizem utilizd-lo, contra 25

que disseram ndo usa-lo. Nio responderam 2 essa questio 2 professores.

FIGURA 16 - Uso do livro didatico pelo professor
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E elevado o percentual de professores que utilizam o lvro didético como
material basico. Com relagio a freqiiéncia com que o livro € utilizado, obteve-se a
informacdo de que este ¢ o determinador dos contetidos programaticos para o ensino
de geografia, uma vez que a grande maioria 0 usa com freqiiéncia, sendo que apenas
15 o fazem ocasionalmente. Dessa forma, inexistindo nos livros diddticos o
conhecimento da realidade do aluno e nem o da 4drea onde a escola esta inserida, os
professores trabalham, na maioria das vezes, com conteudos abstratos e dissociados da

realidade social.

Para a compreensio de como, na visfio dos professores, estd ocorrendo a
formacdo do aluno de 1° Grau, com relagdo a auséncia de determinados valores, os
mais citados, em ordem decrescente de importincia, foram: Valores Religiosos (50
vezes), 0s Morais {44 vezes), os Eticos (41 vezes), Cidadania (39 vezes), Criatividade

(28 vezes), a Criticidade (24 vezes).

Sobre a Visdo de Educagdo ambiental e de questdo ambiental dos professores

ver o Capitulo V item 5.2 desta tese.

Sobre estas vistes, foram de muita relevincia os relatos decorrentes da dltima
questdo do Questionario Geral do Professor, quando se procurou saber, pela visdo dos
professores, quais sdo os entraves ¢ os problemas da sua pratica docente, relacionada a
tematica ambiental no ensino da Geografia e como tém acompanhado a questdo

ambiental.

Uma sintese da andlise de conteudo dessa ultima questdo, interrelacionada
com as demais informagdes anteriormente explicitadas, contribuiu para esclarecer e
aprofundar o entendimento das opinides dos professores sobre a Educagio Ambiental.
Permitiu também melhor compreensiio dos entraves que impossibilitam as suas ac¢des
educativas, mas principalmente das razdes ¢ motivagdes dos professores que
apresentam praticas docentes impulsionadoras de inovagdes educacionais. Assim, &
possivel afirmar basicamente, que a rede piblica estadual para o ensino de 1° Grau

relacionado a tematica ambiental apresenta as seguintes caracteristicas:
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@  visdo distorcida de uma significativa parcela dos professores, em relagio ao
processo educativo e as inovacdes exigidas que possam levar a
compreensdo globalizadora da realidade ¢ da problematica ambiental, o que
fatalmente se remete & prépria mé formacfo académica desses professores,
que provocam a falta de conscientizacio da questdo ambiental;

@ auséncia de cursos de capacitacio e atualizacfo para a maioria dos
professores;

© dificuidades no desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar pelo
despreparo dos professores e pelos entraves da prépria estrutura burocrética

escolar;

© falta de materiais didaticos e instrutivos da questfio ambiental.

Entretanto, por outro lado, pode-se inferir também, através dessa mesma
andlise, que ha alguns profissionais mais conscientes e preparados, considerados
potencialidades disponiveis de um movimento positivo ja existente na rede oficial de
ensino. Dentre esses, ha professores que apresentam uma visdo mais abrangente da
questdo ambiental. Buscando relacionar escola ¢ comunidade e incluindo a tematica
ambiental no ensino, mostram através de experiéncias e projetos da chamada
Educagdo Ambiental, que € possivel ampliar suas a¢des envolvendo outros professores

e alunos. Sobre essas possibilidades, ver com detalhes o Cap. V desta tese.

Os resultados obtidos a partir das informagdes deste Levantamento Geral ¢ do
relato das justificativas dos professores que disseram nfo ter experiéncias voltadas
para a Educacdo Ambiental, assim como o registro da resposta nimero 50 do
questionario (pratica do ensino da geografia relacionada & temdtica ambiental),
puderam fornecer um panorama representativo das condi¢des do ensino, das
potencialidades e das dificuldades para o desenvolvimento de um programa que inclua
a temdtica no processo educativo voltado ao ensino da Geografia em nivel de 1° grau,

da rede oficial do Estado de Sao Paulo. (ANEXO I a).

A andlise que o professor de geografia fer de sua propria atividade

profissional e a avaliacfo das necessidades sentidas por ele, mostram a necessidade da



59

busca de inovac8es nas atividades de extensfio universitdria voltadas para a melhoria

da formac@o do corpo docente do 1° grau.

Além dos questionarios, foram realizadas entrevistas como instrumentos de
coleta de informacBes. A andlise dessas entrevistas sobre a Quest3o Ambiental e ©
ensino da Geografia, puderam apresentar a visdo "sécio-ambiental” do professor que
ensina geografia, que corresponde a concepgfo do professor sobre o ambiente, crise
ambiental, educacido ambiental e as condi¢Bes necessarias para indicar alternativas de

renovacdo do ensino da Geografia voltado para a tematica ambiental.
Dentre as questdes que fizeram parte das entrevistas, a analise apoiou-se nas
seguintes:
® (Jual a sua origem e tempo de vivéncia na area de estudo?
® O que vocé entende por Educa¢io Ambiental? Vocé poderia defini-la?

® Como vocé conceituaria: ecologia - meio ambiente - desenvolvimento

sustentdvel - cidadania - qualidade de vida - interdisciplinaridade ?

® Vocé considera que vivemos uma crise ambiental? O que esta significa

para voce€? Como vocé a conceituaria?

e Das transformacbes sociais ¢ econdmicas ocorridas no Brasil nas dltimas
duas décadas, quais tém sido na sua opinido as mais relevantes? Vocé vé

alguma relacdo dessas com a chamada crise ambiental?

® Quais s80 na sua opinifio os principais problemas ambientais das bacias dos
rios Piracicaba, Capivari, e Jundiai? E como poderiam ser solucionados? E

os do entorno escolar onde vocé trabalha?

e  Qual ¢ a metodologia utilizada por vocé para a introdugdo da tematica

ambiental no ensino de geografia?

e  Quais as necessidades mais urgentes & serem atendidas para o

desenvolvimento da Educagcio Ambiental na escola?
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® Quais conteidos vocé procura desenvolver nas suas aulas no ensino de
geografia de 1° grau, quando trabalha a tematica ou questdo ambiental?
Que conteudos sdo trabalhados para explicar a dindmica natural {aspectos

fisicos) da area do entorno escolar?

® A escola desenvolve um trabalho em relacio & questio ambiental em
conjunto, ou cada professor desenvolve esse trabalho isoladamente em sua
disciplina? E como vocé poderia explicar um trabalho interdisciplinar

atraves de uma pratica a partir da escola?

® (Quais os obstaculos encontrados por vocé para desenvolver um trabalho

voltado a tematica ambiental?

® Quais s@o nz sua opinifo as necessidades a serem atendidas para o
desenvolvimento pleno da Educagio Ambiental escolar? E para o ensino da
ternatica ambiental na Geografia de 1° grau ? Qual € sua opinifc sobre a

tematica ambiental nos cursos de graduagfio?

® Quais as caracteristicas de um lider capaz de motivar ag¢des voltadas para a
Educacio Ambiental ¢ motivar outros professores para um trabalho

interdisciplinar na escola?

® Qual ¢ na sua opinifio, a importincia de se estudar as micro-bacias como

instrumento de trabalho para a inser¢do da tematica ambiental nas escolas 7

As entrevistas com o grupo de professores envolvidos no projeto das micro-
bacias Areia-Areia Branca, foram realizadas em encontros programados com
antecedéncia, para conciliar os horérios e disponibilidade dos professores. De forma
bastante descontraida, entre tantos aspectos levantados nas conversas, foi possivel
obter respostas para duas questdes consideradas fundamentais para a pesquisa: O que
os professores entendem por Educaciio Ambiental ¢ a questio ambiental. Escolheu-
se professores que puderam apresentar uma visdo mais integradora da problematica
ambiental, um conhecimento mais apurado e técnico dos aspectos geomorfologicos da

area, bem como uma atuacgio ligada a outros movimentos sociais da comunidade.
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Contribuindo para a andlise da percep¢io dos professores sobre Educacio
Ambiental ¢ Crise Ambiental, estiveram também os mesmos indicadores que
possibilitaram fazer a escolha da experiéncia considerada portadora de insights para
uma pratica escolar integradora tais como: ¢ grau de relaglo estabelecido por esse
professor, entre escola ¢ comunidade e, sua participagio em outros movimentios
sociais; 0 nivel de interdisciplinaridade alcancado na sua pratica € de dialogo entre os
professores e, seu conhecimento da dindmica tanto do espaco fisico como social da
area do entorno escolar. Dessa forma foi considerado que sfo os préprios professores
com suas informagdes que devem contribuir para a criagdo de novos conhecimentos

voltados a tematica ambiental para as escolas pablicas de 1° Grau da regifio em estudo.

As entrevistas mostram a importancia de se investigar a visfio que o professor
de Geografia vem construindo da crise ambiental, uma vez que qualquer proposta de
Educaciao Ambiental, no pode dela prescindir, pelo peso que representa a opinifio de
guem vive a realidade € que na maioria das vezes nem sequer dispde de espago para se
expressar. A integragdo entre pesquisa, ensino e extensdo deve se fazer a partir das
proprias experiéncias dos professores, levando-se em consideragiio o entendimento da
sua realidade espacial (natureza e sociedade) e nfo apenas através de materiais

elaborados em pesquisas académicas sem a sua participagdo.
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CAPITULO 4

CRISE AMBIENTAL DA MODERNIDADE
E EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Trata-se aqui de esclarecer que se considera como Modernidade, o resultado
do processo de racionalizacdo que ocorreu no Ocidente desde o final do séc. XVl e
que implicou na modernizagio da sociedade e da cultura. Como questionado por
SALINAS (1989), se o Universo € inteiramente racional, nio ¢ absolutamente
legitimo esperar que o actimulo e a multiplicagdo dos conhecimentos permitiria ao
homem cada vez mais dominar a natureza, racionalizando indefinidamente suas
condigdes de vida? Esta era a crenga, de que a razfo, a ciéncia e a tecnologia teriam
condigdes de impulsionar o movimento da historia, continuamente, em dire¢do a
verdade ¢ 4 melhoria da vida humana. No entanto, sabe-se que a crise ambiental de
nossos dias, ao se constituir no proprio retrato da modernidade, coloca em evidéncia
as mazelas da racionalidade e reforga que nada € considerado mais moderno do que a

atual obsessdo pela tecnologia ¢ os seus efeitos sobre a vida humana.

Para LEFEBVRE (1991), a modernidade sofreu, mais recentemente, uma
crise que ocasionou a separagdo entre a modernidade e ao que se chama de
"modernismo”, cuja concepcdo teve inicio em 1980, onde o cotidiano passa a ser
objeto de programacédo, comandado pelo “marketing” e pela publicidade. A ideologia
da modernidade € suplantada pela pratica tecnoldgica propria do modernismo. E ai se
instala a cotidianidade que se revela como uma tendéncia 4 homogeneizacio do
cotidiano, repetitivo e fragmentario. Argumenta também que a escola tem assumido a
técnica como valor mais expressivo da modernidade, ou seja o tecnicismo como
tendéncia pedagogica predominante. Esta reflexfo, no entanto, mostra que, se ndo ha
uma ruptura concreta com a modernidade sob o ponto de vista econdmico, politico e
socio-cultural, 0 mesmo néo se pode dizer de um "desejo de ruptura” por se constatar
que, diante de tantas crises, o homem contemporinec sente-se mal com a

modernidade.
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Por outro lado, sabe-se que nfo se deve atribuir s tecnologias, a capacidade
de modificar as nossas vidas, mas sim as relagBes sociais que as engendram. A
racionalizacfio crescente da produgdo industrial, através da tecnologia de ponta,
apenas revela uma redugfio no nimero de pessoas empregadas no setor industrial, mas
isto niic a debilita, pois a logica do sistema industrial confinua elevando sua
produtividade ao mesmo tempo que reduz a mio de obra assalariada, agravando ainda
os problemas de degradacfo nfo s6 da natureza , mas também de todos os homens.
Assim sendo, nfc se deve aceitar a idéia de uma economia "pds industrial”. Sabe-se
que, mesmo com todo o avango da tecnologia, das pesquisas, a chamada era "pos
industrial” ndo conseguiu nenhuma ruptura do modo de producio. Ontem e hoje,
continuamos vivendo uma economia capitalista, ainda baseada na apropriacio privada

do excedente.

Sob o ponto de vista politico, também ndo se acredita que pela emergéncia
dos movimentos sociais e o simples aparecimento de novos atores sociais no cenario
mundial, a modernidade tenha nos deixado, mas isto pode sim representar apenas um
enriquecimento do campo politico, onde a realizacio de uma tendéncia do liberalismo
moderno, com a sua doutrina dos direitos humanos, tem aberto espagos para a busca
de novos direitos gerados por novas causas. A crise ambiental do momento ¢ uma
delas. E uma crise causada pela modernidade, ao abrir espagos para a luta do direito 2

vida ¢ a uma boa qualidade de vida.

Ha que se recuperar a cultura, substituindo a idéia de utilizacdo dos recursos
realizada por meio de préticas repetitivas, pela idéia de valor que alarga os horizontes
e convoca o pensar criativo e a sensibilidade. Como alertado por SANTOS (1987, p.

&9):

"Mudar o modelo econbmico, ou o modelo politico, tal
como € praticado, de nada valerd se um novo modelo civico

nfo se instala.”
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Nao se deve aceitar as diferengas entre os homens como naturais. I necesséario
ensinar que as conquistas de cidadania, através da historia, se fizeram gragas a

natureza profunda dos homens e & sua vocagdo humanista.

"A sociedade ¢ mais que economia. A sociedade também €
ideologia, cultura, religifio, instituicSes ¢ organizacgles,
formais e informais, territdrio, todas essas entidades como

¥

forcas ativas. " {...) A interferéncia das demais entidades
que formam o corpo da nacdo, corrige ou deforma ou
simplesmente modifica as intengbes do plancjamento
econdmico, sobrepondo-lhe a realidade social. " (SANTOS,

op. cit., p. 96).

O que se faz necessdrio € a busca de um modelo de civilidade que nio se
subordine apenas ac modelo econdmico. Mas, que oriente a agfio politica e reconstrua
a solidariedade social, as guais deveriam estar subordinados o modelo econdmico e
todos os demais. E preciso passar do mal estar ¢ da dentncia a busca de solugdes, ¢
passar da teoria para a pratica, para acdes concretas, possiveis de estabelecer novos
dialogos entre os homens ¢ desses com a natureza. E este novo didlogo com a natureza
s6 podera viabilizar-se através da construgdo da cidadania entre todos os humanos,

com democracia e ac#o social.

Hoje, a crise ambiental, juntamente com as demais crises por que passa a
humanidade, esta exigindo um repensar das ci€ncias e das tecnologias, para dar conta
da compreensio e explicacio dessa nova realidade. Dentre as demais crises existentes,
muitas delas objeto até¢ do clamor popular, como as da satde, da educagfo, energética
e de seguranca, a crise ambiental compromete a vida do planeta, através da destruigio
e da contaminagdc do meio ambiente. Desta emerge outra crise, que parece Ser
fundamental para a compreensdio da problematica, como um todo, que ¢ a crise de

visdo de mundo.
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As conseqliéncias do chamado processo civilizador, ¢ de um modelo de
crescimento econdmico voltado para a industrializacdo, t€m levado a maioria dos
paises do mundo ocidental a ter uma visdio de mundo, que hoje se apresenta obsoleta
que, a0 conseguir separar © trabalho manual do trabalho intelectual, separou também o

homem da natureza. Como apontado por MARCUSE (1973, p. 64):

"A natureza comercializada, a natureza poluida, a natureza
militarizada, reduziram ¢ meio vital do homem, ndo s6 no

seu sentido ecolégico, mas também existencial .

Para o autor, a racionalidade acabou por interferir também na natureza do
homem, quando este, através de uma orientacfo social da agressividade, passou a
agredir a natureza, valendo-se, de forma natural, dos mais agressivos instrumentos
colocados a sua disposicio pelo avanco tecnologico. Inacreditavelmente, o
desenvolvimento de um imagindrio da "cultura" de dominag¢io da natureza pelo

homem ignorou que o Homem ¢ também parte integrante dessa natureza.

"A revolugdo cientifica do séc. XVII, instituiu uma feigdo
mecanicista & natureza, despojando-a completamente de
qualquer vestigio de sacralizacfio, seja de concepgio
teologica, filosofica ou ideologica. (...) O cientificismo
cartesiano atesta o valor da natureza como bem do
utilitarismo. (...) Separa a sociedade de espago, corpo de
mente, razio de emoclio, € o homem da natureza.
Consclida-se no paradigma dominante a antropocentrizagio

do mundo." (ALMEIDA, 1993, p. 9).

Com a Revolugdo Industrial, acentuaram-se mudangas nas condigdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais dos homens, permitindo que os Estados

Nagdes, que compdem o eixo da economia mundial, se alimentassem da destruicdo do
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sistema natural, provocada pelo modelo producdo/capital. Isto foi reforcado por
LEVEBVRE (op. cit.) quando mostra que "o modo de produgdo atual estd voitado

mais para uma revolucdo cientifica e técnica e ndo social e politica”

Dessa forma, com a expansio dos bens de consumo e do mercado mundial
nos fins do século XIX, desencadeou-se no século XX, mais precisamente na década
de 50, uma expansdo da globalizacdo da economia. Formaram-se as corporagtes

multinacionais que se transformaram em agentes econdmicos transacionais,

"Neste contexto globaliza-se o mercado financeiro. (...}
Paralelamente a expansfo/globalizagio militar e dos meios
de comunicaciio, delineia-se a setorizagio do mundo, de
acordo com a capacidade de forga de modelagem, orientada
ideologicamente pelos preceitos do paradigma dominante.”

(ALMEIDA, op. cit., p. 9-10).

Segundo ALMEIDA (/bidem), isto caracterizou um assalto a natureza. Apesar
das correntes capitalista, socialista ¢ comunista discordarem quanto a forma de se
organizar a sociedade, no modelo desenvolvimentista estas pareceram se aliar quanto
4 visdo burguesa da natureza ¢ & sua utilizag@o através da tecnologia capitalista. Sobre

este carater depredador da tecnologia, MARCUSE (op. cit., p. 37) esclarece:

" A racionalidade tecnoldgica revela o seu cardter politico ao
s¢ tornar o grande veiculo de melhor dominagéo, criando
um universo verdadeiramente totalitario no qual sociedade ¢
natureza, corpo e mente sdo mantidos num estado de

permanente mobilizagdo para a defesa desse universo”.

Mas, j4 no final do milénio, enfim, a humanidade comega a tomar consciéncia
da crise ambiental, reconhecendo que a destruicfo dos recursos naturais concorrem

para um aumento dos riscos globais. Dessa forma, se a Ciéncia que nos séculos XVIII
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e XIX, com a chamada Revoluco Industrial, foi tida como forma de conhecimento
que traria "progresso, prosperidade ¢ bem estar” aos homens, hoje € convocada a
repensar © seu papel para contribuir na resolugfo dos problemas de degradacdo das
condigbes de vida, que este mesmo modelo de " progresso e crescimento econdmico”
criou. A sociedade industrial faz suas, a tecnologia e a ciéncia, e as organiza para a

domina¢@io cada vez mais eficaz de seus recursos, tornando-se irracional.

"Uma transformac@o qualitativa também compreende uma
transformacdc na base técpica em que repousa essa
sociedade, a que sustenta as instituigdes econdmicas ¢
politicas pelas quais a segunda natureza do homem como
objeto agressivo da administracio € estabilizada. (...) As
técnicas de industrializac8o sdo téenicas politicas, como tal,
prejudicam as possibilidades da Raziio e da Liberdade.”

(MARCUSE, /bidem, p. 36).

Assim como ja refletido por GONCALVES, C. W. P. (1990), se ndo cabe a
Ciéncia a competéneia de decidir sobre o uso das tecnologias que impactam o meio
ambiente e, sobre a distribui¢dio mais igualitaria das riquezas produzidas no mundo,
como forma de eliminar as desigualdades entre os homens, porque a decisdo, como se
sabe é politica, acredita-se que lhe caiba, sim, buscar um novo paradigma, capaz de
imprimir nos homens, novos valores, pensamentos e agdes que possam contribuir para
uma nova mentalidade, mais apta a participar de uma politica ambiental mais justa.
Uma visdo de mundo mais globalizante, onde o homem nfio se separe da natureza ¢
nem do mundo e veja a questdo ambiental como componente dos problemas sociais ,
compreendida como a interliga¢iio e interdependéncia entre os fendmenos sociais,
econdmicos, bioldgicos, fisicos, culturais e politicos. Uma visfo que no lugar do
"progresso” a qualquer custo, busque a realizagdo social da maioria, visando a uma
melhor qualidade de vida para todos. Que, segundo SANTOS (1987), no lugar do
consumismo exacerbado pelo homem, favorega o exercicio da cidadania. Que ao invés
de desenvolver o individualismo, estimule a valoriza¢do das individualidades para

uma vida mais solidaria entre os homens.
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Nesse sentido, € preciso compreender o papel da educacdo como forma de
contribuir para a mudanc¢a paradigmatica do saber, através de um enfoque
interdisciplinar, capaz de impulsionar a¢des que possam formar o verdadeiro cidaddo,
agente histérico e modificador da realidade. E se a realidade compreende natureza e
sociedade, € na compreensfo da organizagfo espacial e no conhecimento do espago
fisico-social e das relagdes sociais que dela fazem parte, que se poderd buscar
respostas para uma construcdo da cidadania capaz de estabelecer uma nova relacgiio do
homem com a natureza. Como bem ilustrado pela escola de Frankfurt, através dos
escritos de ADORNO, MARCUSE e outros, estamos em plena modernidade, pois
todas as experiéncias vivenciadas pelo nosso cotidiano, mostram ¢ consumisme, 0
hedonismo, o individualismo exacerbado, como suas caracteristicas fundamentais. Isto
¢ perfeitamente observado através da moldagem do individuo pela publicidade ¢ pela
indastria cultural, através da erotizagfio do mundo das mercadorias e por todos os

mecanismos gue permitem o fetichismo do mundo da cultura.

Como apontado pelos autores citados, a modernidade ndo estd extinta. Por
isso mesmo, abre espagos para a discussfio sobre a questdo da cidadania. Nesse
sentido, a crisc ambiental da modernidade torna-se elemento catalisador para a busca
de uma melhor qualidade de vida. E a educagio pode abrir caminhos para o
desenvolvimento de novos valores, pensamentos e agdes, necessarios para se fazer a
passagem do "desejo de ruptura” para uma mudanga paradigmatica do saber. Mudanca
esta que devera levar em consideracdo a importdncia da produgdo de novos
conhecimentos, rompendo, segundo LEFEBVRE (op. cit), com os fatores da
homogeneizaglo, hierarquizagio e fragmentacio do cotidiano. Hoje, essa consciéncia
de ruptura na educacéo, revela-se como uma falsa consciéncia, pois apenas refiete um
mal estar com a modernidade, mas que se poderia tornar mais concreta se, ao criticar
as deformac¢des da modernidade e os educadores, juntamente com transformagdes do
sistema educacional, pudesse buscar novas formas e alternativas para contribuir na

solucdo dos problemas por ela criados.

E importante trabalhar nogdes de cidadania e enfatizar as contribuicdes de

autores como MARCUSE e LEFEBVRE que, criticamente, souberam t3o bem apontar
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os aspectos negativos da modernidade. Neste estudo, faz-se necessario,
prioritariamente, clarificar os conceitos de cidadania, bem como as diferentes leituras
com relacdo ao papel do Estado, no que tange ao atendimento dos equipamentos
sociais, entre eles a educacgfio pliblica basica e de qualidade, como pano de fundo para
uma compreensdo mais global da problemética em questdo. Para que a nogfo de
cidadania pudesse evoluir ao modelo do que hoje se pretende adotar, como sendo
aquele que deve assegurar os direitos plenos do individuo 4 uma vida com qualidade, a
humanidade teve que percorrer uma ftrajetoria bastante atribulada de dificeis
conquistas. Isto ¢ ilustrado por SOUZA (1990, op. cit., p. 49), através da evolugio

histérica a seguir explicitada.

A palavra cidadania tem origem ainda muito pouco esclarecida, mas a nogfio
de cidadania, pode-se dizer, nasceu das idéias liberais da Revolucdo Francesa, que
conceitua o cidaddo como sendo "aquele que estd no gozo dos direitos civis e politicos
de um Estado" (os direitos de todos os homens de uma cidade, banida a base
gscravocrata, a satisfagio das necessidades existenciais irrecusaveis, qualquer que seja
o seu status social). No Brasil, em 1937, a Constituigdo brasileira fala expressamente
de cidadania, mas com um sentido de nacionalidade (art. 115), arrolando no art. 122
os "direitos e garantias individuais". Em 1988, deu-se énfase na Constituinte a
Cidadania no sentido socio-lingliistico, com atributos ao homem livre e a garantia de
sua dignidade. No art. 1° é afirmado o valor da Cidadania atrelado aos valores sociais
do trabalho, cujos principios estariam ligados aos direitos sociais do individuo, como
garantia do seu exercicio de cidadania. Dessa forma, o conceito moderno de cidadania
vai aparecer indissocidvel ao direito do trabalho. No inciso III do art. 1° da

CONSTITUICAO BRASILEIRA (1988) esta explicitado:

"Nado havera cidadania possivel de pleno exercicio de
direitos civis e politicos, ante a alimentagdo precéaria,
corticos, intermindveis horas de ftrabalho, atividades
insalubres e perigosas livremente praticadas, homens e
mulheres mutilados no trabalho, doencas profissionais

incuraveis.”
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Para os dias atuais, o conceito de cidadania plena deve vir acompanhade dos
direitos sociais e portanto, de uma boa qualidade de vida. No entanto, para uma
compreensdo mais ampla desses conceitos, com relaclio ao Brasil, faz-se necessdrio
remeter a uma analise mais profunda da sociedade e de como se da a organizacgio do

espago territorial, o que passa a ser discutido a seguir.

4.1. A (des) organizacio do espacgo territorial: degradaciio das
paisagens e producio do espag¢o-lugar do nio cidadio.

Se se considera, que foi ao fongo do processo historico que se deu a
transformagao da natureza primitiva em campos, cidades, estradas e shopping centers,
etc., ¢ fundamental que sua explicagio esteja vinculada ao processo de organizagfio e
reprodugdo da sociedade. E no trabalho social que os homens estabelecem relacBes
entre si e, a partir destas, com a natureza. Como tal, deve refletir as caracteristicas do

grupo que as criou.

Se a organizagdo do espaco territorial ¢ resultado do trabalho humano
acumulado ao longo do tempo, no capitalismo este trabalho € também realizado
através do capital e do Estado. Dessa forma, a organizaclo espacial torna-se, em parte,
o resultado da interferéncia do capital ¢ do Estado no capitalismo. Uma grande
corporagdo, por exemplo, pode implantar uma fabrica em localidades despovoadas,
fixando além das fabricas, um micleo urbano onde tudo, moradia e os servigos de
educacfo, saude, policia, etc., passa a seu controle, tal como ocorreu no Projeto
Carajas, em Setrra Norte no Para. Da mesma forma, por ter agfio vinculada sobretudo
aos interesses de acumulacdo do capital e sua conseqliente reproducio social, o Estado

age no espaco geogrifico de modo desigual.

L

. a abertura de estradas, seu asfaltamento, cobrangas ¢
transferéncias espacialmente desigual de impostos, as leis
de uso do solo, geradoras de zoneamento urbano sfo, entre
ouiros o medo do Estado capitalista interferir.” (CORREA
1987, p. 60-67)
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A organizac8o espacial € a formacio territorial, portanto, passam a ser uma
condi¢o para o futuro da sociedade que, transformando a natureza primitiva, cria
formas espaciais diversas sobre a superficie terrestre, na maioria das vezes,

degradadas.

"O homem enconira a natureza tal como ¢ transformada
pela sociedade, sujeita @ uma racionalidade especifica que
se converteu num grau cada vez maior em racionalidade
tecnologica, instrumentalista, subjugada as exigéncias do

capitalismo.” (MARCUSE, 1973, p. 73).

A totalidade do espago, converte-se no lugar da reprodugfo das relagdes
sociais, atraves da territorialidade. Isto assume grande importdncia devido a crescente
acumulacfo de formas espaciais que o capitalismo contemporineo cria, exemplificada
pela progressiva urbaniza¢do da humanidade. Com a expansiio da urbanizagdo nos
paises subdesenvolvidos, torna-se ainda mais desigual a distribuicio dos meios de
equipamentos coletivos, tendendo a ser ainda mais deficitarios em certas dreas,

geralmente as de populagio de baixa renda.

No mundo atual, cada vez mais intensamente, as pessoas estdo se reunindo em
espagos cada vez mais exiguos. Uma andlise espacial e territorial permite
compreender que a distribuicdo dos homens no espaco, ndo sé os divide, como
também os separa, socialmente. Assim sendo, a maioria das pessoas hoje ndo habita
um espago de cidadios. A (des) organizagdo espacial €, uma ma gestdo territorial
provoca ndo s6 a degradagdo das paisagens naturais, mas principalmente passa a ser
um instrumento eficaz no processo de degradagdo humana quando divide o espago em
areas de ricos ¢ pobres. Nessa perspectiva, tem-se que no Brasil, formou-se um

territorio de ndo cidaddos, predominantemente.

Esta nogdo que se procura agora esclarecer sobre o espago/ territorial do ndo

cidaddo pode ser muito bem ilustrada, através da seguinte frase :
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"Cada homem vale pelo seu lugar onde esta: o seu valor
como produtor, consumidor, cidaddo depende de sua
localizagfio no territério ". ( MILTON SANTOS, 1987, p.
g1

Como ja considerado anteriormente, sabe-se que, dentre outras razdes, a
atividade econ0mica e a heranca social contribuem para distribuir 0s homens

desigualmente no espaco.

Dessa forma, a realizaco de uma rede urbana ou um sistema de cidades em
certos espagos nio tem validade para a maioria das pessoas, pois o acesso efetivo aos
bens e servigos, através da hierarquia urbana, dependera do lugar socio-econdmico e

geografico que ocupa cada individuo.

Um territdrio bem planejado e bem administrado deveria permitir a todos os
seus habitantes o acesso aqueles bens e servigos indispensaveis para uma boa
qualidade de vida, nfio importando onde estejam essas pessoas. Para cada esfera
territorial deveria caber um conjunto de atribui¢tes e recursos capazes de assegurar a
cidadania em todos os seus niveis. O homem considerado " cidaddo ", isto €, o
individuo com garantia plena de todos os seus direitos ¢ deveres, deveria ter 0 mesmo
valor do seu lugar no espaco total. Como salientado por SANTOS (op. cit.) ¢
fundamental que se busque assegurar aos individuos os direitos territoriais, os direitos
culturais entre os quais os direitos do entorno, dentre outros, os bens bdsicos de

fransportes, moradia e saneamento.

Se considerarmos, como alertado por LEFEBVRE (op.cit), que na fase atual
da economia capitalista, ¢ de fundamental importincia ser detentor da melhor
informacdo, a fim de poder estar alerta para as rapidas mudancgas da vida cotidiana, o
simples fato de se localizar onde ndo hd acesso & essas informagdes, ja se constitui,
por si so, um elemento de negagio as cidadania. E imprescindivel uma gestdo
adequada do territdrio, como forma de possibilitar uma distribui¢io mais segura e

igualitaria dos bens e servigos, e das fontes de informagdes. No entanto, gracgas 2 (des)



organizacfo espacial realizada da forma como se v&€, pode-se dizer que no territorio
brasileiro vigora uma cidadania fragmentada, isto €, concede-se ao cidaddo o direito
de votar mas, a0 mesmo tempo, ndo lhe assegura os direitos sociais e nem o

inalienavel direito de uma boa qualidade de vida.

De acordo com SOUZA (op. cit.), a idéia que ainda se tem no Brasil sobre
cidadania, tem origem em algumas das declaracBes estabelecidas por revolugdes
burguesas, dentre elas, a Carta de Direitos (Bill of Rights), de 1689, promuigada pelo
Parlamento Inglés, estabelecendo como direitos humanos: o direito a vida, a liberdade,
a propriedade ¢ 4 justica.; ¢ a Declaragfo da Independéncia dos Estados Unidos, de
1776, que acrescentou também o direito a "felicidade”. E, posteriormente, a
"Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidaddo”, dos revolucionarios franceses de
1789, que ampliava as duas anteriores com nog¢des de direito da resisténcia a opressio,
de liberdade de imprensa, de liberdade religiosa ¢ outros mais. Desde essas revolugdes
até o século XX, muita coisa ocorreu exigindo o repensar do conceito de cidadania.
Portanto, o conceito de uma cidadania plena e de um espago de cidadfos, ndo pode
estar dissociado do conceito de qualidade de vida. De uma boa qualidade de vida e de
uma equacdo do bem estar social. Assim, busca-se entender por uma boa qualidade de

vida para todos:

"boa alimentacdo, casas, pés enxutos, instalacdes de
drenagem, agua, boas estradas, ruas iluminadas, longas
férias, longe do vaivém das cidades, novos planos, teatros,
musica, areas verdes, tudo isso faz parte do que se
denomina uma boa qualidade de vida para toda gente. (...} o
homem que motre sem conhecer tais condi¢des, ndo pode

ser chamado de cidad&o.” (SOUZA, 1990, p. 73).

Se isto acontece nfo ¢ por sua propria causa, mas por privagido que tem
origem em outras circunstincias, que nfio a sua propria vontade. Na nossa sociedade,
onde predomina o modo industrial de produgfio de mercadorias, o que vemos como

desigualdades entre os individuos ¢ fruto de uma distribuigdo territorial injusta das
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riquezas socialmente produzidas. Falar de um espaco/territério do ndo cidadao é falar
também das desigualdades sociais. E falar da degradacio nfio s6 das paisagens e
espagos geograficos, mas também da degradagio do préprio ser humano. E falar sobre
a precaria e mal sucedida organizacdo espago/territorial a que estamos submetidos,

sob o moderno modelo da racionalidade.

A violéncia cometida contra ¢ meio ambiente, por sua vez, também tem
levado 2 mobilizagdes e organizacSes em nivel internacional, pois nenhuma das
conquistas dos nossos direitos de cidaddos sera garantida, sem a preservacdo da cidade
maior que habitamos que € o nosso planeta. Para o Brasil, temos que pensar a
organizacdo do espaco territorial, uma vez que nfo nos interessa a representaciio de
um espaco estatico, que impede as mudangas, mas mostrar a dindmica que envolve as
hutas para a constru¢fio de wm pais mais democratico, onde ndo haja mais lugar para os
ndo cidaddos. A esta problemadtica surgem diferentes propostas de soluces para se
buscar desenvolver os espagos da cidadania. Entre estas a chamada Educacio

Ambiental.

4.1.1 Questaoc Ambiental e sistema educacional: relacio escola/sociedade

A integracdo entre a problemaética ambiental e o sistema educacional deve ser
compreendida a luz das relacdes que se estabelecem entre a escola e a sociedade.
Dessa forma, diferentes estudos sobre essa relagiio evidenciam a existéncia de

diferentes concepcdes de educagio e de escola.

Uma andlise sucinta’ dessas concepgdes pode oferecer o seguinte panorama: a
primeira concepcio ¢ aquela que se fundamenta na neutralidade da educagio escolar
diante da conjuntura socio-estrutural, ou seja, apresenta dentro de uma abordagem
positivista uma visfo acritica da relacdo escola e sociedade, onde os resultados das
praticas escolares estdo exclusivamente ligados as causas individuais. Essas idéias sdo

de autores classicos da educacio dentre os quais se destaca Montessori.

"Para uma classificaciio menos sintética das diferentes tendéncias educacionais pedagogicas ver:
Dermeval Saviani na sua obra "A pedagogia histérico-critica no guadro das tendéncias criticas da
Educagio Brasileira.” (1987).
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Uma segunda concepciio ¢ a de que a escola, por manter forte dependéncia
do contexto social, passa a ser apenas um espago de reproducfio das diferencgas sociais,
decorrentes das diferentes classes sociais produzidas pelo sistema capitalista. Essa
concepedo € denominada de "eritico-reprodutivista” ¢ defendida por BOURDIEU &
PASSERON (1975). Para essa concepgdo, o papel da escola € quase nulo. Acreditando
numa atuacdo ndo formal da educacdo, professores e alunos sfio mediatizados pela
realidade que apreendem ¢ da qual extraem o contetido de aprendizagem e atingem um
nivel de consciéncia critica. Rejeitam a educagfo bancaria (tradicional) ¢ a educagio
renovada, pois as consideram domesticadas. O que resiste € a burocracia que retira a

autonomia da escola.

O contetdo do ensino se realiza através de temas geradores, extraidos da
problematizac¢o da pratica de vida dos educandos através de uma educagio de cardter
politico. Assim, ¢ conteGdo ndo € predeterminado, mas parte do interesse do aluno, do
conhecimento que resulta das experiéncias vividas pelo grupo, levando & descoberta
de respostas as necessidades da vida social. O didlogo, discussdo em grupo, ¢ a base
do seu método. Apesar de ter sido formulada teoricamente para a educacgio de adultos
ou para a educagdo popular (Método Paulo Freire), hoje, muitos professores vém
tentando colocar em pratica a pedagogia libertadora em quase todos os graus de
ensino. Entretanto, durante algum tempo, essa concepgdo passou a imobilizar
professores que, acreditando que tinham que esperar primeiro por transformagdes

estruturais mais profundas, passaram ter uma postura de acomodacio.

Ja uma terceira concepg¢fio, mais abrangente e flexivel, apoiada nas idéias de
Gramsci, pode apontar uma posi¢do de confronto a concepgdo "critico reprodutivista”.
Esta concepc¢dio, denominada de ''histérico-critica” ¢ defendida por Dermeval
Saviani, apresenta uma analise dinfmica da relagdo escola e sociedade, porque
acredita que as contradi¢des existentes dentro da escola sfo compreendidas através do
movimento histérico. Nessa concepgdo, a escola € um espago onde ha forgas
contraditérias atuando e, por isso mesmo, dialeticamente, podem fazer surgir

elementos geradores de mudancas.
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Para SAVIANI (1987), "A Educacdo ¢ uma atividade mediadora no seio da
pratica global”. Portanto, o papel da escola deve ser o de transmitir contetidos vivos,
concretos, indissocidveis da realidade social. Deve ser considerada como um
instrumento de apropriagio do saber a servigo dos interesses populares. Cabe 3 escola
preparar ¢ aluno para o mundo adulto e suas contradi¢des, fornecendo-lhe as
ferramentas para uma participagfio organizada e ativa na democratizagio da sociedade.
Os contetdos devem ser os historicamente acumulados, mas reavaliados em face das
realidades sociais com a funcfo de formar integralmente o educando e
instrumentaliza-lo para a vida. Essa postura visa a obter o acesso do aluno aos
contetidos, ligando-os com as experiéncias concretas dele - a continuidade - e ao
mesmo tempe a proporcionar elementos de andlise critica que ajudem o aluno a
ultrapassar a experiéncia ¢ 0s esteredtipos. O método deve ser participativo, baseado
na relagfo direta da experiéncia do aluno, confrontada com o saber trazido de fora.
Indo-se de uma aglo a reflexdio e compreensdo e desta 2 agfo, até a sintese, quando
entdo, ocorreria a unido entre teoria e pratica. Procura assim avangar na
democratizagdo efetiva do ensino para as camadas populares, colocando a educacdo "a
servigo das transformagdes das relagdes de produgio, da democratizaciio da sociedade

brasileira, atendendo os interesses das camadas populares”.

No entanto, para a busca da integragio entre a problematica ambiental e o
sistema educacicnal e, de uma mudanga de pensamento dos educadores que, segundo
MORIN (1988 apud PETRAGLIA 1995) "parta do simplista linear para o complexo”,
€ preciso Ir mais além e procurar reforcar os aspectos positivos contidos nestas
concepedes. Deve-se avancar no conhecimento em busca de um paradigma que
permita um debate mais aprofundado, através de uma "abordagem sdcio-ambiental”
que enfoque o papel das instituicdes escolares, das relagdes entre escola/comunidade,
bem como as dos professores e alunos com o seu meio ambiente circundante. E sobre

essa abordagem que a discuss@o deve ser encaminhada a seguir.
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4.1.2 Abordagem socio-ambiental como mudanca paradigmaitica do saber
e, a pratica interdisciplinar como pratica integradora do ensino: novas
mentalidades para novas aces

Para se falar em mudanca paradigmatica do saber, que implique numa
abordagem socio-ambiental e, que leve em conta perspectivas futuras na realizacio de
atividades em Educacio Ambiental que possibilitem desenvolver praticas mais
integradoras do ensino, € preciso esclarecer o que se entende por paradigma. Para
KUHN (1991, p. 18 apud PIMENTEL 1993, p. 31) em seu estudo mais conhecido, "
A estrutura das revolugdes cientificas”, o paradigma compreende as " realizagdes
cientificas, universalmente reconhecidas, que durante algum tempo fornecem
problemas ¢ solugBes modelares aos praticantes de uma ciéneia”. Segundo
PIMENTEL (op. cit. p. 31-32 ), " paradigma refere-se a rede conceitual, tedrica e
técnica, metodoldgica e instrumental, enfim & constelago de crencas e valores
partithados pelos membros da chamada "comunidade cientifica”. Refere-se, também,
"as realizag¢Oes do passado como bases modelares para identificagdo ¢ solucdo dos
problemas do presente” . FREIRE MAIA, (1992, p. 104-5 apud RODHE op. cit., p.94)

esclarece que:

"ha vérias etapas de vigéncia de um paradigma, desde sua
introdu¢do até a substituicdo por outro: 1- Ciéncia normal.
E a investigagio cientifica que se realiza nas linhas abertas
por um paradigma, reforcando-o e por ¢le sendo orientada.
Solugdo de quebra-cabecas. Periodo de calmaria e
felicidade geral. 2- Surgimento de "anomalias” nfo
previstas pelo paradigma. Fase de crise. O paradigma
afrouxa suas regras para poder conter os "contra- exemplos™
que estdo fora de seus limites. Com isto, ele se deteriora.3-
Revolugdo cientifica. Emergéneia de um novo paradigma
em decorréncia da ciéncia extraordindria (fora das previsdes
do paradigma anterior). 4- Luta pela imposi¢io do novo

paradigma que, aos poucos, se consolida. Essa luta pode
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demorar uma geracfo ou mesmo mais. Os velhos adeptos
do paradigma antecessor nem sempre se convertem ao

novo".

Portanto, as "revolugdes cientificas”, como mostra (RODHE op. cit., p: 93). "
sio os complementos desintegradores da tradicdo a que a atividade da ciéncia normal
esta ligada, (Kuhn, 1975 [1962], p. 25) marcadas por controvérsias (p.25) e por uma
mudancga de perspectiva. Nesse sentido, também SANTOS, Milton (1978, p.155)

acrescentou

"Se é um fato gue a cada apari¢io de um novo paradigma a
ordem da importincia das ciéncias também muda, iss0 ndo
quer dizer que ha departamentos do saber que escapam a
sua agdo revolucionaria. O novo paradigma se impde a
todas as ciéncias e thes impde transformacdes

consideraveis.”

Na educagio, uma mudanga paradigmatica do saber deve estar relacionada a
uma mudanca também das praticas educativas que permitam a produgdo de novos
conhecimentos. Nesse sentido, PIMENTEL (op. cit., p. 34), em seu trabalho "O
Professor Em Construgéio”, considera que na pratica educativa dos professores da
UNICAMP " vive-se em todas as suas nuangas, a crise do paradigma cientifico
moderno, ocupando na transi¢do do paradigma dominante, posi¢des emergentes e

tradicionais".

A mudanga paradigmatica do saber exigida hoje, como ressalta PIMENTEL
(op. cit., p. 33), "emerge tanto da critica tedrica ao positivismo quanto das questdes
sociais. Reveste-se de carater ndio so cientifico, mas cientifico-social, opondo-se as
classicas dicotomias: ciéncias naturais/ciéncias sociais, teoria/pritica, sujeito/objeto,
conhecimento/realidade. Trata-se de um paradigma que busca a superagdo da
fragmentacdo das Ciéncias e de suas conseqliéncias para o homem e a sociedade.

Vive-se uma época de transi¢io, marcada pela perda da confianca epistemolégica, que
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se apresentia na complexidade e ambigiiidade das incertezas. Ha que se assumir e
controlar a inseguranca na construco do novo." Sobre essa angistia de se buscar na
complexidade do real a construgdo de um novo conhecimento que MORIN (1980)

citado por PETRAGLIA (1995 p. 46) escreveu:

"E a viagem em busca de um modo de pensamento capaz de
respeitar a multidimensionalidade, a rigueza, o mistério do
real; e de saber que as determinagbes - cerebral, cultural,
social, histérica - que se impdem a todo pensamento co-
determinam sempre o objeto de conhecimento. E isto que eu

designo por pensamento complexo”.

Dessa forma, a constru¢io do novo, no que se relaciona também 4 Educaciio
Ambiental, pede uma abordagem socio ambiental. Como salientado por IBAMA
(1994, p. 61 ), com relagdo ao ensino de 1° grau, uma abordagem sécio-ambiental
considera que "a escola, por ser uma instituigdo social publica de carater dindmico e
histérico, € contraditoria, conflitante, pode constituir-se num importante espago de luta
contra os processos de homogeneizagio cultural”. Acredita ainda que a aquisi¢iio do
conhecimento historicamente acumulado pode constituir-se para os educandos em
importante "instrumento de emancipacfio”. No entanto, procura ndo se limitar "ao
espago isolado da sala de aula, mas sim busca servir efetivamente a comunidade,
como agente de compreensdo e procura de solugdes aos problemas ambientais

concretos, vendo a possibilidade de solugdo em nivel escolar”.

Mas agora, uma pergunta se coloca: qual é a concepgiio de curriculo que
deriva de uma abordagem sécio-ambiental? Embora ndo exista ainda um curriculo
definido, segundo IBAMA (op.cit, p. 63), € possivel apresentar algumas premissas

necessarias para o seu desenvolvimento:

"buscar favorecer uma educacio integral e integradora que
atinja as necessidades cognitivas, afetivas, ¢ de geracio de
aptiddes para uma atividade responsdvel e ética do

individuo como agente social transformador, situado
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historicamente e olhando prospectivamente a construgdo de
um futuro mais equilibrado em relacdo ao uso dos recursos
naturais, e justo quanto as relagdes entre os homens,

eliminando as condigdes de exploraco e pobreza vigentes.”

Para APPLE (1982) citado por PALMA (1990, p. 27), existe uma relagdo
entre dominagfo econdmica e cultural, onde "a estrutura¢io do conhecimento ¢ do
simbolo em nossas instituicdes escolares esta intimamente relacionada aos principios
de controle social e cultural numa dada sociedade" O curriculo escolar, enguanto parte
do cultural, pode se relacionar de forma diferenciada com a esfera econdmica,
permitindo diferentes posturas curriculares decorrentes de diversas visdes de mundo.
Para APPLE {(op.cif} "n80o ha um {nico modelo de curriculo, exatamente porque ha

varios paradigmas" e a escolha vai depender também de uma postura politica.

Segundo MACDONAILD (1975 apud PALMA op. cit.), a partir dos interesses
humanos classificados e diferenciados por HABERMAS (1980) como sendo o
técnico, 0 de consenso € o emancipador, é possivel identificar e diferenciar os
paradigmas tanto técnico-linear como o dindmico-dialdgico para o desenvolvimento
do curriculo. O paradigma técnico linear traz no seu cerne o interesse técnico e esse
tem sido o modelo curricular mais utilizado no Brasil para o desenvolvimento do
curriculo. Como mostra PALMA (op. cit, p. 32), " a andlise de Guias Curriculares
vigentes no Brasil, a partir da implantacdo da Lei 5.692/71, evidencia claramente a

adesdo ao paradigma técnico-linear por parte das autoridades brasileiras".

Assim uma andlise da forma como se deu a ruptura com a influéncia
positivista na educagdo pode ser muito relevante para o entendimento sobre a
necessidade de nova mudanga paradigmatica do saber para acompanhar uma

Educacio ambiental integradora do ensino.

Como mostra PALMA (op. cit.), desde a metade de 1950 ja se manifestavam
nos USA, insatisfacdes com relac@o ao paradigma técnico-linear, sendo que somente a

partir da década de 70 € que este movimento se acentuou, quando as idéias de Paulo
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Freire passaram a influenciar o pensamento educacional americano, jusiamente

quando no Brasil comegava a ser implantado este mesmo paradigma.

Apesar de que até os anos 80, os paradigmas curriculares resultantes do
movimento renovador fenham exercido pouca influénceia na pratica educacional das
escolas de 19 e 2° graus, ndo ha davida de que, gracas a redemocratizac@o do pais, com
o retorno de Paulo Freire, ¢ & divulgacio de obras como as de APPLE (Ideologia do
curriculo) e de GIROUX (Pedagogia radical)}, teve inicio um movimento de confronto
ao paradigma técnico-linear, através de outros paradigmas entre os quais o dindmico-
dialogico, que se contrapde ao cariter empirico, técnico, formal e burocratico. E
preciso ressaltar que a construgdo do paradigma dindmico-dialégico enriqueceu o
debate da teoria do curriculo, através dos conceitos de "curriculo oculto” e do

"conflito" no curriculo.

O paradigma dindmico-dialogico, de acordo com DOMINGUES 1986 apud
Palma {op. cit., p. 35), assenta-se em {rés premissas basicas : " o curriculo ndo pode
ser separado da totalidade do social, deve ser historicamente situado e culturaimente
determinado; o curriculo € ato inevitavelmente politico, que objetiva a emancipagdo
das camadas populares; e a crise que atinge o campo do curriculo ndo € conjuntural,

ela ¢ profunda e de carater estrutural”

Ao contraric das teorias reprodutivistas, que acabam por provocar o
imobilismo de muitos educadores, a "pedagogia critica”", resultante do enfoque
emancipatorio, leva a encarar a escola como um espacgo de luta, de contradigdo. Isto,
do ponto de vista politico, acaba por transmitir uma mensagem de esperanga na
construgdo curricular, através de um paradigma dindmico-dialégico, que segundo
GIROUX (1985) . permite o desenvolvimento de uma pedagogia impregnada "por

uma paixfo e otimismo que fala de possibilidades”.

As indagacOes feitas por GIROUX (op. cit.) ¢ reforcadas por PALMA (op.
cit., p. 35) levantam aspectos essenciais da construgfo curricular, como por exemplo:
o cotidiano, indagando quais conhecimentos sfo considerados pela escola; a pratica

escolar, através do da questio sobre como os conhecimentos escolares séo
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organizados; ¢ curriculo ecuito, verificando as relagles de poder no interior da
escola, buscando compreender quais sfo os codigos subjacentes aos conhecimentos,
como sdc transmitidos 0s conhecimentos, como € determinado o acesso a tais
conhecimentos, que espécie de sistema cultural tais conhecimentos legitimam e quais
mteresses sfo servidos pela produgio e legitimacio do conhecimento escolar. Assim
foi dito por GIROUX (op.cif):

"Essas idéias presentes no paradigma dindmico-dialdgico

estdo ausentes no paradigma técnico-linear, que centra a

construgio curricular em torno dos objetivos educacionais a

serem atingidos pela escola. Tudo mais no modelo de

TYLER gira em torno desta gquestfo: que objetivos

educacionais a escola deve procurar atingir”

E isto € reforcado por PALMA (op. cit., p. 35), que diz:

"alids nem poderia ser diferente, uma vez que o interesse
subjacente ao paradigma técnico-linear ¢ puramente
técnico.; ao passo que no dialégico € localizado sobre a
tensdio  poder/emancipagio. A raz@o dialética que
fundamenta o paradigma dindmico-dialético ndo se satisfaz

apenas com o conhecimento racional da realidade.”

No paradigma dindmico-dialdgico, onde a escola € vista como uma instituigdo
social e o processo educacional tido como dialético, permite sustentar uma abordagem

praxioldgica, que deve produzir tanto a dominagdo como a resisténcia.

Para avancar ainda mais sobre essa discussdo, ¢ que a explicagio da
abordagem sécio ambiental para uma mudancga também do paradigma curricular nas
escolas, parece extremamente importante, porque justamente ndo despreza, mas

sintetiza os elementos positivos assinalados nas correntes anteriores.

Com relacdo ao contetdo do ensino de geografia e de outras disciplinas

relacionadas a chamada Educacio Ambiental, uma mudanca paradigmaética do saber,



através de uma abordagem sécio-ambiental, deve proporcionar na escola, uma critica
ao paradigma curricular positivista (técnico-linear) e enfatizar as inter-relagdes
historico-sociais com o conhecimento cientifico, para a construgio social da

humanidade.

Portanto, para a introducfo da tematica ambiental no curriculo escolar através
do ensino de geografia, apresento, esquematicamente, numa representacfo grafica
uma reflexdo sobre como desenvolver os contetidos geograficos numa perspectiva

interdisciplinar, afim de que possa contribuir para uma visfo mais globalizadora da

realidade. (Quadro -1 a).
Quadro-Ia

PROPOSTA INTERDISCIPLINAR PARA A INTRODUCAQ DA
TEMATICA AMBIENTAL NO ENSING DE GEOGRAFIA

NATUREZA e GEOGRAFIA L SOCIEDADE

Aspectos Fisicos ENSINO Aspectos Sociais

Tecnologia {re) Produgfio do Espago Geografico {Processos produtivos)
QUESTAO AMBIENTAL

Apropriagio da natureza pela tecnologia através das relaces sociais

Ciéncias COMPREENSAO da ORGANIZACAO Ciéneias
Naturais ESPACO/TERRITORIAL Humanas

VISAO GLOBALIZADORA
DA REALIDADE
Aspectos fisicos, seciais, econbmicos, politicos e culturais
COMPREENSAO DAS CAUSAS E CONSEQUENCIAS
DA DEGRADACAC AMBIENTAL

ESTUDO DA REALIDADE

Professor {demais agentes escolares) Alunpo
INTERDISCPLINARIDADE
Escola Teoria e Pratica Comunidade

RELACAO ESCOLA/COMUNIDADE
ENCONTRAR RESPOSTAS PARA 05 PROBLEMAS AMBIENTAIS DA AREA DO ENTORNO ESCOLAR
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A abordagem sécio-ambiental, como apontado por IBAMA (1994), busca
valorizar o conhecimento € a experiéncia tradicional e popular e assinala o papel
fundamental da interdisciplinaridade em nivel das ciéncias ¢ da teoria de sistemas.
Acredita que na pratica escolar o professor deve valer-se de um leque de metodologias
existentes no ambito de uma abordagem pedagoégica moderna. Privilegia o enfoque
por situagdes problemas, nicleo de estudos, organizacio de atividades e pesquisa.
Procura utilizar o trabalho de equipe como instrumento essencial para a consecucio
dos objetivos cognitivos, afetivos e éticos. Utilizando os meios locais ¢ regionais,
técnicos e profissionais que moram na comunidade para a execucdio dos projetos
educacionais, postula uma dialética multidirecional, decorrente da interac8o: projeto-
aluno-circunstincia de tempo e lugar- professor (professor mediador ¢ organizador do
processo pedagdgico numa relac@io dialdgica).Dessa forma, esses pressupostos
teodricos se manifestam numa pratica escolar centrada na situacdo problema e enfatiza
a andlise e a intervencdo sobre a realidade fisica e social que envolve o aluno,
orientando a aprendizagem no sentido da procura de qualidade de vida. Partindo de
situagdes concretas do entorno mais préximo, procura expandir-se para situagdes mais

globais.?

Para que a discussdio possa avangar, em termos da necessidade de romper com
as formas tradicionais de ensino escolar, € preciso compreender o significado da
escola e de sua relagdo com a comunidade, através do entendimento do gue vem a ser
o cotidiano escolar.? Para tal reflex@o, PENIN (1989), no estudo da vida cotidiana, via
acesso a realidade concreta - a escola -, esclarece que duas vias podem ser
identificadas, afim de se buscar a génese e a natureza do processo educativo presente
nas escolas: a primeira esta relacionada a uma analise da escola de um ponto de vista

macro-social (explicagfes abrangentes sobre a escola e seu papel) ¢ a segunda a uma

8 Para um aprofundamento dessa abordagem, ver Quadro No. 16 - Abordagem da Educacfio
Ambiental: vertentes Socio-Ambientais, p. 61, In: IBAMA, 1994 referenciado na Bibliografia.

9para a reflexio sobre o cotidiano escolar foi trabathado o Texto de Penin, SOnia {1989). "O
Cotidiano ¢ a Escola: A Obra em Construgio” Corter/Autores Associados, Sio Paulo.



analise dos fenémenos a partir de um ponto de vista micro-social (das pessoas ¢ de
suas relagOes sociais). No entanto, estas abordagens tém sido criticadas por ndo terem
contribuido para o esclarecimento e o avanco das questdes mais concretas. A
proposito, reiterando © que se contém no topico anterior dessa iese, a escola
caracteriza-se ou comeo “reprodutivista” ou como "libertdria”, nfo oferecendo
explicagbes de situagBes mais vivas da realidade escolar. Na busca de situagfes que
expliquem melhor a realidade escolar, autores tém discutido a escola a partir do
cotidiano, fortalecendo a crenga na riquera das explicagdes micro-sociais.
LEFEBVRE ( 1961, p. 102) citado por PENIN (op. cit., p. 13), estabelecendo intima
ligacfo entre o geral e o particular, alerta para a necesséaria cautela ac se procurar
estabelecer as relacdes entre essas diferentes escalas, e acrescenta:

“Nio ¢ possivel conhecer a sociedade (global) sem

conhecer a vida cotidiana (...) e ndo se pode conhecer a

cotidianidade sem o conhecimento critico da sociedade

(global). =

Principalmente, porque se torna dificil pensar em mudangas estruturais na
escola, e numa mudanga do paradigma curricular, como por exemplo a pratica de uma
curriculo "ambientalizado”, se ndo contextualizarmos a escola levando em conta a

sociedade da qual faz parte.

LEFEBVRE (1961, p.: 50-51 apud PENIN op. cit., p. 17), considera que a
vida cotidiana se apresenta apenas como um nivel da realidade social, portanto como
um aspecto da totalidade, que se diferencia do conceito de "praxis" que para o autor
coincide com a totalidade em ato, englobando a base com as superestruturas e as
interacdes entre ambas. Considerando que a vida cotidiana em determinado momento

pode ser o elemento integrador da compreensdo da propria praxis, LEFEBRE (op. cit.)

diz:

"... a vida cotidiana é um nivel da realidade social, mas nio

é um campo fechado, liga-se 2 outros niveis da realidade
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também de suas manipulagdes que, por sua vez, devem ser estudadas através das
representagtes dos sujeilos que vivem a cotidianidade. Pode-se dizer que, no
cotidiano, cada coisa tem seu papel que ¢ concebido através das representagdes, ©
essas se formam entre o vivido e o concebido e diferenciam-se de ambos. O concebido
¢ o vivido relacionam-se dialeticamente e, entre ambos, as representacdes sfo as
mediadoras, ocupando 0s espagos enire o sujeito e o objeto, entre a presenga € a

auséncia.

Na modernidade parece ocorrer a predomindncia do saber concebido sobre o
vivido. Para captar as representagdes faz-se necessario estudar o discurso e a préatica
social correspondente, ou seja, a praxis, a unido entre teoria e pratica. Dessa forma,
como mostra PENIN (op. ¢it.), as representagBes sfo transitérias, porgue ao
acompanhar a propria renovacdo das relaghes sociais do mundo moderno, se

desgastam e se renovam também.

Por esta razio, conhecer a concepgio que o professor tem do mundo, do meio
ambiente e de seus problemas, bem como do papel da educagdo para a busca de
solucdes, torna-se tarefa urgente, porque dependendo da visdo desses professores,

poder-se 4 ter nas escolas, agdes educativas mais integradoras ou ndo.

Muitas vezes, os estudos das escolas apresentam problemas, quando impedem
uma compreensdo mais significativa da realidade escolar, por tomarem como
absolutas apenas explicacdes parciais. Por isso, alguns autores, defensores de uma
abordagem critico-dialética, condenam o fato de que os conceitos de estrutura, fungfo
¢ forma sejam tomados de forma absoluta, dogmaética e estanques, falseando a

realidade.

GOLDMAN (1986, p. 10 ) citado por PENIN ( op. cit. p. 10) sugere que ndo
se deve estudar a estrutura, a funcfo ou forma de maneira separada, uma da outra, mas
sim concomitantemente. (...) “Assim sendo, tem-se que a estrutura separada da fungdo
tem levado ao estruturalismo a-historico, que ndo considera as mudangas historicas. E
o funcionalismo, mosira 0 aspecto funcional da instituicBo mas sem colocar o

problema da transformacio.”
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LEFEBVRE (op. cit.} apud PENIN (op. cit, p. 11) aponta para a necessidade
de se “relativizar” os conceitos, pois € “relativizando” que o conceito se “dialetiza”. E
aponta também para o perigo da dogmatizagio em torno do proprio conceito de
totalidade e considera a dinamicidade do conceito (nada € acabado, definitive), onde
nada ¢ absolutamente total, devido o préprio movimento que € constante, ¢ prefere o
termo totalizagdo, sugerindo que a busca da fotalizacdo para explicar o fendmeno
deve partir da descricdo fornecida pelos estudos, que identificam o funcional,
estrutural, ¢ o formal, mas de uma forma integrada. Portanto, € preciso criticé-los ¢

ultrapassa-los afim de alcangar a sua natureza nos fendmenos.

Dessa forma, uma abordagem sécio-ambiental deve compreender a sociedade
como produto do processo da evolucfio histérica da humanidade e atribuir a
degradac@io ambiental ao estilo de desenvolvimento dominante (capitalismo). Deixar
de ver os problemas ambientais como catéstrofes inevitdveis, mas passar a vé-los
como problemas sociais que exigem o repensar do conhecimento cientifico e apontam
para uma nova relagdo homem/natureza. As relagdes sociais devem ser entendidas
subjacentes ao conceito de natureza, procurando analisar os problemas ambientais de
forma critica, conhecendo as suas causas e ndo s0 os seus efeitos. Reconhecendo a
diversidade cultural, os diferentes conhecimentos e a existéncia de técnicas também

tradicionais, deve ainda apresentar uma viso aberta da sociedade.

Com relacdo a pratica interdisciplinar como integradora do ensino € como
conseqiiéncia de uma abordagem soécio-ambiental e, portanto, compativel com novas
mentalidades e que possam refletir novas agdes, € preciso dizer que inimeros autores
se dedicaram e buscam o entendimento do que seja a interdisciplinaridade, tais como,
Piaget, Boudon, Japiassu, Fazenda. Para JAPIASSU (1976, p.43) a "interdisci-

plinaridade” é-nos colocada como um protesto de varias dimensdes:

"contra um saber fragmentado, em migalhas pulverizado
numa multiplicidade crescente de especialidades, em que
cada uma se fecha como que para fugir ao verdadeiro
conhecimento. {...) contra o divércio crescente, ou

esquizofrenia mtelectual, entre uma universidade cada vez
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mais compartimeniada, dividida, subdividida, setorizada ¢
subsetorizada, ¢ a sociedade em sua realidade dindmica e
concreta, onde a verdadeira vida sempre € percebida como
um todo complexo ¢ indissociavel. Ao mesmo tempo,
porém, contra essa propria sociedade, na medida em que ela
faz tudo o que pode para limitar e condicionar os individuos
a fun¢des estreitas e repetitivas, para aliend-los de si
mesmos, impedindo-os de desenvolverem e fazerem
desabrochar todas as suas potencialidades ¢ aspiracdes
vitais. E mais:- contra o conformismo das situaghes

adquiridas e das idéias recebidas ou impostas”

Sobre o significado epistemoldgico da interdisciplinaridade (JAPIASSU op.

cit., p: 51), revela:

P

A documentagdo concernente a esse campo de
investigagio torna-se cada vez mais extensa ¢ abundante. A
propria expressio pesquisa interdisciplinar comega a tornar-
se popular, a ganhar direitos de cidadania, se ¢ que ndo esta
convertendo-s¢ em moda. E dai sua ambigiiidade. Isso
advém sobretudo do fato de a Interdisciplinaridade ser cada
vez mais chamada a postular um novo tipo de
questionamento sobre o saber, sobre o homem e a
sociedade. Em 1° lugar nfo € uma moda, pois corresponde a
uma nova etapa de desenvolvimento do conhecimento ¢ de
sua reparticdo epistemologica. Em 2° lugar nfo pode ser
considerada uma panacéia, porque a Ciéncia pode adotar
outros caminhos, utilizar outros métodos e empregar outros
procedimentos. N#o s¢ trata também de uma simples
questio de instaurar novos programas educativos. Fsta se

apresenta como uma pratica de ensino e reivindica as
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carateristicas de uma categoria cientifica, dizendo respeito a

pesquisa "

E preciso muito tempo de reflex@io e analise para que uma prética integradora
se concretize, mas isto néo implica que este momento ndo possa ocorrer mais breve do
que se imagina, pois o crescente interesse pelas pesquisas interdisciplinares, por parte
dos filésofos ¢ planejadores € um fato concreto € muito revelador. E para ressaltar o
que alerta JAPIASSU (1976) ainda mais uma vez, ndo se trata ainda de se apresentar
uma nova sintese do saber, mas de se constatar todo um esforgo para a busca de uma
aproximacgio, comparacfo, relacionamento ¢ integracdo dos conhecimentos, o que ja ¢

muito significativo.

E importante salientar que a abordagem interdisciplinar, ou seja, a proposta de
se desenvolver atividades interdisciplinares, nfo foi originada no movimento
ambientalista, mas sim da necessidade de se encontrar respostas para uma
compreensdo mais globalizante da realidade, transformando-se na atualidade, pela
questio ambiental, num elemento significativo para o entendimento da Educaciio

Ambiental.

4.1.3 Conceitos de meio ambiente, desenvolvimento sustentavel, educaciio
ambiental e, a fragmentacio do conhecimento

Apds varias incursdes bibliograficas para a compreensfio conceitual sobre a
temdtica ambiental, uma vez que esta apresenta uma multiplicidade enorme de termos
g defini¢bes, espera-se nesse momento ser possivel apresentar uma discussio sobre os
diferentes conceitos que possa embasar teoricamente este trabalho, buscando
compatibiliza-los com os objetivos propostos no estudo. Ou seja, a busca de um
paradigma filoséfico ou visdo de mundo que superando, uma abordagem apenas
historicista, coloque a historia como um elemento importante de explicacdo da
realidade, mas integrada com a espacialidade. Uma interpretacdo que ndoc dicotomize
as nogdes de tempo € espaco € busque na sua integragio mecanismos que contribuam
para a eliminagéo da fragmentagfo do conhecimento. Tanto o tempo geoldgico, como

o tempo histérico, a nogdo de espacialidade - de um espago que foi construido
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socialmente, ndc um espaco estalico mas de mobilizacdo, onde ocorrem as
contradi¢Oes da sociedade -, a gestdo territorial e da natureza em seus aspectos tanto
fisicos como humanos, sfo elementos constitutivos de uma dindmica da vida no

planeta.

A natureza possui sua dinfmica propria de formacio e modelagem das
paisagens através de seus agentes internos (tectonismo, vulcanismos, abalos sismicos)
¢ externos (o mntemperismo: dguas das chuvas, rios mares, vento, gelo, sol, etc.), mas 2
dindmica social explica, por outro lado, a interferéncia do homem na natursza,
realizando © processo de aceleracdo das transformagdes e degradando ainda mais as
condi¢gdes de vida das populagdes. Procura mostrar um homem nfo abstrato,
numeérico, estatistico, mas um homem concreto que através da relagdes sociais
interage com outros homens e com a natureza, de que ¢ parte integrante. Dessa forma,
sdo ressaltados nesse contexto os conceitos de Meio Ambiente (relacfio sociedade e
natureza), ecologia, crise ambiental, desenvolvimento sustentavel, FEducagio

Ambiental, cidadania e alguns esclarecimentos acerca do que eles podem ocultar.

Como apontado em IBAMA (1994), o meio ambiente reflete o conjunto de
componentes naturais € sociais e suas interagdes em um espago e tempo determinados.
Assim, a evolugdo desse conceito de meio ambiente deu-se através da histéria, pela
passagem de uma visdo, que o considerou apenas sobre seus aspectos biolégicos ¢
fisicos, para uma visdo mais ampla onde os aspectos econdmicos e sdcio-culturais sio
essenciais para explicar a realidade que correlaciona todos esses diferentes aspectos.
Dessa forma, com uma associacdo também referente & dindmica das interagdes
sociedade ¢ natureza e suas conseqiiéncias no espago onde ha vida humana, explica o
meio ambiente como gerado e construido ao longo do processo histérico de ocupacio
¢ formagdo do espago pela sociedade. Portanto a caracterizacdio de uma realidade
ambiental deve necessariamente estar contextualizada num espago e tempo concretos,

sendo resultado do processo historico-cultural das relagdes entre sociedade e natureza.

A Conferéncia de Tibilisi-UNESCO (PNUMA, 1978) considerou meio
ambiente como "o conjunto de sistemas naturais ¢ sociais em que vivem o homem e 0s

demais organismos e de onde obtém sua subsisténcia” ressaltando o fato de que os
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problemas ambientais sdo consegilentemente nfo s6 derivados do aproveitamento dos

Tecursoes

naturais e da seva contaminagdo, mas também do

subdesenvolvimento.

Assim sendo. IBAMA (op. cit., p. 19-20) ressalta:

"A  questdo ambiental pode ser entendida como a
contradi¢@io fundamental que se estabeleceu entre os
modelos de desenvolvimento adotados pelo homem,
marcadamente a partir do século XVIII, e a sustentagfio
desse tipe de desenvolvimento pelos ecossistemas naturais.
(...) Paralelamente as degradacSes dos ecossistemas, suporte
fisico vital de todo sistema produtivo, se desencadeiam
transformacgdes ¢ destruigSes de um conjunto de valores
humanos, sociais, e culturais associados as praticas

comunitarias de utilizagdo dos recursos naturais”.

Ecologia/Ecodesenvolvimento/Contaminagdo/Saneamento/Qualidade  de

Fcodesenvolvimento.

"Ecologia ¢ um dos modernos ramos da Biologia, com foros
de ciéncia que se ocupa principalmente dos Ecossistemas ¢
do estudo dos seres vivos no seu relacionamento e interagio
com o meio. Sem divida a Ecologia como "conhecimento
da casa " (oikos=casa mais logia=tratado ou estudo), aborda
¢ investiga o mundo como nossa casa € por isso ¢ a primeira
das chamadas ciéncias ambientais, mas nfo é meio
ambiente, porque neste Gltimo além desermos seres vivos
mamiferos, somos biossociais ¢ historicos, somos animais

racionais risiveis, politicos e religiosos, personificados no

proprio

Em sintese, de acordo com IBAMA (op. cit.), meio ambiente nic é:

vida ou

Da mesma forma, JOSE DE AVILA AGUIAR COIMBRA (1985) diz que:
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Homo-sapiens, no homo-faber, no homo-economicus, no

homem-ludes e no homo-oecologicus”.

Apesar da ecologia, como apontado por ACOT (1990), no transcorrer da sua
histéria enquanto disciplina ter sido transformada de uma simples abordagem
boténico-zoolégica para uma concepgdo mais humana, ndo implica que seja capaz de
responder plenamente aos anseios da comunidade dos educadores ambientais. Se
GUATTARI, (1991) sugeriu a existéneia de trés ecologias, SORRENTING (1993)
sugere cinco ecologias: a ecologia da alma, a ecologia do corpo material, a ecologia
das relagOes sociais, a ecologia da relagdo do homem com a natureza e com o
ambiente construido e a ecologia politica. Portanto, considera-se que a Ecologia nfio €
Meio Ambiente. Sobre o conceito de Meio ambiente, PIERRE GEORGE (1973, p. 9),

acrescentas

" O Meio ambiente ¢ ao mesmo tempo, um meio € um
sistema de relagdes (...) O meio ambiente ¢ este conjunto de
dados fixos e de equilibrio de forgas concorrentes que
condicionam a vida de um grupo biologico, que comporta,
ele proprio, simbioses e parasitoses, que entram na
combinagdo dos equilibrios. (...) Reveste-se de uma carga
de elementos socioldgicos quando se faz intervir, na nogdo
do meio, o conjunto humano, no qual esta merguthado o
individuo, de elementos econdmicos € tecnologicos se se
tomar em consideracdo um nivel de equipamento, de oferta
de meios de acesso ao consumo, de produtos, de guadros
materiais de existéncia, de instrumentos, de transportes, de

trabatho, de comunicagio "

No contexto dessa Tese, € preciso ressaltar come adequada a definigiio de
meio ambiente oferecida por GONCALVES. C. W. P. apud IBAMA op. cit., p. 19,
principalmente porque busca relacionar este conceito ac da espacialidade,

considerando-o como:
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"Conjunto de componentes naturais e sociais e suas
interagbes em um espago e tempo determinados {...)
Associado & dindmica das interagdes sociedade/natureza e
suas conseqliéncias no espaco que o homem habita e do
qual o mesmo ¢ parte integrante (...) Dessa forma o meio
ambiente € gerado e construido ao longo do processo
histérico de ocupacfo ¢ transformagdo do espago pela

sociedade”.

Pode-se portanto, segundo o autor acima citado, retirar desse enfoque
conceitual dois aspectos importantes: "toda realidade deve ser contextualizada num
espago € tempo concretos” € " a realidade ambiental € produto do processo histdrico

cultural das relagoes entre sociedade e natureza™. (GONCALVES, op. cit. ).

Nessa perspectiva, pode-se deduzir, como mostra o autor acima mencionado
que: "A natureza apresenta-se como mediadora das relagSes sociais entre os homens
(...) Os aspectos fisicos, naturais constituem a base ou substrato material para o

desenvolvimento das sociedades'.

No entanto, ¢ muito comum observar que em nossa sociedade, algumas
representagdes sobre o meio ambiente escondem os aspectos que caracterizam um
conceito mais amplo, revelando o que estd oculto, que ¢ uma dimensdo técnico-
natural, onde as palavras podem revelar algumas implicagBes epistemoldgicas, como é

ilustrado por BRUGGER (1994, p. 52):

"E comum por exemplo, com relacdo ao meio ambiente a
aplicagdo de solugbes eficazes; a protegdio; a administragio
€ o ftreinamento de recursos (naturais e humanos
respectivamente}, o saneamento, a manutenco de um nivel
otimo de produtividade, etc. O que se pode depreender, em
primeiro lugar, é que todos esses termos confinam a
expressdo "meio ambiente 4 suas dimensBes naturais ou

téenicas. Em segundo lugar ¢ intimamente associado 2 isso,
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eles implicam na retificagdo da questdio ambiental: o meio
ambiente ¢ algo concreto, tangivel ¢ que pode ser
solucionado desde que adotem as medidas concretas, esses
sdo belos exemplos de como a questdo ambiental tem sido
"confundida "com poluicdo e outros problemas de ordem

técnica ou natural.”

Sobre o conceito de crise ambiental, ¢ preciso ressaltar que esta estabeleceu-se
através do processo civilizador e da evolugio historica das relagdes homem/natureza,
através das opinides, sentimentos e pensamentos racionais do século XVIIIL, onde "a
cultura da dominag@o da natureza pelo homem” possibilitou, em nome do "progresso”
¢ da busca de bem estar para a humanidade, praticas destrutivas das suas condicdes de
vida. Compreende-se por crise ambiental o momento em que a produgdo do
desperdicio, da polui¢do ¢ da degradacdo dos recursos naturais comega a suplantar os
mecanismos que possam dar conta da sua eliminagdo. Para LEFF (1989 apud IBAMA

1994, p. 20):

"Crise ambiental destréi os mitos do desenvolvimento e
esclarece as partes ocultas do modelo econdmico
dominante. Os problemas ambientais mostram que estio
relacionados 4  racionalidade capitalista que  se
fundamentando em um crescente processo de racionalizacio
instrumental de forma que se expressa nos padrdes
tecnoldgicos na organizagdo burocratica e nos aparelhos

ideolégicos do Estado”
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Com relacfio ao conceito de Educagiie Ambiental BRUGGER (op.cit, p. 60)

o clarifica dizendo:

"O adjetivo "ambiental” deve ser, antes de mais nada, uma
outra forma de se ver o mundo. As sociedades industriais
nas quais vivemos sfo extremamente "ndo ambientais” e por
isso mesmo encontramos sérias dificuldades em pensar em
uma sociedade ambiental. Isso obviamente se reflete na
dificuldade de se definir o que seja uma educagio

ambiental.”

Procura-se entdo compreender por Educaciic Ambiental, o conjunto de
praticas individuais ¢ coletivas que se realizam através da apropriagic de
conhecimentos, valores, comportamentos ¢ habilidades, visando a solugio de
problemas do meio ambiente natural e socialmente construido. A Edueacio
Ambiental formal ou ndo formal ¢é exercida em espacos variados com procedimentos
¢ metas diversas, mas ambas possuem os mesmos principios norteadores. E eles
referem-se¢ tanto & aquisicdio de conhecimentos como a mudancas de atitudes e
incorporagdo de novos valores individuais e sociais. Trata-se entfio, de uma nova ética,
entendida como uma nova forma de ver e se posicionar diante do mundo, e de agir
sobre ele. Além desta defini¢do, outras elaboradas por outros autores devem ser
apontadas neste momento oportuno, para contribuir no esclarecimento do que se

entende por Educacdo Ambiental.
DIETZ (1994):

"Em Educag@io Ambiental, queremos produzir mudancas
nos educandos. Queremos aumentar seus conhecimentos,
mudar valores, ¢ acima de tudo mudar comportamentos.
Queremos formar cidaddos quereconhecam os problemas
ambientais, compreendam que os processos naturais do

meio ambiente sfo os que mantém a qualidade de vida, ¢
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que tomem atitudes para conservar o seu meio ambiente ¢

do planeta.”

KRASILCHIK (1986):

"A Hducacfo ambiental cabe auxiliar os estudantes a
adquirir conhecimentos, formar convicedes que os auxiliem
na discuss@io desses conceitos e dos valores que se
fundamentam, uma vez que a politica relativa ao meio
ambiente depende do nivel da consciéncia e da

responsabilidade social de cada pessoa.”

SEMA (1978 apud KRASILCHIK 1986):

"Educagdo Ambiental ¢ o elemento integrador dos sistemas
educativos de que dispde a sociedade para fazer com que a
comunidade tome consciéncia do fendmene  do

desenvolvimento e de suas implicagdes ambientais.”

Nio existe uma defini¢io UGnica para o que se entende por Educacfio
Ambiental, Seus objetivos sdo intmeros. Sé no TRATADO DE EDUCACAOQ
AMBIENTAL PARA SOCIEDADES SUSTENTAVEIS E RESPONSABILIDADE
GLOBAL (1992) existem 16 itens abordando as suas vérias definigbes e objetivos.
Dessa forma, € imprescindivel que se passe a questionar quais sfo as relagdes dessa
chamada educagdo ambiental com a educagiio como um todo e principalmente com o
ensino formal. Nesse sentido BRUGGER (op. cit.) sugere que uma pista pode ser a da
questdo sobre o que "nfio € ambiental” uma vez que isso parece ser tudo o que nos
cerca. Essa pista permite fazer uma relacio com a propria falta de cidadania e portanto
de uma qualidade de vida digna. Dessa forma, a educagfio que também € "ndo
ambiental”, como tudo, passa a ser confundida com a propria chamada Educacio

Ambiental que se torna sindnimo da educacfo tradicional, ou seja, aquela que nio
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conscientiza ambientalmente, mas que perpetua as mentalidades ja existentes e que

devem ser transformadas.

Inicialmente, é preciso lembrar que o conceito de Educacio Ambiental em
nivel formal abrange no seu bojo um leque enorme de disciplinas e daf a grande
importdncia da interdisciplinaridade. Nesse sentido, nfio se deve correr o risco de
pensar que a2 Educacfio Ambiental possa ser apenas um ramo da ecologia. Acredita-
se que a Educagiio Ambiental que se deseja deveria promover o resgate das préticas
de cidadania, formando cidaddos com consciéncia local ¢ planetéria que pudessem
respeitar a autodeterminacdo dos povos € a soberania nacional, estimuladas pelo
sentido da solidariedade, igualdade e respeito aos direitos humanos, através de agles
democraticas que recuperem as culturas locais promovendo a diversidade cultural.,

lingiifstica e ecoldgica.

Com a ampliagdo do debate sobre a problemaética ambiental, como ja alertado
por varios autores, entre os quais SORRENTINO (1993), ha uma mudanca de postura
sobre o papel da chamada Educacio Ambiental. Hoje esta ja ndo € s cientifica, ¢
também politica. Esta mudanca acompanhou a propria mudanga do conceito de meio
ambiente, que deve ser entendido hoje ndo apenas como um meio para satisfazer as
necessidades da sobrevivéncia humana, ¢ como o quadro natural fornecedor de

matéria prima, mas como o proprio quadro da vida dos homens.

Com relacdo & educagdo, sabe-se que a natureza € 0 meio, COMO recursos
educativos Ja haviam sido mencionados por filosofos, como Rousseau - 1712-1778.
Ademais, ndo sldo recentes as adverténcias de varias correntes pedagogicas que
alertaram sobre a necessidade da melhoria do "meio ambiente". Atividades e reflexdes
com vista & melhoria do meio e da qualidade de vida sfo também bastante antigas.

Recente € a sua discusséo politica.

Como afirmado por SORRENTINO (op.cit, p. 25-27), foi na década de 70 que
atividades de Educacio Ambiental estiveram associadas as ONGS e as iniciativas
particulares de professores e alunos. Hoje pode-se presenciar uma ampliacdo nas

iniciativas voltadas & Educacio Ambiental ora em fase de expansio por agdes do
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poder piblico, em nivel estadual, municipal e federal, por empresas e associagdes

interessadas na solugfio dos problemas.

Portanto, ¢ preciso que a educacAo escolar ndo esteja dissociada dos
problemas ambientais existentes na comunidade e que, a partir de praticas que
integrem pesquisa, ensino e extensfio, possa contribuir para que professores e alunos

atuem na busca de melhor qualidade de vida.

Dessa forma, trata-se de buscar o desenvolvimento da cidadania, através da
formagfo de profissionais e cidaddos capazes de animar tanto as iniciativas locais
como a elaboragiio de politicas publicas para setores onde residam a possibilidade de
superacdo da utilizagfio superficial e oportunista do tema Educacio Ambiental,

resgatando o seu sentido maior que deve ser o da prépria Educacéo.

Ao se refletir sobre a Educacfo, tém-se que nfo sé esta mas também a Cultura
sfio vistos como conseqiiéneias do progresso econdmico. A Cultura ¢ ilustrativa,
enciclopédica, refletindo o acesso da burguesia ao mundo civilizado e moderno.
Portanto, com relagdo a Educacéo, a prioridade € ainda pela formacao da elite, visando
a formac¢do de quadros necessarios 2 politica ¢ & economia por um lado, e de obra
necessaria ao projeto de modernizacdo e industrializagdo. O acesso a escola bdsica
puablica expandiu-se, mas as estatisticas revelam que a educacdo continua um
privilégio e ndo um direito a ser garantido. Como alertado por REIGOTTA (1995), o
préprio contexto politico, econdmico ¢ ecolégico do mundo atual, estd mostrando que
os paises subdesenvolvidos precisam de muito empenho para reorientar seu modelo de
desenvolvimento e de educaglio, se desejarem preservar nd3o S6 0S Seus recursos

naturais, mas também os seus cidaddos.

Em primeiro lugar, ¢ necessario que sejam esclarecidos os objetivos da
educacfio ambiental para que se possa entdo clarificar o seu papel na realizag@o desse

objetivos.

Como apontado por PILLON (1986), a questdo ambiental associa-se a questéo
fundamental da atualidade que ¢ a busca de um sentido moral ¢ cultural para a nossa

existéncia, mesmo dentro das diferentes formas de se interpretar a realidade. A
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interagdo entre a subjetividade ¢ a realidade obietiva se da através da abertura 2
compreensdo de que as relagdes afetivas e instrumentais absorvem diferentes posturas
adquiridas pelas pessoas em diferentes situagdes ¢ contextos, que por sua vez variam
no tempo ¢ no espago. O confronto entre diferentes interpretacdes deve revelar as
diferentes formas de se pensar, sentir ¢ agir. Afim de se estabelecer esta interagfo
entre os aspectos subjetivos ¢ a realidade objetiva, € preciso entender a interagfio que
existe entre os homens ¢ o meio ambiente. E serd dessa compreensdo que deverfio
surgir os conceitos, as tendéncias e os diferentes caminhos para o entendimento do
mundo. Dessa forma, o ambiente podera ser entendido como um novo didlogo entre os

homens.

"As questdes conceituais, nesse quadro devem mediar ©
conjunto das informagbes geradas, dando um significado
especial ao conhecimento produzido na interface das
chamadas 4reas técnicas e humanisticas, de forma a
contrapor-s¢ a praticas intervencionistas e manipulativas,
favorecendo a revisdo critica dos conhecimentos, praticas ¢

valores daqueles que detém o poder " (PILLON, op. cit.,
p.7).

Mesmo porque, como salientado por BORTOLOZZI, A & PEREZ FILHO, A,
(1994, p. 45)

"se se considera que as estruturas sociais ndo tém existéncia
fora da pratica social, hd que se buscar desvelar o que esta
ocorrendo também nas praticas docentes dos profissionais
da educacgio, do ensino da tematica ambiental, inseridas as
escolas, para se encontrar caminhos para uma constru¢do
dos conhecimentos, mais vivos ¢ giobalizantes, como um
passo importante para se alcangar também uma cidadania

plena de todos os seus agentes'.
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Se 0 que se deseia, atraves da Educacio Ambiental, é coniribuir no sentido

do desenvolvimenio pleno e integral dos educandos, ha que se buscar a compreensio

dos objetivos da educacdo como um todo, entendida segundo SEARA FILHO (1992,

p. 46 ) como :

p.45):

"o processo pedagégico que orienta o individuo na
expressio de suas potencialidades, conjuga uma série de
meios ¢ métodos para desenvolver no educando sobretudo
sua capacidade critica, seu espirito de iniciativa e seu senso
de responsabilidade, com ¢ fim de formar uma cidadania
com visdo objetiva do funcionamento da sociedade,
motivada para a vida coletiva e consciente de que a
gualidade de vida das geracbes futuras depende das

escolhas que o cidaddo fizer em sua propria vida".

Dessa forma , segundo BORTOLOZZI, A & PEREZ FILHO,

"a educag¢do ambiental formal, por exemplo ndo deve
desprezar o conhecimento cientifico, e nem outras formas
de conhecimento, mas principalmente deve buscar a
participacdo  democrdtica, bem como o enfoque
interdisciplinar capaz de proporcionar o entendimento dos
aspectos tanto fisicos da natureza quanto 0S processos

sociais da sua transformacio”.

A. (op. cit.

Para os autores, essa concepgdo de educagdo ambiental deve impulsionar

inovadoras experiéncias educacionais, cujos conteudos trabalhados se vinculem a

realidade

espacial € temporal, com ac¢les que restabelecam as

relacoes

escola/comunidade ¢ possibilitem o exercicio da cidadania, nfo somente dos

educandos, mas que resgate também o cidadio que existe em cada educador .
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O papel da universidade também € inquestionavel, no sentido de criar as
condigdes para o desenvolvimento de mecanismos que permitam o desenvolvimento
de programas de natureza interdisciplinar, viabilizando assim a abordagem ambiental
e procurando adequé-los ao sistema de ensino vigente. Obviamente, esses programas
teriam como finalidade de fundamental importincia: fazer o aluno perceber as
relagBes que existem entre o que aprende na escola como matematica, geografia,
historia, etc. com questdes relacionadas ao meio ambiente, proporcionando fazer das
disciplinas oferecidas no ensino escolar, um instrumento de compreensio das questdes
ambientais. A introdugo desses programas interdisciplinares faria com que o processo
ensino-aprendizagem absorvesse uma participagio mais efetiva de professores e
alunos, que juntos poderiam passar da passividade das aulas apenas expositivas para
uma pratica mais ativa e mobilizadora de mudangas, através do conhecimento do seu

espago tanto fisico como social, para o exercicio pleno da sua cidadania.

Com relagfio ao desenvolvimento sustentdavel, como ressaltado por IBAMA
(1994), a ampliac@o desse conceito se deu a partir do RELATORIO BRUNDTLAND,
elaborado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (ONU),
onde coloca de forma mais explicita a proposta de maior adequacio entre o
crescimento  econdmico € a demanda ambiental. FEssa comissdo definiu
desenvolvimento sustentidvel como uma nova forma de progresso social e econdmico
que "procura atender as aspiragOes do presente sem comprometer a possibilidade de
atendé-las no futuro”, procurando mostrar a vinculagio da questdo ambiental 2

desigualdade nas relagdes entre os paises e ao aumento da pobreza.

Concordando-se com o que ¢é ressaltado no IBAMA (op. cit.), existe nesse
relatorio uma contradigdo quando se acredita ser possivel a resolugiio da pobreza e dos
problemas ambientais, através do crescimento econdmico dos  paises
subdesenvolvidos, nos mesmos moldes do crescimento alcangado pelos paises
desenvolvidos, ou seja, que a solugdo possa vir do que, por sua vez, ¢ também causa

dos problemas.
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Ha muitas ambigiliidades com relacfio a esse conceito de desenvolvimento
sustentavel, sendo indmeras suas interpretagdes, deixando claro, nos dizeres do

documento acima mencionado (op. ¢it., p. 22), que:

"Apregoam o desenvolvimento integrado, tanto credores
como devedores, produtores ¢ consumidores, empregados ¢
empresarios, as regides ricas ¢ as regides pobres, os paises
do centro e os da periferia (...) Enfim, essa ¢ a nova

unanimidade global.”

Por isto, ao discutir desenvolvimento sustentavel, € preciso estar alerta para as
diferencas existentes entre os paises, uma vez que para os subdesenvolvidos, onde se
coloca o Brasil, a educacdo passa a ser um elemento extremamente importante, porque
a sustentabilidade dos seus recursos naturais se encontra intimamente relacionada 2
sustentabilidade da cidadania dos seus habitantes. Por outro lado, segundo IBAMA
(op. cit.), considerando-se os sistemas educacionais da América Latina de uma forma
global, ndo ocorre uma inércia, mas sim uma reagdo por parte do sistema. Mas, o que
tem ocorrido € que até hoje ndo foi rompida a passividade dos grupos populares
quanto as programacdes educacionais, lutando por mais escolas, esquecendo-se da
qualidade do ensino. Os dizeres que se seguem podem ilustrar melhor o pensamento

anterior da relacdo entre o desenvolvimento sustentavel e a educacio:

(...) A propria necessidade de definir os meios e as metas
que permitam melhores situacdes de desenvolvimento, sem
prescindir dos limites da natureza implica na necessidade de
mudar os modos dessa educacgéo, tanto no aspecto formal
como no ndo formal. Cada estilo de desenvolvimento tem
correlato um modelo de educagfio, por exemplo, se for
analisado o seu perfil prevalecente, hoje comprometido com
uma ordem econdmica internacional, compreende-se o
modelo educativo existente. (...} Entendendo a Educaclo

Ambiental como educacfio, ¢ esta como a possibilidade de
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dotar-se em ¢ para a transformacfo do mundo, a dimensio
ambiental poderia fazer mais pertinente o fendmeno
educativo. De certa forma, a propria educacgio piblica, ou o
que chamamos de educag@o formal, nasce como resultado
da divisdo do trabalho no momento em que aparece a
apropriagiio privada dos meios de produgdo. Hoje a
Educagdo Ambiental implica numa transformacfo social do
mundo, visando a estruturag¢fio de novas formas de relagio
dos homens entre si e deles com a natureza”. (IBAMA

1994)

Tanto as expressdes "meio ambiente”, "educacBo ambiental”, como
"desenvolvimento sustentavel” encerram, segundo BRUGGER (op. cit.), um universo
de significagdo muito ambiguo. A ambigiiidade do termo desenvolvimento
sustentavel, encontra-se justamente na dualidade da expressdo que inclui, a0 mesmo
tempo, dois significados antagdnicos, que se podem expressar através de uma
"dimensdo é&tico-politica” e outra do "técnico-natural” relativo apenas ao
gerenciamento dos recursos naturais, sem nenhuma efetuagio do humano. Uma visdo
meramente utilitarista dos recursos tanto naturais como dos humanos estd no cerne
desta Ultima dimensdo, que ndo combina com uma postura ética. Como BRUGGER

(op. cit., p. 68) analisa:

"a palavra desenvolvimento consta em diversos diciondrios,
como sinébnimo de progresso, cujo emprego tem sido
igualmente polémico ja que subjaz a ambas as palavras, em
principio um contexto positivo, no sentido de favordvel.
Mas, a 1idéia de desenvolvimento ¢ principalmente
relacionada a algo favoravel, como explicar as fregiientes
aparicOes dessa palavra com a conotagbes desfavoraveis ?
Exemplos notérios sdo os "modelos de desenvolvimentos
predatérios”, desenvolvimento desordenado, etc. Na

verdade no que toca sobretudo ac universo econdmico, a
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palavra desenvolvimento aparece no lugar do que deveria
ser a palavra crescimento. Crescimento, ao contrario de
desenvolvimento, ndo insere necessariamente num contexto
favordvel pois significa sobretudo aumento (conotacio

quantitativa).”

Quanto ao termo sustentavel, BRUGGER (op. cit.) diz que tendo origem na
ecologia (Ciéncia natural), se refere de modo geral a natureza homeostatica dos
ecossistemas naturais e que assim como a guestdo ambiental tem sido muitas vezes
reduzida aos seus aspectos naturais e técnicos, "coerentemente” o adjetivo sustentavel,
postc no desenvolvimento, tem acentuado essa dimensdo técnica e naturalista,
seguramente adequada para lidar com nGmero de pessoas, animais e vegetais, mas
pouceo eficaz para dar conta da complexidade que envolve as relagbes homem-
natureza. Resta entdo para clarificar ainda mais o conceito oculto de desenvolvimento
sustentavel as seguintes perguntas: Sustentar o qué? e para quem? ¢ até quando?
Havera futura geragfo possivel, se a massa de excluidos aumenta a cada dia, gracas a

esse proprio modelo de desenvolvimento ?
4.2 Educacio geografica escolar e meio ambiente

A Geografia, tanto como as outras ciéncias, pede a Interdisciplinaridade 10
tanto no contexto académico universitario como no da educacdo escolar de 1° Grau,
principalmente se trabalhar seus contetidos nas perspectivas espago/territorial e
temporal/historica, pois estes tratam ao mesmo tempo dos aspectos fisicos da natureza

¢ dos aspectos socio-econdmicos, politicos e culturais.

10 1nterdisciplinaridade aqui entendida ndo apenas como a somatdria de diferentes disciplinas, sobre
um mesmo fendmeno a ser estudado ( a multidisciplinaridade), mais sim como uma visdo mais
abrangente do mesmo, tais como uma andlise e compreensio dos multiplos aspectos que explicam a
realidade da problemética a ser estudada, e as relagdes que os envolvem, como os fisicos, sociais,
econdmicos, politicos, psicoldgicos e principalmente os culturais. Esta compreensfio se da entiio, 3
partir do entendimento das relagdes que existem entre os aspectos que sdo necessarios para explicar
uma determinada complexidade da realidade, uma vez que esta ¢ ela propria o resultado das relagdes
entre sociedade e natureza, que podem se expressar através das agdes sociais.
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A recente perspectiva espago/territorial, resultado de uma evolugiio historica
do pensamento geografico, hoje bastante enfatizada, ofereceu uma possibilidade de se
explicar racionalmente o meio ambiente, levando a descoberta da natureza (de que a
civilizacdo cada vez mais nos tem separado} de um modo mais concreto €
globalizante. A Geografia, se ensinada nas escolas através de um enfoque
interdisciplinar, pode permitir mostrar as forcas das relagbes que ligam,
conjuntamente, na biosfera, os seres e as coisas. Pode permitir também, descobri-las,
observa-las, quer em nivel local, quer em niveis mais abrangentes como as grandes
unidades terrestres. Essas relagdes, que se ddo através de forgas tanto fisicas como
forcas humanas, sfo exercidas ao longo da histéria, associadas ndo sé as estruturas das
sociedades e suas técnicas, mas também e principalmente 3s culturas, as mais diversas,

¢ as acdes de cada individuo.

A perspectiva espago/territorial e sua organizacio podem oferecer condic¢des
de se renovar o conhecimento do planeta € o conhecimento humano, através do
sentido da solidariedade entre os homens. DEBESSE, A (1974, p. 8) jd anunciava
"Uma sociedade que nio v€ no meio ambiente senfo aspectos isolados mostra a

auséncia de um ensino orientado para o conhecimento dos meios vivos."

F se no entanto, a geografia dos meios significa uma ciéncia em expanséo, a
escola ndo tem aberto totalmente suas portas para tais experiéncias educacionais.
Dessa forma, o ensino da geografia parece desempenhar mal o seu papel, que deve ser
o de levar aos jovens a compreensdo de como se realiza a organizagdo do
espago/territorio. Essa compreensdo poderia permitir uma nova forma de se contribuir
na formacfo de homens capazes de perceberem a fragilidade da biosfera ¢ da
complexidade do seu equilibrio. Para DEBESSE (op. cit.), o conhecimento dessa
fragilidade deve se constituir no proprio objeto da Geografia, quando sugere que "o
entendimento global do espaco permite avaliar as atividades humanas desde uma
perspectiva que ndo ameace as suas vidas". A Geografia, voltada para uma educagio
do meio ambiente deve significar no contexto escolar um estudo qualitativo do espago,
tanto dos seus aspectos fisicos (clima, relevo, solo, vegetacdo, rios, atmosfera), mas

também sociais, porque entfo 0s aspectos fisicos estarfio sendo analisados com relag@o
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aos aspectos humanos, que com estes interagem constantemente. Isto ndo quer dizer
que ndo se trabalhe os aspectos fisicos com rigor, cientificamente, mas apenas que
estes ndo serdo dades analisados isoladamente, ou simplesmente, que sejam dados

estatisticos ou téenicos tomados para serem interpretados em si mesmos.

Um ensino mais concreto do meio ambiente deve possibilitar que contetidos
geograficos antes abstratos sejam substituidos por contetidos significativos. Como, por
exemplo, o estudo de uma bacia hidrografica ndo deve ser desenvolvido sem qualquer
relagdo a sua fungdo de abastecedora de dgua para os centros urbanos, bem como a
funcio de esgotos, os quais se encontram muito ligados 4 propria industrializacdo. Da
mesma forma, o estudo da industrializacdo nfo poderd ser desenvolvido
concretamente, sem que se estabelecam as relacdes do problema do lixo, num enfoque
ambiental, que leve a compreensfio do desperdicio, numa sociedade marcada pela
producdo de mercadorias descartdveis, numa visdo consumista, que gera o acumulo

cada vez mais intenso dos residuos sélidos.

Dessa forma, o estudo do meio a partir das atividades escolares, enquanto
estudo da realidade, pode se tornar mais relevante, se for capaz de oferecer as
ferramentas para a compreensio, de que este faz parte de um contexto espacial maior,
¢ de um contexto historico-temporal e que, portanto, se liga & estrutura social e
econdmica de seu pais e a todas as formas de relagdes com outros paises. Este
conhecimento poderd permitir o desenvolvimento ndo s6 do desejo de transformacio
local para uma melhoria da qualidade de vida da sua comunidade, mas também do

respeito pelo planeta, numa visdo de solidariedade com outros povos ¢ outras culturas.

Penso que a questdo ambiental traz em si a semente de uma discussio que
pode fazer germinar no ensino de geografia, juntamente com outras disciplinas, uma
educagfio escolar integradora, principalmente se ela se fizer através do estudo do
espago geografico e de uma inovagio pedagégica de formagdo intelectual, partindo da
constru¢fo de novos conhecimentos concretamente ligados & vida dos alunos e de sua
comunidade. Assim, em nivel escolar, a Geografia estard auxiliando na formagfio de
novos valores, iniciando nos adolescentes o desenvolvimento de um espirito

construtivo, estimulando dessa forma a sua formacfo intelectual, mas também cultural
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¢ emocional. Com esses pressupostos, pode-se chegar ao aprofundamento das nogdes
sobre o espaco brasileiro, partindo-se inicialmente de um estudo em nivel local,
estendendo-se para o Estado de S&o Paulo, ¢ mesmo para o Brasil, inserindo-se
posteriormente em nivel mundial, enfocando-se também o espago urbano. E a
realidade do aluno o ponto de partida e de chegada para a construgdo de novos
conceitos. A realidade, rural/urbana, cidade pequena ou grande, refere-se a realidade
brasileira € nesta estd inserida. Tal abordagem nfo significa abandonar muitos dos
estudos comumente desenvolvidos nas 5% a 8 séries, como as no¢des de orientagio,
localizacdo e representagdo espacial para as 5° séries. Significa que na continuidade
desse tratamento, os alunos deverdo compreender o seu verdadeiro lugar no espago
geografico que ocupam e procurar entender a relevancia das formagGes territoriais ¢

sua organizagdo.

Nessa pesquisa, que privilegiou a avaliacdo das experiéncias educacionais em
Educac¢io Ambiental, mais especificamente relacionadas com o ensino de Geografia
do 1° grau, torna-se relevante explicitar, também como um referencial orientador, a
proposta curricular para o ensino de Geografia da CENP (1992), que, por ter sido
elaborada a partir de uma perspectiva voltada para a questdo ambiental. (embora com
a natureza voltada para a producfo), contém elementos geradores de uma discussio da
problemaética ambiental, porque coloca a importancia do "trabalho"!! como mediagdo
entre homem e natureza, revelando as contradigdes do uso das técnicas na busca da
melhoria da qualidade de vida das pessoas. Nessa proposta, o contetido programatico
para o 1° grau apresenta-se desenvolvido a partir do processo de
industrializagdo/urbanizacdo ¢ a producdo do espago geografico brasileiro e da sua

inser¢ao no mundo.!?

11 Sobre esta concepegdo ver (Gongalves, C.W.P, 1984) palestra realizada na CENP: Reflexdes sobre
Geografia e Educacdo: Notas de um debate. In: CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas), 1983. Fundamentos para o ensino de Geografia. Selecdo de Textos. SE, Sdo Paulo.

127 proposta apresenta no seu conteGido programatico os seguintes topicos: O trabalho humano como
elo entre natureza e sociedade; A natureza enquanto recurso fundamental s atividades produtivas; a
natureza, Seus mecanismos proprios € sua insercioc no processo de produgdo; Os instrumentos de
trabalho como condicdo fundamental & transformacgfio da natureza. as nogdes espaciais como suporte
& compreensidio da localizacio/circulagBo dos elementos da producdo; condigBes naturais, meios de
produg#o e téenicas de desenvolvimento da agropecudria paulista. a organizagio do espaco rural; A
organizagdio do espago urbano; A realidade brasileira no contexto mundial; As multinacionais no
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Com relagdo ao chamado “estude do meio”, algumas consideragdes sio
necessarias ¢ devem ser abordadas quanto aos aspectos metodoldgicos e de
procedimentos. E preciso ressaltar que o trabalho de campo, mais conhecido como
“estudo do meio”, deve ser redimensionado, pois a simples inclusio deste numa escola
pode nfo significar uma inovacfio. Serd apenas uma técnica a mais (sem dhvida
nenhuma atraente: passeios, excursdes, aulas extra classe, dentre outros), mas nfo um
verdadeiro estudo do meio capaz de proporcionar condicdes para o aluno desenvolver
sua capacidade de visualizar integradamente os fatos fisicos, politices, artisticos no
contexto social € para compreender a realidade na sua globalidade. Para tal, um estudo
do meio deve ser contextualizado histérica e espacialmente, pois estara voltado para
estudos concretos dos problemas ambientais, buscando encontrar sclugdes através da

compreensio das suas causas.

E importante lembrar que nfo haverd o estudo do meio enquanto estudo da
realidade apenas na sua mera contemplacio, mas através da apreensdo e
conscientizagdo dos seus problemas. O estudo da realidade introduzido na escola, quer
se faca no meio ambiente, quer com a ajuda de mapas, filmes, slides e fotografias,
videos e com o auxilio da informaética, sempre vai requerer um esfor¢o de observagio,
reflexdio e explicacfo (causas e conseqiiéncias dos fenOmenos), para ndo ser apenas
descritivo e portanto ser capaz de desenvolver nos alunos, o poder de pensar, imaginar
possibilidades, criar, inventar e criticar ¢ compreender o seu espaco. Na realidade

quase nada ou ninguém tem preparado os professores para isso.

E importante lembrar que o estudo do meio, enquanto estudo da realidade,
como uma das atividades para a inclusdo da tematica ambiental no curriculo escolar,
deve primeiramente diagnosticar a real situa¢do da comunidade, vivenciar seus
problemas mais urgentes, discuti-los na escola ¢ com a comunidade, para buscar
projetos que interessem a todos. E preciso que a escola, inovando suas praticas,
contribua com a comunidade no sentido de uma atuagfio conjunta, que possa

influenciar as politicas publicas e o poder local. Isto poderia contribuir para uma

Brasil (globaliza¢ic da economia) e ¢ papel do poder politico na instalacdo/manutengio e reproducio
do capitalismo mundial em territério nacional.
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educaglo voltada para o exercicio da t8o desejada cidadania. O envolvimento com a
realidade e com o conhecimento das causas dos problemas, bem como a busca de
respostas ¢ solugbes para esses mesmos problemas poderd levar os professores ¢
alunos a perceberem o entrelacamento que existe entre a diferentes disciplinas, como

tambem entre os diferentes aspectos que englobam a problematica ambiental.
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CAPITULO 5

DIAGNOSTICO DA CHAMADA EDUCACAO AMBIENTAL
NO ENSINO DE GEOGRAFIA NAS ESCOLAS PUBLICAS DE
1° GRAU : BACIAS DOS RIOS PIRACICABA, CAPIVARI E

JUNDIAT

A pesquisa mostrou gue na andlise de 112 atividades desenvolvidas através da
chamada Educacio Ambiental, nas diferentes escolas publicas de 1° grau, apenas 13
apresentaram certo nivel de integracfio do ensino. As atividades em Educacio
Ambiental, apresentam-se dispostas por municipios e classificadas em fragmentérias
¢ integradoras do ensino. Estas encontram-se também registradas nos quadros 1 a 33
(ANEXO 1V), através dos relatos dos professores. A predominincia de projetos

considerados como atividades fragmentdrias do ensino pode ser methor ilustrada pela

(FIG. 17).

FIGURA 17 - Atvidades da chamada Educacio Ambiental
desenvolvidas pelos professores  (total: 112
atividades)
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5.1 Experiéncias em Educacfio Ambiental: classificaciio tipolégica e 2
predomindncia de atividades fragmentarias

Na classificacdo tipoldgica, optou-se por considerar como atividades
fragmentarias em Educacfio Ambiental, experiéncias que envolvem estudos apenas
parciais do meio ambiente, ora como observagio da paisagem, ora como a busca de
solugdes téenicas para problemas ambientais especificos, sem qualquer discussio
sobre as suas causas, enfocando, algumas vezes, sé o seu aspecto natural. Essas
atividades fragmentérias ndio apresentam uma contextualizagio histérico-espacial dos
problemas. Geralmente, sfo trabalhados temas amplos ecologicos, voltados para
aspectos pontuais ou comemorativos de datas como dia da arvore, semana do meio
ambiente e outras. Dessa forma s3o atividades que nfo contemplam uma unidio entre
teoria e pratica, fragmentando o conhecimento e impedindo a realizacio da verdadeira

praxis no ensino.

No desenvolvimento do trabalho, foram consideradas como atividades mais
integradoras do ensino, as experiéncias que envolvem estudos do meio enquanto
“estudo da realidade” e que buscam encontrar solugdes para resolver os problemas
concretos do meio ambiente, através de uma contextualizagio histérico-espacial dos
problemas. Os temas apresentam um enfoque sécio-ambiental com destaque para o
processo de urbanizagdo e industrializagio. Com isso, foi possivel priorizar os
aspectos fisicos e sociais da drea do entorno escolar, com o objetivo de mostrar a
unifo entre teoria ¢ pratica, deixando de lado a visdo naturalistica ou utilitarista da

problematica ambiental. O quadro abaixo resume as atividades desenvolvidas.

(Quadro 1b)
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Quadro-1b

Atividades fragmentdrias X Atividades integradoras
-Estudos parciais do meio ambiente, ora -Estudos da realidade.
como observacio da paisagem, ora comeo -Busca resolver problemas
solugBes técnicas de problemas naturais, ambientais.

sem discussdo sobre suas causas.

-Nao ha uma contextualizagdo histérico- -Ha contextualizagio histd-

espacial dos problemas ambientais {visfo rico-espacial dos problemas

naturalista). (urbanizacdo/industrializa-
¢do, etc.)

-Temas amplos ecoldgicos, pontuais e co- -Temas sdcio-ambientais

memorativos {1V} -Trabalha aspectos fisicos e
sociais.

-N&o apresenta unifio entre teoria e préatica -Ha unifio teoria/préatica.

Pormenorizando, as atividades desenvolvidas nos diferentes municipios,
classificadas tipologicamente, far-se-do representar pelas letras f, para as

fragmentarias ¢ i, para as integradoras.

AMERICANA:
1-f-  Estudo de campo como estudo do meio, mas apenas observagio.
2-f-  Projeto: estudo do meio (so teoria: formula¢do de conceitos).
3-f- Estudo de campo, apenas observacdo.
4-f-  Visita & Estacdo (tratamento de esgoto) e ao Horto Florestal.
5-f- Visita ao Horto Municipal
6-f- Feira Cientifico-Cultural

7-f-  Feira Cientifico-Cultural
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8-i- Projeto: estudo do meio enquanto estudo da realidade. (degradagio
pelos esgotos domésticos e industriais). Area dos rios Quilombo,
Atibaia e Jaguari. Discussdo com os alunos e relatorios. ANEXQO IV -
Quadre 1 (11 12)

9-f- Estudo de campo (Regido Salto Grande), apenas observago.

10-f- Coleta seletiva do lixo.

11-f- Estudo do meio (apenas teoria).

12-f- Feira de Ciéncias.

NOVA ODESSA:
13-f- Reciclagem do lixo - parceria com a Prefeitura Municipal. Videos,

palestras ¢ reuniGes. Busca solucionar problemas concretos, mas

atraves de solugdes téenicas sem uma contextualizacio.

SANTA BARBARA DO OESTE:

14-j-

15-1-

i6-1-
17-i-

Estudo do meio: bacia do Ribeirdo de Toledos. Pesquisas de solos,
erosdo ¢ conservagdo, tratamento de aguas pluviais, esgotos domésticos
¢ industriais. Trabalhos praticos sobre a queimada da cana de acucar.
Trabalha os aspectos fisicos e humanos da rea proxima da escola.
Participacgéio de outras disciplinas. ANEXO IV - Quadro 3 (1-3-4-5).
Projeto estudo do meio, abrangendo mais os aspectos fisicos, pois
atinge apenas a prote¢do dos mananciais de agua - Ribeirdo de Toledos,
atraves de treinamentos técnicos parciais: medigfo de temperatura do ar
¢ PH da dgua, do solo, coleta de rochas, vegetais. ANEXO IV -
Quadro 3 (6-7-8).

Feira Cientifico-Cultural

Projeto: Pesquisa com a equipe da Coordenadoria de Planejamento
Ambiental "Alternativas de gestde do meio ambiente da bacia do Rio
Piracicaba. " Parceria com a FUNDAP/SMA/Instituto de Economia e
do setor pliblico. ANEXO - Quadro 3 ( 9).
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AMPARG:
18-f- Projeto ecoldgico "Osso da Terra”: diversidade de atividades; passeios
ecologicos, palestras, excursdes, gincanas, ¢ shows. ANEXO IV -
Quadro 4 (1-2).

19-f- Atividades em sala de aula: trabalham com textos (teoria).

MONTE ALEGRE DO SUL:
26-f- Atfividade em sala de aula.

ATIBAIA:
21f-  Projeto de conscientizacdo: atividades em sala de aula, videos, palestras
ambientalistas, passeios ecoldgicos e coleta de materiais.
22-f- Reciclagem do lixo.
23-i- Projeto Estudo do meio: estudo do entorno escolar: mapeamento dos
quarteirdes para a compreensdo da organizagdo espacial ¢ da ocupaciio
do solo. Estudos dos aspectos fisicos e sociais. Projeto: "Concurso de

Pesquisa Ambiental” ANEXO IV - Quadre 6 (4-5-6)

BRAGANCA PAULISTA
24-f- Projeto: micro-bacias. Embora com o nome de projeto apresenta

atividades dispersas.

JOANOPOLIS
25-f- Atividade de Conscientizagio: Palestras sobre matas ciliares.

26-f- Visita e Campanha - Estagio de Tratamento de Esgoto.

PIRACAIA:

27-f- Estudo de campo com visita in loco (preservacio do rio cachoeira).

CAMPINAS:
28-f- Projeto: Planejamento escolar.

29-f. Atividades diversas
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30-i- Projeto: Micro-bacias Areia e Areia Branca. Experiéncia escolthida na
pesquisa para uma andlise mais aprofundada. ANEXO IV - Quadro 10
(4-7-8)
31-f- Atividades de conscientizagio em sala de aula tendo por tema:
Ecologia e ProtecZo Ambiental.
32-f- Pesquisas ¢ Exposic¢des de trabalhos sobre desmatamento
33-i- Projeto: Eco-ltajai. ANEXO IV - Quadro 10 ( 9-10)
34-f- Atividades teéricas em sala de aula.
35-f- Campanha de Arborizagfo.
36-f- Reciclagem do lixo.
37-f- Pesquisas bibliograficas.
38-f- Projeto: O lixo reciclado.
39-f- Atividades em sala de aula.
40-f- Feira de Ciéncias e Debates.
4i-f- Estudo do meio (preservagio dos solos).
VALINHOS:
42-f- Atividades rurais. Uso indevido dos agrotoxicos.
43-f- Feira de Ciéncias.
VINHEDO:
44-f- Estudo de campo: observagio dos ecossistemas.
COSMOPOLIS:

45-f- Projeto LATASA: coleta de material reciclavel (latas).

PAULINIA:

46-f- Atividades em sala de aula tendo por tema: Ecossistemas.

47-f- Reciclagem do lixo.
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JAGUARIUNA:
48-1- Projeto: Rio Jaguari (plantio de arvores).
49-f- Projeto: Jaguari-Epopéia de um rio. Textos e Confecgdes de maquetes.
50-f- Projeto: Rio Jaguari.: Visita a varios pontos do rio e areas ver-
des.(reflorestamento - plantio de mudas nativas) ANEXO - Quadre 15
4
JUNDIAI:
51-i- Projeto: Abordagem Global - Area rural e urbana. Indastrias. Causas e
conseqliéncias dos problemas ambientais e a degradag¢io dos corregos,
considerando os aspectos fisicos e sociais da realidade. ANEXO IV
Quadro 16 ( 1)
52-f- Pesquisas bibliograficas com trabalhos intra e extra-classes.
53-f- Projeto rural.
54-f- Oficinas pedagégicas tendo por tema: Preservacgio do Patriménio.
55-f- Projeto: Preservac@o do Patrimonio
56-f- Atividades diversas.
57-f- Atividades diversas.
58-f- Projeto de pesquisas tendo por tema: Preservar o meio ambiente.
59-f- Projeto Duratex
60-f- Atividades em sala de aula tendo por tema: Matérias-primas.
CAMPO LIMPO PAULISTA:
61-f- Projeto da dgua: pesquisas e visitas as indastrias (DAEE). Relatorios ¢
maquetes
62-f- Projeto de conscientizagdo: apresentacio de videos (rio), discussio e
confeccdo de maquetes.
63-f- Atividades diversas.
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VARZEA PAULISTA:

64-i- Projeto Rio Verde. ANEXO IV - Quadro 18 ( 1-2)

65-f- Estudo do meio tendo por tema: O relevo da bacia sedimentar do Rio
Parana. Aspectos da vegetacdo ¢ problemas de erosfio. Os aspectos
sociais foram apenas observados. Certo nivel de integracio.

ITATIBA:

66-1- Projeto estudo do meio tendo por tema: Andlise do relevo local, erosdo
¢ degradaglio das rochas. Aponta uma série de dificuldades para a
prética.

67-i- Projeto: Ribeirdo Jacaré. Projeto Diagndstico do Bairro (criacio de
uma associagdo de moradores de bairro), ANEXO IV - Quadre 19 ( 5-
13)

68-f- Projeto de arborizagio.

69-f- Reciclagem do lixo.

70-f- Reciclagem do lixo.

71-f- Feira Cientifico Cultural.

72-f- Preservacio do patrimonio escolar.

JARINU
73-f- Projeto Verde ¢ Vida: atividades em sala de aula.
MORUNGABA

74-i- Projeto Eco-92: Estudo do meio com certo nivel de integragfo.

ANEXO IV - Quadro 21 ( 13-14)
LIMEIRA

75-f- Atividades em sala de aula: Jornal de Limeira "Nossas Aguas".

76-f- Atividades em sala de aula.

77-f- Projeto de preservacdo do meio ambiente: Atividades escritas,
desenhos e concursos para a conscientizagfo,

78-f- Teira de Ciéncias.

79-f- Ieira Cientifico-Cultural: reciclagem do lixo.



80-f- Atividade em sala de aula.

81-f- Palestras sobre Educacio ambiental.

82-f- Encontro.

83-f- Reciclagem do Lixo

84-f- [studo do meio.
CORDEIROPOLIS

85-f- Campanha de Conscientizagio.
IRACEMAPOLIS

86-f- Feira Cientifico Cultural (reciclagem do lixo).

87-f- Projeto de Conscientizago: atividades diversas.
ARTUR NOGUEIRA

88-f- Projeto Vida Melhor: Arboriza¢do de um bairro periférico (plantic de

arvores), visita as nascentes dos rios, uso correto de agrotdxicos ¢

cultivo de uma horta.

89-f- Atividade em sala de aula.
PIRACICABA
90-f- Atividades em sala de aula: Textos sobre a devastagdo da mata ciliar do

91-f-
92-i-

93-1-
94-i-
95-i-
96-1-

Rio Piracicaba.

Semana do meio ambiente.

Projeto "Marins de Monitoramento das dguas e conscientiza¢fio da sua
relacdo com outros aspectos da realidade. ANEXQO IV - Quadro 26 (4)
Atividades em sala de aula: Dindmica de grupos.

Projeto "Redencdo da bacia do Piracicaba" ANEXO IV-Quadro 26 (7)
Estudo do meio em Holambra. ANEXO IV - Quadro 26 (8)

Coleta seletiva do lixo.
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RIO CLARO
97-f- Estudo de campo: Rios Corumbatai e Ribeirdo Claro (aspectos
naturais).

98-f~ Canalizacio do Corrego Wenzel na drea rural.

CORUMBATAI
99-f- Coleta seletiva do lixo e mata ciliar (solugdes técnicas).
100-1- Projeto Conscientizac8o do espago: coleta seletiva do lixo, restauracfio
da mata ciliar ¢ palestras.
101-f- Atividades em sala de aula: Conteidos programaéticos e pratica de
reciclagem do lixo.
102-f- Atividades em sala de aula: Textos e praticas (mata ciliar, coleta

seletiva do lixo, e técnicas de conservagio dos solos).

SUMARE
103-f- Atividades na escola: Apenas tedricas, com temas abrangentes.
104-1- Pesquisas bibliograficas: Temas amplos (preservacio das florestas).
105-f- Projeto de divulgacdo: Uso dos agrotoxicos nas escolas rurais em
Hortolandia.

106-f- Projeto: Planejamento escolar tendo por tema: Datas comemorativas.

MOMBUCA

107-f- Campanha Ambientalista "Jacques Cousteau".

CAPIVARI
108-i- Atividades em sala de aula: Conteddos sobre vegetagdo e
desmatamento.
109-f- Debates sobre o tema: Como conjugar desenvolvimento econdmico
com protegio ambiental (teoria).

110-f- Feira de Ciéncias: Conservagio e preservagdo do patriménio escolar.

ELIAS FAUSTO

111-f- Conscientizagdo : Temas gerais.



RIO DAS PEDRAS

1%2-f- Palestras sobre plantas medicinais.

Os quadros de 1 a 33, contendo o registro dos relatos das atividades em
Educacio Ambiental desenvolvidas pelos professores nas escolas publicas de 1° Grau
na area das bacias dos rios Piracicaba, Capivari ¢ Jundiai, encontram-se no ANEXO

Iv.

A analise de contetido das atividades consideradas fragmentarias do ensino
permitiu a constatagiio de algumas variacdes. Por exemplo:

1- Pratica sem Teoria: (auséncia de problematizacfio). Voltadas para problemas
concretos sem discussdes. Ex: coleta seletiva do lixo, plantic de arvores, hortas ¢
jardinagens, campanhas ecolégicas, conservagio do patrimdénio. Os temas variam
dos mais amplos, como meio ambiente (preservagio) até os mais especificos, como
transmissdo de técnicas de cultivo ou de reciclagem do lixo, centrados na idéia de
que a melhoria das relagdes homem-ambiente passa pela relagdo dircta com a terra.

2- Teoria sem Pratica: Utilizacfo de temas amplos com atividades pontuais, como as
comemorativas de eventos relativos ao meio ambiente, constantes do calendario de
festas nacionais ou estabelecidas pela programacgio das DE, dentre outras,
Exposicdes, Semana do Meio Ambiente, Feira de Ciéncias e Feira Cientifica e
Cultural. As estratégias dessas aulas baseiam-se em pesquisas bibliograficas,
confeccdo de maguetes, cartazes, painéis e exposigdes, palestras, apresentagio de
videos, etc., importantes como atividades de sensibilizagdo, mas que nfo estdo
contribuindo diretamente para a solugdo dos problemas ambientais da comunidade
ou da area do entorno escolar.

3- Visitas de Sensibilizacio: Nessas visitas, as atividades ndo se dfio através da acdo
da técnica sobre a terra, mas pela observacdo e estudo. Mas os contatos sdo
geralmente com areas apenas naturais (visita ao Horto Florestal - inter-relacdo do
ecossistema: fauna e flora), separadas da ocupagio do homem ( visita a drea de

conservagao).



Com relagfio as atividades consideradas como integradoras do ensino, é
possivel desvelar a unido entre Teoria e Pratica. S3o os estudos do meio enquanto
estudo da realidade. Voltadas para o ambiente proximo, essas atividades aparecem
como estratégias mais abrangentes dos estudos da realidade. A intencdo ¢ entender os
problemas ambientais proximos, na busca de solugbes que sdo vistas no sentido mais
amplo do exercicio da cidadania. Os temas sio ligados as realidades locais nas mais
variadas escalas ( bairro - municipio - cidade - regido) e envolvem estudos e pesquisas
dos aspectos econdmicos € sociais (reconstrugfo historica, relagdo homem-ambiente e

homem-homem, qualidade de vida ¢ outras).

As atividades consideradas mais integradoras do ensino correspondem aquelas
que, no levantamento realizado em escolas piblicas pela SEMA- Governo do Estado
de Sao Paulo (1994), se encontram nos projetos e praticas docentes, de forma mais
organizada e sistematizada, possibilitando, através de um estudo mais aprofundado
dos problemas, ultrapassar os limites pedagogicos da sala de aula. As vezes, essas
praticas ndo s¢ apresentam isoladas, aparecendo combinadas com outras atividades

mencionadas anteriormente.

Um agrupamento das atividades por temas, consideradas como Projetos,
permitiu mostrar a diversidade da chamada Educaciio Ambiental. Foram os seguintes
0s temas apresentados:
1-Coleta seletiva do lixo e Reciclagem do lixo (12 projetos)

2- Estudo de Campo/ observagiio (4 projetos)

3- Conscientizagio: arborizac@o, prote¢do/preservagio/reflorestamento/plantio de
arvores e mudas/mata ciliar (14 projetos)

4-Gestdo ambiental: monitoramento das &aguas, principalmente como Solugdes
Técnicas (5 projetos)

5- Pesquisas ambientais bibliograficas (5 projetos)

6- Campanhas ecologicas: canalizagdo e tratamento de esgotos (2 projetos)

7- Estudo do meio enquanto estudo da realidade) (7 projetos)

8- Projeto de micro-bacias (2 projetos)
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10- Projetos - Comemoragio de datas como Dia Mundial do Meio ambiente, dia da
drvore, Semana do meio ambiente, representados por préticas esporddicas, sem

continuidade, durante o ano letivo- (4 projetos).

Isto, no entanto ndo significa que 0s mesmos temas nio tenham aparecido
também como outras formas de acdes além dos chamados Projetos, tais como

atividades intra e exira classe, como exemplo, Feiras cientificas, Encontros, elc.

(FIG.18).

FIGURA 18 - Temas/ atividades considerados pelos professores como Projetos de Educagio Ambiental.

A analise dessas atividades mostrou que predominaram os projetos voltados
para a questdo do lixo (coleta seletiva e reciclagem) e os projetos chamados de
"Conscientizagdo”, envolvendo a questio da proteciio e preservacio das matas ciliares,
reflorestamento, arboriza¢do (plantio de drvores e mudas nativas). Esses projetos
também incluem a questio do lixo, a que parece ser a maior sensibilizadora das
praticas de educac@o ambiental. Em seguida, destacam-se os projetos voltados para a
questdo da dgua, voltados para a gestdo ambiental e o monitoramento das dguas. Na
seqiiéncia aparecem 0s projetos voltados para as pesquisas ambientais (bibliogrificas)
¢ de campo e os de preservacdo do patrimOnio (geralmente escolar). Representados

por poucos projetos de cada tema aparecem ainda: campanha sobre canalizacio de rios
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¢ tratamento de esgoto, estudo de campo; em micro-bacias; uso de agrotoxicos e

diagnosticos do bairro.

A reflex@o e andlise dos temas abordados puderam revelar a coexisténcia de
diferentes conceitos que estdo permeande as praticas da chamada Educacio
Ambiental. Isto permitiu inferir que, na maioria dos projetos, estdo sendo
desenvolvidas atividades fragmentérias do ensino. Apenas alguns projetos do estudo
do meio estlio sendo realizados com base na realidade, revelando-se, portanto, como

praticas mais integradoras do ensino.

Dentre os varios temas trabalhados pelos professores ¢ abaixo explicitados, foi
possivel perceber o que as palavras podem esconder ou nfo, sobre os varios conceitos
que estdc permeando suas atividades. Foram estes os principais temas: Campanhas de
conscientizacdo: Preservacdo do patrimonio/ arborizagfio; Coleta seletiva ¢ reciclagem
do lixo; Estudo de campo ¢ estudo do meio/ observagdo - caminhadas ecoldgicas - uso
indevido de agrotoxicos em dreas rurais; Estude do meio enquanto realidade; micro-
bacias ¢ diagnosticos do bairro; Visitas e excursdes; Feira de Ciéncias - Feira
cientifico Cultural - Exposi¢des: Atividades em sala de aula: Tematica nos contetdos
programaticos; Pesquisas ambientais: bibliograficas - Concurso de redagdes; A dgua:
protecio dos mananciais/gestio e monitoramento da 4gua; Planejamento
escolar/Oficina pedagégica; Atividades diversas: Palestra, Encontros, Datas

comemorativas, Videos, Palestras.

A andlise realizou-se através da busca do sentido das palavras designadas nos
diferentes temas, procurando desvendar o que estd subjacente aos conceitos. Dessa
forma, para uma interpretacio mais acurada, é preciso muitas vezes resgatar o seu
sentido etimoldgico, porque permite apurar o seu entendimento. Isto foi feito através
de uma consulta ao Novo Dicionario Aurélio, considerando os temas mais abordados
nas atividades da chamada Educacio Ambiental pelos professores, que permitiu
desvendar algumas representacSes relacionadas 4 tematica ambiental, j& bastante

cristalizadas no imagindrio e no discurso de muitos dos professores.
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Como por exemplo, o Tema Conscientizacio que no diciondrio significa ato

de conscientizar e tomar consciéncia, ter no¢do ou idéia de;

- Cdnscio - que sabe bem o que faz ou o que deve fazer, ciente, consciente

- Consciente. que tem consciéncia do que faz e do que sente O homem é um
ser consciente. Que procede com consciéncia.

- Consciéncia: atributo altamente desenvolvido na espécie humana e que se
define por uma oposicdo bdsica: é o atributo pelo gual 6 homem toma
em relagdo ao mundo (e, posteriormente aos chamados estados
maiores, subjetivos) aquela distdncia em que se cria a possibilidade de
niveis mais altos de integracdo) - Faculdade de estabelecer

Julgamentos morais dos atos realizados: uma consciéncia justa.

Na verdade, o que a maioria dos professores destaca nos seus relatos, com
rela¢dio ao que entendem por conscientizago sobre o meio ambiente, revelam na sua
propria fala a falta de conscientizagdo ambiental, uma vez que aglutinando uma
grande variedade de questdes dentro de uma visdo estritamente ecoldgica,
especificamente de alerta aos problemas naturais do meio ambiente, atribui ao
conceito das chamadas "campanhas de conscientizagiio”, o seguinte significado:
prote¢do dos mananciais, preservagio, arborizacdo, plantio de 4rvores, de mata ciliar,
reflorestamento. Aponta também para a preservacio do patrimdnio (geralmente s6 o
escolar), mas ndo o faz para uma vinculacfio dos diferentes elementos que compdem
uma visdo sécio-ambiental capaz de buscar a integra¢do entre os aspectos fisicos e

sociais da realidade.

Um paréntesis se faz necessdrio nesse momento, para esclarecer melhor os
significados das palavra integraciio ¢ fragmentacfio, apresentadas no dicionario
como: Integraciio: - Aio ou efeito de integrar-se - Integral-total-inteiro-global -
Integrar.: tornar inteiro, completar - inteirar. Inteirar-se e completar-se Juntar-se
tornando parte integranie, reunir-se, incorporar-se. Integrado; que foi objeto de
integragdo. Diz-se de cada uma das partes de um fodo que se complementam
(unidades integradas). £ para fragmentacio - dividir, fracionar, fazer-se em

Jragmentacdo, partir em pedacos, quebrar-se, incompleta
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Nesse sentido, pdde-se claramente perceber, pela analise dos relatos dos
professores, que esses conceitos ndo tém sido, em nivel de conscientizagio ambiental,
0s que estdo presentes no imaginario da maioria dos professores, uma vez que a
grande maioria deles acredita estar trabalhando de forma integradora com a tematica
ambiental, quando na verdade est@io fragmentando o conhecimento, revelando uma

visdo reducionista da realidade e mostrando falta de integragio.

A seguir, aparece 0 Tema Coleta Seletiva do Lixe cujo sentido no dicionério

apresenta os seguintes significados para as palavras que envolvem o conceito:

- Coletar - obrigar a pagamento de coleta, tributar --Fazer coleta de: colher,
recolher, arrecadar, coletar contribuicdes, designar cota a: coletar os
membros de wma sociedade;

-Coletor: aguele que recebe cobrancas o cobrador

-Coletado: o que ou quem estd sujeito ae pagamento de um tributo:
contribuinte

-Coletar: obrigar a pagamento de coleta

-Tributar, coletar contribuicdo

F interessante observar que a pratica da coleta seletiva do lixo na chamada
Educacic Ambiental nas escolas, tem respeitado o seu significado etimoldgico,
como apontado no dicionario, sustentando uma pratica distorcida da Educagdo
Ambiental, uma vez que passa a exigir do aluno que ele seja o coletado, aquele que
passa a consumir ainda mais, para ter com o que contribuir para o Coletor (nesse
caso a escola), que dependendo do volume de lixo arrecadado passa a ter mais
chances de trocéd-lo por alguns equipamentos escolares, como por exemplo, um
aparelho de Xerox, como € o caso do Projeto LATASA, apontado na pesquisa por
alguns professores como experiéncia de Educa¢iio Ambiental. Esse projeto tem
parceria com a propria empresa, que vé nessa " pseudo-educacdo ambiental”, meios de
aumentar ainda mais sua produ¢io de mercadorias, incentivando o consumismo dos
educandos. Entlo onde estd o verdadeiro sentido da Educacdo Ambiental, que na
escola deveria estar mudando mentalidades para novos comportamentos e atitudes

diante da guestdo ambiental 7
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Vejamos agora com relac#o 4 palavra Reciclagem:
- De re + ciclo + agem (alteracdo da ciclagem)
-Repeticdo de uma operacdo sobre uma substincia com o fim de melhorar

propriedades ou aumentar o rendimento da operagdo global”

Novamente a conotagdo do aumento da produg@io industrial de mercadorias,
levando ao aumento do consumismo, € nfo da discussfio sobre mudancas de estilo de

vida, que provoquem transformacdes no nivel de desperdicio.

Ainda com o tema Lixo na realidade, as atividades mostram que essa
problematica, que deveria estar sendo enfocada numa visfo sécio-ambiental, de fato
nfo esta, porque trata a questiic apenas de uma forma técnica. Quando ocorre, associa-

se basicamente com a questio de higiene e limpeza escolar.

Agora com relago ao Tema: Estude Do Meio Como Estudo Da Realidade.
A palavra Realidade aparece no diciondrio como: -aquilo que existe efetivamente,

real. - Opbe-se a aparente, ilusorio, imagindrio, possivel, potencial

( verbete Estudo como:

-Aplicar a inteligéncia para aprender - Dedicar-se & apreciacéio, andlise, ou
compreensdo de examinar, analisar, observar atentamente;

-Procurar fixar na memdria, meditar, pensar e assuntar (o que eu creio ter
discussdo e relatorio posterior - grifo meu)

~Ato de estudar - aplica¢do do espirito para aprender (conhecimento

adquirido a custa dessa aplicagdo). - Exame e andlise

Embora poucas, as experiéncias das atividades de estudo do meio enquanto
estudo da realidade, parecem estar cumprindo com os reais significados e objetivos
subjacentes aos significados das palavras. Exemplificando: os professores estdo
trabalhando com os problemas reais, concretos, ndo ilusorios, realizande um estudo
que consegue imprimir nfo sé a necessidade da observagdo, mas também a do exame

¢ da analise da realidade. Podem, assim, encontrar respostas para os problemas
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ambientais da comunidade de forma integral ¢ realizadora e nfio apenas como mera

possibilidade ou em potencial.

Veja-se 0 Tema: Preservacio Do Patriménio :

-Preservacdo: Ag¢do que visa garantiv a integridade e a perenidade de algo,
como por exemplo. um bem cultural

-Preservar: manter livre de corrupgdo o, perigo ou dano, conservar
(conservacionismao)

- Conservacdo . Conjunto de medidas de carretar operacional, intervengdes
técnicas e cientificas, periédicas ou permanentes que visam a conter as
deterioracfes em seu inicio, e que em geral se fuzem necessdérias com
relagdo as partes da edificacdio que carecem de renovacdo periddica,
por serem mais vulnerdveis aos agentes deletérios;

- Conservacionista: Que ou quem advoga a conservacdo dos recurses
naturais

Mas quanto aos recursos sociais quem os advoga? (grifo meu)

- Conservantismo - atitude daquele que é conservador Que é hostil as
inovacgoes politicas ou sociais

- Conservar: reter, manter preservar

Da mesma forma sobre a palavra Monitoramento. O que significa
monitorizar?
- Monitorizar: acompanhar e avaliar dados fornecidos por aparelhagem
técnica
- Controlar mediante monitorizacdo;

- Monitor: aquele que da conselho, o que admoesta;

Com relagdio ao tema Passeio ecolgico - ato de passear - O percurso de

certa extensdo de caminho para exercicio ou por divertimento;

Nada contra o passeio como exercicio fisico, mas ¢ indispensavel buscar o

exercicio da cidadania numa atividade voltada para a conscientizacio ambiental.
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Com relagfo ao Tema: VISITA:
-Ir ver regides, monumentos, eic. por interesse ou curiosidade;
-Visitante: que ou quem percorre wma exposicdo, um museu, uma lerra, com

intengdo de ver, de conhecer.

E possivel a aquisi¢io de qualquer conhecimento através da observacgio,

quando esta se propde a se realizar apenas como mera contemplacfo da paisagem?

Enfim, outros tantos temas que pode-se ainda destacar como: Tema FEIRA :
-Lugar publico, onde se expbem e vende-se mercadorias
-Feirar; negociar na feira

-Fazer transacdo em feira

Trata-se, entdo, de um lugar de comercio, onde os conhecimentos ou o saber,

também apresentam-se como mercadorias ?

O Tema: De Campo - que se realiza por observacdo direta, no local do

objeto do estudo, ndo se restringindo a informagdes tedricas: pesquisas de campo.

Este € outro exemplo significativo de que, na pratica, a maioria dos estudos de

campo relatados pelos professores apenas se restringe as informagdes tedricas.

Ainda pelos relatos dos professores acerca de suas experiéncias em atividades
em Educacio Ambiental, foi possivel levantar, por municipios, os principais
problemas ambientais que no momento estdo sendo trabalhados na chamada

Educacio Ambiental.

Os principais problemas ambientais apontados pelos professores no relato das

suas atividades voltadas para a Educagiio Ambiental foram os seguintes:

Americana: Tratamento de esgotos (Riacho Ribeirdo Colombo); Aterro
sapitario ¢ problemas hidricos na regifio de Salto Grande: rios Atibaia, Jaguari,
Piracicaba (mata ciliar, esgoto, poluicdo ¢ erosdo) provocados pela Usina Velha;

Polui¢sio do rio Quilombo, degradacfo das margens dos rios: Quilombo, Atibaia ¢
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Jaguari, pelos esgotos indusiriais € domésticos, desmatamento e peluigio de pequenas
nascentes e ainda queimadas pelo cultivo da cana de acticar.

Nova Odessa: Queimadas (decorrentes do cultivo da cana de aglicar0 ¢
problemas de Lixo.

Sta. Barbara do Oeste: Queimadas, poluicio e falta de protecio dos
mananciais das aguras da Micro-bacia do Ribeirfo de Toledos.

Braganca Paulista: problemas comuns aos de 4reas rurais.

Campinas: Problemas de degrada¢@o das micro-bacias principalmente das
dos Corregos de Areia e Areia branca no sudoeste da regido, apontados
por um maior namero de professores tais como: polui¢io industrial
{(conglomerado de industrias de grande porte como por exemplo a
Mercedes Benz), poluicio das dguas, exiracio de arcia do leito dos
rios, falta de drea de lazer, lixo doméstico e industrial e desmatamento.

Piracaia: Poluicdo do rio Cachoeira.

Paulinia: Polui¢io industrial (Rodhia e Replan).

Jaguariana: Polui¢do do rio Jaguari, desmatamento em pedreiras.

Jundiai: Polui¢do industrial (Duratex) drea urbana e poluicio do rio e de
agrotoxicos na area rural.

Campo Limpo Paulista: Tratamento das dguas.

Varzea Paulista: polui¢do dos afluentes do rio Verde.

Limeira: Polui¢do das 4guas do rio Piracicaba, Capivari ¢ Corumbatal e
micro-bacias, agrotoxicos e problemas do lixo.

Cordeirépolis: Tratamento das dguas.

Iracemapolis: Poluicdo do rio Piracicaba, desmatamento e mata ciliar
{(assoreamento dos rios).

Rio Claro: Poluigio do Ribeirdo Claro, Correge Wenzel e agrotoxicos.

Corumbatai: Poluicdo do rio Corumbatai, problemas da mata ciliar e do lixo.

Sumaré: Agrotoxicos nas areas rurais.

Mombuca: Problemas do lixo.
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Artur Nogueira: Qualidade ambiental na periferia, poluicdo das nascentes
dos rios (detritos orgénicos, fossa antiga na area rural), mata ciliar ¢
agrotoxicos.

Piracicaba: Devastacio da mata ciliar, poluicdo dos rios Piracicaba, Capivari,
Ribeirfo Piracica-mirim, degradacdio dos recursos hidricos (Projeto
Marins).

Helambra: Problemas do lixo.

Capivari: Poluigfo dos rios.

E preciso salientar que foram considerados como problemas ambientais rurais

¢ urbanos os seguintes:

Probiemas urbanos Problemas rurais
e Tratamento de esgotos ¢ Desmatamento
e Aterro sanitario e Poluicfio das nascentes
e Poluicdo hidrica e Queimada (cana-de-acucar)
e Esgotos industriais e domésticos ¢ Protecfio dos mananciais
s Lixo ® Probilemas (agrotdxicos)
» Polui¢io industrial (Rodhia e Replan) # lossas antigas
» Poluigdo dos rios e Poluicdo dos rios
» Tratamento da dgua e Detritos orgénicos
s Mata ciliar - assoreamento dos rios e (Queimadas (matas)
® Qualidade ambiental das drcas de periferia urbana ¢ Uso indevido {agrotéxicos)

Interessante observar que, de maneira geral, os problemas sdo similares, mas
a0 mesmo tempo cada municipio guarda sua singularidade, uma vez que cada um
mostra suas especificidades. Isto pode revelar que as causas e conseqiiéncias dos
problemas s@o derivadas quase sempre do mesmo processo de producio do espago
geografico, mas as respostas aos problemas podem variar, pois cada lugar tem suas
caracteristicas proprias, tanto fisicas quanto sociais, diferenciando-se portanto, de

acordo com os diferentes interesses de uso e ocupa¢dio do solo e, das téenicas
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conseqiiente gestdo territorial.

5.1.1 Perfil do Professor de Geografia - visdo de Educaciioc Ambiental e da
Questdo Ambiental

O perfil do professor quanto 4 suas visdes da questio ambiental e de
Educagio Ambiental, tornou-se possivel tragar, principalmente através do tema
gerador: visdio de Educaciio Ambiental e da questdo ambiental e das respostas
obtidas na Questdio 50 do Questiondrio Geral, que indagou como o professor

acompanha a questdo ambiental. (ANEXO Il b.)

Hoje existem na nossa sociedade diferentes sistemas de informacio e
comunica¢do, que compreendem tfanto os sistemas de comunicaciio social como a
imprensa escrita, a televisiva, (TV), o radio, como os de educacio formal que
compreendem as escolas e universidades, os professores, as delegacias de ensino e os
locais de trabalho, os materiais didaticos ¢ paradidaticos, os meios de divulgagdo
escrita, visual (cartazes, apostilas, livros, cartilhas, e panfletos), debates, palestras,
cursos ¢ outros; ¢ os sistemas de educagio informal como os contatos pessoais, a

familia e as experiéncias de vida.

Considerando-se entio a existéncia dessas formas disponiveis na sociedade,
para obtenc@o de informagOes sobre a questdio ambiental, foi importante para uma
compreensdo mais acurada da visdo que o professor possui sobre a questio ambiental,
a formulagfo da seguinte pergunta: - Como o professor tem acompanhado a
questio ambiental? Dos que responderam, foi possivel obter os seguintes resultados:
através dos meios de comunica¢do de massa tais como TV com os
noticirios/documentérios ambientais e filmes (10 professores); da Imprensa escrita
principalmente Jornais (14 professores); das revistas em geral e revistas cientificas {10
professores); de textos especificos (2 professores); de video/livros/paradigmaticos (4
professores); de cursos oferecidos pela DE/palestras/encontros/simposios/congressos
(3 professores), sendo que 2 professores confirmaram nfo acompanhar a gquestio

ambiental de nenhuma forma. (FIG. 19).
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FIGURA 19 - Fontes de iaformagSes da temdtica
ambiental pelos professores das escolas
publicas de 1° Grau.

Predomina entdo um acompanhamento préprio dos meios de difuso do
sistema de comunicac@io social, ou seja, meios de comunicacio de massa {mass-
midia), sendo que o sistema de educagdo formal deixa a desejar, implicando na prépria
falta de consciéncia ambiental e inadequada formacfo académica, apresentadas pela
maioria dos professores pesquisados, que ndo estio acompanhando a questio
ambiental através dos mecanismos que deveriam ser proprios da educacdio em todos os
niveis, principalmente da difusdo, por exemplo, de textos, livros paradidaticos, cursos,
palestras, simpdsios, encontros e congressos, dentre outros. Mais grave ainda torna-se
o guadro, quando se constata que na imprensa escrita e falada predominam,
principalmente na TV, temas amplos envolvendo meio ambiente, ecologia, equilibrio
ecologico, extingdo de espécies, os quais, raramente apresentando uma abordagem

sécio-ambiental, eliminam a explicago sobre as causas dos problemas.

Sobre a Qualidade de vida do entorno escolar, procurou-se indagar quais os
problemas ambientais reconhecidos pelos professores como sendo os mais graves da
escola, que se dividiram em: poluigfio sonora (12professores), visual (4 professores),
lixo escolar (12 professores), auséncia de verde (15) outros dentre eles a dgua (15),
sendo que 6 professores acusaram a inexisténcia de qualquer problema. Apenas 2
professores mencionaram que sdo todos interligados. Ndo responderam a esta

pergunta, 14 professores. (FIG. 20).
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8% 3%

FIGURA 20 - Problemas ambientais mais graves da drea do
entorno escolar na visfo dos professores,

Quando questionados se a Educaciio Ambiental deveria ser trabalhada na
escola através da introdugfio de uma nova disciplina curricular, foram esses os dados
colhidos: quase 75% disseram que sim, e 25% disseram que ndo, sendo que 3

professores ndo responderam a esta pergunta. A figura a seguir ilustra a real situagio.

FIGURA 21 - Opinidio dos professores sobre a
introdugfio da Educagiio ambiental como
urna nova disciplina curricular

A figura evidencia a falta de acompanhamento da maioria dos professores, do
debate sobre essa questdo e do desconhecimento da literatura existente, fruto de
encontros tanto nacionais e internacionais, que tém revelado consenso sobre a

inoperncia da Educagiio Ambiental por meio de uma nova disciplina curricular.

Para complementagiio da pergunta anterior foram solicitadas sugestdes de

como deveria ser desenvolvida a Educacdio Ambiental na escola, resultando nas
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seguintes abordagens: 10 professores disseram que deveria ser através de um trabalho
interdisciplinar, 2 professores nas disciplinas (mas sem integracfo), 1 professor
trabalhar em Ciéncias, 5 professores trabalhar com Geografia e Ciéncias, 1 professor
trabalhar s6 na Geografia. Nio responderam, 61 professores, revelando que, ou ndo
tém opinido formada sobre o assunto ou acreditam que a solucio seria trabalhar de

forma fragmentdria, com uma disciplina nova a mais no curriculo. (FIG. 22;.

FIGURA 22 - SugestSes dos professores de como deveria ser desenvolvida a
Educaciio Ambiental nas escola.

A questdo ambiental e o ensino da Geografia também foram trabalhados nas
entrevistas, contemplando as seguintes preocupagdes: Concepcio de Educacio
Ambiental; Concepglio de meio ambiente; Significado de crise ambiental;
Compreensdo das transformac¢des sociais e econdmicas do pais; Percepc¢do dos
grandes acidentes ecoldgicos do Brasil ¢ do mundo: Compreensdo sobre o0s
movimentos ambientalistas; Metodologia utilizada no ensino da geografia com relacdo
a temdtica ambiental; Desenvolvimento de atividades sobre a temética ambiental;
Opinido sobre a temdtica ambiental nos cursos da graduacio; A temética ambiental em
termos de conteldo utilizado nas aulas no ensino de geografia de 1o grau; Obsticulos
encontrados para o desenvolvimento da temdtica ambiental; Necessidades a serem
atendidas para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental escolar; Opinido sobre as
instituigdes de ensino superior & nivel educacional e com relaciio a temdtica ambiental;
Conhecimento dos problemas ambientais das bacias e do entorno escolar e dos
conteddos geogréficos tanto fisicos como sociais das bacias; Relagdo com os
movimentos sociais mais amplos da comunidade; Engajamento em organizac¢des

ambientalistas, sindicatos e associagdes cientificas.
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As informagOes obtidas foram trabalhadas e analisadas no Capitulo V tépico

5.2.2.

5.2 Possibilidades da Educaciio Ambiental e as justificativas dos
professores

A analise de conteado dos relatos das atividades da chamada Educacdio
Ambiental contidas nas tabelas anteriores permitiu localizar as diferentes posi¢oes
dos professores na chamada “transi¢do do paradigma moderno dominante”,
caracterizadas por PIMENTEL (1993, p. 3) como tradicionais e emergentes. Dessa

forma os professores que ensinam no paradigma "emergente” séo aqueles que:

‘rompem com © conceito modemo de ciéncia e
conhecimento. Partem através da critica e da criatividade,
para a construglo de novas formas de ensino. Criam seus
proprios paradigmas, simultaneamente cientificos e sociais,
procurando nfo trabalhar com as dicotomias tradicionais,
caracteristicas do paradigma dominante. Abrem trilhas,
ensalam, experimentam, ousam. Sofrem em suas vidas, na
sua condi¢do existencial, as repercussdes da condicio
epistemoldgica da ciéncia, mudam sua concepgio de vida,
de homem, de sociedade, de conhecimento e de ensino. Nio
tem certezas, mas buscam em sua praxis a coeréncia das

verdades descobertas.”

Por outro lado, existem aqueles que atuando na "transi¢io do paradigma
moderno-dominante”, permanecem nas posturas tradicionais e parecem ser os que
ainda ndo atingiram a consciéncia ambiental, como mostra PIMENTEL (op. cit, p.

34):

"néo percebem que hd um paradigma emergente, concebem
0 conhecimento como um saber pronto, fechado em si

mesmo, um  produto  organizado e  estruturado
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seqliencialmente, que deve ser transmitido em tdpicos
menores. (...} Ha ainda os que detectamn as anomalias,
percebem que algo ndo vai bem, mas ainda nfio tem claro o
processo por que passam. Pensam em restaurar situagdes
para que o paradigma dominante volte a ter o seu fascinio
criador e produtivo. N3o mudaram de perspectiva, apesar de

questiona-la. "

Entre os dois pdlos estdo os professores que vivem na "coexisténcia dos
paradigmas” dominante e emergente. Alguns estdo muito préximos dos que véem o
conhecimento como constru¢do; outros mais distantes. Vivem um tipo de transicfio
diferente dos que ja romperam com o paradigma da ciéncia moderna, pois ainda
apresentam propostas de trabalho apoiadas no conceito de conhecimento, ciéncia e

ensino do paradigma positivista"

Consideradas as tendéncias, numa extremidade estfio os professores que, de
acordo com a analise de PIMENTEL (op. cit, p. 35), consideram o conhecimento € o
ensino como construgdo € na outra, 0s que o consideram como transmissdo de um

saber pronto.

"Entre ambas estdo todas as combinagbes possiveis de
paradigmas emergentes ¢ dominantes, gerados pela
imprecisdo epistemoldgica que os impede de mudar de
perspectiva para se langarem, com seguranca, na
inseguranga assumida. Ao lado de propostas de trabalho
criativos, apresentam outras residuais talvez, apoiadas

historicamente em modelos do passado”.

Como alertado por GIROUX (1985 apud PALMA 1990, p. 36), em
conferéncia proferida no Semindrio Internacional de Ensino (SEI) realizado no
periode de 23 a 27 de setembro de 1985 em Porto Alegre, ao discutir sobre o tema:

"Pedagogia critica e o intelectual transformative” colocou-a nos seguintes termos:



"(...) os reformadores educacionais tém respondido as crises
da educacdo plblica principalmente oferecendo solugdes
que, ou ora ignoram © papel dos professores na preparacio
dos estudantes para se tornarem cidaddos criticos, ou
sugerem reformas quie ignoram a inteligéncia, o julgamento
e a experiéncia que os professores poderiam trazer para

esclarecer esses problemas”

Uma mudanga paradigmatica do saber que oriente a dtica de um paradigma
curricular capaz de dar conta de responder as questdes ambientais no ensino escolar,
segundo GIROUX (op. cir) citado por PALMA (op. cit p. 36), nfio pode se fazer com

professores que:

"apenas sejam cficazes na escolha e detalhamento dos
objetivos instrucionais ¢ eficientes na organizagio das
experiCneias de aprendizagem, pois o formato curricular
precisa ser outro. A relagdo do professor com o
conhecimento deve ser outro. Ele deixa de ser um mero
transmissor de contetidos esvaziados de qualquer
significado social, para ser o produtor de novos
conhecimentos. O problema que se coloca agora ¢ o de
saber a servico de quais interesses a acio intelectual do

professor ¢ exercida”.

Para GIROUX (op. cit), existem quatro categorias em torno das quais se pode
analisar a fungfo social dos educadores, enquanto intelectuais : os intelectuais
hegemonicos, os acomodativos, 0s criticos e os transformativos. Para o autor, esse
Gltimo sfo aqueles que no dia a dia de sua agfio profissional procuram explicar "os

fundamentos de uma pedagogia critica”.
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Para GIROUX (op. cit.) apud PALMA (op. cit, p. 37):

"¢ central para a categoria de intelectual transformativo
tornar o pedagbégico mais politice e o politico mais
pedagégico”. Nessa dire¢do o processo de escolarizagiio
significa " luta pelo significado ¢ pelas relagdes de poder”
ou dito de outra forma: (...) a escolarizag¢do se torna um
terreno central onde o poder e a politica operam & partir de
uma relagdo dialética entre os individuos e grupos que
funcionam dentro de condi¢Ses historicas especificas e
restrigles  estruturais, tanto quanto dentro de formas
culturais e ideologicas que constituem a base para
contradigdes e lutas. Conhecimentc e poder sdo

indissocidveis.”

Quanto ao significado de tornar o "politico pedagdgico":

(...) significa utilizar formas pedagogicas que tratem os
estudantes como agentes criticos que problematizem o
conhecimento mais significativo, de forma a torna-lo mais
critico, a fim de fazé-lo emancipatério.” Significa ainda
lutar contra a atual organiza¢do burocritica da escola ¢
procurar no cotidiano da ag¢fo escolar, separar a questdo do
conhecimento da questdo do poder ". (...) O que significa
trabalhar para criar as condigdes ideologicas e materiais
tanto nas escolas quanto na sociedade mais ampla, que
déem aos estudantes oportunidades de se tornarem agentes
de coragem civica, isto ¢ cidaddos que possuam o
conhecimento € a coragem para atacar seriamente a
necessidade de tornar o desespero ndo convincente e tornar

a esperanga a pratica.”
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No momento, ¢ imprescindivel os profissionais da educacio consigam colocar
em discussfio, no interior das escolas, pelo menos, as condicdes de trabalho no ensino

de 1° grau, o curriculo escolar e os contetidos dos livros didaticos.

Para se chegar ao diagnéstico da chamada FEducaciic Ambiental, foi
extremamente importante trabalhar dialeticamente a analise das informagdes,
procurando  entender as impossibilidades, como forma de perceber algumas
possibilidades. Ou seja, considerando-se as justificativas dos professores que disseram
nfio estar participando de nenhuma experiéncia, infere-se quais as possibilidades para
o desenvolvimento de uma Educacio Ambiental integradora do ensino, uma vez que
a ma formagdo dos professores, bem como a sua falta de conscientizagiio ambiental,
podem ser reveladas a partir do que eles mesmos apontam como sendo suas

necessidades, entraves e dificuldades.

No entanto, ¢ preciso registrar, analisar e ressaltar quando as excegdes
acontecem, pois serdo a partir dessas experiéncias, do seu registro e divulgagio, que as
potencialidades poderdo florescer. O que ndo se deve ¢ ficar no imobilismo de
acreditar que nada mais pode ser feito quando a tendéncia geral aponta a inviabilidade
de uma ac#io criadora. F preciso revelar o que existe de positivo dentro de um contexto

de negatividade.

Dessa forma, o relato das justificativas desses professores foi de extrema
importdncia para a analise das dificuldades e entraves existentes na rede oficial de
ensino para o desenvolvimento de um programa de Educa¢iioc Ambiental, o que veio
enriquecer esta pesquisa, no sentido de possibilitar maior compreensio das suas reais

possibilidades de apontar sugestoes.

As justificativas ressaltadas com maior freqiiéncia foram a falta de: Tempo;
Condugdo para realizar estudo do meio; Materiais didaticos ilustrativos e elucidativos
sobre a tematica ambiental; Informacdes sobre o tema da problemdtica ambiental;
Espaco fisico no contexto escolar; Interesse por parte de alguns professores e alunos;
Planejamento anterior que esteja direcionado para a temdtica ambiental; Subsidios

para o desenvolvimento de wm trabalho interdisciplinar; Apoic governamental;
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Sugestdes em geral; Recursos e orientacfio especifica sobre o tema: Sugestdes ¢
diretrizes de educacio ambiental; Incentivos em geral (precérias condic¢des de trabalho
e baixos salarios dos professores); Oportunidades para se trabathar em atividades
extracurriculares; Verbas. Foram apontadas também a inexisténcia de um Programa
permanente na escola, a falta de oportunidades oferecidas para o professor de
geografia (ficando a cargo do professor de Ciéncias), a escassez de professores
habilitados em geografia (muitos dos professores que ensinam geografia estdo
formados em outras areas do conhecimento) e, a falta de conhecimentos essenciais
basicos sobre a questdo ambiental e sua rela¢do com o ensino da geografia. Também
foi ressaltada a alta rotatividade de professores, ndo possibilitando a continuidade dos

trabalhos e a necessidade de cursos de atualizago para os professores.

A analise das proprias "falas” dos professores revelou os seus proprios desejos
¢ necessidades para poderem contribuir com a melhoria da qualidade do ensino da
geografia vinculado 4 temdtica ambiental. Evidenciou sua visdo pouco clara da
problematica em questdo, que na realidade se remete a propria formagio inadequada
da maioria desses professores, na medida em que, com fregiiéncia, pedem sugestdes ¢

falam da falta de conhecimentos especificos, para atuar de forma mais competente.

Para ilustrar as condicdes dos professores que disseram ndo terem
experiéncias de Educacio Ambiental nas escolas dos diferentes municipios inseridos
nas bacias dos rios Piracicaba, Capivari e Jundiai, registra-se aqui alguns dos seus
principais depoimentos. Estes serdo apresentados por municipios, para respeitar tanto

suas especificidades, quanto para facilitar a sua leitura.

AMERICANA:
1- " No presente momento ndo estamos participando de nenhuma atividade
sobre a questdio ambiental, mas j& estamos elaborando alguns projetos

que serdo realizados no proximo ano, mas gostariamos que mandassem

sugestdes para nossa escola. "
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2- " No momento ndo participo e nunca participei de alguma atividade
relacionada com a educacdo ambiental. Gostaria de participar caso

Josse em nossa escola, pois ndo tenho tempo disponivel fora do horério

da escola”
3- " Nunca participei das atividades ambientais. Ndo tivemos esta

oportunidade na escola. Gostaria de participar. Acho que seria muito

bom para enriguecer nossos conhecimentos.”

4~ "4 unica acdo de Educacdo Ambiental foi uma visita ao aterro sanitdrio,
mas através da Delegacia de Ensino e que ndo teve continuidade.

Dificuldades: Ndo hd vinculo que leve & uma programacdo mais

criativa.” porque os professores por trabalharem em outras escolas
ndo se podem dedicar integralmente & nenhuma delas.

8- "Jd fiz curso na Delegacia de Ensino. E dificil, porque o Estado néo
oferece material para este trabalho. A Prefeitura ndo fornece onibus

para as atividades extra-escola. Nem todos os professores do Estado

tem _boa formacdo profissional e ndo entendem como colaborar com

suas disciplinas. O mesmo acontece com os pais dos alunos.”

6- "Comecei dar aulas esse ano. Apenas uma visita com alunos de 3as séries
a uma rvede de tratamento de esgotos da DAEE, na foz do riacho
Ribeirdo Colombo que desdgua no rio Piracicaba. Eu pretendo

trabalhar isso. Me coloco & disposicdo para colaborar.”

SANTA BARBARA DO OESTE:
1- "Ha falta de orientacdo, incentivos, entrosamento e falta de recursos. Eu
me proponho a trabalhar, mas para isso eu preciso que vocés me

mandem instrumentos de trabalho, folhetos de como trabalhar, porque

sou solitdrio nessa escola e preciso diretrizes.”




AMPARO:

1~ 7 Falou-se ligeiramente em Educacdo Ambiental, mas nunca houve um
¢

trabalho _que merecesse ser escrito. O professor de geografia tem

espago para participar de todas as experiéncias, mas ndo houve

nenhuma atividade especifica em qualquer disciplina.”

BRAGANCA PAULISTA:
1- " Informo que até o momento ndo participei de nenhuma atividade ou
experiéncia ou prdtica docente voltada a Educacdo Ambiental, e

algumas das razdes é a falta de espago fisico e material de apoio.”

2- " Fago mestrado nesta drea e até agora estava desvinculada da Unidade
Escolar. Porém no final de novembro, ao assumir o cargo de
professora efetiva, percebi a possibilidade de desenvolver Projetos de

Educacdo Ambiental, mas preciso de subsidios para um trabalho

inferdisciplinar.”

CAMPINAS:

1- " Ndo participo, mas existe na Escola o Projeto das Micro-bacias Areia e

Areia Branca. Envio telefone para contato e falar sobre o projeto.”

2- "Apenas realizei com _os alunos um Towr Turistico com os alunos pela

cidade de Campinas com a orientagdo da PUCC. Precisamos de

materiais e instrucOes de como realizar a Educacdo Ambiental na

escola. Tenho interesse de participar de projetos.”

3- "Ndo, por enfrentar os problemas : 1) de ordem pedagdgica, quebrar o

conceito de que uma aula bem dada tem que necessariamente ser na

sala de aula; 2} de ordem financeira pois os alunos ndo tém dinheiro

para excursoes, e os baixos saldrios dos professores.”

4- '"Trabalho a questdo ambiental apenas dentro dos conteildos

12

programdticos " normais”, ndo existindo na escola nenhum projeto

especifico. Aguardo gualquer sugestdo para trabalhar nesse sentido.”
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5- ' Ndo devido a fulta de recursos fornecidos pelo governo. A nossa escola

encontra-se em caréncia em oulras dreas também, ndo temos
laboratorios, a biblioteca deixa a desejar, o que nos deixa muitas vezes
impossibilitados em termos esse tipo de atividades.”

6- "Apesar da escola estar localizada no Distrito de Souzas (drea de protegéo

ambiental - APAS) ndo realizamos nenhum projeto. 86 na Feira de

Ciéncias foi trabalhada a questdo das dguas e da bacia do rio Atibaia,

poluicdo e destruicdo das matas ciliares.”

VALINHOS:

1- " Ndo, por falta de espaco fisico, material e preparacdo adequada para o

tratamento do tema. Falta de tempo hdbil, oportunidade em geral para

um trabalho extra-curricular nesse sentido e de material alusive, para

que Se possa engajar em ido necessaria discussdo.”

LIMEIRA:
1- " E muito importante participar dessa questdo e poder contribuir com
nosso conhecimento para tal, contudo precisamos de tempo, material e

saldrio justo para sentirmos mais motivados para despenhar essa

Jungdo tdo importante.”

PIRACICABA:

1- " A escola ndo tem professor habilitado em geografia. Séo professores de

Inglés e Portugués que desenvolvem trabalho com exposigdes de textos
geogrdficos: erosdo e modificagdo dos solos, regides brasileiras e
Jolhetos sobre o Projeto da CESP sobre as bacias dos rios Piracicaba

1

e Capivari.
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RIO CLARGO:
1~ " O que vejo & nivel de material de trabalho é que a escola é muito
deficiente tanto em livros diddticos quanto em material disponivel aos

professores. Gostaria que a Universidade pudesse nos mandar

material {mesmo s6 referente & questdo ambiental) para trabalharmos

melhor.”

SUMARE:

1- "Ndo, por falta de conhecimentos essenciais bdsicos. Gostariamos de

receber instrugdo a respeito da questdo levantada: a Educacdo

Ambiental

VARZEA PAULISTA:

1- "Ficarei grata quando chegar até minhas mdos qualquer informacdo para

que eu possa desenvolver na escola ¢ junto & comunidade um trabalho

de conscientizagdo.”

2- " Falta de material diddtico e apoio para trabalhar junto & comunidade."

JUNDIAI

LY}

Y- "Por falta de materiais diddticos e necessidade de trabalhos extra-classe.”

2

"Sinto_a necessidade de participar de cursos para me atualizar sobre a

temdtica ambiental. S6 trabalho com revistas e jornais. "

3- "No momento nesta escola, apenas no dia Mundial do Meio Ambiente, os
professores de Ciéncias fizeram uma Camparnha de esclarecimentos
aos alunos sobre a data. Considerando o nivel bom dos alunos,

gostaria de orientagdo segura dos professores universitarios."”

CAPIVARI:

1- " Ndo tem professor de geografia na escola.

Mas o que ndo se deve esquecer € que existem os professores considerados
"atuantes e "conscientes” a partir dos quais muito pode ser feito no sentido de se forjar

do cotidianc as oportunidades. FEsses professores existem, sio concretos, €
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posicionando-se como agentes historicos e modificadores da realidade, dfo suas licSes

de cidadania.

Portanto, com relacdo aos professores que disseram Sim, procurou-se na
pesquisa levantar ¢ registrar todas as atividades, experiéncias e projetos de Educacéo
Ambiental em condicdes de olerecer elementos que mostrem as possibilidades

existentes, bem como o potencial para inovagdes das praticas docentes.

Buscou-se privilegiar o levantamento das atividades e experiéncias ou
projetos voltados para Educagfio Ambiental que foram mais citados pelos
professores. Foram consideradas como atividades, praticas docentes e experiéneias 0s

seguintes:

Visita aos Aterros Sanitarios; Visita as EstagOes de tratamento de agua ou
esgoto; Visita aos Hortos Florestais; Visita aos Hortos municipais; Feiras Cientifico-
Culturais das escolas; Estudos do meio; Trabalhos de campo; Reciclagem do lixo; Nos
contetdos em sala de aula; Pesquisas em textos, livros, revistas jornais e confecgdes
de maquetes; Apresentagdo de Videos e Debates; Palestras ¢ debates; Concurso de
Redac¢do com a Temadtica Ambiental; Plantio de mudas de arvores e reflorestamento
de matas ciliares; Criacfo de areas de lazer e bosques; Caminhadas ecoldgicas; Coleta
seletiva do lixo e dos materiais reciclaveis; Exposi¢do de trabalhos desenvolvidos no
municipio através das atividades na escola ; Atividades para a preservagdo do
patriménio da escola; Feira de Ciéncias; Diagndstico do bairro; Cultivo de Hortas nas
escolas; Atividades na Semana do Meio Ambiente; Campanhas Ecoldgicas; Excursdes
para Holambra; Cria¢Bio de Herbarios e Minhocérios; Campanha para canalizagio de
rios; Planejamento ambiental escolar; Cursos sobre a bacia do Piracicaba oferecidos

pela Delegacia de ensino.
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I© importante ressaltar que dentre as atividades, experiéncias ou projetos mais
citados pelos professores que disseram sim, alguns foram nessa pesquisa considerados
como possibilidades para uma agdo integradora do ensino de geografia, por
apresentarem maior relagio com os elementos : conhecimento pelo professor dos
aspectos tanto fisicos como sociais da realidade, um certo grau de
interdisciplinaridade e a relagfio entre a escola e comunidade.

Dessa forma, os temas que puderam inferir a existéncia de uma maior

integracfo foram:
® Estudo do meio enquanto estudo da realidade;
s Diagnosticos do bairro;
® Projetos de micro-bacias;
® Gestdo ambiental mas enfocando também os aspectos sociais;

e  Estudo de campo que ndo visa apenas a observacglio dos problemas ou a
solugdo de apenas problemas naturais, mas busca solu¢les para o0s

problemas que afetam diretamente a qualidade de vida das pessoas.

Existem temas intermedidrios entre um tipo e outro de atividades. Entretanto
as atividades que envolvem os temas acima citados, parecem apresentar, em termos de

tempo, maior continuidade das atividades.

Apesar de serem muitas as atividades consideradas fragmentdrias, como
mostra essa pesquisa - a ocorréncia de um trabalho como o desenvolvido pelo Projeto
Areia e Areia Branca acontece para alertar que possibilidades de agbes mais
integradoras do ensino -, sempre existirio para os professores "conscientes ¢
atuantes”, que buscam forjar o seu cotidiano, as condigdes para tal. Assim sendo, esse

projeto passa a ser analisado no topico a seguir.
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5.2.1 Projeto de Educacio Ambiental: Micro-bacias Areia e Aveia
Branca'’e sua localizacio geografica no contexto regional: paisagem
integradora e "local onde tudo se junta”

Segundo relatos dos professores envolvidos nesse projeto, bem como leituras
de documentos, €sse projeto comecou em 1992, com varios professores das redes
estadual e municipal de ensino. Anteriormente, nos anos de 1990-1991, o Museu
Dindmico de Ciéneias de Campinas estava implantando o Projeto de Descentralizagio
de suas atividades realizadas no Parque Portugal (Lagoa do Taquaral), ¢ para isso
estava envolvendo professores das redes estadual e municipal, principalmente de

Ciéncias e Geografia.

Os locais escolhidos para a implantagfo desse Projeto foram: Bosques dos
Guaratdns, Bosque Augusto Ruschi (DIC 1), Parque Valenga ¢ a Praga de Esportes do
Jardim Sdo Vicente. Entre os professores haviam 6 que trabalhavam mais
intensamente no Bosque Augusto Ruschi, realizando atividades com alunos de escolas
plblicas. As atividades realizadas foram denominadas de: Agua-via, Agua-viva, €
Agua-vida, ¢ a temética principal estava voltada para o cotidiano dos alunos ¢ para a
questdo das aguas do municipio de Campinas, visto ser esta uma das questdes mais

graves {existéncia de 3 nascentes no Bosque).

Para atender os alunos e professores das escolas locais e envolvé-los num
trabalho que fosse além das atividades realizadas no bosque, os professores
resolveram iniciar as atividades dentro do bosque ¢ finalizd-las fora do bosque,
percorrendo o corrego formado pelas trés nascentes locais, indo até sua confluéncia
com o cOrrego maior. Assim, foi conhecido o "caminho do rio” com o auxilio de uma
carta topografica (escala:1:10.000), delimitando a sua bacia e tragando um roteiro
inicial de reconhecimento do terreno. Foram realizados alguns trabalhos de campo,
nos finais de semana, coletando amostras e fotografando a area. A partir dai,

decidiram trabalhar com a micro-bacia do corrego "sem nome" ou ribeirdo dos DIC

13Para uma analise explicativa mais completa sobre os aspectos sécio-ambientais das Micro-bacias
de Areia e Areia Branca ver a Dissertagfio de Mestrado "Meio Ambiente ¢ Urbanizagio na Micro-
bacia do Areia Branca - Campinas - S3o Paulo”de autoria de LEAL, A.C. em Geociéncias, UNESP -
Rio Claro, 1995,
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como o nomearam inicialmente. Montou-se entio um Projeto "Vamos batizar ©
ribeirfio" com o intuito de obter-se © apoio da instituigdo e aproximar a comunidade do

corrego atraves da escolha do seu nome.

Paralelamente, buscou-se descobrir seu verdadeiro nome, que passou a se
chamar Corrego do Areia Branca. Nesse momento, auxiliados pelo Museu Dinamico
de Ciéncias de Campinas, pela 4* DE Ensino de Campinas, pela Coordenadoria de
Assisténcia Técnica Integral/CATI, pelo Institute Agrondmico de Campinas/IAC, pelo
280 Batalhfio de Infantaria Blindada/BIB, pela Secretaria Municipal de Educagdo ¢
Associacio dos Gedgrafos Brasileiros - Se¢fio - Campinas, esses professores
montaram uma exposi¢io tendo por tema o adequado manejo do solo em bacias
hidrograficas e a degrada¢@io ambiental no municipio de Campinas. A exposic@o foi
realizada no Bosque Augusto Ruschi, nos dias 29 ¢ 30 de novembro € 1 de dezembro

de 1991 lancando entdo a Campanha: "Adote o seu rio”.

Assim, no ano de 1992, os professores envolvidos nessas tarefas entraram em
contato com varios professores das escolas publicas locais, apresentando o trabalho
desenvolvido até entdo, e a proposta de criar um Projeto Interdisciplmar ou
Multidisciplinar tendo como tema a micro-bacia do corrego da Areia Branca.
Inicialmente, esse projeto comegou reunindo 6 escolas piblicas e 23 professores de
diferentes disciplinas. Em 1993, cresceu o interesse e o numero de professores
aumentou para 50 e de 6 para 9 escolas piblicas locais, trabathando no projeto tais

Como:

EEPG "D. Veneranda Martins Siqueira”
EEPG "Carmelina Castro Rinco"” (Prefeitura)
EEPSG "Orlando Signorelli”

EEPSG "Newton Pimenta Neves"

EEPG "Rosentina Farias de Sylios"

EEPG "Sargento Joaquim Pedroso”

EEPG "Professor Benevenuto Torres”

EEPSG "Reverendo Eliseu Narcisio”
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EEPG "Dr. Enéas Cézar Ferreira”

Com o ingresso de algumas escolas localizadas no cérrego do Areia, o projeto
passou a denominar-se: "Projeto de Educagdo Ambiental nas Micro-bacias dos

Corregos Areia e Arela-Branca”. Ver Mapa 2 (FIG. 23).

Foi importante para a viabilizacfo desse projeto a conquista dos professores
de 8 horas-extras semanais remuneradas para o desenvolvimento dos trabalhos,
realizados ora em grupo {estudos ¢ trabalhos com professores) ora individuais com o0s
professores e seus alunos em atividades extra-classe. Haviam reunides dos professores
2 vezes por semana {3* de manh3 e 6% feiras a tarde). Uma reunifio geral por més
ocorria todos os sabados, com carater deliberativo, acatando as decisdes tomadas pela
maioria. Os professores apresentavam um relatério de suas atividades, leituras
realizadas ¢ dificuldades encontradas (intercdmbio de experiéncias), propondo

solugdes e planos de agio.

Das acgdes realizadas, resultaram: trabalho de campo com os alunos
percorrendo as micro-bacias das nascentes a foz, observagdo, coleta de dados e

levantamento de problemas ¢ contetidos a serem trabalhados.

Foram realizados 80 trabalhos desde maio de 1992 envolvendo 3.200 alunos
de todas as séries, primario, ginasio ¢ colegial. Para os alunos dos cursos noturnos

havia trabalho de campo, aos sdbados. As principais atividades do projeto eram:
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- Caminhadas ecoldgicas aos domingos, com saida do bosque do DIC (4rea de
lazer urbanizada), passando por locais destinados a implantacdo de
equipamentos publicos e sistemas de lazer ocupados por favelas, lixdes e
vogorocas, € pelo Distrito Industrial de Campinas, com lagoas poluidas que
estdo sendo utilizadas para recreacdo pela comunidade;

- Aplicagdo de entrevistas com a populacdo local e posterior tabulacdo,
representacdo e analise dos dados (em conjunto com os alunos e varias
disciplinas);

-Producéio de textos, relatdrios de estudo do meio, fotografias, poesias,
musicas, pecas de teatro, desenhos painéis, maquete e outros; exposigdes
dos trabalhos realizados nas escolas, na Feira de Ciéncias da UNICAMP,
no Museu Dindmico de Ciéncias, no Parque Ecologico de Campinas € no
IGCE/UNESP - Rio Claro;

- IntercAmbio de experiéncias: apresentacio do trabalho em escolas estaduais,
municipais, museu, Faculdade de Amparo, IGCE/UNESP, Encontro
Nacional de Gedgrafos - Presidente Prudente;

- Oficinas de trabalhos para professores de 1° e 2° Graus com o proposito de
desenvolver trabalhos interdisciplinares a partir de micro-bacias
hidrograficas;

- Elaboragdo de Documentos Técnicos de Impacto de meio ambiente com a
colaboragdo do Departamento de Planejamento Regional IGCE/UNESP -
Rio Claro, Consetho popular da regido de Ouro Verde com abaixo assinado
de professores/alunos, representantes do Conselho popular 4 Curadoria do
meio ambiente, Conselho Municipal de Meio ambiente/CONDEMA e
Conselho estadual do meio ambiente/CONSEMA;
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-Participagdo/elaboracdo e desenvolvimento de um plano de agdo para
recupera¢do da qualidade de vida nas micro-bacias em conjunto com varias
Secretarias da Prefeitura Municipal de Campinas, Secretaria de
Planejamento, Secretaria da Saude, da Promog¢do Social, de Obras,
Coordenadoria Ambiental, Secretaria da Agdo Regional Oeste,
Administragdo Regional 12 e Secretaria de Educacdo, Conselho Popular da

regido de Ouro Verde ¢ o Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas.

O inicio desse trabalho foi em junho de 1993, intensificando-se a partir de
agosto de 1993. Houve a criagio também em 1992 de um Grupo "Amigos do rio"
formado por 25 alunos e 3 escolas. Esse Projeto vem fomentando varios trabalthos
académicos tais como: trabalho de graduacdo Individual TGI em Geografia -USP-
FFL-CH com o tema: "Lazer na Periferia: o caso das micro-bacias Areia e Areia
Branca; trabalho de conclusdo de Curso/TCC em geografia PUCAMP-ICH com o
tema: "Espacializacdo da Legislacio Ambiental nas micro-bacias Areia e Areia-
Branca; dissertagdo de Mestrado - UNESP/IGCE- Rio Claro com o apoio da FAPESP
sobre o tema: "Meio ambiente e Urbanizagio nas micro-bacias Areia e Areia-Branca"
de autoria de César Leal, defendida em 1994. Ainda em 1992 foi produzido um video

sobre o projeto com TCC por alunos da Comunicagio da PUCCAMP.

Objetivos do Projeto: o projeto visou especificamente, a capacitagdo dos
professores para uma pratica docente, onde pudesse ocorrer unido entre teoria e
pratica, diminuindo para os alunos a distincia existente entre o que ¢ concebido
teoricamente, o percebido e o vivido. Seus objetivos mais gerais visaram contribuir no
processo educacional para um trabalho interdisciplinar; buscar no espago de vivéncia,
subsidios tedricos e praticos para uma nova concepgdo de vida e de sociedade; buscar
uma reformulagio das concepgdes existentes na escola, relagio professor/aluno, de
escola/comunidade; buscar o sentido da educagio na produgio de novos

conhecimentos ¢ do exercicio da cidadania.

O projeto das micro-bacias entfo, visa a um trabalho coletivo que proporcione
agdes em conjunto para facilitar nos educandos uma visdo mais ampla da realidade,

facilitando assim o processo ensino-aprendizagem. A proposta pressupde a integracio
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de varias escolas e professores de diversas areas. Partindo-se do cotidiano observado e

analisado, o projeto envolve trabalhos extra-classe.

"Os fatos detectados servem de subsidios que direcionam o
desenvolvimento de conteidos de cada disciplina,
utilizando-se de materiais coletados nos percursos ¢ tendo
como enfoque a realidade local, pois necessitamos que os
fatos ¢ fendmenos observados sirvam de alicerce para
abstragdes maiores, o que levara a vincular a realidade local
a um contexto mais amplo: regional, nacional e

internacional ". (AGB, 1993)

A abordagem interdisciplinar advém do envolvimento de professores de
diferentes disciplinas, proporcionando o exame do problema sob diferentes enfoques,
possibilitando uma visdo de conjunto, uma vez que os temas estudados tm como base
os processos atuantes na producgéo do espaco das micro-bacias. Aos educadores coube
levar os alunos a compreenderem e organizarem suas experiéncias de vida, podendo

desenvolver suas habilidades e participar criticamente da produgio do seu espago.

O tema gerador colocado nessa proposta de estudo de micro-bacias esta
proximo do aluno: os rios e suas inter-relagdes com a sociedade. Como a agua se
constitui num elemento fundamental para a sobrevivéncia humana ¢ a sua qualidade
estd intimamente ligada & qualidade de vida das pessoas, o estudo das micro-bacias
acaba por aglutinar varias ciéncias e disciplinas em torno de uma mesma tematica,
permitindo que alunos, professores ¢ comunidade ajam localmente ¢ pensem de forma

global na busca de respostas aos problemas ambientais.

"A necessidade de agir ¢ atuar e repensar de forma
interdisciplinar na busca de conhecimentos ¢ exercicio da
cidadania, ndo deve se circunscrever apenas a sala de aula,
aos manuais didaticos e aos programas oficiais, mas ¢

necessario que esteja em movimento didrio, na atuagdo e
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participa¢do, junto a familia, & comunidade local e a

sociedade no seu todo." (AGB, op. cit, p. 24)

A escolha dessa experiéncia como sendo a mais significativa ocorreu porque o
projeto mostrou ser mais globalizante, j4& que envolveu maior numero de escolas,
professores € alunos. Também, por apresentar consideravel nivel de interdisci-
plinaridade, diferentes parcerias € a existéncia de farta documentagao, incluindo uma
dissertagdo de mestrado. Teve a vantagem da proximidade do local de trabalho (o que
ajudou viabilizar o conhecimento da area do projeto e aprofundar o estudo, ¢ as
entrevistas com professores, além de localizar-s¢ numa das areas consideradas mais
degradadas da conurbagfio campineira). Acresce-se o fato de ter despertado o interesse
pela discussdo da importancia do projeto no dmbito do ensino da geografia, através de
professores de geografia que dele, participando ou nfo, sabiam da sua relevincia. E
mais especificamente, por evidenciar-se como aquele que mais se adequou aos
indicadores de analise propostos nessa pesquisa, fundamentais para uma experiéncia
considerada desveladora de elementos de uma pratica integradora do ensino, que sdo:
grau de interdisciplinaridade; relacfio escola-comunidade; e¢ conhecimento pelos
professores dos aspectos tanto fisicos como sociais do entorno escolar, portanto dos

seus problemas ambientais.

A micro-bacia do Areia e Areia Branca, parafraseando SOJA (1993), parece
ser o lugar: "Onde tudo se junta'. Ver mapa 2 (FIG. 23). Esta area também
denominada de Regido de Ouro Verde, localiza-se na parte sudoeste do municipio de
Campinas, onde a degradagio ambiental apresenta niveijs altissimos, principalmente
pelo fato de que essas micro-bacias tiveram sua urbanizac¢io bastante intensificada nas
ultimas duas décadas, principalmente na area do DIC (Distrito Industrial de
Campinas). Considera-se portanto, que para a escolha da experiéncia em Educagio
ambiental como desveladora de um trabalho mais integrador do ensino de geografia, a
area onde esse teve efeito, isto é, a area do entorno das escolas envolvidas, pois
apresenta algumas caracteristicas que a torna, particularmente, um espago integrador
dos diferentes elementos que compdem a realidade regional (tanto fisicos como

sociais). Pode ser assim considerada, como uma area de concentragio dos mesmos
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problemas ambientais, que encontram-se dispersamente distribuidos pelas bacias dos
rios Piracicaba, Capivari e Jundiai, o que deve contribuir para explicar a sua

complexidade ambiental.

Como as micro-bacias do Areia e Areia Branca, a drea escolhida esta inserida
num processo de intensa industrializagio e urbanizacdo, o que lhe confere, em termos
de degradagdo ambiental, um cendrio atual bastante grave. Segundo os professores
participantes do projeto de Educagiio Ambiental da micro-bacias do Areia e Areia

Branca citados in: AGB (Ibidem, p. 26-27), sdo seus principais problemas:

"aumento significativo dos indices de poluicdo ambicntal;
intensa poluigdo dos cdrregos por dejetos industriais e
domésticos; processos de vogorocamento; acimulo do lixo
doméstico; falta de area de lazer; deficiéncia do saneamento
basico; mas condi¢des de moradia; insuficiéncia de
transportes coletivos; proliferacdo das favelas e extragio de

areia ao longo dos cursos dos corregos”.

Assim sendo, ¢ uma éarea que se caracteriza por contradi¢des e diferentes
interesses no que se refere ao uso e ocupacgdo do seu solo, onde a inddstria, com sua
conseqilente urbanizagdo. passa a disputar as terras que deveriam ser de uso agricola,
extragdo mineral e de preservagdo ambiental, principalmente ao longo do rio Capivari.
Com uma populagdo de cerca de 80 mil habitantes, na sua grande maioria proveniente
do interior dos Estados de S&o Paulo, Parana e Minas Gerais, quase sempre constitui-
se numa mio de obra voltada para os subempregos, uma vez que grande parte desses
migrantes ndo possui especializacfo para trabalhar no Distrito Industrial ai instalado.

(LEAL, 1995).

Estudos mostram que apés a instalagdo do Distrito Industrial de Campinas
(nas nascentes dos rios), e da COHAB (no médio curso) essa drea teve intensificada
sua urbanizacdo e conseqlientemente acelerado seu processo de degradac@o ambiental.
Muitos conjuntos habitacionais da COHAB/ Campinas foram construidos em areas de

risco efou de preservagdo ambiental, e a maioria dos moradores de autoconstrugdo s¢
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encontram nas areas como nascentes, varzeas, olhos d’agua, cabeceiras de vogorocas,

etc.

Na realidade, ¢ ai que tudo parece se fundir, uma vez que ao lado de um
conglomerado de industrias transnacionais, dotadas de excelente infra-estrutura em
termos de bens ¢ servigos, e largas avenidas que podem contribuir para escoamento
dos seus produtos, se colocam 4&reas deprimidas de moradias muito precérias,
proximas aos corregos altamente poluidos que recebem os dejetos dessas mesmas
industrias, destruindo os principais elementos naturais que fazem parte da paisagem.
Essa paisagem ¢ resultado da (re) produgdo e organizagdo de um espago territorial,
que ndo soube respeitar os limites de suporte da natureza, que pudessem fazer frente
as demandas de uma vida com boa qualidade para a maioria de seus habitantes. A
populag@o, na sua grande maioria de baixa renda, nfo conta com recursos publicos
suficientes do poder ptiblico no que se refira a infra-estrutura, saneamento bésico, ¢
servigos em geral, acarretando sérios problemas sécio-ambientais, méas condigdes de

moradia, falta de op¢des de lazer, e poluigio ambiental.

A compreensdo dessa drea se faz de forma mais contundente a partir de sua
contextualiza¢fio regional porque se considera o processo de urbanizagdio dessa micro-
bacia como resultado da prépria producdo do espago urbano brasileiro, ¢ sua
organiza¢@o como ordenamento territorial, a partir de um processo histérico que
revela as relagdes que se estabeleceram entre a sociedade e o meio natural. Segundo
LEAL (op.cit) o inicio da produgdo desse espago urbano insere-se no processo de
substituido da economia cafecira pela industrial ¢ de urbanizacio da cidade de
Campinas, que ja vinha intensificando-se desde o inicio do século.

SEMEGHINI 1991 apud LEAL 1995 mostra que:

"Entre 1900 e 1929 surgem novos bairros residenciais e
operarios, € a area total urbana cresce 108%. (...) Em 1930,
}4d moravam em Campinas cerca de 130 mil habitantes, dos
quais 60 mil na drea urbana, espalhados pelo centro e
bairros operarios (vila Industrial, Sdo Bernardo, Guanabara,

Proenga, etc.) (...) A prefeitura municipal, através de varios
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planos municipais, aponta e delineia a dire¢fo da expansdo

da cidade, invadindo areas de antigos cafezais."

Seguindo o desenvolvimento urbano, segundo LEAL (op cif), em 1950 a
especulagdio imobilidria passa a comandar a expansio do perimetro urbano de
Campinas, e os loteamentos intensificados levaram a publicidade a declarar Campinas
como "a cidade de maior futuro em todo interior do Brasil". Dessa forma, o Sudoeste
de Campinas, onde estd a micro-bacia do Areia ¢ Areia Branca, foi a mais atingida
devido a sua baixa produtividade agricola, seu baixo valor econdmico e sua divisdo

em pequenas propriedades.

"Contudo um fator decisivo para esse parcelamento do solo
na regido sudoeste, foi a inauguragdo da rodovia
Anhanguera, em 1948, atraindo a implantagdo de novas
industrias, que se espalharam pela regido de Ouro Verde.
(...) No caso da micro-bacia, segundo relato de antigos
sitiantes e parceladores do solo na década de 50, o fator
decisivo para o parcelamento dessa area foi a construgdo do
Aeroporto Internacional de Viracopos, fato esse que se
comprova pelo nome de viarios loteamentos: Vila
Aeroporto, Jd. Aeroporto de Campinas, Pq. Aviacdo, Jd
Santos Dumont, Jd. Aeronave, entre outros; e a
possibilidade de obter lucro com a venda destas terras

empobrecidas para a agricultura." (LEAL, op. cit, p. 87).

Com o processo de interiorizagdo industrial ocorrido a partir de 1970, segundo
LEAL, (op. cit ) essa area da micro-bacia foi escolhida pela prefeitura como local da
instalacio do DIC (Distrito Industrial de Campinas), proximo ao Aeroporto de
Viracopos, tendo por justificativa a pequena distincia do centro urbano (15 Km),
constituindo-se portanto num ponto convergente aero-rodo-ferroviario (Aeroporto
Internacional Viracopos-Rodovias Santos Dumont, Anhanguera, e Bandeirantes, e em

projeto na ¢€poca a Ferrovia da FEPASA), extremamente importante para o
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desenvolvimento regional. Assim sendo em 1974 foi a MERCEDES BENZ uma das
primeiras industrias a vir para o Distrito Industrial. Como citado por LEAL (1995, p.

90):

"Hoje o Distrito Industrial conta com uma éarea de 3.85
milhdes de metros quadrados, abrigando 21 industrias:
Teadit, Siber, Bandag, IBAF, Coppersteel, Mercedes Bens,
Pedralix (desativada), CCE, SIFCO, Nash, AAF, Expresso
Jundiai, transportadora Americana, Merck, Dako, Croda,
Indisa, Klokner Muller, STTUMP Schuelle, Wollingsworth,
Tooling, distribuidas em 14 metalargicas, ¢ quimicas, |
montadora de veiculos, 2 transportadoras de cargas e |

alimenticia™.

Para melhor se compreender o aspecto integrador dessa 4rea, de acordo ¢

preciso detalhar um dos seus principais impactos ambientais.

"No Distrito industrial de Campinas, temos uma
demonstragdo clara do modo de agir da maioria das
empresas. Na drea construida do Distrito Industrial, o estado
geoecologico € compensado ¢ a qualidade de vida boa. No
entanto fora dos limites das empresas, e dentro ainda do
Distrito Industrial (4rea nfo construida), verificamos a
existéncia de dezenas de pontos de deposicio irregular de
residuos solidos industriais e entulhos nas margens e leitos

dos corregos". (LEAL, 1995, p. 117).

Para complementar este topico, € preciso ainda salientar que a partir de
meados de 70 e inicio de 80, como salientado por LEAL (op. cit, p. 92), ha
conseqlientemente um aumento da concentragdo populacional na micro-bacia Areia -

Areia Branca ¢ que :
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"de acordo com os censos populacionais do IBGE, em 1970
a micro-bacia ainda era considerada area rural; em 1980, o
censo registrou cerca de 12.000 habitantes, e em 1991,
préximo de 45 mil moradores.(...) Essa populagio é oriunda
na sua maioria, do interior de Sdo Paulo e de estados
vizinhos.(...) Esses migrantes foram atraidos pela
industrializagiio crescente de Campinas, expulsos de suas
terras de origem pelas politicas econdmicas e de
desenvolvimento adotadas pelos governos nas décadas de

T0e 8. "

Para maior compreensdo da organizagdo espacial/territorial dessa area, que
abrigou o Projeto de Educa¢do Ambiental das micro-bacias Areia-Areia Branca,
desenvolvido a partir das escolas publicas de 1° grau nela inseridas, muito
contribuiram as visitas ao local. Diferentes dngulos da area foram fotografados,
revelando importantes aspectos da degradago ambiental, tanto fisicos como sociais

que compdem essa paisagem. Ver Fotos (FIG. 24 - 45).



FIGURA 24 - FOTO 1. Vista parcial do corrego de Areia Branca (médio curso), destacando:
assoreamento do corrego, deposito de lixo no seu leito e margens, auséncia de mata ciliar,
presenca de desmoronamentos das margens, e langamentos de esgotos sem tratamento. No cen-
tro: nucleo residencial do DIC I mostrando péssima qualidade de vida urbana.

FIGURA 25 - FOTO 2. Vista do médio curso do cérrego de Areia Branca. Area da cidade industrial
(DIC V), destinada a construgio de equipamentos para a comunidade. Intensa movimentagio de
terras. Solo desnudo que provoca "nuvens de poeira" (prejudicial a satde da populagioc). No
centro: Nicleo residencial "5 de Margo" Pouca arborizagdo e grande concentracdo populacional
onde a qualidade de vida urbana é muito ruim.
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FIGURA 26 - FOTO 3. Vista parcial da 4rea do Distrito Industrial, com as indicacbes de vérias
industrias estrangeiras, apresentando um estado ambiental compensado com boa qualidade de
infra-estrutura.

FIGURA 27 - FOTO 4. Vista parcial da area do Distrito Industrial, com destaque para a instalagdo da
industria MERCEDES-BENZ DO BRASIL S/A.



FIGURA 28 - FOTO 5. Area do Distrito Industrial com destaque para uma das suas 21 indéstrias: a
CCE

FIGURA 29 - FOTO 6. Vista parcial da Industria SIFCO do BRASIL, considerada uma das mais
poluidoras da area do Distrito Industrial da regido.

-
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FIGURA 30 - FOTO 7. Vista da 4rea da micro-bacia, apresentando diferentes aspectos com relagfio "a
moradia, onde 4reas sem uso e de ocupacio industrial, quase se juntam com dareas da cidade
industrial, de conjuntos habitacionais, niicleos residenciais, e areas deprimidas de assentamentos
espontaneos.

FIGURA 31 - FOTO 8. Vista parcial da micro-bacia Areia Branca, apresentando ao fundo drea sem
uso/ocupacio industrial/residencial, destacando a indGstria SIFCO do Brasil. No centro: Nicleo
residencial "28 de fevereiro”, localizado em 4rea de preservagdo ambiental. Mostra ma qualidade
de vida urbana. Em primeiro plano a cidade industrial (DIC -VI).
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FIGURA 32 - FOTO 9. Vista parcial da foz do cérrego Areia Branca no rio Capivari, onde passa a
despejar todos os poluentes recebidos pelas industrias da regifo.

FIGURA 33 - FOTO 10. Vista parcial do rio Capivari, na desembocadura do cérrego do Areia Branca,
recebendo todo tipo de poluentes quimicos industriais, bem como o lixo doméstico.




FIGURA 34 - FOTO 11. Vista que enfoca uma érea de extragfo de areia, atividade muito comum na
micro-bacia, o que agrava ainda mais 0s Processos erosivos que na area ja sdo infensos.

FIGURA 35 - FOTO 12. Vista parcial de uma érea onde ocorre a terraplanagem, desmatamentos, que
provocam € aumentam 0s processos erosivos.

i66




FIGURA 36 - FOTO 13. Vista parcial de uma 4rea que se apresenta em obras da prefeitura, para
canalizag8o de cérregos poluidos.

FIGURA 37 - FOTO 14. Vista parcial do cérrego do Areia Branca (alio curso) numa area ndo
construida do Distrito Industrial de Campinas. Correspondendo as nascentes do cérrego do Areia
Branca, apresenta campos com vegetagdo remanescente de cerrado. Em destaque a lagoa do
IBAF, local tido como de recreacfio para a populagdo, embora apresente estado de degradacio
ambiental.
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FIGURA 38 - FOTO 15. Vista da entrada principal do Centro de Lazer Augusto Ruschi, considerado
um dos poucos espagos de drea verde publica da regifio de Curo Verde. Apresenta estado
geoecolbgico otimizado, tendo sido o local de nascimento do projeto de Educagiio Ambiental da
micro-bacia Areia e Areia Branca.

FIGURA 39 - FOTO 16. Vista parcial do Bosque Augusto Ruschi, mostrando a biblioteca (que atende a
comunidade escolar piublica) e que fol criada através do projeto de Educacio Ambiental da
micro-bacia Areia e Areia Branca, com apoio da prefeitura e da comunidade em geral.
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FIGURA 40 - FOTO 17. Vista parcial de uma das escolas envolvidas no projeto de Educagfo
Ambiental da micro-bacia do Areia e Areia Branca, procurando em perspectiva ressaltar a
dimensdo fisico-espacial da mesma. Mostra também o aspecto de isolamento gue os altos muros
representam para a relacdo com a comunidade em geral.

FIGURA 41 - FOTO 18. Vista parcial do interior de uma das 9 escolas publicas estaduais envolvidas no
projeto, mostrando enormes areas geralmente destinadas para a construcdo de guadras de
gsportes.
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FIGURA 42 - FOTO 19. Vista parcial do interior das escolas publicas estaduais, mostrando aspectos
relacionados a questdo de seguranga: pode-se ver no geral, portdes e grades de ferro em guase
todas as portas e janelas, causando uma sensagfo de aprisionamento.

FIGURA 43 - FOTO 20. Vista de uma das 9 escolas publicas envolvidas no projete de Educacgfio
Ambiental da micro-bacia que abrigou muitas das reunides dos professores. Geralmente ocupam
grandes espacos fisicos, mas apresentam no seu interior auséncia de bibliotecas, laboratorios,
oficinas pedagogicas, etec. FOTO 21. Enfoca os muros da escola publica estadual que caracteriza
o sistema educacional na érea.




FIGURA 44 - FOTO 22. Visdo parcial de uma 4rea de "vocorocamento”, processo intenso de erosio,
geralmente causado pelo desmatamento e terraplanagem e por lancamento de esgoto (sem
canalizacio ¢ tratamento adequado).

FIGURA 45 - FOTO 23. Vista parcial de uma éarea de lazer no DIC V, que foi construida no Bosque
dos Cambaras, a partir de uma enorme "vogoroca” similar & da foto anterior. Esta 4rea de lazer
contou para sua criagfo, com a participagfio do projeto de Educacfio Ambiental da micro-bacia
do Areia e Areia Branca, que atuou buscando o apoio da prefeitura, da Associagfo de moradores
de bairro e da comunidade em geral.

171



5.2.2 "Insights" de uma pratica integradora do ensino de Geografia no
Projeto das Micro-bacias do Areia ¢ Areia Branca e, as razbes do
envolvimento dos professores

E preciso frisar que foram as proprias falas dos professores, como veremos
mais adiante, quanto ac seu envolvimento no projeto de Educagio Ambiental da
Micro-bacias do Areia e Areia Branca, que permitiram chegar a alguns "insights"
reveladores de uma pratica de Educacio Ambiental mais integradora do ensino.
Quem s@o esses sujeitos histéricos, protagonistas dessa experiéncia que, em suas

visGes de mundo, se diferenciam dos demais professores analisados nessa pesquisa ?

Dentre todas as questdes das entrevistas, foram importantes para essa analise
aquelas que envolveram principalmente os seguintes aspectos: a vida do professor, sua
origem, o seu entendimento da questSo/crise ambiental e da educacfio ambiental; a
compreensdo dos principais conceitos ambientais, o conhecimento da realidade da
area do entorno escolar tanto dos seus aspectos fisicos quanto sociais e dos seus
problemas ambientais; o nivel de interdisciplinaridade alcancado nas atividades do
projeto €, a relagdo escola/comunidade conseguida através de suas agdes, bem como o
conhecimento das necessidades mais urgentes & serem atendidas para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental na escola; os obstaculos encontrados para
desenvolver um trabalho voltado para a temdtica ambiental, assim como sua opinifio
sobre as caracteristicas de um lider capaz de motivar a¢bes voltadas para a Educaciio
Ambiental e contagiar outros professores para um trabalho coletivo da escola. Essas
questdes foram importantes principalmente porque permitiram desvelar nas categorias
de andlise consideradas nesse trabalho como fragmentarias e integradoras, os temas
geradores: conhecimento do espago fisico e social da 4rea do entorno escolar, a

interdisciplinaridade e a relagfio escola e comunidade.

Esses aspectos todos estdo contidos nas visdes de mundo dos professoges e
conseqlientemente nos fundamentos tedricos que estdo sustentando suas praticas no

ensino de geografia voltados para a temadtica ambiental
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Dessa forma, as informacdes obtidas permitiram localizar a atuacfio desses
professores envolvidos na experiéncia do projeto da Micro-bacia Areia-Areia Branca,
dentro de um paradigma considerado "emergente”, muito diferente da maioria dos
professores, que nas suas respostas através do - Questionario Geral do Professor -
permitiram inferir que ainda se encontram trabalhando no "paradigma dominante”,

muitas vezes numa posicio ainda bastante tradicional.

E importante salientar que esses professores, que procure chamar de

Al

"atuantes” ¢ "conscientes ", - diferentemente da maioria que ainda parece pfo ter
alcancado a conscientizagio ambiental - mostram estar atuando num paradigma
considerado "emergente", porque nas entrevistas revelaram forte relacdo com as
conotagdes que fazem parte de uma abordagem sécio-ambiental da realidade,
considerada nesse trabalho como suporte essencial para uma mudanga paradigmatica
do saber, onde a "efetuagio humana" se faz claramente presente. Esses professores
usam muito nas suas falas termos como: conscientizagfio, luta, mudanga,

questionamento, inovagio, participacio, descoberta, melhoria, riscos, procura, valores

novos, vida, pessoas, transformacdo, social, dentre outras.

Dessa forma, foi possivel perceber os insights de uma mudanga paradigmatica
do saber por parte desses professores, que em suas atividades desenvolvem inovagdes
voltadas para uma Educacio Ambiental mais integradora do ensino. Para chegar a
esse conhecimento, foi muito importante descobrir, em tantas coisas, um pouce da

vida desses professores ¢ suas origens.

Dos professores entrevistados, a maioria migrou para essa area onde ocorreu o
projeto de Educagdo Ambiental, vindos geralmente de outros Estados tais como Minas
Gerais ¢ Parana e Mato Grosso, revelando toda uma trajetoria de dificuldades e de

{utas. Uma de suas falas ilustra bem esse fato:

Entrevistado: "Eu sou migrante do norte do Parana. Considero
iss0 importante, porque a gente fala da terra da gente. Eu sai
de la adolescente, entdio com muita dificuldade de se adaptar,
aqui na regifio uma cidade grande, 14 uma cidade pequena,
sem emprego, sem profissfo. Entdo tive que passar por
varias situagdes de muita luta. Entdo 14 eu descobri, pelo
menos o seguinte, que aquela regifio tem uma semelhanga, a
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ocupacdo dela praticamente coincide com az minha vida
chegando & Campinas. Porque, se 2 gente for dividir a
histéria daquela regido em ciclos, alguns ciclos da minha
vida coincide com o ciclo de ocupacio da regifio Eu conheci
a regido em 1980, quando era vendedor, num processo
bastante inicial de ocupacfio da drea (muito embora as terras
ja tivessem sido loteadas a mais de 30 anos). Eu antes nio
tinha a compreenso que a drea das micro-bacias Areia-Areia
Branca, fazia parte da minha vida. Bu fui vendedor e
professor até 1988 e deixei de ser vendedor para ser sé
professor, & partir de 1991.”

Outras falas:

“Parana, morando & 18 anos em Campinas, sendo mais ou
menos 15 anos na micro-bacia em estudo. Leciono na
regido.”

"Faz 15 anos que eu moro na regifio, mas 56 faz 4 anos que eu
leciono nesta escola, sendo que su venho de Santa Rita do
Oeste, na divisa de Mato Grosso. De Santa Barbara do Oeste,
fui para Itatiba, depois que eu vim para Campinas.”

Outra fala muito significativa pdde mostrar a importincia da propria vivéncia

do professor para sua visdo de mundo e da problematica ambiental:

" Bom, das transformag¢des, pensando mais nas altimas décadas
eu vivi uma das que considero bastante importante ¢ uma das
mais graves, que ¢ o éxodo rural. Eu morava e dependia da
area rural para viver, porque meu pai trabalhava com vendas
para a agricultura. Ento, essa mudanca das pessoas para as
cidade, principalmente nas Gltimas duas décadas, eu
considero muito importante. Depois aliada 2 isso a intensa
industrializacfio brasileira também nesse momento. Entfio a
gente tem um " inchago” grande das cidades, que ¢ o caso de
Campinas e de muitas outras cidades do interior do Estado de
Sdo Paulo, que praticamente explodiram. Fntfio eu considero
iss0 como um processo fundamental, essa transferéncia da
populagdo do campo para a cidade. E todas as decorréncias
disso, essa populacdo que vem para as cidades vai morar nas
periferias, vai morar dentro dos rios, vai inchar os sistemas
de transportes, ndo vai ter agua, nflo vai ter esgoto, ndo vai
fer casa, enquanto 1sso o campo estd vazio ¢ af deixa de se
produzir comida, e a comida nas cidades fica mais cara, as
pessoas ndo podem comprar, ndo tém emprego, ndo pode
comer, e dai a violéncia toda que esta ai.”
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Sobre a Visdo de Educacfio Ambiental foi perguntado ao professor o que ele
entende por Educacio Ambiental ¢ como ele a conceituaria. Muito reveladora foi uma
das falas, onde o professor pdde exprimir sua capacidade em pensar novas teorias sem

separa-las de sua pratica social.

"A Educacfio Ambiental para mim foi um achado muito
importante, Eu penso assim: muite mais do que a
preocupacdo de dar wm conceito ou uma defini¢do, eu tenho
a Educaciic Ambiental como um instrumento de luta. A
gente tinha muita vontade de interferir como professor, na
produgdo do espaco, de interferir na organizacdo social e na
propria mudanca da qualidade de vida de muitas pessoas. E
um dos caminhos gue nds encontramos para fazer isso, foi
através da Educacio Ambiental. Nos pareceu até um
caminho mais seguro dos enfrentamentos politicos, dos que a
gente sabe das contradi¢es que existem no pais, ¢ de
algumas situagGes graves ... se a gente for enfrentar de peito
aberto, ou marcar assim os atores assim muito destacados, a
gente pode acabar levando a pior, como se tem visto no caso
dos "sem terra". E como ndo tinhamos essa coragem toda
para brigar como eles brigam, optamos pela Educagio
Ambiental, porque era uma forma de trabalhar, de enfrentar
0s problemas, e de também ndo levar pancadas muito fortes.
A gente estava brigando dentro de um campo que eles
permitiam brigar, que € o campo da Educa¢do. Mas sempre
com uma visdo a longo prazo, fazendo o jogo possivel, mas
preparando terrenos possiveis para manifestacdes maiores ao
longo de algumas décadas talvez. Entdo a Educagio
Ambiental para mim é um instrumento de luta”

" € uma forma de compreender o mundo, de ler o mundo, mais
humanizada, mais socializada e também mais naturalizada.
Eu acho que ndo ¢ voltar as origens, porque isso seria
impossivel, mas ¢ uma forma de se aproximar mais de
valores antigos, de valores que nos foram proibidos. Entfo ¢
uma possibilidade da gente pensar a sociedade numa nova
organizacfo."

Ao se referir 3 Educagiio Ambiental ndo a separa da propria Educacdo como

um todo e segue falando ¢, entdo € possivel captar o seu alto nivel de criticidade e

politizagio e, como ele, como professor, se relaciona com a comunidade.

"A Educagiio no geral ¢ de mé qualidade. Uma Educagfio que
ndo discute a bacia hidrogréfica, nc discute a regifio. Se
discute os problemas ambientals da Amazdnia, por ai vai, ou
entdo do local préximo da escola, mas essa compreensio
regional ndo existe. NAo existe nem sequer a compreensio
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municipal, basta fazer estudos ai nas escolas, vocé vai ver
que dificilmente vocé encontra um professer que trabalha
Campinas. Ento tem todos esses problemas. Como resolvé-
los? Af entdo € mais dificil ainda. (...) Eu penso que tem
varias etapas para resolver esses problemas E elas sfio muito
complicadas. Uma etapa ¢ a da conscientizagiio da existéncia
dos problemas e a conscientizacfo via educagio, eu penso
atraveés das escolas e, também através dos Sindicatos, das
Igrejas, dos Movimentos ambientalistas. Esse € o 1° passo. O
outro ¢ talvez podermos pensar num Planejamento Integrado
da regifio, e que tenha participago popular efetiva e intensa.
Entde € uma coisa até um pouco utdpica da gente se pensar
hoje, mas seria uma alternativa de toda uma regifio. Isso pode
acontecer de maneira indireta, com representantes dos varios
setores sociais no Comité de Bacias Hidrograficas. £ uma
instancia que estd se formando e que eu penso que vai ter
essa possibilidade de fazer esse Planejamento, ainda que ndo
¢ aquilo que a gente gostaria. (...) E outra alternativa
realmente € a de interferir no modelo de desenvolvimento
brasileiro, € pensar politicas plblicas a nivel estadual e
federal, que impecam a vinda de mais pessoas para ¢d e mais
indistrias, que descentralize as que ja estfo aqui”

Em outras falas, embora menos enfaticos, os professores mostraram também
uma visdo de Educacdo Ambiental, propria daqueles que pensam a questdo

ambiental de forma muito consciente da sua abrangéncia. Por exemplo:

"Buscar novos conceitos, teorias em busca de novos valores
para ter uma concentragio diretamente com o ambiente e
tirar a desnutricfio, a evasdo das pessoas, do local, porque
meio ambiental ¢ 0 meio onde as pessoas estio vivendo,
entdo uma pessoa precisa uma definigdo para estar localizada
neste local ¢ com uma boa qualidade de vida. Educagio
Ambiental precisa colocar a qualidade de vida da populagdo”

"0 conceito de educacdo ambiental deve trabalhar com uma
concepgdo de meio ambiente mais amplo, (ambiente inteiro).
Nio s6 preservar a vegetagfio, a natureza, mas outros meios.”

Outra fala:

"Educa¢io Ambiental deve educar mesmo, para o conhecimento
do meio, porque a populaciio entra, mora naquela 4rea e nio
sabe o que fazer para melhorar seu meio.

Sobre a questdio ambiental e a crise ambiental os professores entrevistados

puderam mostrar uma visfio gue revela nfo s6 sua compreensdo sobre as causas da
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crise atual, como lambém procuram expandir suas idéias, mostrando seu compromisso
na luta para buscar caminhos para sair dela. Ou seja, mostram sempre © seu
compromisso com a busca de solugdes para os problemas. Isso fica muito claro na fala

de um deles:

"Eu considero, que partindo dessa concepgiio que o ambiente €
tudo que estamos vivendo, considero que estamos vivendo
uma crise ambiental. Como ¢ isso? E uma crise social, da
organizacic social. 8¢ que ela se manifesta também na
intensa degradacio dos ambientes naturais, pensando na 1°
natureza. Entdc conjugada essa intensa degradagho dos
recursos ¢ também dos nfo recursos com a extrema violéneia
existente no interior da sociedade, nds podemos compreender
isso como uma crise ambiental. E isto o que eu entendo,
muito mais como uma crise social. (...} Como defini¢do eu
dinia que a crise ambiental € uma oportunidade, (e af eu vou
falar até influenciado por umas coisas que li, e eu penso
muito nisso). A crise ¢ uma oportunidade, porque ¢ um
momento de transformacfio. E nés estamos vivendo um
momento de extremas transformacdes que podem nos levar a
uma destrui¢do desse modelo de vida que estd ai, ou até da
propria vida, ou pode levar 4 construgio de uma nova
sociedade, bastante diferente dessa. Entfio a crise ambienta) é
também esse momento de transformacdo. Os caminhos dessa
crise vai depender de como a gente puder trabalhar.”

Outro entrevistado assim se colocou:

" Sim estamos vivendo uma crise ambiental. Percebe-se a crise
porque o ambiente como um todo esta em crise, e porque nio
envolve s6 desmatamento, extingiio de espécies, mas também
concentragdo populacional, que gerando poluigio geram
outros problemas como a satide e quando falta infra-estrutura
para as pessoas viverem bem. Também o éxodo rural € um
sintoma da crise ambiental”

Outra fala se revelou bastante contundente:

" A Crise Ambiental, ¢ a crise que estamos vivendo no dia a dia,
com tudo isto que esta ocorrendo. E a falta de subsidios para
0 tratamento mesmo do esgoto, por ex. nos bairros no caso
das micro-bacias, 0os esgotos estdo a céu aberto, A crise
ambiental ¢ a falta de dinheiro, e o despropésito dos que tem
para resolver e nfo trabalham para realizar essas obras.
Porque naquela regifo do Areia e Areia Branca também dia a
dia esta aumentando a populagiio que estda chegando. Mas
para essa populacdio nfo tem nem a infra-estrutura mais
béasica, nfo tem nada que eles estdo necessitando, nfio tem
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encanamento, ndo tem esgoto, entdo € crise mesmo, nfo tem
nem como definir tudo iss0."

Essa mesma professora prosseguiu, mas agora para apontar o lado que ela

considera como positivo da crise, para a busca de solugfio para os problemas:

"Mas eu acho que com toda essa crise, o aspecto positivo é que
agora estamos comegando a trabalhar nessa area, e portanto
buscando melhoras wma vez que com a crise, as pessoas nio
estdo mais aglientando. A melhora € muito grande, porque
até bem pouco tempo a gente ndo se ouvia nem falar do
assunto ¢ nem de gente irabalhando nessa drea. Estio
tentando melhorar, apesar dos problemas do inchaco urbano,
o €xodo rural, os ambientalistas estiio hoje nos meios de
comunicaglo, na televisdio, mesmo que seja pouca a
infiltragéio, mas as pessoas estio cuidando e trabalhando em
cima disso.”

Sobre os conceitos de ecologia, meio ambiente, desenvolvimento sustentavel,
cidadania, qualidade de vida e interdisciplinaridade, os professores tém conhecimento

do que muitas vezes se oculta através das palavras.

Meio Ambiente:

"A compreensdio que eu tive ao longo desses trabalhos, é que
melo ambiente € 0 nOsso proprio espaco de vida. Quer dizer
0 Planeta Terra, ¢ tudo aquilo que estd na sua superficie,
também relacionado com a organizagiio social, todos os
aspectos fisicos, os rios as drvores, as estradas, as casas, as
familias, os governos. Quer dizer, tudo isso é meio ambiente.
Entdo, a compreensdo do meio ambiente ¢ bastante proxima
da compreensfio que eu tenho do espago geografico.”

" ¢ tudo ¢ claro, mas eu analiso o meio ambiente de cada
pessoa, 0 meio € o local onde estamos vivendo, esse local
que nos estamos agora aqui trabalhando € o meio ambiente
onde a gente esta vivendo o dia a dia. Ndo é o meio da
pesquisa, como muitas pessoas podem pensar.”

"No meu ponto de vista tem que desenvolver o meio ambiente,
tem que pensar no desenvolvimento do ser humano, nfio
pensando apenas no ambiente, mas na gualidade de vida
mesmo. Pensar na vida das pessoas.”
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Desenvolvimento Susientavel:

"£ uma maneira de dizer para as pessoas que estdo sofrendo
hoje, que sofram mais um pouco que no futuro elas poderiio
deixar de sofrer. Eu considero assim: E uma coisa um pouco
mentirosa, mas € uma coisa que a gente também tem que se
apegar para lutar. A gente luta pelo desenvolvimento
sustentavel ndo na perspectiva que € colocada pelos
governos, ne, porque os governos colocam que o
desenvolvimento tem que ser mais racional, mas ¢ sempre
numa visdo econdmica, né. Entdo a gente usa também as
mesmas palavras, e fala o discurso que eles querem ouvir,
mas por rds a gente estd pensando num desenvolvimento
que ndo seja uma continuidade desse sistema que estd ai. Na
verdade desenvolvimento sustentdvel para mim seria lutar
para finalizar este sistema de explora¢io que esta ai."

Qualidade de vida:

" Fu penso numa maneira bastante abrangente, muito mais do
que as vezes a gente trabalha tecnicamente (nfio ter poluigfio,
ou ter uma infra-estrutura, com partes separadas),
considerada apenas como aqueles fatores técnicos. Tem-se
que abordar fatores materiais e imateriais também. Ter
qualidade de vida ¢ vocé estar bem psicologicamente, ¢ vocé
estar alegre, estar feliz. Como chegar a isso? Passa por ter
agua tratada, por ter esgoto, por ter casa, por ter saldrio, e
assim né, vai por ter tantas outras coisas. Até o acesso &
educacéo”

"Para uma pessoa que tem uma condi¢io normal de vida, desde
a condigles de higiene, até ter uma casa para morar, mas
casa mesmo, com dignidade, porque os pobres miserdvels
ndo sabem o que ¢ qualidade de vida, porque ele ndo estd
nem sequer se alimentando. Onde estd a qualidade de vida
desse ser humano.? Dizem que os ricos nfo sujam, que a
parte do rico € mais limpa, nfo é isso, a parte da populagio
mais pobre vai coletar o lixo dos ricos, porque o pobre mora
sempre no fim da rua ou na periferia, - o lixo do rico vai
descer pelo esgoto e vai ser jogado para a populagfic mais
pobre”.

"habitagdo adequada, minimo de infra-estrutura, bens ¢
servigos. (agora estfio precisando invadir até os terrenos
bons)”
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A professora fala sobre o conceito de cidadania:

"Cidadania ¢ a busca do cidadfio em se integrar na sociedade, ¢
uma busca de (socializar) sociabilizar mesmo, dia a dia
conviver com o8 seres humanos tentando conviver bem com
os outros na medida do possivel. Realizago de valores,
porque o cidadio sempre estd em busca de novos valores, e
novos sustentaculos para sua sobrevivéncia, € a garantia dos
direitos humanos.”

Sobre a Ecologia a professora diz:

"¢ voltada mais para a ecologia, o sistema como um tode, ©
ecossistema do mundo, onde abrange todos os sistemas
ecoldgicos, onde se trata mais das partes mais assim amplas,
as florestas ou seja as partes mais biologicas',

Os professores entendem o conceito Interdisciplinaridade como sendo:

"o trabalho em conjunto de todas as 4reas, as matérias. E um
profissional tentar ajudar o outro para fazer um bom
trabalho. Cada um desenvolvendo a sua 4rea voltados para
uma mesma pesquisa.”

"E uma utopia. O que a gente pretende de uma organizacdo
soctal nfio vamos ver em vida, entfio nfo estamos lutando por
uma utopia para nds, mas para as futuras geragdes. Mas a
gente se apega a Interdisciplinaridade como uma maneira de
tentar fazer algum trabalho, embora eu acho muito dificil um
trabatho interdisciplinar.”

Da Interdisciplinaridade como pratica uma professora confessa que é:

"0 que as escolas querem, mas a maioria ndo pratica”. E que s6
ocorre” quando ha um trabalho conjunto, com reunides com
todas disciplinas. O tema deve permitir que vérias disciplinas
possam trabalhd-lo. Ex. micro-bacias, AIDS, etc., ndo apenas
com os professores de ciéncias".

Nesse sentido revela mais em sua fala:

"Na Micro-bacia todas as disciplinas trabalharam, por ex. a
historia era para trabathar com a histéria da regifio, o que era
importante para ajudar a entender a organizagfo espacial da
area, porque mesmo a histéria de Campinas, ajuda a chegar
at¢ a micro-bacia. E a gente descobriu que a maior parte dos
que vivem l4 sfo mineiros e paranaenses. Até a historia das
pesseas € importante para explicar muita coisa sobre a drea
onde moram e a regifio como um todo. E porgue a historia
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contextualizando a formagfo daquela regido, mostra como se
chegou até & formagdo dos DICs. "

Sobre a ocorréncia efetiva de um trabalho interdisciplinar, os professores

contam suas experiéncias:

"Sim, com portugués, matematica, geografia, educacfo fisica,
sociologia, educaciio artistica, historia. Trabalho foi realizado
com varias escolas e portanto com professores de diferentes
escolas. Reunides foram realizadas na Escola Orlando
Signorelli. Reunides eram realizadas 2 vezes por semana
com os diferentes professores. Recebiamos por servicos
extraordindrios { 8§ horas semanais) através da Delegacia de
Ensino. O Omibus era cedido pelo Museu Dindmico de
Ciéncias, assim como papel e xerox. Quando o auxilio
financeiro foi cortado, comegou a se dispersar ”

" Sim, existia, porque todos os professores saiam 2 campo né,
tudo que um professor via todo mundo via, claro que cada
matéria na visdo dele, mas na hora que tinha que fazer a
maquete, cada professor trabalhava a parte dele na
montagem, por ex. os professores de Geografia e Ciéncias
passavam a parte fisica, problemas de localizagiio e escala,
mas a matematica tarmbém trabalhava escala. E havia uma
cooperagdo entre os professores, havia uma integra¢fo muito
grande, porque um estava passando uma experiéncia para o
outro. O que eu acho também, € que o bonito do
Interdisciplinar ¢ a briga né, porque se um concordar com
outro ndo tem graga, porque um estd vendo numa visdo
matematica, outro na visiio da geografia, outro na visfio da
histéria, mas no fundo no fundo, no final passa haver uma
troca, porque se ndo tiver briga um esta aceitando o que o
outro fala, entdio ai que ndo hd verdade, e nem
interdisciplinaridade porque ninguém estd discutindo nada.
Assim um passa apreender um pouquinho da matéria do
outro. Um entra um pouco na matéria do outro. No resultado
final aparece através dos trabathos praticos, que diferentes
professores trabalharam porque foram trabalhados diferentes
clementos. Acabam acrescentando um pouco para cada
disciplinas. A geografia e¢ a ciéncias aparecem mais
dependendo do assunto a ser trabalhado porque eles falam
mutto Mas todos acabam trabalhando um assunto que &
comum ao interesse de todos".

"algumas vezes acontece de se unirem o gedgrafos com
bidlogos, ou de gedgrafos com a matematica ou ainda com a
Educaglio Artistica. No geral os gedgrafos tem procurado
levantar essa questio. Os professores de Ciéneias também,
mas o fazem com a questdo da higiene, outras vezes do lixo,
ou ainda reflorestamento, ou plantando alguma 4rvore, mas
que no geral € ainda uma visdo bastante timida da questdo
ambiental. Provoca a fragmentacdo do conhecimento pois €
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uma visdo pontual apenas, e eu diria até ecoldgica da questio
ambiental. Entic poucos s@io os professores que tem uma
pratica realmente de trabathar a questdo ambiental como a
gente entende.” (...) "a gente discutia a questdo ambiental a
partir também dos contetdos. Entdo era vendo a
regionalizaglio do Brasil, se expressando também na propria
organizagio de Campinas. Fu nasci na regido sul e sou
professor na regiio sudeste. E quantos pais de alunos e
proprios alunos também tinham vindo de outras regides.
Entdo a gente tinha at€ a possibilidade de estar discutindo as
regifes através das pessoas, seja pelos objetos, pelas culturas
que elas traziam pelos seus costumes. Ponto de partida para a
gente trabalhar os conteddos. Entdo relacionava a questio
ambiental com a organizacio social das regibes, e isso ia
aflorando na medida que os alunos iam falando".

Com respetio a relacdo  escola/comunidade mostra como realiza o seu

trabalho:

"Com a satde, reciclagem de lixo, nivel de poluicie da agua,
trabalhava junto com a comunidade, com amigos do bairro
para ter assim uma conscientizacdo do bairro. Havia reunides
e participagiio de pais de alunos e pessoas da comunidade.
Quando eu frabalhei através da Prefeitura muitas pessoas
comuns também participava”

"A importancia do estudo das micro-bacias como um
instrumento para os projetos de EA voltados para o ensino da
geografia, ¢ que através desse estudo ambiental leva a
conscientizagdo das pessoas né, porque querendo ou ndo
voce esta influenciando pessoas e essa pessoas estio
adquirindo um conhecimento que comega a contribuir assim
numa melhora do nivel de vida em relagfio ao ambiente que
ele mora e até mesmo no ambiente do seu trabalho, porque
mesmo os areieiros ali na micro-bacia do Areia e Areia
Branca, quando ele for trabalhar ele ja nio estd mais tirando
areia descalco, ele ja estd colocando uma bota, jd estd se
protegendo porque ele sabe que aquela drea estd
contaminada, porque antes ele ndo tinha nogdo da
contaminacfo que poderia ocorrer.”

Ainda com relacdo a questio do entendimento da relagdo escola/comunidade,
aparece muito nitidamente o professor -pesquisador:
Entrevistado:

"eu ndo consigo pensar qualquer trabatho que trate a questio
ambiental, que nfo saija de dentro das quatro paredes. Se for



para fazer um trabalho sé dentro da sala de aula j& considero
que estd manco, né. I logico que tem que fer wm momento
na sala de avla também, ter um espaco para o professor
trabalhar, mas o professor tem que sair da sala de aula com
os seus alunos e principalmente se envolver com os
problemas. Nio adianta, sair, ver os problemas ¢ se ver os
conteudos apenas. Entdo a gente tem que pensar como ver
aqueles problemas e como resolvé-los. Pode parecer uma
responsabilidade muito grande para o professor, mas eu acho
que tem gue passar por isso."

Vis#do de uma professora sobre a questfo ambiental, mostrando na sua atuagio
com seus alunos, o seu conhecimento tanto dos aspectos fisicos como sociais numa

feitura integrada da realidade:

" € preciso levar o aluno compreender a ligacdo entre a
ocupacfio humana ¢ os espacos fisicos da cidade, do
territorio. Ele vai ter que entender do rio, mas nio apenas
como o rio, mas simm como lugar de ocupagfo também
humana, porque se ha professores morando nas suas
margens, se tem alunos morando dentro do rio, e que
portanto na escola nfio consegue aprender, ou falta da aula
porque sua casa caiu na enchente, ao professor cabe explicar
aos seus alunos, que aquilo ali nfio foi obra apenas das
chuvas nem fo1 Deus quem quis. (...) Outro aspecto ¢ o da
favela, que nfio ¢ s6 a favela, mas sim que a localizacio
espacial das favelas, tem uma determinacdo econdmica por
tras, mas esta ¢ baseada nos aspectos fisicos do terreno. Sim
porque a apropria¢do da natureza é feita pelos grandes
grupos em cima dos melhores terrenos, e ndo s6 em cima do
seu potencial de fertilidade, como também do seu potencial
de uso, para consumo humano, construgio de prédios, etc.
Por que as favelas em Campinas estiio nas margens dos rios?
Porque em termos de potencial de uso sfio as areas mais
inadequadas. E o poder especulativo e imobilidario sabem
disso. Entdo vocé vai estudar isso 14 na questdo social,
discute a especulagfio, mas ndo vé a especulagiio manifesta
ali no fisico, no relevo, na base material”.

Outras falas foram também bastante esclarecedoras :

(...) forcar os gedgrafos a romperem esse discurso
dicotomizado. O gedgrafo tem que trabalhar a questfo
natural e a questdo social. E em termos de populagio no
geral o que chama a atengfio que a natureza esta dentro da
cidade, E af a natureza no geral para a populagio estd
associada com o meio ambiente. Entdo o meio ambiente
aflora dentro da cidade. Entc vai se trabalhar a questiio
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ambiental dentro da cidade.” (...} Outro aspecto importante &
o estudo das micro-bacias € que este é delimitado pelas
aguas. Se a gente quiser associar nés somos 70% agua. Entdo
uma ligacdo que a gente fazia com os alunos € que: Olha, nés
estamos frabalhando com as micro-bacias porque € o
caminho das dguas, e elas sfo fundamentais para todas as
formas de vida, e para os processos que acontecem na
superficie do planeta (o intemperismo, uma série de
processos fisicos) né. Mas, nés enquanto pesscas e seres
vivos somos extremamente dependentes da 4gua. Entdo
trabalhar com micro-bacias ¢ uma forma também que
encontramos de envolver as pessoas também na discussio da
gravidade da poluigio dos rios, ¢ da situac@o das dguas em
termos regionais € para que aquelas pessoas procurem se
organizar ¢ trabalhar tentando resolver os problemas
daquelas micro-bacias.”

Outra fala :

" Ent3o a gente via qual era a manifestacBo do capitalismo
naquela paisagem do Areia Branca, seja através da presenca
das industrias das favelas dos transportes, das circulacio das
mercadorias da producdo e da circulacio do consumo.
Estudavamos aquelas trés partes bésicas. Com relagdo as
moradias, tipos de moradias e discutia quais eram os
processos que estavam por tras da produgdo das cidades ¢
das moradias (entrando tanto na questdes sociais de
especulagdo do terreno, de loteamento e de legislagdo).
Quanto as condigdes de necessidades de metros quadrados
por pessoas dentro das casas para se ter uma qualidade de
vida aceitdvel como também da origem desses materiais
como: De onde que vem o tijolo?, de onde vem o cimento?
como eram construidas essas casas, ¢ local onde eram
construidas. Porque algumas eram construidas em varzeas,
entdo voce tinha ali claramente uma questio social
extremamente ligada a4 uma questdio natural, porque aquela
casa precdria, construida naquela varzea, ia ser inundada.
Podia ser nfio nesse més ou o0 més que vemn, mas em algum
momento elas seriam inundadas pelas dguas. Entfio ai entra
um conhecimento natural, dos processos geomorfoldgicos, os
processos fluviais e pluviais que também eram discutidos
com os alunos. E quando as casas eram construidas nas
vertentes e sobre as rochas areniticas, ou sobre sedimentos
incon-solidados, a gente também discutia isso.”

Conhecimento dos problemas ambientais da drea do entorno escolar pelos

professores, ¢ a relacio entre as escalas local/regional e global:
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" SHo os mesmos das bacias hidrograficas dos rios Piraciacaba,
Capivari, Jundiai. Porque as bacias do Areia e Areia Branca,
a regido de Ouro Verde, como ¢ conhecida € uma miniatura
dessas trés Grandes bacias hidrograficas. $6 falta ali a Usina
de Aclcar. O restante tem tudo: favelas, organizac@es
populares boas ¢ ruins, a¢do da Prefeitura também bastante
fisioldgica, € polui¢do dos ries, € desmatamento, ¢ queimada,
€ moradia precaria, € o conjunto Habitacional caindo. A drea
tem essa caracteristica. Tem também grandes firmas,
industrias transnacionais na area. Agora, um dos probiemas
mais graves do entorno é o da moradia, a2 qualidade das
moradias. Outro problema também ¢ a intensa poluigfio dos
rios pelo esgoto doméstico, industrial, o problema do
langamento do lixo nos rios. E outro problema sério estd
associado ao intenso vogorocamento, erosio muito grande,
provocando enormes buracos, assoreamento dos rios, ¢ isso
provocando enchentes e inundag¢des na época das chuvas,
mvadindo essas casas que ja sdo precarias. Também essa
movimentagio de terras. La tem uma argila e silte, que sfo
particulas muito finas, que o vento espalha e provoca muitos
processos de alergias nas pessoas, doengas respiratorias,
doengas entdo fundamentalmente como problemas graves,
que estdo associados ao problema de moradias.”

"Essa nfo ¢ uma pergunta facil ndo. Olha, os problemas sfo
muitos. A concentrag8o populacional muito grande, ¢ uma
populacfio que se caracteriza por grandes desigualdades na
distribuicio da renda, a maioria da populagdo vivendo em
condi¢dc de subempregos, condigdes precarias, em
“submoradias”. Entdo tem por esse aspecto problemas muito
sérios. Tem também a concentragdo industrial, que vocé tem
na regido empresas quimicas, metalargicas, alimenticias,
grandes usinas também e que geram uma quantidade muito
grande de polui¢io. Geram também beneficios sociais, geram
empregos, ICMS, geram impostos, mas tem uma
contribui¢dio em termos de poluicde muito grande. Outro
problema quando trabalhado como o rio, é o da
disponibilidade da agua, que cada vez estd mais restrita,
menor a quantidade de 4agua disponivel e também a
qualidade 4gua que cada dia esta pior. Entdo vocé tem de um
lado aumentando a demanda perda da qualidade da agua e da
quantidade. Entdo sdo muitos os problemas que existern. "

H

os problemas de ocupagdo humana, contaminacio da agua,
problemas das inddstrias e o despejo de seus dejetos,
problemas de erosdio. A Indastria CRODA, despeja residuos
numa lagea, que passou a ser chamada de “cai pelo” porque
criangas que ai se banharam passaram a ter queda de cabelo.
Essa indistria produz esséncias para shampoos.”
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"0 assoreamento des rios, porque € uma drea que precisa de
reflorestamentc mesmo com 4rvores tipicas da regifio.
Contaminac@o de indastria, tem regifio que estad bem dizer
guase morta. E a contaminago € muito grande porque ha
areas de horticultura, plantagdo de laranjas, nessa area que
estdo sendo irrigadas com essas dguas poluidas. E uma das
grandes solugbes, na minha opinido seria a de se ter uma
participagiic das prefeituras para tentar resolver esses
problemas, porque esse rio € importante para toda a regifio.

“Além desses problemas, tem-se na micro-bacia as vogorocas
sdo tho grandes, que as ravinas tem uma profundidade tio
grande que chega a abalar até as estruturas dos prédios
proximos. E para solucionar os problemas € preciso uma
interdisciplinaridade entre as prefeituras, porque a parte
financeira ¢ fundamental. De todos os problemas o que ¢
mais grave ¢ a poluigdo das indistrias e a contaminacio das
Aguas. Essa drea tem pessoas que tem doencas de pele porque
também através da extragio da areia, estfic se contaminando
atraveés da dgua.”

"Problemas do entorno escolar. Na micro-bacia Areia, no
corrego Areia, proximo da escola ha enormes vogorocas, que
em determinado momento chegou a abalar a estrutura dos
prédios, ¢ de uma escola da Prefeitura que estava caindo
mesmo. A Prefertura teve que ir 14 canalizar tudo, ¢ de cobrir
com terra, porque se nfo fizessem 1SS0, 0 risco era muito
grande, porque ja haviam caido 3 casas proximas, por causa
do assoreamento de um dos bragos do tio Areia. E para a
escola ndo cair tiveram que canalizar e aterrar a drea. (nome
da Escola da Prefeitura André Tosello)”

"Principais problemas ambientais das bacias dos rios Piracicaba,
Capivari, S.P. sfio: polui¢io, despejo de esgotos nos rio,
contaminacgfio das dguas, extra¢iio de areia, assoreamanto dos
rios ¢ falta de mata ciliar (mata nativa)."

Como esses professores trabalham os contendos geograficos vinculados a

tematica ambiental numa pratica de Educacdo Ambiental integradora do ensino:

"O professor tem que buscar novas alternativas: Primeiro o
professor vé o contevido que ele tem que trabalhar. Ele ndo
precisa abrir mio dos contetidos. Ele pega o conteudo e faz
um levantamento de campo do entorne da escola ou na
cidade. E vai procurar ver a manifestagiio daquele contetdo
nessa realidade. Af ele partindo da realidade, chega ao
contetido. Se ele quer trabalhar os solos, ele tem os solos de
Campinas para ele trabalthar. Mas niio, ele trabalha o solo de
ndo sei da onde, ou um solo gue nflo existe né, ou o solo que
tem no livro didatico. Entfio eu penso que € assim. Como
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trabalhar? Tem os contetidos. O professor selecionou os
contetudos que achou mais validos, faz esse levantamento de
campo em tormo da escola, conversa com os alunos, procura
saber da realidade dos alunos, e ai o professor tem a
obrigagio de fazer esse intercambio”.

"Trabatho de campo, mostrando toda drea, porque as criangas
moram ali, mas geralmente nfo vém o perigo e o que esta
acontecendo. Se trabalha, primeire explicando na sala de
aula o que € uma vogoroca, porque geralmente para eles é
apenas wm buraco. Depois saia para fazer o trabalho de
campo. E aquela regifio ¢ muito importante e interessante
para explicar para a crianga a questfio ambiental, porque nds
estamos bem na divisdo certinha entre o sedimentar e ¢
cristalino."

Sobre as razdes da motivaciio para um trabalho integrador, as seguintes falas

evelaram o que pensam os professores:

{...) Tem que haver um potencial infrinseco humano que leve ¢
que impulsione o professor, ele tem que gostar muito, para
atrair outros professores, ¢ 0 que eu chamei de forca de
vontade. Esses elementos sfo os que levam a formacfo dos
grupos, Tem que ser pessoas que se identifiquem com uma
visdo de mundo parecida.”

" Pela experiéncia que eu tenho - eu vou dizer sinceramente, 0s
professores mais, motivados sdo aqueles que tiveram ou tem
alguma pratica politica, que tinham participado de
Sindicatos, de Organiza¢bes populares, pessoas com
experiéncias de vida de extrema luta, porque aqueles outros
professores que também tinham lutado, mas que nfo tinham
essa vivéncia, eram extremamente timidos na hora de se
comprometer.”

"Porque trabalhar a Educagfio Ambiental antes de tudo exige
compromisso. Porque Educaciio Ambiental nfo se faz dentro
do hordrio comercial ou dentro do horario das aulas.
Educagio Ambiental tem que ser um compromisso de vida.
Aquele que ja tinha essa pratica de luta e pratica de assumir
€S5€s COmpromissos eram bastante motivados, os outros iam
acompanhando o movimento vamos dizer assim Essa € a
verdade".

"Ha professores que gostam do que fazem, e que tem um
envolvimento com os alunos para melhorar as suas condicdes
de vida. E que na verdade ¢ a busca da melhoria da prépria
condi¢io de vida do professor, j4 que a maioria dos que
acreditam, moram na regifo. Por exemplo tem a prof’. M. 1.,
que ja tem uma relacfo com a comunidade (Pastoral da
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fgreja trabalhando com o Grupo de jovens). Outra influéncia
foi a dos pais de alunos e professores que estavam atuando
em Associacdes de bairro, entidades comunitérias, etc.

"Primeiro lugar € a forca de vontade, porque esse ano comecou
a formaclio de um grupo, mas s6 que quando alguns
perceberem que a DE nfo ia patrocinar esse ano, eles safram,
sobrando poucas pessoas "

Caracteristicas dos professores que lideraram o projeto:

"Tem que ter Carisma, acreditar muito no projeto envolvendo
outros professores menos confiantes”

"Ter envolvimento com outros movimentos sociais mais amplos
como Sociedade de Bairros”

"Ter bom entrosamento com os colegas, amizade ¢
solidariedade fundamentadas no desejo de fazer o projeto
funcionar”

"Desejo de fazer novas amizades que sdo formadas com pessoas
novas que vao chegando para participar e conhecer o Projeto.
O Projeto acaba levando a formacio de grupos com pessoas
que tém afinidades.”

"Ele tem que gostar muito, para atrair outros professores, € o
que eu chamei de for¢a de vontade. Esses elementos sfo os
que levam a formacio de grupos, tem que ser pessoas que se
identifiquem com uma vis3o de mundo parecida”

(...) Al respondendo a questdo da motivagfo, cu acredito que se
tem um geografo que tem uma visdo adequada, que tem um
conhecimento razodvel do seu objeto de trabalho, da sua
maneira, da geografia em si, ele vai ter argumentos e
responsabilidade  criatividade para envolver outros
professores.

"O geografo tem que ser capaz de fazer a leitura integrada da
realidade. Até para que ele possa envolver outros
professores. Mas, se ndo for assim. E muito dificil (Isso
pensando em um gedgrafo motivando outros).

Concluindo o diagndstico da chamada Educacdio Ambiental nas escolas
publicas de 1° Grau, localizadas na 4rea das bacias dos rios Piracicaba, Capivari e

Jundial, passo a seguir, ao capitulo final desta tese, para acrescentar algumas

consideragSes, bem como apontar algumas sugestdes e recomendacdes.
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CAPITULO 6

CONSIDERACOES ADICIONAIS E SUGESTOES

A predominéncia de atividades fragmentdrias voltadas para a tematica
ambiental nas praticas do ensino nas escolas de 1° Grau apontou para a baixa
qualidade do ensino, que em Wltima analise ¢ o resultado da propria formacio
académica fragmentaria dos professores e sua conseqliente falta de conscientizacio

ambiental.

Os professores, ao trabalharem aspectos apenas parciais da realidade, com um
nitido enfoque conservacionista dos recursos naturais, numa visio ecoldgica bastanie
reducionista, onde o homem nfo ¢ visto também como parte integrante da mesma

natureza, revelam a fragmentagdo de suas atividades vinculadas a tematica ambiental.

As atividades da chamada Educag¢io Ambiental nas escolas buscam, através
de algumas solucgOes técnicas, resolver de forma simplista, problemas ambientais
complexos. Entre elas, destacam-se: reposi¢do de matas ciliares, coleta seletiva do
lixo, reciclagem do lixo, assoreamento dos rios, plantio de drvores, ¢ outras, revelando
uma visdo naturalistica, portanto reducionista dos problemas, sem uma
contextualizacdo historico-espacial desses problemas, ignorando completamente uma
discussdo com os alunos sobre as suas causas. Ndo se quer dizer com isso que essas
solugdes técnicas ndo sejam tambeém necessérias, mas apenas que, se essas praticas
escolares consideradas de Educaciio Ambiental, nio forem redimensionadas de
forma mais abrangente ¢ integradora no ensino, tornam-se préticas escolares pouco
conscientizadoras, nfo permitindo aos alunos a compreensdc globalizante da

problematica ambiental.

Bssas praticas educativas sfo confundidas com atividades de "treinamento” e
n#o como atividades formadoras de novos conceitos e valores que apontem para uma
mudanga paradigmatica do saber. Na realidade, em nome da Educacic Ambiental,

estdo numa visdo meramente tecnicista do mundo, considerando a técnica como
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remédio para todos os males, perpetuando através da prépria educagio, condigdes que
Jjustamente precisariam ser transformadas. Da mesma forma, pode-se dizer que ensinar
ao aluno como medir o nivel de polui¢do da édgua, s6 serd uma pratica integradora do
ensine e, realmente uma atividade conscientizadora dos problemas ambientais, se o
aprendizado desta técnica estiver relacionado com os demais aspectos que entram na
explicagdo do porqué da poluigdo hidrica, tais como, os sécio-econdmicos, politicos e
culturais. Poucas sdo as experiéncias relatadas pelos professores que passam por este

tratamento mais abrangente, que revelem uma visfo dialética da realidade.

Os problemas sociais, ora s@io deixados de lado completamente, ora sdo
ressaltados, mas sem uma contextualizagdo historico-espacial. Muitas vezes,
desconsidera-se também a base fisica material, onde se interpenetram espacialmente
as relagdes sociais. Este ponto € de grande importancia para a discussiio da Educacio
Ambiental, pois ¢sta, ao apontar para a necessidade de uma educacio criativa, capaz
de formar o cidadfo nacional, mundial e planetdrio, deve considerar o conhecimento
das diferen¢as culturais e buscar melhores condigdes de vida para as populagdes,
apontando uma mudanga paradigmatica do saber. FEsta mudanga deve permitir passar
de uma visdo que fragmenta ¢ dicotomiza a realidade, baseada na transmissio apenas
dos conhecimentos, para a producdc de novos conhecimentos ¢ praticas escolares e de
valores consubstanciados numa relagfio dialdgica entre professor ¢ aluno e todos os

agentes escolares.

O conhecimento do meio fisico e social onde estéa inserida a escola, na procura
de solugdes para os scus problemas, através da unifio entre teoria e pratica, portanto da
acfio, bem como do didlogo entre diferentes disciplinas e diferentes abordagens, ndo
separando assim a razfio da subjetividade, sdo aspectos que se colocam como
premissas para uma Educaciio Ambiental integradora, porque estariam diminuindo o
distanciamento que existe entre o ensino dentro das salas de aula (do saber

historicamente acumulado) com o que existe na realidade.

Se ¢ este, portanto, o momento histérico circunstancial que mostra a
pertinéncia de se discutir uma mudanga paradigmadtica do saber, bem como a

possibilidade de se formular novos conceitos que possam impulsionar agfes mais
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condizentes com as necessidades da realidade atual, ¢ seguramente também o
momento em que a Geografia, através do seu ensino, juntamente com as demais
disciplinas, deve contribuir, revelando aspectos fundamentais para a compreensio da
complexidade da tematica ambiental. Isto torna-se relevante, quando se busca pensar o
papel da educagdo, para a construgiio de um novo modelo de civilidade dos homens

entre 8i € com a natureza.

Para tal, essa pesquisa permite apontar algumas sugestdes que visam a
contribuir para uma proposta de um Programa que inclua a teméatica ambiental nas
escolas atendendo as exigéncias do momento, para a efetivacio de um ensino

integrador da geografia através de um enfoque interdisciplinar.

6.1 Sugestoes para proposta de programas interdisciplinares no
ensino da geografia, voltado para a tematica ambiental

As sugestdes para uma proposta interdisciplinar destinada ao ensino de
geografia, que agora se tornam possiveis, puderam ser extraidas da prépria analise e
interpretagdo das experiéncias de Educa¢io Ambiental relatadas nessa pesquisa,
onde alguns professores revelaram visdo integradora da realidade, conseguindo
trabalhar a temdtica ambiental na inter-relagdo entre a dindmica da natureza com a
dindmica social, pressuposto basico para a compreensdo da organizagio
espaco/territorial, ndo s6 do entorno escolar, mas também da sua contextualizacio
com a regido, pais ¢ mundo. E uma visdo de Educacio Ambiental ¢ de crise
ambiental que abarca a problematica ambiental na sua "totalizacdio”. Numa visiio
dialética da realidade, nfo fragmentando, mas produzindo novos conhecimentos, os
professores souberam relacionar os diferentes aspectos que englobam a questio
ambiental, tanto fisicos como econdmicos, politicos, sociais e culturais, procurando
formas de atuacdo para solucionar problemas ambientais da comunidade onde as

escolas estdo inseridas.

Por outro lado, como a maioria das experiéncias em Educaciio Ambiental se
fizeram representar por atividades que apresentaram a fragmentagdo do ensino da

geografia, o que € compreensivel na medida em que a propria pesquisa apontou as
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dificuldades tanto pela formagdo inadequada dos professores, como por questdes de
ordem estrutural do sistema educacional e portanto das escolas, explica-se a urgéncia
de se apontar estratégias que possiblitem o aproveitamento do potencial ja existente e
disponivel nessas escolas, bem como a capacitagio profissional daqueles que ainda se

encontram despreparados € sem conscientizacfo ambiental.

O que se faz necessario mais do que nunca ¢ a busca da integracdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, essencial para que as potencialidades florescam ¢ se
multipliquem, contribuindo assim para melhorar a qualidade do ensino nas escolas
publicas de 1° Grau. Com isso, pode florescer a cidadania de todos os seus agentes,
através do estreitamento da relagSes entre escola/comunidade e escola/universidade,
auxiliando na solugdo dos problemas ambientais ¢ participando de politicas ambientais

mais justas.

Se a proposta ¢ trabalhar com a realidade do aluno, com os problemas que
existem na area do entorno escolar, através de pesquisas, onde os professores nio
sejam apenas transmissores de conhecimentos, mas também pesquisadores na busca
de produzir novos conhecimentos com seus alunos, conscientizando-os da necessidade
de buscar melhores condigdes de vida, recomenda-se, a priori, o rapido atendimento
das necessidades mais apontadas pelos professores, pelos érgios competentes

responsaveis.

Como fot dito por um dos professores:

"Tem que comecar por atender as necessidades dos professores. A
importancia da Educagfio Ambiental tem que ser para a melhoria
de vida, do ensino e até mesmo da vida do aluno e do professor
também. Conscientizago através de cursos de reciclagem e
extensfo melhorando o professor para trabalhar com a tematica
ambiental. Na prefeitura as escolas oferecem recursos financeiros
para os professores e estes desenvolvem trabalhos ambientais ¢
projetos de Educagio Ambiental, levando os alunos nos sdbados,
para conhecerem a regifio e os lugares ambientais. Mas o Estado
esta desistimulando muito os professores trabalharem esta parte.
Existe também falta de tempo, porque no Estado o professor tem
que trabalhar em varias escolas para fazer um salario mais
decente. Quando ocorre é por muita forga de vontade da parte
dos professores."”
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Apesar da introdugdo da dimensdo ambiental no processo educativo decorrer
de uma recomendagdo do MEC, através dos Pareceres 819/85 e 226/87 do CFE, a
efetivagdo de um programa que atenda toda a demanda da rede oficial da regido exige
mudangas tanto em nivel de Secretaria da Educacio como também das unidades

escolares.

Dessa forma, para o atendimento das necessidades que envolvem o
desenvolvimento de Programas Interdisciplinares voltados para a introducio da
tematica ambiental no ensino da Geografia, sdo necessarias algumas recomendagdes

aos 0rgdos competentes, tanto a curto, como médio e longo prazo.

As recomendag¢Bes a curto prazo sdo apontadas até para que 0s projetos em

curso possam ter rapida continuidade. Estas sdo:

¢  Remuneraglio extra para os professores envolvidos nos projetos, de
algumas horas semanais, para que possam fazer reunides fora do horério
escolar e sejam facilitadas as saidas para estudos do meio; Recursos
materiais em geral, inclusive de papel e xerox para a elaboragio de novos
textos produzidos pelos professores a partir dos conhecimentos produzidos
com a aprendizagem da nova realidade; 6nibus para estudos do meio,
estratégia de aula essencial para o conhecimento da realidade do aluno e da

area onde esta inserida a escola.

A seguir, outras sugestdes consideradas importantes para serem realizadas a

médio ¢ longo prazo sdo explicitadas:

¢  Criagdo nas Universidades de um Centro de Capacitagio de professores de
1° Grau, voltado para a introdugfio da tematica ambiental nas escolas da
regido, formado por cientistas e técnicos de apoio cientifico e tecnologico,
interessados em desenvolver programas interdisciplinares para o ensino da
geografia e demais disciplinas, agindo como disseminador e multiplicador

de acdes que visem a:
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i-Promover a formaca@o de "Grupos de professores P 1117 aglutinados ao

redor daqueles que por apresentarem as caracteristicas de lideranca
necessarias ¢, ja estarem engajados em agdes educativas mais
inovadoras e, conhecendo os problemas ambientais da comunidade
onde estdo inseridas as escolas, sejam capazes de envolver outros

professores menos conscientizados;

2- Avaliar experiéncias ¢ metodologias ja utilizadas;

3- Buscar contribuir na promocio de mudangas necessarias na estrutura

.
i

Lh
1

curricular das escolas, através da inclusdo de "Temas Geradores" para
estudos interdisciplinares relacionados com situagbes problemas da

area de cada entorno escolar;

Produzir materiais audiovisuais da questdo ambiental a partir das

necessidades e sugestdes apontadas pelos professores através de
estudos ja realizados, bem como analisar os ja existentes, para

responder de forma adequada ao Projeto TV escola.

Repensar os cursos de graduagdo com a responsabilidade de uma

formac@o integral dos futuros professores de geografia;

6-Fomentar apoio e intercimbio de organismos nacionais ¢ internacionais

envolvidos com programas de Inovagdes Educacionais para o ensino

basico;

7- Assinar convénios que assegurem a continuidade das experiéncias e

projetos da Educacfio, voltados para a tematica ambiental,
estabelecendo relacdes de parcerias com os Orgios afins, tais como:
SE, SEMA, CBH-PCJ (Comité das Bacias Hidrograficas dos Rios

Piracicaba, Capivari e Jundiai), etc.

Sobre a sugestdo da formagdo de Grupos de professores, como estratégia para

um trabalho interdisciplinar, foi sensivelmente observado por um professor, o

seguinte:

"Os professores que trabalharam com a nossa experiéncia do

Projeto das micro-bacias Areia e Areia Branca, s6 trabalharam
porque existia um Grupo. Eu penso que a presenga do Grupo
mesmoe com todos os problemas, que vocé sabe que existe, e eu




vou falar depois com mais detalhes, é fundamental. O nosso
Grupo € bastante heterogéneo, e com muitas deficiéncias. Mas s6
o fato de ter o grupo, estimulava os professores sairem mais,
mostrarem mais 0s rostos, sabe porque? porque trabalhar a
questdo ambiental grave como estd, € correr riscos né, entdo
quando vocé estd em grupo, vocé divide os riscos e se sente mais
forte. Entdo, no que vocé perguntou como fazer um trabalho de
Educaciio Ambiental na escola eu penso que € através da
formagdo de grupos. O professor tem que ter o grupo, €
principalmente os professores tem que ser amigos. Nio tem um
trabalho ambiental como a gente pensa que deve ser, que seja s6
um compromisso de execugdio de uma atividade da escola, tem
que ser um trabatho entre amigos.”

Por isto, a tematica ambiental também deve passar pela apreensdo do aspecto
subjetivo, ou seja, da afetividade na rela¢do entre os professores ¢ desses com os
alunos, o que pode ser desenvolvido a partir do desejo de se buscar atender as proprias
necessidades, ou scja, a partir do momento, no qual, ao estarem procurando formas
alternativas de melhorar suas proprias vidas, percebam que o que estdo na realidade
tendo, € uma atitude solidaria voltada para um trabalho coletivo para encontrarem
solugdes que beneficiem a todos. Esta € uma postura de solidariedade, de cooperagio,
que se apoia na alegria do saber ser e do saber fazer o trabalho, numa relacio de troca
com seus pares. Tudo isso representa um movimento no sentido de resgatar valores
que sfo intrinsecos do ser humano. Faz parte de "uma mudancga paradigmaética do
saber", na medida em que revela aspectos fundamentais para o entendimento da
questdo ambiental, uma vez que este também passa pela complementaridade do

racional com o emocional.

Assim, foi possivel mostrar nessa pesquisa, que existem professores de
Geografia de 1° Grau considerados pessoas humanizadas, sujeitos historicos e
sensivels, que uma vez vinculados a educa¢do ¢ 4 comunidade, apresentam muitas
condi¢tes de contribuir com formas de ag¢des criativas e inovadoras para melhorar a
qualidade de vida da regido. Esses professores sabem mostrar a importincia da
educagdo para a busca de um "desenvolvimento" que s¢ja "sustentivel” para a regido,
pois reconhecem que para a sustentabilidade dos seus recursos naturais, € preciso

desenvolver a cidadania dos seus habitantes.
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E para nfo finalizar, apenas interrompendo neste momento o meu caminhar,
para em breve reinicid-lo, na busca de novas ¢ possiveis formas de continuar
contribuindo para integragdo da questdio ambiental com o sistema educacional,
gostaria de relembrar as palavras de um dos professores entrevistados que, quando
questionado sobre o seu entendimento da Educacio Ambiental, de forma iluminada
respondeu : - "A Educagfio Ambiental para mim foi um achado muito importante. (...)
a gente tinha muita vontade de interferir como professor na producio do espago, de
interferir na organizac¢do social e na propria mudanga da qualidade de vida de muitas
pessoas. E um dos caminhos que nds encontramos para fazer isso, foi através da
Educagio Ambiental. Entdo, a Educagio Ambiental para mim é um instrumento de

luta".

Isto me faz acreditar na possibilidade de mudangas, em caminhos que se
abrem, na medida em que existam nas escolas professores "conscientes e atuantes”
que, apontando para o novo, para o diferente e, permitindo-se como educadores
intervir no mundo, estejam dispostos a contribuir para uma "mudanga paradigmatica
do saber". O exemplo da a¢iio consciente desses professores no projeto Areia e Areia
Branca, conseguindo transformar uma enorme "vogoroca" em 4rea pablica de lazer,
torna-se revelador da importincia da tematica ambiental como estratégia de integragdo
do ensino de geografia, principalmente quando um deles expde, através dessa

experiéncia, a sua visio da questdo ambiental:

" Uma vez a gente fez um trabalho. Era o caso da “vocoroca”. Por
que ocorriam as vogorocas nas micro-bacias? Tem primeiro o
problema do desmatamento que € um fator social. Depois tem o
problema da terraplanagem que ¢ até um problema de ordem
técnica da engenharia e, também politico com as empreiteiras.
Mas as vogorocas eram tdo grandes, também porque o terreno
era sedimentar, inconsolidado e portanto extremamente fragil.
Entdo se amarravam o conhecimento natural com o social e a
gente fazia uma leitura integrada da realidade”

Para aqueles que, como eu, acreditam no trabalho interdisciplinar voltado para

a tematica ambiental nas escolas, deixo a seguinte mensagem:

* SOZINHO, O ENSINO DA GEOGRAFIA NAO
O FAZ. POREM, PODE ABRIR CAMINHOS......”
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ANEXO I-a

Carta ao Diretor da Divisdo Regional de Ensino de Campinas

Caro Prof. Carlos Roberto Cecilio

Fazemos parte de uma Equipe de Pesquisa da UNICAMP no NEPAM (Nucleo de
Estudos e Pesquisas Ambientais), responsavel por um estudo sobre a Educaciio Ambiental nas
Bacias dos rios Piracicaba, Capivari, S.P.

Em consideragfio 2 emergéncia de se buscar alternativas, as mais variadas para a
solugdo dos graves problemas de degradagfio ambiental dessas bacias hidrograficas, ¢ que
procuramos contar com o seu apoio, principalmente na area educacional, buscando sua valiosa
contribui¢do no sentido de nos enviar se possivel, uma lista atualizada das escolas que
abrangem a Bacia dos rios Piracicaba, Capivari, Jundiai, S.P., com seus respectivos enderecos.
Para tanto estamos enviando um anexo com o quadro dos municipios que pertencem a Bacia,
com suas correspondentes Delegacias de Ensino.

E nossa intencio fazer nesse projeto o registro de atividades educacionais
relacionadas a questdo ambiental e mostrar a importancia do trabalho do professor e da
direg8o escolar na area da Educagiio Ambiental.

Os resultados esperados a partir desta pesquisa com os professores de geografia
deverdo fornecer um quadro das condig¢des do ensino, dos recursos humanos disponiveis e das
potencialidades para o desenvolvimento de um Programa de Educagdio Ambiental, voltado ao
ensino de geografia 4 nivel de 1° grau da rede oficial , que apresente um enfoque
interdisciplinar.

Esperando contar com a sua participagio, agradecemos e estaremos a sua disposicdo
para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente

Ariéude Bortolozzi
Caixa Postal 6166
CEP 13081-970
FAX (0192) 39 7690

Campinas, 25 de julho de 1994
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ANEXO I-b

Carta aos diretores das Escolas Publicas

Caro (a) Diretor deste Estabelecimento de Ensino

Fazemos parte de uma Equipe de Pesquisa da UNICAMP, no NEPAM (Nucleo de
Estudos e Pesquisas Ambientais), responsavel por um estudo sobre a Educagdo Ambiental nas
Bacias dos rios Piracicaba, Capivari, S.P.

Como V. Sa., deve saber, é de extrema gravidade, em termos de degradacio
ambiental o que vem ocorrendo nessas bacias, principalmente com relagdo ao principal recurso
tdo necessario a nossa sobrevivéncia: a dgua.

Em consideragio a emergéncia de se buscar alternativas as mais variadas para a
solugdo desses problemas, € que procuramos contar com o seu apoio, particularmente na drea
educacional, buscando sua valiosa contribuicdo, no sentido de colocar esta comunicago nas
mios de seus professores de geografia, bem como o anexo que segue junto, pois ¢ deles
(professores de geografia) que necessitamos de algumas informagdes. Estas informagdes
deverdo por outro lado, contribuir também para que possamos valorizar o professor de
geografia, que vem trabalhando com a temdtica ambiental de varios modos, mas que muitas
vezes vé seu trabalho ignorado, e sem o devido reconhecimento. E nossa intengdo fazer nesse
projeto o registro das atividades educacionais relacionadas 4 questiio ambiental e mostrar o
qudo importante pode ser o trabalho do professor e da direcdio escolar na area da educagfo
ambiental.

Os resultados esperados a partir desta pesquisa com os professores de geografia,
deverdo fornecer um panorama representativo das condigdes do ensino, dos recursos humanos
disponiveis e das potencialidades e dificuldades para o desenvolvimento de um Programa de
Educagiio Ambiental, voltado para o ensino de geografia a nivel de 1° grau da rede oficial de
ensino.

Como ndo se trata propriamente de um questionario, mas apenas de algumas
informacgdes dos professores de geografia, esperamos contar com a sua devolucdio o mais
rapido possivel. Para tanto procuramos facilitar, enviando juntamente os envelopes selados
para as respostas.

Agradecidos, estaremos a sua inteira disposigio no NEPAM/UNICAMP, no enderego
a seguir:

Atenciosamente

Arléude Bortolozzi
Caixa Postal 6166

CEP 13081-970
Campinas, S. P.



200

ANEXO I-c

Carta aos Professores de Geografia para o levantamento da
existéncia ou nfio de Experiéncias em Educacio Ambiental

Caro (a) Prof. (a) de Geografia

Agradecemos em primeiro lugar sua gentileza ¢ colaboracdio em nos fornecer esta
informagao.

Por favor, pedimos inicialmente, que nfio se esquega de colocar o seu nome, o nome
da Escola ¢ o enderego da mesma para que possamos nos comunicar no futuro. Use frente e
verso deste mesmo anexo para responder.

Nossa pergunta inicial é a seguinte:

- Vocé estd no momento, participando, ou ja participou nesta escola, de alguma
atividade, experiéncia ou prética docente que esteja voltada para a Educagio Ambiental ?

SIM: NAO:

Em caso afirmativo, gostarfamos que nos relatasse de maneira bem sucinta, esta
prética, indicando em que série estd sendo, ou ji foi realizada, qual o nimero de alunos
envolvidos, qual a tematica central, e que outras disciplinas fazem parte dessa experiéncia.

Gostariamos de saber também se ha na escola alguma experiéncia de educacio
ambiental onde o professor de geografia ndo tenha tido espago para participar , e as razdes
disso.

Necessitamos o mais breve possivel da sua resposta, assegurando que a mesma deverd
necessariamente contribuir através da nossa pesquisa para a valorizagiio do seu trabalho, pois
consideramos que 0 mesmo tem sido na maioria das vezes negligenciado, quer por falta de
registro do que estdo fazendo, quer por impossibilidade de ser finalizado a bom termo. Nio
queremos a Geografia fora da discussfo sobre a Questio Ambiental, o que tem sido bastante
freqiiente nos debates e trabalhos apresentados.

Muito agradecida, me coloco a disposigéio para qualquer divida ou mesmo sugestdes,
uma VezZ que, isto se torna necessario num trabalho que na verdade deve ser de equipe, com os
professores na sua prética, e ndo apenas de um pesquisador solitario.

Para facilitar o seu trabalho que ja € muitas vezes bem arduo, por falta de condigdes e
de tempo, enviamos os envelopes selados para a sua resposta.

Atenciosamente
Arléude Bortolozzi.
Campinas/UNICAMP
NEPAM
Caixa Postal 6166 - CEP: 13081-970



ANEXO 11
Banco de Dados Geral: levantamento geral dos municipios,
escolas, professores de geografia com ou sem experiéncia em
Educacio Ambiental
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DEs Municipios ¥Escolas Escolas Experiéncia EA Justificativas Questionarios
Total |Sas-8as séries! Total Resp. | Sim [Nio| Sim Nao | Resp.dosSIM
Americana |Americana 35 30 35 21 14 21 il 8
Nova Odessa il g 7 4 4
Sta.BarbaraQeste 32 25 16 161 o6 9 4 6
Amparo Amparo 16 i2 5 3 2 3 2 2
Monte Alegre do Sul 2 2 1 1 1 i 1
Braganca Atibaia 3i 19 6 6 6 3
Paulista Bom Jesus dos Perddes 3 3
Braganca Paulista 28 24 11 P 9 3 5
Joanopolis 2 2 3 3 3 H i
Nazaré Paulista 5 3
Pedra Bela 1 1
Pinhalzinho 4 4
Piracaia 7 5 2 1 1 1 1
Campinas |Campinas 145 123 53 27 | 28 23 17 3
(1% Valinhos 20 I3 4 2 2 3 l 2
Vinhedo 11 8 3 2 1 2 1
2% Cosmdpolis 16 7 2 2
Paulinia 12 11 3 3 3 2
3" Indaiatuba 23 20 2 2
4% Jaguariina 11 10 5 4 1 4 1 2
Monte Mor 14 7 2
Pedreira 9 7
Holambra z 1 3 3 1
Jundiai lundiai 68 30 30 12 | 18 12 8 4
(1°) Campo Limpo Paulista i3 10 5 4 1 5 4
itupeva 12 5
Varzea Paulista 15 14 6 4 2 4 2 3
2% itatiba 22 21 21 151 6 5 6
Jarinu 6 2 2 2 2 3
Louveira 6 4 2 2
Morungaba 2 2 2 2 2 i
Limeira Limeira 44 37 33 14 119 14 7 6
Cordeirépolis 3 3 2 2 2 1
Iracemdpolis 3 3 A 2 2 2
Mogi Mirim |Artur Nogueira 7 5 5 2 3 2 1
Sto. Ant. da Posse 7 4 2 2 2
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BEs Municipios Escolas Escolas Experiéncia EA Justificativas  {Questiondrios
Total 5as-8as séries| Total Resp. | Sim (Nie| Sim Nie |Resp.dosSIM
Piracicaba |Piracicaba 62 51 16 9 7 10 1 5
Aguas de Sio Pedro 1 i i I
Sao Pedro 5 4
Sta. Mar.da Serra i 1 | i
Charqueada 5 4 | i 1
Rio Clare  |Rio Claro 28 27 3 4 1 3 i 2
Analandia i i
Corumbatal i i 5 5 5
Ipetna i )
Sta.Gertrudes 2 2
Sumaré Sumarée 27 26 14 8 6 4 3
Hortolandia 29 29 2 2
Capivari Rafard 4 3
Mombuca i i 2 2 2 i
Capivari 14 9 G 6 3 & 2 2
Ehas Fausto 4 3 2 2 2 2
Ric das Pedras 7 6 4 2 2 2
TOTAL: 833 6356 340 189 ] 151 185 73 86




ANEXO HI
Questionario

NOME DO PROFESSCR:

NOME DA ESCOLA:

ENDERECO:

MUNICIPIO:

DELEGACIA DE ENSINO:

INSTRUGOES PARA PREENCHIMENTO DO QUESTIONARIO
1 Responda a cada uma das questSes que apresentam alternativas, colocando um X ou escrevendo o
nitmero nos paréntesis correspondente a(s) alternativa(s) de sua escolha;
2 Quando nenhuma das alternativas previstas for o caso, assinale "outros” e utilize 0 espago reservado
para especificar a sua resposta;
3 Por favor, procure ndo deixar nenhuma questdo sem resposta, ¢ quando necessario utilize o verso da
pagina para suas respostas

1. SEXO:

1. Feminino
2. Masculino { )

2. IDADE: anos

3. ESTADO CIVIL:

solteiro

casado ou equivalente ()
separado

vitve

R O

4. Quantos anos de magistério vocé tem?
1 narede publica anos
2 na rede particular anos

5. Quantos anos de magistério vocé tem nos diferentes graus de ensino?

1°. Grau anos
2° Grau anos
3°. Grau anos

6. Indigque no espago adequado qual sua situaco funcional e seu regime de trabalho
I efetivo
2 horista
3 substituto )
4 contratado (CLT)
5 ACT
6 Outro(s);




7. Ha quaato tempo vocé leciona nesta escola ? anos Em ouiras anos

8. Vocé ocupa ou ocupou nesta escola alguma outra funciio além de dar aulas?
1 SIM
2 NAO ()

9. Caso afirmativo, descreva-as
1

G I

18. Qual o saldrio mensal que vocé recebe nesta escola 7

menos de 1 salario minimo

entre 1 a 4 salarios minimos

entre 5 a 7 salarios minimos ()
entre 8 a 10 salarios minimos

mais de 10 saldrios minimos

LY Y

11. Vocé tem outras atividades que nfio seja o magistério 7
1 SIM
2 NAO ()

12. Caso afirmativo, qual ou quais atividades?
1
2

13. Que tipo de leitura vocé prefere ? e realiza ?

1 literatura ()
2 jornal ()
3 revistas ()
4 revistas cientificas ()
5 Outro(s)

14. Que tipo de lazer vocé prefere? E realiza?

1 cinema ()
2 teatro ()
3 esportes ()
4 danca {)
5 musica {)
6 Outro{s):

15. Vocé é membro de alguma associagfio ou sindicato de professores?

1 SIM
2 NAO ()

16. Caso afirmativo, quais associacdes ou sindicatos?
i

2

3

17. Vocé é membro de alguma Associagiio Clentifica?
I SIM
2 NAO ()
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18. Caso afirmativo, quais?

i

2

3

19. Vocé estd engajado em alguma organizacio ambientalista?

1 SIM
2 NAO

()

20. Caso afirmativo, guais?

1

2

21. Qual o nivel de escolaridade de seu pai?

1

2
3
4
5
6
7
8
9
1

nunca foi & escola

primério completo

primério incompleto

ginasio (ou equivalente) completo

ginasio (ou equivalente)incompleto ()
2 Grau (ou equivalente) completo

2 Grau (ou equivalente) incompleto

superior completo

superior incompleto

0 mestrado ou doutorado

22. Qual o nivel de escolaridade de sua mae? Cologue na quadricula ao lado o ntimero equivalente a alternativa
da questdo anterior.

i

2
3
4
5
6
7
8
9
1

nunca fol & escola

primério completo

primério incompleto

ginasio (ou equivalente) completo

ginasio (ou equivalente)incompleto ()
2 Grau {ou equivalente) completo

2 Grau {ou equivalente) incompleto

superior completo

superior incompleto

0 mestrado ou doutorado

As perguntas seguintes até 26 referem-se ds profissdes de seus pais e ou cénjuge. Descreva-as em wma ou duas
Jrases, procurando dar uma idéia clara do que cada um faz ou fez. No caso de alguém estar desempregado,
aposentado ou mesmo falecido, descreva a ocupagdo que teve durante a maior parte da vida, Procure ser bem

explicito. Por exemplo;

se for operdrio(aj funciondriofa),etc. dizer qual o tipo de servigo que ele ou ela ocupa na

Jabrica, reparticdo, ete. Se trabalhar no comércio, dizer qual o ramo de negdcio e se ¢ dono ou empregado. Se
Jor agricultor(a) dizer se é empregado, posseiro, meeiro, fazendeiro, sitiante etc. Se for professor (a) dizer se é
ou foi professor de I a 4 séries, de 5 a 8 séries, de 2 Grau, de 3 Grau.

23. Descreva qual é ou foi a ocupagdo do seu pai:

24. Descreva qual € ou foi a ocupaglo de sua mie:

25. Descreva qual € ou foi a ocupacio de seu cOnjuge:




26. Indique qual a faixa salarial da sua familia, incluindo nesta avaliagdo todas as pessoas que direta ou

indiretamente contribuem para a manutencfo da sua casa.

i - 1 a2 saldrios minimos
2 - 2 a4 salarios minimos
3 - 4 a 7 salarios minimos

4 - 7 a 10 salarios minimos
5 - mais de 10 salarios minimos

27. GRAU DE INSTRUCAO

()

Nivel

Curso

Completo

Incompleto Em
Andamento

Instituiclio

2° Grau

Licenc.Curta

Licenc.Plena

Qutros Cursos
Superiores

Mestrado

Doutorado
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28. Se vocé fez ou estd fazendo algum curso de atualizagfio, aperfeicoamento e ou especializacdo, preencha a

tabela abaixo

Curso Carga Horéria Instituicdo Periodo
29. Indigue no quadro abaixo a(s) disciplina(s) que vocé leciona nesta escola
Disciplina Grau(s) Série(s) Turno(s) Carga No. de
Horaria Alunos
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30. Que fatores vocé acredita foram os que mais influenciaram na mudanga da qualidade do ensino do 1° Grau {
3% a 8° séries) nos GHimos anos.
Para Melhor Para Pior

1 a qualificagfio dos professores
2 asituacfo da Secretaria Educacfo do Estado

3 os recursos financeiros disponiveis para a escola
4 as técnicas de ensino

5 os livros didaticos

6 os salarios dos professores

7 a formagéo do 1° grau

§ OCutro(s):

P N e T e R e N N i T
R N . v N N
e B R N i T an WP
R N

31. Com relag@o ac ensino da Geografia o que ocorreu nos tltimos anos segundo os seguintes aspectos:
Melhorou Piorou Permaneceu igual

1 contetdo trabalhado

2 criticidade do aluno

3 expressfo escrita do aluno
4 compreensdo da realidade
3 criatividade do aluno

i W e M N N
R
P W S NP W ana !
. p—
LN N N

32. Das estratégias para o ensino da geografia qual a que vocé gostaria de utilizar ¢ qual vocé utiliza mais ?

Gostaria  Utiliza Mais

1 aulas expositivas () ()
2 recursos audiovisuais () ()
3 trabalhos com jornais {) ()
4 semindrios () ()
33. O livro didatico é por vocé usado?
1 SIM
2 NAO ()
34 . Caso afirmativo, diga se é:
1 Com freqiiéncia
2 Casualmente ()

35. Se usa o livro didatico especifique-os de acordo com as séries que vocé ensina

52 série
&* série
7 série
8a série

ELSRT IR




208

36. Com relagfo ao bom desenvolvimento das atividades educacionais e no ensino da Geografia, quais os
aspectos que na sua opinido precisariam ser modificados nesta escola ?

Modificar logo  Modificara N&o precisa

longo prazo modificar
1 os programas curriculares () () {)
2 os métodos de ensino () () ()
3 os livros textos {) {) {)
4 as normas disciplinares () () {)
53 o sistema de avaliacdo () () ()
& arelacdo professor aluno () () { )
8 o prédio e asalade aula () { {)
9 arelagio professor diregiio () () {)
10 as condig¢des de trabalho { ) () {3}

dos professor
11 os equipamentos de ensino
12 atuacfo de supervisores
13 atuacdo de orientadores
14 a infra estrutura administrativa
15 a qualificacfo do professor
16 Qutro(s):

o~~~ p— -
St S et et s
-~
Seir’ e N et e’
C W W e B e N
R

37. Assinale o (s) evento (s) que sua escola, DE ou SE ja ofereceu, ou patrocinou para o seu aperfeicoamento

profissional
Escola DE SE
1 Cursos de reciclagem ou extensfo universitaria () {) ()
2 Congressos () () (1}
3 Seminarios () () ()
4 Encontros () () ()
5 Qutro{s)

38. Quais as vantagens que a escola , DE ou SE ofereceu aos professores para participarem de eventos desta
natureza:

1 dispensa de carga hordria

2 licenga ndo remunerada

3 licenca remunerada

4 auxilio financeiro para despesas com pessoas
5 auxilio financeiro para despesas com eventos
6 promogdo funcional
7 Qutro(s):

P W WV s i N
R e = s Sy
S~~~
L N S R N
P~ -~
R I NS VWIS N

39. Como vocé considera a necessidade de cursos de reciclagem ou extensfio universitaria
sdo indispensaveis

530 dispensaveis

sdo urgentes {)

podem esperar

Gutro(s)

La o U2 B e

40. Quantas vezes por semestre vocé refine formalmente com outros professores para discutir assuntos relativos
aescola?
VeZes

41, Quantas vezes por semestre vocé reline formalmente com outros professores de geografia
vezes
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42. As reunides nao programadas com outros professores de geografia ocorrem:
1 com freqliéncia
2 ocasionalmente ()
3 guase nunca
4 nio ocorrem

43, Que opinifo formada vocé tem das mudancas curriculares ocorridas ou nfo na sua escola ?
1 s#c indispensaveis
2 s#o dispensdveis ()
3 s#o urgentes
4 podem esperar
5 outro{s):

44, Como vocé analisa a estrutura cwricular atual
1 satisfatoria
2 razoavel
3 insatisfatoria ()
4 excelente
5 péssima
6 Qutrols):

45. Na sua opinifo, dos aspectos abaixo mencionados quais nfo est@o fazendo parte da formagfo dos alunos de
I?grau de 5°a 8°séries:
1 valores morais
valores éticos
valores religiosos
criatividade
criticidade
cidadania
Qutro(s):

o I+ LW T SN S I (S |
— o, g,
R T S N

46. Dos problemas ambientais conhecidos, qual vocé considera o mais grave da sua escola
1 poluicdo sonora
2 poluigdo visual
3 o lixo escolar ()
4 auséncia do verde
5 Outro {s)

47. De sua opinio com respeito a alguns aspectos da sua escola assinalando a sua opgiio no quadro abaixo:

a) Quanto a existéncia e utilizagdo

Condicoes Materiais Existe Niao Existe Se Existe é Usado Nio ¢ Usado
pouco muito

Laboratério
Biblioteca

Oficinas

Quadra de Esportes
Auditorio

Cantina
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b) Quanto 2 qualidade

Condicles Materiais Péssima Ruim Regular Boa Otima
Carteiras
Quadro de Giz
Tamanho das Salas
Iuminacdo
Venttlagio
Sanitarios
Limpeza
Seguranca
Biblioteca
Condigdes do Bairro

48. Na sua opinifio a temitica ambiental na Educaciio Escolar deve se dar através da incluso de uma nova
disciplina curricular - Educa¢cio Ambientatl:

1 SIM
2 NAO ()

49. Em caso negativo, dé algumas sugestdes de como na sua opinido esta deveria ser desenvolvida.

50. Por favor, para finalizar gostariamos de obter sua auto avaliacdo na pratica do ensino da geografia
relacionado a tematica ambiental. Os problemas e entraves encontrados. E como vocé tem acompanhado a
Questdo Ambiental ?

MUITO OBRIGADO
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ANEXOTII - a

Registro das respostas da Questio N° 50 do Questionario Geral do Professor
(relato da pratica do ensino de geografia voltado para a
tematica ambiental, problemas e entraves, ¢ como o
professor acompanha a questio ambiental)

Americana:

Prof. A- Aponta como entraves: falta de apoio governamental, falta de tempo, e de material adequado.
Acompanha a questdo ambiental através da televisdo, jornais e revistas

Prof. B - Trabalha a temética ambiental através de textos. Aponta falta de material didatico e de apoio
governamental. Acompanha a questdio ambiental pelos, noticidrios, jomais, revistas, encontros pela DE.

Prof. C e D Néo apontaram os problemas, apenas fizeram comentdrios sobre a gravidade da questiio ambiental.
Prof. E -Faz estudos do meio (bairro mais proximo) com a participaciio de todas as disciplinas.

Prof. F - Aponta os problemas mas ndo vé€ solugbes praticas. Fez visita & estagfio de tratamento de esgotos, mas
considera que sempre acaba ficando s6 no discurso.

Prof. G - Diz que ha muitos problemas e enfraves, mas sé especifica a insuficiéncia de material ilustrativo para
trabalhar na sala de aula, ¢ aponta o fato dos alunos ndo assistirem aos noticidrios. Acompanha a questiio
ambiental pelos jornais, revistas e televiséo.

Prof. H - Trabalha a tematica ambiental nos conteddos programaticos, em sala de aula com os problemas
ambientais, destacando aqueles que estdo sujeitos no espago geografico: poluigdo visual e desmatamento.

Santa Barbara do Oeste

Prof. A - Faz excursdes na regifio da escola (nascentes dos rios) para mostrar as modificagdes das margens dos
rios pela cana de agucar, etc.

Prof. B - Diz que 0 meio ambiente € importantissimo para a pratica do ensino da geografia. Aponta como
problemas: desmando das autoridades constituidas, sociedade ausente da educagfic ¢ dos minimos principios de
cidadania.

Prof. C -Diz que os contetidos do ensino da geografia estdo sempre relacionados nos aspectos fisicos, humanos e
econdmicos.

Prof. D -Aponta como entrave o problema do planejamento escolar. E professor de ciéncias ensinando geografia.
As excursdes ndo se fundamentam cientificamente. Deveria ter apoio da Universidade que nfo querem fazer um
trabalho de base. A politica nada faz.

Prof. E- Aponta como problemas: os alunos pouco [éem, ha impossibilidade de debates com eles. Acompanha a
questdo ambiental através de palestras, simpdsios e congressos

Prof. ¥ -Diz que o tema nfio esta difundido entre os alunos. Realiza excursdes nas nascentes dos rios, para
mostrar poluigfio, dreas de plantio e desmatamentos. Acompanha através de jornais e livros.

Amparo

Prof. A - Diz que o tema nio ¢ abordado nos livros diddticos, Os paradidaticos abordam, mas os alunos n#o
podem compra-los. Problemas: falta conhecimento técnico para os professores abordarem o tema na sala de aula
Prof. B - Diz que ensinar geografia € mostrar a ocupaciio do espago pelo homem, o impacto ambiental e a
degradacfio dos recursos, animais, vegetais ¢ minerais. O ambiente é seu objeto de estudo. Aponta como
problemas: nimero de aulas. Acompanha a questdio ambiental através de jornais, revistas, TV, e livros de
ecologia.

Atibaia

Prof. A- Niio respondeu

Prof. B - Nao acompanha a questio ambiental

Prof. C- Aponta como problemas: falta de material para o ensino voltado para a Educagdo Ambiental, porque a
escola se localiza na periferia junto ao lix&o no rio Atibaia. Acrescenta que as autoridades nfio se preocupam com
o problema.

Prof. D- Acompanha a questio ambiental pelos meios de comunicagio de massa {mass- midia). Diz que leva
relatos para debates nas salas de aulas.




212

Prof. E -Aponta como problemas: Tema distante nos livros didéticos, a falta de estudos ambientais locais que
pudessem ser passados para todos os tipos de institaicdes educacionais.

Joanopolis
Prof. A - Fala pouco sobre o tema, pelo problema da grade curricular (s6 3 aulas de geografia nas 5%séries &
muito pouco).

Monte Alegre do Sul
Prof. A -Diz que o tema ndc aparece no ensino da geografia com a dimensdc e importincia que deveria.
Considera a avaliagiio mediocre quanto ac seu tratamento.

Valinhos
Prof. A- Aponta como problemas: fakta de materiais de trabatho. Diz gue a temdtica ambiental fica restrita ao
proprio voluntarismo de alguns professores.

Morungaba

Prof. A- Discute as questes de poluicfo, desmatamentos, mananciais, doengas, fogo/queimadas (matas, arvores
frutiferas e hortas). Na sua opinidio a crise moral no pais tem reflexo imediato no professor/aluno que aliado a
pobreza de ambos, e o descaso das autoridades, tornou a escola piiblica um "muro de lamentagdes”.

Campinas

Prof. A: Considera que o tema € amplo e a carga hordria reduzida

Prof. B: Acompanha com preocupagio o desinteresse dos alunos e professores com relagiio 4 este tema. Divulga
Programa de Reciclagem do lixo j& iraplantado na escola.

Prof. C: Diz que a questdo ambiental ¢ puro modismo. A maioria das pessoas que se dizem ecologistas ndo
entendem o porqué da preservacio da natureza "Balancando de acordo com o vento”

Prof. D: Considera que é um problema de conscientizagio que engloba um trabalho unificado juntamente com
nossas autoridades.

Prof. E: Diz que o ensino da geografia se relaciona diretamente com a integragiio homem/ambiente e suas
implicagdes quando esse ambiente ¢ agredido ou se rompe o equilibrio ecoldgico. Acompanha a questio
ambiental pelo Jomais, livros, revistas e TV,

Jaguariina

Prof. A: Trabalha com pesquisas feitas pelos alunos e visitas (matas, tios, industrias, dreas urbana/rurais), Sio
realizados relatorios e sugestdes para a melhoria € conservagio do meio, selecionando e executando-os.
(reflorestamento € conservagio do verde).

Prof. B: Idem ao anterior

Jundiai

Prof. A: Diz que toda a proposta do ensino de geografia de 1° Grau do Estado aborda a questio ambiental, sendo
muito utilizada pelos professores da drea. Regidio com um Distrito Industrial diversificado (Coca, Pepsi), permite
trabalhar os recursos hidricos da regido. Problemas ¢ entraves sdo: falta de contato do professor com entidades
(como o NEPAM) para trazer informagdes, diferentes oficinas, cursos, palestras. Por ex. em Jundiai faltam
professores de geografia e assistentes pedagégicos e orientadores como em Campinas,

Prof. B: Ressalta que a Proposta curricular de 5as-8as séries, a temdtica ambiental aparece mais no final do
ultimo bimestre, e sendo o contetido da geografia muito extenso, torna-se dificil trabalhar esse assunto
profundamente.

Prof. C: nfo respondeu

Prof. D: Acredita que este tema € mais abrangido na disciplina de Ciéneias. Procura abordar nas aulas de
geografia, as chuvas acidas, poluicdo e devastagio.

Campo Limpo

Prof. A: ndo respondeu

Prof. B: Pelo que entende, a geografia tem uma relagdio perfeita com a tematica ambiental, pois ¢ a que ja vem de
algum tempo mostrando a realidade do nosso meio ambiente. Considera como problemas e entraves a falta de
cursos e semindrios e falta de solugdes que possam ser colocadas em pratica.

Prof. C: Considera que a Geografia ¢ a Ciéncias deveriam incluir a tematica ambiental. Diz que na sua escola
Geografia e Ciéncias trabalham juntas essa questio. Problemas: falta de material e incentivas de superiores. Os
eventos, quando acontecem, chegam até os professores quando o prazo estd expirando. No entanto acredita que
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ha professores que gostam do que fazem e adorariam trabalhar o tema em questiio com 5% 8as séries. Considera
que sente-se afastado do acompanhamento da questiio ambiental.

Prof. D: Diz que por ser uma questiio fundamentalmente politica ¢ econdmica est4 diretamente ligada 4 forma
como o homem organiza a produgio e se apropria da natureza. Trabalha com o processo de industrializacio e
recursos naturais. Os problemas apontados se referem a falta de capacitagdo dos professores e de cursos de
extensio,

Viarzea Paulista

Prof. A: O professor confundiv os entraves para sua pritica docente voltada 2 temadtica ambiental com os
problemas da problematica ambiental.

Prof. B: Diz que a teoria predomina no ensino da geografia, enquanto poderia trabalhar mais com uma didatica
voltada para a geografia prética, ligando os alunos a realidade do meio ambiente.

Prof. C: Diz que sempre que possivel alerta os alunos para os problemas ambientais. Faz Campanha do Verde,
problemas de polui¢io sonora, visual, o lixo, ete. Acredita nfio ter melhor lugar para a conscientizagiio do que a
escola

Itatiba

Prof. A: Admite nio ter muita pratica no ensino da geografia, dizendo ser formada em Historia, e que na escola ¢
o professor de ciéncias que trabatha este tema. Acompanha a questdo ambiental pelos jornais.

Prof. B: Acompanha a questio ambiental pelo ridio e TV, revistas especializadas como Ciéncia Hoje, mas
esporadicamente. Apresenta os seguintes problemas ¢ entraves: falta de material didatico, textos especificos sobre
o tema e videos, encontros ¢ incentivos financeiro e moral.

Prof. C: S6 falou da gravidade da problematica ambiental.

Prof. D: Desenvolveu um trabalho em 1993 sobre o Ribeirdo Jacaré (afluente do Atibaia), para conhecimento
dos problemas de poluigéo das fabricas (visitas nas que tém tratamento de poluentes). O trabalho foi filmado e
fotografado, mas néo teve continuidade.

Prof. E: Relaciona a temdtica ambiental nos contetdos de 1° grau. Problemas: pequena carga horéria por série,
insuficiente para cumprir os contetidos do 1° grau.

Prof. F: Acredita que deveria se empenhar mais, pois a geografia estuda as transformagdes da terra. Apresenta
como problemas: falta de tempo e no espago dos contelidos programaticos, a questdo fica um pouco de lado.

Jarinu

Prof. A: Diz que a escola esta na zona rural e ¢ cercada de verde, ndio existindo poluigio sonora nem visual.
Trabalha com os alunos fazendo pesquisas em Jornais, revistas, debates em sala de aula, leitura e mnterpretagio de
textos e através de um jornal mural. Acompanha a questdo ambiental através de jornais e revistas cientificas.
Prof. B: nfo respondeu

Prof. C: Enfoca a tematica ambiental nas aulas através dos problemas de poluigio, desastres ecolégicos e
desmatamentos.

Cordeirdpolis

Prof. A: Considera que a pratica do ensino da geografia acaba se relacionando com a temética ambiental, guando
passa-se a explicar os interesses do capital. Ex. A Amazdnia, principalmente na drea mineral, onde envolve um
discurso pro conservagdo ambiental que na realidade é um escudo de protegfio dos interesses capitalistas no nosso
territério. Outro ponto, a utilizaglio da drea urbana. Diz que nunca se deve tratar assuntos da geografia ou de
Educa¢io Ambiental sem realizar uma analise que envolva profunda observagio da histéria e a globalizacdo do
assunto.

Iracemapolis
Prof. A: Trabalha com o tema diariamente e através dos jornais quando ocorrem problemas relacionados com o
meio ambiente. Entrave: falta de recursos audiovisuais

Prof, B: Fala muito do lixo reciclivel e também do lixo comum. Considera que o trabalho deve comecar com a
comunidade. Acompanha a questdo ambiental pelos jornais.

Artur Nogueira
Prof. A: S0 falou da gravidade da problematica ambiental.
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Santo Antonio da Posse

Prof. A: nfo respondeu

Prof. B: Diz que a escoia € rural ¢ de alunos carentes. Mas considera que eles tém alguma experiéncia nessa
questdo, porque € o local de trabalho de suas familias, que tratam de aproveitar tudo que podem como as flores,
para reverter em adubos e fertilizantes. A escola também tem uma horta. Aponta como problemas: falta de
material adequado, livros didaticos atalizados e livros para pesquisa. Acompanha a questio ambiental, com
artigos, ¢ filmes na TV.

Limeira

Prof. A: Diz que a tematica ambiental no ensino da geografia exige sem divida trabaiho de campo, que por "n"
razbes na rede estadual de ensino nfo acontece. Acompanha a questio ambiental através de jomais, revistas e
textos paradidaticos.

Prof. B: Trabalha durante todo 0 ano nas aulas com recortes de jornais, figuras e desenhos que ¢ aluno faz. Diz
que ndo tem encontrado problemas, pois acredita que os alunos estio amadurecendo cada vez mais com relagfio 4
manuten¢do do meio ambiente.

Prof. C: Admite que muito pouce tem contribuido, limitando-se a levar os alunos para visitar o Aterro sanitario
da cidade. Pesquisa sobre o lixo reciciavel. Fez visita ao setor de 4guas da cidade com os alunos de 6as séries, €
pesquisas de livros paradidaticos. Considera que ja é muito dificil educar os alunos para nfio fogarem papel no
chiio. Acompanha através dos jornais.

Prof. D: S¢ falou da gravidade da probiematica ambiental

Prof. E: Considera necessdrio que haja uma politica de conscientizagfio partindo acima de tudo de nossos
governantes, empresarios e da sociedade em geral.

Prof. F: Trabalha com a temdtica nas aulas, incentivando os alunos 4 pesquisarem nos jornais, revistas ¢ TV,
procurando discutir depois as causas e consegqiiéncias dos assuntos abordados.

Piracicaba

Prof. A: nio respondeu

Prof. B: nio responden

Prof. C: Mostra para os alunos na medida do possivel, videos, revistas, artigos de jornais. Fala muito sobre os
problemas da poluicio e do desmatamento das beiras dos rios por estarem vinculados a vida dos alunos. Aponta
como problemas: falta de interesse dos alunos para os problemas que sio do dia a dia. Acompanha a questio
ambiental em documentdrios, artigos e revistas cientificas.

Prof. D: Trabalha dentro da pesquisa e vendo os programas de Educagio Ambiental,

Prof. E: Acredita que enquanto ndo houver uma disciplina de EA onde o aluno € obrigado a estudar para fazer
prova € obter nota, ele ndo ird assimilar a importdncia do meio ambiente na sua vida. Acompanha a questio
ambiental pelos jornais, revistas, TV e cursos pela DE.

Rie Claro
Prof. A: Passa a temdtica ambiental através das aulas para os alunos de 7a e 8as séries, comentando ¢
questionando.

Prof. B: Aponta como principal problema: falta de condugio (transportes) para trabalho de campo, da realidade
presente no seu meio.

Mombuca
Prof. A: Trabalha nas aulas com as reportagens do Jornal Verde, e que planta-se drvores no Dia das drvores.

Sumaré

Prof. A: Acredita que a Geografia por ser uma ciéncia ambiental e humana deveria passar os fatos veridicos e
com mais "pureza”. A questdo ambiental deve sair da teoria para ser obrigadoe 4 todos os cidaddos enfrentar os
obstaculos com um Unico objetivo de encontrar solugdes.

Prof. B: Diz que o tema nfio € bem trabalthado nas escolas, e é muito pouco divulgado pelos professores. Aponta
como problemas: falta de materiais apropriados e de aulas extra-classes, burocracia e falta de liberdade para
inovagdes.

Prof. C: Diz que come iniciante na prética do ensino tenta associar, viabilizar os conceitos com a realidade e
vivéncia dos alunos. Entende a temdtica ambiental diretamente ligada 4 sociedade e as dinimicas que
transformam o espago geogrifico. V& a necessidade de melhorar a forma de trabalhar a questdo ambiental mas
sente também que existe: despreparo ¢ falta de interesse pelas pessoas que esto A frente do ensino. Concorda ser
muito importante resgatar a pratica de valorizar e se interessar pela questdo ambiental, pois esta ligada & nossa
vida e ao meio que todos vivemos.
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Capivari

Prof. A: Diz que em Capivari, ocorrem as enchentes que mudam o espago, pois o lixo, barro e sujeira mudam a
paisagem. Aponta o fato de hoje terem muitas favelas também. .

Prof. B: Incentiva os alunos a desenvolverem as suas proprias idéias relacionando desenvolvimento-
industrializagdo e ecologia. Mas diz que falta material adequado. Acredita que se tivessem pelo menos um retro
projetor, com certeza 0s objetivos seriam alcancados. Apesar da escola ser muito carente e estar num baitro

pobre, os alunos sdo muito interessados em Geografia e Meio Ambiente. Pede informaces sobre formas de
motivacio para trabalhar a tematica.

Elias Fausto

Prof. A: Diz que a temdtica ambiental nfio é debatida na escola como deveria. E jogada de disciplina para
disciplina, de geografia para ciéncias e vice-versa. Considera que deveria haver uma disciplina obrigatéria para
que o aluno tivesse consciéncia dos graves problemas e que sua solugfio depende dele desde ja.

Prof. B: Alerta que a guestio ambiental nfio ¢ vista como prioridade nas aulas de geografia pelo menos até os

nossos dias. Diz que falta de tempo para acompanhar os temas politicos e econdmicos em constante
transformacio
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ANEXO 1V
QUADROS dela33

QUADRO 1. AMERICANA

Edentificac@o dos
professores no
Banco de Dados

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1ei8

Estudo de campo: visita na regifio de Salto Grande. Observamos os rios Atibaia,
Jaguari e Piracicaba, matas ciliares, esgoto do bairro, poluigdo, erosdo ¢ a Usina
Velha. Com 120 alunos de 5% 6as séries, vérias disciplinas. Tema: Meio ambiente.

2e3

Estudo do meio para formulaciio de Conceitos basicos. Com 210 alunos de 5% Sas
séries. Em conjunto com outros professores, € total apoio da direcdo. Estudo do
bairro e da cidade (atividades econdmicas, transportes, habitagdo/migragio). Visita
ao Aterro sanitario/esgoto,

Estudo de campo. Com 40 alunos de 5%séries. tema: Observagio dos rios, poluigio
e conservacglo. Visita & Estag@o de dgua. participaciio de Ciéncias.

5¢6

Visita 4 Estacfio de tratamento de esgoto. Com 40 alunos de 3°séries. Confecciio
de maquetes, cartazes ¢ debates. Visita ao Horto Florestal no bairro de Carioba,
com 40 ajunos de 6as séries. Houve plantio de mudas e a participacfio da disciplina
Ciéncias.

7e8

Visita a0 Horto Municipal de Americana e a Gruta. Com alunos de 6as séries.
observagdo das drvores proprias para plantio nas ruas, vegetagio para parques e
Jardins e drvores centendrias, alertando contra o desmatamento e eroséio.

Feira Cientifico Cultural. Com 7 séries. Tema: a questiio ambiental associada &
geografia no nivel do municipio. Levantamento dos locais poluidos, suas
conseqiiéncias e possiveis solugdes. Dinfimica de grupos. Enfoque ; rio Quilombo

10

Feira Cientifico Cultural. Tema: O meio ambiente. Com alunos do CB até 8as
séries. Todas as disciplinas. Palestras patrocinadas pela DEA (Delegacia de
Americana) sobre Educagiio Ambiental e a questdo ambiental na bacia do rio
Piracicaba,

11el2

Estudo do meio. Com 36 alunos de 5%séries. Projeto desenvolvido entre Prefeitura e
Delegacia de Ensino. Area: margens dos rios Quilombo, Atibaia e Jaguari
(degradagdio pelos esgotos domésticos e industriais). Também erosdo, matas ciliares
¢ falta de peixes (principalmente no rio Quilombo). Tratamento de dgua. Foram
realizados relatérios e discussdes com os alunos.

13

Estudo de campo. Visita a regifio de Salto Grande. Observando e analisando
0s 1ios Atibaia, Jaguari e Piracicaba. Com alunos de 5% 6as séries e
participacio das outras disciplinas como: Histéria, portugués, matematica,
educagdo artistica e Ciéncias, trabalhando a questdo da mata ciliar, esgoto ¢
poluigfio industrial.

continua...
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Identificacio dos

Professores ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Coleta seletiva do lixo. Em 1993 em conjunto com a Prefeitura municipal,
desenvolvemos o projeto voltado para a coleta seletiva do lixo. Participagio
tée 15 de toda a escola. Textos e filmes foram analisados, sendo que professores,
coordenadores e diretores fizeram cursos, mas hoje esta tudo paralisado.
Hoje na escola desde as séries inicials, os professores tem trabalhade nos
contetidos de geografia, ciéncias e biologia véarios assuntos ambientais tais
como: Bacias dos rios Piracicaba, Jaguari e Tieté. Houve também passeio
ecoldgico na Serra do Japi.

Estudo do meio. com 40 alunos de 5%séries Tema central: poluigdo do rio
Quilombo e a rede de esgoto da cidade de Americana. Levantamento da
16 ¢ 17 histéria do rio e ver na pratica a sua situacio hoje. Os alunos observaram
que a causa principal da poluigdo ¢ o esgoto industrial que ali ¢ despejado
sem ter feito nenhum tratamento causando a morte do rio. dentro da escola
as atividades ficam limitadas com a teoria, porque nfio h& espago fisico,
tempo e recursos didaticos necessarios.

- 21 " - T
19-20¢€ Feira de Ciéncias. Com 300 alunos de 53°a 8as séries. Varias disciplinas.

exposicio de trabalhos, fotos, resumos de pesquisas locais e até material
colhido no local como restos de arvores queimadas, animais e amostras de
solos. etc. Espaco pesquisado: proximidade da escola onde ocorre grande
desmatamento (mata nativa), queimadas, poluiciio de pequenas nascentes,
por conseqiiéncia de grandes plantagdes de cana de agticar. Os trabalhos de
pesquisa bem como as propostas e idéias de reflorestamento foram
apresentados as autoridades locais competentes

QUADRO 2. NOVA ODESSA

Identificacfio dos

Professores ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

"Projeto Reciclagem do lixo" com todos os professores desde CBs at¢ 8as
le2 séries, ¢ funcionérios, através de videos, palestras e reunides. A Prefeitura
prestou auxilio cedendo caminhSes para a coleta do lixo. O projeto
continuou em 1995,
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QUADRO 3. SANTA BARBARA DO OESTE

Identificac@o dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1-3-4-5

Projeto Estudo do meio. Orientacdo com 180 alunos, 5% 6as séries, com
trabalho de campo na orla da bacia do Ribeirdo dos Toledos, com pesquisa
de solos, erosdo e conservagdo e tratamento de aguas pluviais, esgotos
domésticos e industriais. E trabalho pratico sobre a queimada da cana de
acucar. Estudamos aspectos fisicos ¢ humanos da 4rea proxima i escola,
aproveitando para explorar o tema junto com outras disciplinas. Precisamos
de assessoria deste Nicleo/UNICAMP

Feira Cientifico Cultural com as temdticas: cana de aglcar e problemas de
queimadas, desmatamento e destruigiio dos solos. Com 62 alunos. Outro:
"Que planeta deixamos para nossos filhos" Enfoque na poluigio do ar, da
agua e efeito de estufa. Com 38 alunos e apoio da DE através de curso.

6-7-8

Estudo do meio -Projeto: "Conscientizagao® para protecio de mananciais de
agua da SBO - Micro bacia do Ribeirfio dos Toledos. Pesquisa de campo
com grupo de 62 alunos da 6a série. Filmamos, fotografamos, medimos a
temperatura das aguas e ar, PH do solo, coleta de rochas, vegetais, agua,
com roteiros ¢ auxilio de mapas, etc. Fretamos um 6nibus, pago pelos alunos
¢ depois caminhamos para fazer a observagio. Nosso trabalho carece de
fundamentos cientificos solidos e confidveis. Solicitamos ajuda da UNESP,
INPE, Instituto agrondmico de Campinas, em vio. Gostariamos de contar
com a sua colaboragdo para que nosso trabalho tenha sustentagdo ¢
possamos registra-lo adequadamente. Em anexo segue o projeto da escola.

Projeto: Pesquisa com a equipe da Coordenadoria de Planejamento ambiental
Projeto: " Alternativas de gestio do meio ambiente da baciza do rio
Piracicaba". Relatorio coordenado pela FUNDAP com participagdo do SMA
¢ do Instituto de Economia do setor publico. O objetivo principal desse
diagnéstico € o de apresentar e divulgar uma visdo mais geral dos problemas
ambientais da bacia relacionando-o ao modelo de desenvolvimento da
regido. A interdependéncia que existe entre esses elementos, mostra que as
propostas de protegio e recuperagio do meio ambiente devem estar
amparadas em politicas municipais e estaduais orientando a utilizagdo dos
recursos naturais de acordo com os anseios da sociedade.

QUADRO 4. AMPARO

Identificacao dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Grupo Ecolégico "Osso da Terra” que quinzenalmente promove passeios
le2 ecologicos, palestras, excursdes, gincanas e shows com prémio para a
garotada. Esta escola tem participado com alunos de todas as séries e com o
professor de Histdria.
Atividade em sala de aula: Trabalho de EA com os alunos de 5%séries,
3

comparando sempre o antes e o depois, como era e como estd agora, através
de Textos: " O homem transforma a natureza” ¢ por reportagens de jornais,
televisio e observagdo do entorno escolar.
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QUADRO 5. MONTE ALEGRE DO SUL

Identificacio dos

ATIVIDADES DESENVYOLVIDAS
Professores

Temstica nos conteidos Temdatica ambiental trabalhada na sala de aula
1 através de jornais, recursos de audiovisuais. Gostaria de realizar atividades
exira-classe

QUADRO 6. ATIBAIA

Identificagfio dos ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Professores

Projeto de Conscientizagdio: atividade em sala de aula: videos, palestras
le2 ambientalistas. Em Atibaia, S.P., tem a Pedra Grande onde realizamos
passeios ecoldgicos com alunos de 5%éries, coletando materiais: plantas,
copos plasticos, insetos e detritos para serem estudados.

Reciclagem do lixo na Feira de Ciéncias. Conscientizacio dos alunos ¢ da
3 comunidade para a importdncia ¢ a necessidade da selegdo do lixo como
soluglo para a poluicio ambiental. Com 40 alunos de 5%séries.

Estude do meio. Textos foram trabalbados sobre o papel das florestas e o
efeito do desmatamento como base tedrica e a introdugfio do trabalho.
Depois a classe foi dividida em grupos para uma pesquisa do entorno
escolar, Hste projeto realizou mapeamento dos quarteirSes para compreensio
da ocupaciio do espaco e o que existe de vegetagfo. Houve levantamento dos
estabeleci-mentos comerciais, para perceber o crescimento do setor de
4-5-6 servicos. Foram feitas entrevistas com os moradores mais antigos para
compreender a histdria do local. Sistematizamos as informagdes e utilizamos
a Planta Oficial da cidade para auxiliar (mas que j& estd ultrapassada)
mostrando a dindmica do bairrc onde a escola estd inserida. Assim
elaboramos um Croqui resumindo as informagdes. O projeto "Concurso de
Pesquisa Ambiental da area geografica da propria escola” foi um convite da
Prefeitura de Atibaia. O objetivo da Secretaria da Cultura foi atingido, na
medida em que, apresentado o memorando aos alunos e solicitado deles
opinifio com respeito a conservagio do ambiente em que vivem, mostraram
mudancas de comportamentos significativos e positivos, devendo ser
valorizados pelo poder piblico local.

QUADRO 7. BRAGANCA PAULISTA

Identificacio dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Professores

Projete em Micro-bacias. Em 1991 com 100 alunos de 5%séries foi desen-
le2 volvido o Programa estadual de Micro- bacias "Viva a Terra" com apresen-
tacdo de videos, leitura da revista "Chico Bento", confecciio de maquetes e
redagio sobre o tema. Prémios foram dados pela Secretaria de Educacio.
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QUADRO 8. JOANOPOLIS

Identificacao dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Atividade de conscientizacdio. A escola promove ja ha alguns anos nos meses
le2 de abril e setembro, palestras com o Prof. Paulo Galletti e Dr. Jorge Bellix
de Campo (Associago Paulista ) sobre mata ciliar. Mudas s@o doadas para
os alunos,
Campanha/ Estacio de Tratamente de esgoto. Visita, com 38 alunos de 6as
3

séries, pela construgiio de uma Estacdc de esgoto que ai ndo funciona
corretamente.

QUADRO 9. PIRACAIA

1dentificacdo dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Estudo de campo. Com 120 alunos, visitando o local e 1trabalhando com vi-
deos, maquetes, diferentes séries ¢ disciplinas, para preservagio do rio
1 cacho-eira que atravessa toda a cidade e recebe o esgoto que nfio possui

sistema de tratamento, € recebiaaté bem pouco todo o lixo pablico nas suas
margens. Necessitamos recursospara material de pesquisas para alunos e
professores

QUADRO 10. CAMPINAS

Identificacdo dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores

Projeto no Planejamento escolar. Com as 6as séries e 4 aulas semanais de

le2 geografia, trabalhamos com temas como Aagua, desmatamento, lixo e
poluigdo. Textos, cartazes, videos e excursdes & SANASA (Projeto micro-
bacias). No noturno as condigdes sdo mais dificeis, assim o trabalho ficou
restrito aos temas relacionados.
Atividades diversas: Trabalho com 800 alunos de 1° e 2° graus, com apoio de

3

outras disciplinas como ciéncias, histéria, matematica e ciéncias. Locais do
estudo e eventos de pesquisa: Serra do Japi. Apiai. (Vale do Ribeira), e
exposicio/Folha.

continua...
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Identificacfo dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

4-7-8

Projeto "Micro-bacias dos Cérregos de Areia e Areia Branca", com apoio do
MDCC (Museu Dindmico de Ciéncias de Campinas), através de assessoria,
fornecimento de materiais de consumo, de Onibus para os trabalhos de
campo. Com apoio também da 4a Delegacia de ensino de Campinas e
Secretaria Municipal de Educacio, através do pagamento de servigos
extraordinarios para os professores envolvidos, da AGB (Associagiio dos
geografos brasileiros) e Instituto Agrondmico de Campinas, Coordenadoria
de Assisténcia T'écnica Integral e 28 Batalhdo de Infantaria Blindada para a
realizagdio de exposicdo dos trabalhos realizados. Este projeto também se
preocupa com a melhoria da qualidade das aguas das micro-bacias,
altamente degradadas, por se encontrar proximo ao Distrito Industrial na
Regido de Ouro verde (sudoeste de Campinas). Teve inicio com 9 escolas e
48 professores e apresenta propostas de um trabalho interdisciplinar,

Atividade de Conscientizacdo. Tema: Ecologia e Protecio ambiental ¢
realiza-se em sala de aula. Conscientizagdo sobre os problemas do
mugicipio, regifio, estado, pais ¢ mundo.

Atividade de pesquisa: Pesquisa e Exposicdo sobre desmatamento - mata
Atlantica e floresta amazodnica (primitiva e atual), buraco na camada de
ozbnio, efeito de estufa e preservacio do verde (escola/bairro).

2¢0

Projeto Eco-Itajai. Projeto de conscientizagdo da populagdo local para
preservagio das matas, para nio jogarem o lixo, ndo colocarem fogo. Os
alunos conseguiram a partir disso criar um projeto com apoio do executivo,
construindo um bosque para lazer dessa comunidade carente e distante da
cidade. Também evitou-se a extragdo de areia preservando a nascente do
riozinho. O principal problema para este projeto Eco-Itajai, ¢ a falta de
tempo dos professores de Geografia ¢ Historia. Projeto desenvolvido com 2
5%séries, e 2 6as séries, ¢ 2 7? séries.

11

Atividade de Conscientizagiio: Tema Conservacdo do espago natural e o
homem.

12

Projeto de arborizacio. A EEPG "Romualdo de Souza Brito" € dotada de
uma excelente arborizagéo, e nas 6as ¢ 8as séries sfo explorados esses temas
ambientais nos contetidos. Realizamos a Feira verde na drea de geografia,
com cartazes € ¢xposicio de plantas no Dia Mundial do meio ambiente.

13

Reciclagem do lixo. Trabalhos realizados através de filmes. Palestras e
trabalhos em equipe.

14

Trabalho de pesqaisa sobre problemas ambientais e biodiversidade através de
jornais, revistas e livros paradidaticos, textos selecionados e produzidos pelo
Prof. Dr. Helmut Troppmair da UNESP - Rio Claro.

continua...
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Identificaciio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

15

Projeto "O Lixo reciclado" A escola fez um ciclo de palestras, filmes e
debates sobre o assunto. A Prefeitura fornece os latdes (papel, metal,
plastico e vidro) e toda semana recolhe o material selecionado. Os alunos
trazem o lixo e colocam separadamente nos devidos latdes. Ha a
participagiio de todas as disciplinas, envolvendo toda a escola (de 5% 8as
series.)

i6

Atividade: dinfimica de grupo. Debate em sala de aula sobre efeito de estufa,
camada de o0zOnio, desmatamento, poluicio sonora, visual, ¢ sobre as
sotucdes.

17e18

Reciclagem do lixe. Com palestras, filmes e trabalhos em equipe na Feira de
Ciéncias.

19e20

Estudo do meio. Com 140 alunos de 5%3 8a séries, periodo diurno, com
enfoque ao ambiente na preservagiio dos solos, florestas e o potencial de
vida. A escola 34 esteve envolvida com a coleta seletiva do lixo.

QUADRO 11 VALINHOS

Identificacdo dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Atividade rural. escola rural. Trabalho com 5%séries. A regifio permite fazer
1 um frabalho ambiental. Uso indevido de agrotéxicos.
Feira de Ciéncias. Temas desenvolvidos: Reciclagem, a reutilizacio de
2 certos materiais e o destino final do lixo.
QUADRO 12. VINHEDO
Identificagio dos ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Professores
Projeto "Estudo de campo' com grupo de bidlogos (assessoria as escolas
el

piblico, com 80 alunos de 6as séries numa visita a mata da nossa cidade,
com atividades ladicas numa caminhada falando sobre os ecossistemas.
Também utilizamos a nossa escola que tem belissimas arvores.
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QUADROQO 13. COSMOPOLIS

2

1dentificacgio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1e2

Reciclagem do lixo. Projete LATASA. No inicio do ano, com alunos de® 4 8a
séries realizou-se a coleta de material reciclavel. Como ndo encontramos
compradores para o material o trabalho foi interrompido. Também estamos
no Projeto "LATASA" onde com a entrega de 142.000 latas receberemos um
Xerox.

QUADRO 14. PAULINIA

identificacio dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Atividade classe. Com 5%éries e 35 alunos Temas: ecossistemas litosfera,
1 atmosfera. Como em ciéncias trabalha-se o mesmo contetido que os alunos
reclamavam da repeticdo. Optei por trabalhar com mapas do mundo e a
localizaciio das noticias.
Reciclagem do lixe. Com 150 alunos de 5% 7° séries foram feitas visitas as
2-3

Empresas Rhodia e Replan. Palestras sobre a preservacio do Patriménio
escola/jardins e hortas. Projeto futuro: minhocério e viveiro de mudas com
as disciplinas de Geografia, Portugués/Ciéncias.

QUADRO 15. JAGUARIUNA

Identificacio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

le2

Projeto "Rio Jaguari", através de exposi¢des que sdo desenvolvidos nos
municipios e excursdes nas matas nativas do municipios de Pedreira e
Jaguaridna para plantio de arvores. Com todos os alunos de 5°a 8as séries.
Através da geografia é mostrada a necessidade da preservagio ambiental e o
quanto a natureza ¢ importante e quem sem ela nfo ha vida.

Projeto -" Jaguari - Epopéia de um rio " Com textos sobre a bacia do
Piracicaba, onde alunos do magistério ¢ o Professor de Educacio Artistica
confeccionaram uma maquete mostrando o rio Jaguari antes e depois da
poluigio.

Projeto Estudo do meio "Rio Jaguari" junto com as demais escolas do
municipio, com reunides, visitas & varios pontos do rio e nas areas verdes.
Houve reflorestamento com plantas nativas em area destinada para ser o
Parque ecoldgico de Jaguarilina. Foi maior a participagio das 6as séries no
trabalho externo. No interno teve a participacio de todos os alunos e
professores. Em 1994 o trabaltho teve continuidade com o professor de
Ciéncias
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QUADRO 16. JUNDIAI

Prejeto "Abordagem global” Com 5% 7° séries ¢ projeto desenvolveu
pesquisas com entrevistas sobre as indistrias que existem no bairro onde os
alunos moram, através da matéria prima utilizada, os produtos e para onde
sdo vendidos, e as causas ¢ conseqiiéncias dos problemas ambientais do
local e da degradacgdo dos corregos. Com participagfio dos pais, professores,
vizinhos e funciondrios da escola. Houve étimo entrosamento entre as
disciplinas e entre os docentes.

Projeto de Pesquisas: Trabalhos intra ¢ extra classes com pesquisas em
2 revistas, jornais, entrevistas e consultas em bibliotecas e até mesmo com 0§
pais, vizinhos e funcionarios da escola.

Projeto rural. Escola rural localizada numa 4drea de preservagio. A
3 abordagem ¢ global: agricultura -agrotdéxicos- poluigdo do rie que corre
perto da escola que antes era area de recreagio e pesca.

Oficina Pedagogica Trabalho iniciado com videos. A cidade das Flores.
4 Discussiio com os alunos de 5% 6as séries, Elaboracio de cartazes com ¢
tema; Preservagdio do patriménio. E para a preservagdo da natureza o video:
A década da destruico da Amazdnia.

Projeto Preservacio do patrimdnio. A escola possui um jardim que ¢
preservado pelos alunos. Os alunos séo questionados semanalmente sobre o
5¢6 seu comportamento na escola. Uma urna é colocada no pétio e cada um da
sua opinido sobre diferentes questdes. ex: Liberdade € 7 a) agir e ndo pensar
com responsabilidade b) pensar e agir com responsabilidade ¢) pensar com
responsabilidade e néo agir. O resultado é exposto e discutido. Todas as
disciplinas participam.

Atividades diversas: Trabalhos diversos com 5% 8as séries. Textos,
7 pesquisas, relatério e leitura. Gostariamos de receber recursos didéticos para
o estudo: livros, atlas, mapas atualizados

Atividades diversas: Vdrios trabalhos realizados com 5% 8as séries como
8 confecclio de maquetes, analise de revistas, jornais e textos, fitas sobre a
destruigdo do meio ambiente e suas conseqiiéncias, Gostaria de ser
informada sobre novos projetos para enriguecer meus conhecimentos.

Projeto de pesquisas. Em 1994, com todos os alunos de 5% 8as séries
participaram ativamente de pesquisas orientadas pelos professores de
9ell geografia, aumentando n#o s6 seus conhecimentos mas também os da
comunidade sobre a necessidade de preservar o meio ambiente.
Dificuldades: falta de condugdo (6nibus), falta de fonte de pesquisas como
livros, atlas, microscopios, verba para os alunos excursionarem.

Projeto Duratex. Em 1992 tivemos com as 5%éries tivemos palestras e
videos feitos pela Duratex, envolvendo o meio ambiente, conservagdo dos
11 solos, despoluigdo das aguas, desmatamento e reflorestamento. No nosso
Plano escolar desse ano consta como um dos objetivos a melhoria da
qualidade de vida.

continua. ..




225

Identificagao dos ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
Professores
Atividade em sala de aula. Com 5%séries (120 alunos). Tema central: Matérias
Primas. Discuss&o sobre a preservagio da natureza sem desperdicios, gastos
12 desnecessérios, problema da falta de dgua. E muitas vezes, sem termos um

tema especifico, acabamos por dar uma orientagio sobre reciclagem.

QUADRO 17. CAMPO LIMPO PAULISTA

Fdentificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1e2

Projeto da Agua que envolveu todos os alunos da escola com pesquisas,
visitas a inimeras industrias da regido, ao DAEE, com relatdrios € maquetes
feitos pelos alunos, junto com professor de Ciéneias.

Projefo de conscientizacio. Em 1991, realizado com todos os alunos de * & 8a
séries. Iniciativa com todas as escolas. Houve a apresentacio de um video
que comegava com o rio limpo e bonito e no decorrer da apresentagéo o rio
1a ficando poluido pelos esgotos, dejetos industriais, etc. Apés a filmagem
havia discussdes e elaboracfio de cartazes.

Atividades diversas. Todas as atividades nessa escola tem a participag@o dos
professores de geografia, ciéncias e matematica que trabalham em equipe.
Com 300 alunos de ? & 8a séries. Tema: Respeito humano e harmonia do
homem com o meio. Além de conscientizar na sala de aula, realizam
passeios ecologicos(Serra do Japi, Paranapiacaba e Caverna do Diabo), Feira
de Ciéncias com trabalho de reciclagem de materiais, melhor
aproveitamento da alimentacdo, orientacdo para evitar desperdicio, valor do
patrimbnio, coleta seletiva do lixo. Entraves: burocracia e falta de
equipamentos.

QUADRO 18. VARZEA PAULISTA

Identificagio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

le2

Projeto "Rio Verde" com levantamento fotografico das nascentes dos
principais afluentes do rio verde, paisagens e ecossistemas que o rio gera no
municipio. Sera feita comparagio com o estado atual dos rios e o©
cumprimento da prerrogativa da legislacio Federal. Este projeto apresenta:
os objetivos, agdes envolvidas, recursos exigidos, lista dos materiais
necessarios, bem como a conclusio que houve a realizagio de todas as
atividades propostas num trabalho interdisciplinar, chegando-se & um grande
resultado de conscientizago.

continua...
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identificagfio dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Estudo do meio. Com alunos de * a 7a séries Tema: O relevo da bacia
sedimentar do Parand. Com a colaboragio dos professores de Portugués,
3ed Ciéncias e Historia. O apoio do professor de Geografia € total. Didatica

usada: aulas sobre o relevo em sala de aula; visita até a regido de Sao Carlos
onde for mostrade o relevo de Cuestas, tipico da bacia sedimentar,
observando a vegetacio, atividades culturais e a populag#io. A area apresenta
muita erosio.

QUADRO 19.ITATIBA

Identificaciio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

lad

Projeto "Estudo do meio” Com ® 4 8a séries. Tema: "A qualidade davidae o
meio ambiente” com reflexdes realizadas constantemente nas aulas como
parte integrante, complementar ou de atualizagio dos conteados
programaticos. Andlise do relevo local, erosdo, degradagdo das rochas e
formagdo dos sedimentos, espécies vegetais, importdncia para o local,
observaciio das nascentes das dguas. Excursdes para observagao do rio Tieté
na cidade de S&o Paulo e da ocupagio do espago pelo homem. Visita a
Estagdo Experimental de Tupi em Piracicaba, S.P. ¢ ao Salto do rio
Piractcaba. Dificuldades: o niimero de alunos por classe; acesso & materiais
de embasamento tedrico- cientifico da regido; falta de tempo/espago,
recursos materiais e didaticos para planejar - executar e avaliar as atividades
extra-classe; desmotivagdo quer seja pelas condi¢es salariais ou pelas
atitudes ¢ comportamentos muitas vezes de desrespeito e violéncia por parte
de alguns alunos.

5ell

Projeto Diagndstico do bairro: Ribeirdo Jacaré analise dos recursos do
bairro Cruzeiro (alunos de 5% 6as séries). Recolhemos amostra de agua de
diferentes lugares para comparar. Criamos uma associagdo de moradores de

‘bairro. Facilidades encontradas: local préximo a escola, horério das aulas,

clientela, nimero menor de alunos por sala, permanéncia da professora na
escola por 8 anos, e na época participava de muitos encontros promovidos
pela CENP.Foi feito um trabalho sobre a poluicdo do rio Jacaré onde
produzimos filme e fotos. O rio Jacaré corta a cidade de Itatiba e portanto
recebe todo tipo de dejetos.

6e7

Projeto de Arborizacio com as 6as séries (30 alunos) plantando mudas de
arvores na calgada da escola, no seu interior e no jardim interno, com ajuda
da professora. de Ciéncias, da Floricultura da cidade ¢ da Casa de
Agricultura de Itatiba. Fizemos maquetes sobre os efeitos e meios de
prevengdo das "chuvas acidas" da cidade na Feira Cientifico Cultural de
Itatiba. Confeccao de maquetes da zona rural e da zona urbana destacando
as indastrias poluidoras. Contamos com apoio financeiro da diregdo da
escola.

continua...
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Identificagho dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

8e9

Projeto ativo de reciclagem do lixo. Em 1994 foi elaborado um Projeto,
envolvendo a escola e os bairros préximos com a participagio de varias
disciplinas como Portugués, Geografia ¢ Historia, integrando-o em outro
projeto da prefeitura local.

10

Projeto de reciclagem do lixo. A escola tem apenas esse projeto, mas oferece
cursos sobre meio ambiente aos professores. Existe dificuldades de
planejamento escolar ¢ falta de material.

11el2

Feira Cientifico Cultural. Com 90 alunos de 6as séries. Tema: Informagéo
para a comunidade de Itatiba sobre a necessidade e funcionamento da
Estagiio de Tratamento de esgoto no municipio. Pratica: exposigdo aberta &
comunidade dos trabalhos de todas as escolas do municipio.

14e 15

Projeto "Preservacgio do Patriménio" gracas aos esforcos de professores ¢
funcionarios nossa escola possui um prédio e jardins bastante conservados.
Por isto fomos convidados pela FDE para participar do "Projeto SP
Ecologia" trabalhando a Interdisciplinaridade. Professores promoveram
passeatas ecoldgicas junto ao rio Atibaia com cartazes denunciando a
poluigio. Houve a confecgfio de livros infantis e fizemos uma viagem de 2
dias para a Reserva Florestal de Campos de Jorddo para conhecer técnicas
de reflorestamento.

QUADRO 20. JARINU

Identificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

el

"Projeto Verde é Vida" Colocamos EA como tépico muito importante em
todas as séries. Trabalhamos o tema em sala de aula e foi o item mais
importante do plano de ensino Projeto Verde é vida, que ndo foi de todo
prejudicado pelo calendario escolar. N&o houve Feira Cientifica mas
trabalhos de classe.

QUADRO 21. MORUNGABA

Identificacio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Projete Eco-92. Participamos durante a Eco-92 através da televisdo, jornais e
palestras, trabalhos intra ¢ extra-classe com o meio ambiente de Morungaba
(extragdo de areia, pedra, minérios, protegio de mananciais urbano/rurais,
mata ciliar do Jaguari e da reunifio da bacia do Piracicaba.




223

QUADRCO 22. LIMEIRA

Identificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Atividade em sala de aula. Trabalho com o Jornal de Limeira "Nossas aguas”
que aborda temas como: o Planeta Azul, O homem ¢ a agua, Industrias ¢
aguas e a bacia do Piracicaba e Agles da sociedade pela agua. Com
comentarios e trabalhos com alunos de 5*séries.

Atividade em sala de aula. Trato das questdes dos rios Tieté e Piracicaba.
Agqui hoje j4 existem Empresas que buscam uma conduta de néo agressio ao
meio ambiente, incentivando até a Educagdo Ambiental.

Projeto de preservacio do meio ambiente da Fundagdo Vargas, Prefeitura e
Ripasa. Com atividades escritas desenhos e concursos. Projeto de Educagéo
ambiental com agrotéxicos. Estudo do livro: "Uma mensagem ao agricultor”
Foram promovidas pesquisas, redagio e concurso de frases.

Feira de Ciéncias com o Tema central: Reciclagem do lixo. Incluido no
planejamento escolar, abrindo espago para a Semana do Meio ambiente com
brincadeiras educativas em que todas as séries possam participar.

Feira Cientifico Cultural. Tema: Reciclagem do lixo, com alunos de 7* séries.
Realizamos também trabalho de pesquisa sobre a despoluigdo do rio Tieté e
da hidrovia do Tieté.

Atividade em sala de aula. Trabalho com as 5%séries (62 alunos) através do
jornal de limeira "Nossas aguas” e com textos de livros paradidaticos e
revistas.

Palestra. Houve a realizagio de ciclo de palestras, reunides em Limeira
sobre a Educacdo ambiental no anfiteatro "Roberto Burle Marx"

8e9

Encontro. Encontro através da EEPSG "Marcelo de Mesquita "DE
(Delegacia de Ensino de Rio Claro) Tema: Orientagio Técnica de Micro-
bacias (rios Piracicaba, Capivari, Corumbatai, etc.) Com 5% 7° séries, as
palestras foram realizadas pela Professora. Myrian Procknov.

10a 12

Projeto Reciclagem do lixo. Nesta escola ¢ feita a separagdo do material
reciclavel do lixo. Para tal conseguimos da Prefeitura 4 Latdes com nomes
variados como papéis, vidros, plasticos e latas. Os professores trazem de
casa o seu lixo que é recolhido e separado pela Prefeitura. Também com a
doacdo da prefeitura foram plantados pinheiros junto & cerca da escola. O
Projeto envolveu a escola toda e todas as disciplinas.

13e 14

Estudo do meio. Com a participagiio de 50 alunos de 5% 6as séries, sobre o
problema da poluigio da cidade e dos mananciais dos rios. Como as escolas
periféricas ficam distantes desse tipo de experiéncias, ¢ necessario que haja
uma conscientizagdio, ndo s6 das autoridades mas também da sociedade.
Precisamos desenvolver urgentemente este trabalho para amenizar 0s
problemas.
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QUADRQO 23. CORDEIROPOLIS

Identificacio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

le2

Campanha de Conscientizagfio sobre as bacias hidrogréficas. Trabalhamos em
conjunto Geografia/Ciéncias, com material enviado pela SE/Secretaria de Educagfo.
Distribuicio do mmaterial, magquetes, trabalhos escritos, cartazes e exposicdes.
Passeatas ecoldgicas e visita 4 estagfio de aguas.

QUADRO 24. IRACEMAPOLIS

Identificaciio dos

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Professores
Feira Cientifico Cultural. Reciclagem do lixo, dgua e ar poluidos e a
1 qualidade da vida da populagio. Com videos sobre a bacia do Piracicaba ¢ o
plantio de mudas na mata ciliar da represa de Iracemapolis.
Projeto de Conscientizacio. Tema: Qualidade da vida. Com 120 alunos de 5*
2

e 6as séries. Com as disciplinas Portugués, Geografia, Ciéncias, foram sendo
desenvolvidas atividades paralelas aos contetidos programaticos tais como:
apresentagdo de videos, debates, noticias, redagdes e participagdo do
reflorestamento da mata ciliar da represa que abastece o municipio.

QUADRO 25. ARTURNOGUEIRA

Identificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Projeto "Vida Melhor " da SEMA. Com alunos de 5as, 6as ¢ 7° séries, na
arborizagfio de um bairro periférico, plantando arvores frutiferas doadas pelo
Estado € Prefeitura. Visita as nascentes dos rios do municipio que segundo a
Prefeitura se encontram contaminados por detritos orgénicos de uma fossa
antiga do sitio proximo. Promovemos melhoramento na mata ciliar, uso de
agrotoxicos e fizemos uma horta.

Atividade em sala de aula. Com 200 alunos de 5%éries, Tema: O processo de
Industrializagio e a produgdo do espago brasileiro enfocando:
desmatamento, uso do mercirio, destrnicdo da mata ciliar, desvio dos rios
para irrigacio € o uso de agrotdxicos.
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QUADRO 26. PIRACICABA

Identificaciio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Atividade em sala de aula. Trabalho com textos sobre a devastagio da mata
ciliar das bacias dos rios Piracicaba, Capivari e Ribeirio Piracicamirim,
enfocando a degradacgio ambiental dos rios. Com 70 alunos de 7° séries e 70
alunos de 8as séries.

2¢3

Semana do Meio Ambiente. A escola realiza todos o0s anos a Semana do meio
ambiente com a participagio de todos os alunos desde o CB até as 8as séries,
com palestras, excursdes e atividades em sala de aula, fazendo inclusive
Reciclagem de materiais. Com as 7* séries e 8as séries trabalhamos o rio
Piracicaba, focalizando as noticias de jornais e elaboramos cartazes para que
os demais alunos tomassem conhecimento das mesmas.

"Projeto Marins de monitoramento das aguas’ Um dos problemas ambientais
mais preocupantes de nossa regifo € a degradagio dos recursos hidricos.
Projeto desenvolvidoe junto com a SODEMAP/USP Campus de Sdo Carlos.
Objetivos: Monitoramento relacionando a qualidade das dguas aos demais
problemas ambientais existentes na micro-bacia, sempre utilizando a
realidade local com visitas ao campo e trabalhos priticos. (ex. anilise de
dgua em laboratdrio). Através de um Kit fizemos junto & SODEMAP,
analise do oxigénio dissolvido, do PH, temperatura e turbidez da agua. Com
30 alunos de 6as ¢ 7° séries e 4 professores: Ciéncias, Geografia, Historia e
Portugués. Os alunos foram integrados tanto do ponto de vista tedrico
quanto pratico, tomando consciéncia do porqué do trabalho, resultando que
alunos passaram a aprofundar em pesquisas.

S5eb

Atividade de dinféimica de grupos. Com 90 alunos de 5%séries sobre o Tema:
efeito de estufa, buraco da camada de ozénio, chuva 4cida, polui¢do dos
rios, reciclagemm do lixo, com visitas ao rio Piracicaba e Piracicamirim.
Foram realizadas exposi¢bes de trabalhos e cartazes e experiéncias diversas.

Projeto: "Redenc¢fdo da bacia do Piracicaba™. Com 30 alunos de 8a série,
principalmente com a Geografia. Os alunos mapearam todo o municipio de
Piracicaba, classificando as industrias de acordo com o nivel de poluigdo e
areas verdes, as inddstrias que dependiam diretamente dos rios, agricultura e
tipo de cuitivo, e pecudria da regifio. Fizeram maquete em gesso do relevo
da bacia, além de um esquema de tratamento de agua da regifo com
amostras dessas dguas. Houve depois exposi¢do para a comunidade.

Estudo do meio. Excursdes para Holambra com alunos de 7* e 8as séries ¢ 0s
professores de Historia e Geografia. Com um roteiro abordando os aspectos
geo-econdmicos da regifo, na excursdo os alunos foram divididos em
equipes para levantamento das questdes propostas: ocupagdo e organizagio
do espago pelo homem; funcionamento do sistema de cooperativas; técnicas
de plantio; mecanizagiio e produtividade, uso de adubos quimicos e
agrotoxicos; influéncia da cultura européia nas atividades agropecuarias,
habitos, costumes, praticos tipicos holandeses, e a qualidade da vida dos
seus habitantes. Associadas a excursiio e outras atividades extra classe, as
aulas sdo todas voltadas & questdo ambiental.

continua...
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Identificagfo dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Coleta seletiva do lixo. Participagdio em varias atividades, praticas de coleta
seletiva do lixo e da reciclagem de materiais.

QUADRO 27. RIO CLARO

Identificacdo dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

el

Projeto Estudo do rio Corumbatai. Com 120 alunos de 5%éries, apds as aulas
expositivas sobre os recursos naturais, fago excursdes com os alunos até o
rio Ribeirdo Claro. Temos um sementirio coletado pelos alunos e criamos
um herbério. Estudamos o rio Corumbatai com uma classe de 7a série.

Projeto de Canalizagiio do Corrego Wenzel, Em 1992 o estudo foi feito no
corrego Wenzel, no bairro onde esté inserida a escola. Com 70 alunos de 8a
série. Conscientizagdo para a ndo canalizacdo do mesmo. Foram trabalhados
questiondrios com a comunidade, mapeamentos, maquetes ¢ exposi¢des no
Centro Cultural. Colaboraram as disciplinas de Portugués e Histéria. Em
1993 trabalhamos sobre o uso de adubos naturais com a colaboragio da
Fundagio M. Okada. Em 1994 com o " Projeto Escola no Campo" com 5%
8as séries, na drea rural, para o uso adequado de agrotoxicos e pesquisa com
horticultores da periferia.

QUADRO 28. CORUMBATAI

Identificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

le2

Projeto Coleta seletiva de lixe do municipio de Corumbatai, que faz parte de um
projeto da Prefeitura, cabendo a escola conscientizar os moradores através dos
alunos. A preservagdo/restauragio da mata ciliar, ¢ um Projeto do Plano Diretor
da escola e objetiva conscientizar os proprietarios da terra, da importincia desta
para a vida dos rios, promovendo palestras junto aos alunos e comunidades.

"Conscientizacio do Espago” : Este projeto, se desenvolve com 47 alunos
de7* e 19 de 8as séries. Nas 5%éries foram desenvolvidos trabalhos
relacionados & industria, agricultura e transportes. Junto com a Prefeitura o
projeto da coleta seletiva do lixo, reconstru¢io da mata ciliar do rio
Corumbatai, com filmagem, exposigio na Feira de Ciéncias.

Atividade em sala de aula: A tematica foi abordada com o 2° Grau nos
contetidos programaticos. Além de contribuir na pratica com o Projeto da
Prefeitura na coleta seletiva do lixo da cidade e da reconstrucio da mata
ciliar.

continua...
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Identificacio dos

Professores ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Atividade em sala de aula. Textos: Com 90 alunos de 5séries trabalhamos
5 com textos 0s temas: Importancia da mata ciliar, poluigdo industrial/esgoto
urbano sem tratamento despejado no rio Corumbatal, coleta seletiva do lixo,
técnicas para conservaglo dos solos, agrotoxicos e cultivo da cana de agicar.

QUADRO 29. SUMARE

kdentificaciio dos

ATIVIDADES DESENYOLVIDAS
Professores

Atividade na escola. Aulas no espago livre da escola, com alunos de 6as ¢ 8as
1 séries, visualizando os arredores, e trabalhando o0s confrastes
inddstria/capital/favela/mio de obra, a qualidade de vida da periferia,
poluicio e salarios da popuiacio.

Projete de pesquisas. Trabalho sobre as matas brasileiras, florestas e rios.
2 Pesquisa feita através de revistas, livros, jornais, exposi¢io de cartazes na
escola com 148 alunos de 5% 7° séries. Tema central: Preservagiio das
Florestas com a participagfio também das disciplinas de Ciéncias e Historia.

Projeto de divalgaciio: uso correto de agrotoxicos. Estamos integrados com o
Jed trabalho de divulgagdio sobre os danos causados pelo uso incorreto dos
agrotéxicos onde se da a localizagio desta unidade escolar. Contribui para a
organizagio do trabalho a CATI e abrange as escolas rurais com a
participacio também dos professores de Ciéncias. Os alunos tiveram aulas
de esporte ¢ assim puderam fazer as pesquisas de campo, entrevistando os
agricultores. A maior parte dos nossos alunos siio filhos de agricultores e
assim passa a ter um significado maior o cuidado especial que deverdo ter
com 0 meio ambiente.

Projeto no Planejamento escolar. No inicio do ano foram selecionados na
escola dentro do planejamento escolar, varios temas para serem
desenvolvidos em forma de projetos: Semana do meio ambiente, com teatro,
palestras, cartazes além da conscientizagdo em sala de aula. Tema central:
"() dia mundial do meio ambiente” Com a participagdo de 900 alunos nos
periodos matutino, intermedidrio e vespertino, professores, pessoal
administrativo. Paralelo a isso a comunidade recebeu nas dependéncias da
escola mudas de arvores frutiferas para serem trocadas por 1 quilo de
alimentos.

Seb
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QUADRO 30. MOMBUCA

Identificacfic dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Campanha Ambientalista. Lista de 600 assinaturas entre aluno e comunidade
para a campanha "Jacques Cousteau: um planeta digno para as futuras
geragbes”. Todo ano sob nossa coordenagio plantou-se arvores em areas de
estacionamentos. Criamos um Mural: "Preserve A¢fio”. Todos os programas
na geografia tem a nossa participagdo. Houve com as 6% séries coleta de
materiais reciclaveis como vidro, papeldo, latas, ferro, etc.O dinheiro da
venda serviu para comprar material escolar para alunos carentes

QUADRO 31. CAPIVARI

Identificacfio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Atividade em sala de auwla. Com o assunto nos contetdos. Ex. 5%éries:
vegetacdo do Brasil, Rio Tieté, trabalhando a questio do desmatamento,
poluigdo o homem e a natureza, se estendendo até a 7% séries, comparando
o espago natural de outros paises.

Atividade em sal de aula - Debates: Conjugar desenvolvimento econdémico
com a protegdo ambiental.

Jaé

Feira de Ciéncias. Alunos de 5% 6as séries com a participacio de
Geografia, Ciéncias ¢ Educag@o Artistica. Tematica central foi direcionada
para a conservacdo do patriménio ¢ preservagdo do mesmo. Reciclagem do
lixo com objetivos de conservagdo da escola, higiene e bem estar e,
consegiientemente para a EA, obtendo-se assim resultados satisfatdrios, que
observamos no decorrer das aulas na conscientizagio dos alunos e na
limpeza escolar. Mostramos essas experiéncias para um universo maior de
pessoas através da Feira de ciéncias na qual os palestrantes sdo os proprios
alunos

QUADRO 32. ELIAS FAUSTO

Identificacio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

Tel

Pratica de conscientizacgio. A pritica de EA € realizada em todas as séries,
embora de forma superficial, principalmente no 1° Grau quando associada a
Ciéncias. No 2% Grau torna-se ainda mais raro €, por uma questio politica é
trabalhada apenas na biologia.

QUADRO 33. RIO DAS PEDRAS

Identificaciio dos
Professores

ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

el

Palestra: sobre plantas medicinais com um agrénomo onde houve amostras
de plantas, livros, receitas caseiras, etc. Envolvemos todas as séries e
disciplinas, ¢ fizemos uma implantacio de canteiros.
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N?da Nuamero de Professores / INDICADOR Total | Nao
Questdo | 1 2 3 4 5 6 7 8 10 resp.

i 56 21 80 -
2 25 27 19 6 i 78 02
3 26 47 6 i 80 -
4 58 22 80 -
5 69 42 1 80 -
6 11 1 2 60 5 79 01
7 27 30 77 03
8 13 67 80 -
g

16 58 21 0 0 0 79 01
11 19 61 80 -
12* 80 -
13.1 13 22 35 45
13.2 15 58 73 07
13.3 16 47 63 17
134 i6 30 46 34
13.5 02 08 10 70
14.1 22 468 62 18
14.2 17 29 46 34
14.3 10 28 38 42
14.4 9 23 32 48
14.5 16 36 52 28
14.6 05 05 10 70
15 44 35 79 01
16*

17 02 77 79 01
18*

continu4...
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N° da MNamero de Professores / INDICADOR Total | Nio
Questio 1 2 3 4 5 6 7 8 19 resp.
19 03 77 80 -
20+
21 I 36 21 17 5 3 1 5 ¢ 79 01
22 6 40 19 6 7 i g i 0 80 -
3%
24%
25%
26 2 4 23 24 27 80 -
27*
28 13 67 80 -
29+
30.1 16 57 73 07
36.2 6 60 66 14
36.3 8 67 75 05
364 50 18 68 12
30.5 47 20 67 13
30.6 0 77 77 03
30.7 16 53 69 1
31.1 60 08 0% 7 03
31.2 41 25 10 76 04
31.3 11 43 24 78 02
314 53 09 17 79 01
31.5 41 20 19 80 -
32.1 3 57 16 76 04
32.2 51 17 6 74 06
323 26 37 11 74 06
32.4 29 18 05 52 28
325 33 27 03 63 17
33 53 25 78 02
34 42 15 57 23
35*
361 23 23 27 73 07

continua...
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N° da Nuimero de Professores / INDICADOR Total | Niao
Questio 1 2 3 4 s 6 7 8 10 resp.
36.2 34 25 17 76 04
363 33 18 17 68 12
36.4 44 10 19 73 07
36.5 36 17 19 72 08
36.6 29 18 28 73 03
36.7 21 30 34 75 05
36.8 14 09 51 74 06
36.9 60 ity 08 75 05
36.10 58 12 06 76 04
36.11 32 I6 23 71 09
3612 34 10 24 68 12
36,13 33 i1 26 10 10
36.14 52 14 08 74 06
371 1 27 04 13 45 35
37.2 1 H 02 78
373 3 10 1 14 66
374 9 6 3 18 62
37.8 5 9 | 2 17 63
38.1 31 06 02 02 51 29
38.2 0 3 0 a3 77
383 0 0 0 00 30
38.4 0 3 2 03 75
38.5 1 2 1 04 76
38.6 2 2 G 04 76
38.7 0 0 0 00 80
39 37 02 39 1] 0 78 02

40*
41*
42 19 26 14 18 77 03
43 48 5 12 G i 72 08
44%
45 44 43 52 28 25 39 02 - -

continua...




N°da Numero de Professores / INDICADOR Total | Nio
Questio 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 resp
46 12 4 12 15 15 06 02 - -
47a.1 46 23 08 03 80 .
47a.2 05 26 30 03 62 18
47a.3 79 0 0 0 79 01
47a.4 0 8 58 O 66 14
47a.5 4 2 3 i 10 70
47a.6 2 3 33 0 38 42
47bh.1 3 9 35 30 03 80 -
47b.2 4 5 34 30 05 78 02
47h.3 1 1 26 41 10 79 01
47b.4 3 1 23 41 10 78 02
47b.5 6 8 23 35 o7 79 01
47b.6 2 8 30 36 04 80 -
47b.7 3 2 17 49 07 78 02
47h.8 10 12 18 35 03 78 02
47b.9 12 10 20 22 07 71 09
47b.16 3 7 25 33 10 78 02
48 57 20 77 03
49 52 10 2 1 5 1 71 09
50+

* Questdes com respostas dissertativas

TABELA DE NUMERACAO DAS QUESTOES

N°da
Questiao

Titulos e Subtitulos
das Questdes

1

SEXO

IDADE

ESTADO CIVIL

TEMPO MAGISTERIO

GRAUS ENSINO

SITUACAO FUNCIONAL

TEMPO MAGISTERIO

R N[l | W]

OUTRA FUNCAO NA ESCOLA

9 CITAR QUAIS
10 SALARIO - PROFESSOR
11 ATIVIDADE EXERCIDA FORA
DA ESCOLA
12 CITAR QUAIS
13.1 TIPO LEITURA: Jornal
13.2 Revistas
13.3 Rev.Cientif.
13.4 Outros
14.1 TIPO LAZER : Cinema
14.2 Teatro




N°da Titulos e Subtitulos
Questio das Questdes
14.3 Esportes
4.4 Danca
i4.5 Misica
146 Qutros
5 ASSOCIACAO SINDICAL
16 QUAIS? CITAR
17 ASSOCIACAQ CIENTIFICA
i8 QUAIS? CITAR
i9 ORGANIZ. AMBIENTALISTA
20 QUAIS? CITAR
21 NIVEL ESCOLARIDADE DO PAI
22 NIVEL ESCOLARIDADE DA MAE
23 OCUPACAO DO PAI (CITAR)
24 OCUPACAO DA MAE (CITAR)
25 OCUPACAO DO CONJUGE
(CITAR)
26 RENDA FAMILIAR
(salarios minimos)
27 GRAU DE INSTRUCAO
28 CURSOS DE ATUALIZACAO
25 DISCIPLINAS QUE ENSINA
DESCREVER
30.1 MUDANCAS OCORRIDAS
ULTIMOS 5 ANOS : Qualif./Prof.
30.2 situacgfo da SE
36.3 Recursos Financeiros
304 Técnicas de Ensino
3065 Livros Didaticos
30.6 Salérios Prof.
30.7 Formagéo/1°G
31.1 MUDANCAS ENSINO
/GEOGRAFIA : Conteddo
31.2 Criticidade
313 Escrita

31.4 Compreensio da realidade
315 Criatividade
321 ESTRATEGIAS DE AULAS :
Aulas Expositivas
322 Recursos Audio Visuais
32.3 Recortes de Jornais
32.4 Seminarios
32.5 Extra-Classe
33 USO DO LIVRO DIDATICO
34 FREQUENCIA USO/ LIVRO
DIDATICO
35 CITAR OS LIVROS
36.1 MODIFICACOES NA ESCOLA :
Programas Curriculares
36.2 Métodos de Ensino
36.3 Livros Didaticos
36.4 Disciplina do aluno
36.5 Avaliacio
36.6 Relagio Prof./Aluno
36.7 Condigoes do prédio escolar
36.8 Relagfo Prof./diregiio
36.9 Condicdes de Trabalho
36.10 Equipamentos
36.11 Supervisfo Escolar
36.12 Orientacfio Escolar
36.13 Administrac8o/ Qualificacdo do Prof.
371 EVENTOS Oferecidos aos
Professores : Cursos Reciclagem
372 Congressos
373 Semindrios
37.4 Encontros
37.5 Outros
381 VANTAGENS OFERECIDAS AO
PROF. : Dispensa carga hordria
38.2 Licenca sem remuneragdo
38.3 Licenca com remuneragio
384 Auxilio Pessoas
38.5 Auxilio Eventos
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N° da Titulos e Subtitulos 47a4 | QuadradeEsportes
Questiio das Questdes 47a.8 Auditério
38.6 Promocio do Pessoal 472.6 Cantina
38.7 Qutros 47b.1 INFRA-ESTRUTURA ESCOLAR b)
— Quanto a qualidade : Carteiras
39 CURSOS DE EXTENSAO
UNIVERSITARIA 47b.2 Quadro/Giz
(Opinido do Professor) 47b.3 Salas
40 NUMERO DE VEZES (REUNIAQO T
Th.4
COM PROFESSORES) 4 fluminagao
; - 47b. Ventilaci
41 NUMERO DE VEZES (REUNIAO 3 entilagdo
COM PROF .DE GEOGRAFIA) 47b.6 Sanitarios
42 FREQUENCIA DAS REUNIOES 47b.7 Limpeza
FORMAIS COM PROF. P S
(GEOGRAFIA) . cguranca
43 MUDANCAS CURRICULARES 47b.9 | Biblioteca
(Opinido) 47b.10 | Condicdes do Bairro
44 ESTRUTURA CURRICULAR 48 OPINIAO DO PROF SE A EA. DE-
ATUAL (Opinido) VERIA OU NAO SER DISCIPLINA
45 VALORES AUSENTES DA NOVA NO CURRICULO
FORMACAO do aluno de 1° Grau 49 CASO NEGATIVO, COMO
46 PROBLEMAS AMBIENTAIS MAIS DEVERIA SER
GRAVES DA ESCOLA 50 RELATO DAS PRATICAS DOS
PROFESSORES DO ENSINO DA
) INFRA-ESTRUTURA E _ -
et Existéncia e Utilizag#o : Eggfa?(iiz) GE,OGRAFIA VOLTADOS A TE-
MATICA AMBIENTAL. PROBLE-
47a.2 Biblioteca MAS E ENTRAVES. COMO O
: PROFESSOR ACOMPANHA A
47a.3 Oficinas

QUESTAO AMBIENTAL.
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ANEXO VI

Quadro dos Municipios

243

pertencentes as bacias dos rios Piracicaba, Capivari, Jundiai, S.P., com terras no

Estado de Sio Paule (por uma classificaciio que define os municipios inseridos nas

diferentes Delegacias de Ensino da regido, via DRE - Campinas).

Area de jurisdiciio

DRE -CAMPINAS

I DE AMERICANA

11 DE AMPARO

1If DE BRAGANCA PAULISTA

CAMPINAS

IV 1a DE

V 2a DE CAMPINAS

Vi 3a DE CAMPINAS

VII 4a DE CAMPINAS

VHI 1a DE JUNDIAI

Enderecos

R. José Ferreira de Camargo 844,
CEP 13093
Tel: (0192) 527888/8233

Rua Duque de Caxias,600
CEP: 13470
Tel:(0194) 62 21 83

Rua comendador Guimaries, 23
CEP 13900
Tel: (0192) 70 29 11

Rua Cel. Jodo Leme, 286
CEP 12900
Tel: 433 33 38

Municipios

Americana, Nova Odessa
Santa Bérbara do Oeste

Amparo e Monte Alegre do
Sul

Atibaia, Bom Jesus dos
PerdBes, Braganca Paulista,
Pedra Bela, Nazaré Paulista,

Pinhalzinho, Piracaia, Joandpolis

Av. BarZo de ltapura,860
CEP 13020
Tel.:(0192) PABX 2-94 74

Rua da Abolicio, 283
CEP 13045
Tel: (01923325872

Av. Rio de Janeiro, 327
CEP 13030
Tel: (0192)32 67 88

Rua Salustiano Penteado
185, CEP 13 030
Tel: (0192)3278 16

Rua Rangel Pestana, 520
CEP 13 200
Tel: (011) 43402 80

Campinas, Valinhos e Vinhedo

Cosmopolis e Paulinia

Indaiatuba

Jaguariina, Monte Mor,

Pedreira e Holambra

Campo Limpo  Paulista,
e Virzea Paulisia.

continua...




Zaa

Area de jurisdigio

IX 2a DE JUNDIAI

X DE LIMEIRA

XI DE MOGI-MIRIM

X1I DE PIRACICABA

Xiit DE RIO CLARO

XIv  DE CAPIVARI

XV DE SUMARE

Enderecos

Av. Jundiai, 280
CEP 13 200
Tel: (011) 3237596

Rua Bar3o de Cascalho, 265
CEP 13 480

Av. Sto. Antonio, 248
CEP 13 800
Tel: (0198)62 11 81

Rua do Rosario, 272
CEP 13 400
Tel: (0194223119

Rua Trés 2930 Av. 36-38
CEP 13500
Tel: (0195)34 07 22

Praga da Repiblica, 32
CEP 13 170
Tel: (0192) 73 1287/73 3951

Municipios
Itatiba, Jarinu, Louveira
Morungaba ltupeva, Jundiai
Cordeirdpolis, Iracemaépolis
Limeira
Artur Nogueira e Sto.

Antonio da Posse

Aguas de S3o Pedro,
Charqueada, Piracicaba,
Sta. Maria da Serra e S0 Pedro.

Analéandia, Corumbatai,
Rie Claro, Santa Gertrudes Ipefina,
Capivari, Elias Fausto, Rafard,

Rio das Pedras

Sumaré e Hortolandia
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ANEXO VII

Copias de Documentos do Projeto de Educaciio Ambiental

das Micro-bacias do Areia e Areia Branca

Documentos na Sequéncia:

i-

10 -

I1-

12 -

Adote o seu rio;

Passeata (DICs) 7/6/92;

Matéria em Jornais;

Rotary Premia Projeto;

Escolas e Professores participantes do Projeto;

Solicitagdo de pagamento de horas extras pelos professores a 4° DE de Campinas;
Questiondrio realizado através do Projeto, aos moradores da area ;

Mapa da Micro-bacia Areia e Areia Branca;

Laudos técnicos de analises - SANASA;

Laudo técnico da drea realizado pelos professores;

Lista alguns professores envolvidos noProjeto mostrando a participacio de

diferentes disciplinas;

Uma expressio da consciéncia ambiental por um dos alunos envolvidos no

Projetode Educagdo ambiental da micro-bacias doAreia e Areia Branca



i 9 /O 9 —
_-_305006 AGUSTO RUSG‘// ™

DIC 1-A mRITIR DAS 8:00 HORAS

' orOMocAO: SAR OESTE
* PREFEITURA MUN. DE CAMPINAS

PROJETO MICRO BACIAS

- APOIO: COORDENADORIA DE CULTURA, ESP. € TURISMO-SAR CESTE



Os moradores da regido dos DICs realizaram protesto na manhd de ontem

Moradores dos DICs protestam

A Semana do Meio Ambiente foi encerrada ontem em Campinas com

a realizagdo de uma passeata por cerca de 9,5 quilémetros pelas ruas dos
~bairros da regido dos DICs, em protesto contra o desmatamento da vegetacio
local e polui¢do do cérrego da Areia Branca. Aproximadamente 300 pessoas
- participaram do profesto, que teve inicio no Bosque Augusto Rushi e terminou

~ numa das nascentes do cérrego, no DIC IV. O protesto, em forma de passeata,
! foi organizado pelo professor AzuirMdrio.

A g

Y

L

Pdging 4




Uma carta com 500 essinatu-
f ras de moradores da drea que
¥ compreende 8 microbacia do
§ corrego Areia Branca, regido
¥ Sudceste de Campinas, foi eo-
-3 tregue 20 curador do Meio Am-

| biente dacidade, José Cerlos O1-
tiz. O documento pede provi-
déncia contra a poluigio ¢ o des-
.3 matamento que vem ocarrendo
naquels regido,

4 de um projeto nascido no ano

T% sores de cinco escolzs estaduais
¢ daregido Sudoeste. Chamado de
i Profeto Micro Bacia do Cérreso
| Arciz Branca, seu objetivo pan-
.§ cipalé o de desenvolver uma no-
‘§ va visdo de meio ambiente den-
§f o de um trabalho que envolva
# todas as disciplinas de primeiro
l ¢ segundo graus.
. "Queremos quz os ajunos ¢
§ também a comunidade perce-
§ bam que & preservagio néo &
‘¥ apenas plantar drvores mas ana-
4 lsar as questdes econdmicas &
f sociais que causam e poluicdo™,
§ cxplicou o professer de Geogra-
b fia, Antdnio César Leal, um dos
[ intzgrantes do projeto.

l ‘.;‘s'""

| Moradores pedem-protecio - |
| para cérrego Areia Branca |

i I BEES D :
$or entregue no Férum de Cdm-
inas revela :

cum grupo de 26 professores o

ssa reivindicagdio € resultado

| passado & que estd envolvendo- . _ug
§-ccrca de dois mil alunos & profes-Tr g F5

O documento, preparado para

gam’agam mais ativamcnt:'gg B
o~ -

108 ¢ resfduos sélidos de indds:  §
trias pa Lagoa do Distrito Indus- . B

tnal, o desmatamento e assores-

mento de pascentes, consumo de
dgua contaminada por moradg- ;i §
hangai e o assgreamento
LG jAs 8 1

“O préprio Plano Diretor da
Campinas apontou a regifo co-

‘o sendo drea de intensa degra-

dagdo mas até agora nada foi fei-
to para resolver ¢ problema”, .
critica O professor. Asbases para
as dentncias estido em um lando :
fornecido pela Universidade Bs-  §
tadual Paulistz (Unespy, por fo-
tografias e avaliagoes 12itas pelos
RLOPNQs alunos e professores,

“Esperamos que a Curadoria

do Meio Ambisnte acione 03 &r- f

dos respensdveis para reprimmir [
gssas 8¢025”, observou Lepai,;o
%rof'eto gstd tendo o apoioda. &

¢legacia de Ensino e do Museu g
de (iénclas de Campinas, ">, 1§

Do ao Disoiko Do %
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{ PROJETO MICROBACIAS |

PROFESSORES PARTICIPANTES DO PROJETG - 1995.

EEPSG "QOrlando Signorelli”
IDenise Yoshie Sato Sumaio
José Carlos Pedrini

Kelykis Eliza de Souza Silva
Marcia Roberta Rizzo

Maria José Lopes Souza
Marly Suraya Pivetti

Sandro Marcio Pretto

EEPSG "Newton Pimenta Neves"
Alcione Valéria Stancatti

Célia Ap. Coimbra Pinheiro
Claudenice de Rocha Primo

Sandra Regina de Avila Ceze

Silvio Luiz Pretto

Valéna Cristina Mari Silva

EEPSG "Reverendo Eliseu Narcisio”
Ana Licia da Silva

Josefa de Jesus Vieira

Selma Maria Gongalves

Valdir Gomes da Silva

EEPG "Professor Benevenuto Torres"
Edlene Venuti Miranda

Lilian Maria Rosa Benicio

Luane Aparecida Alves

Maria da Silva Galvio

Valdir Gomes da Silva

Valéria Eloisa Cassola Leal

Viadenir Aparecida Penario}

EEPG "Sargento Joaquim Pedroso"
Cristiane Rodrigues Oliveira

Elizete do Carmo Matias

Genir Ferreira Barbosa dos Santos
Rosa Ménica Bertolaio

PHI
PIIt
PHI
PIIT
PIII
PII
PI1}

PIII
P11
PIII
PHI
PHI
PIII

Pl
P11
PIII
Pl

PI1

Pl

PIII
P11
PII}
PIII
PIII

PII
PHI
PII
Pl

EEPG "Dona Veneranda Martins Siqueira "

Jodo Antonio Brandio

EEPG "Rosentina Faria Syllos"
Antonio de Paula
Geraldo Ap.Sanches Garcia

EEPG "Doutor Eneas Cezar Ferreira

Maria do Socorro O. Carvalho

Pl

PHI
PIII

PIHI

RG 18.172.044
RG.21.727.700
RG 21.961.621
RG 18.877.306
RG 10.456.752
RG 11.422.419
RG 18.307.669

RG 7.688.640
RG 22.582.746-3
RG 18.307.942
RG 21.772.561
RG 21.727.740
R(G 17.243.180

RG 19.630.973
R{ 14.280.670-9
RG 23.148.389-2
RG 17.407.681

RG 20.271.969
RG 16.520.760
RG 20.268.695
RG 17.406.115
RG 17.407.681
RG 18.832.39¢6
RG 17.870.078

RG 23.433.416-2
RG 9.856.254

RG 16.450.666-4
RG 19.240.050-2

RG 21.670.772

RG 314.400.GDF
RG 16.928.011

RG 21.206.962

Museu Dinamico de Ciéncias de Campinas - MDCC

Antonio César Leal
Eliana Maria A. Guimaries




Campinas, 17 de Julho de 1995,

A Ilma Senhora Delegada de Ensinc da Delesgacia Professor José

Exposito - 48 D,E, de Campinas

SILVIA MARIZ SANVIDO FPROENCA

ASSUNTO: Solicitagac de pagamento de Servigo Extrmordinaric

Hés, integrantes do Projeto Microbacias
da regiso Ouro Verde (Microbacias dos cérregos Areim e Areia
Branca), vimos através deste solicitar de Vossa Senhoria o Pa
gamento de Servigo Extramordinario - 8 horas semanais aos pro__
fessores participantes do Projeto supra citado, conforme re
lagdo em anexo e 12 horas semanals aos Coordenadores eleitos
por escgla:

0l -~ Denise Yoshie Sgto Sumaio PIII RG 18.172.044 - EEPSC
A0rlando Signorelli®g

02 - Genir Ferreira Barbosa dos Santos PII RG 16.450,666-4
EEPG * Sargento Joagquim Pedroso*;

03 - Jo2ao Antonio Branddo PITI RBG 21.670.772 - EEPG *Dona
Veneranda Martins Sigueira®;

04 - Selma Maria Gongalves PIII RG 23.148,389-2 - EEPSG
"Reverendg Eliseu FNarcisio";

05 - Silvio Luis Pretto PIII  RG 21. 727 740 - EEPSG "Profes

' sor Newion Pimenta Nevea¥;

06 - Valdir Gomes da Silva PIII RG 17.407.681 - EEPC "Pro
fessor Benevenuto Torres",

Solicitamos tambem o pagamento de Servi
¢o Extraordinarioc retroativo aos integrantes do Prcgeto que ja
participavam desde 06/03/95, saoc eles:

01 - Alcione Valeria Stancatti PIIT RG 7.688,640;
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