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Resumo

Este trabalho procurou centralizar nossa reflexio sobre o ato concreto da

leitura na sala de aula.

Algumas questoes nortearam esta pesquisa sobre o processo constitutivo
da leitura na perspectiva do proprio educando: Quem é esse aluno-leitor
constituido em seus discursos? Que marcas contraditérias efou
conservadoras esse leitor constréi quando nos fala sobre sua relagao com
a leitura na escola? Que marcas neutralizadoras efou transformadoras

podem ser lidas na formagao do leitor em seus préprios discursos?

Alunos de 5* série, e posteriormente, os mesmos no ano seguinte na 6*
série, construiram através de suas Historias de Leituras uma
produtividade em relagdo a leitura manifestada em diferentes campos:
concepg¢oes do ato de ler, socializagdo da leitura, circulacé@o de livros,

escolarizagio da leitura, formagao do leitor.

Ao lermos o modo pelo qual as idéias se constituiram, buscamos recuperar
a relagdo do autor com sua histéria, com outros textos, com outras

histdrias alteradas a cada leitura e escrita, a cada tempo.

Por esse eixo ensino-aprendizagem, talvez, consigamos aprofundar um
pouco o nosso entendimento sobre o que ocorre na sala de aula, tentando
desvendar a trama do cotidiano, as (in)certezas, os ébvios do dia-a-dia e
colaborar com a escola para que ela desempenhe de maneira mais

competente e critica o seu papel na formagao do leitor.
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1. ORIGENS DA INQUIETACAO

1.1. Leitura da histéria profissional

“A forga de tanto ler ¢ imaginar foi se distanciando da realidade a
ponto de ja ndo peder distinguir em que dimensio vivia. Varando
noites ¢ noites, 3 luz do candeeiro lia, relia e reconstruia, 4 sua
maneira, o desenrolar de todas as aventuras.”

MIGUEL DE CERVANTES. Dom Quixote.

O meu envolvimento com escola publica comegou quando freqiientei os

primeiros bancos escolares.

Nos meus olhos de crianga, ficou a imagem de uma escola solida, prédio
imenso, grandes escadarias de madeira, professores bonitos e bem vestidos,
transmitindo, para mim, os mesmos (?) conhecimentos com ar de sabedoria e

seguranga, como ja havia sido ensinado para os meus irmfos mais velhos.

Niéo existiam questionamentos, davidas. Eu ia a escola para aprender e 14 era

o lugar de ensinamento.

Fui sendo formada através de metodologias de localizagdo datada na historia
da educagfo brasileira, que respondiam as exigéncias da sociedade que se
industrializara e que impunham uma mentalidade pragmatica voltada antes a técnica
do que a especulagdio, a um racionalismo cientifico deflagrado do novo ¢ do

progresso.

Por outro lado, uma outra veia me alimentava. Pertencendo a uma familia
numerosa, fur criada ouvindo de meu pai histérias de assombragdes que arrastavam
cotrentes, 4 meia noite, enquanto minha mie me contava histérias de fazendeiros
que tratavam mal suas escravas. Era a época também de ridio, das matinés
dominicais no cinema (chanchadas brasileiras), de gibis (Pato Donald), da revista

“Nosso Amiguinho”.



Um pouco depois de alfabetizada, lembro-me de uma estante com alguns
livros: colegio de Monteiro Lobato, edigio 1957, capa verde-musgo; Robson

Crusoé de Daniel Defoe, Viagens de Gulliver de Jonathan Swift e outros.

Anos mais tarde, percebi que minha gera¢o havia sido marcada pelo autor de
Reinagdes de Narizinho, para o resto da vida. No entanto, hoje, poucas criangas,
com a idade que eu tinha naquela época, raramente léem Lobato e me pergunto o
porqué. Ele nfo atrai mais? Sua lingnagem ¢ dificil? Ha uma diversidade maior de
livros e ele se dilui entre outros autores? Os adultos nfo sabem ou nfio querem criar

um fio que ligue autores antigos aos contemporineos?

No gindsio freqiientei com sofreguiddo a biblioteca da escola. Passei por
varias “chamadas orais” da bibliotecria, que nfo acreditava que eu tivesse lido
Guarani em apenas dois dias ou qualquer outro livro que quisesse devolver antes do
prazo. Nunca pude escolher meus livros, era sempre ela (a bibliotecaria) que o
fazia, entrando para uma sala cheia de “paredes-livros”. Li todos do José de
Alencar, Joaquim Manuel Macedo, Bernardo Guimarfes, alguns de Machado de

Assis. Mas li também M. Delly como todos adolescentes de entéo.

N#o me lembro de uma interferéncia ou uma preocupagio formalizada com a
minha leitura por parte de meus pais ou professores. Havia um clima de que ler era
importante para ser alguém na vida e de que através da leitura aprendia-se muito.
No entanto, eu ndo me envolvia com este valor socio-cultural da leitura. Eu julgava,
entdo, que lia por uma necessidade minha, pessoal: queria conhecer mais uma
histéria.. A seriedade do “aprender para” nfio me tocava, alids nio sei bem o que me
tocava ou tocava minhas leituras, mas eu lia. Com olhos de professor, tempos
depois, me perguntava: o gostar de ler é pessoal? A familia, a escola, o grupo social
interferem diretamente na formagdo de um leifor? Torna-se leitor livremente numa

relagdo apenas entre o individuo e o livro?

No magistério (antigo normal) nfio devo ter lido muito. Marcante foi para num
Pegueno Principe de Saint-Exupéry. Dai, aproveitei e li outros livros deste mesmo

autor, grifando as passagens que mais me marcavam. Nesta época, a professora de



portugués nos falou sobre a literatura brasileira e eu me deparei com Vidas Secas.
Fizemos um debate sobre o livro € eu exigi que prevalecesse minha leitura,
acreditando naquele momento, que existia uma Unica (mais verdadeira)
interpretagdo de uma obra. Por muito tempo procurei em diferentes leituras, a

melhor interpretagio diante delas. .

Esta minha trajetéria, ainda no curso normal, se fazia numa escola que discutia
as preocupagdes metodolégicas implementadas pela Escola Nova: desenvolvimento
de uma postura critica, enfatizando o pensamento indutivo e experimental. Vivi
nesta escola, a0 mesmo tempo, com professores fiéis aos métodos tradicionais
(principalmente os de portugués, que ficaram “descobertos” pela Escola Nova) e os
professores que incorporavam o novo pensamento valorizando as técnicas de

pesquisa empirica e o trabalho de grupo.

A faculdade, também pulblica, proporcionou-me um ambiente maior de
pesquisa, de didlogo, de reflexdo, de exigéncias. Mesmo assim, as teorias
lingiiisticas, as abordagens literarias das obras, o estudo da lingua encantavam-me
mais como uma descoberta pessoal do que como instrumento critico para enfrentar
um mundo, principalmente uma sala de aula repleta de alunos. Estamos, aqui,
falando dos anos 70: ditadura, professores exilados, alunos calados, ensino
programado, programas educacionais importados, proliferagio de faculdades

particﬁlares (Pedagogia e Letras), reformas de ensino, resisténcia.

No furor destes anos universitirios, li tudo que me caiu as mdaos, ora por
indicagdio de colegas, ora de irmdos também universitirios e até de professores.
Assim atirei-me na literatura latino-americana: Jilio Cortazar, Miguel Astirias,
Gabriel Garcia Marques, Jorge Luis Borges; na literatura brasileira: Jorge Amado,
Graciliano Ramos, Lima Barreto, Lygia Fagundes Telles, Guimarfies Rosa,
Machado, Alencar e alguns classicos: Dostoievsky, Leon Tolstéi. Liamos para
discutir em bares, em festas, as idéias de determinados autores e suas influéncias na
sociedade. Ler para fazer parte de um grupo. Sera que os leitores buscavam seus

pares, formando verdadeiras comunidades (parece que a quantidade era tdo grande!)



ou era o momento historico (em) que viviamos, que exigia e estimulava mais as

leituras dos jovens?

Nic me lembro de ler poesia. Ela sempre foi para mim atividade didatica,
declamacfio na escola e, mais tarde, analise de sua “forma” e “conteudo”. Que

pena!

Assim, formada, optei por trabalhar em escolas estaduais de 1° grau, como
professora de portugués, levando os modelos de ensino e contetidos aprendidos na
escola, que logo foram sendo “modificados” através das experi€ncias de outros
colegas, de algumas leituras, cursos feitos ¢ muitas reflexdes, num sentimento de
que algo nfo estava bem, de que o ensino ndo era tio pronto e acabado, como

julgava na minha infancia.

Para fugir do ensino tradicional (transmitir o dominio do padrio culto através
de leitura e imitagdo dos classicos com aulas expositivas) seduzi-me pela Teoria da
Informagio que inundava os guias curriculares (propostas de ensino da Secretaria de
Educagio do Estado de Sdo Paulo), os livros didaticos e os cursos de atualizagio. O
namoro, entretanto, foi curto, pois logo percebi que, embaixo da aparéncia de
novidade, a Teoria da Informagfo nfo trazia consigo uma prética transformadora,
vendo os professores como pegas de engrenagem que funcionavam por mecanismos

auto-regulaveis.

Além da Teoria da Informagio, a escola era bombardeada pelo Estruturalismo
- que via na desmontagem da forma (significante) da lingua e na transformagio de
determinados recursos linguisticos a partir de modelos - o caminho para se aprender
a lingua materna. As obras eram estudadas através de suas estruturas, reduzindo-as

a esqueletos formais, jamais interpretados e contextualizados.

A luta na sala-de-aula era corpo-a-corpo: uma busca incessante. Eu alternava
o contetido dividido em leitura, redagiio e gramatica. Talvez, por gostar muito de ler
e “consciente” dos objetivos que pudessem ser alcangados através da leitura, fazia
da leitura o meu carro-chefe, nas aulas. Liamos livros indicados por mim, que eram

debatidos com a classe tentando levantar as idéias constitutivas da obra, os recursos



lingiiisticos usados pelo autor e, em seguida, os alunos apresentavam o livro em
outra linguagem: histérias em quadrinhos, dramatizagfo, jiri simulado, jornal. Eu
julgava que através destas atividades mais “descontraidas”, os alunos se
interessariam melhor pela leitura de livros. Passei a escolher livros da “Colegio
Jovem do Mundo Todo” e da “Colegfio do Pinto™, por acreditar que eles pudessem
ser mais atraentes aos meus alunos pelos seus temas proximos a realidade do
adolescente e mais atuais, sua linguagem sem muitas descrigdes, com “girias”, mais

“televisiva”.

O meu prazer, a minha necessidade com a leitura continuava enquanto ser
humano, e no entanto, meus alunos liam pouco. Liam apenas o livro bimestral
indicado por mim. Eu nfio conseguia formar um ambiente rico de leitura. Como
formar um ambiente propicio de leitura? Seria possivel através de um outro tipo de
interferéncia do professor ou se deveria apenas dar acesso aos livros e deixar que a

sua magia contagiasse nossos adolescentes?

Os meus olthos de adulto foram enxergando, cada vez mais, uma nova escola
ptblica - nfo tdo grande, ndo tdo solida, ndo tdo limpa, com professores
insatisfeitos, mal formados (eu também, por que nfio?), faltando serventes, diretor,
carteiras escolares... tudo - a inquietagfio me tomou toda e continuei a buscar outra

concepgio de educagdo.

A lousa verde da sala de aula virava quadro-negro. A realidade “cutucava”,
assustava, exigia. Os dados estatisticos confirmavam: 26% de néssas criangas nio
tém acesso aos bancos escolares, 20% sfio analfabetos, metade dos alunos {que
ingressam na escola de 1° grau) repete de ano, o indice de evasdo se encontra em
torno de 80%, segundo dados de pesquisa do Banco Mundial e do Instituto de

Pesquisa Educacional, do Ministério da Educagdo.

Este quadro remetia a um outro, nfo menos triste: 85% de nossa populagdo
pertencem s familias cuja renda per capita nfo ultrapassa dois salarios minimos,

onde 30% das criangas de zero a sete anos ja integram o mercado de trabalho,



dividindo seu tempo de estudo com emprego para colaborarem na prépria

sobrevivéncia.

Nio se tratava mais de (re)pensar a metologia para se ensinar melhor a lingua
materna, para despertar o gosto pela leitura, para levar & produgfo de textos com
coeréncia, coesdo e criatividade. Tratava-se de saber quais as minhas condigdes,
enquanto professora, de contribuir (tentar interferir nas “brechas” possiveis) com
mudangas neste quadro. Como continuar trabalhando sem tentar fazer uma critica
histérica do saber construido com os alunos? Como, nesta sociedade, onde a
discriminagio estd presente, onde as oportunidades de acesso ao saber nfio sdo

iguais, tentar reverter esta marginalidade?

Os anos 80 trouxeram os sonhos de uma educagdo emancipatoria que apontava
para professores e alunos enquanto sujeitos criticos, que constroem seus
conhecimentos e buscam superagfo dos impasse sociais. Estes anos reuniram a luta
pela democratizagio, o anseio pela mudanga, foram tempos de luta, de “voz

gritada”, de elei¢Ses diretas.

No ano de 1984, saio temporariamente da sala de aula e assumo as fungdes
como monifora de Lingua Portuguesa na 1* Delegacia de Ensino de Campinas. Por
trés anos, junto com monitores de outras disciplinas e de Portugués de outras
Delegacias de Ensino, intensificamios nossa reflexdo sobre o ensino da lingua

materna nas escolas piiblicas e buscamos solug8es para as dificuldades encontradas.

Os problemas giravam ora em torno de leitura, ora produgfo ou até mesmo

gramatica, exigindo de nds respostas concretas.

Num comprometimento politico conjunto, as Universidades, principalmente
estaduais comegaram a oferecer cursos de atualizagio ou projetos de

assessoramento para os professores da rede publica.

Campinas foi acompanhada mais de perto pelo projeto “Desenvolvimento das
Praticas de Leitura, Produgdo e Analise Lingiiistica de textos™, sob a orientagdo dos

professores: Jofo Wanderley Geraldi, Raquel Salek Fiad do L.E.L., UNICAMP e



Lilian Lopes M. da Silva da Faculdade de Educagiio, UNICAMP, do qual
professores interessados junto com a monitoria de Lingua Portuguesa (1°, 2°, 3°
Delegacias de Ensino) poderiam participar voluntariamente. Foi formado um grupo
bastante interessado no exercicio de teorizar a pratica, ou melhor, praticar a teoria
-da pratica. Neste momento, encontros com outros professores de portugués e outros
livros tedricos complicaram e enriqueceram nossas inquietagdes: “os alunos, de
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hoje, leém pouco”, “nfio gostam de ler”, “a televisdo prejudica a leitura”, “deve-se
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ou nfo obrigar a ler”, “a escola é capaz de formar leitores...” Discutindo sobre
leitura, como monitora, eu pedia que os professores fizessem os seus depoimentos
sobre suas historia de leituras: o que liam, se havia, (houve) interferéncia de alguém
em suas leituras, os livros mais marcantes, situagio de prazer/desprazer com a
leitura em sua inféncia. Os diferentes relatos apontavam para diferentes caminhadas
e ficava a questdio: existe um unico caminho para se formar leitor? Muito ja tinha
sido discutido entre nos, professores, mas tinhamos ouvido a fala do aluno? Nio
seria uma boa proposta conhecer o processo de formagdo do leitor, sob o enfoque

dele (do aluno)? Tentar conhecer, no momento de formagéo desse leitor, como ele

esta se vendo?

Em 1987, voltei para a sala de aula, agora, escola particular, onde me encontro

até hoje.

Afastada temporariamente da escola estadual, escolhi uma da rede particular,
num determinado momento da minha vida pessoal, conservando comigo a minha

opgio pela escola publica, por ela conter a maioria das criangas brasileiras.

Longe do ensino publico, a constatagfo: o ensino vai mal, nio importa se

piblico ou particular: ha muito por fazer.

A dicotomia pablico e particular parece esbairar na falta de existir - em
realidade e ndo no papel - uma politica educacional em nivel nacional, que abarque
uma concepgdo de “educagio que nfo venha separada do processo de
conscientizagdo, ou seja, o desenvolvimento de instrumentos conceituais e de

pensamentos devem permitir a transformagdo da realidade em que se



vive”. (Foucambert, 19934, p.51). E, do ponto que nos cabe, a leitura, parece faltar
também no pais, uma politica de leitura definida e conjunta (nfo programas
isolados) que envolva governo, editores, graficas, distribuidores, livreiros,
bibliotecarias, professores, leitores na busca de solugdes praticas, concretas, nio-

imediatistas e nem enganosas (ilusérias).

Havia uma continuidade muito forte a ligar meu trabalho e meu prazer pessoal:
a leitura. Revendo minha trajetéria de vida vi que, guiada pela curiosidade e por
acaso, ndo por objetivos pré-determinados, tinha recuperade um pouco de minha
formagfo como leitora, um pouco da formagdo de outros professores. Talvez, estes
acasos ndo tenham sido tdo gratuitos e fortuitos. Eles acabaram por servir como
pano de fundo para pesquisas com meus alunos e para que eu pretendesse colaborar
na formagio de meus leitores: precisava ouvi-los, conhecé-los melhor, registrar a

sua caminhada, a medida que se faz, como leitores.

Com dezessete anos de experiéncia como professora de Lingua Portuguesa, de
5° a 8" séries do 1° grau, resolvi voltar 4 universidade, pelas portas do mestrado da
Faculdade de Educa¢iio da UNICAMP, Tendo mais claro, denfro de mim, a
vontade de teorizar minha pratica, vi na area da Metodologia de Ensino, um dos
caminhos para que isso ocorresse. O projeto redigido para a selegiio do Mestrado
registrava um pouco de minha caminhada, procurando centralizar minha reflex&o
sobre o ato concreto da leitura planejada e limitada no tempo e espago eséola:r. Eu
pretendia discutir e problematizar o processo construtivo da leitura através da
perspectiva do educando: como ele vé este processo, como esta a leitura para ele na

escola, como se forma um leitor, que condigSes provocam esta formagdo, qual a sua

histéria de leitura?

Entre o dia-a-dia da sala de aula no 1° grau e a sala de aula literalmente
(encalorada, abafada e escura) na UNICAMP, continuo ora como professora, ora
como aluna, procurando solugBes e respostas as minhas interrogagGes vividas

durante a minha trajetéria profissional, buscando modificar pensamento, momento

histérico.



1.2. Importincia de se ler na sociedade (o porqué, o para qué)

“Estava lendo um livre que tinha apanhado por engano na
-biblioteca. Me deram o livro errado e sé notei quando ji estava de
volta no quarto. Haviam me dado Fora da ffﬁ‘ica, de Isak
Dinesen. Pensei que ia ser uma droga, mas ndo era nfio. Até que
era um livro bom. Sou bastante ignorante, mas leic um bocado.
Meu autor preferido é o meu irmfo DB ¢, em segundo lugar, Ring
Laidner. O que eu gosto mesmo € de um livro que sgja engragado,
pelo menos de vez em quando. Li uma porgfio de livros clissicos,
como 4 Volta de Nativo, e tudo, e gostei deles; }i lambém varios
livros de guerra e de mistério, mas nenhum desses me deixou
maluco. Bom mesmo € o livio que quando a gente acaba de ler
fica querendo ser um grande amigo do autor, para se poder
telefonar para ele toda vez que der vontade.”

JD.SALINGER. O Apanhador no Campo de Centeio.

Discutir, repensar, falar sobre leitura, hoje, exige, que se estude a bibliografia
especializada no assunto, que aponta as relagdes intimas e historicas entre a leitura e

a sociedade.

Se olharmos para a época da colonizagio, vemos que o0s portugueses
consideravam a populagdo brasileira apenas como responsavel por cultivar, coletar,
comercializar e exportar matéria-prima para a metropole. Para esta populagdo nfio
havia interesse por parte de Portugal em implantar um sistema educacional aqui,
ficando esta tarefa a cargo, principalmente, dos jesuitas. Além disso, os portugueses
impediam que o ambiente cultural se expandisse, através de restrigdes a importagdo
de livros, auséncia de livreiros, proibigio de qualquer tipo de imprensa,
depauperagdo das escolas e falta de uma metodologia de leitura eficiente ¢ de

qualidade.

Com a conquista da autonomia politica em 1822, a organizagiio educacional
passou a exigir alteragdes: um projeto de emancipagfio cultural amplo, uma escola
publica popular e acessivel a todos os segmentos da populagdo. A leitura aparece,
entfio, como tema, ainda que timidamente, na primeira Constitui¢fio, do periodo
mondrquico apés a Independéncia - alfabetizagfo para a grande maioria dos
brasileiros. No entanto, as reivindicagdes ndo safram do papel pela falta de escolas,
de pessoal preparado para o Magistério, de organizagio administrativa, de recursos

disponiveis.
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De 14, passando pelos anos impetuosos da implantagfio da Repiblica, cada vez
mais grupos pressionados por fatores externos de natureza econdmica, tais como,
urbanizagfio do pafs, configuragfo de uma classe média, necessidade de formagfo da
mao-de-obra, estimulam o consumc do material impresso, para que se possa
concretizar as mudangas socio-politicas desejadas. A educagfio torna-se bandeira de
luta no periodo pos-republicano, ¢ desse modo, surgem campanhas pelo combate ao
analfabetismo - que atingia 70% da populagio - que trazem consigo as exigéncias de
aprendizagem de técnicas de leitura e escrita, como essenciais 4 integragdo do novo
contexto social. A leitura na escola torna-se instrumento para a difusfo de idéias
nacionalistas, plara transmissdo de valores, tais como caridade, obediéncia, amor a
familia, consténcia no trabalho, para reforgo de certos contetidos curriculares ¢ para
a defesa de modelos de lingua nacional. Mantém-se o modelo tradicional de ensino

elitista porque acessivel a poucos e negligenciado pelo governo.

Trinta anos depois de proclamada a Reptblica, a burguesia urbana, fortalecida
numérica € economicamente, principalmente nas regides mais ricas e mais
industrializadas do pais (centro e sul) exige uma reforma de ensino que se desdobre
em trabalho manual e intelectual e que dé€ acesso & populagio de baixa renda a

escola.

Essa sociedade institui a ideologia da leitura baseada na crenga de que a
educagdo, a que se tem acesso para aquisi¢io do saber acumulado em livros, é uma
condigdo essencial para uma bem-sucedida escalada social. E ao mesmo tempo que
a burguesia estimula o consumo do material escrito para transmitir poderes politicos
e financeiros, se afirma paralelamente o crescimento da literatura dirigida ao

publico escolar e adequada a ele.

A literatura, principalmente infantil, deste periodo de (1920 a 1945) sobrevive
e expande-se como conseqiiéncia de seu atrelamento aos interesses do Estado e as
mstituigdes que o servem. O mercado escolar solicita dos escritores certa

criatividade, isto €, o Estado “controla” a produgio literria circulada na escola.
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A partir dos anos 30, de um lado, temos a implantagdo do capitalismo
industrial e desenvolvimentista do Brasil que insiste mais na érea editorial,
consolidando-se a inddstria local dos livros, com uma produgfo mais agil de textos
nacionais, ao mesmo tempo que a difusfo das criages artisticas € facilitada com o
aparecimento do radio, com a expansio do cinema, com o inicio da tecnologia das
comunicagdes. De outro lado, vemos que, para uma sociedade industrial que se
instala diante de sua forma de divisdo social, ndo havia a necessidade de que a
grande maioria dos individuos possuisse dispositivos de recepgéio diferenciados e
sofisticados para receber instruges e informagles que a minoria dirigente
estabelecia. Neste momento, a leitura e a escrita sfo impostos como qualificagiio

necessarias ao proprio mecanismo produtivo; como uma necessidade pragmaética.

Na década de 40, o nosso mercado € invadido e usurpado pelo capitalismo
norte-americano com seus produtos industrializados e culturais, principalmente com
os veiculos de massa, tais como o cinema ¢ a histéria em quadrinhos. A politica
editorial sofre significativas alteragdes quando envereda pela tradugfio nfo s6 da
literatura mais intelectualizada anglo-saxdnica, mas também da literatura
massificada. A consolidag3o da leitura no mercado nacional se faz pelo langamento
de colegbes “pasteurizadas” e estereotipadas, com es_quemas narrativos
padronizados, envolvendo os personagens em aventuras e historias de detetives.

o

Este género passara a ser o grande “fildo” da literatura infanto-juvenil, nos anos 80,

indicada como a preferida pelos adolescentes, como a Série Vaga-Lume.

O modelo econdmico, que visava a insergdo do Brasil no capitalismo
internacional, reinvindica mudangas estruturais a serem operacionalizadas pela
educagdo. Amplia a demanda da inddstria, que devido a sua expansdo necessitava
de uma mio-de-obra treinada, mas nfo formada intelectualmente capaz para
produzir inovagdes tecnoldgicas. A educagdo é tomada como propiciadora desta
mio-de-obra meramente reprodutiva e a escola é o local que busca preparar um
grande niumero de pessoas para entrar num mercado cada vez mais competitivo €

qualificar poucos para a estrutura académica.
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Os anos 70 assistem a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino (leil n® 5692,
ano 1971) que, com vistas a elevar o nivel educacional brasileiro, traz como
modificagfo o aumento do ensino fundamental obrigatério de cinco para oito anos;
instituigiio da terminalidade do 2° grau, que em nome de um suposto ensino
profissionalizante, sacraliza a dicotomia entre trabalho manual e intelectual e os

contetidos sdo comprimidos em éareas de conhecimento.

Mas o Estado ndo assume os custos que significaram o crescimento da

clientela estudantil e a escola, agora com uma rede maior, depaupera-se,

O achatamento da escola ptblica e o crescimento da rede particular
(preocupada em captar o excedente das escolas de estado e/ou oferecendo um
ensino de melhor qualidade) continuaram a perpetua¢io do processo de elitizagfo
do ensino brasileiro. Ao ndo promover um ensino basico de qualidade cientifica e
humanistica, isto €, ao patrocinar o “nivelamento por baixo”, a escola publica
sonega & maioria dos individuos o conhecimento necessario para assegurar sua

participagfio ativa no seu meto social e efetiva ascensdo na escala social brasileira.

E se o namero de alunos cresce e, por conseguinte, amplia-se o namero de
alfabetizados, por outro lado, o numero de leitores nfo cresce na mesma quantidade.
A distdncia entre o eventual leitor e o livro nfio diminui, o livro continua fora das
mios do leitor em potencial: as bibliotecas escolares sdo pobres, o livio € caro, a
concepgdo e a metodologia da leitura se apéiam na exemplaridade dos cléassicos
para ser imitado ou no “deixar ler o que gosta”. Se ha um crescimento na inddstria
do livro, isto s6 pode ser constatado na venda do livro didatico, que, aproveitando-
se da expansdo da escola, apresenta-se como um livro barato a ser consumido em
um ano € como instrumento de trabalho essencial para a grande maioria dos

professores.

A elevagio da populagdo estudantil, por outro lado, vem provocar a
necessidade de um maior nimero de professores. Para solucionar tal problema, o
governo toma outras medidas: proliferagdo das licenciaturas em todo o pais, a

aceitagfo da licenciatura curta, o aparecimento de cursos noturnos, a expansio das
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faculdades particulares. O despreparo dos professores, que vindo também de
classes sociais ndo pertencentes ao quadro docente, que nido conhecendo em
profundidade o contetido de sua disciplina, provocam alteragdes profundas na
metodologia: o professor € substituido pelas técnicas didaticas de estudo dirigido, da

instrugfo programada e, principalmente, pelo livro didético.

A escola passa a utilizar os recursos da midia (TV, histérias em quadrinhos,
radio) como forma de atualizagdio e facilitagio do ensino, simplificando e
massificando o contetido a ser ensinado, fazendo o oposto da educaciio elitista na
época do Império, baseada na tradi¢fo literaria e retérica a ser imitada como

modelo.

O professor torna-se uma pega a-critica entre 0 que se produz, se edita, se
difunde em literatura, “prensado” entre diferentes metodologias, propostas

pedagodgicas, programas de governo, concepgdes de linguagem e leitura.

Hoje o professor de 1° grau ndo pode refletir sobre sua situagdo profissional,
sem relaciond-la a todo o processo pelo qual ele vem sendo submetido. Se o
profissional, com a modernizagfio econdmica ¢ industrial do pais, viu seu mercado
de trabalho ser ampliado e pdde vir de uma classe social mais simples, por outro
lado, sua formag#o improvisada e precaria reflete os problemas presentes na escola.

Quem ¢ esse professor? Quem ¢€ esse aluno? Que escola temos?

Cabe a esse professor do 1° grau repensar que o como se ensina Lingua

Portuguesa se encontra infimamente ligado ao por qué e para qué se ensina

portugués, neste momento histérico. Cabe, no nosso caso, discutir para qué e por

qué se quer formar leitores, como o formamos, quando e onde. Cabe tentar reverter

este quadro educacional descrito até agora.

“De certo modo, a literatura precisa descobrir, considerando novas
circunstincias, em que consiste sua natureza educacional. N#o pode ser a que
desempenhou na Antiguidade. Mas nfo pode ser a consagrada pela sociedade
burguesa, que lhe conferiu o papel de intermediiria entre o individuo e a lingua

escrita e/ou a histéria nacional, por esses ideais nfo terem sentido para os grupos
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sociais de origem popular que hoje reinvindica o acesso a escola.” (Zilberman,

1990, p.17).

Se com a expansio da escola poderiamos esperar um publico leitor
quantitativamente maior, acompanhado de uma elevada oferta de obras,
constatamos, ao contrario, sua evasdo, isto é, o decréscimo de seu interesse pelos

livros.

Fala-se ja ha muito tempo numa crise de leitura no Brasil, deflagrada no final
dos anos 70 e que pode ser interpretada de diferentes maneiras. De um lado,
atribui-se a falta de leitura aos alunos que nfo gostam de ler, que preferem outras
formas de comunicagdo, satisfazendo-se com sua ignorincia ou com a
superficialidade das informagdes. Por outro, a responsabilidade cabe ao descaso da
escola e de outras instituigdes, de um modo geral, no tratamento com os livros, com
os leitores, e, principalmente com o modo de ensinar a ler e a conviver com a
literatura. Além disso, a crise da leitura tem sido também encarada num contexto
maior que € o .da crise econdmica brasileira, que vem se arrastando nos ultimos
anos, atingindo o poder de compra e possibilidade de lazer-tempo livre para a leitura
da classe média e, excluindo (num projeto conjunto politico das autoridades)
milh3des de individuos em idade escolar da propria escola ou fazendo-os evadir-se
dela na I?® série do 1° grau. Por outro lado, contraditoriamente, essa mesma crise
(re)alimenta a propria inddstria cultural que se coloca como “porta voz” dos que
clamam pela necessidade de se ter uma sociedade formada de cidaddos-leitores,
através de edigBes de livros especializados em leitura - a histéria de leitura no
Brasil, dentincias e/ou propostas na formagfo de leitores, criticas & literatura infantil
e juvenil publicada, relagio leitura e sociedade, leitura e escola, etc - e de livros de

literatura com o objetivo de atrair os nfo-leitores.

Essa crise passa a ser tema amplamente debatido e explorado em diferentes
universidades, congressos e publicagSes nas duas altimas décadas com o
levantamento dos mesmos problemas, com indicagdo de poucas solugbes: auséncia
de uma politica educacional e cultural, constatagdo de elevada taxa de

analfabetismo, falta de leitores, influéncia cada vez maior dos meios audio-visuais
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de comunicagdo de massa, preocupagdio com a formagdio de leitores criticos,
propostas metodoldgicas mais tradicionais € mais progressistas, o papel da familia,
da escola, do Estado. E, o pior, uma crise que chega a se instalar em algumas
regides do pais de fradigfo oral e que foram dominadas pelas midias eletrdnicas sem
que elas tenham sequer experimentado os fendmenos de uma escolarizagiio coletiva,

sem terem formado grupos de leitores para uma verdadeira sedimentagio da leitura.

A lettura continua ora ausente para muitos, ora como simples decodificagio de
sinals para alguns, ora como mediadora privilegiada das relagdes de poucos com o
mundo. Grande paradoxo: ao lado dos livros CDs, do ataque ao livro tipografico
por uma sociedade governada pela velocidade propria das ondas eletro-magnéticas e
das redes de fibras oticas, a grande maioria dos brasileiros nfio 1 e nunca leu

nenhum livro, no final do século XX.

“Se o ‘ler’ for tomado como um ato de libertagio, como uma atividade
provocadora de consciéncia dos fatos sociais por parte do povo, entfio é interessante
ao poder dominante que as condigdes de produgdo da leitura sejam empobrecidas ao
maximo, ou seja, que o acesso ao livro a um certo tipo de leitura (a critica-
transformadora) seja dificultado ou bloqueado. Assim, manter ou fazer aumentar a
taxa de analfabetismo no pais, censurar as obras literarias contestadoras, consolidar
o carater sagrado e culto do processo de escritura, desvincular a leitura do trabatho,
desmantelar a imprensa operaria e marginal, folclorizar as produgdes escritas do
povo, sorrir diante do fechamento das livrarias nacionais, forgar o rebaixamento da
qualidade de leitura nas escolas, enfraquecer o tamanho e o niunero das tiragens dos
livros pelo nfo incentivo ao trabalho editorial, dificultar a distribui¢fio dos livros no
pais (...) etc.., etc.. sdo marcas de uma politica que certamente nio privilegia a

popularizac@o do livro e da literatura em nossa sociedade.” (Silva, E. T, 1986, p.36).

A histdria tem mosfrado que um dos grandes desafios a ser enfrentado desde a
época da colonizagio € a auséncia de uma politica educacional / cultural que garanta
a proliferagdo da leitura para todos os segmentos da sociedade, aberta e de
qualidade a toda a populagdo com uma alfabetizagdo eficiente, com uma postura

critica diante dos textos e diante do mundo que os traduz.
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Esta realidade (triste) tem exigido da escola um rol de providéncias corretivas
com vistas & valorizagdo da leitura e do livro, a0 mesmo tempo que o governo vem
criando projetos emergenciais e sem continuidade para tentar combater o processo

de elitizagfo do ensino em escala nacional e o indice assustador do analfabetismo.

A escola, como um dos 6rgdos responsaveis pela difusdo da leitura, como um
lugar onde se aprende a ler e a escrever, a formar ou nfio o gosto pela leitura, a
transformar ndo-leitores em leitores criticos, constitui-se foco de atengdo da
ideologia de uma determinada classe social (a do poder) que procura inculcar de
maneira natural padrdes de comportamento a todos os individuos, através de sua

legislagfo, programas de ensino, contetidos, metodologias e avaliagdes.

Pensar leitura, portanto, implica discutir esta escola, refletir as relagdes que se
estabelecem a partir da concepgfio de linguagem e de leitura que fundamenta a
pratica do professor no seu dia-a-dia e conhecer as relagSes que os alunos

constroem com o ato de ler.

Os processos de democratizagio da escola e da propria escolarizago da leitura
encontram-se presos a um esquema de produgfio e reprodugfio das condigdes de
perpetuagiio do modo capitalista, tanto no nivel material quanto no nivel ideolégico.
Mas, como o mundo pratico das agSes dos homens e das instituigdes ndo pode ser
concebido estatica e permanentemente, ha a possibilidade de mudangas na medida

em que se acredita num projeto educacional dialético, movido pela contradigfo.

Para isso ha necessidade de se lutar pela escola como instrumento de
apropriagiio do saber conjugada com uma educagfo critica, ou como diz Elza
Pacheco: “O que define uma educagfio critica é a tomada de consciéncia de seus
condicionamento histdrico-sociais e para a qual a fun¢fio dos conteudos ¢ dar um
passo a frente no papel transformador da escola, a partir das condigdes existentes.
Assim a educagfio é uma atividade mediadora no seio da pratica social global, que

se d4 a nivel das relagSes entre os homens”. (Pacheco, 1992, p.45).

Acreditando que os sujeitos nfo sfio necessartamente bons ou maus quando

nascem (Roussean, 1712 a 1776), da mesma forma que as instituicdes e os grupos
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também nio possuem valor intrinsicamente bom ou mau (Durkheim, 1858 a 1917),
aceitamos que a sociedade, por ser formada por instituigdes de valores plurais,
conflitantes e antagdnicos, impde aos individuos a construgfo de uma consciéncia
moral e autdbnoma desenvolvida por etapas através de processos interativos. Ou, em
outras palavras: “a educagfo moral € diferente da adesfio do individuo aos padrdes
morais (valores e virtudes) defendidos no interior de um grupo e da sujeigfio
disciplinada ao grupo enquanto tal, isto é, a integra¢fio do individuo no sistema
normativo da sociedade. A educagfo moral, defendida por Kohlberg consiste em
criar condigdes psicologicas para que o individuo procure alcangar por esforgo e
convicgdo proprios, o nivel de moralidade. A a¢3o do educador consiste
simplesmente em favorecer constelagdes em que o julgamento moral da crianga e/ou
adolescente ¢ incentivado a funcionar habilitando-o a ponderar, decidir e atuar
moralmente. Quanto mais elevada a consciéncia moral dos individuos de uma

sociedade, mais evoluida € a propria sociedade”. (Freitag, 1994, p.45).

A escola, a familia, a igreja, os meios de comunicagdo de massa e outros
constituem, hoje, verdadeiros agentes socializadores de fungdo pedagogica, na
medida em que assumem e se compreendem como instituigdes sociais “formadoras”

dos mdividuos. Que individuos queremos formar?

Estamos falando, aqui, em “formagfio de individuos”, nfic como pura
transmisséo de informagdes e valores de um individuo para o outro, nem como se as
agles de cada ser humano fossem meras reproducdes de agles exfernas-sociais,
muito menos com a concepgio de individuo como “tabula rasa” a receber agdes de

fora para dentro através de copia do objeto real.

Estamos falando, sim, de uma visdo sdcio-interacionista (Vigotsky), onde a
formacgfo do individuo se faz no processo de conhecimento - construgfo de
significados (interagfo) entre sujeito e objeto - cuja agfo do sujeito sobre o objeto é
socialmente mediada. Ou melhor, “no espago da intersubjetividade que se instaura,
a crianga se desenvolve aprendendo e aprendendo multiplas formas de interagfo.
As relagBes das criangas com o mundo sdo mediatizadas pelas relagSes com os

outros homens. Nesse processo, a crianga vai se apropriando, isto ¢, vai tornando
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seus os objetos, as idéias, os dizeres dos outros e os vai transformando. Assim, a
linguagem e as relagdes sociais sfo constitutivas do processo de desenvolvimento
psiquico e do conhecimento do mundo. Fala-se, entfo num processo histérico de
producio de conhecimento, no qual a atividade mental das criangas - cognitiva,

discursiva - vat se constituindo”, {(Smolka, 1989, p.32).

Considerando, portanto, que diferentes formas de mediagio ocupam a
atividade mental do individuo, que por sua vez, se encontra enraizada e mnpregnada
na / da dindmica so6cio-cultural, é que enfocamos a concepgdio de leitura a ser
abordada nessa pesquisa - como atividade de linguagem, como forma de interagfo
historica e socialmente desenvolvida. Nessa perspectiva ainda de sociogénese do
conhecimento focalizaremos leitores no seu processo de constituigdo como sujeitos-

leitores, como personagens, como interlocutores ¢ ciimplices.

“A leitura, como atividade de linguagem, tem sua génese, sua historia, nas
formas de interagfo que se desenvolvem na dindmica das relagdes sociais. As
formas de interagfo incluem os esquemas de agfo do sujeito enquanto aspecto
enddgeno descrito por Piaget (1975). Mas enquanto constituidas na e constitutivas
da intersubjetividade, essas formas de inter-agfo sfo lacunares e inacabadas, e se
caracterizam pela incompletude: ha sempre espago para o outro - na sincronizagdo
de movimentos e ritmos, no acompanhamento € na imitagfo de gestos ¢ sons, na
troca de olhares, na atengio conjunta, na partilha de ag¢des e emogdes, na alternéncia
de posigdes e papéis socials, no jogo das expectativas e intengdes.” (Smolka, 1989,
p.33).

E dificil conceber o ato de ler - como forma de interagio viva de forcas
sociais, como processo em que se misturam e se intercruzam valores sociais de
orientagio contraditéria - dissociado de um projeto de educagfio democratico. No
enfanto, continua sendo necessidade reflefir, ainda, no carater-social da leitura
porque mesmo insistindo na qualidade cognitiva e na importincia do ato de ler, a
leitura por abrigar a sua revelia contradi¢des responsaveis pela dificuldade de sua
implantagdio continua e democratica, pode se constituir num papel coercitivo, se

incorporado integralmente a interesses pragmaticos.
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Numa sociedade como a nossa, ler toma-se fundamental nfio s6 como
passaporte garantido ao seu usuéario na produgfio cultural-cientifica mais sofisticada,
mas também como instrumento para aguele que precisa assinar contratos, ler bulas
de remédio, procurar empregos, ler jornais. Em todos os campos culturais,
informativos, documentais, politicos, literarios, artisticos, a leitura € o meio
privilegiado de partilha, da reflexdo, da faculdade de estudo, de luta € opglo. E
como nos diz Foucambert “nfo existe um so campo em que a verdadeira pratica da
democracia nfio passe pelo acesso do maior nitmero de pessoas & escrita. Nio ha
partilha possivel do poder sem a partilha do acesso a escrita. A desigualdade na
utilizagdo da escrita constitui o ponto de estrangulamento de toda a vida
democratica”. (Foucambert, 1994, p.25). Todos podem e devem ler, em qualquer
lugar, em qualquer tempo. E um dever e direito de cidaddo enquanto atuante no seu
grupo social; é um dever e um direito enquanto ser humano que busca sua

identidade: Quem sou eu?

No entanto, sabemos hoje que cada vez mais, a escrita estd sendo libertada de
conservar 0 oral, pois outros meios de comunicagio vém fazendo isso de maneira
mais eficaz e mais rapida; dai a leitura enquanto decodificagdo de escrita ou
atividade meramente perceptual, gestaltica perde sua fungfo, exigindo de todos nds
uma luta maior e de melhor qualidade com a leitura, um trabalho consciente e

intencional com o simbolico.

Nesse caso, a literatura que reune diferentes imagindrios, diferentes
sensibilidades, diferentes valores através dos quais a sociedade revela
simbolicamente seus impasses, desejos e utopias, aparece enquanto linguagem e
instituigdo como fundamental no ato de ler. “... a literatura é importante no
curriculo escolar: o cidaddo, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuério
competente, mesmo (ue nunca va escrever um livio: mas porque precisa ler

muitos.” (Lajolo, 1993, p.106).
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Nesse sentido, compete a escola que queremos nfo mais apenas a transmissdo
do patrimdnio cientifico e cultural consagrado, mas a responsabilidade, entre outros,

pela formagdo do leitor.

Formar leitores nio ¢ molda-los dando forma ao que nfo existe, ignorando
toda a histéria anterior dos sujeitos envolvidos, desconhecendo seus horizontes
(suas falas, suas fantasias) e apagando a sua constituigio enquanto leitores,
tornando-os incapazes de se posicionarem perante a propria trajetoria como leitores.
Forma-los “significa antes de tudo: dar condigdes para que o estudante descubra que
sua convivéncia com o texto e a escrita antecede sua relagdo com a instituigio
reconhecida e legitimada pela sociedade a que chamamos de litératura esta presente
em boa parte dos momentos de sua vida; e talvez por ser destituida de mistério e

sacralidade trata-se de uma atividade boa e agradavel”. (Zilberman, 1990, p.48).

A leitura nfio é opgdo escolar e nem pode se restringir apenas ao dmbito da
escola. Porém, cabe i escola, enquanto instituicio, uma grande parcela nessa
formagdo do leitor. Ninguém torna-se leitor sem querer ou nasce sabendo ler. A
constitui¢do do leitor se processa como ato voluntario, consciente e apoiado em
miltiplas tomadas de consciéncia (de orgulho, de rejeigdo, de contestagfo, de
escolha assumida) sobre as condutas de leitura e do questionamento do ndo ser

leitor, numa pratica social e coletiva, inclusive na escola.

Cabe ao educador preocupado com a formagfio do leitor nfo se limitar a
produzir relagSes externas com livros, um “habitus” desenvolvido sé pela exigéncia
do professor, mas considerar seriamente a leitura como desencadeadora de
processos cognitivos, de didlogos interiores, de reflexfio, de critica, de partilha e de
comunhfo. E como nos alerta Freitag “ler e produzir textos passam a ser uma forma
de conquista e liberdade, de transcendéncia dos limites do eu (egocéntrico) para a

verdadeira conquista da cidadania”. (Freitag, 1994, p.63).

E importante porém ressaltar novamente que ao lado dos cuidados que devem
ser dados as construgbes psicogenéticas mais gerais, tais como seriagfo, encaixe,

¥
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reciprocidade, correlagdo, combinagio e outras, responsdveis pela formagdo do

leitor, nfio pode ser ignorado o papel sdcio-cultural nessas estruturas cognitivas.

“...a passagem de uma etapa desenvolvimental para outra depende da estrutura
socio-cultural onde a crianga esta inserida. Mais especificamente, o florescimento,
organizagio e consolidagio de novas capacidades (biologicas, cognitivas,
lingiiisticas e afetivas) dependem da densidade dos estimulos soécio-culturais
encontrados pela crianga no meio onde vive; esses estimulos, tomados em suas
dimens&es quantitativa e qualitativa, impOem desafios e demandas ao nivel de agdo

sobre e da relagio com os objetos e entes especificos.” (Silva, E.T., 1989b, p.47).

Quando se discutem os problemas relativos & formagéo do leitor ou & crise da
leitura acaba-se dicotomicamente em duas posiges: formar o habito de ler ou

formar o gosto (prazer) de ler.

A formagcfio do leitor pelo habito traz as conotagdes pejorativas de atividade
que se adquire artificialmente pela repeti¢io e pelo condicionamento ou atividade

feita compulsivamente, a despeito de qualquer vontade.

Enquanto que, ao se falar da formag#o do leitor pelo prazer, fundamentada na
psicologia motivacional, acredita-se que através de estimulos agradaveis,
provocadores de reagdes também agradaveis nos sujeitos em determinadas situagdes
e condi¢Bes (também agradaveis, ainda que artificiais) consegue-se comportamentos

desejaveis com a leitura.

Assim, tanto a leitura como hébito desconsiderando as necessidades
experimentadas e constituidas pelos sujeitos sociais, quanto a leitura por prazer
ligada aos objetivos hedonistas de nossa sociedade, negam o ato de ler como

trabalho que exige esforgo, dedicagdo, competéncia, didlogo, comunh3o.

N&io estamos recusando, aqui, o valor do prazer enquanto processo de
descobrimento, de conhecimento e de pratica politica. Mas, tentamos revidar a
idéia de ler s6 por prazer do prazer, como possibilidade unica e possivel, que em

(ltima instdncia significa incentivar um consumo desenfreado ampliando o mercado
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para esse produto. Por outro lado, podemos dizer que o leitor tem o héabito de ler
enquanto um comportamento cultural assumido numa determinada constancia; mas
nfo entendemos habito de ler da mesma maneira que o héabito de escovar os dentes.
Lemos por necessidade, ou, como nos diz, Moacyr Scliar “somos o que lemos ¢

lemos o que somos”. (Scliar, 1992, p.152). )

Ao se discutir, portanto, a formagio do leitor temos de recuperar o
compromisso da educagio e da escola com a instaurag@o da leitura nio como hébito
imposto, sutil ou calculadamente, nem como um ato provocado, induzido e
descompromissado, mas como ato politico e democratico, na medida que significa
decisio, ato voluntirio de leitores considerados nfo como-consumidores, mas

principalmente como cidaddos.

“As mais novas experiéncias de fruigio da obra literaria: verdades extraidas e
construidas pelo trabalho de interpretagio do sujeito-leitor (...) Inserir-se de forma
continua, no mundo da palavra reinventada pela imaginacgfo dos escritores é uma
necessidade (A beng#o trinta milhdes de analfabetos brasileiros e outros tantos sem
acesso, que ndo podem participar dos circuitos do imagindrio impresso!

Necessidade ainda encalacrada, infelizmente...)”.(Silva, E.T., 1990b, p.23).

Ler por necessidade significa ser impulsionado para suprir determinada falta,
caréncia (Freud) sem data e hora marcadas, sem imposi¢8o, mas numa relagfo
dialética e inesgotivel entre o “eu” e 0 “outro”, em que o individual se tece e esta

tecido no social.

E se aceitarmos que exista um envolvimento nitido apontado entre escola e
leitura, entre “boas intengdes” do governo e realidade, entre a leitura em diferentes
instincias legislativas atreladas as academias (que definem o dominio cultural e o
corpus literario) e diferentes condigdes de circulagfio da literatura (para produgio,
edigfo, difusdo), devemos procurar dentro das cohtradig:ﬁes internas dessa propria
escola, “brechas” que dinamizam as relagfes, tornando possivel um trabalho de

interferéncia, de mudanca.
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Precisamos refletir no presente historico do professor e aluno como possiveis
de serem conhecidos e tomados como ponto de partida para a leitura da escola, da

leitura que queremos.

Nio podemos deixar que a escola neutralize e/ou escolarize o processo de
leitura, acabando por destruir a agfio mediadora entre cada ser humano e seu

presente, sem comprometé-los e entrelaga-los.

Assim, perpassando essas inquietagdes no ato de conhecer o processo da
leitura através ‘das proprias pessoas envolvidas, se encontra a nossa crenga (j&
consenso) de que a leitura € fundamental na vida de todo ser humano, para que ele
possa entender os sentidos dos textos, tornar-se mais criativo e critico diante do que
18 e do mundo no qual se insere. Leiturizar, segundo Foucambert, significa colocar
alguém no contato direto com a producfio escrita, para que ele perceba o poder
dessa linguagem de dar sentido as coisas, de permitir o pensamento sobre o
pensamento, de dissimular pontos de vista. Como ele mesmo diz: “formar este tipo
de leitor ¢ importante, na medida em que, quanto mais conscientes forem as
pessoas, maior sera sua participagdo na vida democratica”. (Foucambert, 1993b,

p-46). -

Mas que tudo isso ndo fique s no papel... Mios a obra!



24

2. OBJETO DE INVESTIGACAO: O QUE LER?

“Lembrou-se das heroinas dos livros que havia lido e a legifo
lirica dessas mulheres addlteras punha-se a canlar em sua
lembranga, com vozes de irmis que a encantavam, Ela mesma se
tornara como wuma parte verdadeira de tais fantasias e
concretizava o longo devancio de sua mocidade, imaginando-se
“um daqueles tipos amorosos que ela tanto invejara antes.”
GUSTAVE FLAUBERT. Madame Bovary.

Trabalhando hé quinze anos como professora de portugués, vimos procurando

centralizar nossa reflexdo sobre o ato concreto de leitura na sala de aula.

No dia-a-dia sentimo-nos incomodadas com a distincia entre os objetivos
propostos em sala de aula (desenvolver o gosto de ler, transformar nio-leitor em
leitor-critico) com a realidade, na qual alunos I€éem mal e pouco, com as seguintes
falas: “Minha professora me obrigou a ler”, “eu detestei”, “nunca li Monteiro

Lobato”, “néo consigo ler livros grossos”, “ler me da sono, enjbo, dor de cabega”.

Algo que nos incomoda também € o consenso ja existente em nivel de discurso
sobre a for¢a da leitura como trans-formadora do real, como direito e dever de todo
individuo enquanto cidaddo. No entanto, se em nivel de discurso niio ha davidas
sobre o papel da lertura na nossa sociedade, na pratica o desafio permanece: a

escola ndo estd cumprindo, entre outros, o seu papel na formagéo de leitores.

E inquietante sentirmo-nos dentro de uma escola que muitas vezes fragmenta a
leitura, retirando-a do cotidiano do individuo, colocando-a como algo distante,
sagrado, obrigatorio, sem interesse. Muitas vezes, vemos que a leitura se transforma
num ato solitario, que nfio considera a interagio verbal entre individuos socialmente
determinados - leitores e escritores - e esquece-se de estabelecer as tensdes que
animam o proprio contexto em que vivemos e sobretudo a compreensiio efou

questionamento do real.

Nestas contradi¢Ges entre o que queremos € 0 que temos, procuramos na sala

de aula exercitar a leitura num ato mais auténtico de instauragdo de significados e
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numa mvestigagio/desafio do percurso social cumprido pelos envolvidos: professor,

alunos, autores (livros), familia.

Ao procurar estabelecer essa relagio mais rica e preciosa dos alunos com os
livros, esbarramos em pesquisas que abordam a leitura ora do ponto de vista do
autor: biografia, contexto histérico-social, o que ele quis dizer, seu estilo ao
escrever; ora do ponto de vista da obra: sua estrutura, o contexto histdrico-social na
qual foi produzida e circula, escola literaria a que pertence ou com a qual rompe,
seu género literario, seu dialogo com outras obras; ora ainda do ponto de vista de
diferentes metodologias e praticas de leifura. Assim, se muito sabemos sobre o que
o autor quis transmitir ou sobre possiveis leituras de uma obra, ou ainda sobre
estratégias que levem o aluno a gostar de ler ou ler melhor, pouco sabemos sobre o

que o leitor entende e pensa sobre suas proprias experiéncias com a leitura.

Barthes (Barthes, 1984, p.03) fala da necessidade de se escrever a leitura, ou

seja, da necessidade de se tentar pensar naquilo que acontece enquanto se 1é.

Guiados pela curiosidade e pelo acaso percebiamos que nosso interesse
voltava-se sempre ao mesmo lugar; conhecer histérias de leitura. As vezes,
repensavamos a nossa trajetoria como leitora, ¢ em outros momentos, junto com
alguns professores de portugués e de 1° a 4* séries, buscdvamos “pistas” que
pudessem nos ajudar a perceber como e por que haviamos nos tornado leitores.
Outras vezes, liamos e acabavamos levando até nossos alunos histérias de leitura de
autores consagrados (Antdnio Candido, Ana Maria Machado, Fanny Abramovich)
falando sobre suas experiéncias com a leitura quando criangas, Ou entio,
repardvamos ¢ separavamos falas de personagens da literatura - Madame Bovary,
Dom Quixote, Luisa do Primo Basilio - que terminavam presentes na nossa sala de
aula.  Assim, ainda que ndo guiados por uma estratégia definida, liamos
depoimentos de professores, escritores, personagens, buscando neles pontos
semelhantes, contraditérios, mas sempre relagdes apaixonantes, fervorosas de

leitores ja formados.
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Porém, se essas falas serviam para que a leitura na sala de aula fosse mais
prazerosa e interessante (do meu lado pessoal) ou para “exemplificar” através de
individuos intelectualmente respeitados pela academia literaria (do lado didatico),
elas se tornaram realmente importantes porque acentuaram a necessidade de
conthecermos melhor a histéria da leitura do nosso aluno, que era uma histéria ainda
incompleta (leitor em formag@o), presente (aqui e agora), desafiante (desconhecida e
exigindo atitudes concretas de minha parte)) Em que medida conheciamos
realmente estes alunos? Em que medida havia possibilidade de interferirmos na

realidade que tinhamos diante de nds?

E indo por esses caminhos, por essas leituras, considerando o aluno como ser
que também pensa e possui determinadas representagdes sobre o ato de ler e como
se vé como leitor, fomos cada vez mais, no nosso dia-a-dia, colocando em foco o

leitor.

No inicio do trabalho eram algumas questdes que nos faziamos sobre o
processo constitutivo da leitura e que queriamos conhecer sobre a perspectiva do

proprio educando.

Queriamos ouvir a fala do aluno para através dela tentar saber quais as
condigdes, ainda que minimas, que tinhamos como professora de interferir no
processo de formagdo do leitor (nosso aluno), de buscar possibilidades de
transformar, (re)discutir nossa pratica. Deixa-lo falar e ouvi-lo sobre sua caminhada
de leitura procurando identificar sentidos, tensdes, conflitos, expectativas e imagens

de cada um.

Sabiamos que recuperar as histérias de leitura desses alunos significaria ndo so
conhecermos melhor cada um deles, porém, mais do que isso, seria tentarmos captar
o (nfo) dizivel na encruzithada entre o individual e o social. Pois, ao narrarem suas
histérias vivenciadas através do tempo, reconstituindo o que consideravam mais
significativo para si mesmos do ponto de vista pessoal, acabavam por delinear
também as relagdes com os membros de seus grupos, de sua camada social, da

sociedade como um todo.
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As historias de leituras tornaram-se assim uma teia formada do universo
individual e do social (nfo separados dicotomicamente, mas entrelagados), que
como diz Bakhtin: “um enunciado vivo significativamente surgido em um momento
histérico e um meio social determinados, niio pode deixar de tocar em milhares de
fios didlogicos vivos, tecidos pela consciéncia sdcio-ideoldgica em tormo do objeto.
de tal enumerado e de participar ativamente do didlogo social”. (APUD Brandio,

1993, p.52).

Os discursos dos alunos foram, assim, construindo algumas imagens ou
representagdes em suas relagdes com o objeto de estudo (a leitura), quer pela
presenga ou auséncia do proprio processo, quer pela sua valorizagfio social, ou

ainda, pelo caminho percorrido com ele.

Essas representagdes ndo poderiam ser vistas como dados objetivos com
existéncia propria, nem como categorias psicologicas sociais, e muito menos, como
reflexo do real. Era preciso vé-las como historicamente produzidas pelas praticas
articuladas: politicas, sociais, discursivas. Ou como diria, Serge Moscovici “as
representagdes sociais formam um corpus organizado de conhecimentos e
constituem uma das atividades psiquicas gragas as quais os homens tornam-se
inteligiveis a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa ligagdo

cotidiana de trocas e liberam os poderes da imaginagdo”. (Moscovici, 1984, p.28).

No inicio o nosso trabalho era mais uma conversa (oral) com os alunos sobre o
andamento das leituras realizadas, procurando instigar a curiosidade a respeito de
obras lidas, outras nfo-conhecidas, sugerindo algumas. Aos poucos, fomos cada
vez nos interessando mais pelo que tinhamos “em mios” e passamos a buscar um(s)
fio(s) que conduzisse(m) os depoimentos dos alunos, procurando relagdes entre eles
questionando-os, orientando-os, interferindo. Em momento posterior, queriamos
buscar uma(s) chave(s) de leitura que esses alunos faziam do seu mundo, de suas
aulas, de seus livros enfatizando certas passagens e outras nio, determinadas

pessoas € épocas (datas).
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Nesse estagio, chegara 0 momento do registro escrito por eles. Dai, alguns
outros desafios passaram a nos preocupar, como por exemplo, as condigles de
produgdo em que os textos seriam feitos. Os alunos iriam escrever dentro de uma
situagdo institucional - aula de portugués. E desta maneira, a interlocugfio nfo seria
totalmente natural, mas intermediada por imagens que os alunos tém do_professor -
institui¢do, comprometendo aquilo que diriam numa combinagdo do que o
interlocutor supostamente quer ouvir com aquilo que os autores querem dizer.
Outros pontos polémicos que nos incomodavam ao se trabalhar com produgio
escrita era a nflo crenga na neutralidade da linguagem e a certeza do poder do que
tem o texto escrito de criar coeréncia e verossimilhanga a experiéncia que cada

pessoa vive a seu modo.

Desse modo, esses textos ndo poderiam ser lidos apenas como transmissores
de informagdes - o que diziam e o que estava por tras - mas enquanto discursos.
Entendendo, aqui, por discurso, 0 modo de interagdo e produgfio social, lugar de
conflito e confronto ideologico estritamente vinculados as suas condigdes de

produgdo.

Da mesma maneira, os alunos ndo seriam apenas vistos como nossos alunos -
os autores dos depoimentos - (presengas fisicas) e sim como representagles de
determinados lugares na estrutura de uma formagfo social. Dai, a grande
contribuicio de Pécheux neste trabalho: “no discurso, as relagSes entre esses
lugares, obviamente, acham-se representados por uma série de ‘formagdes
imaginarias’, que designam o lugar que o destinatdrio ¢ destinador atribuem a si
mesmo € ao outro, a imagem que ¢les fazem de seus proprios lugares e do lugar do
outro. Dessa forma, em todo processo discursivo, o emissor pode antecipar as
representagdes do receptor e, de acordo com essa antevisdo do imaginario do outro,

fundar estratégias do discurso”. (APUD Brandido, 1993, p.63).

E, assim, inquietos, com olhar desconfiado € que que passamos a focalizar
algumas preocupagdes como norteadores dessa pesquisa: quem € esse aluno-leitor
construido em seus discursos? Que marcas contraditérias e/ou conservadoras esse

leitor constr6i quando nos fala sobre sua relagdo com a leitura e a escola? Que
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marcas neutralizadoras e/ou transformadoras podem ser lidas na formag@io do bom

Ieitor em seus préprios discursos?

Por esse eixo ensino-aprendizagem, talvez possamos aprofundar ¢ nosso
entendimento sobre o que ocorre na sala de aula, tentando desvendar a trama do
cotidiano, as (in)certezas, as obviedades do dia-a-dia, buscando colaborar com a

escola para que ela desempenhe de maneira mais competente e critica o seu papel na

formacgdo do leitor.

Talvez, possamos também tecer uma(s) rede(s) que denuncia(m) o nosso leitor
¢ 0 seu momento histérico-social. J& que a formagfo do leitor ¢ institucionalizada
pela escola, precisamos procurar como ¢ possivel alimentar, romper ou
simplesmente discutir o circulo vicioso que se tem entre uma literatura infanto-
juvenil especialmente dirigida & circulagfio na escola e uma escola que se mantém

enquanto responsavel pela formagio do leitor.

Levada pelas nossas inquietagdes, pretendemos, portanto repensar o modelo
pedagdgico com a mudanga do foco: o leitor sob a luz tedrica. Um leitor que traz
consigo o ser-aluno e um outro, o ser-professor. Um aluno que constréi a imagem
do leitor que € ou vira a ser a partir da imagem do outro leitor - o professor. S#o
eles (somos nés) que desempenham(os) a fungfo de interlocutores diante do que se

1€, que assumem(imos) as diversas faces (ocultas) da leitura/escola.
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3. COMO LER AS HISTORIAS DE LEITURA?

“De tempos em tempos, ponho um livro de lado, ¢ digo: este eu
me reservo, vou 18-lo quando estiver aposeniado, e depois acho
que nio, que ndo scria a mesma coisa... Esta noife tive um sonho,
“estava em minha cidadezinha, no galinheiro de minha casa, ¢u
procurava alguma coisa no galinheiro, na cesta onde as palinhas
plem seu oves, e 0 que encontro? Um livro, um desses livros que
li em crianga, uma edigdo popular, as piginas em pedagos, com
gravuras em preto e branco que eu tinha coloride com lapis de
cor...”

ITALO CALVINO. Se um Vigjante numa Noite de Inverno.

Nessa relagfo entre leitura e escrita - alunos leém e escrevem sobre leitura, o
professor 1€ seus escritos e escreve sobre eles - situa-se este trabalho. Empreitada
arriscada (falar de mim mesma, do meu trabalho, dos meus alunos); por outro lado,

um desafio, tentador e inadiavel.

Em principio e a principio tinhamos seguranga quanto a problemdtica a ser
abordada e a necessidade de discuti-la, mas muitas incertezas quanto ao caminho a

ser percorrido. -

O que tinhamos de concreto eram as historias de leitura realizadas pelos meus
alunos de 5* e 6° séries durante as aulas de portugués. Essas produgdes feitas, em
sua maioria, ora em forma de narrativa, ora de depoimentos, foram produzidas a
partir de algumas questdes abertas que serviram como sugestdes (roteiro) em trés

momentos diferentes:

Primeiro Momento:

1. Vocé gosta de ler? Por qué?

2. Vocé se lembra como e com quem se interessou pela leitura de historias?
3. Qual o periodo (dia, semana, ano) que vocé 1€ mais?

4. Quais os livros de sua preferéncia?

5. Vocé se considera um leitor?

Secundo Momento:

1. Que tipos de livros vocé escolheu? Justifique.
2. Vocé gosta das aulas de leitura? Por qué?
3. Como € sua biblioteca de classe quanto & diversidade de livros?
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Terceiro Momento:

1. Qual é o seu critério na escolha de um livro?

2. Vocé ¢ influenciado por alguém ou alguma coisa ao escolher um livro para ler?
Comente.

3. Vocé mudou o seu gosto (sua preferéncia) em relagiio aos anos anteriores?

Como ler as historias de leitura que se constituiam como um material

riquissimo e vivo enquanto relagfo interpessoal, inserido em praticas sociais?

Tinhamos em m#os um material que parecia inicialmente comandado por nés,
enquanto pesquisadores: com determinadas hipoteses, determinados objetivos, com
um roteiro de perguntas abertas. No entanto, agora esses dados nfo eram o produto
final da pesquisa, precisavam ser analisados, descritos, compreendidos,

interpretados sob alguma luz.

As historias de leitura, por resgatarem em seus discursos vivéncias que o
narrador considera significativas num determinado tempo e lugar, aproximavam-se

das pesquisas relacionadas com histérias de vida ou histdrias orais.

Por outro lado, as historias de leitura por construirem determinadas
configuragdes sociais e conceptivas de um tempo e um espago, com as quais se pode
ler, pensar, organizar a propria realidade social exigiram leituras a respeito da

histéria cultural ou historia das representagdes.

A literatura consultada a respeito das histérias de vida ou histérias das
representagdes nos auxiliou do ponto de vista tedrico e pudemos entrar em contato
com trabalhos desenvolvidos nessa area. No entanto, pouco nos orientou a respeito
de nossas dividas, no sentido de nos oferecer um modo de anélise dos depoimentos
que correspondesse as questdes tedricas pesquisadas, e, a0 mesmo tempo,

aprofundasse as informagdes colhidas.

Embora as possibilidades de analise dos depoimentos fossem multiplas dada a
propria natureza do material coletado, sentiamos necessidade de escolher um

caminho de abordagem desses textos. Na realidade restavam-nos mais dividas:
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um(s) caminho(s)? Como lidar com as histérias de leitura de uma maneira que nio
fosse mecanicista? Como usar uma metodologia que nfio nos desse a sensagdo de
estarmos com uma “camisa de forga”? Como encarar esses textos de forma nfio
acabada como produtos atemporais e a-historicos? Como desconfiar do que esses

depoimentos nos diziam, estando avidos por saber o que eles diziam?

Incapazes de encontrarmos a resposta pronta para essas inquietagdes e
descontentes em optar por uma exclusividade metodoldgica, (re)comegamos a
trabalhar fazendo varias leituras do material coletado: lendo e relendo muitas vezes

as historias de leitura, examinando como se dava a construgfio do sujeito-leitor.

Nos proprios depoimentos dos alunos, fomos anotando, a lapis, comentarios,
resumos, parafrases, observagdes de como, onde e por que diziam o que diziam,
quais representagdes sociais estavam presentes em seus discursos quando
construindo um leitor falando de si mesmo, falando de suas relagdes com a leitura,

falando das instituigdes-familia e escola.

Estavamos entendendo, aqui, representagdes como o modo ativo em que 0S
individuos e os grupos se relacionam de preferéncia com determinados objetos e
situagBes em ambientes de interagdes sociais. E justamente por ai que Chartier
define “as trés modalidades de relagdio da representagdio com o mundo social: o
trabalho de classificagfio e delimitagio que produz as configuragdes intelectuais
multiplas, através das quais a realidade € contraditoriamente construida pelos
diferentes grupos, seguidamente, as praticas que visam fazer reconhecer uma
identidade social, exibir uma maneira propria de estar no mundo, significar
simbolicamente um estatuto e uma posi¢lo; as formas institucionalizadas e
objetivadas gragas, ds quais uns representantes (instincias coletivas ou pessoas
singulares) marcam de forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe

ou da comunidade”. (Chartier, 1988, p.89).

E, como todas as representagdes sociais s@o organizadas de imagens e
linguagem, fomos organizando-as em torno de temas (ndo definidos a priori)

construidos a partir determinados espagos de identificagdio, de transformacfo, de
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contradigdo. ‘Assim, por exemplo, as representagdes do tema “o ato de ler” eram
discutidas a partir de diferentes imagens (figuras) construidas pelos leitores em seus

% b

proprios discursos: “ler é prazer”, “ler € dever”, “ler ¢ paixdo”.

Enquanto isso, nas salas de aulas, os depoimentos eram lidos e discutidos com
os proprios autores, buscando registrar essa trajetéria dos leitores, construida no
tempo através da diversidade de ofertas de livros e da socializag@io das historias de
leitura. Deste modo, a pesquisa incorporava a nossa observagio-participante
durante as aulas, e em outro momento, continnavamos a busca de subsidios tedricos
e nos debrugdvamos no material coletado procurando aprofundar nossos
questionamentos, acreditando que toda pesquisa, enguanto prdcesso social, sofre

alteracdes no seu desenvolvimento.

Em um determinado momento foi elaborado um quadro-sintese de itens de
acordo com cada questdo feita anteriormente e as respostas dadas pelos alunos nas
5* e 6° séries. Esse quadro - anexado no final desta pesquisa - nos serviu como
visfio panorimica, “pano de fundo” para um trabalho de confronto entre as respostas
dadas e suas freqiiéncias. Mas, tanto esse quadro quanto as histérias de leitura em
forma de texto, foram explorados qualitativamente, servindo a tabela apenas como

expediente didatico para dar uma visdo resumida de todas respostas.

Sentiamos também que desde as primeiras leituras dos depoimentos estavamos
fazendo uma abordagem de interpretagdes dos textos muito proxima a anlise do
discurso, no que dizia respeito as condi¢Ses de produgio de um texto; & posigio que
pode e deve ocupar cada individuo para ser sujeito do seu enunciado; ao fato do
emissor poder antecipar as representagdes do receptor fundando estratégias do

discurso.

Dessa maneira, assumimos como proposta metodolégica de leitura dos textos,
a andlise do discurso, considerando-a segundo Pécheux: “a analise do discurso ndo
pretende se instituir como especialista da interpretagdo, dominando o sentido dos
textos; apenas pretende construir procedimentos que exponham o olhar leitor a

niveis opacos & agfio estratégica de um sujeito (...) O. desafio crucial é o de
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construir interpretagio, sem jamais neutraliza-la, seja através de uma minficia
qualquer de um discurso, seja no espago logico estilizado com pretensdo
universal”. (APUD Orlandi, 1988a, pp.74 e 75).

As histérias de leituras, tendo em vista os objetivos da analise, nfo foram
usadas integralmente, mas “recortadas” segundo alguns temas construidos nos
processos discursivos: ato de ler, trajetéria de ndo-leitor ao leitor, socializagdo do
leitor, circulagdo dos livros lidos, identidade do leitor, leitura na escola. No
entanto, a utilizagdo dos trechos procura nfo eliminar o contexto global dos
depoimentos, que continuaram funcionando como referéncias para o entendimento

das colocagdes feitas ao longo deste trabatho.

Diante da qualidade de textos colhidos durante a nossa experiéncia
profissional, destacamos apenas duas turmas, optando pela primeira com a qual
trabalhamos as historias de leitura em 89, e a mais recente, para que pudéssemos
pesquisar em maior profundidade. Assim de um corpus que envolvia trezentos
alunos durante cinco anos de trabalho, foram selecionados vinte e cinco da 57 A e 5°
D (1989) e os mesmos alunos na 6° séries A e D (1990); mais vinte e cinco alunos
das 5° série C e 5 série D (1992), e os mesmos nas 6* A e D (1993). De cada aluno

temos, no minimo, trés produgdes de textos realizados em diferentes momentos.

“Esses alunos sio do periodo diurno, de uma escola particular de Campinas

(SP), de nivel sécio-econdmico médio-alto e possuem a idade de 11 a 13 anos.

Finalmente queremos anotar que o trabalho com os depoimentos a partir das
histérias de leitura é para, nds, pesquisadores, uma experiéncia de trabalho
inestimavel, pois permite um enriquecimento tedrico que decorre do envolvimento e
questionamento continuo nesse processo da pesquisa. Desde os primeiros
depoimentos, o pesquisador vai analisando as informag¢les que lhe chegam,
inovando o seu referencial tedrico e a sua técnica de pesquisa, lidando também
desde o inicio, com o geral e o particular, na medida em que toda historia de leitura

¢ um todo que se lhe apresenta.
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4. LEITURA DAS HISTORIAS DE LEITURA

““. Fu vbo em cada sono da Bela Adormecida, eu v0o nos
ponteiros do Coelho do Relégio, eu vbo em cada sonho desse
Patinho Feio, quando alguém abre o livro e folheia minhas asas ou
faz mover estas piginas - terminou a borboleta, toda emocionada,
quase virando poeta.”

ZIRALDO. A Bela Borboleta.

Ao relatar suas historias de leitura os alunos responderam a determinadas
questdes elaboradas pelo professor no proprio contexto escolar. Assim, ha uma
demanda que regula a produgfo dos relatos a partir de informagdes sobre suas
motivagdes e suas escolhas ao ler, sobre influéncias de outras p-essoas e ambientes,

sobre representagdes e imagens de leitura.

Ao lermos esses textos nfio estamos buscando um significado que neles se
encerra, se esconde, se enterra. (In)felizmente, eles ndo se oferecem “fechados” a
um bom e competente entendedor capaz de decifra-los, de captar sua mensagem
(inica, certa e verdadeira. Nao encontraremos, lendo-os, a chave, mas apenas

uma(s) chave(s). E sera(do) ela(s) que giraremos na fechadura.

Queremos ler o modo pelo qual as idéias se constituiram na relagdo com o
autor e com sua histéria, trazendo outros textos, e outras historias, alteradas a cada

leitura/escrita, a cada tempo.

Desconfiar e muito do que esté escrito. Desconfiar daquele que escreve com a
intencdo de convencer seus leitores do que diz através dos seus melhores
argumentos, daquele que tenta transformar seu leitor nio s6 em interlocutor, mas,

principalmente, em camplice.

Tal como nos diz E. Landowiski: “A credibilidade dos atos de fala vem nfo s0
do proprio enunciado, mas também pelo modo pelo qual o enunciado se inscreve
(gzestualmente) no tempo e no espago do seu interlocutor, bem como todas as
determinagdes seménticas e sintiticas que contribuem para forjar ‘a imagem
distingunida’ que os parceiros remetem um ao outro no ato de comunicagfio.” (APUD

Maingueneau, 1989, p.131).



36

Assim, esses alunos, ao reportarem as suas lembrangas mais ou menos
distantes com a leitura, nfo sO construiram uma imagem de si mesmos, como
principalmente construiram essa imagem preocupados com o outro que iria ler esses
depoimentos. Ao escreverem sobre suas experiéncias com a leitura devem ter sido
guiados por algumas hipdteses, tais como: Que leitor-aluno o professor quer ler, ver
e ter nesses textos? Quem ¢ csse leitor-professor que ird ler essas historias de

feitura?

Aquele que falou sobre suas leituras ndo € mais o leitor real, de carne-e-o0sso, o
aluno que esteve presente lendo livros de literatura, nas aulas de portugués, numa
determinada escola de Campinas. Também o destinatario-leitor das historias de
leituras ndo pode ser identificado como o professor de portugués desses mesmos

alunos. Eles sfo imagens construidas pelo sujeito-escritor € leitor desses textos.

Deste modo, escrevendo suas histérias de leitura, os alunos criaram um tipo de
narrador-personagem - aquele que conta suas experiéncias enquanto aluno-leitor e,
algumas vezes, um outro personagem - aquele que irad ler esses depoimentos como
professor de pdrtugués. E, ao inventarem o narrador-personagem leitor (o aluno),
eles mostraram suas faces sob o ponto de vista que queriam que o leitor-professor as
visse. Mas, a medida que esses personagens ganharam vida, eles nos mostraram
também a face do personagem-leitor (professor). E nos mostraram mais do que
isso: essas faces, tais como sfo retratadas em diferentes situagSes ligadas a leitura:
nos discursos académicos, nos catalogos de livros, nas propostas pedagdgicas, nos

livros de literatura e até mesmo através de seus personagens-leitores.

E justamente por ai que ressaltamos a colocagio de F. Flauhaut: “a pragmatica
tende a enfatizar que a tomada da palavra constitui um ato violento que coloca
outrém diante de um fato realizado e exige que este o reconhega como tal. Ao
enunciar, eu me concedo um certo lugar e atribuo um lugar completamente ao outro,
pego-lhe que se mantenha nele e que reconhega que sou exatamente aquele que fala
do meu lugar. Solicitagdo que ¢ feita, pois, a partir de um ‘quem sou eu para ti,

quem és tu para mim.”” (APUD Maingueneau, 1989, p.32).
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4.1. Motivagoes: ler? para qué? por queé?
“Estava num aposento vasto, com janelas para um rua lageral, e
todo ele forrado de estantes de ferro. Havia perto de dez, com
quatro pratelciras, fora as pequenas com os livros de maior tomo.
Quem examinasse vagarosamenie aquela grande colegiio de livros
havia de espantar-se ao perceber ¢ espirito que presidia a sua
reunifio. Na ficgdo, havia unicamente autores nacionais ou tidos
como tais: o Bento Teixeira, a Prosopopéia; o Gregério de Matos,
.0 Basilio da Gama, o Sarita Beta Durfio, o José de Alencar (todo),
0 Macedo, o Gongalves Dias (todo), além de muitos outros.
Podia-se aflangar que nem um dos autores nacionais ou

nacionalizados de oitenia pri 1a faltava nas estantes do Major.”
LIMA BARRETO. Triste Fim de Policarpo Quaresma,

Esse leitor-aluno construido faz surgir uma produtividade discursiva em
relagdo a leitura manifestada em diferentes campos: concepgio do ato de ler,

soctializagfio da leitura, circulagdo dos livros, a leitura na escola.

De inicio, nota-se nesses relatos as concepgdes de leitura contextualizadas em

diferentes situagdes, dependendo da posi¢io em que se coloca o leitor-aluno.

Eles constroem em seus textos um imaginéario que reine aspectos heterogéneos
da realidade: no aspecto da praticidade (“ler para...”); no aspecto do prazer (“ler
porque gosta”); no aspecto da magia (“ler com p6 nos olhos™); no da identificagio
(“ler para viver como personagem”); no da obrigatoriedade (“ler porque €

obrigado™) e outros.

4.1.1. Ler: ampliar conhecimentos

Os alunos-leitores colocam em suas falas uma imagem da leitura de carater

pragmatico, que a legitima como algo produtivo e nfo como fim em si mesma.

Historicamente instalados em uma cultura geocéntrica como a nossa, eles se
véem como aqueles que devem procurar na leitura a doagdo de bens aos seus
usuarios. N&o importa o que l€em, o que importa é o valor positivo da leitura para

eles.
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Em seus discursos eles ocupam a posi¢do de aprendizes interessados na
aquisicdo de conhecimentos, no enriquecimento cultural, no melhor dominio da

lingua culta.

“Gosto muito de ler, principalmente enciclopédias. Acho que as enciclopédias

ensinam muito e melhoram o aprendizado das pessoas.”

“Gosto de livros e tenho bastante interesse porque me instruem mais €

esclarecem muitas davidas.”

Mas, como eles constroem essa imagem de leitor-aprendiz, dvido para adquirir
conhecimentos? Configura-se um espago discursivo de interpretagdo desse leitor a
partir do proprio discurso escolar, onde a leitura como fonte do saber ¢ bandeira

assumida por muitos educadores.

De um lado temos a identidade desse leitor escolar; de outro, o leitor-professor

reconhecido como o guardido do templo do saber.

Para esse leitor-aluno, o gostar de ler ndo se refere a algo particular, pessoal -
necessidades fisicas, inclinagdes, paixdes, prazer e dor - mas & propria autoridade

que a leitura exerce sobre ele.

Cabe ainda assinalar que esta imagem da leitura como propiciadora de fruigéo,
ampliagdo de horizontes e de conhecimentos, valorizada nas histérias de leituras
focalizadas, pal;ece ser representativa de uma classe social mais privilegiada. Pois,
segundo Soares (1988), pesquisas ja revelaram que as classes dominadas véem a
leitura como insfrumento necessario a sua sobrevivéncia, ao seu acesso ao mundo

do trabalho, 3 luta contra suas condi¢des de vida.

4.1.1.1. Ler: aprender a lingua

Nessa construgdo de leitores-alunos dentro ainda do cardter pragmatico da
leitura aparece um outro fipo que v€ o ato de ler como forma de aquisi¢fo de

conhecimento especifico, de melhor dominio de norma culta.

“...pois lendo aprendemos a escrever melhor e saber a pontuar as histérias.”



39

“Acho que ler ¢ bom, pois lendo, com toda a certeza, aprendemos a falar

melhor o portugués, ou seja, a lingua portuguesa.”

Aqui, esses leitores-alunos estio estabelecendo uma relagio muito forte entre a

aula de leitura e o desempenho linguistico: lendo aprende-se a lingua.

Continnamos com o leitor escolar que legitima a fala da instituigio
educacional e mostra como ela propria considera a questfio da lingua: “para o aluno,
a questdo da melhoria da expressiio se resume na aquisigio de um c6digo apropriado
que a instituigdo vende a um prego alto cobrado em doses de esforgo e dedicagio:

escrever corretamente”. (Silva, L.L., 1986, p.31).

Assim, ainda que diferentes educadores denunciem a auséncia da leitura entre
nossos jovens da geragio do video-game, computador e televisdo, constatamos que
esses ainda atribuem um grande valor a leitura nos seus discursos. Isto nos leva a
crer que muitas vezes o que julgamos ser uma mudanga de valores, nfio o ¢ (os
alunos continuam a valorizar socialmente a leitura). Problemas que se acredita
existirem por determinados motivos (alunos nfio Iéem por causa dos meios
eletrdnicos), em verdade sfo historicamente explicados pelas proprias condigdes de

existéncia dos mesmos (problemas).

4.1.2. Ler: prazer

Um terceiro tipo de leitor configurado nos discursos dos alunos aponta para

uma concepgdo de ler menos didatica, mais prazerosa, mais lidica.

Numa primeira leitura temos, aqui, um personagem-leitor que diz o discurso
contestador da escola - com seus deveres e obrigagdes - fazendo a apologia do

prazer.

“Este ano tenho lido bastante, mais do que o ano passado, acho que fago isso

porque gosto e sinto prazer em ler.”

“Eu gosto de ler, ler para mim ¢é uma coisa gostosa de se fazer, porque a gente

se distrai dos problemas da escola e dos problemas de outras coisas.”
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“Eu nio gosto muito de ler ‘forgado’ porque eu ndo me sinto muito livre lendo

o livro, ndo leio apreciando-o, mas sim como se fosse uma obrigagdo muito grande.”

Em uma leitura mais atenta temos de repensar a posigfio desse personagem-
leitor que abnega a leitura obrigatoria, que renega a leitura como fonte de novos
conhecimentos considerando-a como fonte de prazer, de liberdade, de autonomia
em relagdo a autoridade do professor e da escola. Temos também que refletir sobre
a posigao do leitor-professor construido nessas falas: aquele que, por sua vez, deve

deixar a ditadura do “obrigado” pela ditadura do “prazer”.

Os discursos desses alunos fornecem elementos para a formagio da regifio de

interdiscurso que extrapola a situagfio de aula de portugués.

Nas falas da vida 1til e produtiva do mundo de trabalho em uma sociedade
capitalista temos nesse momento um aluno que “crescido” na década de 80
conheceu esse discurso social da leitura. Ler por prazer e diversio, incentivando o
consumo do liviro como mercadoria a ser vendida para propiciar um passatempo
ligado exclusivamente aos sentidos e ampliar o mercado para esse produto

especifico.

“Nas institui¢Ges apareciam diferengas decorrentes dos diversos interesses
presentes nas diferentes iniciativas de promogfo da leitura, uma tecnologia da
leitura diferente de uma pedagogia da leitura, pois seus pressupostos nunca s#o
colocados como ocorre em todo movimento pedagdgico renovador. Toda tecnologia
da leitura assenta-se em postulados tomados de empréstimo & psicologia
motivacional, os quais afirmam que os comportamentos culturais sdo o resultado de
um conjunto de estilos agradaveis ao sujeito e que, a forga de serem repetidos sob
certas condigdes, mesmo que artificiais acabam produzindo o comportamento
desejado, no caso, produzindo os habitos de leitura, uma ideologia. O prazer de ler,

o gosto pela leitura, sfo expressdes que estfio em bocas dos varios cantos do mundo.

“Qutro passo é desconfiar da tecnologia criada pelos tecnoburocratas para
planejar contextos de recepgdo, segundo esquemas behavioristas neutros e cujo

vocabulario desencadeador das agdes, é o vocabulo ‘prazer’. Dele decorrem
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expressdes como ‘gosto pela leitura’, ‘o prazer da leitura’, ‘a conquista do leitor’,
cujos contetdos precisam ser abandonados e substituidos. Nada na realidade pode
impedir que os gozos sejam simulados, que as leituras sejam forjadas a ferro e fogo,
mas prazerosamente por mediadores diversos, sobretudo em se tratando de literatura

infanto-juvenil.” (Perrotti, 1987, p.39).

A extensa transcrigdo da dentincia feita por Edmir Perroti parece indicar dois
aspectos importantes: o primeiro € a existéncia de uma proposta de leitura voltada
ao prazer de ler instalada nas instituigdes educacionais, nestas Gltimas décadas, e em

segundo, a propria contestagdo da academia a esse “projeto pedagdgico”.

De qualquer maneira é essa concepgdo de leitura que vimos em grande

quantidade nas falas dos alunos, principalmente na turma de 92/93.

Esse personagem-leitor construido como aquele que 1€ por prazer é aquele que

também se identifica como leitor-ideal nos programas da F.A.E. (M.E.C.).

“O projeto (Os Livros Criam Asas) é pautado pela diretriz do programa da
F.A.E., de oportunizar nos escolares do 1° grau um contato agradavel com o mundo
dos livros, conquistando-os para a leitura de fic¢do e, gradativamente, estimulando-
os para a leitura informativa, critica e recreativa.” (Bragatto, 1985, p.226). Um dos
objetivos apontados nesse projeto é; “gosto pela leitura como fonte de prazer e

recreagio”.

Os tempos mudam. As aparéncias confundem. Mas, o leitor-aluno e o
professor-leitor construido nessa historias de leitura apenas aparentemente sfio
opostos aos leitores aluno-professor defensores do saber instituido, anteriormente
citados. Com novos ares soprando, as imagens de incentivadores e consumidores da
leitura modernizaram-se. No entanto os papéis sdo os mesmos: o aluno 1€ na escola

com orientagdo do professor.

Esses personagens-leitores {(aluno e professor), ao considerarem a leitura como

uma acf@o sedutora, se opdem, na realidade, & concepg¢do da leitura como
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instrumento de conquista de um poder de transformagfo. N#o estdo, na verdade, em

oposigio & obrigatoriedade de ler ou 4 aquisigfo de informag@o.

4.1.3. Ler; viver uma fantasia

Alguns filmes e livros vém tematizando o ato de ler numa espécie de
pedagogia da leitura no contexto cultural desta década (90), como, por exemplo,
“Historia sem fim” do autor Michel Ende; “Sociedade dos poetas mortos”, diregfo
de Peter Weir; ou enfatizando a importincia de ler e produzir textos, como no filme

“Leolo”, dire¢fio de Jean Claude Lauzon.

Lendo ou assistindo ao filme “Histéria sem fim”, por exemplo, deparamo-nos
com a imagem do leitor ideal: o personagem que apaixonado pelos livros entra na

propria historia participando das aventuras nela contidas.

Esse personagem-leitor que vive no mundo da fantasia e imaginagdo através do

que 1€, caminha por diversas historias de leituras:
“Eu gosto de ler porque na leitura eu me sinto dentro do livro.”

“E gostoso ler porque é um jeito da gente viver uma aventura, € como s¢ a

gente estivesse entrando na historia, vivenciando a histdria, € t3o legal!”

“..sou ainda muito apaixonada pelos livros, me sinto cada vez mais um

personagem dele.”

Ja é lugar comum dizer que o Iéxico de uma lingua n3o pode ser considerado
independemente das ideologias que circulam no interior de uma sociedade. Assim €
que vemos que esse mesmo leitor-personagem pode ter bebido, entre outras fontes,
também, nos meios de comunica¢fio de massa, principalmente a T.V. Na década de
80 a F.N.L.LJ. juntamente com a Fundagfio Roberto Marinho veicularam projetos
para desenvolver a leitura em nossos jovens. Entre vérios, cabe citar aqui a titulo de

ilustragdo o slogan da “Ciranda de Livros™: Ler € viajar.

“...e viajo nas historias que leio.”
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Esse “leitor-viajante” costuma deparar-se também com slogans de colegbes
estampados nos livros, tal como o da Séric Rosa dos Ventos, da Editora Atica:

“Quem embarca nas palavras, viaja com a imaginagio”.
o

Esse personagem-leitor (aluno) busca cativar com seus depoimentos o leitor-
professor, possivelmente, também apaixonado por livros e crente da importancia da

fantasia nessa sociedade tdo desigual e triste.

A grande incidéncia de construgdes lingiisticas muito parecidas nesses
depoimentos levando a espagos interpretativos proximos, deixam-nos crer que esses
personagens-leitores utilizaram-se de esteredtipos sobre suas relages com a leitura.
Salientamos, aqui, as colocagdes de Maingueneau sobre esse uso da linguagem: “ds
vezes, um locutor se apaga diante de um Locutor superlativo que garante a validade
da enunciagdo. Geralmente trata-se de enunciados j4 conhecidos por uma
coletividade: slogans, provérbios. As coletividades supostas pelas formagdes
discursivas partilham um tesouro de enunciados fundadores. Quando a citago da
autoridade chega ao estatuto do slogan, do ponto de vista pragmatico, adquire novas
propriedades, sobretudo a de estar essencialmente ligado & agfo: slogan ao mesmo
tempo impulsiona ¢ engana. Ele da ao seu destinatario a ilusdo de ser

destinador”. (Maingueneau, 1989, p.63).

4.1.4. Ler: uma paixio

Uma variante desse personagem-leitor que, apaixonado pelos livros, se
identifica com o personagem a ponto de viver sua historia, € aquele que por gostar,
amar, adorar livros cria a imagem do leitor auténtico, tal qual o personagem criado
por Clarice Lispector, no conto Felicidade Clandestina. (Lispector, 1994, pp.52 a
55).

*“...eu adoro ler, ler me d4 &nimo e quanto mais eu leio, mais eu, mais eu, ah,
nfo sei explicar, eu s6 sei dizer que gosto de ler porque nos faz bem, é como voar

no céu azul ou mergulhar no fundo do mar.”

“Acho que vou morrer lendo, pois é uma coisa que eu adoro.”
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Esse leitor que adora ler, que ndo consegue ceder a tentagfo da leitura € o alvo
a ser atingido por diferentes campanhas, ¢ bandeira assumida por diferentes
propostas pedagogicas de leituras, é “modelo” citado por profissionais ligados a
leitura: “embora institui¢do rime com paixfo, poucas vezes elas sfio coincidentes na

pratica escolar”, (Rensi, 1987, p.58).

“Quando deparei-me com o cartaz que falava sobre o concurso, cujo tema era
‘Livro, por que te quero?’, fiquei cheia de davidas. Por que esse titulo? Sera que as
pessoas que preparam o concurso nfo sabem para que a gente quer os livros? Ou
sabem e querem que a gente diga o que pensa sobre o assunto? Ou querem ainda
fazer propéganda de livros, usando nés, as criangas? A verdade ¢ que, todas as
vezes que ia para a escola ou para a Biblioteca Publica, sempre acabava defronte ao
cartaz, esse tema me atraia, e eu bem sabia o porqué. E que no ano passado eu fui

vencedora do concurso ‘Leia Mais’, lendo 595 livros.” (Nascimento, 1987, p.30).

4.1.5. Ler: obrigacio

Contrapondo a esses leitores-personagens - que léem por prazer e possuem a
paixdo de ler sem hora marcada, a paix#o secreta pela “histéria que nunca acabard”

- voltamos a um outro tipo do leitor escolarizado.

Ao denominarmos esta imagem de leitor vinculado & escola como “leitor
escolarizado”, ndo queremos dizer que os demais “pairam num espago extra-
terrestre”.  Como vimos, todos os personagens-leitores criados, até agora, estdo
intimamente ligados a escola, numa dimensfio que nfo ¢ simplesmente pedagogica,
mas social e econdmica, e porque nfo dizer, também politica. A expressio “leitor
escolarizado” estd sendo usada, aqui, numa visio limitadora, para aquele
personagem-leitor que se coloca na posigo estritamente de aluno que cumpre os
deveres escolares, que assume os objetivos da escola, que 1€ para passar de ano, por

ser obrigado, ainda que confesse ndo gostar de ler.

Se os leitores anteriormente citados sfio romanticamente idealizados como “o

viajante nas histérias”, como “sonhador”, aquele que tudo faz por gosto/prazer,
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pela escola.

Esse leitor-aluno se coloca sabendo da dificuldade do trabalho que € ler, mas
também da necessidade de fazé-lo, pois o discurso social o faz crer que o dominio

da cultura escolarizada determinara o individuo na sociedade.

“.ndo li mais do que o necessario, pois eu Sou uma pessoa que tem
dificuldade de estudar algumas matérias, por isso so leio o que a professora manda

ler, para eu estudar as matérias mais dificeis.”

“Em parte o motivo pelo qual aumentei o namero de livros lidos ¢ devido a

exigéncia porque tenho que cumprir minhas obrigagdes e o que me € solicitado.”
“...Ja esse ano para tirar uma boa nota, precisa ler quatro livros grossos.”

Estas falas sfo as que mais incomodam ao leitor-professor que gostaria de ter
alunos que gostassem de ler e nfo o fizessem apenas como cumpridores de tarefas.
E a pratica da leitura perpassada por expressdes cinzentas de cobrangas, obrigagdes,

rotinas, automagdes, habitos.

A relagdo do leitor-personagem com o seu objeto de leitura, os livros,
transforma-se do desejo e da vontade de ler em um héabito (automatico) de consumo
de mais uma mercadoria, como quer o capital. E o consumo habitual, é o consumo

obrigatorio.

“ _.conforme vocé vai lendo, lendo, lendo vocé vai tendo costume da leitura,

isso eu acho uma qualidade dessa aula, vocé vai se acostumando com a leitura.”

“0 meu relacionamento com a leitura foi muito baixo, mas foi ainda nesse ano
que aprendi a conviver com a literatura. Ja na 6" série vi que eu aceito a leitura

muito matis facil.”

Mesmo o aluno que “ndo gosta muito de ler porque cansa a vista e por causa
de muitas outras coisas” revela em suas falas, as avessas, a importincia do valor da

leitura para ele:
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“Eu como leitor sou infeliz porque nfo gosto muito de ler.”

“Estou tentando, eu cada vez leio mais porque quanto mais leio, mais ajudo eu

mesmo.”

A 1dentificagfo entre esses leitores e o leitor-professor se constrdi nfo s6 a
partir da imagem do mestre como o guardido do saber, mas também com a daquele

que € o chato a lhes cobrar leituras.

Ambos sfio infelizes. O aluno que se mostra como um leitor que 1€ obrigado,
um professor que vé sua face refletida numa pratica de leitura institucionalizada,
fragmentada, tantas vezes combatida e repelida nos meios académicos ligados a

literatura e leitura, em especial.

4.1.6. Ler: socializacio

As representagbes da leitura como ampliagio do universo cultural nio se
limitam aos dominios dos conhecimentos do mundo e da lingua, mas estendem-se
ao convivio social e de interag¢do do individuo com o mundo. Da leitura como fonte
de saber e prazer, que at¢ entfio, pode ser vista como um ato solitario (ainda que
sempre se inclua o outro), a concepgio de leitura focalizada, aqui, nos leva a um ato

partilhado, conjugado com outras pessoas.

“Com isso, meus pais me levaram ao caminho das florestas encantadas e aos
campos das flores mais belas do jardim, e elas me perfumaram, pois € assim que eu

vejo os livros.”

“Para falar a verdade, todo mundo (que seja meu parente) contava historias
para mim, de todo tipo de jeito que se pode contar: oralmente, lendo textos,

prestando atengfo nelas.”

Este momento de leitura feita por alfabetizados para a crianga nfo alfabetizada
estabelecendo o contato dos livros pela oralidade, nos faz ver na histéria de leitura

desses alunos uina coincidéncia com a historia da leitura da humanidade.
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Sobre esta questdo, a evolugdo do processo de leitura vivenciada pelos
homens, nos coloca Chartier: “o importante é recuperar as descontinuidades na
histéria da leitura. Acho que ha duas rupturas fundamentais. Uma, muito distante,
que € o momento em que cresceu o namero de leitores que liam com os olhos de
forma silenciosa, ¢ que nfo mais precisavam da oralizagio. Esse momento através
da leitura como atividade ligada ao recolhimento, a soliddo. Os leitores se tornaram
silenciosos e visuais, capazes de mergulhar nessa intimidade radical que € a leitura.
A segunda grande ruptura ocorreu, no séc XVIII, quando surgiram mais leitores
gragas ao progresso de alfabetizagdo na maior parte da Europa”. (Chartier, 1993,

pp.06 € 07).

O leitor-professor depara-se aqui com a imagem de um leitor que tem a sua

trajetoria iniciada no ambiente enriquecedor e aconchegante da familia.

4.1.7. Ler: magia, descoberta ou heranc¢a genética

A relagdio com a leitura ao invés de constituir um ato voluntario ou desejado,
pode transformar-se para alguns em algo magico, de encantamento, de descoberta

ou até mesmo, heranga genética transmitida por entes da familia.

“Sei que muitas pessoas gostam de ler, eu adoro porque me sinto em um

mundo magico de alegrias.”

“Gosto de ler livios que me intrigam a ler para descobrir os segredos que

contam... assim eu me sinto em um mundo de atragdes mégicas.”

“Quando eu era menor, eu achava que quando famos a escola, os professores
colocavam uma férmula magica nos olhos das criangas e elas iam se acostumando

até saber ler bem rapido.”

“Eu adoro ler. E o meu passatempo predileto. Puxei ao meu pai e minha irmd

que também adoram livros.”

Esses leitores-personagens desconsideram em seus discursos a fungie da

escola como responsdvel por desenvolver o gosto pelos livios, e o professor torna-
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se, entfio, desnecessario. Eles, os livros, por si $0 exercem o poder maégico de

sedugfio ao leitor ou esta atragdo ¢ herdada de pais/avos para seus filhos/netos.

Esses alunes estfio repetindo um discurso bastante caseiro: “Vocé tem os olhos

I 14

de seu pai”, vocé é mal-humorada como a mie”, “vocé gosta de ler como seu avd”,
numa seqiiéncia de vozes sociais que sinalizam para a aceitagfio de ser como se ¢
sem o menor esfor¢o pessoal. N#o deixando de ser, entfo, o discurso da

passividade.

Mesmo o aluno que se mosfra surpreso com determinadas mudangas, pode
como o caso da J. deixar de atribuir esse fato ao seu trabalho, ainda que
mecanizado, atribuindo-as como déadivas divinas: “E dificil acreditar que pudemos
mudar tanto o gosto pela leitura, ha uns tempos nem livro bom tinha, hoje dou

gragas a Deus pelo meu gosto com a leitura.”

Essa visfio inocente e natural do ato de ler contrapSe-se a uma outra mais
pedagodgica onde se acredita que ninguém nasce sabendo ler e nem se torna leitor
sem querer, mas por um processo voluntario sustentado por diversas tomadas de
consciéncia sobre as préticas de leitura e também com base no questionamento do
estatuto social do nfo-leitor. Pois aquele que nfo l€ recebe um dos maiores
preconceitos sociais, visto que a a escrita exclui e resiste, além disso exige para ser

lida um capital de conhecimentos, de saberes.

Observando como um todo estes depoimentos dos alunos analisados até entdo,
pudemos aproxima-los uns aos outros através de uma mesma representagio de
leitura: algo sagrado, bastante prestigiado & medida que transforma seu usuario num

ser elevado, enriquecido pela experiéncia herdada dos livros, pela volapia de ler.

Segundo Zilberman, “a leitura distancia de seu objeto o texto, torna-se um
substantivo vazio; mas procura preencher a vaga com novos conteudos, que agora
tomam coloragdo pragmética: aprende-se a ler para vencer na vida e prosperar. A
passagem ndo ¢ gratuita, porém sua razdo de ser permanece obscura, omitindo-se as
intengBes ideolégicas e econdmicas subjacentes. Sob este aspecto, ¢ imprescindivel

para a sociedade burguesa separar as duas facetas de um fendmeno comum, pois
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aproximar os sentidos educativo e mercantil associador a difusdo da leitura
denunciaria a fungfio que desempenham na dire¢do do alargamento do mercado e

controle dos individuos”. (Zilberman, 1988a, p.14).

4.1.8. Nio gostar de ler

A imagem do aluno que nenhum professor quer ver, pois é, a0 mesmo tempo,
enxergar a imagem de sua incompeténcia ou de sua impoténcia, presentifica-se

13 b I 49

naquele que ndo gosta de ler: “sinto-me cansado”, “ndo tenho tempo”, “nio me sinto

b5 1

motivado”, “me do6i a vista” “ou a cabe¢a”. Ou naquele que “se lastima”, “se

- 1

desculpa”, “se esconde” por ndo gostar de ler.

Esse personagem-leitor esta 14, nos olhando. Ocupando ainda a sua posicdo de
aluno, é o excluido, o rejeitado, o “mal visto” a exigir a atengfo do professor por

nio ter sido ainda atingido por nenhuma proposta pedagogica.

E o leitor-ndo leitor “bombardeado” pela industria cultural - cursos de

atualizacgfo, congressos, semindrios, pesquisas, meios de comunicacio, editoras. E
»

por causa dele que se fala em “crise de leitura” e é com ele que a crise de leitura se

alimenta.

“O Brasil ja foi descrito como a ‘Republica da Ignoridncia’: Ndo pode ser outro
o juizo sobre um pais em que metade dos habitantes de sua mais rica metropole, Séo
Paulo, dizem nfo ter lido nenhum livio nos dltimos doze meses, conforme revela

pesquisa Datafolha realizada em novembro...

O motivo alegado para essa ‘bibliofobia’ € principalmente falta de tempo

58%,).” (Folha de S&o Paulo, 02-01-94, p.04).
P

“Agora eu ja nfo gosto mais de ler porque eu acho muito cansativo e chato
pois ocupa 0 meu tempo que eu poderia estar usando para outra coisa que para mim

seja importante.”

Ai aparece a categoria tempo que deve ser aproveitado com “coisas

importantes” e nfio desperdigado com os livros. A leitura ¢ considerada como um
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objeto ou meio de poucas atragdes diante de um mundo cheio de propostas mais

Interessantes e prazerosas.

“O tempo (tal como a leitura) se constitui historicamente e isso faz com que
ele seja diferente de época para época e que numa sociedade de classe ele se
constitui diferentemente para as diferentes classes, a depender da relagiio que cada
um tem com a produgo e os meios de produgfo. Assim, do tempo entre os antigos
ao tempo da sociedade industrial ha grande diferenga, que pode ser sintetizada entre

nés, como senso-comum: ‘tempo € dinheiro’”. (Silva, L.L., 1986, pp.20 ¢ 21).

Mas como esse leitor-nfo leifor resite a tanta (o)pressdo? E um revoltado,

constestador, insensivel?

Sendo, vejamos um catalogo da Editora Modema: “para aprender a ler bem, é
preciso gostar do que se aprende. E onde melhor se encontra a Lingua Portuguesa,
onde ela se mostra mais atraente, fascinante, gostosa de se ler senfo na Literatura?
...A cole¢do ‘Veredas’ procurou descobrir todas as necessidades, todos os anseios,
todas as emogdes que um adolescente gostaria de encontrar em um livro. Procuroun
a formula méagica de colocar, dentro de um livro, a propria esséncia do jovem

brasileiro em formagdo.” tCatélogo Colegdes Veredas, 2° sem. 1993, p.04).

Muito se poderia comentar sobre essa transcrigio do catilogo, caso fosse
nosso objetivo primeiro. Porém, aqui, trata-se apenas de contrapd-la as falas dos
alunos que ndio gostam de ler, fazendo as seguintes perguntas: esse aluno nio-leitor
nfio conhece a colegdo “Veredas”? Ou a colegiio mente ao dizer que tem a formula
magica para transformar o ndo-leitor em um amante dos livros? Ou esse aluno nio-
leitor ndo tem a esséncia de todo jovem em formagdo? Qual é a esséncia do nosso

jovem? Quem ¢é esse jovem?

“Eu nfo gosto de ler porque nio tenho saco, nem paciéneia. Eu s6 leio nas

horas em que nfo tenho nada para fazer, pois sé ai eu tenho paciéncia.”

Embora a colegéio a ser consumida pelos jovens se proponha a atingir a todos,

indiscriminadamente, ela falha, como vimos. No entanto, o que ela revela € o tipo
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de mercadoria que vem sido vendida aos nossos alunos: textos com “pitadinha disso

ou daquilo” para atender ao paladar de todos (nivelado pela média).

Os dois extremos: personagens-leitores e personagens ndo-leitores reproduzem
a divisdo social entre poder e impoténcia, entre os que dominam e os que executam,
entre os que produzem riquezas e os que delas sfo excluidos. Os personagens-
leitores que l€em encontram-se harmoniosamente com a afirmagfo acima; ao

contrario, os que ndo l1€em se sentem “culpados” e “deslocados” em relagio a ela.

“Eu poderia ter lido mais nesse bimestre, acho que nfo li porque nfo entrei

bem no esquema de leitura e também porque sou devagar.”

Assim, negando a leitura ou praticando-a, os dois grupos de personagens
verbalizam, por caminhos tortuosos, a importdncia de se ler nesta sociedade.
Segundo Magda Soares “pesquisas ja demonstraram que, enquanto as classes
dominantes véem a leitura como fruigdo, lazer, ampliagio de horizontes, de
conhecimentos, de experiéncias, as classes dominadas a véem pragmaticamente
como instrumento necessario & sobrevivéncia, ao acesso ao mundo do trabalho, &

luta contra as condigdes de vida”. (Soares, 1988, p.20).

Depois de termos contextualizado historicamente visdes distintas do ato de ler
construidas nas histérias de leitura pudemos mostrar uma galeria expressiva de
personagens-leitores que guiados por diferentes motivos gostam ou ndo de ler, numa

relagiio dicotOmica de “ser ou ndo ser”.

Podemos dizer também que nesses personagens-leitores vemos nfic s6 as suas
faces, como também as faces da pratica pedagdgica que revela o cotidiano escolar;
leitores que tém uma relagio mais pragmatica (ler para ampliar conhecimentos, para
aprender a lingua), leitores que tém uma relagdo mais prazerosa (viver aventura do
personagem, sentir a volipia de ler, descobrir a magia dos livros, ler em conjunto
com outras pessoas) e outros “leitores” que ndo gostam de ler (ler por obrigagdo ou
ndo ler). Embora diferentes, todos eles tém em comum as marcas da instituicSes

sociais.
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“A lingua comporta, escreve Diderot, um catalogo completo de relagdes inter-
humanas, toda uma colegfo de papéis que o locutor pode escolher para si e impor ao

destinatario.” (Maingueneau, 1989, p.30).

4.2. Ritual de passagem

“Verd em cima da espagosa mesa / Altos volumes de enredos
feitos; / Ver-me-is folhear os grandes livros, / E decidir os
pleitos.”

TOMAS ANTONIO GONZAGA. Marilia de Dirceu.

A trajetoria do nfo-leitor ao leitor é construida nas historias de leituras lidas
com um ritual de passagem, com todas as exigéncias e “benesses” de qualquer ritual
- os guardifies (adultos-leitores), local do culto (sala de aula/quarto), horario da
certmdnia (4 noite, antes de dormir, aula de portugués), os ritualistas
(criangas/jovens), objeto sagrado (livros), postura durante o culto (entrega total,

aceitagio passiva, dose de sacrificio) - para se conseguir a salvagio.

Segundo Althusser, “a ideologia tem uma existéncia porque existe sempre num
aparelho e na(s) sua(s) pratica(s). As idéias de um sujeito ganham materialidade na
medida que sua existéncia s6 é possivel no seio de um aparelho ideologico material
que prescreve praticas materiais governadas por um ritual matenal, praticas que
existem nas agOes materiais de um sujeito. A existéncia da ideologia, é, portanto,
material porque as relages vividas, nelas representadas envolvem a participagéo
individual em determinadas préaticas e rituais no interior de aparelhos ideoldgicos

concretos”. (APUD Brandio, 1993, p.23).

O objetivo do ritual é através da leitura adaptar a crianga & organizago social
a que pertence e transforma-la num leitor habitual e assiduo. Ou seja, o ritual
permite a passagem do ndo-alfabetizado a cidaddo diferenciado nessa sociedade

grafocéntrica.

“Hoje eu nio leio muito porque estou na idade de brincar, s0 vou ler bastante

quando for maior.”
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“Acho que daqui a alguns anos serei uma leitora de verdade e terei sede de

livros até meu altimo instante de vida.”

A familia, através do adulto representa ¢ papel de responséavel pela iniciagfo
dos jovens na leitura de maneira natural, comprando-lhes os objetos “sagrados”

(livros), contando e lendo histérias para eles.

“Quando eu era pequeno eu néo gostava de ler, nio me interessava muito por
livros, mas como minha mie gostava de ler, ela comprava os livios e comegava a
contar histoérias para mim e meus irmfos. Depois fui comegando a ler e fui me

interessando, como a escola insistiu muito, aprendi a gostar.”

A pratica de ler histérias, & noite, & espera do sono, num ambiente
aconchegante, tranqiiilo e familiar, remete 4 imagem dos serdes de leitura,
representa¢io do mundo oral, onde os analfabetos numerosos ouviam o livro com
uma pratica de leitura e releitura de um reduzido ntmero de livros lidos mais de

uma vez.

A imagem criada dessa trajetéria nos discursos dos personagens-leitores
- aparece ora de maneira penosa, demorada, cheia de tropegos; ora migica, natural,

imediata.

A construgdo dessa caminhada numa visfo tranqiiila, facil e até mesmo ladica
parece indicar um processo de apagamento do trabalho que se constitui uma

aprendizagem, como a leitura.

“Antes eu s6 lia livros finos e ndo me interessava por outros livros sem ser
obrigatdrios, ja no meio do ano comecei a ler livro grosso e sem ser por obrigago,
agora nio sei se vocé vai acreditar porque nem eu acredito, mas LER E COMIGO

MESMOI!!! Estou lendo livios GROSSOS, em casa e estourei na biblioteca.”

Para outros personagens-leitores a trajetoria de leitura nfio é construida de
maneira idealizada, mitificada. Em seus discursos vemos um percurso com

dificuldades, oscilagdes, dividas até a chegada do leitor maduro.
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“Meu pai vivia lendo livros e mais livros, parecia que ele queria que eu
aprendesse a ler naqueles momentos de leitura. Nfo sei porque mas eu achava que
meu pai estivesse ficando louco, pois eu vivia dizendo que me cansava (e ainda
cansa)... Foi assim que eu aprendi a ler, mas foi um modo muito chato de aprender a

ba]

ler.

“...Iogo que aprendi a ler era uma ‘enche¢fo’ o tempo todo: - Pegue um livro e

leia, ndo seja preguigosa!”

Essas duas vertentes acabam por problematizar o prazer - como uma situagéio
de consumo facil, como sinal de rebeldia aos grilhdes da sociedade capitalista - e o
trabaltho - como algo penoso, cansativo. Esta relagio dicotdmica acaba por
escamotear a situagdo de aprendizagem que também pode ser gostosa, prazerosa

embora exija esforgo, dedicagfo, “garra”, luta.

“Nos anos anteriores nfo lia livros grossos mas agora estou me prendendo

mais 3 leitura, gostando e me dedicando mais.”

Quando podemos dizer que a caminhada chegou ao fim? Quando podemos

dizer que ha um leitor?

O ponto de origem desse leitor é estabelecido por alguns personagens-leitores
com os advérvios de lugar: antes e agora (na 5* série). Deste modo, em seus
discursos, ao se referirem as mudangas do ato de ler (gostar/ndo gostar,
preferéncias, ritmo de leitura), muitos personagens-leitores vém afirmar que tudo
comegou nas aulas de biblioteca de classe. H4, aqui, também um apagamento do
inicio do processo realizado pela familia (¢ em menor nimero, pela pré-escola).
Apagamento esse que inclui até mesmo falas anteriores quando eles préprios

colocam que os primeiros contatos vieram da familia.

“Eu gosto da Biblioteca de Classe, pois nds aprendemos a gostar de ler. Fu

proprio, aprendi a gostar de ler.”

“Antes cu ndo gostava de ler porque nfio me interessava pelo livro que lia. S6

na 5® série comecei a me interessar.”



Por que o antes nfo foi suficiente para fazé-los gostar de ler? Por que eles nfio
valorizam os seus primeiros contatos com as histérias contadas na familia como o

inicio das relagdes prazerosas com a leitura?

Ao se considerarem leitores ou interessados pelos livros com o marco bastante
acentuado apenas na 5° série, esses alunos reafirmam um discurso escolar, no qual o
ato de ler sO ¢ valorizado quando passa a ser cobrado e praticado em situagGes
rotineiras e sistematizadas. Para eles que ocupam nesse momento o lugar de alunos

escrevendo ao seu professor-leitor, a leitura de verdade, para valer é a da escola.

Em alguns depoimentos, os alunos constroem um personagem-leitor que se
movimenta através do tempo, modificando-se em diferentes fases, recuperando
melhor assim a sua trajetoria de leitor. Aqui, ndo ha o corte abrupto antes e agora

na 5% série, mas toda uma historia (narrativa) com “comego - meio - fim”,

“Comecel a me entusiasmar a ler quando eu era pequena, foi minha mie e
minhas professoras do jardim e do pré que principalmente me mostraram que o

mundo dos livros era magico™(...) “Hoje”(...) “Acho que daqui a alguns anos”(...)

“Eu me chamo C., vou falar um pouquinho do que gosto e n3o gosto ao
ler”(...) “Quando eu era crianga”(...) “Quando manuseei o 1° livro”(...) “Quando

peguet o 1° livro para ler™(...) “Nesse ano (1993), na 6” série”(...)

O primeiro livro lido vem com um destaque todo especial nos depoimentos,
com uma imagem “sagrada”, propria dos ritos de iniciagdo. Ao falarem dele, os
alunos participam de um imaginario comum de tudo aquilo que é o “primeiro”
(primeiro beijo, primeiro namorado...) guardando-o fisicamente, nas lembrangas,
nas fotos ou citando seu nome e as sensagSes que ele provocou. Mais ou menos
como nas propagandas veiculadas pela T.V.. “o primeiro soutien nunca se

esquece...”

“A primeira vez que eu peguei em um livro ndo foi para ler e sim para olhar.

Era um livro de animais que minha mée guarda até hoje.”

HRicAMP
BRI TN, DENTRAL




56

“...me lembro da primeira vez que manuseei um livro... Era um livro de banho
e eu manuseava dentro da banheira da casa da minha avd, eu tinha trés anos, e

minha mde tirou fotos e guardou para eu ver.”

Mas antes que embarquemos na visdo romantica “da primeira vez” precisamos
colocar, aqui, que ha também outros alunos que ndo se lembram qual livro € quando

manusearam ou leram pela primeira vez.

Independentemente do rito de passagem do nfo-leitor a leitor ser descrito
como transcorrido naturalmente ou de maneira mais abrupta e independentemente
dos alunos se lembrarem mais ou menos de seu primeiro contato com os livros, o
que vale assinalar aqui é a existéncia desse rito enquanto pratica de leitura, e que,
numa sociedade capitalista como a nossa, a sua auséncia pode significar a

discriminagdo para muitos.

4.3. Socializac¢iio do leitor

“Comecei a ler e fui me esquentando, me esquentando, até que
ndo pude mais. Minha cabega virou - ficou assim como a de D.
Quixote. Convenci-me de que era o proprio Rolddo. Fui 14 no
quarto dos badulaques e tirei aquela espada que pertenceu ao
vetho tio Encerrabodes, e amolei-o no rebolo, bem amoladinha. E
quando a senhora saiu com tia Nasticia e Narizinho para visitar o
compadre Teodorico, ah, que regalo! Corri ao milharal e nfo vi
nenhum pé de milho na minha frente. S6 vi mouros! Ah! Cai
em cima deles de espada que foi uma beleza. Destrocei-os
completamente. Nio ficou um s6! Que coisa gostosa...”
MONTEIRO LOBATO. Dom Quixote das Criangas.

4.3.1. O outro: influéncias

4.3.1.1. Familia

Ao comentarmos sobre a trajetéria do nfo-leitor ao leitor ji tecemos alguns
comentarios sobre a importincia ou nfo do contato primeiro com histdrias contadas

ou lidas pela familia.

Vimos também que a grande maioria das histérias de leitura recupera a

imagem da mie contando histérias, como a primeira pessoa a lhes proporcionar o
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acesso ao mundo maravilthoso dos livros. E assim que os leitores tém o contato com
a leitura através da imagem da mie - ndo a que lhe d4 comida, trabalha fora, faz
ginastica, faz regime - leitora, daquela que gosta de livros ¢ os valoriza. Livros e
mie sdo os dois grandes responsaveis pela doagio de beneficios & crianga. Mie e

livros passam a fazer parte do mesmo paradigma: objetos sagrados.

Por outro lado, ¢ raro aparecer nessas histdrias de leitura a figura da avo
sentada numa cadeira de balango contando historias aos netos. Quando citada nos
depoimentos surge como possuidor de biblioteca e como um leitor excelente, porém

no género masculino (avo).

“0 meu avd gosta muito de ler e en acho que puxei ele. Esse meu avd, me deu

um monte de livros antigos, de sua infincia e que eu os adoro!”

Também em menor incidéncia sdo apontados: pai, tios, padrinhos ¢ empregada
doméstica. Quem nfo se lembra da tia Nasticia contando histérias a Narizinho,

Pedrinho, Visconde e Emilia?

Esses personagens-leitores falam de suas experiéncias no polo hegeménico da
cultura: eles nasceram, cresceram e vivem a vontade no meio dos livros. Eles
pertencem a uma familia burguesa que assumiu a bandeira da importincia da leitura,
da posse dos livros desde a tenra idade. E, por isso, antes mesmo dos professores
das séries iniciais, a familia ja introduz seu filho num contexto rico em leitura
comprando-lhe livros para serem manuseados, mostrando-lhe livrarias e bibliotecas,
presenteando-o com livros, lendo para e perto dele, “levando-os pela mio no

caminho do saber”.

De onde vem tanto empenho da familia em fazer de seus filhos os futuros

leitores?

Segundo Foucambert a divisdo entre leitores e decifradores coincide com a
origem social, com o ambiente familiar e com as praticas culturais, ndo tem nada a
ver com o mérito pessoal. Compreende-se hoje que a escola existe para alfabetizar

os que ndo sdo leitores, os que serdo leitores ndo deverdo essa aprendizagem 2
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escola. Em outra passagem do seu livro, ele coloca “até aqui sabemos que sdo as
condigdes familiares que permitem tornar-se leitores. E essas condigdes estfio tdo
ligadas ao status das classes privilegiadas que ¢é impossivel generaliza-

las”. (Foucambert, 1994, p.25).

Independente de concordarmos ou nio com a citagio de Foucambert em sua
visfio determinista do caminho para se ter um leitor, ela foi transcrita aqui tentando
mostrar a “estranha coincidéncia” entre a fala de um tedrico francés contemporaneo
da leitura ¢ o empenho proporcional da familia desses alunos com a leitura no

contexto atual brasileiro.

Sabemos que os pais desses nossos alunos provém de uma classe privilegiada
social e imtelectualmente gravitando assim na 6rbita do casamento perfeito entre

familia e escola.

Nio sdo esses pais-leitores que se depararam através de livros, jornais,
revistas, feiras de livros, congressos, debates, propagandas nos meios de
comunicagdo com informagdes “cientificas” a respeito da importincia da leitura

para os jovens, principalmente nessas duas ultimas décadas?

Nio ficou bastante comum encontrarmos hoje, em periddicos (jornais, revistas,
nio-especializados no assunto) artigos “criticos” de nomes conhecidos do atual
panorama critico da literatura infantil sobre langcamentos de livros, “pistas™ para se
formar leitores, entrevistas com autores de livros, etc? Nio ficou comum ver nesses
mesmos periddicos a vinculagdo do critico aos escritores, editores, ndo so
interessados no papel educativo dos livros para as criangas, mas também numa

inclinagfo tacita de aumentar a vendabilidade do produto-livro?

Exemplos desses artigos sdo, por exemplo, “Uma historia retrégrada contada a
moda antiga” de Fanny Abramovich, Jomal da Tarde de 14-03-81 ou “Ao pequeno

leitor um humor atrevido” de Tatiana Belinky, Folha de Sio Paulo de 16-04-83.

Vejamos uma outra matéria publicada numa revista de ampla circulagio na

camada social da familia desses alunos:
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“Atualmente as criangas estdo dando muito mais atengfio para a T.V., video,
jogos eletrnicos e computadores. A questdo da imagem € fascinante e esta sendo
extremamente explorada como o mais eficiente meio de comunicagdo. De acordo
com as teorias mais modernas da alfabetizacfio infantil, o incentivo 2 leitura deve
acontecer apds a crianga comegar a falar. Os estimulos precisam ser graduais. Mas
nfo adianta forgar... Tudo que é imposto, ¢ mal aceito. E importante lembrar que,
se a familia nfio tem o habito de ler, provavelmente a crianga nfio se sentird
motivada para a leitura (...) A medida que a crianga vai tomando o gosto, o habito
estara sendo criado. De qualquer forma deve-se estimular a crianga a procurar a
leitura ndo s6 pelo prazer, mas também como fonte de se informar e de se

comunicar com o mundo.” (Gissoni, 1994, p.139).

Assim, as falas de nossos leitores acabam mostrando as faces dos seus
proprios-pais representando aqui, a imagem de pessoas bem informadas, modernas,

responsaveis por uma boa educagio a seus filhos.

Muitos pesquisadores, entre eles, alguns citados na bibliografia desse trabalho,
tais como: Regina Zilberman, Maria do Rosirio Magnani e Marisa Lajolo ja
recuperaram historicamente a.relagdo da familia burguesa com a escola, ambas
buscando salvar a identidade dessa classe social e assumindo a responsabilidade na

formagdo moral e espiritual dos futuros cidadéos.

Conforme Philipe Aries, “os pais, diz um texto de 1602, que se preocupam
com a educago de suas criangas (‘liberus erudrendos’) merecem mais respeito do
que aqueles que se contentam em pd-las no mundo. Eles lhes ddo nfo apenas a
vida, mas uma vida boa e santa. Por esse motivo, esses pais tém razio em enviar
seus filhos, desde a mais tenra idade ao mercado da sabedoria”, ou seja, o colégio,
“onde eles se tornardio os artifices de sua propria fortuna, os ornamentos da patria,

da familia e dos amigos”. (APUD Magnani, 1989, p.48).
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4.3.1.2. Colegas

Muitos alunos apontam seus colegas/amigos como co-responsaveis na escolha

dos livros para serem lidos, negando a opinido dada ou seguindo-a.

“Quando eu escolho um livro vou mais pela ‘cara’ dele, se € muito grosso, se
as letras tém um tamanho bom, se hé ilustragdes. Nio utilizo propagandas dos

colegas porque nem sempre sfo reais.”

“Leio o resumo atras do livro, titulo, capa e quando alguém recomenda nio €

de se largar.”
“Pego opinifio para varias pessoas. Leio o resumo.”

Guiar-se pela opinido dos amigos/colegas de mesma idade parece ser uma
caracteristica de adolescentes onde a opinifio do grupo acaba por contagiar a todos,
homogeneizando-os: os livros preferidos, os bonés importados, o ténis de “griffe”, a
mesma miisica. Seguir ou ndo as opinides dos colegas € aceitar ou contestar (seria o
caso de cair em outras “garras”?) um imaginéario de valores, de comportamentos, de

sentimentos que caracterizam essa faixa etaria.

Por outro lado, a existéncia do momento de poder ouvir ou ler o comentério do
colega sobre determinado livro aponta para a proposta pedagogica de leitura na sala
de aula: além de ler, os alunos procuram “boas” indicagdes. Como se pode ver uma
das formas para se formar leitores é através do contagio, “sugerimos a amigos,
livros de que fomos leitores entusiasmados, na expectativa de que eles gostem tanto
quanto nos. Da mesma forma procuramos levar em conta os interesses, o
desenvolvimento intelectual ou a experiéncia de vida e leitura das criangas

concretas, as quais damos os livros de presentes”. (Silva, L.L., 1986, p.52).

A leitura por indicagdo dos colegas mostra o modo de circulagdo dos livros
numa proposta pedagdgica como essa: limitagio da diversidade - muitos lerdo os

mesmos - e ambiente de conversa sobre leituras comuns, também.
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4.3.1.3. Professor

Muitos ja disseram que o professor, hoje, é pega menos importante na escolha
e influéncia dos livros a serem lidos, cabendo esse papel muito mais as editoras com

o seu marketing e merchandising.

Poucas vezes aparece nos depoimentos dos alunos a imagem do professor
como aquele que orienta, que conversa sobre o livro lido ou indica algum, de uma

maneira mais descontraida, lado a lado com os colegas de classe.

“Como ndo sou leitor, eu ndo consigo escolher um livro pelo titulo ou autor, eu

leio se colegas ou o professor recomenda.”

Imagem mais constante da influéncia do professor no gosto pela leitura, nas
mudangas durante a caminhada de nfo-leitor para leitor ¢ aquela construida na
relagdo de obrigatoriedade e institucionalizagio da leitura. Interessante notar que as
histérias de leituras trazem em linguagem carinhosa um gesto de gratiddo a esse
professor nada liberal quando se trata de ler: sdo as duas faces da mesma moeda:
professor responsavel pelo saber e o aluno (passivamente) recebendo o saber,

conforme as regras ditadas pelas escola.

“Enfim, comecei a gostar de ler, quando vocé, Norma, nos obrigou (de certo
modo, sem querer ofender, a ler para tirar muito bom) e acho que essa coisa de
obrigar da certo, pelo menos foi 0 que aconteceu comigo. Acho meio ridiculo dizer
isso mas acho que devo lhe agradecer por estimular nosso gosto pela leitura:

obrigado.”

A leitura do aluno influenciado pelos colegas onde aparentemente poder ler o
que quiser e o que gostar e a leitura “obrigada” pelo professor com determinados
livros e com determinada quantidade de leitura a ser cumprida sfo faces de duas

vertentes ao se falar em leitura: a do prazer e a do valor literario.
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4.3.2. Ambiente requintado

Faz parte do imaginario comum nos anos que antecederam os 70, um ambiente
requintado e propicio a leitura: bibliotecas familiares e escolares lindissimas com
colegBes de livros de capas duras (e sem divida nenhuma, menos descartaveis que
os de hoje) de autores clissicos estrangeiros e nacionais. Um ambiente sofisticado
ligado a representagio de leitura como privilégio de poucos se encontra descrito em
muitos depoimentos de autores e professores ligados a literatura, e até mesmo em

conversas informais com pessoas da classe média..

Entretanto a imagem do ambiente de leitura, enquanto espago fisico, nas
historias de leitura, é cada vez menor e metaforicamente falando pode estar
mostrando o espago da leitura da nossa sociedade atual: s6 bibliotecas de classe, 56

aulas de leitura.
“Eu gosto muito da aula de leitura pois assim tenho mais oportunidade de ler.”

“Na escola (aula de portugués) ha uma aula de biblioteca de classe (uma vez
por semana). Essa aula ¢ reservada exclusivamente para leitura e eu acho essa aula
muito interessante pois estimula os alunos a lerem, o que ¢ na minha opinifo uma

coisa de cultura, inteligéncia e muito interessante.”

Onde estarfio as imensas bibliotecas? Elas se perderam no contexto sécio-
escolar atual? Mesmo as escolas particulares com varias quadras de esporte, salas
de video e computagdo tém um espago fisico proporcional ou mailor para as

bibliotecas?

“Por principio, a abertura e a manutengfo de bibliotecas escolares deveriam
ser uma responsabilidade do Estado. Porém, sabemos que a nogfio do valor da
sabedoria e criticidade é claramente podada pelo sistema opressivo urgente (veja-se,
por exemplo, os recorrentes cortes de verbas para a educagiio, o desprestigio das
nossas escolas, a persegui¢fo a correntes de criagdo ou pensamento, o consumo da
ficgdo diluida, a Lei 5692, etc..). Diante desse quadro grotesco, em nada

surpreendem oito décimos de livro por habitante/ano no Brasil, um dos indices mais
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baixos do mundo e em nada espanta a recorrente desculpa de que a biblioteca

escolar é um luxo.” (Silva, E.T., 1985, pp.136 ¢ 137).

Sabemos, no entanto, que esses nossos alunos estudam em uma escola
particular, com biblioteca e bibliotecarios funcionando competentemente. Se essa
biblioteca niio aparece nas histérias de leitura, talvez se deva mais ao fato de que
esses alunos, ao escreverem para seu professor de portugués, acabam
supervalorizando a aula de leitura. Ou entdo essa auséncia também pode ser
explicada pela propria pratica pedagdgica de leitura desenvolvida nas aulas, onde
também o professor valoriza a aula de leitura em detrimento as leituras na/da

biblioteca de escola.

O peso da escola (via aula de biblioteca de classe) na constituigdo do leitor
parece ser bastante acentuado no conjunto dos depoimentos quanto ao local de
leitura. Os alunos constroem, entdo, um tipo de leitor circundado & escola ou a sua
propria casa com pouca circulagdo em livrarias, em outras bibliotecas (da cidade, do

bairro, da propria escola), em feiras de livros.

4.4. O que se I¢ ou ler?

“Abane a cabega, leitor; faca todos os gestos de incredulidade.
Chegue a deitar fora esse livro, se o tédio jad o ndo obrigou a isso
antes; tudo ¢ possivel. Mas, se ¢ nio fez antes € s6 agora, no que
torne a pegar do livro € que o abra na mesma pagina, sem Crer por
isso na veracidade do autor. Todavia, ndo hi nada mais exato.”
MACHADO DE ASSIS. Dom Casmurro.

Estamos assistindo ha muito tempo a uma sociedade de consumo em que o0s
bens simbolicos se tornaram mais acessiveis, desde a invengfio da imprensa,
passando por instituigdo em que se pode ler sem comprar (biblioteca, gabinetes de

leitura) até a complexidade crescente da inddstria editorial moderna.

A partir da exposigfo, desde a mais tenra idade, aos produtos da inddstria
cultural os alunos vio construindo suas histdrias de leitura num circulo vicioso,
onde suas expectativas e preferéncias vio sendo trabalhadas pelos meios de

comunicagio de massa € vio sendo pesquisadas e realimentadas na e pela escola.
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Assim diz Ecléa Bosi “o sistema capitalista tem poderosos centros de controle
econdmico e politico que decidem da produgo de bens a serem macigamente
consumidos pelo pablico. O objetivo é o lucro que compensa o investimento e que
s0 o alto consumo pode propiciar. Como alcanga-lo? Atraindo o maior nimero de
1scas, mas com uma linguagem acessivel ao maior ntmero de consumidores,
utilizando recursos dos arquétipos, padrdes-modelos do comportamento

humano.” (Bosi, 1978, p.55).

Ao perguntarmos aos alunos pelas suas preferéncias vimos que enquanto
personagens-leitores sentem-se “livres” nas escolhas de seus livros, mas numa
circulagfdo aparentemente diversificada, acabam por incidir na leitura dos mesmos

HVT()S, mesmas COI@Q@CS, mesmaos géneros, mesmos autores.

Deste modo, ao falarem de suas preferéncias ao ler, vemos mais uma vez que o
gosto por nio ser tdo natural e individual, € nitidamente marcado pelas condig¢des
sociais e culturais a que eles (nossos alunos) tém acesso. Enquanto consumidores
de uma inddstria cultural ndo sfo definidos por suas relagdes concretas entre os

homens na sociedade, mas em fungfo de um publico-massa, abstrato e homogéneo.

“Gosto muito da série “Vaga-Lume’, alids, todos os livros que li esse ano sdo

da mesma.”

A industria cultural, como qualquer outra industria visando vender seu produto
com uma boa margem de lucro, dirige seus olhos a pesquisas buscando uma
orienta¢fo do gosto, do status social, do nivel econdmico-intelectual, da faixa etaria
de seu publico objetivando um adolescente imaginario - o consumidor ideal do seu

produto.

O catialogo da Editora Atica, por exemplo, preocupada em atingir os
professores buscando influencia-los nas escolhas dos livros traz informagdes

bastante interessantes sobre como a editora vé esses adolescentes.

“Consagrada como a Série para jovens mais lida em todo o Brasil, a ‘Vaga-

Lume’ retine historias que agradam da 5° a 8” série. Apresentando textos ageis que
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abordam uma diversidade de temas, ela oferece sempre uma alternativa adequada
para cada classe ou faixa de leitura. Do humor & trama policial, da situacdo
fantastica 4 preocupagiio ecoldgica - as boas histérias garantem o interesse do leitor,
fixando o gosto de ler a cada nova experiéncia. Nessa fase de descobrimentos, em
que o joixem abre-se para o mundo, nada melhor do que ter bons livros como

companheiros.” (Catalogo Série Vaga-Lume, 2° sem.1993, p.07).
E quem ¢ esse adolescente? Quem pode nos dizer quem ¢ realmente?

Na circulagfio dos livros que apontam como mais ou menos lidos em suas

historias de leitura, encontramos também uma imagem construida desse adolescente.

4.4.1. Na (pré) adolescéncia

Uma das primeiras caracteristicas desse personagem-leitor € a sua preferéncia
declarada pelo género aventura (incluidos, aqui, por eles, o suspense e mistério)
quando na faixa de 10 a 12 anos; e pelo contos de fadas quando criangas ndo-

alfabetizados.

Muitas falas proximas - “aventuras porque sdo emocionantes”, “aventura
porque deixa a gente com emogdo ¢ da vontade de ler”, “eu fico com vontade de
viver uma aventura igual”, “aventura (mais emocionantes, nos envolve mais)”,
“policiais com mistério a ser desvendado envolvendo perigo € emogdo” - de
personagens-leitores que estdo desejosos em viver uma aventura, nem que seja uma

de papel e tinta.

O aluno encontra nas propagandas das editoras (catélogos, resenhas, contra-

capa do livro) uma auto-imagem bastante positiva: um garoto corajoso, esperto,

livre como os personagens das historias. A identificagdo nfo ¢ feita na leitura do

livro por cada leitor, mas induzida j& nas propagandas maci¢amente divulgadas ¢

amplamente repetidas em inGimeras colegdes com “caras” diferentes.

Para Gramisci, “nfio é a busca de uma compensagdo qualquer que move ¢

comove o leitor, mas a de um correlato imaginario de sua posigdo especifica na



66

situagdio social. Situagio em que se interpenetram caréncias, limitages e

impossibilidades de transceder seus proprios esforgos’;. (APUD Bosi, 1978, p.60).

Esses leitores-personagens avidos por emogdo, mistério e aventuras sdo €
foram os mesmos “cuidados” pela indfstria cultural com o objetivo de definir,
produzir, reforgar, neutralizar ¢ modificar determinados anseios e ndo outros,
invadir a qualquer prego o terreno do pessoal, do irracienal e até mesmo do
inconsciente. Vemos, desta maneira que a imagem do jovem adolescente-leitor tal

como nos ¢ mostrada, nfo sai do nada, mas ¢ historicamente construida.

“HISTORIAS repletas de lances emocionantes, com personagens que sempre
correm muitos riscos para desvendar crimes ou resolver mistérios. E o que trazem
estes livros que vio prender a atengiio dos leitores da primeira a ultima

pagina.” (Catalogo Série Vaga-Lume, 2° sem.1993, p.26).

A preferéncia desse personagem-leitor por aventuras aparece refletida ndo s6
em suas préprias falas ou nas propagandas dos editores, como também em textos
com a pretensdo de uma maior cientificidade quer na area da Biologia, Psicologia e

Pedagogia:

“De 11 a 13 anos, a crianca tem dominio das estruturas logicas do pensamento
abstrato, maior orientagio para o real, permanéncia eventual da fantasia -
permitindo o gosto pelas aventuras sensacionalistas: detetive, fantasias, ficgdo

cientifica, tema da atualidade, historia de amor.” (Filipovski, 1985, p.109).

Mas ha também em menor incidéncia os alunos que preferem o humor, o
terror, textos com rimas, historias de amor. Esse @iltimo género, principalmente as

meninas.

Por isso, também as editoras se propdem “a grande variedade de géneros ¢

titulos (...) encontrando sempre o livro adequado para qualquer tipo de leitor”.

Esses leitores, ao afirmarem a sua opg¢do, na grande maioria, pelo género
aventura (mistério, suspense) direcionam-se por sua vez, em determinadas colegdes,

que trazem maior numero de livros deste tipo. Eles gostam mais desse género
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porque tém mais acesso a essa(s) colegfio(s) ou eles gostam mais dessa(s) colegdo(s)

porque realmente gostam ou eles gostam porque ela(s) existe(m)?

“Eu gostc muito da Série ‘Vaga-Lume’, ‘Série Inspetora’ porque sfo de
suspense, mistério, o detetive sempre consegue desvendar o mistério, o vildo ndo €

quem imaginamos.”

“Série Vaga-Lume: lvros féiceis de entender, assuntos interessantes,
X

personagens sdo criangas e jovens.”

O leitor que se constrdi, aqui, entdo, é aquele marcado pela produgdo em série:
colecdo de bonecos de determinado desenho, colegdio de determinados tipos de
carrinhos, colegdo de acessorios de determinada boneca, colegido de livros. Tudo
programado para determinada faixa etaria e classe social, os produtos em série
garantem um pelo outro. Gostar de um e 1é-lo, pode provocar um consumo em série

de toda a colegio.

“Gosto muito da Série ‘Vaga-Lume’, alias todos os livros que 11 este ano séo

da mesma.”

Essa ¢ a imagem do leitor em circulagio nos proprios meios da indistria
cultural, como diz Marisa Lajolo: “a complexidade crescente da industria editorial
moderna exige compartimentaliza¢do de demanda e produg#o, orientando uma pela
outra, criando uma em fungdo da outra, sio essa providéncias que garantem a
sobrevivéncia do mercado. Assim um livio que aspira no circuito escolar é
circundado de um conjunto de informagdes que so6 constam no catilogo para
corresponderem a imagem que os editores fazem do que ¢ e do que nfo € relevante

para o professor que adotara o livro”. (Lajolo, 1993, p.29).

Essas colegbes para serem amplamente consumidas pelos alunos trazem os
estereotipos repetidos a exaustdo: a fluidez e rapidez cénica, a superficialidade na
maneira de fratar os temas e assuntos, a vitdria do Bem sobre o Mal, a linguagem

trivial e coloquial, ou, como nos diz, Adorno: “a variedade cobre um esqueleto que
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conhece tdo poucas mudangas, quanto & propria motivagio do lucro”. (APUD Bosi,

1978, p.54).

Por outro, as histérias de leitura nos falam também de alguns autores, alguns
livros indicados isoladamente. A maioria deles, contemporineos, muitos elogiados

mesmo pelo criticos da literatura infanto-juvenil:

“Leio tudo, mas o que gosto é de Jodo Carlos Marinho com certeza ele € o

melhor para escrever aventuras, gosto porque fico empolgada.”

“Eu gosto muito da ‘Série Vaga-Lume’ porque sdo livros gostosos de ler,
cheios de suspense e aventura. Gosto também de contos de fadas como Histdria
sem fim e Uma idéia toda azul. Mas o que gosto mesmo ¢é de livros que contém
historias de pessoas da minha idade como Na praia da ferrugem azul, De repente da

certo, Didrio de um adolescente.”

“Eu uso sempre um simples critério para a escolha dos livros: retiro livros de

autores ja conhecidos. Pedro Bandeira, Ruth Rocha.”
Qutros classicos:

“Além de livros de suspense e detetive, também gosto de ler livros de

Monteiro Lobato.”

Vemos nesses depoimentos a continuidade da imagem de leitor construida na
primeira infincia: aquele com acesso a uma ltieratura diversificada quanto ao
género, autor, tema, época, linguagem. A diferenga € que 14, os pais compravam os
livros e os liam para as criangas, enquanto que, aqui, eles trazem de casa (os livros,
em sua maioria comprados pelos pais com ou sem interferéncia do adolescente) para

trocarem entre os colegas, seguindo a metodologia de leitura adotada na aula.

Por esse caminho, Magnani coloca que “assim, expande-se na escola de 1°
Grau o que poderfamos chamar de um “funcionamento conforme™ da literatura
infanto-juvenil o que, associado as péssimas condi¢des de formag@o e trabalho do
professor, a tradigfo retdrica no ensino da literatura, as relagdes historicas entre

literatura infanto-juvenil e educagdo, & oficializagéio que a circulagdo escolar oferece
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a estes textos, as contradicBes da escola num pais capitalista do 3° mundo e aos
estimulos padronizados da industria cultural na vida de nossos alunos, acaba
moldando e imobilizando o gosto do leitor, tendendo a tornd-lo consumidor da
trivialidade literaria, histérica e politica, que enche os bolsos de alguns mas esvazia
os direitos de muitos & participagio em e & construgio da cultura e do

conhecimento”, (Magnani, 1989, p.50).

Esse leitor com possibilidade maior de opgdo diante dos livros € diferente
daquele apontado na pesquisa realizada por Lilian Lopes da Silva, em 1981, com
alunos de escolas publicas: “os alunos 1éem classicos da literatura em sua maior
parte extraidos do conjunto maior dos roménticos. Léem obras de autores
brasileiros ou nio, que de certa forma ddo conta dos sentimentos e atitudes que a
escola pretende consolidar nas criangas: generosidade, obediéncia, otimismo. Na
sua grande maioria, obras escritas no final do século passado ou comego desse, que
por forga de sua tradi¢do, do costume, da atuagfio das grandes editoras que as
empurram para o mercado, as divulgam por catilogos, ofertas nas casas dos

professores e escolas”. (Silva, L.L., 1986, p.49).

Algumas vezes, 0 que se vai ler é determinado pelo niimero de paginas que a

obra apresenta, independentemente de autor, livro, ou série.

“Eu agoro leio livros mais grossos e de preferéncia de aventura, porque eu me
divirto mais.”
“Eu preciso ler livros finos porque gosto de ler varias histérias em pouco

tempo.”

Essa opg¢io por livros finos, médios e grossos revela a propria metadologia
adotada nas aulas de leitura. Temos, aqui, um aluno que para tirar determinado
conceito deve cumprir determinada quantidade de leitura de livros finos, médios ou

£rossos.

Uma outra maneira de se escolher um livro é através de manuseio - o contato

fisico com ele.
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Nesse momento o livro € uma mercadoria a ser consumida. Dessa maneira,
todos os recursos sfo usados, menos o de 1é-lo imediatamente para depois dizer se

gostou ou ndo.

O aluno analisa o livio como se estivesse comprando qualquer outro produto:

capa, titulo/autor, tamanho das letras, nimero de paginas, resumo no final.

“Quando vou escolher um livro vou mais pela ‘cara’ dele, se € muito grosso, se

as letras tém um tamanho bom, se ha ilustragdes etc.” -

“Um livro para eu ler tem que ter mais de cem paginas, ter titulo bom ¢
interessante, aparéncia boa, letra mais ou menos grande, figuras na capa e dentro do

livro.”

Como o livro pode ter exatamente aquilo que nossos alunos procuram? Como

ele pode ser tdo atrativo?

Sabemos que um livio que aspira a ser consumido no circuito escolar deve
corresponder & imagem que os editores fazem do leitor que ird adquiri-lo, desde a
sua aparéncia fisica até a historia a ser lida, sem deixar de levar em conta a imagem

do professor que ira valorizar esse livro.

“A nova série ja comegou acertando no visual: ilustragBes atraentes, capas
plastificadas, papel bom e resistente, de letras grandes que facilitam a leitura. A
alguns i1sso pode parecer secundario, mas minha experiéncia tem mostrado de que
ndo € assim. Da mesma maneira que dio preferéncias a cadernos vistosos,
lapiseiras € canetas diferentes, os alunos gostam de livros bonitos. E 1sso sempre

cria uma predisposi¢io a leitura.” (Catalogo Série Vaga-Lume, 2° sem.1993, p.12).
Que leitor € esse entdo?

Vemos a imagem de um leitor classe privilegiada, acostumado com um
consumo onde se leva em conta principalmente a aparéncia do produto: limpo,

colonido, bonito.
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“A classe média tem uma cultura média com os seus valores: aparéncia bem
comportada, desdenha o grosseiro, em letras impressas uma projegio de seus ideais
de liberdade e progresso - ¢ a ideologia do progressismo material critico verbal aos
valores tradicionais - o mito de informagdio (simplificada) para modificar o

mundo.” (Bosi, 1978, p.52).

Se analisarmos as informagdes que véem no resumo/comentario na contra-capa
dos livros escolhidos também iremos ver refletida a imagem que esse leitor gostaria
de ter: um jovem sendo convidado a aventurar-se em enredos engragados, finais

com suspense, mistérios a serem desvendados.

Muitos sdo as regides do saber por onde as escolhas circulam: livros de
literatura, infantil e infanto-juvenil, jornais, histérias em quadrinhos e até mesmo
biblia.

“Quando menor escutava histérias sobre Jesus, Deus, Maria € os apostolos e
era minha tia que contava, eu tinha medo de ir para o inferno porque derrubava
tudo, entdo eu nfo fazia nada, mas minha tia sabia tirar todo o nosso medo

enchendo nossa cabega de fantasia e varias coisas.”

“Acho todos os tipos de livros bons, menos gibis, eles ja vem com a idéia de
cena montada. Eu gosto de imaginar o que acontece na histéria, € um meio de nos

participarmos do conto.”

Essas diferentes zonas do saber mostram diferengas nas disputas ideoldgicas.
Assim ha supremacia do saber dos livros sobre as histérias em quadrinhos;
valorizagiio do leitor de livros grossos sobre o de finos ou do leitor dos contos de
fadas para o de livros “mais proprios para a idade”. Da mesma forma tém-se a
dominéncia da visdo do adulto sobre as criangas: pais que escolhem, compram, 1€em
os livros; professor que cobra, exige e propicia a leitura na classe; editores que
encomendam, divulgam as obras, até os autores que se voltam para esse publico

nao-adulto.
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4.4.2. Nos primeiros passos

Os contos de fadas ja apareceram nessa pesquisa em outros capitulos

relacionados com infincia e com a familia.

Eles voltam, aqui, como um género preferido nfio s6 pelos pais que optam por
ele, mas também pelas criangas, que em suas falas, dizem do seu envolvimento

gostoso com esse tipo de historia.

“Quando eu comecei a ler, gostava de ler livros de contos de fadas que

acabavam com o famoso ‘E viveram felizes para sempre...””

“Eu nfo me lembro disso, mas minha mie me disse que a histéria que eu mais
gostava de ouvir era Branca de Neve e os sete andes, disse também que quando

ouvia essa historia ndo dormia e queria sempre ouvir outras vezes.”

“Uma vez eu peguei Pefer Pan e nfo entendi 0 que as gravuras me contavam,
entdo resolvi chamar a minha mée para ler o livro, eu ndo me lembro qual foi o

primeiro livro, mas esse foi o que me deixou comovido.”

Aqui constrdi-se a imagem de um leitor que bem cedo participa de um lastro
social da cultura universal traduzido por diferentes geragdes e lugares. E um
personagem-leitor que convive com um repertério finito de personagens de um
mundo cheio de emogfo ¢ sentimentos proprios do ser humano: medo de crescer,

medo de perder os pais, a luta entre o Bem e o Mal.

Muitas vezes encontramos também em depoimentos de escritores falas
bastante parecidas com as de nossos alunos, mostrando as relagdes que leitores
estabelecem ao ouvir ou ler este tipo de texto. Um exemplo desta afirmagio: “Mas
outro instrumento de salvacdo foi o ‘Era uma vez...” A historia que a mée e o pai
contavam, pondo a gente no colo, sentada ao lado da rede ou da beira da cama.
Quem contava aquelas coisas tdo maravilhosas, daquela maneira tdo carinhosa, s

podia gostar da gente... E as histérias ensinavam tanto...”. (Machado, 1984, p.35).
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Assim, tanto para os leitores-alunos quanto para os escritores consagrados
vemos que os contos de fadas vém para responder a expectativa de que a literatura
popular tem a capacidade de apaziguar conflitos interiores préprios, de condigdo

humana através da fantasia, do encantamento, do maravilhoso.

Os depoimentos dos alunos nfio s6 recuperam um tipo de texto lido/ouvido,
como revelam também as faces daqueles que por diferentes motivos foram os
responsaveis na escolha pelo género (contos de fadas) e pelo livro (qual conto de
fadas). Aqui diretamente os pais se tornaram intermedidrios entre a crianga € o

livro, num processo bastante usual na histéria da literatura infantil.

Neste momento ao invés de conhecermos que tipo de personagem-leitor
constitui-se essa crianga que ouve contos de fadas, cabe muito mais saber que pais

sdo esses que escolhem esses textos para serem lidos.

Grosso modo podemos levantar trés tipos: primeiro, aquele que acredita no
elemento onirico e magico entrelagado nos conteidos essenciais da condigdo
humana desses contos conforme Bruno Bettelheim; segundo, o que vé nessas
histdrias valores a serem transmitidos & crianga, tais como, de obediéncia, de
sinceridade, de paciéncia, bondade; e, por ultimo, um misto dos dois pri"meiros

tipos.

As historias de leitura trazem, além dos contos de fadas ainda um outro acervo
de autores contemporaneos, principalmente nacionais: Ziraldo, Mirna Pinsky, Mary
e E. Franga, Ruth Rocha.

“Tentando recordar dos primeiros livros, vem na minha memoria, a capa de

um deles, que era Zero, zero alpiste.”

Ao destacarem alguns livros e alguns autores temos novamente a construgfo
de quem sfo esses que escolheram esses livros. Aparece entdo, aqui, a imagem de
pais bem informados e familiarizados com uma verdadeira explosdo de ficgdo
destinada ao ptblico infantil iniciada nesses vinte fltimos anos. A imagem de

leitores (alunos) que iniciam sua caminhada inseridos num meio cultural atual.
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N#o nos cabe nesta pesquisa optarmos por um ou outro tipo de texto € nem
discutir o nivel de qualidade deles. Basta apenas assinalar que muitos contos de
fadas passam por adaptagSes que acabam por adocicé-los, pasteurizé-los, retirando-
lhes os conflitos essenciais, sua densidade, seu significado e revelagio. Por outro
lado, também muito se tem publicado na drea da literatura infantil, atualmente, mas

a quantidade n&o tem sido equivalente a qualidade.

“Por conta de estimular o gosto pela leitura, a produgio de livros infantis e
juvenis, destinados principalmente 4 veiculagio pela escola, cresceu muito nas duas
ultimas décadas. Se a quantidade é animadora, as condigdes de emergéncia e
utilizaglio escolar desses textos levantam certas suspeitas qﬁanto aos objetivos
qualitativos almejados pelo consenso em relagfio as necessidades de estimulo a

leitura.” (Magnani, 1989, p.28).

Ainda falando sobre o “boom™ da literatura especialmente escrita para criangas
e jovens a partir dos anos setenta, torna-se interessante notar que nossos alunos
mostram  que, além de ler/fouvir contos de fadas e historias de autores
contempordneos, eles sdo expostos a outros tipos de textos: histéria sé com

ilustragdes e livros de plasticos ou de pano.

“Primeiro livro que peguei foi livro de pano, bem colorido e bem feito, eu

mordia e escondia.”
“Com dois anos mexia em livros de plastico, pano e papel da minha 1rm4.”

“Minha primeira leitura foi quando tinha meses porque lia livros que havia sé
desenhos.”

Essas falas nos revelam alguns caminhos que tém sido discutidos nos meios de
comunicacfio de massa, em congressos de leitura também nessas duas ultimas
décadas sobre a formagdo de um leitor, tais como: o acesso ao livro desde a mesma
tenra idade; oportunidade para que a crianga faga diferentes tipos de leitura: ler so

tlustragdes, ler manipulando, ler ouvindo histérias contada ou tocadas; contato com
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diversidade quanto ao tipo de texto-género literdrio, autor, material, época,

linguagem.

Esses leitores, bombardeados por diferentes livros desde o bergo, sfo os
mesmos que presenciam a exposigio de livros em lugares ndo tdo “sagrados” como
livraria e biblioteca, mas assumidos como mercadorias a serem consumidas a
qualquer prego, podendo, por isso, também ser encontrados em supermercados,

farmacias, bancas de revistas.

“Minha mie quando ia ao super-mercado eu ia junto e ela comprava um livro
(da colegdo “O Gato e o Pato”) para mim. Enquanto minha mfe fazia compras, eu

ja 1a lendo”.

Esses leitores criados a partir de nossas formas de vida de classe média
brasileira encontraram em sua primeira infincia “todos™ os recursos para se
tornarem leitores através do acesso e de uma diversidade muito maior do que a de

décadas anteriores, sem entrarmos no mérito da qualidade.

Os anos mudam, mas pais ¢ educadores discutem e resolvem o que ¢ melhor
para a crianga. Nos anos 50 e 60, os pequenos tinham que se contentar com um
numero reduzido de livros infantis, eram proibidos de ler historias em quadrinhos
por alguns pais e educadores que os consideravam inadequados para uma boa
formagdo de leitor. Nas décadas de 80 e 90 os adultos (pais e pedagogos) oferecem
as criangas uma grande e diversificada oferta de livros: “livros, livros 4 mio cheia,
bendito aquele que semeia” (Castro Alves), considerando ser esse o caminho para se

ter um leitor.



706

4.5, Identidade do leitor

“E olhe que eu pensava j4 ter lido todos os contos de fada, fora os
gue me contara minha falecida av0o. E eu os lia ¢ relia mesmo
adulto, sem vergonha de confessi-lo. Tinha até arranjado uma
capa ¢ um livro bem sério, bem adulto, desses dificeis de ler.
Dentro dessa capa, eu colocava um livro de histérias da
carochinha e lia até na sala de espera do dentista. Isso deixava as
pessoas muito impressionadas. Ali estava um sujeito que era
capaz de ler coisas sérias até mesmo antes de uma obturagio.”
PEDRO BANDEIRA. O Fantdstico Mistério de Feiurinha.

Como vimos, até agora, foi se montando um personagem-leitor que circula em
ambientes propicios - tanto familiar, quanto escolar - a formagdo de um leitor:
acesso a diversidade de livros, metodologias para se transformar nfo-leitor em

leitor, convivéncia com leitores formados e em formagio.

Mas como esses alunos se véem? Eles se consideram leitores? O que € um

leitor para eles?

Muitas sdo as respostas. Poderfamos montar um monstro com milhares de
cabegas, pernas, bragos num sé corpo dependendo da concepgdio de leitura, dos

avangos, das dificuldades localizadas por eles.

“Eu nfo me considero um leitor, mas me considerava o ano passado. Acho

isso porque estou lendo alguns poucos.”

“N&o me considero uma leitora porque o leitor gosta de ler tudo, e eu sé gosto

de ler o que se parece comigo.”

“Sou leitora porque estou bem em leitura. Leio nfo por obrigagdo, mas pela

volipia de ler.”

“Uma vez vocé me perguntou se eu me considerava leitor e a partir de agora
estou me entusiasmando com a idéia porque ja estou lendo para meu irm#o, no lugar

de minha mie, que nio tem mais tempo.”

“Agora me considero um leitor porque desligo a T.V. para ler.”
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“Leitor é aquele que sabe escolher um livro interessante, olhando sé o titulo.
E também aquele que 1é muito. Para mim escolher um livro ¢ muito dificil, precisa
ter capa interessante , nio mais que duzentas paginas, titulo muito interessante, ¢ ai

entdo ainda posso errar de livro. Por isso ndo sou leitor.”

Montamos comn essas e com outras falas uma galeria surpreendente de leitores-

personagens.

Eles constroem dicotomicamente imagens do leitor e do nfo-leitor: o
preocupado com a quantidade de leitura (“leio muito”, “leio livros grossos”, “leio

diferentes tipos de livros™); o que possui limitagdes na leitura (“leio devagar”, “leto

2
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s6 & noite”, “s6 leio em ambientes calmos, quando ndo estou com preguiga”, “leio
sé quando nfo estou cansado”, “leio s6 com data marcada”); o que socializa sua
leitura (“comento, falo sobre o que leio”, “leio para meu irm#o™); que se identifica
com a histéria ou personagem (“eu me identifico o personagem”, “vivo aventura”,
“sinto emogdes do personagem”, “fico comovido”, “entro na histéria”, “o
personagem se parece comigo™); o que tem prazer (“leio porque gosto”, “leio porque
distrai”, “leio porque é um 6timo passatempo”, “nio leio mais por obrigagdo™); so I€
livros (“ndo leio gibis”, “agora so leio livros™); o que sente paixfio pelos livros
(“tenho volipia de ler”, “sede de ler”, “apetite de ler”, “leio sem parar”, “leio

tudo”); o que cumpre tarefas (“leio porque é bom™, “leio porque € instrutivo”, “leio

porque precisa”); o que se sente independente (“leioc o que quero, pois as

propagandas sd3o enganosas”, “escolho pelo titulo™); o que tem habito de leitura

- B 14

(“leio porque me acostumei”, “agora tenho o habito de ler”).

De todos esses tipos de leitores nds podemos tentar uma divisdo em dois
grupos de acordo com seus depoimentos: ndo-leitores s3o aqueles que t€ém pouca
quantidade de leitura, possuem limitagSes quanto ao espago e tempo para lerem e
ainda léem sd por obrigagio; e, leitores sfo aqueles que por oposigdo, preenchem
positivamente os itens assinalados anteriormente pelos nio-leitores, além disso, tém

autonomia, prazer, fantasia, paixfo, responsabilidade pelo hébito de leitura.
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Desse modo, o nio-leitor tem um papel daquele que ndio cumpre a cota “ideal”
de leitura, nem tem ritmo desejado, ndo possui o habito de ler podendo estar
mostrando a face da escola, que espera dele a leitura quantificada, medida,
fragmentada e regulada numa visfio mecanicista do ato de ler. Por outro lado, por
achar que nfo € leitor, pois s6 1& por obrigagio estd mais uma vez reforgando a
“sindrome do prazer” ji comentada anteriormente. Assim, os alunos bastante
exigentes com sua concepgfo de leitor acabam criando uma imagem mitificada e
idealizada desta categoria: leitor é aquele que 1€ muito e de tudo, em qualquer lugar,

em qualquer hora, so por prazer, sem nenhuma dificuldade e cansago.

Aparentemente opostas, as visdes do conceito de leitor para os dois grupos se
assemelham, visto que, o nfo-leitor através de um discurso de negagfo coloca 0s

mesmos predicados exigidos para se constituir em leitor conforme o segundo grupo.

Se ha um elenco diverso de caracteristicas ao se denominar o leitor, todos os
personagens-leitores sdo undnimes em desconsiderar, em abominar aquele que o faz
por obrigagdo, e que nfio tem o habito de ler. No entanto, ¢ esse mesmo que aparece
bastante freqiiente na escola e como um momento inicial antes da mudanga do néo-
leitor para leitor. Essa contradigio nos remete a indagago: o leitor que 1€ so na
escola pode ser considerado um leitor? E esse leitor “habitual”’e obrigado que

estamos formando?

Segundo Foucambert “aprende-se a ler em qualquer idade e continua sempre
aprendendo. A escola é um momento de formagdo do leitor. Mas se essa formagio
for abandonada mais tarde, teremos pessoas que por motivos sociais e culturais
continuardo sendo leitores e progredirdo em suas leituras e outras que retrocederfo a

qualquer processo de leitura™. (Foucambert, 1994, p.47).

Assim a dicotomia ser leitor é aquele que 1€ por prazer ou o que 1€ por
obrigagdo ndo nos remete diretamente na continuidade do processo além da escola.
Ser leitor ou nfo numa sociedade de classe com determinadas caracteristicas
historicas, como a nossa, parece apontar para questdes mais sérias do que

concepeles ingeridas (a)critica € mecanicamente.
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Uma das concepgdes interessantes de leitor € justamente aquela que o
considera como alguém que nfo se resigna com as coisas tais como sfo, que busca
através do proprio trabalho com a leitura a transformagio de realidade em que vive,

que € guiado por uma necessidade, nem que seja uma necessidade metafisica.

Serd que sdo essas imagens de criticos e transformadores que nossos leitores
estdo revelando em suas falas? Como explicar a sintese da imagem de leitor que

nos foi construida por eles: leitor € o que tem habito de ler por prazer?

4.6. Ler na aula de biblioteca de classe: metodologia, avancos,

tropecos... '
< N 1 esca E BOA! SEMPR&?
TOMA, MAFALDA, LEIA O Vo escuro, pensando
PEQUEND POLEGAR QUE ser o Fequeno Folegar PENSE! QUE PARA
3 P i QUALQUER IDADE UM
€ MUITO MELHOR PARA Al | o cous srmios o g
Sl ogro matoy S hor EqﬁgTz?MME_
o SURs proprias CRIME

O foco temaético dessa histérias de leitura continua sendo o ato de ler. S6, que,
aqui, a pratica social de leitura se constitui exclusivamente no dmbito escolar - a
aula de biblioteca de classe. Os alunos escrevem de maneira, as vezes, bastante
minuciosa como a leitura se realiza durante as aulas, os meios utilizados, os efeitos

da leitura, a maneira de circulagfo dos livros, o que se 1€, o tempo transcorrido...

A figura do leitor € constituida mais do que nunca na sua rela¢io em aula de
biblioteca de classe, e portanto, em uma identidade do leitor escolarizado, de leitor

em processo de aprendizagem.

“Também acho que a biblioteca de classe foi uma coisa super proveitosa, pois

tinham pessoas que s6 liam quando o professor mandava e otha 1a.”
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“Acho que a biblioteca de classe me motivou a ler mais, nfio para dar sono
como quando era pequena € sim por puro prazer, para entrar na historia e me fazer

de um ou mais personagem, em uma fantasia: fora da realidade e do cotidiano.”

“Nio posso me esquecer-da grande ajuda da biblioteca de classe, ndo fosse ela,
meu gosto nfo haveria de despertar. Alis, adoro as aulas de biblioteca de classe

pois sei que vou pegar livio novo, além da aula ser bem mais gostosa.”

Voltamos com essas e algumas idéias ja desenvolvidas anteriormente: a
aceitagdo do aluno de que a leitura é uma dadiva a ser adquirida por ela ser
“proveitosa e permitir que” viva uma fantasia; o habito (a constincia) desperta o
prazer, o gosto pela leitura. Veja que foi usado o verbo “despertar” indicando
portanto, a visdo de que o gosto pela leitura estava apenas adormecido, mas ele ja
existia, ndo €, (nem foi) construido socialmente. E também utilizado o verbo
“motivar” trazendo a concepgdo da leitura com algo interior e que precisa ter
estimulos externos para que venha a tona. Assim, o ato de ler, por esséncia, social,
visto que € praticado e constituido historicamente na interagfio entre os homens e
seu mundo, torna-se através dos verbos “despertar” e “motivar” qualidades
individuais, latentes a cada ser humano prontas para aflorarem, desde que haja uma

metodologia para tal.

A biblioteca de classe é construida pelos alunos como uma aula importante
dentro da semana evidenciando que através dela se conhecem novos livros, novos
mundos, aprende-se a gostar de ler, a ter o habito de ler. A imagem que fica ¢ de
uma aula descontraida, tranqiiila, gostosa, diferente das demais, prazerosa para
quem gosta de ler ou para quem ndo gosta de escrever. E interessante o contraste
entre 0 peso da importdncia da leitura (o valor social atribuido a ela por esses
leitores) e a descontragio do ambiente, o descompromisso com a seriedade dessa
tarefa em relag@io as demais. A idéia que nos passa € que “ler ndo é estudar”, “¢ ndo
ter o contetido escolar”, € distragio. Naquele momento de leitura na aula, o ler

“foge do esquema” de trabalho, exigéncia, de rotina.
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Vé-se uma relagio nitida da biblioteca de classe com os valores sociais-morais
em conformidade com as necessidades conjunturais: “louva-se a leitura”, “a virtude

da leitura”, “bem-aventurados os que léem”.

Ao escreverem as historias de leitura sobre as aulas de biblioteca de classe, os
alunos assumem duas posigdes enquanto narradores: uma, onde eles se colocam
escrevendo diretamente para o seu professor de portugués, enquanto aliado,
camplice, autoridade, o responsavel, o “chato”, o desencadeador do processo da
propria aula; outra onde eles se distanciam desse professor, deixando-o como um

andnimo, um ser descaracterizado.

Em ambas as situagdes eles falam de suas relagdes prazerosas ou néo, de sua
aceitagio ou resisténcia & aula; sugerem pequenas modificages, tais como, renovar
o acervo de livros, priorizar os mais grossos e adequados a faixa etaria, modificar o
sistema de empréstimo/devolugdo dos livros para evitar perdas e danos. Em ambas,
eles revelam que ha preocupagiio com o “outro” que faz parte do “clube dos leitores
profissionais”, dos leitores de verdade, aquele que gosta de livros, tem familiaridade
e compromisso com eles (com os livros), possui autoridade e poder - aprova ou néo
tal leitura, aprova ou nfo tal imagem de leitor, aprova ou nfo tal quantidade de
livros, aprova ou nfo tal postura diante dos livros, aprova ou ndo tal livro/tal

colegdo, aprova ou niio mudangas na leitura.

“Antes eu tinha raiva da professora de portugués, pois odiava ler, sé lia para
ndo tirar muito fraco e ndo achava justo ser obrigada a ler. Mas agora adoro ler, ja

ndo tenho mais raiva do professor, pois aprendi a gostar de ler e ler com mais
facilidade.”

“E por isso que queria agradecer a voc€ (se nfio for a Norma, que estiver
Iendo, 0 “voc€” que eu quero dizer é a minha professora de portugués), porque se
n#o ainda estaria lendo livros finos e com obrigagdo. Muito obrigado, Norma. Um

beijo.”



82

Dai a minha pergunta: eu sou essa mesmo que estd ai? Sou assim tdo
competente, tdo eficiente? Sou a Norma? Sou a professora de portugués? Sou

“vocé”?

Nio podemos nos esquecer de que esses personagens-leitores escreveram esses
textos na posi¢do de escritores-alunos que acabaram por construir uma imagem do
professor que eles tinham, imagem essa estritamente associada a garanfia senfio de
aprovagio com nota ou conceito, pelo menos de aprovag@io de um adulto - leitor
profissional que eles deveriam cativar enquanto se formam leitores, enquanto

recebem o “diploma” de leitor de verdade.

Através das falas sobre a biblioteca de classe os alunos acabam por desvelar
nfio s6 uma pratica de leitura escolar, mas também a circulagdo dos textos na escola,
a identidade do leitor escolar e algumas condigdes sociais em que se realizem

praticas de leitura no Brasil.

4.7. Algumas histérias de leitura

As histérias de leitura apresentam diversas modalidades discursivas:
narrativas, depoimentos, cartas, diarios, enumeragfo de perguntas e respostas. Cada
variedade pode ainda conter dedicatérias, despedidas, comentarios, descrigdes,

desenhos, baldes com falas de personagens, recadinhos, versinhos.

Um recorte coloca algumas histérias de leitura com uma linguagem mais
objetiva, formal, assumindo papéis do leitor-escolar para o professor-leitor. Outras
vém com uma linguagem mais pessoal, com girias, com imagens (metéforas,

hipérboles, “slogans”). _

Um outro recorte mostra que em alguns textos, o “outro” (o leitor-professor)
nio aparece identificado com a Norma, portanto criam-se diferentes personagens
para ele, enquanto que em outros (textos) se constréi a imagem de um leitor-

professor concreto, personalizado, com nome proprio.
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Fles foram escritos de maneira clara e de facil entendimento, enquanto
testemunhos de uma experiéncia pessoal, vivida pelos proprios alunos, construindo-

se um narrador de primeira pessoa.

De acordo com narrador de primeira pessoa temos duas variedades: narrador-
personagem que relata seu envolvimento com a leitura e o narrador-personagem que

cria um outro personagem-leitor falando de suas experi€ncias ao ler.

Algumas histérias de leitura se destacam do geral a partir das consideragdes
feitas acima, chamando nossa atengfo, nos incomodando enquanto leitores pelas

suas diferengas.

4.7.1. Narrador: o contador de histdorias

Esse narrador se colocando na posigdo de um contador de histoérias, cria o

narrador-personagem que conduzira a narrativa e tera dominio sobre ela.
“Eu me chamo C., vou falar um pouquinho do que gosto ou ndo.” (...)
“You vontar uma historia de como leio...”

“Pronto, agora ja contei um pouco do que gosto on ndo e vou parar de escrever

um pouco.”

Interessante notar que enquanto aluno-real escrevendo para seu professor
(também real) na aula de portugués nfo haveria necessidade do aluno criar um
narrador que se apresentasse pelo nome no inicio da narrativa (bastava assina-lo no
final ou inicio do depoimento) e que se propusesse como aquele que tem autonomia

para contar sobre sua vida e interromper quando quisesse.
Que efeito esse recurso provoca entdo no leitor desse texto?

A sensagio de distanciamento, o narrador criando um oufro personagem que
contara sua historia passa a ser apenas personagem € nio mais o aluno-leitor. A
idéia de credibilidade dos fatos fica abalada. Esse narrador desconsidera o leitor-

professor - aquele que.lhe pediu o texto, a veracidade das informagGes, a extensfio
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da narrativa - para criar uma imagem de leitor (professor) de histérias, tal como ele

(o aluno) o € na aula de biblioteca de classe.
Um outro texto bastante interessante € o de K.:

“Uma vez, hd muito tempo atrds, quando estava na 6" série da escola, a
professora de Portugués, a Norma me pediu que fizesse uma histéria de leitura

contando minha leitura e coisas assim”.

Em seguida o narrador-personagem faz um corte na narrativa, mudando-a para
uma outra época (passado), onde ele coloca as informagles pedidas pelo professor
sobre os livros, tomando o cuidado de fazer uma moldura em volta dessa historia
criada, separando-a graficamente. Depois volta ao narrado inicial no tempo

presente, dando-lhe a palavra:

“Agora vio para a cama que ja € tarde e preciso dar aula e fazer o mesmo

amanhd, pedir uma historia sobre a leitura de cada um.”

Vemos nesse texto, um jogo de imagens: aluna K., enquanto narrador cria uma
personagem - professora de Portugués, contando histéria de leitura, & noite, a
algumas criangas (filhos?) e que ira, por sua vez pedir historias de leitura a seus
alunos; um personagem-professor de Portugués, Norma, pede histérias de leitura a
seus alunos em outra época € aparece o personagem-aluno escrevendo uma historia;
adulto (mie?) contando histérias as criangas (filhos?) a noite, antes de dormir -
pratica talvez, vivida pela propria aluna; um narrador-seguro de sua condigfio de
narrar usando recursos classicos para iniciar sua historia “era uma vez ha muito

tempo atras...”.

Se K. utiliza o mesmo recurso de C., narrador que se esconde atrds de um
personagem, aqui, hd uma melhor elaboragdo, pois, além disso, o narrador situa sua
histéria como acontecida ha muito tempo. Esse narrador cria uma histéria dentro da

outra, num processo de espelhamento.
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O efeito produzido novamente é aquele de confundir seu leitor-professor,
fazendo um jogo entre o real e o ficticio, entre o narrador-aluno € o narrador-

personagem, entre informagdes ocorridas ha muito tempo e ocorrendo no presente.

4.7.2. Narrador: o intimista

M. nos chama a atengio por escrever sua histéria de leitura em forma de
diario.

E o tnico texto entre todas as outras historias de leitura em que o narrador
inicial esta na terceira pessoa. Além disso, a autora cria um personagem, da-lhe um

nome diferente do seu e o coloca ora conversando com sua mde, ora com a

professora de Portugués, ou ainda com ambas.

“Quando Ana chegou no quarto comegou a escrever no diario: Meu querido

diario hoje a professora de portugués pediu para falar sobre leitura...”

Monta-se uma cena onde o narrador ndo estd contando sua histdéria a leitores
virtuais, e muito menos para o leitor-professor; ele a estd registrando em seu diario.
E sabemos, que didrio “tudo aceita”, “tudo permite”, € intimo, € pessoal, ndo ¢

passivel de ser avaliado.

Em trés momentos diferentes de sua historia de leitura, todas em fonna_ de
diario, M. cria duas imagens do personagem-professor de portugués: a primeira,
professora de portugués que lhe pede a tarefa, e a segunda, a professora de
portugués recebe um nome (Norma) conversa, opina sobre as leituras do narrador-

personagem.

4,7.3. Narrador: o distante

A historia de leitura de L. vem em forma de carta com todos os elementos que

o género exige: data, saudag#o, texto, despedida, assinatura.

A carta ¢ dirigida diretamente para Norma e assinada por L.
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A autora conversa a vontade com o seu emissor, convidando-o para participar
de uma das aventuras de um livro, discutindo e questionando preferéncias de leitura,
fazendo comentarios/resumos sobre determinadas obras, mostrando avangos e

recuos na sua formag#o enquanto leitor e pedindo resposta dessa carta.

O autor da carta constroi a imagefn de um personagem-leitor apaixonado pelos
livros, critico diante deles e com uma historia de leitura a ser considerada. Esse
personagem conversa com o outro (0 destinatirio} como se ele fosse também uma
pessoa que gosta e conhece livros, capaz de aventurar-se na histéria. O escritor se

dirige ao outro, como aliado, amigos, camplices.

O texto em forma de carta levanta a possibilidade de que o narrador pretende
estabelecer um didlogo com o seu emissor; diferentemente do diario, onde o
interlocutor supostamente sdo as proprias folhas do diario. Escreve-se carta, entre
varios motivos, para pessoas com quem temos afinidades e podemos trocar

informagdes, impressdes, podemos nos conhecer melhor, etc.

4,7.4. Narrador: o lirico

“Os livros sdo a fantasia do mundo
Porque sem eles, ele € infeliz
Os livros sdo a brincadeira

de um coragio.” R.

Essa quadrinha vem no final da histdria de leitura de um personagem-leitor
que inicialmente ndo gostava de ler, fazia apenas as leituras obrigatérias e agora esta

“feliz” porque encontrou a chave de leitura dos livros: a fantasia, o ladico.

Sio versos simples formados por comparagSes ligadas pelo verbo ser: livro=

fantasia; livro= brincadeira; mundo= coragio.
Esse narrador lirico discute a fungfio do livro: alegrar o mundo/coragéo.

Em oufros momentos das historias de leitura, R. usa por mais trés vezes a

imagem de livros como brincadeira. :
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4.8. Linguagem do texto

Dentro dos temas abordados nas histérias de leituras temos dois grandes eixos:

ler por prazer e ler por obrigagdo.

Os alunos que léem por prazer possuem um vocabuldrio mais ufanista,
linguagem figurada (metéforas, hipérboles), repetigdes de verbos com carga
seméntica afetiva (gosto, amo, adoro, sou apaixonado) e com advérbios de

intensidade (muito, bastante, mais), com girias dando uma voz mais informal.

“Adoro as aulas de leitura, é uma das aulas que “curtg”, tenho muito interesse

por elas, deve ser porque eu gosto de ler.”

“Com isso meus pais me levaram ao caminho das florestas encantadas e ao
campo das flores mais belas do jardim, e elas me perfumaram, pois € assim que vejo
os livros. Me considero uma viajante desde as mais perigosas aventuras até as mais

tristes historias de amor. Porque o livro é uma viagem ao mundo da fantasia.”

O leitor dessas historias de leitura, as vezes, de maneira mais acentuada, outras
vezes nio, encontra essa linguagem figurada formando comparagdes com os livros,
com o ato de ler, com os sentimentos despertados pela leitura: “apetite de ler”,
“sede de ler”, “os livros sfo mundo magico”, criando hipérbole: “ler até dltimo

instante da minha vida”.

Percebemos que esse narrador esta preocupado em embelezar o seu texto com
imagens que permitem uma conotagdo de (super) valorizagio da leitura e do seu

bom envolvimento com ela.

Os alunos que léem por obrigagdo escrevem numa linguagem mais objetiva,
com argumentos de facil compreensdo ao leitor, utilizando-se a repetig¢do de verbos
L Y4 E2 I 14 7 4R

com carga semdintica negativa: “detesto”, “odeio”, “sou obrigado”, “tenho que ler” e

os advérbios de intensidade (pouco, menos, so).

Finalizando esse capitulo transcreveremos a fala de um aluno que “cobra” do
leitor desse texto o fato de gostar ou ndo de ler: “se vocé leu essa historia por

vontade, fique sabendo que gosta de ler pelo menos um pouco.”
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S. ENFIM... FINAL (MENTE)

“_..eu ficava lendo o livro, com a excitagio de quem estava com
uma rapariga no quarto...”
JOSE LINS DO REGO. Doidinho.

5.1. Personagem - professor

Ao chegar nas salas de aulas das 5% séries, em 1989, a professora tinha em
mente uma proposta para trabalhar leitura de livros com o objetivo de formar

leitores, ampliar o espago de discussfio e conversa entre leitores.

Nessa época a professora registrava em seu planejamento que a sua proposta
de leitura com livros “busca o crescimento do aluno enquanto leitor, crescimento
esse (ue passa necessariamente pela sua prépria histéria de leitura construida no
tempo através da diversidade de ofertas, da interferéncia nessa oferta e de outros
leitores j& ou ndo-formados.” Ela coloca ainda que “por nfo acreditar ser mecénica
a relagfio quantidade (oportunidade e liberdade para ler o que quiser na sala de aula)
com qualidade de leitura, busca interferir através de conversas (diadlogos) sobre o
andamento das leituras, instigando a curiosidade a respeito das obras lidas e de
outras nio-conhecidas, sugerindo algumas, buscando relagSes entre elas, enfim
orientando.” A leitura, segundo ela, “passa a ganhar qualidade, a2 medida que a
quantidade se abre para a diversidade de obras e troca de experiéncias entre leitores,
onde as leituras sfio somadas qualitativamente através de um fio que as conduza,
que as ligue, que as questione partindo da relag@io do préprio leitor com os livros e
com outros leitores, em niveis cada vez mais complexos, mais ricos, mais

desafiantes.”

O trabalho a ser desenvolvido com a leitura dos livros centrava-se em duas
frentes: uma, leitura de uma obra escolhida pelo professor a ser lida por todos os
alunos da série e discutida, analisada, avaliada bimestralmente; e outra, leitura de
livros trazidos pelos proprios alunos na aula que passou a ser chamada de “aula de

biblioteca de classe™.
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Interessa mais a esta pesquisa esmiugar melhor essa aula de biblioteca de

classe.

A proposta apresentada nas aulas de biblioteca de classe aos alunos estava
centrada em quatro aspectos simultaneamente trabalhados, sem predominincia de
um sobre o outro, mas misturados, muitas vezes, num movimento simbiotico entre

fala, leitura, escrita e circulagfo de informagGes:

1. lettura de textos curtos de autores de literatura e teoria da hiteratura

sobre sua formagdo enquanto leitores;

2. oferta de livros aos alunos;
3. conversas sobre as leituras feitas;

4. produgdo de textos pelos alunos sobre suas relagdes com os livros

(historias de leitura).

Essa biblioteca de classe era realizada uma vez por semana juntamente com
mais trés (aulas), nas quais trabalhavam-se leitura de textos curtos, produgfio de

textos, analise lingiiistica e gramatica.

No inicio de cada semestre, a professora dava sugestdes de livros de autores,
géneros, temas, épocas diversas, sem preocupagfo rigida com a faixa etaria ou nivel
de escolaridade. Cada aluno poderia escolher dentro dessa lista, o livro para ser

adquindo e posteriormente emprestado aos colegas.

Montava-se uma listagem para cada classe com os livros trazidos de casa, a

serem circulados naquele semestre.

O préprio dono da obra ficava responsavel pelo seu empréstimo e pela

cobranga da sua devolucfo.

O aluno deveria ter uma folha de registro, onde anotaria os Iivros lidos por

inteiro ou nio, em cada semestre.



Nas primeiras aulas do semestre falava-se um pouco sobre os livros do acervo

em forma de assembléia.

O professor estipulava previamente uma quantidade de livros a serem lidos no
bimestre e a atribuigfo do conceito (nota) pela leitura “cumprida” e registrada pelo

aluno.
A aula era dividida em rés momentos.

Os primeiros dez minutos eram destinados & devolugdo e empréstimo de livros.
Esse momento era de descontragdo, pois os alunos levantavam da carteira, andavam
pela classe em busca de livros, conversavam com os colegas pedindo opinides sobre

a escolha de deterininadas obras.

O segundo momento era o de leitura. Havia necessidade de siléncio absoluto e

de respeito a leitura de cada um.

Nos altimos minutos da aula havia socializagdo da leitura: o que estdo lendo?
Estdo gostando? Por qué? Nesse terceiro momento, algumas vezes, eram
distribuidos textos curtos de autores consagrados falando de suas historias de leitura
para serem lidos em casa e comentados posteriormente nas proximas aulas de
leitura. Outras vezes, eram pedidos depoimentos (historias de leitura) dos proprios
alunos, por escrito, que também eram comentados nas aulas seguintes.

Depoimentos esses que foram utilizados nessa pesquisa.

No final do bimestre, essa professora recolhia o registro de leitura dos livros
de todos os alunos e Thes dava um conceito de acordo com a quantidade lida. Além
disso, a professora pedia uma producfo escrita sobre um dos livros lidos também
avaliada enquanto producfio escrita. O registro de leitura servia ainda para
estabelecer conversa com os alunos sobre suas leituras naquele bimestre: “Por que
tem lido pouco?” “Vocé tem mudado seus interesses? Por qué€?” “Qual o livro de

que gostou mais?” “Parece que ha uma preferéncia por essa colegdo, nfo?”
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Muitas davidas perpassavam a cabega dessa professora em relagio a leitura e a
escola, visto que a leitura com essa preocupagio de cunho formal e escolarizado

poderia estar “matando a fruigfio dos textos literarios.”

O obrigar a ler, buscar artificios para a leitura, avaliar essa atividade
provocavam constréngimentos nessa professora que desejaria no fundo imaginar
formas de causar a aproximagdo entre os individuos e as obras literarias
recuperando as fantasias produzidas, a partilha da leitura, o aprofundamento do

dialogo, uma vontade (opg¢fo) de ler.

Paradoxalmente, se indagada informalmente, essa professora diria estar
contente com o resultado de seus trabalhos: seus alunos liam e muito, pais se diziam
satisfeitos com mudangas dos filhos em casa em relagfo a leitura. Cada vez mais
eles mostravam interesse por livros, conversavam sobre autores que davam
entrevistas em jornais e revistas, sobre a Bienal do Livro, compravam livros

diferentes, etc.

Numa avaliagio quantitativa feita através de suas historias de leitura, os dados
apontavam para mudangas significativas: uma quantidade crescente de livros lidos,

gostavam de mais livros, mudavam preferéncias, apontavam avangos.

Enganamo-nos, no entanto, se aqui, aos invés de duvidarmos da fala dessa
professora, tal como o fizemos no capitulo anterior a respeito das falas dos alunos,

passassemos a acreditar em suas promessas do “dever cumprido”.

Nio existem técnicas milagrosas para o convivio harmonioso entre diferentes
pessoas com diferentes livros, e as que assim se apregoam podem ser consideradas
mistificadores, por sustentarem uma possivel aparéncia harmoniosa do verdadeiro

desencontro leitor e livros, unidos apenas enquanto estiverem no espago escolar.

Incapaz de optar por ser uma professora que vigia, controla, avalia a leitura
dos seus alunos (fotografia horrorosa tirada até pelos seus alunos) ou ser aquela que
apenas socializa a experiéncia da leitura, propiciando didlogo, cotejando gostos e

opindes, embasada ,numa interagdo politica - “a de balangar ou provocar
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incessantemente a imaginagdo dos leitores com o intuito de prolongar a linha de
mvengdio humana para que fosse inventada uma nova sociedade” (Silva, E.T.,
1990b, p.55) - essa professora amalgama-se e amargura-se no seu cotidiano, lendo,

falando, vivendo lettura de livros, mas também cobrando e avaliando,

E vemos que as falas dos alunos que nos levaram a criagio de personagens-
leitores oscilando entre o ler por prazer, sem imposi¢io e ler por obrigagio, se
juntam numa imagem duplicada (refletida) com a fala da professora que também

vacila entre ser progressista (amante dos livros) e carrasca (que cobra leitura).

Assim, a essa fala de professora (corajosa, posto que exposta & criticas)
mesclam-se as falas de seus alunos quando se referem a ela, antecipando e
desmentindo sua identidade, embaralhando-se em diferentes imagens que também
vio se integrar aquela divulgada na avalanche do marketing e do merchandising
(professora como propagandista, persuasiva de um produto literario); & da aluna-
mestranda de pés graduagio na UNICAMP e a de pesquisadora desse proprio
trabatho.
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5.2. Personagem - pesquisador

“Minhas ‘conversas’ com Jorge Amado vém de longa data.,
Cruzei pela primeira vez com ele numa colegiio (‘Os Subterrdneos
da Liberdade’, SP, Martins, 1964) comprada pelo meu irmfo mais
velho e indiferentemente deixada 3 disposicdo 14 na biblioteca de
casa.

“Lembro-me de corpo-inteiro fisgado pelos ‘asperos tempos’, pela
‘agonia da noite’, pela ‘luz do tanel’, vivendo, apaixonadamente,
os sublerrineos da liberdade ¢ sendo paulatinamente introduzido,
pela minha propria vontade, na arte da palavia. E como a
pa - lavra, com Jorge Amado comecei a cultivar o gosto pela
literatura de ficgfo.”

Ezequiel Theodoro da Silva. Literatura e Pedagogia. Ponio e
Contraponio.

Tecendo essas tiltimas consideragdes apds lermos e analisarmos as histérias de
leituras feitas na institui¢iio escolar, queremos assinalar que muito mats do que o
mero registro histérico de um periodo ou o desenvolvimento de uma pesquisa
qualitativa, percebemos no decorrer do processo que estivamos construindo um

momento de nossas vidas, um trabatho carregado de emogdes, dividas e buscas.

Durante o caminhar a nossa preocupagfio foi pautada sempre por conhecer
melhor a leitura que os alunos faziam de sua propria formagdo enquanto leitores,
suas relagdes com os livros, com a familia, com a escola, com a sociedade como um

todo.

Por ndo acreditar que essa leitura (interpretagfio) dos alunos pela sua propria
trajetéria enquanto leitor pudesse ser permeada por uma concepgio de leitura ainda
reprodutiva, mecanicista e puramente determinista, buscavamos em suas histérias de
leitura uma rede (re)construida na interagfio com o outro com seus multiplos fios e

r

nos.

Essa rede produzida através das atividades dos proprios sujeitos nela

envolvidos se constituia fundamentalmente na e pela propria linguagem.

Debrugando-nos nessa linguagem circunscrita num determinado espago, tempo
e sujeito definidos, pudemos estabelecer determinadas marcas a partir da incidéncia
de algumas informagdes, na énfase a certas passagens familiares ou escolares, no

exagero dos significados de algumas palavras, na coincidéncia de certos elementos
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comuns de interpretagfo, marcas essas possiveis de movimentagfio e geragio de

novos significados.

O espago discursivo construido por nossos alunos nos remeteram a dois
grandes eixos: um, a caracterizagfio desse aluno-leitor (re)presentado em suas
relagdes com os livros de literatura (preferéncias, aversdes, circulagfio das obras) e
com as instituigbes (escola, familia); o outro, a elaboragdio de um trajeto tematico a
partir de determinados elementos comuns na memoria discursiva € em suas
possibilidades de interpretagio. Esses eixos se misturaram, 4 medida que cada
aluno, ao falar de si mesmo, (re)produziu outras vozes sociais ouvidas e construidas

durante o préprio processo que se desenrolava.

Cada aluno era a voz de sua classe social, de sua geragfo, de sua exposigio
aos mesmos livros, de uma mesma escola, de uma aula de leitura com uma
professora de portugués. Por outro lado, cada leitura desse mundo registrada nas
histérias de leituras, por conseqiiéncia, cada construgdo de significados
(interpretagfio) era tinica, singular, tal como a prépria concepgfo de leitura em que
acreditamos: ler é atribuigdo de sentidos para que o texto se constitua como tal,

atividade essa realizada pelos sujeitos nela envolvidos.

E os seus discursos nos falaram muito. Os alunos enquanto narradores
criaram personagens-leitores, que nfio eram mais eles em “carne e 0sso”, mas algo
construido a partir das imagens que eles tinham a respeito do ato de ler; sua
concepgdo, importancia na sociedade, o ritual de sua formagdo, a sua relagdo com a

familia, escola e sociedade como um todo.

Nas historias de leitura pudemos encontrar uma galeria de personagens-leitores
que verbalizaram e percorreram as faces da pratica pedagodgica e seu cotidiano
escolar com concepgdes de leitura mais pragmaética ou mais prazerosa; o ritual de
passagem do ndo-leitor ao leitor transcorrendo natural ou de maneira mais abrupta;
as imagens da familia mais ou menos ausente na formagio desse leitor; a circulagio

dos livros estritamente vinculada a uma industria cultural presente e avassaladora; a
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identidade do leitor como aquele que 1€ muito durante todo o tempo, em qualquer

lugar, por livre e espontinea vontade.

Ao lado de Dom Quixote, que enlouguece de tanto ler livros de cavalaria, de
Madame Bovary que morre por ndo poder ter na realidade os momentos de emogéo
e paixdo lidos nos livros, temos nossos alunos criando seus personagens cheios de
vida circulando em ambientes propicios (tanto familiar quanto escolar) a formagio
de um leitor, com acesso a livros e propostas de leituras, convivéncia com leitores
formados e em formagdo. Eles construiram seus personagens-alunos leitores € seu
personagem-professor leitor, oscilantes em diferentes faces que refletem uma

concepgdo de leitura que € a0 mesmo tempo instituigfo e pratica coletiva.

Nessa concepgdo de leitura como pratica produzida socialmente - onde as
relagdes construidas com o meio, as agdes que nele se desenvolvem, os saberes que
o constituem e afetividade nele envolvida - é que embasamos a crenga de possiveis
transformagdes. Transformagdes essas que se ligam ao conjunto das relagdes
sociais tanto no sistema produtivo, como na coletividade, na partilha politica, no

sistema educacional.

No caso especifico desta pesquisa, transformagdo permitida a medida que a
leitura seja traduzida como agdo significativa para seus sujeitos, construida
enquanto necessidade que deve persistir ap6s terem sido afastados dos bancos

escolares.

Leitura que permita uma concepgiio de educagdio nfo presa a um modelo de
homem a ser alcangado na virada do ano 2000, de maneira idealizada pelos olhos do
homem de hoje, com sua histéria de ontem. Mas uma concepgio de educagio que
permita uma ag¢#o libertadora, autdnoma, logo critica e passivel de transformagfo na

propria leitura do mundo, apesar dos homens de hoje com sua histéria de ontem.
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ANEXO0S

Anexo 1
alune n® 37 (89) - Histdria de Leitural

Como vocé estd indo em leitura?

Respondendo essa pergunta, estou indo muito bem, mas falando do comego do ano... Foi assim:
Antes, eu so lia livros finos e nfio me interessava outros livros sem ser obrigatdrio (de biblioteca de classe
e para prova), ja no meio do ano, comecei a ler médios ¢ finos, mas ainda nfo lia livros grossos e nem
sem ser por obrigagdo, agora, ndo sei se vocé acredita, mas LER é COMIGO mesmo!!! Estou lendo em
casa, estouret na biblioteca de classe e leio livros GROSSOS.

E por isso queria agradecer vocé (se ndo for a Norma que estiver lendo, o “vocé™ que eu quero
dizer € a minha professora de Portugués) porque se niio ainda estaria lendo livro FINO ¢ com obrigagio.
Muito obrigado, Norma!l!

Um beijo,

L.

aluno n® 37 (89) - Hist6ria de Leitura II

Adoro as aulas de leitura, ¢ uma das aulas que eu mais “curto”, tenho muito interesse por elas,
deve ser porque eu gosto de ler. A minha leitura poderia ser um pouco melhor, sé que ds vezes nio da
tempo, porque tenho que ler outro livro. Escolho geralmente livros finos ou que um colega leu e achou
legal.

Quando cra pequena, ndo sei quantos anos, mas bem miudinha, minha mie sempre contava
histérias para mim, adorava ler a “folhinha infantil” ¢ ver livros com bastante ilustragdes, Agora me
interesso mais pelos “gibis” (historias em quadrinhos) e alguns livros.

Prefiro ler antes de dormir ou quando nfo tenho nada para fazer. Nio me considero uma leitora,
mas sempre vou lendo uns livrinhos aqui... outros ali...

OBS: se vocé leu essa histdoria por vontade, fique sabendo que gosta de ler pelo menos um pouco.

aluno n® 37 (90) - Histéria de Leitura II1

No comego do ano passado eu lia muito pouco, quande lia era livros finos, para ler O génio do
crime (leitura obrigatoria) foi um sufoco, eu ndo me interessava por ele, foi por obrigagio mesmo. Ja no
segundo bimestre, consegui ler muito mais, me interessei pelos livros, principalmente do JoZo Carlos
Marinho, li todos os livros dele: Berenice detetive, O livro de Berenice, Sangue fresco, Caneco de
prata, Pai mental e aquele livro, Génio do crime, o livro que eu achei chato na época e que foi um sufoco
para ler, esse livio também € do Jo3o Carlos Marinho, agora eu acho ele um barato.

Quando cu terminei essa colegiio, pensei que nfo havia mais livros bons no mundo, no sabia qual
ler, entdio fui pegando indicagdes de colegas e fui achando os livros legais do mundo. Li alguns livros da
Lygia Bojunga Nunes, como O sofd estampado ¢ A casa da madrinha, 1i vérios diarios: O didrio de
Biloca, O didrio de uma adolescente e outros. Quando a leitura obrigatéria foi “Monteiro Lobato™, eu
pensei que iria “amar”, mas ndo foi tdo assim, eu gostei do livro, mas nfo posso dizer que foi o melhor
livro que ja li. No terceiro bimestre da 6 série, eu entrei em “pénico”, ndo conseguia ler nenhum livro,
todos para mim eram chatos, os legais j4 tinho lido e minhas amigas nio tinham mais indicagdes. Foi
entfio que tentet ler alguns livros de Edy Lima, 4 vaca na selva, A vaca submarinag, A vaca invisivel”, A
vaca proibida, todos um fracasso. Comegava um, nfo conseguia continuar, o Unico que cu gostei foi 4
vaca veadora.

Minha mde, entdo, foi na livraria ¢ comprou alguns livros legais, ainda bem!!!

O livro Eu detetive - 0 caso do sumigo ¢ Eu detetive - o enigma do quadro roubado sio livros
muito legais, ¢ um livro-jogo, vocé 1€ jogando. Gostei de todos os livros de leitura obrigatoria: Coisas de
menina, Uma idéia toda azul, Didrio de Marcos Vinicios, A hora do amor e até o livro E eu gostei,

Hoje nio tenho dificuldades para ler, apesar de ainda ser dificil achar livios que eu goste. A
biblioteca de classe € uma idéia muito boa, acho que ajuda bastante as pessoas a ler. Uma biblioteca com
livros variados € a ideal, o ano que vem deve ser assim: cada aluno deve colocar na biblioteca de classe
pelo menos uns dois livres e com bons autores e diferentes géncros (romance, aventura, didrios, etc).

Desse jeito terd livros para diferentes tipos de leilor, como cu, que gosio de livros de aventura,
romance e digries.
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Anexo I1
aluno n® 38 (89) - Histéria de Leifural

Fu adoro ler. E meu passatempo predileto. Puxei ac meu pai ¢ a minha irmi que também adoram
ler livros.

Montel até uma mini-biblioteca com os meus livros em casa, esta o maior barata!

Gosto de livros grossos médios e finos, nio tenho preferéncia.

Agora vou parar por aqui, pois tenho que ler um livro.

Tchau!

aluno n° 38 (89) - Histéria de Leitura Il

Querida Norma: o

Acho que estou muito bem em leitura, Li seis livros grossos fora os finos e médios. Ganhei MB
em leitura, também nZo era para menos, para ler os grossos a tempo, ia dormir as 24:00 hs, por ai. Nio
por obrigagdo, mas por “volipia de ler”.

Gostei de muitos livros que Ii, mas o que mais me chamou a atengdio foi Os Goonies. Conta uma
histéria muito emocionante, dd vontade de entrar no livro, para participar dele. Pena que ndo da.

Fu adoraria participar de uma aventura daquelas... com caveiras, abismos, navios piratas, cavernas
misteriosas, bandidos...

Que tal participarmos de uma das aventuras de Spiclberg, em, Norma?

Bom, vou terminando por aqui a minha carta, esperando sua resposta.

Um abragdo,

L.

aluno n° 38 (90) - Histéria de Leitura III

Quando eu era menor, adorava ler revistinhas. Fui crescendo, comecei a deixar estas de lado e a
pegar livros; no comego finos, depois cada vez mais grossos e interessantes. Hoje adoro ler livros.

Senti uma melhora de leitura do ano passado para este porque eu gostava de ler livros finos, agora
meus preferidos sdo grossos.

Eu gosto muito da série Vaga-Lume, porque sdo livros gostosos de ler, cheios de suspense e
aventura. Gosto também de livros de conto-de-fada como A histéria sem fim e Uma idéia toda azul.
Mas o que eu gosto mesmo séo de livros que contam historias de pessoas da minha idade, como Na praia
da ferrugem, Cangdo para Débora, Didrio de uma adolescente ¢ De repente da certo.

Do terceiro bimestre para o quarto senti uma piora nas leituras, porque neste ultimo bimestre
houve muita coisa para fazer: ligSes, provas, trabalhos... ndo tinha tempo para ler.

Como eu vou ficar sem poder tirar livros nas férias, ja comprei cinco livros: quatro da série Vaga-
Lume (Pega ladrdo, Deus me livre!l, O rapto do garoto de ouro ¢ Os passageiros do futuro) ¢ um da
colegiio Barra-Manteiga (As inventagSes da bruxinha Tatd).

Uma série que eu nio gosto sfio os livros da Agatha Cristie, sdo complicados demais, ela conta
histérias tdo simples de entender mas pde umas palavras no meio que nem no diciondrio se acha. Como
por exemplo o livro O caso dos dez negrinhos - ¢ tio ficil entender que dez pessoas sio hdspedes de uma
casa onde em todos os quartos ha um poema falando de dez negrinhos que vio morrendo de um a um e
isto vai acontecendo com os hdspedes exatamente como fala no poema. Para que enrolar a historia?
Contar a viagem de cada um dos dez hospedes até a casa? Bem, se vocé que estd lendo esta redagio
gosta de Agatha Cristie, é como diz o ditado “Gosto ndo se discute, s¢ lamenta”.

Bem, o papo estd bom mas tenho que ler um livro...
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Anexo I
aluno n°® 52 (92) - Histéria de Leitura | :

Eu me chamo C,, vou contar um pouquinho do eu gosto ou ndo.

Eu gosto de ler, s6 que depende do livro, eu acho que faz bem para mim, desenvolve a leitura, fica
sabendo © que o autor imaginou, para quem ele fez o livro ete.

Os meus livros preferidos sdo os livros que tem aventura com vérios acontecimentos ¢ sem muito
detalhe porque eu acho mais legal eu fico mais curiosa para o fim,

Os momentos que eu mais gosto de ler é quando estd chovendo, quando ndo tenho nada para fazer
e quando me da vontade.

Quando eu era crianga eu adorava que contava historias para mim a minha tia Ligia contava véarias
historias para num ¢ eu ria, ficava atenta, etc.

Agora, cu queria contar gquando eu manuseei o primeiro livro de historia s6 que cu nfio me lembro.
Mas vou contar um pouco quando eu li pela primeira vez um livro de histéria. Quando eu peguei um livro
para ler pela primeira vez foi quando eu tinha 5 ou 6 anos o livro foi Branca de Neve e os sete andes.

Eu adorei este quando eu li eu contava a histéria para todos ¢ todos riam de mim ¢ eu nfio sabia
porque.

Pronto, agora ja contei um pouco do que eu gosto ou ndo e vou parar de escrever um pouco.

aluno n® 52 (92) - Historia de Leitura I1

Vou contar uma histaria de como eu leio etc.

Eu gosto muito de ler, este ano eu li mais livros do que nos anos anteriores, porque nos anos
anteriores eu nio gostava de ler ¢ no achava os livros muito interessantes e esse ano eu estou achando
muito legal ler.

Quando eston lendo eu me considero um leitor, porque eu vejo. a histdria acontecer, cu sinto dentro
do livro vendo tudo gue estd acontecendo e 1550 € muito bom.

Ja que estou falando de tudo isso, vou falar como eu escolho um livro para ler. Eu escolho um
livre pelo nome dele, pela grossura, e pelos tipos de livros que eu gosto.

Qs tipos de livros que eu gosto € de aventura, amizade, misténo e de escola.

aluno n® 52 (93) - Historia de Leitura I

Neste ano (1993) na 6" série, estamos fazendo novamente a Biblioteca de classe. E agora vou
falar um pouco do meu relacionamento com os livros.

No primeiro bimestre li dois livros grossos (mais de 100 péaginas) que foi o necessdrio, nfio i mais
que o necessario porque acho que j4 basta para mim, pois sou uma pessoa que tem dificuldade de estudar
algumas matérias por isso 56 leio o que a professora manda ler, para eu poder estudar as matérias dificeis.

Agora vou falar dos livros que mais gosto: que me impressionaram mais, nio gosto muito de
mistério porque acho enjoativo.

Costumo ler livios um pouco antes de dormir porque o sono chega mais rapido. As vezes leio
quando nfo tenho nada para fazer e quando estou na minha chicara também para poder me distrair.

Eu gosto muito da aula de B.C. porque eu acho que € uma aula gostosa, que temos a oportunidade
de escolliermos os livros que gostamos para lermos. Eu acho uma aula divertida gosiosa e que nfo ¢
enjoativa nem cansativa. Acho que deveriamos ter mais aulas deste tipo, com a condigdo de abaixar o
nimero de lvros para ler no bimestre.
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Anexo IV
aluno n® 91 (89) - Historia de Leitura I

No comego do ano, primeiro bimestre, escola nova: tudo diferente! Estava com medo de nio me
dar bem e ndo fazer amizades. Achava tudo tio puxado, e para mim ler “7” livros finos foi um custo!
Nio gostava, pensava que era um absurdo, além de todas as ligdes, ainda ter que ler livros. Sabe, na
minha outra escola nfo tinha dessas coisas, era s6 ler um livro; ela dava a prova e pronto.

Ja no segundo bimestre, me acostumei mais com todos ¢ com a propria escola. Ainda continuava a
ler livros finos, achava que era impossivel eu ler “4” grossos em dots meses. Com muita dificuldade
consegui ler oito finos e um grosso. Também neste periodo para comprovarmos a leitura precisavamos,
além de ter lido uma certa quantidade de livros, fazer propagandas colocando; slogan, logetipo, desenhos,
autor e se quiséssemos algumas frases sobre o livro. Se vocé nfio as fizesse, ndo contaria como livro lido.
Realmente ndo as gostava de fazer, mas fazia.

Entdo no terceiro bimestre, a professora Norma mudou a titica. Exigindo além de uma certa
quantidade de Ieitura, um comentario sobre o livro excluindo assim a propaganda. Gragas a Deus!!

Este bimestre foi o que 1i 0s livros mais gostosos. Dois grossos e sete finos, lia com tranquilidade,
sem ser como obrigaglo, tipo “1° e 2° bimestre, Quanto & minha leitura houve um avango, mesmo no
“3°” bimestre. Foi deste ponto que a minha leitura melhorou extremamente.

O 1ltimo, quarto bimestre, foi o mais facill Todos os regulamentos continuaram os mesmos, s 0
que mudou foi: que em vez de ler “107 livros finos, tinhamos que ler “15” finos. Em menos de um més
acabei a ficha com: um grosso, “2” médios ¢ sete finos. E depois ainda sobrou um més onde li cinco ou
seis finos. E assim termino o ano, com um crescimento na ficha de leitura “M.B.”

aluno n° 91 (89) - Histéria de Leitura Il

Gosto de ler livros, s6 que tenho um pouco de preguica para 18-los. Mas quando gosto do livro,
leio-0 sem parar, porque ¢ uma delicial _

Meus pais toda semana compravam livros par mim. Eu lia as historias ¢ as achava maravithosas.

Com isso, meus pais me livraram {me levaram) ao caminho das florestas encantadas, e ao campo
das flores mais belas do jardim; e elas me perfumaram; pois € assim que eu vgje os livros. Isto aconteceu
quando estava na primeira série.

Acho todos os tipos de livros bons, menos gibis, ele j4 vém com a idéia de cena montada. Eu gosto
de imaginar o que acontece na histdria, & um meio de nds participarmos do conto.

N&o me considero um [eitor, nem uma pessoa que ndo 6. Me considero uma vigjante desde das
mais perigosas aventuras até as mais triste historias de amor. Porque o livro € uma viagem ao mundo da
fantasia.

Sempre gostei de livros em casa, acho mais gostoso. Mas eu acho que ndo importa o lugar e sim o
que se l&.

Para mim os livros sfo um conjunto de palavras que fazem a imaginagio sorrir. Nio prefiro livros
grossos, nem livros finos porque um grosso pode ser tdo legal quanto um livro fino e vice-versa, o
imporiante & as suas palavras.

Leitura de uma forma ou de outra faz a gente crescer, nfio importa se vocé leu dez ou um - o que
importa € que voce leu. Que brincou junto com as histérias,

Pego livro &s vezes dependendo do comentdrio, porque este pode ser negativo e positivo. Mas so
as vezes, porque cada um tem seu gosto.

Os livros sdo as fantasias do mundo. Porque sem elas, cle ¢ infeliz. Os Iivros sfio as brincadeiras
de um coragio,
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Anexo V
aluno n® 98 (92) - Histéria de Leitura |

Sei que muitas pessoas gostam de ler, eu adoro porque me sinto em um mundo mégico, de alegrias.
Gosto de ler livros de suspense, mistérios, porque me inirigam a ler para descobrir os segredos que
contam.

Leio apenas em minha cama e no dnibus porque nfio entendo muito o que diz o livro se Ieio em
outros lugares,

Quando crianga minha mée todos os dias contava uma histria antes de dormir, apenas inveniava
histdrias de vez em quando, assim me sentia em um mundo de atragdes magicas.

Nio seis ao certo quando manuseet um livro, mas sei que deve ser um livro que minha mae havia
lido, tentando interpretar, saia meio diferente mas saia minha criatividade e talento.

Minha primeira leitura foi quando apenas tinha meses porque lia livros que havia s6 desenhos, mas
eram livros, ndio em brasileiro mas em holandés até hoje tenho estes livros guardados como lembranga de
meu passado.

aluno n® 98 (92) - Histéria de Leitura 11

Hoje estava pensando se li mais ou menos Hvros, eu li mais, que 0s anos anteriores € menos que o
bimestre anterior, isto porque nfo gostava de ler também porque nfio podiamos levar nem os livios
interessantes ¢ nem 0§ outros que ndo cram interessantes, para casa, jd agora posso mas estou
desacostumada por causa que antes lia no dnibus agora, uns dias lemos ¢ outros ndo lemos. Nio temos
mais muitos livros na Biblioteca de classe como os bimestres anteriores, assim nfo tendo muitos livros de
aventura, que me deixa ficando com curiosidade de saber como ira acontecer no fim desta deliciosa
aventura, iste sendo legal o livro.

Para mim escolher um hivro ¢ muito difici! porque precisa ter: capa interessante, ndo mais que 200
paginas, o titulo tera que ser o mais interessante, dai entdo ainda posso errar de livro, que nem o livro que
eu mesma trouxe de nome O mening que tinha um furo na cabega, me parecia um livro muito
interessante, que me chamou a atengfio, mas quando li as 20 primeiras paginas, j& achei muito sem
interesse. Pois assim ndo me considero um leitor acho que ¢ agquele que sabe escolher um livro
interessante, também é aquele que 1& muito.

aluno n® 98 (93) - Historia de Leitura Il

Uma vez, a muito tempo atras, quando estava na 6° série da escola, a professora de Portugués, a
Norma, me pediu que fizesse uma histdria de leitura, contando minha leitura leitura e coisas assim;

Sabe quanto esta duro ler os livros da Biblioteca de classe, o tempo € tdo curto, os estudos sdo
tantos, desta forma leio menos, na 5° séric lembro que lia no minimo cinco livros grossos, no maximo,
quantos davam. Os géneros dos livros continuam os mesmos: aventura, mas o comego de gostar de
drama, foi depois de comegar ¢ nfo terminar o livro: No fundo de teus olhos, acho lindo até o momento,
porque fala de um menino que aos cinco anos de idade vende drops na rodovidria, estuda e dorme muito
pouco.

Minha relagdo com os livros é pouca, meu hordrio de leitura é 4 noite, quando da, leio
aproximadamente dez minutos, entdo da sono ¢ vou dormir. De manhd quando dé leio um pouco depois
estudo.

No fim de semana aproveito para ler, fazer tarefa, estudar um pouco ¢ brincar.

Bom, a aula de Biblioteca € muito bom, pois € uma aula onde descansa, também 18 e parie para as
aventuras que os livros trazem. E gostoso sO por isto mas também porque vocé adianta a leitura dos
livros em 50% em cada aula.

Agora viio para cama que j& é tarde ¢ preciso dar aula e fazer o mesmo, pedir uma histéria sobre a
leitura de cada um.

3
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Anexo VI
aluno n® 104 (92) - Histéria de Leitura |

- Mie, acabei de jantar vou escrever no meu didrio se nfo vou levar bronea da Norma.

- Esta bem, filha.

Quando Ana chegou no quarto comegou a escrever no tal didrio;

Meu querido diario, hoje a professora me pediu para falar sobre leitura, ela nos pediu também para
ler o livro Aventuras de Huck e para contar sobre a minha estoria de leitura, entfio pensei porque nio
conta-lo a vocg, sabe eu contarei com muito prazer pois adoro ler, ler me da animo e quanto mais eu leio
mais eu, mais eu, ndo sei explicar, s0 sei dizer que eu gosto de ler porque ler faz bem para todos, é como
voar no céu azul, ou no fundo do mar, falando em mar me lembro da primeira vez que manuseei um livro,
mas o que fem isso a ver com mar? Vocé deve estar se perguntando. E que era um livro de banho e eu o
manuseava dentro da banheira da casa da minha avé eu tinha 3 anos, a minha mie tirou fotos e guardou
para eu ver, sabe € muito emocionante ler vocé ndo acha? Os livros que eu mais gosto de ler sfo de
aventura, suspense ¢ contos como Monteiro Lobato eu acho ele um 6timo escritor de tudo que eu gosto de
ler, mas vocé nilo sabe porque gosto de ler estes livros? E por que é com cles em que a minha mente viaja
mais, me sinto em um mundo de ilusfio. Sabe, ontem a noite eu estava lendo, porque eu gosto de ler a
noite e as vezes de manhd porque afinal eu durmo depois de ler, ai eu penso na histéria do livro e me
ponho deniro da historia do livio ¢ vou sonhando a noite inteira. Bem eu estava lendo ¢ foi af que cu
descobri que ler a noite vem desde a minha infincia pois de repente troquei o livro por um album de
fotografias e vi fotos da minha mée contando historia, eu ficava no bergo ¢ ¢la do meu lado sentada em
uma cadeira me fazendo carinho, minha mic me contou que eu me sentia feliz logo ficava com sono...

- Ana, desga! Seu tio chegou.

aluno n® 104 (92) - Historia de Leitura 11

Querido Didrio, a professora de Portugués pediu para nos fazermos uma Historia de Leitura e
resolvi copia-la em vocé. Ela ficou assim:

...”Para escolher um livro eu pego recomendagdes, pelo nome e as vezes um pedacinho da historia
reswnida que tem nos livros. Apesar de ler mais que antigamente, porque com a maneira da nossa B.C.
teve que ler mais e passel a me interessar mais e o interessante é que eu néio me considero uma leitora,
pois para mim leitor € o que gosta de ler tudo e sd gosto de ler o que & parecido comigo, de aventura ¢
amor out 0 que cu gostaria de ser...

Até amanhi Di

Mi

aluno n® 104 (93) - Histéria de Leitura 1

Querido Diario...

... Percebi quanto mudei do ano passado para c4. Na verdade quem me mostrou isso foi minha
professora de Portugués, ela me disse:

- Maira, vocé estd lendo muito mais livros, com muito mais facilidade. Além disso mudou muito
os géneros do livro vocé 18 mais romance e suspense, do que antes.

- E nfo foi s6 isso, Norma cla agora I€ o dia todo se a gente deixar. Antes ela s lia antes de
dormir e muito raramente de manhi, disse minha mie que estava comigo.

Quando cheguet figuei pensando nisso. Aif lembrel que o ano passado cu gostava da aula de B.C.
mas ndo para ler e sim para fazer bagunga. Esse ano eu adoro as aulas, porque leio e os livros me
interessam. Além de ser uma aula descontraida e gostosa e que a professora ndo fica falando o tempo
todo.

Assinado: Ma (ou melhor Eu)
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