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RESUMO

SUPLETIVO INDIVIDUALIZADO: POSSIBILIDADES, EQUIVOCOS E

LIMITES NO ENSINO DE CIENCIAS

0 supletivo onde se realiza a pesgursa destina-se a funcionarios
da Unicamp e trabalhadpores da regifio de Campinas. ¢ ensino ¢
individualizado, propiciando uma op¢do de estudo Para trabalhadores
com revezamento de turno e adolescentles nlo adapitados a0 ensino
regular. Objet ivamos com este trabalho, como professora-pesquisadora,
compreender a dindmica das relacfes professor-aluno, aluno-malerial
diddtico e como atuaram nossas concepcdes no ensino de ci@ngias,
quando da proposta de superar caracter ist icas comportamentalisiacg
introduzinde mudancas visando melhorar a qualidade do ensino, sob uma
perspectiva critica, alem de diminuir o indice de evasan dos alunos.
Entre =33 mudangas propostas estavam a reformulacido de provas, a
inclusBo de textos nos modulos com assuntos atualizados (e solas
prat icas grupais em alguns momentos. Atividades estas, SeMer e
passiveis de discusstes & reavaliagles.

Buscando evidenciar o resultado dessas modificacies servimo-nos

de elementos da pesquisa dialética uvtilizando como privcipais
instrumentos entrevistas informais com alunos, registros diarios dg
gcorréncias, analise do material diddtlico produzido ou n3o pelos
professores de ciéncias e utilizados pelos alunos, inclusive as

avaliagtes escritas. Como resullado da pesauisa encontramos no ensing
individual, algumas possibilidades, como as interagdes ocorridas ague
promovem situacies de aprendizagem, os limites, como a flexibilidade
de horario muito ampla que pode desmot ivar a permanéncia de alunos na
escola, e "os equivocos que foram feitos quando promovemes espagos
abertos fras  provas aos alunos, sem levar em conta toda relagao de
poder que ela subentende.



SUMMARY

ADULT EDUCATION: POTENTIALITIES,

MISUNDERSTANDINGS AND LIMITATIONS IN SCIENCE TEACHING.

The research was caryied out at an aAdult Education Centre for Unticampg
employees and workers from Campinas region. By the use of individual
teaching, it was given an option of study for workers who do shift and
adolescents who wonrt fit in regular education.

The aim of this research, as a teacher-researcher, was to understand
the dynamic between the relationship of teacher—-student, st udent -
didatic materials and how our conception of ideas in the teaching of
science  works. The last aim evaluated from Gthe lLime they were
precsented as B idea to overcome particular behaviour, with P he
introduction of some changes. Thus, aimed to improve Leaching quality
under a perspective view as well as reducing the dropoul levels.

Aamorng the changes we suggested, there was a reshanping of tests, the
addition of updaled texts in Lhe modules and occasional practicat
group classes. These aclivities were always liable Lo be discussed and
reevaluated.’ ‘

In order to present Lhe resullis of Lthese modifications. we adopt ed

dialectic research elements by making use mainly of informal interview
with students, analysis of didactic material gither produced or nobl by
the seience teachers and used by the students including the written
Llests.

The resulls suggest some possibilities in the individual Leachinag lilke
the interactions that generate learning siltualions, the limitations

Lo : . L . )

like the extensive time flexibility which can discourage sludents:
stay al school, and the misunderstanding caused by open spaces lefl at
examinat ions, not taking to account all the power 1 carries in it.
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SUPLETIVO INDIVIDUALIZADO: POSSIBILIDADES,

EQUIVOCOS NO ENSINO DE CIENCIAS

INTRODUECAO

0 ensino supletivo no Brasil tem como funcdo bdsica supriv a
escolaridade de adulios e ou adolescenles acima de 14 anos, que por
varias rvazoes nao puderam concluir seus estudos no devido tempo. Para
conseguir a conclusioc do primeiro grau, os interessados tém algumas
alternalt ivas: frequentarem um suplet ivo seriado com exigéncia de
frequéncia didria e duragdo de no minimo dois anos, fazerem exames
semestrais eliminando matérias ou cursarem um tipo de supletivo com
ensina individualizado que lhes permita ir & escola quando puderem.
Este JUltimo tipo de possibilidade ¢ o tema desta pesquisa, que
pretende abordar como acontece o ensino individualizado,

A escola onde foi feita a pesquisa @ o Centro Estadual de Ensino
Supletivo (CEES? “Paulo Decourl”, comumente chamaaa de CEES-Unicamp
localizada na Universidade Estadual de Campinas, a qual atende a
funcionar ios dessa universidade e trabalhadores da regido de Campinas.
Vivenciamos o processo de implantacido a partir de 1987, desde o inicio
das alividades dessa escola, como membro docente da equipe de
ciéncias, nos empenhando em discutir e provocar modificacoes nessa
area. Algumas dessas modificaclies 830 analisadas sistemat icamente
nesse trabalho de pesquisa, a partir de 1991.

A principlo, surgiram algumas reslrigoes em relaglio ac ensing
individual izado utilizado pela escola, pois questiondvamos se este era
viavel para um adu?tm que havia desistido de oulras escolas ha muito
Lempo e, ao retornar, deveria ler texitos diddticos sozinho,

Mas, apesar da critica levantiada sobre la) suplet ivo



individualizado, pareceu-nos interesssante do ponto de wvista do
funcionamento da escola, gque ao ficar aberta a gualgquer hora pode
atender o aluno trabalhador conforme suas necessidades. FEata
flexibilidade do hordrio permite o acesso 4 escola aos alunos aque
trabalham em sistema de turnos (em fabricas ou hospitais), ou seja. em
Servicos ininterruptos, onde =B3as PESS08S B revezam em horarios
alternados. Para esses trabalhadores, a frequéncia didria 10
suplet ivo seriado com horadrios fixos seria praticamente impossivel.

Esse hordrio flexivel & possivel em funclo do Lipo de ensino
estabelecido: um ensino individual izado onde o aluno Ffazr duas
disciplinas por vez, e que possuil um certo numero de unidades de
estude ou mddulos, que deven ser cumpridos.

0 estudo individual @ feito pelo aluno no local de sua escolha:
em sua casa, no trabalho ou na escola. Em caso de duvidas e/ou
reprova¢do poderd pedir orientac3o ao professor.

Mas, observamos desde o inicio um nﬁmero significal ivo de
desisténcias por parte dos alunos. Estas poderiam eslar associadas 2
insegurang¢a, que normalmente acompanha o aluno gue estad ha muilo Lempo
longe da  escola, e a relacionamos ao ensino individualizado
caracter (sl ica desse curso supletivo.

Além dfsso, havia & preocupacio com a qualidade de ensino
oferecida aos alunos, uma vez que o conteddo do material diddtico ja&
vifnrha pronto nas unidédes de estudo {(mddulos) com obietivos definidos
que Priorizavam a memorizacio. N3o percebiamos nesse matevial menhuma
preccupagido no sentido de ser utilizado o conhecimento que o aluno
trazia da sua vivéncia, ou mesmo, nenhuma preoccupacio em fornecer ao
aluno elementos que o fizessem refletir sobre a sociedade tornando-o
mais critico. N3o sentiamos nossa interven¢do no processo de ensino-

aprendizagemn. Parecia-nos que 05 alunos e professores eram passivos




diante do material previamenie eslabelecido pela Secretaria de
Educacio.

Em virtude desses problemas nossa preocupacido como professora foi
a de buscar a permanéncia do aluno na escola, buscando melhorar a
qualidade do ensino veiculado nesse suplet iveo, alraves de nossos
quest tonamentos e intervencoes. Convencidos de que nao poderiamos
deixar a responsabilidade de buscar o conhecimento, apenas nas maos
dos alunos, nosso trabalho foi o de encontrar formas de melhorar o
ensine levando em conta o que acreditidvamos que poderiamos fazer, numa
gscola com um ensinp individual i zado.

Assim, O grupo de ciéncias manteve a caracleristica bdsica do

ensino individual, ou seja, o estudo feito pelo aluno alraveés das
unidades de ensino, mas com algumas modificaclies sugeridas de nossa
parte e dos demais elementos do grupo, tais como: inclus3o de textos
com informacdes recentes nas unidades de ensino, mudanga do tipo de
provas (perguntas abertas), valorizando as opinites emitidas pelos
estudantes, aulas em grupos em alguns momentos ¢ outras modificacdes
mantendo, em esséncia, a estrutura do curso.

Qual © sentido dessas modificacfes?

Gue avancos elas possibilitaram?

Quais oé seus limites?

Quais os foram os equivocos?

Para tentarmos responder, ainda que parcialmente essas questies.
a part ir de 1971 iniciaﬁos uma pesquisa mais sistemat izada e, como
professora-pesquisadora, nos embasamos em nogoes de alguns Ledricos
como Michael Apple, BGeorges Snyders e Lev S. Uygostshky para
armal isarmos as relaglies pedagdgicas e socials presentes na escola ¢
nos servimos de elementos da pesgquisa dialet ica ut itizando
instrumentos como registros de ocorréncias no trabalho do grupo de

ciénecias e questionarios para alunos.




1- LOCALIZANDO O SUPLETIVO

“A escola é um ambiente e aoc mesmo tempo
um Processo. E como tal precisa ser en-
tendida dinamicamente.”
Alvaro Vieira Pinto
0 ensino suplelivo tem como objelivo atender as pescoas gue PO
var ias razies, entre elas a necessidade de trabalhar, ndo puderam
frequentar ou concluir SEUS estudos na idade c¢convencionada como
correta.

Esse objet ivo demonstra claramente a desigualdade social presente

no Brasil, wuma vez que para cidad3os de um mesmo pais existem tipos

diferentes de ensino, provavelmente diferenciando o saber escolar.
Segundo Freitag (1978, " o supletivo ao mesmo tempo gque ajuda a
marnler o mito de uma sociedade democrdtica, € parte essencial de uma
sociedade excludente. #As classes dirigentes, formadas em Curs0s
regulares, estldoc aplas a assumir seu papel, no centro dindmico dao
sistema; as demais constituem a3 clientela dos cursos suplel jvos”
{(p.115). T

Mesmo, reconhecends 0% equivocos de natureza social que o
instituiram admitimos as possiveis contribuigdes do ensinoc suplelivo
para os tvabalhadores e percebemos que gle pode ser um espago de luta
para um trabalho pedagdgico mais serio, visando o acesso real do aluno
a0 saber escolar.

Na abordagem do ensino suplelivo fazemos um recorte enfal izando a
escola aberta, que tem como principal caracleristica o ensino
individualizado, o qual recebeu a denominacio de Centros de Ensino
Supletivo (CESY. Eles foram planejados por leécnicos do MEC (Ministério
da Educag3o e Cullura) aproveitando os recursos Lltecnoldgicos como

televisio, rdadio, etc. O enfoque serd para aquele Ltipo de ensino




-
i

supletivo, veicﬁlada nos CES do estado de S3o Paulo, especificamente
no Centro Estadual de Ensino Supletivo (CEES) localizado na Unicamp. E
o objelo de estudo estd focalizado na disciplina de ciéncias.

Comecamos neste capitulo, uma descrig8o mais delalhada das partes
que compGem o CEES-Unicamp, iniciando pela sua criagio e descrevendo a
seguir comg € sua estrutura, o seu furncionamento, sua melodologia, &
quem sd30 seus sujeilos.

Aqui n8o pretendemos fazer um histdrico da educac3o no Brasil.
Nosso interesse € apenas tentar captar o processo em movimento
focalizando o ensino supletiva, veiculado em nosso pafis para tentar
desvendar e situar o Ensino Individualizado que ocorre no CFES-
Unicamp, local de nossa pesquisa.

6 ensino supletivo no Brasil, de uma forma geral, firmou-se
oficialmente com essa ;omenclatura a partir da lei 5692/71. Antes
disso, existiram varios movimentos em prol da educacic de adultos,
sendo .o ano de 1958 pdrtico para esses movimenlos populares que
vislumbravam um avanco na participag¢io popular nas decisBes politicas,
alravés do conhecimento critico da real idade.

Segundo Gdes (1980) “em termos de Educacfo Popular e Educaclo de
Adultos, os anos &0 come¢cam em 1958, no II Congresso Nacienal de
Educacdo de‘Adultos, quando ocorre a reintroducdo da reflexdo sobre o
social na elaboragio das idéias pedagdgicas, coisa perdida, de um modo
geral, desde a década de 2@ (p.45).

Os edqcadores pernambucanos, nesta mesma época, estabelecewm uma
relacdo entre o analfabetismo e o pauperismo, onde propdem um trabalho
educativo com o homem e nd3o para o homem. Paulo Freire f(em Lermos
individuais), eslabelece em sua tese “Fducacio e atualidade
brasileira” em 1959, “o “trénsito” da consciéncia intransiliva para as

consciéncias transilivas e critica e, em termos sociais, identifica a




\“’
sua epoca como de “lrénsito” de uma sociedade fechada para uma

sociedade aberta” {(Goes, 198@¢, p.45).

E, esgse marco nSo aconteceu por acaso, outras formwas de
alfabel izacio fraviam ocorrido Como  BS de ALFALIT {Agéncia
Alfabel izadora Confessional), a Cruzada Nacional de Educag8o (1932), a
Bandeira Paulisla de Alfabelizag8o, a Cruzada de Educaclo de Adullos
(1947). Além disso, sBo significalivas as atuagdes como as do Partdo
Comunista Brasileiro em 1947, que se mobilizou em torno de bandeiras
em que as escolas para adultos deveriam ser “verdadeiros centros de
cultura” e as da Igreja Catdlica que desenvolveu um projeto de

Fducac3o Popular alravés do radio. Segundo Goes (1980,

e

a lenta gestacio que prepara os anos &0, em termos de
educacio para adultos, conta, assim, com 3 participagao
do governo, da esquerda marxisla e da Igreja
Catdlica, como forgas mais expressivas. Cabera ao 1
Encontro Nacional de Alfabelizagdo e Cultura Popular.

realizado em setembro de 1963, no Recife, identificar
ps principais movimentos que ocorrean entre 1260 @
1764:

al Movimento de Cultura Popular, criado em maio de
1940, sob o patrocinio da prefeitura de Recife, como
sociedade civil auldnomas

LY Campanha De Pé¢ no Chio Também se Aprende a Ler,
deflagrada em Natal, em 23 de fevereiro de 1961, pela
Secretaria de Educac3o da Prefeitura de Nataly

c) Centro Popular de Cultura, criado pela Unido
Nacional dos Estudanles, em abril de 19&1.

¢ surgimento, o Brasil, de movimentos semelhantes e
t3o intgnso, a partir desses qualro marcos, que, em
setembro de 192463, no Recife, Ja se rednem 44
organizagoes de alfabet izagcio e cultura popular
{p.48).

Existia entio, uma frente pulverizada, composta de diferentes
origens, mas com objetivos comuns, e a alfabel izacl0 era um deles. HMas
outra frente tendia a se definir. Enquanto a primeira reclamava
reformas para as classes trabalhadoras, a outra defendia reformas

propiciadoras da maior acumulacioc de capital. Como a crise politica se



intensificou de 1960 a 1964, aconteceu o golpe militar em 31 de marco
de 1964, desmantelando varios movimentos populares inclusive os que
estavam ocorrendo na dres de alfabelizagdo.

Segundo depoimento de Gdées (198@) e Germano (1982 com o advento
do movimentoa militar, vdrios integrantes da Campaniha De Pé no Ch3o em
Natal (RN} foram presos, exilados ou simplesmente desapareceram, sendo
apreendidos e destrufdos os meleriais didaticos produridos e as
escolinhas com lelhados de sapé construidas durante a Campanha.
segundo Jjustificativa dos militares, por motiveos det “restaurar A
ordem ¢ a tranguilidade para o bem da Patria” {(Germanc, 1982).

Coincidéncia ou ndo, a cidade escolhida para a implantagdo do
primeiro Centro de Estudos Supletivos (CES) foi Natal, talvez com o
intuito de “substituir” um dos mais bonitos movimentos populares que
ali aconteceu. Este CES foi um dos dnicos do pafs, que recebeu
material e instalag¢bes (8c boas, quanliec previa o modelo norte-
amer icano, no qual tinha sido inspirado.

Cs CESs originaram-se do acordo firmado entre o MEC (Ministério
da Educa¢3o e Cultura) e a USAID (Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional). Esse acordo vinha atrelado @ uma idéia
de educagdo para o desenvolvimento econimico presente nos discursos
politicos da década de 60 e 70.

0 marco principal dessas reformas foi a Lei 54692/71 que fixava
diretrizes e b;ses-Para o ensino de 12 e 209 graus. Entre as mudangas
principais focalizamos a extensfo obrigatdria do 192 grau, com a juncio

do primdrip e gindsio, e 3 generalizagl3o do ensino profissionalizante

no nivel medio ou 29 grau.
Entre  1969-1971, as lideran¢as estudantis, os intelectuais de
esquerda e algumas das liderancas operarias haviam se engajado em

lutas armadas para empreender uma lransformacdo eslrutural profunda na




sociedade e ndo simplesmente algumas “reformas de base”, como por
exemplo, no selor educacional.

Mas por gque a questio educacional passa a Lter tanta E&nfase no
governo militar, J#d que reivindicactes como as do selor educacional
nesse momento, eram praticamente inexistlentes nas diversas liderancgas
de esgquerda?

Por gque o governo rescolveu voltar—-se para as massas populares,
dque ficaram ainda mais despossuidas, econdimica e culluralmente falando
depolis do golpe de 19647

Segundo Germano, o estado visava absorver temporariamente a forga

de trabalho “supérflua”’, contribuindo dessa forma, para regular o

mercado de trabalho. A preocupa¢lo com o setor educacional coneistia
NUuma estratédgia de hegemonia, pois a0 se preocupar com 0 s o
primario e médio, expressava seu interesse em melhorar as condi¢ies de
vida das grandes massas, num momento em que se agucavam 89
desigualdades sociais, tralando assim de desmenliv evidéncias e mant er
intocavel 0 mecanismo responsavel pela manutencio e ampliac3o das
desigualdades {(Germano, 1993, p.ié?—iéa).

¢ objelivo maior desse acordo era priorizar o ensino fundamental
com algum treinamento, sem elevar o nivel cultural da populacio. para
a obten¢io dé mao-de-obra barata {(Arapiraca, 1982).

Se o nivel cultural da populaclo aumentasse corria-se o risco de
aparecerem exigéncias como expansio dos sistemas de ensino, aumento de
salarios e discordincia ou descontentamento com a ordem vigente, que

naquele momenlo consistia num regime militar. Essa visao Fica clars ao
observar-se a entrevista do ent3o Ministro da Educaglo Sr. Jarbhas
Passarinho, na Revista Real idade (1970):*

- e...80mos o primeiro ou segundo pais da América

tatina em numero de analfabetos. E sindes hid quem venha
me dizer: - que a alfabet izaclo em massa pode ser um




pPErigo para O regime, que €u vou comunizar o Brasil.
Segundo esse raciociniao, O que e_que eu devo farer
para dar tranquilidade a0 governo?. Aumentar ainda
mais o numero de analfabetos?”.

Revigsia Realidade! “Entdo nfo hsd cuidados a Lomar?”
Jarbas Passarinho: “N3o disse isso. Eu nfo vou pegar
uma massa sem consciéncia de sua potencialidade, uma

gente que vive em condigtes sub-humanas e dar-~lhe
subitamente a consciéncia de seu valor sem the dar

condictes de aplicar gssa consciéneia. Poraue ad
vOou tornar reivindicante guem n3o era e vou t ornmar ]
governo incapaz de atender a essas reivindicagies.
Conclusio : vou ter sarna para ME COCBE vweeeas Vamos
botar Ma consciéncia desse homem que @ Precisne ele
valer mais. Sd que rndo adianta produzir homens
revoltados sem dar uma salda para seu impasse, a
nio ser o arrombamento da porta” (p.37).

£ evidente a preocupacio do governo com o tipo de educagido a ser

dada a populagdo, Jjd que esla parecia estar convencida de que um
diploma lhe’garantiﬁia uma vida melhor. Essas corridas da populagio em
busca do diploma podem ser observadas, por exemplo, na revisla
Real idade (19729, guanda num fim de semana, 36.000 PRESSORS
compareceram na cidade de Araragquara (a 250 quilometros de S3c Paulo)

para prestarem o exame de madureza.

“Para o sociodlogo mineiro Edgar Vasconcelos, depulado
estadual da Arena, a corrida so madureza ~ responsavel
por toda a onda atual - € uma consequéncia do
desenvalvimento dos meios de comunicacdo no Brasil, aue
despertaram a populaclo para a importdncia da educacio
cCoOmo instrumento de ascensio social & conguista de
meihores eMPregos. £ um reflexo, tambem, do
crescimenlo das industrias, gque passam a necessitar de
mio~-de-obra em maior escala” (p.7&).

Com a pressadao da sociedade para esse possivel acesso as escolas,
o governo através da Lei 5692/71 tentou induzir a populacdo a unm
ensino em prol do desenvolvimento do pais.

Esse acordo aleém de satisfazer a populagio com a ida as escolas,

que antes ersa artf igo de luxo, ao qual somenle uma minoria tinha

acesso, transformava a educacao esccolarizada em algo que produzivia
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lucra, priﬁcipalmehte para o capital exterior pois, em prol o
desenvolvimento da Ciéncia e da Tecnologia, as classes menos
favorecidas iriam enlrar na escola onde seriam “Lreinadas” e das
obter-se-ia mdo-de-obra barata.

Fssa era a pretensido dos cursos que foram criados, os quais a0
asseguravam ao educando possibil idades de olhar criticamente as
condictoes e desenvolvimenlo do trabalho nessa sociedade capitalista,
mantendo-se assim os privj}égios de minorias.

Na revisla Revigﬁo de 1967, foi apresentada uma Tese da UNE
{Unido Nacional dos Esludantes} sobre a infiltracio imperialists no

ensino brasileiro, atraveés do acordo MEC-USAID. Segundo essa Lese 0

sistema educacional brasileiro refletia o sistema polilico, spcial,
economico e ideoldgico no qual estava inserido, sendo destinado apenas
para dar possibilidades de educa¢iao aos filhos das classes

favorecidas.

“a ditadura implantada através do golpe de abril de
1964 representa, como vimos, a3 cooperacao antagonica do
Brasil na eslratégia internacional do imperial ismo
norte-americann, por meio de um govérno baseadn na
alianga entre militares e tecnocralas, fundado
socialmente na composigio burguesia monopeolista com
o latifundio, tendo como base a sustentacio, e

Ultima andlise, o exércilo.

Ora, é€sse esquema de dominac8o ao povo brasileiro leva,
necessar iamentle & militarizac30 crescente dos aselores
bdsicos da sociedade. Q sistema educacional nio escapa
5 6sle processo. Nem significa oulra coisa SEHAG a3
destruicdo dos movimentos de alfabetizac¢3o do adulte e

de cultura popular e alfabet izaclo...A destruicgic
désses movimentos significa que B polil ica
edugacional forma personal idades ajustadses a0
sistema capitalista, alravés de um processo orienlado
pPara a manutenc3o e reforgo da alienacio das
classes dominadas, pela aceitac8o da ideologia das

classes dominantes” (p.31).
Essa militarizacio de setores basicos como a educacio, da qual

fala a Tese da UNE, esta estritamente ligada ap acordo MEC-USAID,
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poies este substituiu os movimentos populares de educa¢io por IR
educa¢io ligada somente ao poder econdmico, com a visioc de homem
somenle como forga de trabalho.

Além do acordo MEC-USAID também existiram outros elementos que
influenciaram o ensino de uma forma geral, em particular o ensino
suplelivo como as inicial ivas da UNESCO e ‘Conferénciag
Interamericanas.

No Capituleo IV da lei 5692/71, referentes ao ensino supletivo, &
proposto no item b do Artigeo 24 sobre as finalidades do curso, que
deve-se proporcionar, ﬁédéante repet ida volta & escola, estudos de
aperfeigoamento ou atualizagdo para o0s que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte.

Apesar dessa finalidade a proposta de educacio permanente, nan
aconiece no Brasil, como deveria efet ivamente ocorrer . Segundo Avelar
{19B7) esta educa¢lo consistiria em formar o individuo ao longo de sus
vida tornando-o mais critico e mais integrado, o qual contribuiria de
forma eficaz para o desenvolvimento da sociedade, participande de
forma ativa e critica no processo de produclo e transformacio.

Essa maneira de pensatr educacdo ndao se modificou substancialmente
sob (] ponﬁo de vista do capilal humano. Atualmente, vemos analises
sendo feitas'sobre o impacto das novas tecnologias no campo educal ivo,
que requisitam um trabalho humano mais qualificado do ponto de wvista
da educagdo, com capacidades “abstratas, crialivas, flexiveis”. Apesar
de ndoc ser um assunto inédilo, como podemos ver nos discursons dos

burpcraltas da década de 7@, Frigotto (1991) alerta para =aleém das

teorias do capital humano:

“com o ’ideario neo-liberal, n8o s¢ reloma-se a
surrada idéia de“capital humano”, como estatui-se o
mercado como o deus regulador do conjunlo das relagdes
socials” (p.i).
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0 wmercado de trabalho., na concepg8o neo-liberal, passa a definit
a natureza e a préatica educacional. Se o Neo-liberalismo elege o
mercado cowo o deus regulador da sociedade, ou seja, camo regulador
das relacles sociais podemos nos perguntar: atéd gue ponto a escola
serve aos inleresses do capital? Se a escola @ propesta para o homem,
ou seja, um local onde ¢ sugerido um Lrabalho em prol do
desenvolvimento intelectual da humanidade, qual & o alcance dessa
distor¢do de objet ivos onde é priorizado o mercado e n80 as pessoas”?

Analisando essa contradi¢3o entre um ensino alienante voltado ao
capital e um ensinc conscientizador vollado para a formacio do ser

humano, nosso papel como educadores e o de buscarmos formas de

resislir as diversas eslratégias que o capitalismo sugere em suas
manelras de exploragio.

Se a escola € um espaco que reproduz o sislema capitalista e
onde, desde cedo, as criancas sdo ensinadas sobre a “importincia’” da
ordem e respeiloc aos seus superiores, forcando-as a enxergar 0
professor como © seu primeiro patr3o (Enguita., 198%, p.182), Lambém
acreditamos que € um local possivel para a realizacio de um trabalho
que priorize uma ac3o0 transformadora, a partir do momento que o=

visualizamos em agdes com ©s alunos e rompemos uma pral tca

autoritaria.

Apesar das crilticas as escolas de uma forma geral € tambédm ao
ensing supletl ivo, que supde um ensino de qualidade infer or
discriminandeo o© acesso ao saber escolar, acreditamos ser possivel a

realizac3c de um Lrabalho de resistérncia nessas escolas, contribuindo

para uma educac3c de adultos que fuja dos objel ivos pretendideos pela

nossa sociedade capitalista.

“trata-se de uma concepgio irremediavelmente ligada a
uma forma de produzir a vida humana onde todos Lém o
dever de trabalhar produtivamente por ser o homem um
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ser da natureza e portanto, de necessidades
imperat ivas e historicamente renovadas. Mais, um ser de
necessidades intelectuais, esteéticas, lddicas, terreno
especifico da liberdade humana. Liga—se, eatla
concepcio, POIS, a um projelo de sociedade onde a
ciéncia, tecnologia 2 pProgresso tecntico, potque e
servito das necessidades humanas, dilatam o espaco da
liberdade” (Frigotto, 1991, p.21).

1.1 - 08 CEES NO ESTADO DE SAO0 PAULO

0s CEES do estado de S3o0 Paulo comegaram a ser organizados em
meados de 1978B. De acordo com depoimento, obt ida numa entrevista semi-
estruturada, do professor Jo3o Cardoso de FPalma Filho, um  dos
organizadores e um dos aulores do material didatico para esses
Centtos, o MEC entrou em contato com a Secretaria de Educagdc do
Estado de S3c Paulo para a criac¢do de {18 CEES.

Como o material proposlo pelo MEC foi rejeitade pela Secrelaria
de Educacio, novos médulos tiveram aque ser escrilos. Segundo
integrantes da CENP y foram chamados professores de diversas
disciplinas 9que ganhavam uma remuneragao extra para a etaboragio do
material, sem no entanto, terem feito gualquer Ltipo de Ltreinamento
para produzir material nos Lermos do ensino individualizado.

Segundo o prof. Jo3o Palma, o MEC indicou um livro (“Ensino para
competéncia”- ~  Thomas Nagel, 1974) que ajudaria na elaboracgio do
material. Apesar do livro seguir uma linha de ensino programado, onde
deve-se dizer o que vai ser estudado, através de objelivos bem
definidos, 0s quais indigquem uma desejiada mudanga de comportamento,

isso n3o Ffoi levado em conta pelos elaboradores dos modulos. Em  seu

depoimento o prof. Jo3o Palma esclareceu aque o 1}vro, “quase nio  foi
lido pelos professores”, nio sendo este exalamente o parametro para os
professores nesse trabalho de producso de malerial. Para Palma, os
professores e basearam em suas experiéncias diddticas e nos livros

didaticos utilizados em sala de aula.
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Dos 18 CEES propostos pelo MEC, apenas um foi criado nessa época,

(o0 CEES “Cilara Mantelli”, localizado na capital), por pressies
contrarias do selor privado, o qual argumentava serem os CEES heranga
do governo mililar, possuirem baixa gualidade de ensino e Ffalta de
socializacdo entre os alunos, pois se lratava de um ensino individual.
Para o professor Jo8co Palma que na época também fazia parle do
Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE), o setor privado temia gque ao
aberir escolas estaduais suplet ivas gratuitas, 0s suplet ivos
particulares poderiam perder sua clientela. Como o CEE possuia

representanties deste setor, o processo de implantacio dos CEES ficouy

gmperrado,.
Em 1985, o professor Palma foi convidado para o cargo de
coordenador da CENP e propiés a abertura de nove CEES gue vém sendo

criados paulalinamente;y ate dezembro de 1994, eram 18 o nudmere de
Centros no Estado de S3o0 Paulo.

Segundo Jodo Palma, sempre houve resisténcia por parte de alguﬁas
pessoas polilicamente prdiximas ac Secretdr io da Educagio que na época
era o Sr. Pauleo Repato Souza, as quais argumentavam que os CEES haviam
sido Fformados pela ditadura militar, Para o professor Palma ecsse
discurso @ muito parcial 2 ltendencioso, pois ele sabia em gque
condigies oé CEES haviam sido criados e para ele “as criticas que
foram feitas s3o preconce}tuasas e ideoldgicas de um modo geral, e s3o
elilistlas e ing&nuas,lpoés imaginar que passar para esse trabalhador

em revezamento, o mesmo Lipo de ensing que se passa a WIa CF iafnca que

dormiu a noite toda, tomou seu café da manhi... & um discurso meio

esquerdizante, meio bobo. Ele funciona contra o trabalhador. Se vocsé

i

enxerga o essas condicdes, vocd inviabiliza a escola.’ {transcricido
de entrevistar.

Esse discurso contra os CEES, sobre a ideologta transmitida. a
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qualidade do ensino e até sobre a evasSo encontrada nesta escola,
acabou “colando” e o Secretario da Educagio acabou eriorizando o
suplet ivo ser iado. Apesar da grande procura por parle das delegacias
de ensino com inleresse de ampliarem o numero de CEES, as pressoes
sohre os Centros conlinuaram. Prova disso, segundo Palma, eram as
exigéncias diferenciadas para essas escolas. No caso , o0s CEES foram
obrigados a enviar relaldrios anuais para o Conselheo Esladual de
Educac8o (CEE) até 1991, prestando contas sobre o trabalho

desenvolvido, pois alé entdo eles eram considerados experiéncia

pedagdgica. Desses relatdrios dependiam a continuidade dos CEES,

segundo a avaliacdo dUVCOHSthD Estadual de Educag¢ao.

{.1.1-0Origem do CEES-Unicamp

Um curso suplelive era reivindicagao dos funciondarios da UNICAMP.
hd muito tempo, efelivada atraves de um abaixo-assinado com 500
assinaturas enlregue & Reitoria pela Associacdo de Servidores da
Universidade. Ate entdo havia um curso sﬁpletévo informal, onde aulas
eram oferecidas por alunos e funciondrios de nivel superior, que sem
nenkhuma ajuda financeira, predispunham—-se a lecionar em horar ios de
almogo, paré os funcionarios que fossem prestar os exames semestrais
da Secrelaria da Educa¢30, para a obtenclo do diploma do curso.

Segundo um documentio elaborado pelo CEES-UNICAMP, houve uma
pesquisa =alraveés da enlidade representat iva, onde concluiu-se que 2
prioridade recaia sobre o curso de Supléncia de 12 grau, porem conm
flexibilidade de hordrio de atendimento, wpois somente com essa
flexibilidade poder-se—ia abranger um maior contingenle de alunos.

Em outubro de 1987 foi implantado pela Reitoria, atraveés de um

convénio com a Secretaria da Educac8o do Estado, o Nicleo Avangado de



de Ensino Suple

Centro

bharrac8o do Inslituto

secretaria localizada no

A precariedade das inst

universidade 3 ocupacio,

moradias, do prédio onde

funcionar em fevereiro d

N -
a desocupagio e reformas.

Pela emergéncia da

por parie da Reitoria,

cidade de Americana, 0O qu

pois como previa a legis

vinculados asos CEES, com

Esse vincula termifiou e

Amer icana, © foi “promovi

novos professores foram C
0 material didatico

disciplina, foram forneci

1987. Para os alunos na

esludo do primeiro g

definit ivamente com o

alunos. No caso de perda

uma pegquena mulia. Ja no

mas o material utilizad

pela Fundacio Roberto Mar

¢ posteriormente trocad

disciplinas vao acontecer
conve

Atualmente o

Educac3o funciona da segu

tive (NACES) em instalagles precarias num

de Fisica (sem banheiro) e uma sala para 2a
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do’ a CEES. Em 1994, com o inicio do 2% arau,
hamados & o espago fisico ampliado.

{médulos e provas) € os professores, dois por

dos pela Secretaria de Educacdo do Estado. em

0 existe nenhum custo guanto ao mater ial de
au ou & matricula, mas n3o podem frcar
mater ial, poie este & apenas emprestado 3os
ou rasura do mesmo, 0s alunos precisam pagar
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0o 6 o livro do “Telecurso 22 grau”’, editado
inho, aue sio comprados pelos praprios altunos
os entre eles, conforme a eliminacac das
do.
nio que envolve a Unicamp ¢ a Secrelaria de

inte formas
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al Unicamp fornece 12 salas pequenas (romo esta

representado na Figursa 1} que correspondem a salas de estudo das

disciplinas, 1aboralério, salas de video ¢ biblioteca, secrelaria,
diretoria, orientac3e educacional ¢ uma sala que comporta um ruamet 0
maior de alunos durante as avaliagoes. Além disso, a universidade

fornece a diretora, os funcionarios da secretaria (por volta de Cliea
PESSOas) e o pessoal do servico de limpeza, alem do mater al
permanente (méveis e xerox) e material de consumo (papel. lapis. g9iz,
desinfetantes, etc.).
by A Secretaria de Educagio do Estado de Sio Paulo
fornece em Lotno de quarenta professores, assistenle de diregio,
coordenador pedagdgico e orientador educacional, selecionados par
entrevistas, prova escrita e analise de curr fculns sendo treinados
através de curso de reciclagem de 4@ horas, oferecido peia CEMP. Todos
possueﬁ cargos efetivos no Estado, est3o afastados de seus Car gous e
cumprem uma Jjornada de 39 horas/aula por semana, Junto ao CEES.
Em termos' econémicos a escola pressupde um baixo custo para 0O
Estado. Para um grande numero de alunos (cerca de 1.4600) o espago 2

relal ivamente pequeno, Sse comparado a uma escola regular, pPOiS

[
Jr

alunos n3o vém no mesmo hordrio e nem todos os dias.

Issao é possivel, pela pripria melodologia de ensing ulidiizada
nesse supletivo, onde o aluno leva as unidades de estudo (modulos)
para ¢asa e depois faz a prova referenle 4 unidade. Se & aprnovado com
uma nota superior a 39 paséaré para a U.E. seguinte.

Existe Lambeém um Lrabalho de orientacio individual, feito pelus
professores, no sentido de sanér as duvidas dos alunons. Essas podem
aparecer antes das avalia¢des ou quando os alunos sio reprovados.

Como a escola foi ampliada em 1991, por conta do 28 grau, pensou-

s€  numa aproximacgao maior do professor com 0S alunos. Nas sulase de
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estudo que cada area possui, sempre estd um professor a disposicio do
aluno o <que possibilita uma interpelacio imediata do aluno ao
professor para tirar suas duvidas.

antes dessa ampliag3o a escola possuia cabines individuais para
orientagSc dos alunos, mas os hordrios de atendiwenlo precisavam ser
marcados com antecedéncia na secretaria o que gerava um certo
constrangimento, pois indiretamente mostrava gque o aluno ndo sabia
aquele conleddo. Como o professor passou a ficar na sala de estudos e
os alunos noves observam os mais antigos tirando suas ddvidas, a
or jentac8o0 passou a ser encarada com naturalidade, e a ser considerada
mais rotineira.

Cada disciplina especifica no primeiro grau tem atualmente em sua
irea, em média quatro pro?esscres que se revezam em dais periodeos (das
8:00 A4s 15:00 horas e das 15:00 as 21:0@ horas) cobrindo os locais de
avaliac8o e de orientac8o na sala de estudos, ficando a critério do
aluno o horario no gqual elg quer cCcomparecer.

As  inscricdies para novos alunos s3o feitas em wvarias datas
durante o ano letivo.'bComo o curso ndg € seriado, o aluno pode
ingressar na melade do ano ou até mesmo no final, 130 havendo um
per (ndo determinado para que ele comece 3 eliminar disciplinas.

A esco]é manteém “convénios” sem fins lucralivos, com sindicatos e
inddstrias com o intuito de escolarizar sSeus funcionar ios. Apesar da
grande concorréncia para a entrada no CEES, essas firmas L em
prioridade no acesso as vagas. [sso acontece devido 3o regimento  da
escola que prevé esse tipo de caso. As firmas geralmente fornecem aos
empregados, conducao, lanche e, se preciso, 0s livros do Telecurso

usados somente no segundo graud.
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1.2 - 0 ALUNO — O ATOR PRINCIPAL

Para entendermos as interagles que ocorrem no CEES-UNICAMP, na
drea de ciéncias & preciso relatar algumas informacfes que nos mostrem
o processo #m andamento.

0 entendimento do processo, que ocorre através das interacbes
estabelecidas na escola, nio deve Ler um enfoque somente sobre o
conhecimento que o aluno adquire. & preciso entendermos oulros fatores
como a histdria de vida do estudante, aspeclos culturais, algumas de
sUas idéias e nd3o apenas as relagies com o conteudo ensinado. Alem
dissu, tendo o CEES caracleristicas particulares <(hordrio livre.
ensino indiQiduai) Lem uma procura bem diversificada.

Com o propédsito de tragarmos um perfil dés alunos, ulilizamos um
tevantamento de dados feilo em 1998 com 1463 alunos, realizado pela
direc3oc da escola. E em 1991, quando iniciamos a pesauisa na area de
ciéncias, realizamos um levantamento de dados com 003 alunos
(questionario do Anexo 1). Ja em 1992, a CENP contratou a Fundacio
Escola de Sociologia e Politica de S3c Paulo (FESPSP) para realizar
uma avaliagdoc de cada CEES em funcionamento no estado de S3c Paulo,
onde foram feilas 10019ntrevislas com 05 alunos que se encontravam no
CEESmUnicamp-nos per lodos matul ino, vespertino e nolturno.

Dessas trés fontes, obtivemos dados de 318 alunos, (275
estudantes do primeiro grau e 42 do segundo grau). Estes dados

receberam tratamento estatistico e nos permiltiram © 2 &Cess0 as

informacoes relal ivas ao perfil dos alunos, gquanto a idade, SRNO,
estado civil, renda mensal, ocupaglo. Do quest ionario feilo por nas.

em 1991, também pudemos saber do seu gosto pela leitura, bem come das
expeclat ivas dos alunos quanto & escola ou a drea de ciencias.
Na Tabela 1 e Figura 2 podemos observar a faixa etaria dous

estudantes pesquisados!t




TABELA 1 - FAIXA ET4RIA DOS ALUNOS PESQUISADOS NO CEES -
UNICAMP (1%9@ A 1992)

I1DADE 1990 1994 1992 TOTAL p

14 a 20 anos 83 22 47 152 47,8
2 a 3@ anos 50 13 27 20 28,3
31 a 49 anos 25 15 15 55 17.3
Mais de 49 anos 05 05 19 2@ 4.3
Sem resposta - -— o1 21 2.3
TOGTAL 1463 53 10@ 318 10@,0

Observa~se na andlise desses dados acima a predomindncia das
faixas eldrias de 14 a3 20 e 21 a 30 anos, correspondendo
respect ivamente a 47,B% da primeira faixa etdria e 28,3% da segunda,
somando-se ambas observamos uma porcentagem de 76,1%, onde podemos
concluir que a maioria das pessoas entrevistadas eram .iovens de ate 30
anos,: 17,.3% tem de 31 a 4@ anocs € apenas 6,34 tem mais de 40 anos,.

Na Tabela 2 verificamos gque a guant idade de homens e mulheres
¢ guase a mesma, sendo que existe uma pequena diferenga  pouco

significativa, onde o ndmero de homens & maior.

TABELA 2 - CARACTERIZACAO DOS ALUNOS DO CEES-UNICAMP, QUANTO A0 SEXO

199¢ 1921 1992 Totai A
Feminino 7h 3¢ 51 157 49, 4
Masculino 87 25 4% 1461 58,6
Total 163 55 100 318 120,0

Como vimos na Tabela 1, a maioria dos entrevislados € composta
por jovens. Na Tabela 3 percebemos também quase o dobro de solteiros

-
em relacdo aos casados.
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TABELA 3 - ESTADO CIVIL DOS 318 ALUNOS PESQUISADOS EM TRES ANOS.

ESTADO CIVIL 1990 1921 1992 Total P
salteiros 93 31 &7 191 &0, 0
casados 53 21 2& 100 31.4
vidvos - 1 - i 9,3
sep/desqg/div. 17 2 7 26 8.2
Total 163 85 100 318 @9,
Dentre as informagcoes cghtidas estd a condigfo de ocupaglo, ou

seja, se os alunos entrevistados trabalham ou ndo (Tabela 4) e aual

trabalho executa (Tabela 5.

TABELA 4 - CONDICAO DE OCUPACAO DE 318 ALUNOS DO CEES-UNICAMP EM TRES
ANOS (1990 a 1992)

CONDILAO DE OCUPACAO 1990 1991 1992 Total :
Economicamente

al ivos 93 32 49 174 94,7
NM3io economicamenle

at ivos 70 23 51 144 42,3
Total 1463 55 100 318 129,09
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Segundo o0s dados da Tabela 4, 42,3% dos pesquisados Ao eram
economicamente ativos, ou seia, nio exercem trabalho remunerado. Fazen
parte dessalamostra, as pessoas que s9 estudam, as dopas—de-casa. OS
desempregados e 0s aposentados.

A maioria dos 174 alunos que, entre os pesquisados, @F am
econogmicamente ativos, exerciam funcdes bem diversificadas, geralmente

voltadas & inddslria e A& prestagio de servigos, conforme nos mostra a

Tabela 5.
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TABELA I - OCUPALAO HABITUAL DE 174 ALUNOS ECONOMICAMENTE ATIVOS

PESQUISADOS NOS ANOS DE 1990, 1991 E 19%2.

GRUPOS DE
OCUPACSES 199 19921 1992 Total v
Administrat iva 22 Q1 @8 11 6,3

Técnica, Cientli{fica, .
Art istica e Asseme- 15 05 pa 28 16,1
lhadas

figropecuar ia, Produ-

c2o extraltiva vegetal, Q @ @ e o
animal e mineral

Industria de Lrans- 17 27 10 34 19,5
formacao

Industria de cons-~—
¢g3o Civil Q7 1 Q2 1@ 5,7

Comercio e Ativida-
des e auxiliares Q& @1 Q4 11 b3

Transporte & comu-—
nicacio Q2 21 02 25 2.9

Prestagio de servicos 42 14 29 65 37,4

Defesa Nacional e

Seguranga Publica @2 ? ez 04 2.3

Qutras/Mal definidas/

ndo declaradas ") @2 24 26 3.4

TOTAL ?3 32 49 174 PP.9
Nesta tabela observamos profissdes bastante diversificadas.

Existem algumas profissoes onde ha uma defasagem em relac¢do ao
Curso que o.a}uno estd fazendo e ag seu emprego, por exemplo, Mo Caso
de técnico de laboratdrio, gue n3o possui nem o 19 grau. Em oulras
situagbes observamos pessonas, por exemplo, empregadas domeést icas, que
ao prelenderem melhorar seu nivel de vida, buscam no estudo uma forma
de atingir esse objetivo, pois acreditam que ao obterem o diploma

podem buscar um emprego de boa qualidade.



=3 interessante ressallar, que apesar deste CEES ter sido coraiado

n

b

em funcio dos funcionarios da Unicamp, somente duas pessgas das 9°
inquiridas em 1991, trabalhavam na universidade, a wmaioria {rabathava
em outros lugares.

Em relagfo a renda individual mensal, podemos observar a Tabela &

TABELA & ~ RENDA INDIVIDUAL MENSAL (EM SALARIO MIiMIMO)

Remunerag¢io
mensal 1999 1991 1992 TO0TAL bt

ate 1 salario
minimo i1 Q& 04 21 12,1

ate 2 salarios
minimos 8 o8 25 21 12,1

-até 3 salarios
minimos 15 @5 24 26 14,9

ateé 4 salarios
minimos i4 25 11 3¢ 17.2

até 5 salarios
minmimos 15 ez @7 24 13.8

mais de 9§ salarios :
minimos 28 23 16 47 27.@

ﬂﬁO.FiKDB/ﬂaQ de—
clarados @2 @3 ——— @5 2,9

56,3% dos trabalbhadores ganham até qguatro saldarios minimos,
43,7%, carrespondem =aos alunos que recebem até 9 salarios ou mai&.

muitas vezes ultrapassando o saldrio de seus professores.

Do total de 55 alunos questionados em 1991, 31¥ nio moram em
Campinas. SHo de cidades vizinhas como Sumareé, Paulinia, Jundiali., eto,
podendo atingir um raio superior a 4@ quildmelros de distdncia do

supletl ivo.




it

Ecta procura por uma escola distante da cidade em que o estudanle
reside, estd associada s caracleristicas do supleltivo, o gual
possibilita um curso com o aluno vindo poucas vezes a escola. Além
disso, muitos desses alunos trabalham em Campinas, ndo sobrando tempo
para uma freguéncia diaria num curso supletivo regular, em suas
respect ivas cidades.

Guanto aos seus afazeres nas horas livres, 31% responderam gue
gostam de ler, além de ver TU, passear, trabalhar em casa, dormir e
outros. Ao responderem a perguntas mais diretas sobre leitura (“"Vogé
gnsla_ de ler alguma coisa fora da escola? 0 que? Tem tempo para essa
leitura?”) 89/ responderam que gostam, mas 46% disseram ndo ter tempo.

Sobre o tipo de leilura, muitos indicaram sua preferéncia por
livros como romances, biblia, saude, enfermagem, educalives, além de
jJornais e revislas. Isso demonsira que além da leiltura em forma de
lazer, os.alunos procuram assuntos referentes ao trabalho e religido.

A maioria nao frequenta outra escola, apenas dois disseram
cursar o 192 grau em escolas regulares e qﬁatro em cursos lécnicos coma
por exemplo, compulacgdo e costura.

Quanto & quest3o sobre o tempo que o aluno estda afastado da
escola encontramos numeros bem diversificados. Apenas 37 responderam a
essa questﬁb, sendo gue 14 haviam parado ha aproximadamente 12 meses,
oulros 1@ alunos pararam seus estudos em torno de 10 anos, = )
restante, 13 alunos retornaram depois de mais de 1@ anos afaslados da
escola. |

Em relac3oc a seérie em que o aluno parou de estudar encontramos a

¥

maioria nas sceéries inlermediarias, ou seija, nas quinlas e evias
Series. Relacionande este dado aos motivos pelos quais 08 alunos

pararam de estudar. Dos 48 que respondetam 3 esta quesido, 22 alunos

responderam claramente que isso aconteceu por motivos de trabalho



’

prematuro, Ja que nestas séries o©g alunos adotescenles 530

absorvidos pelo mercado de trabalho. Observemos algumas falas!

“Situagdo financeira obrigava a ir trabalhar cedo’”.

“Porque as condigbes dos meus pais era muilo pouca. eu

’

Leria que trabalhar”.

“Sal para ajudar meus pais a trabalhar na vroga uns 30

arios alras”.

“Eu  estudava e trabalhava fui ficando cansada, pois

morava longe e Linha que pegar onibus’.

“Porque era muito longe @ por molives financeiros
precisei trabalhar e n3c conseguia acompanhat oS

estudos”.

Qutros 13 alunos, entre 14 e 17 anos responderam que egstavam

nessa escola para recuperar o Lempo perdido, pois estavam alrasados tia

escola regular. Alguns se inscreveram em duas escolas, ou s da, i
CEES-Unicamp e na rede piublica regular, mas constatando que podiam
terminar o primeiro grauv em menos tempo no suplelivo, abandonaram a

oultra escola.
A falta de interesse e incentivo foram os moltivos que seis alunos

"

responderam referente 3 questio For gque vocé parou de estudar .

Enquanto que cinco mulheres disseram que foi por que casaram e outras
Lrés afirmaram morar longe da escola.

Quanto aos motivos que 0s levaram a fazer 0 supletivo, a1
estudantes responderam que eslavam inleressados em Lerminar o primeiro

grau, &m busca de um emprego melhor:




“Porque acredito gue nunca € tarde para aprender e com o

estudo posso conseguir um emprega melhor™,

“Porque pretendo mudar de emprego e ha necessidade de

estudo”.

“Para fazer um curso de enfermagem”.
Outros nove fizeram referéncia a buscar novos conhecimentos @

quatro se disseram inleressados nesse Lipo de escola.

Em relaclo a disciplina de ciéncias, a maioria ia havia estudado

e

essa maléria, e ao perguntarmos sobre o papel da “"Cigncia’ ra
sociedade, suas respostas foram bastante ident ificadas con 05
conteddos didaticos da disciplina, € os aue fugiram deéses conteudos
mostraram um conhecimenio restrito sobre as influéncias do homem na
natureza ou sobre as relacSes ciéncia e sociedade. Observamos

respostas do Lipos

K

g muito fundamental para 0O Ser humano entender 0%

contldgios, a importdncia das plantas”.
“Ter amor a3 tudo que tem vida”.
“Umn papel muito importante devido as descoberlas da Ciéncia

tanto no estudo como NAas exXperiéncias para ajudar 0% SEHES

humanos”™ .

“Enr iquecer nosso grau de instrugdo, conhecer as doengas,

etc.”



Quanto as sugesloes, 17 responderam 4que nac Linham nenbuma. O

restante respondeu de uma forma geral, sugerindo provas mais simples.
pois ndo ha tempo para memorizagldo: ou mais aulas pralticas: mars
vagas! elc.

“Acho que estd muito hos 3 disciplina de eci@ncias, eslou

&

gostando’

“GSeria bom ter mais aulas pralicas e palestras’.

“Carteirinhas para almocarmos no refeitdrio jd ague estudamos

no supletivo”.

“Provas simples como a de hoje, temos muitos problemas emn
nossa vida, 130 podemos memaor i Zar todos os temas dos

médulos. Ppucos fica mais facil. Sem mais desculpe.”

1.2.1~ Trajetdria do aluno no CEES

E muito grande a p;ocura an CEES~ Unicamp, séndo que numa das
inscrigdes ocorridas em 1994, para um lotal de 19€¢ vagas apareceram
700 candidalos. Como nio havia um teste eliminatdrio, um dos criterios
usados para o ingresso do aluno fotr o de ordem de chegada. Mas, como 3
fila era muito longa e desgastante, com casos de pess03s que passavam

a noite na porla da escola ou mesmo outras gque vendiam seu lugar rna

fila, &8 diregio resolveu adotar oulro critério. Este consistia em
observar a dalta de nascimenlo das pessoas dando prioridade aps mais
velhos. Com esse critério o candidato mais jovem a entrar na escola
possuia por wvolta de 4@ anos, tirando a oporlunidade de ovens

trabalhadores.



No segundo semestre de 1994, a direcio opltou por distribuir as

vagas por faixa etdaria levando-se em conla uma certa porcentagem,
priorizando as faixas intermedidarias onde estilo a maiorta de
trabalhadores at ivos {(entre 21 a 40 anos). A Jjustificativa para essa
conduta €& a de gue jovens—-trabalhadores necessitam mais do diploma,
pois atraveés dele consequem um salario ou mesmo outro emprego melhor
remunerado. Mas essa apwniéo & muilo polémica, pois pensande dessa
forma pode-se, de alguma forma, eliminar a possibilidade de estudo
para pessoas que simplesmente querem aprender mwais.

Guando o alune faz sua inscrigdo @ instruide a voltar em trés
dias determinados nos quais fara: a Orientacdo Geral, o Teste de
Sondagem ¢ a Matricula {(observe Figura 3.

A orientagloc geral € realizada pelo Servico de Orien{agﬁo
Educacional (S0EY, que explica o funcionamento do curso, a metodeologia
empregada e as normas do CEES. O teste de sondagem © classificator io e
com ele deve ser detectado o nivel de escolaridade do aluno. E
interessante lembrar que como o aluno ndo traz nenhum comprovantle de
esco]aridadé anterior (somente no primeiro grau), esse teste revela
muitas vezes que um aluno que ja fex até a &8 série numa escola
regular, por exemplo, precisa voltar e rever alguns conteddos
equivalentes aos da 32 e 42 séries (fase pré- modular),

0 teste €& elaborado e corrigido pela equipe de professores do
CEES, sendo aplicado pela orientadora pedagdgica e consisle em
questfes nas dreas de lingua portuguesa e matemat ica. A avaliacSo de
malemdtica consiste em verificacio dos geguinte§ cont eddos:? sistemna
numerico em forma de problemas, as quatro operacies tadiglo,
subtracio, multiplicagio e divis3e); jd a avaliac3o de lingua
portuguesa consiste em interprelagio de um texlo € a elaborac3o de uma

redag3o com sugestBo do tema.
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De acordo com sua nota, o aluno fard a mwatricula nas seguinles

fagses:

Fase I- &Alfabetizag80 com aulas Llodos os dias, embora sua
frequéneia ndoc seja obrigatoria. Grupos no miaximo de dez alunos por
turma, com duracBo minima de seis meses. A durac¢lo da aula ¢ de duas
horas e 3@ minutos.

Fase. 11- Também chamada consolidag3o da alfabet izag3o. Essa fase
tem aulas diarias com duracio minima de trés meses. O curso consisle
em aulas de portuguds e matematica, ministrados por um dnico
professor.

Fase III- Também chamada de Preé-modular. € nessa fase que o aluno

passa a levar as Unidades de Estudos ou mddulos para casa ¢ a estuda-
ias sozinho. As disciplinas wvistas s8o0 portugués, matemat ica,
programas de sadde e estudos sociais, min&slraaés POt um  unico
professor.

Essas Lrés fases descritas s30 equivalentes & 18 parte do 18
grau, isto &, da 18 & 48 série.

Fase IV- Nessa fase modular sd3o trabalhadas as seguinies
disciplinas: portugués, matematica, ciéncias, geografia, histdria e
educacdo artistica. Educa¢lio fisica nao € obrigatdria. Essa fase €
equivalente 5 28 parte do 18 grau, isto &, de 58 3 B8 série.

Em cada fase o S0F acompanha e orienta o aluno. sobre auais os
pass0s a serem seguidos.

Guando o a]uﬁo obtém wuma nota superior a 5@ ne teste de
sondagem, ele ¢ orientado a fazer duas disciplinas que sBo escolhidas
pela orientac3o pedagdgica, com alguns critérios como: mateérias nas
quais os alunos apresentam maior dificuldade comg portugués e
malemit ica nd3o devem ser feitas ao mesmo tempos 3reas que se

apresentem com um grande numero de alunos permangcem sem o recebimento



de outros, evitando, devido ao acdmulo, um mau atendimento; ew alguns

casos, os alunos solicitam a troca de disciplina, deixando por ullimo
as que apresentam maior dificulidade.

N3io hi seriagio nessa escola, o aluno cumpre o0s requisitos das
disciplinas e ac encerrar, por exemplo, Ltodos os modulops de ci@éncias
(25) o que significa em casos dannﬁo reprova, ter feito Z5 provas
tadas cowm notas superiores a 9@, lera terminado esta disciplina a
nivel de 19 grau. N3o € observado um critério que'leve o aluno a fazer
duas disciplinas, gue poderiam ser trabalhadas interdisciplinarmente.
Isto ate pode acontecer, mas aleatoriamente.

Quando o aluno thega na disciplina selecionada, passa POt uma

orientacSo 'inicial, que tem por objetivo explicar o funcionamento da
dream. Algumas dreas passam videos explicativos e também mostram o
espaco fisico ao aluneg, com o intQito de inteira~lo mais do processo.

A partir disso o aluno tLlera acesso. aos primeiros moedulos
referentes -as duas disciplinas, e depois que tiver estudado fara a sua
avaliac%o. Ele pode estudar no local que quiser, mas a escola oferece
uma sala ambiente para cada disciplina onde fica um professor da drea.

Com as Unidades de Estudo (U.Es.) nas mwios, o aluno devera ler
cada unidade, fazer exerciciaos, estudar da forma que melhor 1he
convier. Em. casp de duvida ele podera passar pela orientacio com o
professor, e quando achar que esta apto fard a avaliagio. Esta se
realizarad em outra sala, Jjuntamente com as oublras disciplinas. Quando
o aluno Lerminar a pProva, ela sera corvigida pelo professor e
discut ida com 0o aluno.

Se for aprovado podera pegar a segunda U.E. da disciplina =
comecar a estudda-la. Se obtiver nota inferior a 5@ tera que estudas
novamenle a mesma U.E. e passar pela orientaclo antes de se submeler a

ffova avaliagio.



G alung reprovado duas o©ou  mais wvezes, dever a procur ar 0
orientador educacional, «que wvai ouvi—-lo sobre os molivos de suas
reprovacies e propor algumas formas de ajuda.

Conforme os alunos viBo cumprindo suas etapas, nenhum material
didéticm. fica com eles, pois esse vai sendo trocado. Mutltos alunos
registram o conteddo no caderno. oulros tLivram folocopias para suas
consultas quando necgssat io.

As wvagas S30 em numero limitado e a procura como vimos & wmuilo
grande. Conforme os alunos terminam ou deixsm de frequentar o Curso,
gssas vagas a0 abertas a novos interessados.

Quanto aos desistentes, s3o assim considerados os alunes gue nao

comparecerem para a avaliacdo ou orientacdo, num per iodo de 6@ dias,
mas oexiste a possibilidade de sua reintegracio mo curso. Hos primeiros
anos do CEES~ Unicamp os alunos podiam retornar quando quisessem. Dom
o passar do Ltempo, percebeu-se que os alunos desicbiam vdrias verrs, @
alguns limites foram colocados. Por exemplo, s¢ podem retornar trée
vezes, depois disso perdem a vaga. Também existe um tipo de licenca-
salde gque permite um afastamento do supletivo pelo tempo aue for
necessario. Na Tabela 7 e Figura 4 pode-se obserwvar a movimentacio

anual dos alunos, dursante o ano de 1993.

TABELA 7 - MOVIMENTACAO PROGRESSIVA DE CIENCIAS (ANO 1993

MATRICULADOS 175 27 29 27 26 ©3 15 @7 o7 14 0B
REMATRICUL .#x @2 14 i@ 11 o8 o7 o7 @2 22 12 o2
CONCLUINTES 05 29 14 1@ 17 11 @3 ¢4 02 0% 97
LICENCIADOS 13 11 A 13 Q& QO @Y sSw S/% QL B0
DESISTENTES 32 23 25 20 16 19 29 /J/% /% 23 @8
FREGUENTES 127 127 118 113 19 93 91 96 103 96 9?1

Fonte?: CEES - UNICAMP ( relaldrio anual, 1993).
#* Greve dos professores.
#* Desistentes gque voltaram para 0 CUurso.
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Outra possibilidade para o aluno terminar o curso e eliminat
disciplinas, através dos exames semesirais, oferecidos pela Secrelaria
de Educa¢do do Estado e realizados pela Fundacﬁﬁ Carlos Chagas. laso
acontece frequentemente entre os alunos do CEES-Unicamp, gque acabam
por fazer neste CEES apenas as disciplinas que ndo consequiram

eliminar nos exames semestrais.
1.3 ~ 0 INICIO DO TRABALHO EM CIENCIAS NO CEES-UNICAMP

Em 19B7 iniciamos o trabalho no CEES-Unicamp na area de ciéncias
com apenas mais uma professora. Em 1988 entrou uma outra professora,

tolalizando trés nesse ano. Como em 1989 o hordrio da escola foi
ampliado, pois atle entdao so funcionava no horario tarde/noite, houve
necessidade da contratag¢lo de oulro professor tolalizando quatro  aa
area de ciéncias, sendo aois por periodo.

& bom esclarecermos aque nem sempre a8 manegira de persar
apresentada nesse Lrabalho corresponde ao pensamenlo de todo o grupo
de ciencias. Oplamos poOr tentar desvelar HOssas prOpr ias
represeniacoes, enquante professora Lrabalhando num grupo de quatro
elementos, sem gsquecer que podemos ter influenciado o arupo ou Lermos
sido inflﬁenciados por ele. Sendo assim, falaremos de nossas
concepgoes e atoes individuasis enquanto professora analisando nosso
préoprio trabalho, mas em varios momenlos Leremos que nos referir Ao
grupo do qual somos parte.

Para resgatar as ideias que foram anleriores a uma pesquisa MAIS
sistemat 1zads itniciada em 1991, com 0 nosso 1ngresso o cursg de
mestrado na Faculdade }de Fducagdo da Unicamp, utilizamos alguns
document os COmo relaldrions e planejamentos e]abo;adog pelo grupo cfe
ciéncias e também nossa memdria, pois vivenciamos Lodo o processo de

implantagio do CEES-Unicamp.



Nossa intengio nio & captar acgdes e concepgoes fragmenladas do

resto do processo. Pretendemos desvelar realidades concretias =
es#eramos dar uma n0¢ﬁ0:do processo em movimenlo, para a partir da
tornar possivel o esclarecimento de algumas questides.

As palavias pressuposto, represenlacio e concepcio podemn et
entendidas neste texto, como o conjunto de ideéias que provavelmente
permearam Q trabalho pedagogico da drea de Ciénecias. Eoses
pressupostos si3o entepndidos por nds, como formas de representagcdes do

real. Segundo Freitag (1991):

“uma representacdoc € para Marx um ato cognitiveo confuso
g caolico. N3o e em si um conhecimento, mas o inicio do
conhecimento 4que ganha corpo com base em determinacies
abstratas, as quais analiticamenle permitem Formular
conceitos simples.” (p. 2&67)

Tentaremos reconstruir as idéias gue tLivemos quando iniciamos o
trabaltn neste CEES, a partir de nossa vivéncia . com o drupo  de
ciéncias e com suas acoes para a melhoria de ensing nesta escola.

Uma das primeiras impressies, ao ingressarmos no  supletive em
1987, como professora de ciéncias, foi a surpresa ao constaltarmos que
o suplel ivo usaria um tipo de ensino individualizado com os alunos.
Quest tonamos. o quanin deveria ser dificil para um aluno, que estava ha
vérios anas longe da escola, comecar seus estudos lendo textos
diddlicos sozinho. Essa preocupacio era concebida alraves de nossa
experieéncia didatica, a qual resumia-se em lecionar em escolas
estaduais com uma media de 35 alunos por sala de aula. 0 esusino
individualizado era novidade, p0ois nosso referencial era o ensino
colet ivo.

A ingressarmos neo suplel ivg, ident ificavamos ] @rsinn

individual, como parte de um tecnicisng pedagdgico, t30 critrcada



pelos educadores na decada de B, devido a ideologia ewmbut i ida,

fundamentada em pressupostos comportamentalistas. Essas ideias eram
complelamente BVESSAS 48 nossas Cconcepgoes de ensino. Acreditavamos

que o ersino devesse priorizar formas de ampliar a vis3o de mundo dos

alupos, fugir da alienacio que impfSe nossa sociedade, encontrar outras
possibilidades de escolha e aluagctes em seu meio... E para nds, isso
era algo praticamente impossivel de se conseguir com o conteltdo dos

médulos.

Ao analisarmos o material diddtico a ser utilizado. ficamos com
muitas duvidas sobre o trabalho aue fariamos e se conseguiriamns
alcangar nossos objelives. Consideravamos os modulos uma cdpia de
livros didaticos, neutros, ou melhor, sem relacdo com a sociedade. um
tanto infantis para serem utilizados para alunos adultos, composlos
por texltlos que tinham muilo pouco a ver com O universo do aluno, dando
prioridade demasiada 4 wmewmorizacao de conteddos, pOar veres,
irrelevantes. Nio acredjtévamos nem no metodo, nem no conleudo.
Achavamos gque o ensino deveria ser construldo e ndo ser simplesmente
uma tranémégsﬁo de conhecimentos.

Percebiamos que nflo estavamos participando salisfaloriamente do
processo de aprendizagem dos alunos, ficando passivos diante do
material diddlico aue recebiamos pronto e acabado. Neotavamos aue as
concepgbes que os alunos Lraziam ndc eram suficientemente Lrabalhadas,
desta forma, 0% alunos acabavam nfo incorsorando os Hovos
conhecimentos, prevalecendo assim, suas antigas idéias. Como exemplo
citamoss a idéia de evolucio do homem em contraposicio A idéia de
‘alguns alunos sobre a criacao do mundo em sete dias.

Essas representacﬁes sobre o ensine supletivo individualizado que
tinhamos como professora, eram comparlilbhadas em grande parte, com os

demais professores do grupo de ciéncias. Enxergando a escola dessa



forma, a eguipe de ciéncias propds algumas mudancas no CEES-Unicamp
nesta 4drea, pois perceberam a necessidade desse Lipo de escola para
alunos adultos aque ficam impossibilitados de uma frequéncia disria,
principalmente o0s que fazem turnos em hospitais ou fabricas. Entdon., o
CEES~Unicamp, uma escola publica supletiva com um ensing individual,
era uma opcho para €555 Casos & 9 a sus existéncia foi asS5Im
Justificads pelos professores.

Como tinham muitas duvidas sobre o Ensino Individualizado, POIS
nao sabiam como os alunos se sairiam lendo os mddulos ou fazendo as
provas, a primeira ideia do grupo foi reformular as provas. Para isso,
propusemos ao grupo, tragar um perfil do aluno do CEES—-Unicamp, para
sabermos gquem eram o0s alunos e o que pensavam sobre © cCcurso que
frequentavam. Percebemos em alguns trechos do primeire relatorio do
grupo, scbre o trabalho na area de ciéncias em 1987, as primeiras

preoccupagdes com as mudangas de conleddo e das avaliacfes?

“Especificamente na area de Ciéncias resolveu~se
fazer um acrescimo aocs copleddos oo module um. Foran
feitos trés texlos pequenons a respeito de trés doengas
causadas P OF VIirus, cuta frequéncia tem aumentando
muito e gque n3o s3o mencionadas No mMeEsmo.

De maneira geral, os alunos {8m demonstrado inleresse
pelo cdn@éddo de Ciéncias, lendo alé sido solicitadas
aulas de observacio de microorganismos.

S5ent imos que alguns Lém encontrado dificuldades
ria memar i zagio, que & um requisito desses ipos de
avaliacfes. Isso reforga nossa ideia de reformulagio
das provas e também dos midulos, para isso estamos
elaborando um quest iondario para ser entregue aos

alunos, para gque eles Ltambeéwm avaliem o processo.”




3

0 grupo acreditava que com base nessas informacies poderiam
propor modificacdes no supletivo. Foram entregues 50 questiondrios aos
alunos em novembro de 19B7, sendo gue apenas &3 responderam (Anexo
113,

Nesla ¢época a preoccupacido com o ensine individual era tal, que o
quest ionario foi muito mais baseado nas mudangas desse ensino, que o
grupo tinha em em mente, do que propriamente na necessidade de
adquirir um conhecimento maior sobre o aluno.

Tal fato pode ser percebido nos lipos de guestdes feitas, aque
objet ivavam as wmudang¢gas das provas. Por exemplo, nas Lr&s primeiras
questies, “Que tipo de perqunlas vocé prefere nas avaliacBes?”, 70 que
vocd acha das gquestfes objetivas?’ e 7“0 gue vocé acha das guesties em
que vocé usa susas priprias palavras para responder®” Dos 25 alunnos aue
devolveram o gquestiondrio, 16 responderam que prefer iam as quesl oes
objetivas. Na gquesi3o sobre o aque achavam destas quest@es 22 disseran
que gostavam das guesties mbjeiivaﬁ..Na quesl 3o sobre usar 5a6
préprias .palavras para responder as perguntas das provas, 14 disseram
gostar desse tipo de questio. As avaliacdes que eram provenienles ds
Coordenadoria de Normas Pedagogicas (CENP)Y, normalmente possuiam decz
questies, sendo que oito eram objelivas (testes, complietar larunas.
colocar veraadairo ou falzso) @ duas geralmente dissertal ivas, Apenas
exigiam definigoes sobre determinados conteuddos (observe fnexe 1I1).

Analisando esse questionario também percebemos a preocupacdo do
grupo, com  ©Q  ensino individualizado © o conteddo wveiculado 0os

médulos, observada nas questBes ndmero sele e oito "o que wocd

gostaria de estudar em ciéncias?’ e “voce esta encontrando alauma

dificuldade no estudo dos médulos de ciéncias?”’. Nesla dJdllima, 14
alunos responderam gue ndo tinhaw penhuma dificuldade.

Observando as respostas, percebemos que as expectat ivas negatrvas



A

que © grupo possula nio correspondiam com as impresstes que os alunos
ténham. do ensino individual. Por outro lado melade dos aquestionarios
o foram respondidos., © gue represeniou para o grupo um indicio de
evasiio dos alunos.

Apesar das respostas favordveis que s alunos deram sobre as
provas objelivas, o grupo iniciou as mudancas possiveis dentro desse
contexlo e sem permissao do grupo responsavel pelos CFES da CENP, que
favia dito no curso de treinamento para o ingresso o CEES  gue
quualquer reformulacio deveria ser feila a nivel estadual.

Mo relaldrio de atividades dos professores do ano de 1989,

percebemos nit idamente o descontentamento com o matertal diddlicos

.

“A  ideia da reformulacdo de mddulos e provas de
Ciéncias ja existe desde o inicia doe Ltrabalho da
equipe de Ciéncias no Nlcleo Avangado de Centro  de
Ensino Suplet ivo (NACES) da Unnicamp. MHawvia
informagio de que wmudancas deveriam sSer feiltas

alravés de um trabalho em conjunto com outros CEES, wvia
CENP, pois as mesmas dever iam ser unitormes em Lodo o
Estado. Com a demora e indefini¢io da concretizacio
desse projeto comecou—se a3 estudar € acumular
ideias, textos, ari igos de jormal, gravuras para i
provavel reforms menor e urgente...

A Justificativa para essa mudanca € a existéncia de
conteildos sem segudncia e repelilivos, erros de
classificagdo filogenetica dos seres vivos, enfase da
caracter izagao de algunsg organismos  Como  dnicamente
prejudiciais ou benéficos ao homem {(sem esclarecer que

todo ser vivo possul oum papel na nalureral. . figuras sem



dimensoes cotretas de lamanhn e nao represent al ivas

da real idade. desatualizac3o de =alguns Lext os de
pPrograma de sailde e, principalmente uma auase ot 2l
alienacio dos conteddos apresentados em Cidpeias  uns

com os outros e Lambém com 3 vida pratice e colidiana

dos alunos.”

05 pressupostos & observacbes, sobre o que ocorrvria com os alunos
levaram o grupo de ciéncias 3 Ltomar vdarias atitudes na escola.
ident ificadas posteriormente nas avaliagBes, aque o grupo formulou, nos
conteddos navos que propos, nas atividades de laboratorio e em outras
at itudes relatadas nos proximos tdpicos. Por outro lado, a pesquisa
sistlemal izada a partlir de 1991, procdrou analisar as modificagies
propostas no ensing individualizado e nosso papel como  professora-—
pesquisadora. Mo entanto. muitas de nossas observagfes podem nao
representar o que pensa a maioria do grupo inclusive por nAo passarem

pelo mesmo processo de produgBe da invesl igacl3o que vivenciamos.

1.3.1 - 0s mddulos

Ao cri{icarem duramente os mdédulos no curso de Lreimament o
oferecido pela CENP, para o ingresso no CEES-Unicamp em 1987, foir dito
aos professores que este material didélfcc seria substituido ao longo
do Lempo. A critica era feita sobre a forma gue possufram os maedulos,
que para os professores era &ommmrtamentaligta. Ao quest ionarem Quem
havia escrito os midulos daguela forma, souberam que lhaviam sido
professores que ndo haviam sido afastados de suas atividades em sala
de aula. N3g foram, aparentemenlte feilas propostas de invesl igagio oo

estudo adicional sobhre as condigies de ensino.



Segundo as representactes dos professores, os  modulos oA

comportamentais por se apresentarem da seqguinte forma (para um me!lhor

acompanbamento observe em Anexo IV - moédulo cincol:

- terem wvarios objetivos definidos, onde o aluno precicsaria
demonstrar algumas alitudes. Mo modulo cinco, por exemnp lo, pede-se
para “calcular a densidade de uma subst3ncia, dada massa e o volume”
{p.1), considerado este obielivo comportameutal, pois através dele era
possivel se identifticar um comportamento observavel:

- guadros com definigfes bem fechadas, destacades de acordo Lo

os objetivos, lais como¥ se nos objelivos € pedido_para “reconhecer o

Principio de Pascal” (p.1) nos quadros em destaque no texto e colucado
“Um lfquido exerce a mesma pressio em todas as dire¢les” (p.7). Logu
em seguida vemnm exercicios repelitivos geralmenltle em forma de lestes ¢
no final a correcdo dos exercicios.

~ as avaliacies enviadas pela CENP, geralmente continham des
quest des, onde oito eram testes de mdltipla escolha, Qquesties de
verdadeiro ou falso ou de completar lacunas e as outras duas et sm
dissertat ivas, geralmente solicitando as definicies ague haviam 5o

visetas nos mddulos (Anexo I1I).

As criticas tambeém sobrecaiam scbre os conteddos dos miédulos,
considerados- fragmentados e neulros. Fragmentados POIS hiawiram
“quebras” de assuntos, as quais Lorpavam o curso de cifncias em trés

diferentes disciplinas: a bioleogia, a quimica ¢ a fisica, quando o

curso deveria ser interdisciplinar, E, cons ideravam os modulos
neutros, quande delermipado assunto, por exemplo, a doenca de chadgac
tratava sobre o efeito, ou seja,., 0 gque a doenga Provocava Ao Ccorpa da

PESSOE COme era transmitida, gqual o inseto transmissor . Masz a0



falava da c3usa, ou seja, dos milhbes de brasileiros que aduuirem &
doen¢ca porgue moram em casebres.

Além disso, eram observados outros problemas como o tamanho
inadequadeo das ilustragfes sobre ovs seres vivos.

Com base nessas observacies suger imos por diversas VezZes 20 grupo
o trabalho com textos diferentes dos modulos, ou 80 n8nos  a
substituicio de alguns em determinados momentos. Mas como bhavia
resisténcia da maioria do grupo, chegou~se a um consenso sobre  uma
passivel reforma de alguns modulos. Ent3c foram iniciadas peauenas
mudangas nos modulos & reformulagdes de algumas provas a parlir Jde

1988. Segundo um planejamento feito pelos professores em 1988, para as

primeiras mudang¢as, 0s argumenios foram?

“—~conteudos sem sequéncia e repetidos em mddulos
diferentless

-erros quanlo a classificaclo filogenél ica dos seres
vivos de acordo com os esludos mais recentes:

~-énfase na caracterizagdn de alguns seres Vivs
(microorgan!smos e insetos) COomo predudicians B0
homem sem esclarecer seu papel na naturezad

-figutras sem dimensoes de tamanho corretas ¢ n0ndo
muito representativas do modelo real:

~conteudos um pouco desatualizados na parte e
programé de saude:

-pbjet ivos wuito especificos e pouco abrangentes em

relacio ao conteddo dos modulos.”

A impressio que os professores tinham dos modulos & que eslas

eram uma reproducdo de livros didaticos de Ciéncias, onde a sequéncia




dos conteddos era repetitiva, sem respeilar o fato de gue no CEES, os

alunos iniciam e terminam o curso de Ciéncias, muitas vezes, NUm U ao
per iodo 1e§ivo (ag contrario da escols regular, onde existe 2
necessidade de se rever certos conteddos anualmente).

O grupp de ciéncias considerou que, como nio podera subst iLuir
os modulos, pois demandaria tempo e dinheiro, iria melhora~los o
sent ido de diminuir o©0s erros que haviam sido notados. Para 1ss0, s
professores tomaram algumas atitudes? mudaram a sequéncia do modulo
uim, que'.someﬂt@ falava de microorganismos causadores de doengas e
colocaram o seu conteddo junlo aos outros miédulos que discutiam o

mesmo Lipo de ser vivo sob um enfogque diferente, ou se)a, um  enfoque

que Pprioriza o ser vivo perante a natureza e nio perante o homem. Os
modulos dois (sobre a funglo dos alimentos) e trés (sobre soro e
vacinal foram colocados mais adiante, junto aons assuntos relat ivos ao
corpo humano.

Também se preocuparam com alguns desenhos, tentando dar uma nocdo
me lhov sohre o seu tamanho, aponlando em guantas vezes as ftiauras
haviam sido aumentadas ou diminuidas, em relagdo ao real que
representam...

Outra alternativa escolhida foi a colocacdn de textos mais aluais
e mals crfiicngﬁ Por exemplo, no midulo cinco {Apnexo IU) cujo  tema
principal € a @gua, abordada princirpalmente nos fendmenos fFisicos, foi
acrescentado um texto sobre =a construcio de uma usina hidroeletr ica
numa +egildo da Floresta Amazonica, que inundaria varins quildmetros de
exlensio de mata, a qQa1 prejudicaria a populagio ribeirinha, os
indios, a mata...{(Anexo V). No inficio ns alunos estranharam a presenca
desses .textos dentro dos modulos e peraguntaram se aquele assunio

cairia na prova, certamente preocupados em estuda-los somenle se lhes

fosse exigido posteriormente.



Esses Lexlos com informacies recentes, eram extraidos de livros
ou Jorpais. A ideia era complementar os conteddos dos mddulos,
colocando textos com assuntos polémicos, ohietivande aloum debate
posterior as avaliacﬁeé, possibilitando dessa forma um contato mais
intenso com o aluno.

Além disso, foram rel irados outros conteddos considerados pelo
grupoc irrelevantes, Como a explicagio da classificacao dos St @5
vivos, Jja que esta nao era sugerida pela proposta curvicular em vigor ,
da Secretaria de Educag¢io do Fstado de S3oc Paule e o grupo concordava
com 8 eliminag8o, pois de certa forma esse conleudn ja estawva

implicito nos miédulos, e nBo havia necessidade de ser L30 explorsdo no

primeiro grau.

Também, foram retirados conceitlos errineos. Num caso, o texlo do
miodulo defendia o uso do inselicida BDT para eliminar a presenca de
piolhos e’ outros parasitas nas pessoas. Para os professores, hae
equivoco era muito grave, pois poderia levar a8 PESS0AS 8 2 S5
utilizarem desle veneno podendo alé haver uma grave conlaminacgio pelo
uso iﬁdevido desse inset icida. Nesse caso, a informacao a Gar
colocada era no minime a de se procurar um posto de sadde e nio passar
“receitas’.

Ao infciar o Lrabalbho GG_CEES*UnicamP. o grupo tinha em mente
dois chiet ivos: queria que o aluno aprendésse conteldos  mais
re]evantes @ que Salsse mais critico. Para alcangar esses objelivos
foram pensadas possibilidades dJde mudan¢gas aue eslavam ag seu alcance
naquele momento. Além disso, ohservava-se aque no CEES-Unicamp muilos
alunos desistiam, o que nao era novidade em oulros CFES, e ale wmesmo
em outros supletivos. Mas, o fato € que essa desisté@ncia provocava um
certo desconforto em todos do CEES, pois este ainds era considerado

uma experiéncia pedagdgica © a sua continuvidade dependia do  sucesso



perante o Conselho Estadual de Fducacio. Enlt3d3o, muilas das mudancas

propostas foram com o objelivo de manter o aluno na escola.

1.3.2) As awvaliagdes

Além das modificagdes nos médulos, as avaliagBes foram outro
ponto a ser trabalhado. 0 grupo de ciencias considerava  que €t a
alravés delas gque 0% aluncs seguiam para outras elapas. Se  as
avaliagies primassem pelo entendimento do lexto ¢ ndo pelo simples
decorar s conteddos, sem a exigéncia somente de nomes COome
requisitavam os objetivos comportamentais, talvez elas acshassem sendo
mais faceis, e sem duvida contribuiram para um estudo mais eficiente
dos alunos.

De certa forma, fazer a mudanga das provas deixava 06
professores mais Ltranquilos, sob o ponto de vista de um Lrabalho
pedagdgico de ma i or quélidade, POIS, acredilavam que PHDVAS
dissertativas pudessem levar g alurmo a uma leitura mwais cuidada,
priorizando assim o entendimenlto dé lexto e nSo apenas memor1zar 0%
conteddos.,

Alem disso, acreditavam ser possivel a ampliacio dos
conhecimenLdﬁ nos alunos, na realizacdo das avaliagtes, ceriamente wma
concepcio muito diferente da encontrada no ernsirno compoartament al
proposto, onde a avaliaglo devia ser um  momento de medir 05
conhecimentos adquiridos eelos alunos. Foram elaboradas provas  que
incluiam copteddos diferentes dos midulos, com a pretensio de gque 05
alunos relacionassem o que haviam entendido dos textos dos mddulos com
os assuntos propostos no momento das provas e respondessem com  suas
proprias palavras.

Para expliciltar o que foi feito citaremos o exemplo, da prova




Quatro onde o0 assunto tratado no mddulo era o solo. Com  var ias

informacBes sobre geologia, o texto do mddulo no incluia a ocupacio
do solo pelos homens, mas os professores achavam essa relaciao do bomem
com a terra importante. Ent3c, nas provas foram feilas perguntas, alem
dos conteddos de geociéncias, como as opinites dos alunos sobre 2
divisio das terras, o porqué dessa divisio, se ele sabia o gue era &
reforma agraria e sua opinido sohre ela (Anexo UVIDd.

Achavam que provas que conlivessem espagos, onde os alunos
pudessem dizer o gue pensavam, poderiam oriar situagdes de debates ou
mesmo “colocar” didvidas na cabeca dos alunos, que passariam entio. a

refletir mais o seu colidiano.

Aleém disso, os professores achavam que poderia haver uma leiltura
diferente do médule por parle dos alunos, poig ao fazerem uma  prova
que ni3o exigisse a -memorizacio dos objet ivos compor ! amentais. a

leitura do modulo seria feita a parlivr do entendimenlo geral do texwlo.
1.3.3) As aulas prdticas

£ importante levantarmos a 4quest3o do laboratdrio, pots
consideramos gque M3o € preciso um local especial para  farermos
at ividades #rélicas. Em outras escolas, onde também nio possuiamos o
laboralério, desenvolviamos essas alividades na prdpria sala de aula.
Mae nesta escola era diferente, pois n3o havia nem a sala de aula e
nenhum material para atividades pralicas. Em 19B7, o CEES-Unicame
funcionava num barracio do Instituto de Fisica numa sala comum 2 todas
as dreas. Havia limites de espaco e de material para serem propostas
aulas praticas. Og ﬁ?ofessoreg pareciam .Elhado%, cercados de
laboratdrios da universidade com cenienas de microscepios, sem ter
acesso aos mesmos. Entlo, comegaram a reivindicd-los em 1987, conforme

¢ phservado em trecho do relatdrio anual:®



“Foi feito um pedido para a. Unicamp sobre  a
possibilidade de compra de “kits” de laboraldrio =
microscépios da Funbee para pratice de laboratirios e
ainda splicitamos a asginaturs de revistas
especializadas ngo emséno‘ée Ciéneias.

Até magora n3o obtivemos respostas sobre esses pedidos e
ainda noas  foi cqmuniuadw a impossibilidade do uso  de
laboratdrios durante o periodo das ferias lelivas
{dezembro, janeiro e Feveregirol, pois OB MESHOS

s

estariam fechados.’

Nao Linham condigles prdprias € ndn podiam  usar A% ta
Universidade. Em marco de 1988 conseguiram inniciar as aulas pralt icas,
com seu Prdbrio malerial come l3minas, laminulas e corantes, nos
laboratdrios do Institulo de Biologia da Unicamp.

Achavam gque se eslas aulas fossem oferecidas a3 um grupo de
alunos, que est ivessem mais ou menos na mesma etapa oo eastudo dos
maédulos, poderiam traocar seus conhecimentos, aprender conteudns que
nSo haviam visto nos médulos e praomover discussies.

Sendo -assim, O  grupo de professores de ciéncias, a principio
convidou s alunos sem exigir @ sUA Presenga poby igatdér ia. Mas como o
nuimero de alunos interessados era pequeno, os professores decidiram
que 25585 aulas seriam obrigatdrias. MO infcino, muitos aluros
reclamaram da falla de tempo para estarem presentes a essas aulas.
HoJe, ainda acmﬂ(eue iaso, poits 0% alunos !ém pressa em bt irar seru
diploma. Mas, o resultado parece bom, mesmo para os mais apressados,
que a0 se depararem com a observacio de células do corpo humano ou de
microorganismos vivos, ficam maravilhados € alguns acabam ate lrazendo

os filthos para dar uma olhada.




Alguns adolescenies Lambem resistem a3 part iciracio nas aulas o e
laboratdrio, alegando gque ja viram isso ra escola particular. Mas .
come o grupo acha que nao se pode discriminar, pois todos s3o alunos,
o5 adolescentes também fazem as aq}as de laboratdrio, muitas wvezes com

cara feia, outras vezes acabam gostando.
1.3.4 Outros aspectos

0 grupo também propts um estrco para que os alunps Livessem um
conlato mais proximo com o professor. Incomodava o falo de gque s
alunos nao souhessen seus nomes. O tempo que ficavam juntos parecia
pouce para gque acontecesse alguma inleraclo e, na opinifo do  grupo,
essa falta de proximidade poderia intimidar os alunos e levd-los a nao
pedir orientacio, quando tivessem duvidas.

Como ja foi dito, em 1991 a escola foi ampliada ¢ foir monlada uma
sala ambiente para ciéncias e biologia, a qual serve Ltambem de
laboratdrio para &auimica e fisica. Nesta sala havia espagn  para A
paermanéncia de peloc menos um professor, passando entdo a haver
atendimento constanle aps alunos, caso eles o desejassem. Até enlio,
exist iam cabines para duas pessoas, onde eram dadas as orientagdes.
Isso parecéé fazer com aue o0s alunos pedissem poucas explicagies a0
professor, possivelmente por ficarem inibidog por terem gue deslocar o
professor, que ficava na sala de avaliagoes.

Essa nova sala ambiente possibilita uma convivéncia marot iy
praofessaor com os alunos, levando-os provavelmenle a perguntarem guando
tém ddvidas. Inclusive para os alunos que iniciam o curso, ha uma
CONYErsa | inicial, onde 0s  pProfessores procuram delalhar 0
funcionamenio da drea e da escola como um todo, pois apesar da

matricula ja feita, muitos alunos nem comecam a estudar temendo ndo




Y

conseguir estudar numa escola. segundo eles, "t B diferente’ . Dessa
forma contar aps alunos antecipadamente as dificuldades que poderaon
egncontrar e indicando como resolvé-las, talvez seja um meio de mant e

o aluno no CEES.




2 - A NECESSIDADE DE INVESTIGAR PROCESS0S NAS CIENCIAS

Esta investigac3o n3o foi planejada para verificarmos suposicoes
previamente estabelecidas, mas sim para obtermos dados que, acredita-
mos poderdo auxiliar a ;Qpensar possibilidades para a melhoria da qua~
lidade do ensinpg no CEES-Unicamp, e possivelmenle contribuir com si-
tuagdes semelhantes. Ao olharmos a escola tentando atcancar e entender
em seuw cotidiano, suas possibilidades, equivocos e limites, sem pre-

conceitos cristalizados, poderemos encontrar ssidas que possibilitarao

mudangas efetivas.

ACc pensarmos na necessidade de uma escola para lrabalhadores de
turnos constatamos ser o ensine individual uma op¢8o vidvel, talver a
Unica, pois seria muito dificil reunir um grupo de alunos onde cada um
tem horariocs dislintos, inclusive nos fins de semana.

Apesar do supletivo tambeém servir a alguns com recursos finanaced -
rFOs, alunos algumas vezes expulsos de outras escolas, ou que as aban-
donaram por insat isfagie, o aluno dessa escola, vem, na maiogria das
VezZes, visando conseguir um diploma e, consequentemente uma pPosSsIvel
melhoria salarial, através de um cargo melhor na empresa em gue traba-
lha, ou mesmo um novo emprego considerado melhor. O fato € que, muitas
vezes, apesar da importancia gue o aluno da& ao diploma, ele tem aue
abandonar a escola, pois a prioridade @ o trabalho que lhe permile so-
breviver.

£ comum ouvirmos de alunos do suplelivo que ¢ wolivo pelo qual

foram obrigados a deixar a escola foi n “de ndn conseguitem trabalhar

g estudar aoc mesmo Lempo”, atribuindo a si preprions a culpa pelo fra-



CASS0. Realmente & dificil para o estudante-trabalhador . depois de no

minimo 8 horas de trabalho, cansado, com sono €, muilas vezZes ., SEm

jantar, frequenlar uma escola publica geralmente sem alrativos.

Mas, por que o aluno atribui a si prdprio a culpa por nao tar
cont inuado seus estudos?

g Jjusto so alguns terem acesso a escola & nela conseguirem perma-
necer?

Isso decorre ceitamente de um pensamento muito comum em NOSsS’A SO~
ciedade — a individualidade. Qu seja, por tras de um senso de liberda-
de individual de cada pessoa, esta a idéia de que somos responsaveis
pelos nossos alos, mesmo que por Lras desles atos esteiam estlampadas
as desigualdades sociais.

Encontramos em Michael Apple uma ancoragem para 663 disCUsSsao?

“Deve Ficar claro desde o infcio que ha um risco ate
mesmo no  priprio uso de um conceito como g de
desajustamento. Seu emprego tradicional tende a farer
pensar que exislem dois tipos de pessoas que 3o
diferentes e inferiores. Nessa perspectiva, as gscolas
s30 vistas como sendo instituigies basicamenle
mer itocral icas. Elas favarecem uma mobilidade

generalizada entre grupos e individueos da populacio.
Qualauer fracasso em termos de wmobilidade, qualauer
falta de "éxito”, ¢ definido como sendo car@ncia  do
individugo ou grupo gque fracassou. Pode-se dizer aqui
que 0 desajustamento & “merecido” pelo PEOPY 0
desajustado, uma vez due 0% currfculos expresso
nculto, as relacies sociais de sala de aula e as
calegorias pelas quais o0s educadores organizam, avaliam
e dbo significado as atividades enconteadas na escola,
5830 percebidas como sendo bhasicamenle neutras” {198,
PL.a70.

O fato dos alunos nio conseguirem permanecer na escola em Ffuncio

do trabalho prematuro imposto pela sociedade em gue wvivem, cerlamente




no e um problema individual. g resullado desss sociedade tnjusla e
desigual em que vivemos. E gquando eles valtam paras continuar seus 25
tudos, encontram escolas aparentemente diferentes daquelas gue deixa-
ram - CUrsos de qualrd anos que num suplet ivo seriado passa a durar
apenas melade do tempa}; exames semeslrais.que The permitem a elimina-
¢30 de disciplinas e obtengdo do diploma sem nenhuma orientagio peda-
gégica obrigatdria; cursos com ensino individual onde precisa fazeal
leituras sozinho, independente do tempo que parou de estudar.

N3p seria o suplelivo um paliativo para sat isfazer essa populacaon

menos favorecida”? Eese cursp contribui pars gue o aluno trabalhador
incorpore realmente o saber eéco]arizadn? Qual sera o caminhos: fe-
char a escola por motiveos de baixa qualidade ou criar condigies para o
aluno freguentar a escola tentando assim melhorar o espaco destinade a
camada da popula¢io que ela atende?

Acreditando gue o ensifio 30 & nenhum instrumento para se fazet
uma revolugdeo social -poig B escola € mais um reflexo da socigdade de
classes do gue uma arma para mudangas sQC131 S maia.Justaﬁ~ VEMOS PFSel
instiluicdo como um local onde pode-se fazer um trabalbo mais critico,
mais esclarecedor, onde & possivel ampliar a visio do aluno, sobre o
mundo. Quantlo aos alunos, parecem acreditar na escola, POis SEempreE
dizem que “quanto menog.m povo € esiudadn, mais facil de ser engana-
do”.

Entio, apesar da escola ser construida de ac@rdo con s inlberes-
ses de grupos sociais, soh determinadas condicles, ou seja, Bervindo
aons interesses do capitalismo como ele se apresenta num determinado
mamento histdérico, acredilanos na eecola como um local possivel de te-

cisténcia, onde podemos pPriorizar uma aci3o transformadora.




Com essa concepcio de escola, a0 iNgressarmos No suplet jvo e
1987, como professora de ciéncias, ficamos surprescs ag constatarmos
que um supletiveo dentro de uma universidade L3o renomada como a UNI-
CAMP iria usar um tipo de ensino individualizado com os alunos. Ques-
tionamos a metodologia, os conteddos, a avaliag8o ... Mas ao encarar -
mos a3 escola como necessaria aos Lrabalhadores, em 1988 propusemos ao
GrUpQ de ciéncias, algumas modificagies, anler iormente descritas, 1o
material diddl ico & na estrutura do curso, as quais nMos permitiam par -
Licipar de agdes que pudessem nos levar a um Lrabalho pedagdgico mais
critico.

Mas dessas acoes sempre reslavam ddvidas: até que ponto haviamos
conseguido atingir nossos obiet ivos?

Sera que as _mudan(;ag estavam colaborando para um pensamento mais
crilico no aluno ou eram arpenas medidas paliat ivas gue spenas retarda-
vam a evasio dos slunos no curso?

Ouv iamos criticas de educadores, muilas vezes passivamente. Sem
contra-argumentarmos, pois nossas duvidas eram grandes. Numa das pa-
lestras feitas na escola em 1990, pela professora Sandra Fretre que
trabalha com ensino de adulios mum suplel ivo seriado. as criticas fo-
ram tantas aos CEES, que.de certa forma nos eslimuliaram a querermos
entender e aprofundar um pouco mais esse tipo de sscola. Apesar das
criticas feitas, a referida professora suger iy algumas mudancas que,
de .cer@a faorma, o Qrupb de ciéncias Jja eslava realirando como® as wmu-
dancas das provas, inclusio de textos nos modulos e aulas em slaguns
moment os. Sugeriu tambeém que léssemos alguns livros aue meostravam 3

ideologia embut ida nesse tirpo de escola.




A professora argumentava gque esse Lipo de escola para adullas ha-
via sido proposta rela ditadura militar, para abafar movimenlios popu-
lares «que haviam surgido na década de 69, por exemplo., a Campanha de
Pés no Ch3oc, em MNatal, onde o primeiro CEES foi montado, ancos depois
gque a campanha foi desmantelads ﬂeia cditadura militar.

fo lermos os livros indicados entre eles A USAID ¢ 3 educacdo
brasileira” {(Arapiraca, 1%82); “Lendo e aprendendo - A campanha de Fe

o chio” (Germano, 1982': “A fala dos homens - andlise do pensamento

tecnocritico” (Covre, 1983), ficamos muito desaunimados com o trabalto

realizado no CEES-Unicamp. E as duvidas aumentaram ainda maiss:

Que lLipo de Edeologia g passada aos alunos?

Qual papel como educadores eslamos exercendo na sociedade traba-
1hando num supletlivo, gue de cerla Forma contribui para as desigualda-
des sociais presentes em nosso pais?

Ser3 gque nosso trabalheo ndo contribui em nada para um sumento da
consciéncia dos alunos, aumentando dessa forma o poder de reivindica-
¢30 dos seus direitos?

QGue devemos fazer?! fechar a escola independentemente de os alunos
precisarem dela, ou acreditarmos aue podemos Faver um trabalho mais
critico vendo a escola como um espaco de resisléncia?

Para aprofundarmeos e tenlarmos resolver essas queslies, em 1961
iniciamos uma pesquisa mais sistemalizada cCom 0 ingresso No curso  de
mestrado na Faculdade deﬁEduﬁacﬁo da Unicamp. Atraves da ASSOC 1ag Ao
entre teoria e pralica pudemps desvelar & responder, pelo menaos  am
parle algumas questies.

Estudos tedricos e discussies deram o suporle Leorico necessar (0.




que nos fizeran refletir sobre nossa prat ica. Gradatl ivamente Canse

gufamos identificar os problemas com maior clareza. Logo Ao s
Conclufmcﬁ que a pesquisa deveria ser qualitativa, pois este tipo de
pesquisa possibilita uma sistemal izaclo do processo, proporcionando um
aprofundamenic maior no trabalbho de lecionar. Passamos a fazer obeer -
vagoes e anotagoes, ﬁum‘caderna de ocorréncias sobre momenlos gue
considerivamos importantes. Esses momentos “pincados” do processo too-
nham relacl3o com as leituras e discusstes que estavam acontecendo 0o

curso de mestrado. A teoria nos permitia enxergar importantes passa-

gens que alé enldo eram intuitivas ou passavam despercebidas.

0 dec3nimo relatado anteriormente for diminuindo & 3s diuvidas
pendentes .sobre nmgﬁé papel como educadora foram ficando mais olaras
aon entrarmos em contato com as tdeias de Michael Apple. ieoraes Sty -
ders, Henry Lefebyvre, Henry Giroux, Lev S. Vygolsky entre outros. gue
nos fizeram ver outras formas de olhar a escola. Alraves desses aulo-
res entramos em contato com as calegorias marxistas, que Nnos possibi-
litaram ficar mais abertos para pensarmos dialet icamente. Fssa forma
de pensar exigiu muila r?flexﬁc de nossa parte, incluindo uma forma
diferente de plhiarmos para a vida e especiricamenie.ﬁara a eacola. llas
nés s¢ a conseguimos, atraveés das nogles Ledricas desses autores cita-
dos acima, aue nos fizeram enxergar mais de gerlo nossa pral ica & 1 &-
forgaram a idéia de que se pode Lrabalhar diferente,. partindo de ob -
servacies mais especificas, visluwbrando outras maneiras de olhar o
mesmo objelo de wstudo.

& claro gque n3o podemos ter uma vis8o ingénua e considerar que

conseguimos resolver todos 0% problemas da escola. Chservando anbh uma



dlica dialética, que nos paossibilile enxergar 0% conliartas e 0 Mov1:
mento da escola, podemos perceber tanto a resisténcia pussivel na es-
cola, como Lambeém o seu papel de reprodu¢lo de uma sociedade de clas-
GG .

Analisar a instituicio somente sob um dos aspectos € um @quivoco.
£ nesse sentido que a fragmentacio de analises da pratica pedagiégiia
ora desmobiliza o trabalho na escola, e com isso pode se perder um tm-

portante espaco de luta, ora o torna ingénuc ao achar que se pode ®mo-

dificar a sociedade somente com o papel da escola. A totalidade nos

leva ao entendimenio das miltiplas facetas do fendmeno-escola e nos
possjbi]ita enxergar o movimentlo e caminhos que conduzam ans obigt ivas
propostos.

Para nds, no ensineg individuatlizado deve ser considerado aue o
aluno interage com o seu meio, se auto-construinde. & ndo é cimples-
mente uma caixa vazia, que apenas recebe passivamente as informagies.
tntendemos nosso trabalho no supletivo priorizando a area de ciéncias,
pois € onde lecionamos, como uma forma de resisténcia diante de uma
eatrulura fechada proposta por instancias super iaores.,

Temos claro gque um ensino fragmentado aque pretendes apenas Lrans-
mit i+ informactes prontas , pode ser desestimulante pars o aluno  que
nio veé nenhum sentido em apreﬁder aquilo aue, segundo sua visar. (180
lhe diz respeito.

Mas, supondo uma visdo critica do ensino, teria a implantacio do
Ensineo Individualizado produzido caracteristicas possiveis de serem
mant idas? A possibilidade de cada aluno trabalhar ndividualmenlte, sem

a priorizagio da aula coletiva & uma delas”
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Uma tentatl iva de encaminharmos essa gueslido € tealarmos compresn-

der mais profundamente quais relacoes sao estabelecidas, gquando os
alunos trabalham com os mddulos programades, segundo a visdo tecnicis-
ta, e que relacgoes se estabelecem guando eles trabalham individualmen-
te, mas com outros conlelddos e cow outras abordagens que visem um en-
sinD aue pr@{ende ser critico.

Num contexlo onde o ensino individualizado pode ser uma s0lugdo

para trabalhadores de turnos, surge a necessidade de se conhecer e
compreender as relagies envolvidas nesse processo, para se estabelecer
0s problemas reais e Sse propor algumas sa1das possSiveis para  esses
problemas.

Para analisarmos essas relagdes propomos olhar de perto as agies
¢ representacoes dos alunos e professores, cada qual com suas espect
ficidades: prémeiramenfe o aluno em relagdo a0 professor 2 an mate-
rial diddtl ico, suas aspiracoes. dificuldades. resisténcias, formas de
entender o conteddor e em seguida o professor em relaclo ao alunto ¢ ao
material didalico, tendo como obietive a melhoris do ensino, observan-
do seus pressupostos, equivocos € avanqag;

Com isso, buscamos esclarecer ponlos gque vB3o desde o funcionamen-
to da escola, ateé mudangas gque podem ser propostas e tambem as oriti-
ras consideradas mais relevantes ao ensino individualizado...

Eessa compreensao pretende estabelecer guais caminhos possibililam
uma waior aprendizagem na educacao individualizads de adullos.

0 que pretendemos @ verificar se. num @nsine tindividualizrado,

que possue fa sua proposta um certo Lipe de fundamen!l acdo compor b amen-

tal, no qual se supte que 0% alunos devem apresentar delerminadas res




poata%, ¢ possivel que haja aspiragdes diferentes, ho senlido de  um
ganho qualitativo Ao ensineg oferecido aos alunos dentro do ensino 1n-
dividual.

Para verificarmos isso, € preciso entender como se da o processo
dé ensino-aprendizagem nessa escola, analisando inclusive o nosso tra-
balho como professora-pesquisadora na busca de solugdes.

Baseado na idéia de que o LEES & um espaco imporlante para estuy-
dantes~trabalhadores e com & intengBo de indicar caminhos gue auxiiien

a repensar o ensino nesla escola, lenlamos captar a realidade his! dr -

ca concreta, a fim de Lornar possivel uma pratica que contribua para a

melhoria do ensino nessa escola.
2.1) O TRABALHO DO PROFESSOR-PESGUISADOR

Ao realizarmos uma proposta pedagogica certamernte nos pergunta-
most como deve ser o ensino’?

‘0 professor que esta envolvido com seu trabalbo, geralmente guer
gque seus alunos aprendam os conteuddos ensinados, buscando sempre ma-
neiras de atingir seus objetivos. Alraves de anmalises, muitas wvezes
intuitivas, sem o devido aprofundamento dos motivos dos problemas,
realiza seu trabalho baseado em expectativas e experiéncias anterio-
res, ou seja, 0 9ue quer, o que espera de seus alungs. como foram sgus
professores.

Mas quando esse professor passa a sistemal izar suas tentalbivas,
analisando-as com referenciails Ledr icos, desvelando sus pratice esco

lar, vivenciando as contradicies da escola, os eaquivocos e acertos do



trabalho pedagdaico, descrevendo seus sujeitos £ suas acdes, Ferons -
truindo significadog, a; chances de egufivocos no éfisino podem  dime-
nuir.,

Com esta intenclo e para tornar possivel a convivencia entre 0
trabalho de lecronar e investigar. realizamos uma pesaursa qualilal twa
de carater elnograftico tentando caplar dialetlcamenté 0% Processas &ns
vialvidos no trabalho realizado na area de Uiéncias. Reairstramos situa-

coes importantes, segundo nosso referencial. num caderno de CHEOE F e -

Clas. Elas envolvem altos e ceoncepgoes ohservados nos professores e

alunos, em relacdo ao conteudo, a estrutura escolar, a metodoloaia...
Estac informagoes muilas vezes foram conseguidas através de entrevis-
tas informais com os alunos, € com elas procuramos caplar 0% Processos
envolvidos (zFw] pruce%so de ensino—aprendizagem. & coleta de dados o
feita paulatinamente conforme o trabalho acontecia, durante csncm.ewm
mesires.

Tambeém foram aplicados, como anteriormente descrito, B aueslio-
nar ios ao04 éiunos, dos quais 99 Fforam devolvidos, com o mmtuito de co-
nhecé-los melhar, procurando informagoes a respettio de seu lrabalho,
local de origem, serie cursada anlertarmente, at rvrdades de Tamer
concepgoes de mundo e da ciencia, etc., enfim prdcurandm caracterizar
o tipo de aluno que vem ao CEES-iunrcamp. Fesas nformacoes foram rela-
Ladas rno capilulo 1.2.

Arnal isamos HOSHAS tentat ivas de inovacio realizadas na 3rea of i

citéncias, como a mudanca de alauns medulos e provas, aulas  obrigsl o

rigs e oulras at itudes, procurando relaciona—las com o possivel oanhe-
cimento construido pelo aluno, 2 procuramos entender também os equirs o

caos que certamente estao presentes nessas mudaneas.




Nessas analises, procuramos nos servir de algumas nocdes que pu-

dessem dar conlta de'wcorréncias importantes que acontecem na drea de
ciéncias. Sabendo-se que, de forma alguma t.ot.élézau; a realidade da es-
cola ou mesmo da ares de ciéncias, mas elucidam partes dessas realsda-
des.

Es;as nocdes farem alguns corles no real e com elas buscamos ex-
plicar como o0s alunos adauvirem seus conhecimentos nesla escola apesar
dos problemas existentes. Elas foram selecionadas conforme acontecianm

as leituras Lledricas, concomilantemente com os fatos significalivos

observados na escola.

Para entendermos as contradi¢des fundamenlais do ensino comporta-
mertal utilizamos alguns textos de bhehavioristas como F. Keller (194467
e como contraponto estudamos a Lleoria sdcio~histérica presente nas
idédias de L.S5.Vygolsky (1989 e 1993). Partimos do pr incipio que Nao se
pode deixar somentle nas maos dos alunos o ato de aprender e considera-
mos que as interagies Presentes na escola favorecem uma welhor apr en-
dizagem. _Des%a forma, o fato da escola ter origem comportamentalista
nﬁo.implica em uma nido aprendizaqem. Isso nfo quer dizer que acetlamos
a Lteoria comportamental. Gostar iamos de esclarecer aque € atraves das
interacgties enlre os individuoas, aue gfel i vamenltle ocorre o orescimento
intelectual no homem.

Numa frase famosa de¢ J. w#tsmn percebemns claramente aual a con-

cepgao de ensine que esla embul ida na teoria compariamentalistas

“Déem—me uma duzia de criangas sadias. bem constitur-
das, e a esperie do mundo de que necessito pava of 13

las, e compromelo-me, tomando-as a0 acaso., a forma-las
de maneira a farzer delas especialistas de minha Esro-
lha -médico, comerciante, Jjurista ou até mesmo ladrio
au um mendiago - independentementes dos seus lalenlos.
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inclinagdes, pendores, aplidies, bem comao da profissdo

e raga de seus anceslrais” (apud Valladon, 1988, p.28).

Fica Elaro nessa siluacio, gue Walson nac levava em conla os com-

ponentes inlernos do individuo, para ele nio existia nesse momenbo uma

interscio de conhecimentos enlre o individuo & 0 meioc ¢ sim um condi-
cionamenlo onde o meio determinava o Lipo de pessoa.

Segundo Watson “os homens sio construidos, n3o nascem pronlos’

(apud Valladon, 1988, p.23). E interessante ressaltar que essa frase

entra em concordancia com a Leoria sdcio-historica de Yygotskuy. A di-

.

ferenca bdsica e que para Walson o homem é construido de fora para

dentro, ou seja, 0 meio ¢ visto como moldador, aguele que determina
Como sera o sudeilo, enquanteo gue para Vygolsky exisle ama interagan
entre o meio e o sujeito. Para ele o homem ¢ um ser interativo, nao
pode crescer intelectualmente sozinho. O homem precisa de elementos
externos (spciais) que lhe praopiciem o desenvolvimento. E apesar des-
sas duas correntes de pensamento serem provenienles do darwinismo. ol
de o homem passa a se&r encarado como um apimal, elas divergem no  a3s-
pecto da consciéncia. No behaviorismo hé um destaque para o comporla-
mento atual, sem que se vélorize a histdria do individuo.

Em rela¢do aos_conteddo5 abordados nos moedulos de criéncias, nos
servimos na analise da noclo de Tradigio Seleliva dos Conteudos como @
disculida em M. aApple (19B2). Nessa analise procuramos abordar o por-
que da escalhé dos conteddos dos mdodulos padronizados para o ensinog de
adultos Lrabalhadores. A& nogao de Lradicdo seleliva e as discussoes de
M. Apple contribuiram para entendermos o poraue da exclusio dos con-

flitoe contidos na histdria da Ciéncia & da Sociedade. restanda a0




aluno um conleddo arido, Jlinear, tediosn...Essa exclusdo de conleudos

mais proéximos as lutas sociais fragmentam uma visao mais totalizante,

A situacio do conleddo sem conflitos, fillrado atraves de vincu-
“Tos tdealdgicos e econdmicos, pode gerar expectativas no sent ido do
aluno achar que na cieéncia, ou wmesmo Na sociedade, as cotrsas acontecem

linearmente, sem conflitos, sem transformacdes.

“N3o0 apenas lhes & apresentada uma visdo de ciéncis
claramente irrealista, mas., o que tem mais imporitancia
para minhas proposigido, nio lhes @ mostrado como o de-
bate ¢ o conflito intergrupal (e dal de classes) & in-
terpessoal criticos se deram em favor do progresso da
ciéncia. Quando essa situagdo € generalizada. numa
perspecl iva hasica da relaci3o que se manleém com o0s
paradigmas de atividades gcondmicos e politicos  numa
sociedade, nd3o e dificil reforgar o guiel ismn dos  es-
tudantes, conduzi~los 8 “canais adequados” para modi-
Ficar em suas estruturas, ou ajudar a Just ificer egase
programa institucional, fornecendo as regras fundamen-
tais de pensamento gue fazem com gue qualguer oubra vi1-
530 do conhecimento pareca ndo natural” (Apple. 1982,
e.14@).

A inexisléncia dé conflitos acentua ainda mais a formacdo de
iddias lineares. & claro que nao se pode generalizar & dizer que todos
os alupos ficam com essa concepgdo. Mas o falp € gue conteddos frag-
mentados nﬁo- coptribuem para um entendimento maior acerca do  mundo.
Notamos por o exemplo, que guando o professor fala das transformacies
geoldgicagr genel icas, quimicas, fisicas, muitos alunos se surpl eendem
considerando inusitado o fato de que as coisas se bLransformam. Acham

que as coisas sempre foram da fForma que eles cornhecem.
Contribuiu bastante para julgarmos necessaria a quebra dessas

idéias lineares a nogao de Continuidade-Ruptura discul ida em G. Snu-

ders (1978, 1988). Pautamo~-nos nessa nogaa, pais percebemnos altgumas



al iludes dos professores em suas tental ivas de mudangas, que prios 108 -
vam acﬁeé confluentes com essa noclo.

Entendemos por Continuidade a atengao a ser dada ae aluno, sobre
as informacies lkazidas de suas experiéncias de vida. E preciso ouvip
a] que o8 alunos Lrazem para o professor poder propor oulras formas de
olhar o mesmo assunlo. A Ruptura ocorrera se a interverngao {foar rele-
vanlte, se o aluno conseguir construir a linha de raciocinio que o le-
ve ao saber num novo patamar . Por exemp]a, ap discut irnos evolucio que
g um tema muito polémico entre alunos-adullos, jd que eles possuem uma
formac3o religiosa, precisamos ouvir a pPrincipio quais suas idéias so-
bre o assunto. Se o professor coloca a Lleoria aceita pela Ciénecia de
Forma autqrita’iria, ou seja, sem levar em conta o gue os alunos pensam.
ten!ando impor a Leoria aceila péla Ciéncia de imediato, eles podem
dissimular escondendo o que realmnente pensam.

4 ideia de continuidade e ruplura, comeo € discut ida por Snydet s,
exige gqgue consideremos a realidade do aluno, explorando seus conhecgt -
mentos, u]trapaﬁﬁandm—ws‘be forma progressiva em relacido ao conrtheci-
mernto cienlifico, fazendo com que © aluno passe a observar sob  aova
dtica, o mundo que o cerca, em pProcessos permanenies de conl inuwidade e
ruplura. A aprendizagem passa 3 ser gralificanle para ele, aue conge-
gue enlender mais o0 seuw dia-a-dia. Esse prazer em aprender £ aprofun-
dar o conhecimento tem sido percebidn pbr nas, quando por ewemplo. o
alung vé no microscdépio, prolozodrios vivos de um frasco de dgua reb -
rada de lago & perguntad “"Mas professora como que pode? Olhando  essa
"dgua a3 gente n3o vé nadat Como & honiteo o esludo!” E o professor oaor -

malmenie intervem? “Pois &, nem sempre os olhos vEem tudol! As veres




nos enganamos! Portanto € preciso desconfiar, para lenlarmos enxeran

oulras Pcssibi}idades;”

Na realidade o que modifica é a postura do professor, pois estan-
do atenta a esses conflitos que passam pela cabeca dos seus alunos,. um
espago novo se abre para)um trabalho mais reflel ido, . portanbto  Com
condi¢Bes de uma praltica transformadora. |

Outra nocdo tedrica ulilizada foi a de Curriculo Oculto discut ida
pur M. Apple (1985) e por M. Enguila (198%2). Esta nocdo contribuaitu pa-
ra olharmos a eﬁcmla_smb varias formas como a disciplina exigida dos
alungs, priorizando a ordem ou o0 poder que tem 0 professor com a ava-
liagio, passando a informacio do “devido respeilo & autoridade” .

Essa discussao, tambem encontrado em Bourdieu e Passevron (1979,
e importante para desvelar o lado da escola gque reproduz a sociedade
de classes, mas muitas vezes resulla em acdes de desmaobilizacio do
trabalho dos proféssores. No entanlo deve servir para moslrar, a nds
educadores, o que devemos fazer para superar 8 frausmenlacdo e o ensinw
ideologizante dentro da escola, qovamente refletindo sobre o cmncretc.

Para nos, a escola e um local de resisténcia, onde podemos e pre-
cisamos desenvolver Lrabalhos que favoregam uma visio mais critics 1o
aluno. Desta forma as observactes feitas no CEES-Unicamp por rres  (du-s
rante a pesquisa foram baseadas nas interacies com os alunos e destas
em diversas siluacioes. Olhamos essas situacdes como formas de resis -

téncia encontradas nas idéias de M. Apple (1985) e H. Giroux (1983).



3 — O ENSINO INDIVIDUAL

“Ge o real esld em movimento, entao que

nosso pensamento se ponha em movimentio e

seja pensamento desse movimento. Se o

real & coniraditdrin., entd3o que O

pensamentn seja pensamento consciente

dessa contradicao” (lLefebuvre, 1975,

, P.74)

Para podermos entender as interacSes, como [=Nuly exemplo, R
acorvidas entre alunos e professares no CEES., comecamops trelatando

algumas informacoes que A0s mostrassem o processo em andamento.

Esgas informagoes foram coletadas através de gntrevistas

informais e observagles feitas e registiradas durante a pesquisa com 0s
alunos, quest ionario e andlise dos wmateriais produzidos pelos
professores. O contalto direlo entre o professor ~pesquisador e o aluio
proporciona  um convivio “nalural” que, sem ddvida, contribui para
.mostrar elementos do processo. A pesquisa gqualitativa possibilitou
algumas tLentalivas de capturar esse processo em andamenlo, sem {icar
somente no, enfogque do conhecimento gue o aluno adquire ou nio.

Ao desmilificar o ensino individualizado de toda carga ideoldgica
contraria 4s nossas concepctes de escola e, por  oulro lado,
considerando-o, em alguns aspectos wviavel para muitos alunos-
trabalhadores gue dele necess#tam, ticam as possibilidades de atuacio,.
enquantio professores, 0% limites encontrados nessa estrutura e 05
@qufvocos cometl idos.

Como Ja foi dito, acreditavamos que a escala PRASSASSR uma
mensagem ideologica baseada na manulencio dos inleresses de classes
privilegiadas. Com certeza ndo era essa nossa concepcdo de escola.

0 primeira passo como professora em diregdo a2 mobilizacdo o

’

trabalho do CEES-Unicamp foi tentar “mudar”, a ideologia embul ida



nesse tipo de ensino, atraves de conletddos Com enfoques polit oo~
SOCIai%. Pretendiamos esclarecer o papel do aluno na sociedade,.
tornaﬁdo“o mais reivindicador, mais CF(!iGG; Mas 1ss0 nos  dertxava
inseguros, pois nio sabliamos definir os limitles entre o que “ficava da
antigé ideologia” e alé onde “avan¢avamos diante da nossa ideclagia .
Hoje percebemos gque na verdade quer iamos trocar uma ideologia por
outra, sem Lermos a tonsciéncia de deixar ao aluno a escolha.

Este equivoco provocod muitas duvidas, para  cuja solucio
contribuiu o0 contato com a visSo de L.S5.Vygalsky. Percebemos o guanto
nqsga visdo era'?ragmentada. Com o Sécio~interacionismo entendemos que

o aluno se aulo-regula com o meio, “ent30 o conhecimenlo nio é dado de

fora para dentro, suas acioes ndo sao linearmente delerminadas pelo seu
meio nem seu conhecimento & copia do objeto. Nio se trata, pois de um
sujeito passivamente moldadoe pelo seu meio” (Gdes, 1991).

Apesar da escola tér uma origem behaviorista, ndo acreditamos que
(=} comportamento POSSA ser moldado, nem como quer iam 0
cmmporﬁamentaliatas, que estabeleceram a eslrulura modular dessa
escola e nem como gqueriamos inicialmente com nossas mudancas o
conteddo de ciéncias nessa escola, por melhores que fossem AOESAs
intencdes.

Este Qislumbre de um trabalho possivel na escola tornou 0%
problemas rveais mais visiveis e facilitou assim o caminho de saidas
para a melhoria do ensino.

Para iniciarmos a analise dos dados gostariamos de esclarecer que
neste capftuio procuramos o entendimenlo das inleragies que se
processam no CEES-Unicamp, na area de ciéncias, ou seja, o
aprofundamento das relac395 entre professores. alunos e as condigdes

de ensino Jja existentes nesse supletive, bem como as criadas pelos

professores, mesmo em se tratando do ensifio individualizado.



Esle capitulo estd dividido trds Lopicoss iniciamos pelas
possibilidades e problemas na estrutura, em seguida falamos sobre os

alunos -] no terceiro tdpico abordamos as inlerfereéncias proposlas

durante o trabalho docente.

3.1 - POSSIBILIDADES E PROBLEMAS DA ESTRUTURA

Consideramos gue o CEES-Unicamp ¢ um espaco escolar importante,
pois & destinado a trabalhadores sendo bem aceito por eles, inclusive
reivindicado pelos funcionarios da Universidade. Aaparent ement e,
propicia ao aluno o alcance de objetivos como: consequiv o diploma,
subir na carreira, éprender mais. Ao nivel poliliceo. essa escola como
Ltodas as ogtras, baseada em NOSsas proprias convicedes, represenbta um
espaco onde um trabalho mais critico pode ser realizado. Entendemos
por trabalho critice, uma atividade que ao estabelecer e ac alcancar
metas, priorize a¢des transformadoras de uma realidade social mat s
igualitadria.

Partindo como ja afirmamos do principio da necessidade da
existéncia desse supletivo tentaremos detectar gquars os principais
problemas e quais as possibilidades de solugdo, que podem oferecer um
ganho qualitétivo para o aprendizadeo do aluno.

Apesar das wvantagens gque este ensino pode apresentar oomo:
hordrio conforme a disponibilidade do alune, acompanhamento direto do
professor, avaliagies gradalivas discul idas com o professor na bhora
da corregho (o que pode significar uma oportunidade de aprendizaaem
riaquele momento), percebemos um alto (ndice de evasao no LCEES o
consequentemente um baixo ifndice de conclusio.

A srea de Ciéncias € a que apresenta um dos menores (ndices de

desisténecia nessa escola, em comparagao a outras disciplinas. FPor



M
exemplo, dados relativos ao ano de 1992, mostram a media te alunos

frequenles ‘e desistentes por més e a porcenlagem de desistencia de

trée disciplinas (Tabela 8).

TABELA 8 - NUMERO DE ALUNOS FREQUENTES E DESISTENTES EM TRES

DISCIPLINAS - 1992

! Disciplinas ! Freguentes | Desistentes | Porcenlagem !
o e P s e e e Jmrr e '
I ociencias ! 157 ! 12 : AN !
! matemdatica :. 280 ' 26 ' 9.3 4 !
! o histdria ! 1469 H 24 : 14,2 % |

A evasdg ndo é.exc3usividade do CEES-Unicamp. Em Lodo pais esse
fentmeno acontece. Fla pode estar associada a varios fatores
pedagdgicos, psicoldgicos e principalmente sdcio~economicos, formacdo
inadequada do professor, falta de condigies financeiras do alunc e
consequente excesso de trabalho prematuro, falta de ident idade do
aluno com a égcola (estrutura, conteddos, ebtc.).

Porém, muilos vio élprocura de um diploma quando ficam adullos.
Portanto & preocupante, quando um aluno que ja foi é%clufdo do sistema
de ensingo, ainda auando crianga, e chega ao supletivo em busca de uma
noQa chance ., abandona novamente a escola.

Mas por gque isto aconiece novamente neste suplelivo com  ums
proposta aparentemente. diferenciada® O fato da escola prestar UL
ensino individualizado, pode conlribuir como um dos elemenios para 3

evasao? Diante desse impasse g preocupados com esses problemas  de



. {

evasio, passamos 3 modificar o malerial e inlroduzir algumas aulas no
CUrso.

fichamos aque o método poderia estar influindo na saida dos alunos,
uma wvezr que cada um realizava sozinho a leitura de nomes complexos em
textos superficiais e, gquando t inha dividas, raramente pedia
explicacdes ao professor. Alem disso, somenle ele evra avaliado,
recaindeo sobre si priprio 3 culpa pelo eventual fracasso.

Segundo nossa Vvisio, ao mesmo Lenpo gue o meélodo propiciava a0
aluno, wuma frequéncia & escola bastante flexivel, respeitando seu
ritmo de “aprendizagem”, dando a ele 0 fempo que pRIECISASSE Para SPUSG
estudos, Ltambém provocava um isolamento, Jjd gque a socializagdo era
pouca & quando se dava, era s6 a nivel pessoal, sem muilas lrocas de
experiéncias como acontece em oulras salas de aula.

Guando uim a}unq encontrava dificuldade, ele quase THENIC &
gquest ionava a escola, o metodo, ou a estrutura. Levava sempre & i
conla sua pessoa , como incapaz de cumprir agquela etapa.

No inicio, a disciplina de Ciéncias era lotalmente wvolltada as
provas. As unidades de estudo_eram apenas infarmal ivas e adestravam o
estudante para as -avaliacdes, que em geral eram Lesles, preencher
lacunas, queslies Dnde 0o alunog deveria escolher entre verdadeiro ou
falso. O aiQno usava muilo pouco a escrita e nio Linha aberlura para
colocar suas opinidtes sobre os ESSUﬁlQSn Fle %d recehia informacies.
normalmente n3o relacionava com sua vida, perdendo a nog3o do  todo,
deixando a%sim_de ser estimulado a fazer andlises sobre o mundo aue o
Cercava.

Ao .nos depararmos «om esses enlraves, passamos 3 penaar
gslralegias para amenizar esses problemas comos: mudanea do Lipo de
provas UEJetivas para digsertativaﬁ, colocac3o de Llextos nos midulos

de estudo, aulas pralicas com grupo de alunos e com hora marcada, elc.



Num erisino  compartamental, ornde  supostamente dever iai et
enfat izadas somente o0os objelives comportamentais, foram feitas
tentat ivas de trabalho com conteddos diferentes nas provas & texlos
anexados nos mdidulos, alem de formas alternativas para promover
encontros entre os alunos como aulas pralicas de laboralorio,
palestras, exibiclo e discussio de filmes.

E cerlo que muitas caracter(sticaé acima citadas ainda conl inuam,
como povr exémplo: estudo individual, avaliac8o apenas do aluno, mas ha
indicios aue com as “reformas” feilas, a drea lem oferecido maiores
condigdes de aprendizagem & Lambem tem dado wmaior chance de
permaneéncia do alunou na escols.

Ao observarmos a questido da estrytura da escola, identificamos a
Fl@xibilédéde como  um  falor Sque - ap  mesmo  tempo contribui
favorecendo o acesso do aluno a escola, tambem pode caucsar uma
distdncia entre o aluno e o profegsmr, ou mesmo, distanciar o aluno da
escola, 0 que certamente, contribuirda para sua désisténcia do curso.

Comentamons a flexibilidade que a escola oferece em dois aspecltos?
a Fflexibilidade no horario de acesso & escola ¢ a flexibilidade de

Cronograma .

3.1.1 - Flexibilidade no hordrio de acesso a escola

{distribuicio do tempo no dia)

Além da fun¢3o basica social que Ltem o suplebtivo do tipo do CEES-
Unicanmp, que ¢ a de supriv a8 Ffalla de escolaridade, gue, por T R
razbes, nao pode acontecer na época certa, essa escola propicia ao
adullo que Lrabalha, gue tem familia. e até adolescentes gue nNio e
adaptaram 3 escola reqgular, uma flexibilidade de horarios aque

dificilmentle € encontrida em oulras escolas. Isso.ocorre devido ao




carater individual do ensino, que nic obrigs o aluno a 1r diar tamente
a escola. 0 aluno 4que, em fun¢do de seu trabalho Ffaz plantdo ou
viagens, dificilmente freauenlaria uma escola seriada, CONG
suplet ive regular. Esse tivo de escola talver seja sua dnica OpgAo.

Por outro lado, é%sa suposta facilidade de acesso pode permil it
ao aluno, priorizar outras atividades de seu dia-a-dia. que certamente
1he sfBo exigidas, deixando de lado o compromisse de freguentar o CEFS,
onde nao lhe @ exigido hora marcada. Ent3o, apesar da possibilidade
de acesso a escola, o0s alunos muitas ve?e% acabam desislindo por Ao
se sentirem obrigados a frequentarem sistemat icamente a escola, ou
seja, com horarics e dias definidos.

Essa contradi¢do entre a possibilidade do acesso dos alunos i
escola  por ser um ensing individualizado e a3 evasiao dos alunos pela
falta de hoférios definidos para sua wvolla, foram percebidos mediante
nossa reflex3o sobre a pratica, durantle a pesquisa. Fsse falor precisa
ser repensado na escola.

Faz parte de nossa. pratica perguntarmos aos alunos que ficaram
algum tempo sem freqguentar a escola, a causa da sua auséncia. Huitos
respondem gque Liveram problemas com a familia, ficaram doenles.
estavam cansados e virtude do trabalho... Sgus problemas
partjculares; 05 absorvem de tal forma gue o estudo sempre fica num
sequndo plano, & uma “roda-viva”! 0 tempo do aluno-adulto € preciosu,
e, o tempo gue ele vai a escola, pode ser pensado como somente dele.
Como peRESS0Oa,. COmo cidadio, Infelirmente, por ser uim momenl o  de

crescimento como setr humano, o ato de aprender ndo é valorizado peln

soriedade # muitas wvezes pelo proéprio aluno, que Lem oulras
preocupagcdes, certamente mais importantes sob outro ponto de visla,
Trala~se muitas veres da sua scbrevivéncia.

Essas situactes corriqueiras no CEES, ganham uma nova dimensio,




gquando preocupados com 0% alunos, buscamos estralegias para manté-los
na escola. thm fato interessante aconlece, quafido  mar camos aulas
praticas em diferentes momentos. Como jd dissemos as  aulas  foram
propostas com ¢ intuito de complementar os conleudos dos modulos. Mas
percehemns gue muilos -slunes ao terem esse compromisso  das  aulas
pratlicas com dia e hora marcada, comeparecem priorizando esse evento a
oulros . de seu dia-~a dia. Isso nos levou 3 reflelir aue esta &  umna
proposta wviavel para o CFES, tornando essa flexibilidade de tempo

limitada, evitando punictes, buscando simplesmente chamar as alunas

para a escolaa.

3.1.2 - Flexibilidade de cronograma

(distribuigs3c do conteddo no tempo)

¢ cronograma. e teoricamenle estabelecido pelo aluno desde que
seja maniida uma sequéncia pré-fixada de canleddos, de acordo com s
midulos preé-estabelecidos.

Essa flexibilidade Ffica por conta do estudo dos conteddos dos
modulos., conforme o alunp guiser ou precisar. Esles conieém todos os
assuntlos usuvalmente estudados no primeiro grau.

Mas, éo fazer um estudo salildrio o aluno pode {icat
desesl imulado povr n3o entender delerminados assunlos. Esles, R
muitos outros textos didé}icos, esldo escritos de maneira superficial,
feéhadqs B obJetivmslespechtcos e baseados em definicdes, vo 1l ados

apenas para o conteudo especifico.

0 fato dos modulos jd eslarem prontos Lambeém deixa pouco espago
para a intervenedo dos professores no processo de ensino-aprendizagem,
mesmo quando ha interesse dos alunos em procura-1los para orientacio.

Al raveés dos conteudos com enfogques sociais daue fToram antexadog



ans médulos e provas, abriu-se um espago para discussoes que acabaram
provocando interacies entre alunos & professores. Nossa proposts nesse
momenlo para o engfna de cidncias no CEES @ a possibilidade da  1roca
de médulos por textlos gque possam ser discutidos com os alunos anles
das avaliacgles.

0 estudo dos molivos da gvasao dos alunos tambeém pode ser de
grande =ajuda para um maior entendimentoe sobre a escola. He entanto.
nosso trabalho de pesquisa, nic tem como enfoque a evasio dos alunos,
apesar de estar presente ¢ ler como consequéncia a  estimulaglo dos

professores na busca para evitar essa evasio. Estudamos ocorréncias
com 0S5 alunos que permaneceram fia escola, tentando entender como  se

processa o ensing individualizado e asltentativas de mudanga feirtas
pelos professores da area de CiBncocias.

Em 19291, foi inicitado um btrabalbho sobre evasio., epelos prafessores
e diregio dos CEFS e tambem por parte de alauns professares s
Faculdade de Educac3o da Unicamp, mas infelizmente esse Lrabalho niao
foi concluida. Ele pretendia fornecer informagoes sobre os porayés
das desisténcias. Este assunto devera cerlamente ser obieto de estudos
posteriores.

A compreensiao do gque oCorre com 0% alunos que permaneceram  Na
escola Lambém podera, eventualmente, contribuir para o en{eqdimento
das evasoes, A0 menos no que elas dependerem do  funcionamento da

egscola.
3.2} CONHMECENDO 05 ALUNOS

Para iniciarmos o0 trabalho nesta perspectiva de possibilidades
vamos nps aprofundar em informagdes sobre os alunons. Como se trata de

adolescentes e adultos e precisgo entender oulros fatores oMo Gsua




-
histéria de vida, aspectos cullurais e algumas de suas idéias. Ecoag
informactes certamente nos aproximam mais dos alunos resultando dessa
aproximagio algumas formas de solucionar prohlemas passiveis de
solugdo.
. -

Para wum melhor entendimento sobre os alumos delimitamos Lreés
faixas elarias, que parecem estar relacionadas A0S SEUS interesses
imediatos:? 0% édolesceniea geralmente expulsos de diversas gscolas
Eegulafes por. indisciplinas os trabalhadores—jiovens, muitas veres

desempregados, que sairamn das escolas regulares por mot ivos de

trabalho prematuro: o mais velhos que geralmente sic aposeniados £
donas~-de-casa, que vém em busca principalmente do conhecimento,

N3o queremos separar as diferencas de idades, como se fosse T
regyra seﬁ eMCeC A0 ou cCOomo s taodos pensassem  da mesma forma.
Tentaremos cilar algurs element os gue fazem parte dos at o ) daa
idéias de alguns alunos, mas que cerlamente nio caraclterizam Lodos

eles.

3.2.1 -~ 0s Adolescenles

.

Os asdolescentes provenientles de familias mais éu menos abastadas,
filhos de hicrwwempresérios, profissionais autopomos, direlores de
escmlas' e de empresas, normalmente chegam a esta escola depors e
terem passado por muitas oulras particulares e estaduais. O mol 1w
quaaé sempre ¢ o mesmo ~ indisciplina.

Em entrevislas informais com alguns desses alunos, const at amog

que o fato do estudo ser individualizado € o que mais cativa esses

alunos. Flese afirmam que “nao aguenbtavam mais Huvir o professor

il

ficar falando la na Ffrente (da sala de aula). Geralmente eles

terminam rapido, segundo eles, “para recuperar o tempo perdido’ e




acabam se inlegrando novamente as escolas regulares particulares Iwu|
estaduais, conseguindo assim entrar no segundo grau com a idade media
da  classe. AAlguns acabam vollando para o CEES-Unicame ao al ingir 1%
anos que ¢ a idade minima para iniciar o segundo grau. Afirmam gque 0
gnsing ndo ¢ bom” ou surpreendenlemente “que a escola (em gue estavam)
tem muita bagunca”.

Como a escola fica na Unitcamp, no Cicle Basico, local orde 0%

alunos de graduacio iniciam seus cursos, os adolescentes do CEFES ficam

muitas vezes deslumbrados com a vida universitaria. Como a escola &

aberta, no sentido de permitliv ao alurno gue wvenha a escoela  auandn
quiser alguns acabam ficando o dia Lodo, pois nado trabalham.

Alguns  terminam rapidamente 0 curso, pois tém mais lempo para se
dedicar. Numa dessas entrevistas nformais um aluno neos relaltnou  aue
havia passado por var ias escolas e gue fumna deiaé, ele & seus Colegan
haviam soltado uma bomba. a qual tinha destruido um banheiro. No CEES
este mesmo aluno terminou todo o 12 grau. por volta de um més., FEle nos
disse que aqui éle era tratado com responsabilidade ¢ que ado seria
indisciplinado, o dg@ realmente aconleceu.

Essa caracler(sléca_ em relaclo a responsabilidade e aubo-
disciplina presente nos adolescentes acaba sendo diferente para  c¢ada
Caso. O Faio de repelirem varios anos por indisciplina ficando wais
velhos * que a3 idade media da classe, leva-os a buscarem alternativas.
ﬁtrafdc$ pelo nome qgue esta por tras da Unicamp, como sendo alan  de
qualidade e a ideia de ndo ter um professor “pegandoe no pe’ . 0o

suplet ivo aparece como uma boa soluclo.

i

Ja oulros adolescentes, ao lLerem o aval dos pais para ficares o
dia todo na escola ficam muito tempo nas canlinas da universidade,
myitas veres permanecendo varios dias sem esludar. Ao entvarew em

contato com os universitarios, os adolescenles do suplet ivo se dizem




envergonhados por possufrem a mesma idade e estarem 130 alrasados nos
estudos., 0 jeito, segundo eles, ¢ conlar uma mentirinha e se passar
por estudanles das faculdades da Unicamp.

Pudemos perceber, nesses adolescenles, em viarias falas sobre o
‘suplel ivo, reciaﬁacﬁes sobre a falia de atividades cullurais na
escofa, e também du?-a qualidade de ensinno do CEFS & baixa? argumentam
que o0s midulos s8o0 muilo superficiais. Paor outro lado admitem aue ra
escola regular ndao liam nada e que 0 supletivo conseguiu despertid~los
para a leitura, deixando seus pais espanlados guando og viam sentados
estudando.

Qutra fala observads e sobre as provas. Lomo é preciso fazer

muitas avaliagdes para seguir com o curse, alguns colocaram como ponto
posilivo - a perda do “medo de avaliagio”. O que nas escolas regutares
& wverdadeiro tfauma,‘ no suplet ivo & rotina. Entdo passam a ver a
avaliaglo  com outros olhos. Segundo um aluno ouvido, ni3o € justo que
tudo o que ele viu num bimestre na escola regular, caia numa oo duas
Provas. Com esta importancia gque se da a avalia¢d3o, o0 alung disse aue
ficava mﬁétv nervoso durante o periodo de provas. Ao inaressar nn UEES
esse momentlo passou a fazer parie da robtina, encarando-o Com  maior
naturalidade e sem susto o Caso de UmMa Feprovacao.

A maia%ia dos aiunmé adolescentes evitam fazer exercicinsg  ou
Fesumos o caderno. Alguns 50 pedem orientacio quando Lém metitoa
duvida, outros procuram a. orientacld3o com mais frequéncia, alegando que
nio estio enlendendo, mesmo antes de fazer uma leitura mwmais cuidada.

Existe competig8o entre os alunos adolescentes, para ver quem

wcaba mais rapido.
Além disseo, existem diversos casos de adolescentes com problemas

de aprendizagem em oulras escolas, mas 0s que permanecem tém ido

SUCES S0 .




3.2.2 - 0 Aluno-trabalhador

Existe uma outra classe de alunos, aque segundo os dados da Tabela
4 gip a maioria dos alunos do CEES- Unicamp. Eles téw ehtre ¢ e 30
énus & precisam do diploma para melhorar seu emprego ou  subir  na
carreira. 830 trabalhadores que niq estudaram no tempo certo porgue
precisavam ajudar no orgamento de casa. Em geral atribuem a sua
desigténcia da estcola a falores como falta de vontade prdpria, falla
de capacidade, ou por A30 suportarem a carga de trabalho e esludo
simultanens. Ou seja, 8 culpa do fracasso escolar, segundo o aluno @
dele proprio.

EFsge digcureon Ffaz parle da ideologia liberal que segundo CTunha

(19783 tem comno uma de suas vertentes - a liber dade ¢ igualdade de
cportunidades ~ Qu seja,
“se a -autoridade n3oco limita nem tolhe os individuos,

mas ap contrario permite a todos o desenvolvimenlo de

suas potencialidades, o unico responsavel pelo suCesso

oy fracasso @ o proprio individuo & ndo a organizacio
* £

social”, (p.2%9)

Com este “principio”, o falo de muitos alunos ndo Lerem
conseguido trabalhar e esludar ao mesmo tempo, e atribuido a 1deia de
que o responsavel & somente o aluno, legit imando dessa forma 0
individualismo, sem s levar em conla a desiguaidade de condigdes dos
individuos.

A maiaria dos alunos~trabalhadores ndo Lé&m Lempo de dedicaciao

exclusiva @ escola. Eles geralmente tém problemas familiares, coamo

doencas e problemas econdmicos, comp pagar o onibus para ir & escola.
Fsges e outros problemas certamentie sao enlraves para o aluno,

fazendo com gque haja uma dispersico de seu obhjelive de estudar. Como 8




foi dile a Fflexibilidade da escola que permile ao aluno sua ida 8
escola  quando The for convenienﬁe, pode atrapalhia-lo a medida que
oulras prioridades lhe $§m impostas. Muitos degssesalunos, enxergam a
escola éomo um meio de conseguir certa melhoria de vida, atraves “do
diploma. Geralmenle gssas pessoas possuem uym Lrabalho dentro  de  um
estabelecimento comercial ou industrial, onde sio mal-remunerados e o
diploma pode significar um avanco dentro da firma. Alem disseo, existem
trabalhadores que {ém desvio de fun¢lo, como o caso dos trabalhadores
da sadde; Por exemplo, o nivel basico da enfermagem € o de alendente.
Se a pessoa ndo tiver o 18 grau, mesmo que el3 execute oulras funcies,
hierarquicamenlie mais elevadas, seu salario fica como o de atendente
”de enfarmagem.

Alguns aiunosa estdo desempregados e precisam do diploma para
prestarem eoncursoé publicos & putros, onde geralmenle € exigidn pelo
@eno& o 1% grau.

Dessa forma, 08 alunos que tém pressa de conseguirem o diploma
procuram meios de agilizar seu obietivo. Percebemos que, aquandn L ém
dificuldade no texto que estido lendo, pedem orientacd3o ao professor
que mais lhes agradam, ou seja, o mais paciente ou © wais atencioso,
na sua ppini%o. Evitam pedir orientagio no inicio do curso, depois
percebendn ser ‘algo rotineiro acabam acessando hais e tirando suas
dividas: varios alunos fazem seus exercicios ¢ Fesumos o caderno
antes da prova, alguns copiam todo o modulo no caderno  ou Liram
fotocdépias, pensando em utilizar esses conteddos no futuro, oulros

dizem que e para gravar a maléria.

3.2.3) 0 Aluno mais idoso

Pessoas com mais idade parecem lLer mais interesse em aprender




que  os adolescenties. A questdo do lempo & muito imporlante na analise
dessa observagio.

Para os primeiros, o curso supletivo funciona como uma questio de
honra, ande precisam provar para eles mesmos e pars quem esla @ Stla
volta que 30 capazes. Para isso eles dedicam muito tempo, st udam
com detalhes os mddulas, fazem orientagles e se preccupam om L ifar
boas notas nas provas. Percebemos que um maior entendimento P OVACS

sat isfaclo. Em aloumas falas percebemos o seu interesse pelo eesiudo

0 suplelivo cria individualidade, a genle passs a S
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considerar um ser humano, uma pessoa’
“0 que eu quero e aprender. Eu N3c quero vir  adui @
fazer Provas S0 para passat . EFu Gquer o ent endet I

assunta’”.

“Eu fui trabalhar de auxiliar de cozinha na Biblioteca
Qentral 50 para poder conseguir A vaga agui Mnesae
Suple{ivo da Unicamp. Eu nd3o estawvs precisandn
trabalhar, dai’ eu sali do servigo logo depois - que e
consegui a vaga. O supletiﬁo me deu a chance de estudar
de novo;) eu gquero Cphtinuar meus esiudos, VIOHE taze:r

algo relacionado a nulricl3o ou plantas™.

A quesl3oc da mulher aparece neste momentn, de uma Forma moiio

forte. Existem mulheres, geralmenle donas de c¢asa. aue senlem
necess idade de vollar a.estudar, depois que os filhos 13 cresceram. Ns
mar idos, porem, Ao aceitam, poise n30 consideram esse esiuda
importante para elas! O0s atritos slo L0 grandes, que algumas precicam

frequentar a escola, sem que eles saibam.




Muitas reclamam que além de estudar e trabalhar, t&m que culidar

da casa sem nenhum incentivo ou ajuda da parte deles. Numa de naossas
nhservacoes, uma aluna estudando genetica, perguntou-nos se 05 4ens
masculinos eram sSempre os dominantes, .ia que o©s homens eram 0%
senhores de quase toda situaclo. Ela Aqueria saber G ate

microscopicamente o0s homens eram dominantes, Apesatr dessas Pressoes,

muitas conseguem cumprir seu objetivo - terminar o curso de 19 arau.
3.2.4) Aspectos comuns

Constatamos que virios alunos do CEES-Unicamp moram e cidades
vizinhas. Esla procura POr uma escola distanle da cidade em que ele
reside estad associada as caracterist icas do suplebt ivo, que possibilita
um curso ‘8 distdncia”. Apesar de interesses diversificados. estes
alunos conseguem No aup]etiQD iﬁdividualizado atingir seu objel ivo de
voltar a estudar. Temos exemplos de trabalhadores de turnos,
atendentes de enfermagem, metalurgicos, vendedores que viajam e ficam
dias e até semanas fora. Além disso, temos ogutros gque apesar dJde
‘Lrabalharem em Campinas, ndo tém tempo.para uma frequéncia diaria num
CUurso supletivo regulaf em sua cidade.

Ewm aléﬁng rasos 0 supletivo serve a alguns alunos oom problemas
de aprendizagem na escola regular. Beralmente Jjovens, sofreram afos a
repeténcia em varias series. Como o curso possihilita o Lempo que for
precisq para a aprendizagem, alguns conseguem Lerminar o 18 grau.

A maforia dos alunos evita enfrentamento com 08 professores.
Dependendo da abertura dos professores, quest ionam  alguma COrrecaon
duvidosa na . prova. 0O barulho na sala de avaliagoes muilas vezes

atrapalha o aluno que esta fazendo prova, 0 gual nBo fala nada HESHA

hora e “aguenta” o barulho sem veclamar. Provavelmente reclame depois
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numa caixa de sugesties, que e constantemente verificada pelos
priprios alunos Entegfantes do Coﬁselho de Escola. A reclamacdo mals
frequente € jusltamente em reiacﬁo ao baru}ho mas salas de estudo @
avaliac3o, além de reivindicarem maior atencio de professores, agesso
ad restaurante com =@ refeigdo mais barata. naior tempo e
funcionamento da bib!ioteca._érrumar o bebedouro, etc.

Quanto 30 envolvimento «com O conteildo, a maioria dos alunos
parece gostar do $5§UHKD sobre o corpo humano. Os estudantes procuranm
sempre enlender assuntos relativos 4 doengas dque eles Lém ou Liver am.
Quanto as questdes de sexualidade, aquase nio sdo levantadas pelos

alunas, somente no momento das provas e Nas respostas dadas € que

percebemos . que. eles t8m muitas duividas, mas por se acharem adultos,
pensam que sobre sexo i3 deveriam saber ludo. Cowm hase nessas
oheservacBes fazemos anualmente, discusstes sobre sexualidade, pedindo
aocs alunos gue cologuem Suas duvidas numa Caixa sem aue seja  Preciso
sua identificacdo.

Ugrios atlunaos reclamam da linguagem apresentada na disciplina de
ciéncias, devido aos “nomes diferentes” de sua fala cotidisna. Sao
palavras nhovas para coisas novas nunca por eles vistas. #Ao lerem
sozinhos o0s textos muitlas wvezZes pronunciam as palavras de forma
incorreta, ﬁama: eldtrons, prétons, células. E pafa eles uma nova
linguagem.

Alguns alunos trabalhadores com i1dades var iadas, precisaranm
estudar sozinhos em }ivrcg didélicoa, para poder ajudar seus filhos na

escola. Beralmenle s30 pesso0as  que d30 muito wvalor ao estudo @

estendem essa forma de pensat e suas criangas. Quando  chegam  ao
supletivo, muito do conleudo a ser visto ja foi estudado  por eles.
Ent 30 percebemoﬁ que patra este aluno e umm momenlo de aprofundament o

dos conteldos e também de conquista por estarem fazendo o 18 grau.
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Cerlamente esses alunos gue Lém maior facilidade de entendimento
de texto, alem de outros desistentes em serjies intermedidrias, que
- chegam ao supletivo .com alguma egcnlérizacém, apresentam maior
facilidade para‘seguir~u& estudo individualizado.

‘éutro fator importante a ser levantado @ sobre o habito de
leitura. .Dos 39 alunos que responderam ao quest ionar io realizado  por
nos eﬁ 19921, B4 afivmaram que gosta?am de ler . Fosgse fato chamou nossa
atengSo e comegamos a observar que os alunos que gostam de ler ficam
mais & wvontade para conlinuar neste sqpletivo, Parece exisir wis
forte reiécéo enlre a permanéncia do alurno no CEES e seu suposto gostao
pela leitura, pois prcvﬁve!me_ﬂ!e gostar de ler deve ajuda-lo a
permanecer na' #SCOla. Talvez esse contexto precise ser mais
aprofundado e ewxplicitado, portanio devera servir para estudos
poster iores sobre evasio no CEES.

Quanto a visio gque o aluno tem do professor, dent?e as Concepcoes

P

mais comuns observadas, esla a de enxerga-lo como "o dono do saber .
Comp nessa e£scola O profegsor precisa a todo momeh(d falar de assunlos
muitao wvariados, pois O0OSs alunos ectio em etapas diferentles uns doe
gutros, € comum dizérem “wreciso verificar iesn’ ou “niao me lembro
dé55e detalhe preciso pesquisar”. Varios estudantes se mostran
espéntados 730 perceberem que o professor 130 sabe ou nio de temhra de

alguma coisa. Para eles o diploma universitario cria uma expeclal iva

de suficiéncia em quase tudo.
3.2.5) Diferengas culturais entre os alunos
Segundo o professor entrevistade Jodo Cardoso de Palmsa Filho.

diretor da CENP no ano em que os CEES foram implantados e um dos

autores dos médulos de ciéncias, os CEES foram pensados para ©s
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trabalhadores. Mas o aue observamos foi um aumenlo do aumero de
adolescenles, talvez salraidos pelo renome gue tem a Unicamp, eelo
ensing individualizado, au mesmo, pela rapiﬁez Com o HuUe O Ccurso pode
ser concluido. Esse Fenﬁweno que vem acontecendao, pode ser contornado
esse  ano, ap serem limitadas as vagas da escola po: itdade, ou seja,
dos ado}eﬁcentes inscritos apenas 304 foram matriculados.

A convivencia entre essas dirferentes idadeé.prﬂvocam muitas vezes
situacﬁes contraproducentes. Os modulos, pRroOovas e as mudangas
glaboradas pelos prmféssores foram pensadas em virtude dos alunos-
trabalhadores. Mas os adolescentes tém diferencgas culturais dos
traﬁalhadores, pois vem de um meio cercado de maié informacides.

Ficam duvidas: até que ponto o aluno adolescente se envolve com o
mesmo mater ial? Até que porto o tratamenlo a ser dado aos alunos deve
‘ser diFerenciadé? Devemos exigir mais conteudos dos altunos
adolescentes, dééé{iminando ainda mais o adulto-trabathador? Devemos
entBc discriminar ¢ aluno adolescente?

Acreditamos aue ndo. O aluno adolescente merece tamhém um espaco
nesta escola. € preciso reflelir estas quesides e lLentar enconlyar
formas * de conciliar os interesses de lodos 0s atunos, mas sempre

priorézanﬂo 0o adulto—-trabalhador.
3.3) UMA REFLEXA0 SOBRE A INTERFERENCIA D0OS PROFESSORES

Gbstar(amog de enfat izar nesse momenlo, a fmpmrtﬁncia da pesgquisa
quando o .professor analisa o seu préprio trabalho. & incrivel como
podemos perceber questoes relevantes em situacdbes rotineiras que
normalmente nio consideravamos importantes. Essas reflexdes sobhre o
cotidiano, podem nos levar a algumas snluctes e ao enconliro de akguna'

caminhos que podemos seguir em busca de um trabalho pedagogico de

maior qualidade.



Percebemos ainda mats essa importipcisa da atuacdo do professor -

pesquisador, ag ouvirmos dos colegas da area para Nossa  SUrpresa e
deles tambem, quélﬁs resultados obtidos na pesduisa com os  alunos,
eram novidade. Ao desvendarmos o cotidiano gque parece dhvio. mas ndo o
é,' conseguinos  enxergar com maigr nilidez, como € 0 MOss0 ensing e,
pPor sum vez, como € a aprendizagem dos alunos. Percebemos gque, o al o
de encinar, qgue compete a nis educadores, atraves desse desvendar do
cctidiaﬁa' n3o refletido, podemos melhorar nossa alividade didatica
priorizandn agdes que provoquem transformacles.

Ao analisarmos nossas at iludes como professora de cliéncias e

CEES-Unicamp, percebemds que, em grande parte, elas visavan a ine busao

de conteddos. Para atingir o obijetivo, por exemplo, de Tque o aluno
amplie suUa visio de mundo”, introduzimos diversos assuntos ligados
ma}s as consequéncias da utilizacio da nalureza pelo  homew. pOLG
considerdavamnos que 0w conteddaos apresentados nos midulos, nao
est imulavam o aluno a obter gu ampliar, ums vislio critica do mundo. Os
obJetivms'preposkus ﬁo trabaslho com os a]unog, tamhém devende da visao
de mundo do professor, que esta articulada com loda sua pratica
social, especi%icamente no caso, a docéncia, e € obhservavel nos $eUS
atos.

Os dadbs coletados durantle a pesquisa basearam-se nesses atos @
nas interacoes que QUuortreram entre professoar & aluno, aeradas
basicamente nas mudancag proposlas na drea de ci@ncias. Entee o
momentl os méis COMUrEs ornde DCOF Y eraimn as |nt9réhﬁaa it amos £ o

or ientactes individuais, a COrrecac das avaliagoes e as autlas

prat 1cas.

3.3.1) Sobre os conteddés com enfoques sociais



Ao serem introduzidas IO Curso, pergunlag dissertal ivas 1@ G

provas‘ e texblos adicionais nos modulos, a prepcupagdo era  oCom a4
possiveis relagbes que o aluno pudesse fazer entre o conteiddo de
ciéncias e é sociedade em gque vivemns. Conteddos que dissessem mais do
que apenas informagoes Lecnicas ou cientificas poderiam a nossu vel

contribuir com esse objetl ivo. Qu seJa; assuntos que revelassem por

exemplo, as implicagtes do uso da lecnologia na nalurera O s
relacoes existenteglenlre pmbrezé e o indice de verminméé%, poder iam
ampliar a visfio do aluno.

Mas, detendo-rnos no que efet ivamente ocorvia guando o aluno
inleragia com 0% NOVOS recursos dfdéticog, foi possivel perceber aue o
aluno }é.traz consigo suéé prdﬁrias concepcoes e, subslituir uma visao
sua por uma, considerada por noés como polilicamente correta, nao €
algo fdcil, ou guem sabe possivel!? As provas dissertat ivas mostraram
isso, pois ao ouvirmos as opinites dos alunos notamos preconceitos e
pontbs de vista que precisariam ser debatidos em. muwitas horas  de
discussio, o ‘4que Ao era viavel nessa escola, e, mesmo que fosse .
discussoes dessa natureza, certamente, ndo envolvem somente A
disciplina ciéncias.

Ideéias sobre a fome, wvioléncia, aborto e outras, S30
interpretadaé por muitos, como sendo prdblemag individuals — a culpa @
daguele qué esta passando pelo problema. Da mesma forma, segundo  a
vigan dos alunug,. a culpa e atribuids a8 si proprio  por nao ter
estudado ﬂb devido Ltempo, pois foi ele que ndo conseguiu  esbudar &
trabalhar ao mesmo tempo.

Os adultos maie aque os adolescentes trazem uma carga de
concepgies e pré-concepcoes adauiridas que talver sertam mars dificeis

de serem trabalhadas. fno observarmos suas itdeias, através do material

com enfogue social, percebemos que  alauns deles  tém pPOSicarg



conservadoras que confrontam com a sua or igem de classe, ideias cnond

as de 4que o brasileiro & vagabundo, afirmando que € o gque wvéem na
Favela ao lado de suas casas; aulros sip favordveis, a pena de morie,
sem refletirem o que iss0 pode represen{ar num pais onde prat icamente
s¢ os pobres vioc para a cadeis ou, ainda a visfo de gue os estados o
Sul deveriam se separar do Nordeste, s30 muito comuns enlre os alunos.,

4] maioria N80 consegue gnxergar os problemas como fazendo patle
da sociedade desigual e injusta que vivemos. Alguns ident i ficam o
gerrnm” como  sendo o grande vilio que nio resolve os  problemas  do
pais. A0 serem inquiridos sobre quem € o governo, aeralmente os alunos
ident ificam somente o presidente da republica, que por sinal eles
Proprios eglegeram, ficando assim inclinados a desacreditarem nos
politicos de  uma forma geral, ap esperarem um hoamem gque foase 0
“salvador da patria”.

Assuntos como reforma agraria, aborto poluicido e outros foram
trazidos para as provas relacionados sos midulos e as respnsias as
questoes formuladas ?oram as mais wvariadas possiveis. Motamos filhos
de fazendeiros, que 80 - conlra a reforma  agraria e mesmo
trabalhadores «gue acham que o palis n3p anda, ROIS 0O POVO @ vagabundo,
Por isso, ApESar dos alunos serem hastante heterogfneos qguanto  a
situagido Fiﬁanceira, n3oc & possivel associarmos  suas opinides e
situacio econdmica.

Alem disso, exiéte um confronto muilo grande entre algumas
religidtes, ’das qua@s os alunos sao adeplos e os assuntos estudados na
esgo]a. Elas s3c tolocadas acima de qualauer diuvida e parecem prevenir
as  pPessoas para o perigo que representa =a ciéncia. Alguns alunos
conseqguem Fomper com essas ideias e analisam os probhlemas sob oul ros
ponteos de vista, porém outros nao. Um exemplo disso ¢ a discussin

cobre © aborto. A grande maioria € contra a sua 1iberacio, mesmo
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sabendo aque o aborto agiste na Brasil e aue mithares de‘ mulheres
pobres morrem em virtude de abortos clandest inoes de pessima gualidade.

Othm exemplo € a rejeigldo da teoria da evolucdo. Muiltos ltealan
separar a cifnecia da religido, entio enquanto est8o na escols  se
utifizam do discurso da ciéncia respondendo o aue 03 professores
gquerem ouvir, mas na realidade ndo e o que eles pensam. Apesar
disso, gxistem alguns gque se surpreendem face aos novos conheciment os
e pedem mais explicactes ou leituras, conversam com s pastores de

5

syas lgrejas, para poderem se aprofundar, ateé para poderem argumentar

e

. contra o professor. Um dos alunos desabafou: E professora desse jeito

n3o da wmais para acreditar em Ad8a e Eva”! E outro® “Essa evolucado

mexeu com a minha cabega”. Qu “Depois disseo tudo., chego alé a duvidar
da exist8ncia de Deus!”.

Aldm disso, existe o falo de muitos estudanles ndo concordaren
com a ideia do howmem como animal. Eles parecem Ler uma visdo do homem
com um ser divino, gque estd a parte da natureza.

Essas e muitas ocutras concepgfes na verdade sdo discutidas muilo
superficialmente, e apesar, da boa intencao dos professares de tratar
Lemas pmlémicas-«para” poder ampliar a visao de mundo dos alunos. a
constatac3o que temos € gque conseguimos perceber essas CONCepcoes, mas
o que prec}sa ser feito para se poder v além dessa constalacgae de
nossa parte?

Notamos também, o0s alunos que percebem o gue o professor  quer

ouvir e respondem pas provas lendo em visla sal isfazé-lo, para Frao

levantarem polémica e para Lirarem boas nolas.

Ao percebermos essas situacoes, introduzimos um bexto nama prova
gue se referia ao exodo rural. O obijetivo maior era podermos dat a0
aluno element s de reflexido sobre a dificil vida no camnpo. AP0 a

leitura foram elaboradas questfes. Colocaremos aaui,. na tntegra, as



um problems que eu j3 conhego ha muilto tempo.”

Ao conversarmos com esse aluno fizemos inferdnmgias  sobre  quemnm
glege o governo. Quem ele realmente representa sendo as elites’ do
falarmos do poveo procuramos detectar por que ele achava o povo burro
e Llepnltamos esclarecer as deficiéncias economicas gue esle passa, a
qual n3o permite a todos, acesso a boas escolas e informagdes sobre
SRUS direitoé.

Se ele mudou seu modo de pensar nan sabemos, acreditamos que

dessa forma epudenos nos aproximar mais do aluno e pudemns Lentar em

outras iniervencﬁes cont inuar debatendo sobre outros assuntos. Ho
erttanto, mudar concepgies, realmenté nao parece ser um obijel ivo aque se
possa atingir facilmente e de imedialblo.

?eio falo de se senbirem inseguros, alguns %1unm§ dizem que a0
est 30 aprendendo hada com o curso de ciéncias e que nao se lembram das
coisas que Jja wviram. Para tranguiliza~los muitas vezes o professor
tenta estabelecer um winculo entre o gue eles estao estudande e algum
assunto gque tenha. passado na TV. Por exemplon, ma aluna estudava
genética e reclamava a dificuldade de entender o assunto. Citamos uma
novela gque passou na TV, onde é mocinha emprestou o tero péra LLm
gvulo Fecunaado de outra mulher. Imediatamente a aluna relacionou o0
assunto e se adiantou na explicaclo, sobre o direito de guem dever ra
criar o beb&, ji que a mie verdadeira, segundo ela, era a dque havia
fornecido 08 gens. Fooas iunlervencgoes cerlamente provocam um a1 0r

enlendimento sobre o assunto.

i

Ao  abrirmos espaco para o0 aluno perguntar e colocar SUAS
opinites, tanto no momenlo das provas Ccowo nas ar ientactes individuara
oy fias aulas pralicas, como noe case dos  conteddos com  enfoaues

spciais, aue de certa forma nao fazem parte do curviculo aoficial, pois



1130 estlo incluidos nos dos conteddos dos midulos, gstamons  dando

chance ao aluno de se expor sobre outros conteddos ndo abordados nos
médulos, que eles também Lem curiosidade, favorecendo assim  maior
interagio. Numa ~das entrevistaﬁ informais, um dos alupnos  formulou
algumas quéstﬁes“-muitn relevantes, mas chegou o desculpando pela
“amolag3o”. Diante. do nosso inleresse, ele perguntou “como  aqug uma
inlelectgal como A senhora pode.se interessar por um trabalha de  um

ignorante como eu?”. Citamos aqui algumas de suas queslies:

“Se uma cobra n3o venenosa se alimenta de outra
verenosa, como fica a sua situacdo em relagdo a oulra
devorada?” (j3 que a venenosa possul 0 veneno. a oulra
pohderia ser envenenada).

“Se a vacifia & fabricada para prolegio contra
MiCrFoOarganismos pargue a mesma conteém microorgantsmous™’

(conrcepecao de gue Lodo microorganismo faz mal & mande,

ideia muilo comum enlre os alunps).

tsse conteddo nio abordado no wmddulo, mas importante para o alunag
pode ser discul 1do, gradas_ 4 ahertura dada zo aluno alraves dos
cornleddos p?oposlos por nos, num trabalho em qué Ltentamos priorizac o
diélogq. Ao invés de verdades absolutas, preferimos conflitos.

Ppdemos nos perguntar: que relacgfo tém Lodos esses conteddos de
carater social 3 que 1os refer imes, com o ensing de ci@ncias®  Para

nos, nNao interessava apenas serguntar na prova sobre solos, como  as

e

rochas s de&ompﬁem ou quats us Lipos de solds gue—sxistem. Tinhamos
necessidade de ouvir do aluno suas proprias idéias, gqueriamos conhecé-
lao wmelhor e tentar um ensine mais critico. F parecia-nos que 3
abordagem dos assuntos a que nos referimos era um  caminho  para

atirgirmos nossos objet jivos.



Além disso, existiam e ainda exislem divergéncias 110 Pl opr v

grupo de professores de ciéncias, pois cada um Lem seu ponte de vista
e nem tudo € consenso quando assunlos polémicos sio tratados.

Essas medidas parecem ter cantribuf&e para uma mot ivacido  maior
dos alunos, pois a adrea de ciéncias é uma das mais procuradas por
eles. Parece que $30 ﬁnformadmg, aivavés de comentdrins de seus
colegas, que esta matéria & facil e gue s professores gostam  dJde
explicar.

Entdo, apesar das resisténcias em aceitar um novo conteudo

polémico ou nao, a escola parece contribuir para Liim ma i or
desenvolvimento intelectual nos alunos. Essas concepgies apresentadas

refletem em grande parte a nossa sociedade e os valores nela
encontrados. Pelas ideias apresentadas percebemos que rno processo  de
construgio do conhecimento, a cultura que lrazem os alunos, qAuase Naa
¢ substituida por outra, no ﬁago, (o} canhecimen£0 cientifico, pois eles
explicam o mundo pelos seus cunhecimenios de senso-comum. ASSin mesmo
achamos que wvale é_pena esclarecer ao alune o conhecimento crent {fFico
existente. Sobre o que cada aluno vai farzer com estle conhecimento nao
temos controle ¢ consideramos que esta € uma guest3p deg ralurera

ressoal.

3.3.2) No¢tes importantes para a vis3o sobre a escola

A pesquisa elnografica possibilita o estudo do cotidiano escolar.

Este @ “"fundamental para se compreender como a escola desempenha o seuy

papel socializador, seja na transmissfo dos conteddos académicos, =eis
na veiculacio das crengas e valores que aparecen nas agoes.,
interagoes, nas rotinas e nas relagdes sociais que caracter izam o

cotidiano da experiéncia escolar” (André, 1987, p.39).



pergunt as

opinido

fnexo V1.

&

respostas de um dos alunos, pois glas parecem reflel ir a

de varios estudantes do CEES. O lexlo & as auesties estio nao

3 lfis PESSOAS que abandonam o campg para irem para a

cidade, conseguem melhborar suas vidas? Por qui?

R: “Algumas. Poraue as cidades oferecem empregos £m

inddstrias onde 30 pagos salarios ¢ aqueles que Foyoem

bem sucedidos, melhorarao sua vida social e terio mais
: I3

seguranca.

b)Y WVocé conseguiria imaginar uma solucido pratica pata

resolver o problema dos peaguenos agr icultores e ewvsiar
o éxodo rural?'

R “Sim! Basta apotar o pequena agriculbor, dando-lhe
terra & magquinas para plantar, ndo cobrar allas laxas
de jﬁros. levar mais beneficios para o campo  comodl
hospitais, universidades, stc.”

Opinidos

1. Os _ﬁmericanos, portugueses e ate mesmo s
brasileiros consideram nosso povo vagabundo. Qual sua
opiﬂiﬁo‘a respeito disso?

R: “Fu acho que o brasileiro & um pouco acomodado.

Quer tudo fdcil e que Ludo caia do céu, tem tudo para
viver hem, & vive rné1, =3 quer Gt malandro demai s

Para dizer a wverdade no Brasil tanteo g governo como o
povo todos sio burros.”

2. O fato de ter lido o texto e ter reflelido sobre os
problemas ds agricultura brasileira mudou seu modo de
pensar? For que?

R: “N3c mudou med modo de pensar, porgque esse &



NpgBes da psicologia, nesse estudo, nos possihilitaram enwergar

ainda mais, outras peculiaridades que a escola apresenta no trabalho
docente. Neese olhar para a escola com ﬂroFund;dade o professor -
pesquisador inclui taﬁbém, principalmente a maneira Ccomo S Processa
a incorporagao dos coﬁte&dos académicos.

Muitas vezes, apesar de todos os esforcos dos educadores percebe-
se o quapn dificil @ conseguir ensinar alago a determinado aluno. Os
professores comparam o desempenho destle ou dagquele aluno e pensam o

que podem_se basewar as dificuldades daquele que fica com a nota abaixo
da médiaf Ltevantam hipdteses sobre as suas condicbes de vida na
infancia como privagoies de comida ou de afeto, violéncias sofridas,
“ete., que Seréamvcoﬁo_blﬁqueias a aprendizagem.

.Notamos que‘*aduilos que Lém problemas de escolaridade e Lém wm
desempenho abaixo da média, geralmenle possuem uma vida normal e bom
desempenho em suas atividades bro#issiomaisf independente de sua vida
académica. Por qué”?

Outras quest ies 3o levantadas pelo professor-pesquisadors existe
um periodo que seja ot imo para o desenvolvimento dessa consciéncia? Se
esse periodo for ultrapassado, havera maneiras ondeg ge POssa
deﬁenvalver plenamenle essa consciéncia™ Sera que o adulto em +tase de

’,

escolarizagdo Jjda passou por esse perlodo Tt imo” e pouco se pode
fazer”
Guest des como estas certamente farzrem parte de duvidas de

profesgsores que lecionam em esrnlas suplel ivas.

Nas leituras de Vygolsky encontramos muitas fontes sohre o

desenvolvimento da crianca, mas guase nada sobre o adullo em fase de

escolarizacio.

“Aguilo gue uma crianca e capaz de fazer com s ajuda de
alguem hoje, ela conseguira fazer sozinha amanhi. E
Como se D processo de desenvolvimenlo progredisse mals



: lentamente que o processo de aprendizadoyr o aprendizado
desperta processos de desenvolvimenlo que, ans pouros,
vin tornar—-se parle das fungdes psicoldgicas
consol idadas do individuo” (Dliveira, 1993, p.sd),

Mas as questies prevalecem? Pode o adullo que n3o se desenvolwen
plenamente em sua inf8ncia em relacio 4 sua escolaridade. conseguir um
sallo qpadétativo nesta elapa de sua vida?

Gual a diferenga enire criancas com problemas de aprendizagem &
adultos_ tambem com probiemas, levando—-se em canta a idéia de Vugolsky
de " que a aprendizagem'cohtribui para o desenvolvimento? 0s  praoblemas

existenles nio seriam de aprendizagem, independentemente dos adullos
Lerem ido a escola ou nag?

As quesilies s8o muitas e as maneiras de inlerpreld~las também. €
certo aque niAc podemas analisa~las de forma simplisia  ao guer o
respﬂﬂdéwlas. £ preciso aprofundar essas questies. Também as relacies
entre enéinu—aprendizagem e desenvolvimento ndo s3o simples. Segundo

Vugolsky (1988)

“Exisle uma dependéncia reciproca. extremamenlie compiexa e
dindmica, entre o processo de desenvolvimento e o da
aprendizagem, dependéncia que nio pode ser explicada por ums
dnica fdrmula especulal iva apriorfislica” (p 116).

& aprendizagem nao ‘deve ser tralads simplesmenle como uma fFor ma
de aquisicao de conteudos aos alunos. Originalmenle Vygolsky usou o

I

“termo - russo “obuchenie’

s ’r

aue significa algo como “processo de ensino-
aprendizagem”, incluindo sempre aguele que aprende, agduele gque ensina
e a rela¢3o entre as pessoas.” (Oliveira, 1993, p.57). Traduzido para
o inglés, ora € vislo como ensing, ora como aprendizagemn. Com FS&0
corremos o risco de banalizar as informactes distorcendo as teorias

confarme contruiu o aulor,



Para VUygolsky, 3 aprendizagem contrihbui para o desenvolvimento,

ou seja, gquanto mats a crianga aprehde @ais ela consegue desenvolver -~
se intelectualmente. Entenda-se por desenvolvimento = at eng ao
deliberada, a memdria ldgica,.abSLracﬁo, capacidade de comparar e
diferenciar e por aprendizagem, um resultado desejavel, atraves da
intervengio (demonstracies, fornecimento de pistas, assisténcia,
instrugdes) de outras pessoas no caso da escola - praofessores ¢
alunos, como um processo pedagégico privilegiado (Oliveira, 1993).

Como ficaw 0% adultos que ndo foram escolar irados paras 2 Sp oA
considerada adeguada? -

No caso desses adultos, certamente ocorreu aprendizagem nas

relagoes de trabalho, famiiia g lazer. E guanda esées adultos «8m para
a escola., além da sistemal izagdo e aprofundamento dos conceilos aue
eles ja tLrazem, provavelmenle ocorre um maior desenvolvimento.

Um fato observade por Vygolsky € que o homem vivencia varias
coisas sem eslar consciente. Quando nascemos, Jé entramons num  mundo
jetrado, cercado por varias informagdes. Cada produlo feito pelo homen
e fruto de muito trabalho intelectual.

Conforme ckescemas aprendemos a falar a mesma lingua de nossos
pares. Sobre as pa1avrés que usamos quando criangas, muilas venes, naon
sabemos o ééu signtficado € duranite toda nossa vida esse significado
gevolue.,

Em algumas de nossas obserwvagles pudemos constatar que 8 escola
contribue para esca ampliacio do siagnificado das palavrias. g muilo
= oMU ‘ouyirmos, “mas que inleressanle, eu NMunca pare) para  pensar
nisso, .apesar de conviver com isso’” ou “Ak! eﬁ Vioisso na TY e ndo
entendi, agora ficou claro para mim!”. Isso evidencia que a escola
pode coﬁlribuir na siﬁtgmatlzécﬁm doe conhecimentos & ampliacio da
vigﬁo ‘de mundo dos aldnoﬁ. Mela sio provorcadas siluacdes que geram o

‘movimento do aluno num processo de conlinuidade e ruptura.



Percebemos tambeém nos alunos concepodes que vamos  chamar de

espontaneas. Eslas concepedes t8m a corolacio de idéras  que Foram
elaboradas baseadas em'interacﬁes na yivéﬂcia do aluno no meta, sem a
interferéncia da escola ou de um saber sistematizado. E, muilas veres,
a escola pode tambem acentuid~-las.

Como afirma Vygotsky, o conceitos esponlineos ¢ nao espontineos
ge' influenciam e se relacionam, enido guantio mais amplo um conceillbo
“ficar, mais BDS‘ afastamos do inicio da formacio desse conceito. &
importantie ,regsaﬁigr que épesav de ser incoarporadoao, 0 conceilo
espontdneo (inmtcial?l nic deixa de existir. Quando nos Vemos  em
siluagies novas, muitas vezes recorremns a esses conceilns mars
simples.

Um egemp!m qu@.talvez passa ilustrar o que afirmamns acima B que
quarndo se ensina aos alunos do CEES-Unicame, que os insetos mudam  de
carapaca para poderem crescer e depois mosiramos a eles a carapaga da
cigarra, @a maioria responde: “Ah! Mas isso acmn{@ce porque a Cigutra
canta tanto aue érrebemté”.'Eleg respondem usando O SR80 COmMU, O que
‘aprenderam ainda guando griancaﬂ.

£ claro gque se pode dizer que o conceito cientifico nio foi  bem
traba}ﬁadﬂ, mas € importante tambeém levantar outra guestdo. Percebemos
que quanto ‘mais 0s professores parlem do concreto, mais nes alunonsg
ampliam o0s seus conceilos. Conforme Vygolsky afirma  “no caso de
adullos, o processo de memor izacio mediada esta 30 complelamente
desenvolvido qrier oCorre ‘mesmo f1a Ausencia de auxiliares exiernos
especiais” (1989, p.36) .mas observamos gque os adultos em fase de
escolarizag3o necessilam na maioria das vezes dessa mediagaon.

Qutro exemplo, gque percebemos de gque 60s alunos recorrem  a
conceitos espontanepgs. €  quando se faz um terrario {(ague ¢ planlar

pequUenos vegaetais num vidro transparente completamente fechado. Com



terra, égda e ar) e e perguiitado a eles se a planta val sohreviver .
Guase todos respondem que “ni3o. porgue a planta var ficar sufocada’”.
Nesse momento do curso, ia foi Lrabalhado com os alunos a nogac  de
Fopgssfntese, e mesmo tendo sido informados que € o proprino wvegelal
que produz © OxXigenio, reacorrem a concei@ns espontinens para explical
éua SUPOSiCA0. Interessante gque mesmo pessoas com  um fnivel e
escolarizacan ma ior, acabam recorrendo a explicagies qiier frac EE
éienti?icas.

Neste senblido, Vygotl sity esclafece‘que na crianca o0s conceilos
espont aneas 530 ascendentes, ou seja, 80 forcar sua tradetdr ia, abrem

caminho para um conceilo mais elaborado ou cient ifico, criando assim.

condicdes Para = férma;ﬁo de uma estrulura necessar ia para a evolugio
de aspectos mais pr{mitivos e eléementares de um conceito, dando a ele
COrpo e vitalidade. Mas us conceilns cientificos, P Or Lerem  um
desenvolvimento descendente dos espontaneos, e ambos se 1l e -
‘relacionarem, mui!aa veres 0s ﬁiént(ficua valiam as suas raizes e 8¢
explicacdes para determinados fatos sao baseadas em conceitos
espont dneos, como € o . caso da tervario.

Segundo Vygotsky, uma das fases mais importante na trajetdria da
formagao de conceitaos e o chesmado pensamento  por complesos.
Encontramos ‘este tipold@ pensamento em alguns casos dos adultos em
fase de escolarizac8o. “Em um complexo, os obietos isolados associam-
se na menle da crianga nao apenas devido as impresstes subjelivas da
Cﬁianca, mas tambeém devido a3s relacdes que de falo existem entre esses
obijetos. Trata-se de uma nova aquisi¢Bo, wna passagem para um  nivel
muitd mais elevado” (Vygotsky, 1993, p.52-33).

0 pen;aﬁentmcwor‘cwmplexos_poﬁsui idéeias coerentes e obietivas,
apesar de serem diferentes se compar adas a um  pensamento  mars

elaborado, pois essas idéias nio dependem de ligaclies abstralas e

ldgicas, mas sim de ligacfes concretas e facltuais.



Mo Brsino de adultos ochservamos que nA0 S30 AapPeras as CEPangas

que Lem pensamentios por complexos. £ certo que essa farms de  pensar
acontece com adullos em fase de escolarizacio e & importante 1ermos
i580 clarp, para podermos, inclusive, seguirmos a  mesma Tinha dJde
pensamento do aluno. .

Numa entrevista com uma aluna, que tinha dificuldades em entender
COmo ée calculava a:ve¥mcidade de um corpo, num exercicio  oide  @ra
preciso transformar as horas em segundos, perguntamos 3 ela gquantos
'Segdndos tinha uina hera, ¢ ela respondey gue nan sabia. L.oogo em
seguida pergunlamos se ela achawva que.era um rdmero grande ou pegueno
e a resposta foi: “Deve ser um puUmero pequeno, POISs O segundo  passa

;Ir‘

t30 rdpidot”.

Como acontece com as criancas, s adultos cont inuvam passando por
UM ProOcesso dg FoFmatﬁp de céuceitos e a cada dia ampliam mais ainda =a
sua visio ge mundo, através das inudmeras generalizacies gue vao sendo
feitag, seja na escola ou em oulras relactes.

Acreditamos gque ao preslarhos mais alencdo na forwa de pensamento
dos alunos e ficarmos mais alentos como acorterem 0s  pProcessos
cognitivos, talvez possamos interferir na construgio de oves
conhecimentos criando uma base para generalizacoes posteriores.

Eséas bbservacﬁes relatadas e analisadas sob as idéias de L .S.
Vygolsky, ajudaram a Locar em quesldes importantes do ponto de wvista
do. ensin0*aprehdizagem‘ de adultos. Mas, ha aiﬁda muito a ser
invest igado @ aprofundado & cerbtamente ac pequUenas conclusies

encontradas neste trabalho servirdo para estudos posteriores.

3.3.3 - Limites observados no trabalho com os mddulos

0Os modulos de ciéncias contém essencialmente {odo o programa



trabalhado ta seqgunda fase . do primeiro grau, em escolas nao

suplet ivas. ﬂpeggr "da origem comportamentalista ohservada 1o
material, por exemplo, em relacSo & 8nfase dada aos ohielivos, o6
Lextos fogem pouco do usual, estando sujeitos.és mesmas Crilicas  gue
coﬁumeﬂte se fazem aos livrus diddticos: conleddos nem  sempre
reievaﬂteé para os estudantes, geralmente fragmentados e apresentados
de For‘r.na.basf.anl.e abstrata (Almeida et al., 1‘?‘??)..

Aleém disso, os conleddos nio sdo aprofundados. o aue leva o aluno
a decora-los, ja que enlendé-los € dificil. Um exemplo disso, sio o©s
modulos ‘de gquimica que 93?99@ grande esforca, tanto por parte dos
aMnos, que precisam. esludar esse assunlo, como por parte dJdos
professores que precisam ensina-los. Considerada a parie mais difictl
do curso de ciéncias, pelo grupo de professores e par muitos alunos, a
quimica  encontrada nos modulos ¢ extremamente fora da realidade do
alumo, pois s8o poucas as relagles com o seu dia-a-dia.

Nos médulos haseados essencialmente em ohiel ivos comportamentars
que indicam uma desejada mudahca'de comporlamento, € dada priroridade a
definigio de qonceitoa. e égm privileéiadaﬁ agnes que poden Set
observadas e medidas nos alumos. Na e¢laboracio desses objistivos,
verbos como compreender ou entender, ndo sdo usados, pois ndo  poden
ser obaerQadﬁS, de acordo com a Leoria comportamentalista.

ldéias comportamenta]istas tiveram grande tmpacto na psicologra e
na drea de educaclo , em paises como a Rissia e 0s Estados Unidos. O
vinculo tedrico dos midulos usados no CEES—-Unicamp vem do hehavior 1smo
nqrte-americanm, fundamentado wnas idéias de B.F.Skinner, cufas
pressuposicoes sustentam que s0 fatos observdveis e medidos merecen
ser Lrabalhados.

Ao se dar énfase a.dEFiﬂiCBES é classificacdes, como por exempla,

“Quais s30 as partes de uma flor”, e nio considerarem as fungies & O



FRER}

funcionamento das coisas, deixa-se de lado conleldos quase sempre mais
relevantes. As respostas fechadas presentes Nos exercicios e provas
podem dar apareéncia correbtas & dai decorrer maior seguranca pPara a
a]uno,.que também pode considerar esse esludo mais facil.

Jodo C. de Palma Filho, um dos autores dos modulos de ciencras e
que inclusive acompanhou todo o processo de monlagem do curso no DEES
dﬁd estado de Sio Péuio, em énlfevista citada snlieriormente, ad i o
que a3 escolha da metodologia dos Cenlros de Ensineo Supletivo, vero do
Ministédrio da Educagio e Cultura e “tinbha uma fuﬁdampn{auﬁo
psicoloegica fortemente skinneriana, i sigtema bem
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comportamentalista”™. Para o Lrabalho de confeccd6 dos modulos o MEC

sugeriu  uma leitura "baseada em T. Nagel et.al (1974}, em seu livro
“Ensine para competéncia”.

Nesse livro nota—-se de forma hem clara ] sistema
comportamentalista. € um manual sobre o ersino individualizado, ande
se fazem observacies de como se deve elaborar phietivos bem definidos
e comunica-los abertamEﬁte aos alunos., HNas avaliagdes exisle, ent re
opultras coisas, uma idéia favordvel de se abolir nolas e series e
tambeém uma diccussdo sobre o lempo gque deve ser dado so aluno para as
atividades conforme suas necessidades.

Segundé- Palma a leitura desse livro foi feita, pelos professores
contratados para a &cn?ecc&c dos modulos, mas ficou a criterio de cada
autor a produclo do material. Por exempla, nos madulos de  ci16ncias

foram éutores diferentes que escreveram 0%. conteldos e hirologia,
qufmitg e fisica. Esse falo propiciou uma 9rande fragmeniacio desies
con[eddog.‘ Nola-se. por exemplo, que ao acabar a parte sobre o corpo
humano no médulo 14, inicia-se no mddulo 15 o conleddo de quimica, due
aborda primeiramente os dtomos. Essa fragmentacdo também acontece na

escola regular, porém aparentemenie com menos impaclo.
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A manulencio nos midulos da.sequémcia dos conteudos uasupimente
trabalhados em qualro séries na escola comum, numa estrulura em que o
aluno v& 1todo o conleddo de uma ,6i5cip1iua sequencialment o, Como
acontece no CEES-Unicamp, deve ccniribuir para o percepcsdo da
fragmentacido.

Em ciéncias varios alunos percebem nilidamente a mudanga brusca
de um assunto para oublro e reclaman por nbo conseguirem faver relacdo
entre os dois conteuddos.

A& fragmentaclo & originada também na propria  formacio dos

i

docentes. Geralmente formados em biologia, os professores de ci&ncias
sentem-se desconforlados ao terem que ensinar conteidos que murlas

vezes nao aprenderam nos Seug-cﬁrﬁoﬁ_de graduacao.

Uma critica que Palma faz hoje ao ensino comgortameﬁta} e nNdo ao
ensing iﬂdividualizado ~ pPOis efe acredila ser este ull imo ums ot ima
opc3o para os trabalhadores de Lurnos - & que at ideias que o malerial
modular ppde passar, em geral, segundo ele podem bitolar o aluno "tira
sua corialividade e pmqe pPASSar a imagem que aqui&o e Ludo que exisle.
Al ele encontrou Lodas as respostas e os tesles aplicados i@vam )
iﬁsu. que existe so um tipo de resposta. Esse tipo de ensine limitou
muito & acabou induzindo as pessoas 3 acharem que tudao bem resposta, e
uma reépdsté sd! Isso dificulia o Lraba}hm em faculdade., por exemplo
numa discussao. O universo das pessoas acaba ficaédo lTimiladea., ¥ um
culte é'eFiciéncia.”

Essa ldgica de éue 50 exisle uma resposta certa, contribui pata
uma perda de visio do todq. O pensamento fragmentado pode nos  Lornoar
alfenados impossibilitando-nos uma vis3o de mundo mais completa.

Ouiro exemplo da Fkagmentacﬁm.que os modulos comportam € quando
05. alunos aprendem as fungies dos gistemas que Fformam o corpo humano.

Por exemplo, normalmente ndo fica a idéia de gue 0% sistemas s30
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interligados, ou seja, 0 aparelho respiraldrio serve para lrocar O das
carbfnico pelo oxigénio, que sera levado pelo aparelho  circulatdrin,
atraves do sangue impulsionado pelo coracio, alé as ceélulas. O aloann
fica com a idéia de que os sistemas Lém funcies distintas @ nao se
re}acionam.

Aleéem disso, 0s mddulos apresentam outros problemas e, em varios
CAsS0S, podem suger ir goulras ideéias aos  alunos. Para evemplificar
citaremos um exemplo dé uma aluna que estudava o midulo seis de
CciBncias. Na sua leitura ficou com algumas duavidas e ate encontrou uma
contradi¢ao: e levou as seguinies qﬁegtﬁes para 05 professores

regsponderems

“4~ Foram conslruidos dois hemisferins de meio metro de
drametra, édaptadws unm  ao outro, eles formaram wuma
esfera oca, pertfeitamente fechada, Junt ou 05
hemisferios e extraiu o ar da esfera. Como esse ar Foo
extraido?

2- Se a . pressac atmosferica  foi demonstrada pels
primeira wvez ~em 1854 por Otto wvon Guer iche. CcOomo A
bardmetro apaveiho para medivr o mesmo foi construrdo em
1643, por Torricelli?

3~ Como inberprelar expressoes como 1 om/Hg?

4— 0 gue sA0: siflo, pipelas, all imetros?”

Notamos que fra segunda questdo a aluna apornta tima POSSEwel
conlradicio, presente entre o ano da eprimeira demonslracio da Oressno
atmosferica (18%4),. sendo que em 14643 ja havia si1do construido o
Vbarametrm (aparelhg usado para medir a pressio atmosiéricad.

Fgesas questoes entre tantas oulras observacdes junto aos alunos,



FICERE:

nos masiram, que o midula Lrar tnFormac6é5 incomplietas e superficiatyg,
Baseado somente em datas e nomes., a histaoria encontrada nos moédulos &
aquela &m que sio frisadas walgumas descobertas por cerebr o
i tuminados, forma muito parecida com a gque enconlramos  em  oublt os
manuais didat icos.

Esee Lipo de Qanque rnos da idéia de uma historia rrertsl e oa G T
muita relagdo com a histéria da humanidade que & cheia de conliadicbes
e @qu{vocos, parecendo que estamos no Fim da hisldria e que pada va
sgr modificado, ludo ficara como estd! Isto cai em contradic3c com o
quelacontece na sociedade onde a todo momento acontecem fovas avanicos
cientificos ou mesmo mudangas poiiiicaﬁ grandes, Mas a visao estalira
dos mddulos continua e & Draﬁiso alertar DS.Q]UHDS patra o falo de que

10 mament o ent que estamos vivendo se desenrola um peaqueno pedago il a

histdria da humanidade.

' 3.3.4) Equivocos e ddvidas no trabalho pedagdgico nas ciéneias no

CEES~Unicamp_

Nﬁq consideraremos a palavra equivooo como sindnimo de erro,
reste Ltrabalho. E€la tlerd a conotagio de .uma teplat iva gue  nio
alcangou um. fim watisfatorio, «que acabou n3o surtindon o efeitn
degeJadp.

Entre as wmudangas que fizemos, destacam~se a modifiracio das
avaliagfes, as atividades de laboralédrio e a inlroduacio de {exios, com
a2 pregcupacio de inle#?érir fros conteddos dos médulos propostos  pela
eéco]a.

O0s motivos mais importantes para essas modificagies, COma ja
dissemos, eram lornar o aluno mais critico e diminuir 3 B AR
provocada, segundo a concepgan dos professores, pelo IS 410

individualizado.



Sent famos a necessidade de um proielo da egscola, o qual e

interesses e objetivos fossem compartiihados por todos os profesasares,
Mas como a elaboracio desse projelo levaria muilo tempo, e sabendo qus
~S€  num grupo de qualro professores que campoem a area, o trabalho e
dificil, pmié exige Qma grande dose de demucracia, quanio Ltempn  r&a
demandar ia ;m trabaiha com guarenta professores?

Além dissou, a angustia era grande, pois, por wn lado os  modulos
eram rejeitados e, por outro, acreditavamos em nosse trabalhn  como

professora f percebiamos muitla coisa a ser ferla.

Notamos durante  a pesquisa, gue um dos eguivocos comel 1dos Fere
Lentarmos passar a nossa propria visdn, aquela que considerdvamos como
“politicamente correta”. Guando.cclocamms rum Unico texwlo, essa visio
gohre um  delerminado assunto, n3o estamos sendo crilicos.  FEaotamos
impondo a0s alunos apenas uma forma de pensar ., sSem ievar 2 1
consideragan as concepeoes dos alunos e sem forncecer-lhes elemenioo
para que eles possam decidir por si mesmos.

Poy gxemplo, no modulo vinte e dois que trala sobre erHergta,
contendo  principalmente informacdes sobre o Trabalhno, Formas de
Fnergia, .Alavancas L) eta., naon ha nenhuma menc 3o sabr e Frieragra
Nuclear. Prepcupados com 3 auséncia desie conleddo. frzemos uma Proaova
que contiuhé t1m texio informat ivo sobre como se d3 a producac e
enérgia nuclear e a sua utilizacl3o pelos militares na fabricacio e
bombas al6micas. £ importante que os alunos tenham irtormagdes sohbre
esse  uso da energia, mas apresenlada de forma isolada como Fizemos. a
informagao corre 0 Fisco de Ser panfleldaria. E. nest e raso,
dificilmente ajudara a modificar a maneira de pensar dos alunos, pora
egstamos discul indo apenas uma visio,

OQutro exemplo gue pudemos constatar na prova sobre og aliment os,

e que nma ansia de trabalharmos conteddos com enfouaques sacigs, & @m



muila reflexi3o de nosss parte. fizemos relacgies com a2 fome gue assola

0 pais e o desenvolvimento menltal. Aparentemente consegquinng  ale
algumas discussaes inleressanbes, onde os alunns pareciam peroeher aue
a Fomé lnﬁo era um problema individual 2 sim que faz parle de um
conjunto de problemas politicos, sociais e ideolegicos,. Mas, detendo-
HOs UM POUCO mMAais no que ocorre com o0s alunos, percebemos durante  a
pesauisa que varios deles acabam saindo com uma idéra equivocada. aue
nesse caso generaliza 'todos os individuos. € 0 caso da resposta dada

a uma pergunta da prova, que gquest ionava sohre as PEOVARVEI S
consequéncias para criangas que Mo sao bem alimentadas oo geriodo
geslacional. A resposta foi a seguinte: 7 Serdo criancas anemivas,
desanimadas e fuluramente sem proveilo escolar e no trabalho.’”

Guaﬂqo nas deparamos com muilas respostas desse tipn, lembramos
de rcomeo essa ideéia foi incorporada no discurso dos educadores &
difundida até hoje, Just!ficaﬁda 0 fracasso da escoia, em lidar com as
classes populares, Lratandeo a educacio somente como um caso de sadde .
Percebemos Gie estavamus passando essa CONCERCAan urti tater al EXaRs
alunos, sendo qQue varios ja haviam passado por necessidades e fome, €
o entanto estavam estudando e Lrabalhande. 0s alunos fazem parte. de
certa forma, - de uma historia de resisl&ncra_quemnéa enconlramos em
tedricos coﬁo H., Giroux ou M. Apple. Ao ocuvirmos essas respostas dum
alunos, contradildrias com as suas histdrias de vida, percebemos aque
Lalvezr eles respondessem as provas (e acorde com 3 vorlade dos
profegﬁorﬂﬁ ¢ nao de acordo com o gque eles achavam realmentea.

Alguns Liros de perguntas podem dar mals informagdes a gquem eota

respondendo, do  que as resposbas dardo a guem esta perguntando. O
me lhor , Provas gque enfatizam determinados assuntos poden v )ar L A
expectat 1va fos alunops, gue poderio responder as guesties conforme o

professor quer e nao segundo o gue eles realmenle pensam.



Teso. talver aconlegs por varias razoes. Uma delas @ gue esasen

espacos “abertos’” nas provas, para gue 05 alunos PoOSSam se ewpressar,
est 3o sob o olhar do professor,. pois @ 2le guem decide 2 nota o esta @
imhartante pPara  que o0s alunos consigam seguir  para oubras  eltapas
dentro da escola, para ao final conseguivrem seu diploma.

Um outreo exemplo observado por nds foi numa pergunta sohre
evolugao. Como os alunos Ja haviam 1ido sobre este assunto no moedulo,
na prova tenlamos relacionar a Leoria da evelugde gcom a possibilidade
de wvida em outro planeta. Nela era pedido a opintdgo do aluno  sobre
essa poésibiiidade. Um aluno respondeu que nﬁo_acreditava que i 550

fosse possivel, ou seja, a exisléncia de vida em outros planetas. Como

ele € um rapaz jovem e bem inFormado; perguntamos infarmalmentie depors
da prova, s¢  realmente ele achava agutilo. E ele respondeu T iy
professoral Eu acredito em ser de outro planela, mas se &u respondesse
o que eu achava realmente, vocds iam me achar louro, e ai £y nNio gaehn
nota.”

Pesga forma Ffica claro gue 3o se mudnu em guaze nada A forma
autoritaria da awglia&ﬁo; Agqui o professor continua dono do saher & ¢
ele quem decide o due deve ser “cobrado”’, o que deve e o0 aue nio deve
ser  valorizado. Sem desvendar toda a carga Cuitura] e tdenligica  gug
Lraz a avaiiacﬁa, percebemms que o trabalho feito pela area de
Ciéﬁciaé foi limitado, pois  ap madificarmos somernt e alauns
proced;mentos, a avaliac8o foi tratada como algo neulro, sem levar em

conta toda & relacho de poder aue ela subenlende.

g possivel vermos nos trabalhos de Crooks (19880 uma  analise

Lécnica e nao .tdeuidgica_da avaliacio, semelhante as r¢eformas nas
provas dos professores de Ciéncias do CEES. 0 aue fot feito fou
somenle modificar algumas técnicas, colocando pergunias dissertat ruvas,

menns testes, mais PSPAGOS para as opinides dos alunos. 3] NNy



analise da avaliag3o levando em conta somenle os aspeclos Lecrnicos,
como por exemplo, o Lipo de quesides, ¢ muito fdacil de ser feita. mas
55 fica na aparéncia do fenomeno. A énfase € dads somenle na awvallagio
como produlo. € preciso aprofundar a discussSo e ver o que estad [=NeT
trds da avaliacho .

O Fa?o ¢ que 3o se Lentar fazer provas supost ament e abertas,
baseadas em ﬂuﬁﬁbﬁ pressupostos, foi esqguecida Ltoda a carga ideologica
que envolve a avaliagao é que mesmo com boas intengdes em melhar ar )
PASinG, o aluno ndo pensa conforme planejanos ou conforme as MOS5as
cabegas, ele inlerage de formas diferentes de acordo com 03 seus
pressupostos, sua histdria de vida e as relagles socials vivenciadas,
_Mas al Ltentaliva de mudancas, pelo mepos mostrou que 0 alufn  POSSU I
mecanismos de respostas var iados e que diasntle de uma provsa CmEnos
auloritaria, pdde respbnder G quUe gqueremnos ouvir, sem  modifioar A
5uas_¢oncepcﬁeg.

Se ndo formos perspicazes na analise das respostas podemos direr
Simplesmenie que o aluno aprendeu o conteudo, POIS tespoideu
“cert inho” as perguntas da prova. Mas com a pesquisa qualilativa coms
carater etnoarafico pudemnos modificar Nossa percepgan, pPots
vivenciamos a realidade de forma mais abrangente e pudemos acompanbar
de muilo pértm aﬁ_re}acﬁeé envolvidas, inclusive farendn parte delas.
Aléem disso, se consideramos o aluno apenas cComo  um  receplor of e
informagdes, onde qualguer di%tu;SG deva “Ffazer a sua cabeca’”. farendo
com  que  ele ncorpore Ludo o gque for dito, sem nenhuma resisl@ncia,

nd30 estamos sendo criticos & nem agindo diatel yeamenlie, por maie Qe

acredilemos no trabalho gue estlamos fazendo. Concluindo, a Forma Jde
eRCArarmos as respostas que 0% alunos aos  ddo  nas PEOVAS., deoe

considerar que eles interagem de formas diferentes podendo o ar

mecanisemos de resisléncia as diversas siluagoes.
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£ fn{erQSEQHte saui feséa}tarmng as teor tes de reptoducio
en%atizadaﬁ par ledricos como Bourdieu & Passeron (1982 Fases
tédricog élerlaram para o falo de gue a escola reproduz o sociedade e
Classeg e mostraram os mecanismos de dominagdo utilizados nas relacoss
spcinis dentro da escola. Fssas teorias, critico-repradul ivistas, aue
muilo esclareceram sobre a visio de dominac3o Ffazem parte de um
conjunto de idéias sobre a escola, mas com certera nio eQiden61am tudo
que ali ocorre.

Se agqui foéssemns énaliéar a avaliacio somente pelao aspeclo pars
o qual as tearias critlico-reprodutivistas a}ertah estar ifamos tendp uma
visdo fragmentada. Segundo Giroux (1983) é preciso analisar a escola
ni3o apenas alraves de seus mecanismos de domina¢da, mas Lambem
desvelar como  tais mecanismos se processam alraves das experi@ncias
.vivenciradas pelos alunosT_Esga Forma de anaglise permite gue educador es
encarem a escola como algo dindmico e em moviﬁénLD, “em oulras
pa]avras, a escolarigac%m deve ser anat isada como um Processo oa
sociedade, em que diferentes grupos sociais acetbtam e Lambém rejeitam
as mediagies complexas da cullura, do conhecimento e dno poder gue dio
forma e significado ao.processo de‘escwlar!zaaﬁe,” (Grroux, 19832, [E.
B?).

Mesmo ‘carregaéag de boas intencies e aﬁagar dos eULlvOCos
eﬁcoutrados, e dabvio que as modj?icacﬁes mas provas cornterihuiram para
reforgar a ideéia, aue naoné qualquer Ltrabalho pedagdgice +eito na
‘escola,. que resolve as problemas ali encontradas.

Um  dos problemas por nis detectados referia~se a0 conleddo.

Acreditavamos e acredilamos que no ensino dé ciencias, o conteddo
cientifico deva estar estritamente ligado com outros conleudos que
abordem guestifes sociats. Os médulos possuiam sob o #mosso ponto de

vieta ‘'um conteddo neulvo, arido, sem implicacdes com a vida das



PESGOIES . Preocupados Com o ouwm ensing mais critico, achavamoas que o o

conteddo dos modulos Pao era satisfatdrio para alingir esse objel v,

.

Comao out}o exemplo citamos, s explicacio de goe uma fossa  deva
ter gquinze metros de distdncia do pogo de onde se utilirza 3 dgqua para
‘beber , cozinhar, eto. FEYS, consideramos ) explicacau o maddal o
satisfatoria, pois nao ha esclarecimento da causa de muilas pessoas
nac  terem dgua eﬂnahada, ou dna lnujabi!idade dae pessoas pPOSSUir em um
terrenu grande para a coﬁstrucﬁo da fossa nessa. disténcia. Frido

resolvemos perguniar aos alunos durante as avaliacdes, porague muilas

pPESE0as ndo tinham dgua encanada e esgoto, mesmo vivendo na cidader ou
se existia alguma relagan enlre pohreza e verminose.

Era preciso contestar aguilo ague estava escrilo nos midulos. E &
claro gque havia e.ainda ha divergéncias entre os professores da area
de ciéﬂcia%. Numa aiscugsﬁo sobre conteddo, gue aconteceu durante a
élabarac%o de uma prova, houve discordancia sobre a questio da
distdncia entre a fossa e.o poco onde se Fizeram relacies com questdes
s0Ciais. Um dos argumentos ulilizados era o de aue pho  hawver ia
relevéncial em disculir esse assunto com alunos que cerbtamente nio
tinham esse problema, outrms acharam que era fiecessaria a discussio.,
Isto e muitc interessante nuﬁ grupo, pois alraves das divergencias @
qug. G e exeréita'm poder argumentalivo e. com cpfteza. tndos CF RGO am,
terminando~se a discussio com a decisio da maioria.

Aldm do con(eddo..qu@ o6 modulos apresentavam, a0 nasso Lt
contendo él?éncios sobre determinados assunios, o curriculo ocultbo
ﬁambém pode ser observado em vartas at itudes dos protessores. Estas
=pcdem representar o lado reprodutivo da escola? a obediéncia, o
respeito .as Fearas, ans “ggperioreg” g a hierarguia. Por  exemplo.
durante a correg¢io das provas alaguns comentarios que o professor far

sobre determinados desempenhos dos alunos, comeplarios do tUipas Ma e



como  vocé A3o sabe-isso? £ (3o fdcill Uoed que nao estudatl!” ou TComo

8 que voc8 acerta a questl3o de cima e essa nio? Falla de alencdo, ndon
e?”. Oulras vezes, o falo do professor fazer uma cara {eia diante de
uma resbogta errada, ou mesmo fazer um elogio diante de um acerto, tem
conotaéEQS'baatanLe var iadas para 0 aluno.

Eésas at ttudes, muitlas VeSS irreflefidas POy parle g
professores, podem gerar no aluno wvar1as alitudes = sent tmenl os,

principalmente quando egte_é reprovado. Pode considerar—-se PNCapas,

leJandg em conta o falo de nio ler estudado na época ceria e
cdnﬁidarando isso COoma UITR Sina pessoal., podendn miri b as VIR G
desistir de estudar nessa escola. Essa cullura de obediéncia o
consenso que subtende o curriculo oculto €., muitas vezes, encontrada
na escola.

Mas, como ja dissemos, esse & um lado da escola. Oubtras at itudes
dos aluﬂos' revelam que nemn éempre eles levam em conta o gue fala )
professor.

Uma delas observada por nés, € quando um aluno procura gémpre LTI
delerminado 'prm¥esgor. para gque este ppossa IThe explicar suas  duvidas
Ou - Ccorvigir sua prova, en?im um professor que corresponda 3% SUAS
expectal ivas. MNuma drea onde exisiam gquatrn professures. cerfamente o
aluno deverﬁ - procurar o professor éue melhor lhe convier. Outras
vezZes, coma ja for dilo anles, o aluno responde as perguntas da prova
de acordo com  as @xyactativag dos professores. Essas situacdes
gncontradas nmas agoes das alunons, mostram como éles encontram  Formas
de atingir seus obielivos e como nao podemos simplesmente concloir
que a escbla, apenas reproduz a séCiedad@ injusta & desigqual em  due
vivemos.

Tambeéem rnossas atitudes g a dos demais professores revelam =&

preocupacic com inlervencoes o trabalho que realizamos gue. Com



certerza, nao vio nudar a sociedade, mas cerltamente res)stam a LhaEs

hegemonia e wvao abrinde brechas.

Segundo  Giroux (1983, nem os alunos nem o0s  professores e
pafecem com a imagem d€ 5¥je?tos passivos que emerge dos Lrabalhos Jdoo
teoricos da reproducio. Tanto professores como alucos  demonstran
formas de resistencia.

Mas wvoltando a avaliac3io, outro gaufivoco observado por nis. & o
Lipo de prova dada a0 aluno pelo  professor. Huma  escota e
helerogénea, com alunos de idades e hisbdrias de vida tao diferentes
fica-se téntado a dar provas Lamhem diferentes,

Mas issp acaba sendo algo muito susperto. Muma drea onde exizlbam
var ios professm?&g trahalhando em horadr ios diversificados, com alunos
que veém a escola de acordo com suas necessidades, @ muito comum 0ao0
se conhecer todos os alunos. 0 que acaba aconlecendo € que o professod
da a prova de acordo com a cara do aluno. Tdeias do tipo, A teR Essa
mulher nao tem cara de que vail continuar o primeiro grau.’, cerlamenle
passam pelas nossas cabecas e acabam déscruminand;ﬂ; alunao. Tom  wsle
trabalho percebemos que essa stluagdo pode gerar pelo menos dors Lipns
de resultados diferentes. Se por um lado o professor Ltenta ajudar 3
aluno oferecendu—]hg uma prova mais facil, Por oulro  ndn  pode
PFEJudiCé”lO‘ se © aluno quiser conl inuar seus estudos, nan terrtilo
acessn as informacfes que “uma pessoa com cata de quem estuda” eslaria
aceésaﬂdo?

Mas sera que o caminho nesse caso € dar tipos de preovas ftquais a
todos? Sera que adolescentes e adullos com histérias de  vida Lao
‘diferentes e idédea L&o. helerogeneas podem Ler um  mesmo bipo  cde
tratamento”?,

Guando os professores da drea modificaram suas provas Linbiam como

ponlo de partida, o trabalho com adultos. Ao elaborarem provas com  a



pregcupacio de que estas contivessem conteddos com relacioundos com 0

dia—a-dia do aluno, nao levaram em conla os adolescentes das ‘escolas
parliculares, 0s guais obtinham iﬁ?mrmacges diversificadas dentro de
suas casas, Jja que a mailoria provinha de um nivel SOC T QA=@COMOINECD
melhor, em relacio a adulteos Lrabalhadores.

Begundo avelar (19873, a criagio dos suplet ivos incluijdos na led
5492/71 real¢a a seletividade escolar, diferenciande clientela e,
provage]mente o saber escolar, para habitantes de uma mesma nagido ande
a educagldo € um direi(o de lodus.‘ Mas o que se observae no CEESL da
Unicamp., e justamenlte a convergéncia dessas duas clientelas:
adoleécentes de classe média expulsos das escolas parbiculares e
adultos trabalhadores. Nesle quadro gsses adolescentes € adulbos
convivem e Caminhgm junntos para terminar o 1€ grau. A quesldo do tempo
'é importantle tanlo para os édolescentes como para os adultos.

Ficam 'indaga%ﬁ@s. Que provas devem ser dadas aos  adultos?  Gue
tipo de formacdo terfdc os adolescenles a partir de condicies
educacionais pensadas para oulra ?aixa etaria?

Qutro falo observado € em relagdo ads questies das provas. A
internc3o dos professores como ja dissemos era de gue o aluno ampliasse
sua vis3o de mundo fazendo relagies do conleddo com a sua vidas
colidiana. éntﬁo as provas 2laboradas ndo seguiam a mesma “receita’
dos mddulos, que se apresentavam com exerc(ﬁios mecanicos de repeligdn
e ﬁbpia, mas sim priorizavam questies dissertal ivas, cantendo opinides
sobre conteiddos que muitas veres nao se encontravam oos midulos, Como
[w] indice de repruvaaﬁé ¢ muitlo pequeno na disciplina ciéncias, froa
claro que as perguntas “novas” n8o tém somenle o ObJ@L}VO de ver ificar
o conhecimento do alupo, avaliande apenas o conteddo estudado. 0
intenc3o dos professores era também trabalharem oulros conteudos pata
moslvrarem contradicBes que‘nﬁo eclavanm presenles na visio maniqueitsta

dos modulos.




Do ponto de vista dos alunos que haviam estudado o moédulo &  aue

. se deparavam com &uesfﬁes diferentes na avaliacdn, havia inquietagao
e muitos reglamavéﬁ:_”mas professora &ssa prova nao tem nada a wver oom
o gue eu estudei!”.E justo perguniar ao aluno conleudos que ele ndo
estudou na hora da prova, num momento t8%0 delicado? Entac. nos
perguntdavamos e € possivel a prova levar o aluno a um outrpo tipo de
leitura do  mdidulo, buscandy conexdes com seu dia-a-dia? Com essa
duvida os professores fizeram inumeras provas nessa perspectiva. &
ﬂotamas' que no decorrer 4o curso, os alunes ram ficando menos lensos
a0 responderem as provas.

Continuaﬁdoi a comentar os equivocos cometidos e enconlrados 1o
‘trabaTho do grupo de ciéncias do CEES, percebemos que 38 Ppreocupscio
cam o estabelecimento de relagies entre colidiano do éiumo com o
conteldo de ciéncias, pode contribuir  com  uma visao, TENES
aﬂ{rmpocéﬂtrica ainda do que os alurnos ja tém. acerca do homem e da
ciéncia,.CDho manifestam, ao afirmarem que o homem ndo @ animal ou gque
a natureza existe para dar alimento e oxigénio para o ser humano. FPara
facilitar as explicagBes durante as orientagies, 0 professor e
utiliza de exemplos gque s30 baseados no homem. Por exemplo, quando
explicamos que as ?1ures possuem ovarios & dvalos como as  mulheres.
Isso parece %avorecer e aflorar uma concep¢lo da imagem de homem. comno
sendo um ser (3o diferente, t3o0 superior, gue nao deve ser considerado
animal.

Outro aspeclo & 6i conceito sobre o ecotidiano que tem 03
professofes. Para eles, trabalhar com o cotidiang se tradur GURA GO
sémpre' em simpleﬁmenté citar exemplos do diaméwdia ¢ relaciona-tos ao
fantdst ico, como por exemplo, o clncer ou a bomba alimica, ou  oilar
exemplos isnlados, ﬁomo o que a aspirina, que € dcida, pode fazer a0

esl dmago thul i, 1989). Percebemos que alem do uso do colidiano  como
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chavao, exishem oulros aspectos a serem ohserwvados aue podem ser ide
utiiidéde- a0 entendimento do Lexto pelo aluno. Se esses exemplos da
rotina didria dos atunos esl iverem em conlinuidade com o conheciment o
cient ifico estudadeo, podemos obler outros f-SUTtadOSIMEﬂOS negat ivos.
Pov ‘exemplor aguando os alunos estudam os Iinseltos, eles conseguan
explicar puma prova as vé?iag fases de desenvolvimento desses seres
(oyo, larva, pupa e adulte). Como na sala de esludo, nds lemons var 105
animais e planlas gue sio utilizadog duranlie as avaliagdes e as aulas
praticas, as cascas de cigarsa chamam a atencio dos alunos. Ohservamos
que mesmo apos terem estudadeo esse conteddo sobre ﬁs insetos, osg

alunos nos pergunlavam se as cascas €ram cigarras mortas que  havian

b

arrebentado de tanlo caﬁtar. Baseado nesle fa{o comecamnos a pedir aos
alunos que COomparassem uma cigarra adulila cCOom  2s%a Casca gue
encontfamos grudadas=és arvores. Ao perceberem as diferencas das asas
¢ do tamanho do corpo, o alunog parece compreender que as  cascas (e
cigérras encontradas nas drvores s3o0 Lrocas de seu exogsquelelo, e ndo
uma cigarra adulia gque rcanta lanto gue arrebenta.

Isso nos remele a consideractes gue podem ser feitas baseadas na
teoria e na pratica no ensino de ciéncias. Acredilamos que muitas
Qezes, um conhecimento alternatl ivo gue o aluno traz de sua vida, pode
. ser debatidblcom‘ele atraves de algo concreto. O caso que acabamos de
relalar & um exemplo. \

Esse exemplo baseado num conteddo de cidéncias que parece nao Ler
importidncia direta para o.aluno,'tnrna—se exirenmamenle relevante para
o professor-pesquisador gue percebe as falhas no sey ensinog ¢ passa a
enxergar em oubtras siluaghes as mesmas falhas.

Podemos observar oulro exemplo, guando um aluag gue NUnNca ouviu
falar éobre células e sempre imadvinou seu corpo  formado por patles

observaveis a olho nu, 18 o mddulo socbre esse assunlo. Se pensatmos
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que. easta leitura poderfiﬁar apenas como informacio a ser memntriTads
[ isso normaltmente acontece nas escolas, muilas vezes por falta de
materiais didatlicos, como 0 micrascopio, € facil o aluno rejeiltar alao
novo & manter © que ele acredftava inicialmente.

AD levarmos esse aluno 4 chservacio, alravés de um microscapio,
de 13minas, que ele mesmo faz de sua propria mucosa bucal, cerbamente
a lendéncia desse aluno € incorporar s ideéia dg que somos formados por
ceélulas. A visao (13~ microscaopio parece ampliar a percepcdaoc do aluno.

_Segundo 'Uygglskg‘a necessidade da mediacio dos signos , DU sela,
o uso de instrumentos externos {(concretos) auxiliam a memorizacio na

Crianca, 9que na concep¢do do autor € uma fungdo psicoldgica super 10r.

Ao compararmos esse conceilo levantado pelo autor an que 0s
prDF95sbres realizam no suplel ivo, percebemos que o uso de elemenios
extérnbs. propiciavan um maior entendimento dm'coniedda por partle dos
.a}unos.,'Eﬂconlramms nmuma frase de um texto de Vygotsky {19HYY  a

o

sgguinte _idéia: ...a adi¢cio de figuras como instrumentos auxiliares
a memor?zacﬁm uﬁm Facilita_o processn de lembranca dos adultos...no
ca;o dos adultos c“_procesao de memorizacio mediada esta t3o
'cémpletamente' desenvolvido aue ocorre mesmo nNa auseéncia de auxtliares
externos especiais’. (p.5é)

Parece—ﬁas que para o .autor os adu}tos a que se refere nio
precisanm mals de elementos exlernﬁﬁl pois da t8m desenvolvido
plenamentg suas funcoes superiores. Mas serd que isto também ocorre

aong adulios em fase de eacqlarézacﬁo?

Por outro lado, @ tambeém um equivoceo coniribuir para gue o alunp

acredile somenle naquilo que pode. ser observado concrebamenle.



4 ~ AVANCOS CONSEGUIDOS E CONSIDERACSES FINAIS

Neste estudo sobre o ensino individualizado na CCES-Untcame.
através- dm; dados levantados Lorna-~se importante a discussio sobre o
contedudo, a metodo e .a avaliag30, uma ver que, para ® PRI atica
pedagdgica egseskagpectﬁs'paretew ser fundamentais.,

Part indo do priﬂcfpio de que .U @rnsinag individual izado e
nece5sério_ para alguns trabalbhadores procuramos. através deste
Lrabalho, olhar gquais eram 0% problemas reais e, como eram os alunos,
quais foram os efeitos das mudangas pensadas pelaos professores. 4]
discussao céntrou~5e sobre tres aspectost a avaliacdo, o conteddo ¢ o
met odo.

Na nossa visﬁo alguhg avancos Fforam consegquidns no  ensine
individualizado no CEES-Unicamp a partirv das mudéuca% propostan. Meale
trabalho foi possi@ei desvehdar, através das iﬂteracﬁéﬁ ocorridas
entre professor e aluno, as possibilidades de lrabalho denbro  da
realidade da escola e através delas acreditamos no acelefamente e
algumas propostas.

Um .dos- brincipaislgbjeiivog dos professores era o de manler 0
aluno na escola, P oy 1550 cmﬁo ia dissemos, 0 grupo de ciéncias
modificou as avaliagdes, tendo como objetivo torna-las HIE oS
traumal icas e também transformid~las num momerntio de aprendizagem. L
indicador de algum sucesso pode ser o numero de alunos desistentes e
concluintes na area de ciéncias. © ndhpro atual de desistlentes em
sido menor do  que 1o inlcio do CEES-Unicamp. Guanto ao ndmero de
aluros que concluiram a disciplina, seqgundo a Fundacdo Fscola de
Sociologia e Politica de S30 Paulo (FESPSP)Y que realizou uma pesquisa

em 16 CEES do estado de S3o0 Paulo em 1992, o CEES-Unicamp e o da

cidade de Sorocaba s30 os que mats eliminam disciplinas, sendo a

¢



disciplina de ciéncias e geografia as duas mais eliminadas a el

estadual.

Por outro lado, pudemos constatar que apesar das hoas intencgdes
dos professores, o aluno responde de diversas forwas. Percebemos a
import3ncia da andlise da prdlica pedagdgica levando em contas  ad
nocoes de reproducﬁo e resisléncia.

Alem de Lornarmog.a avaliagio um iHEL%QW@WthdE manul engao o
aluno na escola, procuramos também um Lrabalho com conleuddos novos,

comg descrevemos anteriormenie.

A visdo politica t8o enfat izada pelos professores como sendo algo
vitéi a0 trabalho de ciéncias, parece Ler sido panfletdria e ler
causado poucos efeittos, ou sejia, 0s afunog normalment g conl inuam  com
suas concepgdes respondendo © que lhes € pedido, e de imedialo
parecendo continuar com as mesmas ideias. A andlise das tentat ivas de
mudarica dos conteudos indicou gue n3o adianta aperas Utabalhar ovm
algumas questﬁeé esﬁarsas em alguns momenios, mantepndo a SEQUENTia
prémestabelecida "belos médulos programados. Anles de introduzirmos um
conteudo €@ preciso verificarmos qué Lipo de conteudo & necessaria e
interessanle para os a!uﬁos do CEES, tendo como pano de fundo nm?ﬁe%
como a tradi¢do seleliva dos conteudos g o curriculo oculto,.

No enfanio, muilo do gque os professores conhecem hoie sobre os
alunos, se deve. sem dulvida, as mudancas introduzidas, principalmente
pela §portunidade que deram aos alunns de se marti fest arem, MHest as
manifestagdies nolamos, atraveés de suas falas em entrevisias, momenlos

que geram interagio, Ao ensino individualizado. Por exemp o, ag

7

comentarem os “erros” da prova com os alunos, os professores priorizam
una cont inuidade da aprendizagem e nao medewm simplesmenle 0

conhecimento supostamenle adguirido.

Qutro exemplo de possibilidade de interacho @ gue, dur anle a



leitura dos miédulos o aluno pade Lirar dilvidas de entendimento  dos
texios e esse acesso a0 professor, € facilitado ainda mais ao se  Ler
um ‘local adeguado como a8 sala de estudos, favorecendo a inter agio
entre professor~sluno—-conhecimento. Em outro momento ainda, a
interagao acdntecg airavés de duvidas dos alunps geradas na leittur a
dos textosfdidéticﬁs, mas que fogem propriamente desses texblos. Essas
gueslfes ao serem djscutidas entre o professor & o aluno podem
resultar.em aprendizagem.

Fo@ tambeém necessdrio o aprofundamenlo na teoria Sécio-Histdr ica

e no Behavicrjgmm para melhor evidenciarmos diferencas, 080 apenas de

forma genérica, mas na especificidade do ensino de ciéncias. Além
disso, o duplo conceitn de Continuirdade e Ruplurs contribuiu prara
entendermos a importéncia da atencdo a ser dada sobre as idéias que
trazem os alunos e comé.se pode lrabalhéhlaé.

Com base nesses referenciais procuramos capturar o movimenlo e
tentamos encontrar céminhu% que permit iram um enbtendimento maior sobre
0 ensino de ciéncias no CEES-Unicamp.

Enfim,-concluimos que & preciso priheiru entender as relacles que
gstdo acontecendo dentro da escola, para a partir da i repensarmos
caminhos vidveis de mudanga. A vis3o mais abstrata, que vai alem do
superficial e que' certamente foi desvendada durante a pesguisa ¢
conﬂideréda i avango por nes, pois acredilamos em  var ios aspeclos
saimos do nivel econcreto imediato da representacﬁo dos professores.,

para um concrelo pensado.
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Anexo 1

Quest ionario aluncos CEES — UNICAMP (1991)
1) NOME 5 o e e e e e e NO

2) SEXO0r MASCULING ¢ ) 3y IDADE:

FEMINING ( 4) ESTADO CIVIL .
3) EM QUE CIDADE MORAD . o et e e

43 TRABALHA?  GIM { QUANTAS HORAS POR SEMANAT

N&ao ( L I
FUNCBO T o e e e e e
BALARIO MENSAL T . . o

73 0 QUE VOCE BOSTA DE  FAZER HNAS 5UAS HORAS LTUREL™

o o s op W g o et o o1 - " A —__ " 1o o oo- - - - w—n_ o Ttn o boart o mie s tiup e v wime vamt v ve W Ar W e Ml v A A WL G AN by o e ek et ot b e

g) VOCE GOSTA DE LER ALGUMA COISA FORA DA ESCOLAY O QUF™  TEM
TEMPO PARA ESSA LEITURAD o o i e e e

?) QUE PRCGGRAMAS VOCE PREFERE NA TUP o e e

10> VOCE CURSA OUTRA ESCOLA?  SIM ( QUAL P~
NEO ¢ O

11) VOCE CURSOU O 12 GRAU EM OUTRA ESCOLA® SIM ¢ ) HEO ¢
HE QUANTO TEMPO ATRES? oo o o o e e
ANOTE ATE QUE SERIE:18( ) 23(¢ ) 33( ) 48¢ ) Sa( ) 6a( > 73( ) BAL )
POR QUE WOCE PAROU DE ESTUDART oot e
VOCE Ja HAVIA ESTUDADO CIENCIAS? SIM () HEO ¢ )
0 QUE FOI MAIS MARCANTE NESSA DISCIPLINA WA OUTRA ESCOLAT_ ..

12) POR QUE VOCE RESOLVEU FAZER O SUPLETIVO?_ .

13) QUAIS AS DIFICULDADES ENMCONTRADAS NESEA ESCOLA ATUAL? ... .. . .

14 EM BUA OPfNIEO QUAL O POPEL DA CIENCIA EM HOSSA SOUIEDADEY . ...

15)  QUE SUGESTBES VOLE Da PARA O SUPLFTIVO E PARA A DISCIPLINA DE
O I i = 1O USROS



ANEXO - 11

Guestionario Ciéncias—-1987
1) QUE TIPO DE PERGUNTAS VOCE PREFERE NAS AVALIACHES?
2) 0 QUE VOCE ACHA DAS QUESTSES OBJETIVAS (TESTES, VERDADEIRO Ot
FALSO, PREENCHER LACUNAS)?
3) 0 QUE VOCE ACHA DAS GUESTSES EM QUE VOCE USA  SUAS  PRAPRIAS
PALAVRAS PARA RESPONDER?

4) O QUE £ CIENCIA PARA VOTE"?

5) 0 QUE VYOCE ACHA DOS CIENTISTAS?

A4IPOR QUE VOUE ESTa ESTUDANDO MOVAMENTE?

7y 0 @ﬁE VOCE GOSTARIA DE ESTUDAR EM CIENCIASB?

8) - VOCE  ESTA ENCONTRANDO ALGUMA DIFTCULDADE MO ESTUDO  DOS
MSDULOS DE CIENCIAS? QUAIS? POR QUE?

$)  UOCE ACHA GUE AULAS PRATICAS (LABORATORIOQ) DE CIEMCIAS  SEO
IMPORTANTES? E VOCE ACHA QUE ELAS DEUVERIAM SER OBRIGATAERIAS? QUAIS 05
HORARIOS QUE VOCE TERIA DISPON{VEIS?

10) VOCE GOSTARIA DE COLABORAR COM ARTIGOS DE JORNAL OU  REVISTA
PARA O MURAL DE CIENCIAS?

11) VOCE GOSTARIA DE FAZER ALGUMAS SUGBGESTHES?



ANEXO TI1

. Cilncias e Programa de Sadde — UE, 05 - Avaliagfo Ol - data __/ /

Nones ' n? motr.

Escreva, entre os pareémteses, (V) ou (F), conforme as proposigoes sc-
jan verdadeiras ou falsosgs

0l.{ ) A pressfio da dgua represads en grandes barragens novinentn as
turbinas que, que por sua vewm, novinentan os dinanos, produzindo
" . ' + N
energia en usinas hidrecletricas.

02.( ) A dgun do mor & aquecida pelo ealor do sol e sofre condensagfio.
0 vapor (e dgua sobe, resfria-se e sofre evaporagido, formando -
agsgin as nuvens.

03.( ) A dgun potdwvel guando serve para a alinentagfd. Deve conter
oxigénio e sais ninerais (issolvidos e nflo deve ter inpurczas
u L3 - - nd
prejudiciais a saude.

~Preencha corretanente as lacunas das seguintes frases:

04, Un 1liquido exerce o nespa pressfo en todas as .

05, Og cuidados que devenos ter com a dgua potdvel en caso sfo:
e .

06, A égua'tende a alcangar o nivel en vasos que
SC COIMINICill.
Assinale con un (X) centro os paranteses, a alternotiva correta dog
seguintes questies:

07, Quando fervenos o agua en una chaleira estanos provocando umn:

O ( ) quc':r{O
be( ) evaporagfo
ce{ ) ebuligfo

- d,( ) solidificagfo

08, 0 vapor de dgua 2o resfriar-se sofre:

ae.( ) fusfo

b.( ) sublinagfo
c.( ) evaporagfio
Ce{ ) condensacio

09. Calcule, no esp%ge aboixo, o densidnde de un notericl que ten
' volune de 100 cn” ¢ a nassa de 600 g,

Respostas
10.Responda, nas lirhas abaixo, o seguinte questios
Joflo estd nadando a unge profundidacde de 2 n e Maria a una profundi-
dade de 3 m._uol doo.criangos estd soh nmaior pressfo? For que?
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Pense e responoa:

s . - . s g
80 ppoadex caminhar en Lzrmonia com ¢ egquili-

brio ecolégico? Explique:

2.} Vocé acha que é melhor a construgidc de gran
. . L C ‘

des usinas hidreletricas, gue ocupem gran -

+* Y ’ -~ - ._
areas de terras ou a construgac de vegquenas

. L
usinas ex varios lugares?

3.) Por gue sieo condendveis as construgdes

. M ’ .
de usinas hidreletrieas, que occupem gran -

des areas de terras?

4,) Cite uma vantager e uma desvantagem da cons
trugdo de uma using hidreldtries yara a na-

tureza e para ¢ honmen.

A . .
5.) Por que os fndios se revoltam contra 2 cons
trucac de usinas hidrelétricas er seus ter—

- L »
ritorios?




ANEXO VI

O. A AGUITA DA AGRICULIURA MO LRASTL

0 exddo rural lem sido um grave problema des pafses e de-
senvolvimento. lic passado, com & Revolugzo Industriel, muitas pes
goas abandonaram o campo em busca de noves salorios nes industrias
e perspectivas de vida nova,

Atualmente, esse guadro se repete no Drasil, embora as cau
sas do exodo rurnl sejam moais complexas. Apesar de existirem givg

L

deg extensoes de terras ferteis, idesis para o cultivo dos mals
diversos cereals, pessoas do campe dos Datados do Yoreng, linass
Gerais, Goids, etc., sbandonaram o asgriculbtura. Lssas peosoas,can
sadag de serem explorvadas pelos grandes latifundisrios (que sao

3 1 ~ . e e A e = Ty
ob donos da berra), ndo tém condigoes de compral’ a propria terra

E v n I,' e - . - A ! N A ! n
para trabalhar nem de fazer empreslimos para a compra de maguinas
agricolas.

AS consequencias desse éxodo rural sfo serias, pois agravan
os problemas dos grandes centros tals como: desemprego, favelas,
menores abandonados, etc.

r . + -'rt -

A agricultura brasilelra passa por um momento critico, que

tem atingido albe mesmo os grandes produbtores que reclamem do des-
T 4 '
caso do governo ao cortar os subsgidios dessa aren.

0 refleso dessa situagao desasbrosa pode ser visuslizado,na
figura abaixo. Esse ano (1991) o Brasil tera que importar arroz,

U x N N . .
feijao, milho, trigo e ate soja, que em anos anteriores o coloca—

va. no titulo de 22 maior exportador mundial. .. .

VEJA, 15 DE MAIO, 1991




Bbaseado no texto "A AGONIA DA AGRICULIURA BRASIﬂEIRA”, responda
a. As pessoas que cbandonam o caypo para irem pars a cidade, con

gseguen melhorar suas vidas? Por que?

b

b. Voce comseguiria imeginar uma solugfo pratica para resolver o

problema dos pequenos agricultorss e evitar o exodo rural?

c. Upinizo: |
" . . ‘ . o - 2 3. . e}
1) 08 awmericonocs, pvortugueses e ale nesno oo brosilelves congi-

i et S S SR RO IO
doram NOeso PeYe voagaoundo. Quol sun OnINLG0 O Deso8ivo Gl

Ly

S0 . <

2) 0 fato de ter lido o “texto e ter refletido gobre og problenas
E 1

t

da sgricullura brasileira mudou seu modo de pensory Por gues

LR
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INTRODUCAO

A dgua €, provavelmente, uma das substdncias mais conhecidas por vocs.

Desde a ldade Antiga (inicio da nossa civilizacdo}, o homem tem-se preo-
cupado com o estudo desse precioso liguido. :

Hoje sabemos que a vida teve inicio na dgua.

No mundo dos seres vivos, a dgua entra na proporgio de 60 a 70%.

Aproximadamente 70% do corpo humano é constituido de dgua. Alguns
seres vivos chegam a conter 82% de dgua.

Se vocg pesa 70 kg, aproximadamente 49 Xg sfio de dgua. Seus misculos
tém, em média, 75% de dgua, seu figado 69% e seus ossos 22%.

Durante um ano, vocé bebe 5 vezes o seu peso em dgua. At a sua morte,
vocé beberd aproximadamente 25.000 litros de dgua.

Todos os seres vivos dependem da dgua para viver. Alguns sdo aqudticos,
como 0s peixes e as algas e ndo podem sobreviver muito tempo fora da dgua.
Outros podem passar com poucz dgua durante um bom tempo. O cacto  um
vegetal que armazena dgua em seu caule e a utiliza na época seca. O camelo
pode ficar alguns dias sem beber dgua. E

Muitos vegetais ¢ animais possuem adaptac¢Bes para impedir a perda de
dgua. Vegetais de regido semi-irida tém poucas folhas e podem mesmo per-
dé-las durante a seca. Isto ocorre com muitas plantas da caatinga no Nordeste
brasileiro. Este processe impede a transpiracdo através das folhas e a conse-
qiiente perda de dgua. Animais como os lagartos tém a pele grossa e aspera,
que impede a transpiragdo, por isso eles podem viver em regiGes mais aridas.

Pelo que vocé acabou de ler, vocé deve ter percebido a importdncia da
dgua para a vida.

Além disso, 3/4 partes da Terra sfo ocupadas. por dgua (oceanos, rios,
lagos etc.)

Os navios e barcos de passageiros e cargas siv importantes meios de
transporte através da dgua.

A dgua € importante fonte de energia, pois, quando aprisionada em barra-
gens, fornece energia elétrica as cidades ¢ ao campo. Portante, a dgua desem-
penha um grande papel econdmico no desenvolvimento do Brasil.

A medida que vocé for avangando em seu estudo, vocé terd oportunidade
de verificar muitas propriedades e utilidades da dgua. _

A AGUA COMO FONTE DE ENERGIA

Vocé j& deve ter tido a oportunidade de observar cascatas, corredeiras ou
mesmo cachoeiras, diretamente na natureza, ou através da televisio ou do
cinema.

Se vocé ja4 tomou banho em alguma cascata ou bica de dgua, deve ter
sentido a pressdo da dgua sobre seu corpo.

A dgua cai com forca, exercendo pressdo. Quanto maior a altura e quanti-
dade de dgua, maior € a pressio.

2 CIENCIAS UE S

g)

(6) a)

b)
c)

@ Est3o corretas as frases: a); b); c); e} f). .
A frase d) ¢ errada porque a dgua evaporada |
eles, através das chuvas.

Q Esquema do ciclo da dgua, simplificado:

densidades.
volume.
maior.
menor.
massa. ot
O@ﬁmwﬂmmw = Eﬂm;m.mmsmmmwsm; = d =
volume {cm®)
720 (g) 3

Logo: d = ————2— = 3g/em

8 w0 em) Y

Respostas: A densidade do materiat é 3g/cm

Densidade = %
volume {cm” )
800 3
B e T 0
4= —159 glem

Resposta: A densidade da substincia é 8g/cr

(1) liquefagio ou condensacdo.
(2) solidificacdo.

(3) condensaciio (ou liquefagdo).
(4) solidificagdo.

(3} fusdo.

(6) vaporizagio.

fusdo, vaporizacio, sublimacio.

liquefagdo (ou condensagdo) e solidificagio.
ebuli¢fo ¢ evaporacdo.

a evaporagdo ¢ lenta e ocorre com o calor d
a ebuligdo & rdpida e ocorre com o calor do foy

evaporagdo.
fusdo.
£a80s0.

{com o calor evaporacao
do sol) k
A condensacgio
rios, lagos K
aCeanos - =" Chuiva
e g

CIENCIAS UE 5
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Fig. 21 - A dgua tende a alcancar o mesmo nfvel de ambos os lados.

) A dgua sai pelo lado mais baixo, espirrando, até alcangar a altura {ou
- Fig. 2 ~ Monjolo. nivel), igual ao outro lado.
Hoje em dia, as quedas de dgua naturais ou artificiais sdo utilizadas tam- Isto ocorre porque os dois lados estfo ligados e a dgua pode passar de um
bém para a produgdo de energia elétrica. : para outro lado, isto €, eles st comunicam. Sdo vasos comunicantes.
. - Assim, vocé percebeu que:

Nos vagos comunicantes, 2 4gua tende a alcangar o mesmo nivel (altura).
Veja trés utilidade desse principio:

ELETRICIDADE

- Nas construgBes os pedreiros muitas vezes usam mangueiras com dgua,
como 1o texto acima, para perceber inclina¢des no nivel do terreno.

~ Nos pogos artesianos

. @ dgua sai sob pressdo, até alcangar o nivel da cama-
da mais alta da dgua. .

lencol de dgua

S d
Fig. 3 - Hidreiétrica. S5

3
)
&
I

rocha impermedvel

Iniciaimente, a dgua € represada por grandes barragens, ofiginando a re-
presa.

Fig. 22 - Pogo artesiano.
Ao serem abertas as comportas da barragem, a dgua cai com pressio sobre

as turbinas, movimentando-asg.

~ Distribui¢@o de dgua encanada para residéncias de uma cidade.
4
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PRESSAO DA AGUA

Ao abrir uma torneira, vocé mmﬂnmvm que, quanto maior a quantidade de
dgua, maior € a pressao com que a dgua sai.

Numa piscina, a pessoa 2 que estd no fundo recebe maior pressdo da dgua
do que a pessoa 1 que estd proxima 4 superficie.

ol

% . pessoa 1
=l 7
\\\\w\ \\\ x\\ \\\\\\\

Analise bem as duas afirmacdes acima ¢ a mmﬁ,w 5. Baseando-se nisso, tente
responder em sen cadermo;

pessoa 2

Fig. 5 — Piscina.

— Por que no fundo da piscina a pressdo ¢ maior?

Para conferir sua resposta, veja as figuras e as explicacBes que se seguern.

L \
==

B Fig. 6 — Pressio da dgua.

A figura representa uma lata cheia de dgua, furada em alturas diferentes.

-~ Em qual dos furos a 4gua sai com mais forca?

6 CIENCIAS UE §

POLUICAO DA AGUA

Para que vocé perceba a grande importdncia da dgua na natureza, leia o
seguinte texio:

Os mananciais de dgua (rios, fontes, etc) s3o um dos mais importantes
recursos naturais de um pafs. Eles sfo fonte de vida para plantas e animais e,
portanto, para o homem.

Vocé deve ter visto ou ouvido noticias sobre a polui¢fo desses manan-
ciais, Atualmente, s3o poucos os rios ndo poluidos do Brasil.

Isso tem levado o governo a tomar medidas no sentido de combater a
poluicdo.

Hd algum tempo (1981), houve uma grande discussio, com participacdo
de poiiticos, economistas, empresdrios, cientistas e do prépric povo. Hssa
discussdo era sobre a implantagdo de uma inddstra agtlicareira no Pantanal
Matogrossense, regido rica em mananciais de gua.

Vocé deve saber que Jd existern muitas espécies de animais ¢ vegetais,
alguns em extingdo.

Essa regido ¢ uma grande reserva natural. A vida econdmica ocorre em
torno da criagdo de gado, caga e pesca.

Hi leis protegendo muitas espécies, como a onga pintada e o jacaré.

O interesse na implantacdo da inddstria decorria do aumento de emgpre-
gos na regifo.

O perigo € que o vinhoto (residuo da cana) ¢ um grande poluente, que,
eliminado no rio, destr6i os mananciais de dgua.

O povo jd compreende a importdncia da preservagdo dos recursos naturais
e luta por seus direitos.

Nessa regifo do pantanal, houve umna movimentacio, com listas de assina-
turas, passeatas, faixas, dendncias em jomais ¢ televisZo. O povo queria que a
implantacio da industria — caso ocorresse — fosse feita com métodos que nio
destruissem a regifo.

Isso incluiria 2 obrigagdo de a inddstra fazer um adequado tratamento de
esgotos, como, por exemplo, a construgfo de tanques de sedimentagio,

Esses tanques de sedimentagdo servem para que a £gua usada na indistria
corra para os tanques, ¢ a1 fique depositada por um tempo, enquanto ocorre
decomposicdo dos materiais nela existentes. Apos isto, essa dgua é lancada aos
rios, 140 havendo mais prejuizo ou perigo.

Porém n#o sfo 56 as indistrias responsdveis pela poluigio das dguas.

Os adubos e inseticidas usados na agricultura, os detergentes e outras
substincias também poluem os rios.

Nas grandes cidades, os rios “morrent” devido ao excesso de esgoto. Um
no “morto™ € aquele que nfo tem vida, ou seja, nfo tem peixes, apresenta
mau cheiro e sua dgua ndo é potdvel.

Para evitar isso, as indistrizs e muitas cidades fazem o tratamento das
dguas usadas. As grandes cidades, atualmente, est30 se preocupando em fazer

CIENCIAS UE 5 23
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Assim, o ar comprimido empurra o dleo do tanque. O dleo como € um
liquido, transmite essa pressio para o @rﬂmo A pressfo exercida pelo 6leo
sobre o pistdo, levanta-o.

Confira sua aprendizagem do texto, fazendo os exercicios:

@ Ooﬁa em seu caderno as frases corretas e justifique as erradas.
a) A dgua exerce pressdo.
b} A pessoa no fundo da piscina recebe maior pressdo da dgua.
¢) A pressdo na superficie da lata é maior.
d) Quanto maior a quantidade e profundidade da dgua, maior € a pres-
sdo.
e} A dgua exerce pressio s6 de cima para baixo.
f) Um liquido exerce pressfo em todas as diregGes.
g) O dleo ¢ a dgua exercem pressdo hidrdulica.
h) A prensa hidrdulica é uma aplicagio prdtica da pressdo dos lquidos.

Confira suas respostas com as que estdo em “Respostas dos Exercicios”

DENSIDADE

Passaremos, agora, a estudar outra propriedade da dgua: a densidade.
E mais fdcil verificar o que ¢ densidade através de uma experiéncia:

Se vocé pegar um copo cheio de dgua e outro cheio de dleo, ¢ colocd-los
na balanga, verificard que :

Fig. 8 — Medindo a massa da dguz e do Gleo.

~ A balanga indicard um valor maior para a dgua.

8 . CIENCIASUES

{Uima dgua, embora limpida, pode conter microbios ou substdncias toxi-
cas. Por isso, o ideal é mandar analisar a 4gua de pogos e fontes de tempo em
tempo, para verificar se ela permanece potdvel.

A dgua fornecida para o consumo da populagio das grandes cidades
provém de rios e represas.

Essa dgua, para tomar-se potdvel, recebe um tratamento especial, que
consiste numa série de processos, que sdo explicados a seguir de forma simpli-
ficada.

O esquema abaixo representa uma estacfo de tratamento da dgua.

sulfato de ¢ d
alumipio onquede
decantagfo  filtro cloro

I £

vilvula
| reservatorio |

tanque de
floculagdo

Fig. 19 — Estagfo de tratamento de dgua.

A dgua da represa € bombeada para a estagio de tratamento. Nesta, &
misturada com substdncias quimicas {cal ¢ sulfato de aluminio). Estas subs-
tincias tornam as impurezas da dgua mais pesadas. Com isso, elas descem e se
depositam no fundo dos tanques de floculagdo e decantagdo.

A dgua passa entdo, pelos filtros de areia e cascaiho,onde € filtrada.

Apés a filtragdo, a dgua é misturada com cloro, que tem a propriedade de
matar micrébios.

A dgua, limpa e sem microbios, segue para os reservatorios e € distribuida
para as cidades.

Essa mmﬁm embora jd tratada, pode contaminar-se, novamente, nos canos
¢ caixas de dgua.

Também a dgua de fontes ou pogos pode estar contaminada.

Por isso, tanto a 4gua de fontes e pogos, como a dgua encanada que chega
ds casas devem receber um tratamento adequado.

Os cuidados que se deve ter com a dgua potdvel, em casa, sfo:

— FERVER a dgua antes de colocd la no filtro. A fervura mata muitos micrd-
- bios.

— FILTRAR a dgua. A “vela” do filtro € feita de material poroso, que retém
mwwcamm particulas existentes na dgua. Através da filtragdo eliminamos da
dgua muitas Hﬂﬁcmmmmm

— CLORAR a dgua do filtro. O cloro mata microbios. Nos postos de satde,
hd fornecimento de vidros com cloro e sfo dadas explicagBes parz seu uso.

CIENCIAS UE S 2
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Vamos supor que vocé nfo tenha a tabela e queira saber a densidade do

chumbo.
Para saber a densidade de gualguer substincia, temos de conhecer a . ] pogo de dgua ‘
MASSA e 0 VOLUME — de uma certa quantidade dessa substéneia. m, - | fonte
Assim, se vocé tiver um pedago de chumbo, pode fazer uma experiéncia : LR, |
para medir sua densidade. . e b )
Vocé poderé fazer o seguinte: , S : e: X oo R . S J

I

-

T e

" — para medir o volume | ” A | :\N\*\\\\\\V\\\\\\\\;

NG,

oy ff;& \\/%
N -~

TN AT

100 cm?® fommm e <25 - !
’ 1
40 . . lengdl de dgua
Fig. 9 — Mamadeira e suas divisdes. . Fig. 18 — Lencgol de dgua.
Vocé pode utilizar uma mamadeira. Concluindo:
As divisdes (tracos da mamadeira) possuem valores em cm®.
Coloque dgua até atingir o trago que corresponde a 100 cm®. A dgua dos 1ios, lagos ¢ oceanos evapora com o calor do sol.
~ Jogue dentro da mamddeira o pedago de chumbo. : O vapor de dgua, em contato com o ar frio, condensa-se formando
Como o chumbo ocupa espago, a dgua sobe um pouco, para dar lugar a _ nuvens. .
ele. : As goticulas de dgua das nuvens, caem na forma de chuva.
Suponhamos que o seu pedago de chumbo, faca a dgua subir até a altura A dgua da chuva volta aos tios, lagos e oceanos.
de 150 cm?®. e Essa dgua pode, novamente, evaporar.
Este € o ciclo da dgua simplificado.

Pense bem: ~ O que isto significa?

Observe: Pode-se fazer um esquema desse ziclo:

OCOrte Com o mﬁvonmmmo\lllj
{vapor de dgua)

s chumbo calor do sol
condensagdo A OCOITe Com a

fnuvem) camada de ar frio
¥Fig. 10 — Medindo o volume do chumbo.

A dgua subiu o volume necessdrio para caber o chumbo.
Portanto, o volume do chumbo corresponde ao volume que a dgua subiu.

Isto €, o volume do chumbo € de 50 cm?. rios, lagos
oceanos

— para medir 3 MASSA. ( chuva

Utilize uma balanga. Suponhamos que seu pedaco de chumbo, na balanga,
mediu 5350 g. Essa € a massa desse pedago de chumbo.

I /4—

150 em®

z
3
i
!
]
!
1

Antes. 0 volume da dgua era: 100 cm?
Agora, o volume da dgua é: 150 cm®

Assim:

H }Hlll%llii;

A dgua subiu 50 ¢m® de volume,

19 CIENCIAS UE § CIENCIAS UE 5 ‘ 19
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a) Duas substincias que tenham volumes iguais e massa diferentes pos-
suem (.....) diferentes.

b) Para comparar a ‘densidade de duas mawﬁmnn&m diferentes usamos o
mesmo {....).

¢} A densidade de uma substdncia é de-3,53 g/cm®. Ela tem densidade
(......) que a de outra substdncia cuja densidade € 2,70 g/fem’®

d) A madeira flutua na dgua, pois sua densidade € (.....) que a da dgua.

e) Para volumes iguais, a substincia de maior (.....} é mais densa.

Faca os cdlculos em seu caderno. b

f) Qual a densidade de um materal que tem o volume de 240 cm? e
massa de 720 g? “
g) Calcule a densidade de uma substdncia que tem o <ochm mo 100 cm’®
e massa de 300 g.

Confira suas respostas em “Respostas dos Exercicios” no final da unidade.
MUDANGCAS DE ESTADO

Quando nos referimos 4 dgua na natureza, nds nos iembramos quase
sempre dos rios, lages e oceanos.

Pensamos, assim, na dgua liquida, indispensdvel 4 mﬁﬁgﬁﬁmc higiene,
plantagGes etc.

Mas na natureza também encontramos a dgua no estado sélido, formando
a neve, geleiras e geadas. Além disso, aparece a dgua em vapor, existente no ar.

e S

" Fig. 11 — Estados fisicos da matériz.
Em qual das figuras acima, voce indicaria que pode existir dgua?
Exatamente! Nas trés figuras.

A dgua do copo estd no estado Hquido.
O gelo € a dgua no estado sdlido.
Da chaleira, durante a fervura, desprende-se dgua na forma de vapor.

12 CIENCIAS UE 5

@ Wmmvon& as paa%omm
a) Que mudangas de estado ocorzem com 0 aquecimento?
b} Que mudangas de estado ocorrem com o resfriamento?
¢) Quais sdo os dois tipos de evaporagio?
d) Quais as diferengas entre evaporagio e ebuligdo?

@ Copie, em seu cademo, o enunciado do exercicio ¢ a frase de um dos
itens abaixo, que o completa corretamente. Veja 0 exemplo:
A dgua liquida, quando estd sendo aquecida, transforma-se em:
— gelo
- vapor de dgua.

e

Vocé deve ter noEmao O seguinte:

— A dgua liquida, quando estd sendo aquecida transforma-se em vapor
de dgua.

Resolva, agora, os exercicios.

a) Quando colocamos foupa para secar em um varal, a transformag@o
que podemos observar € a:
— ebuli¢io
— condensagio
— evaporagio -
— solidificagio

b) A passagem de uma substdncia do estado solido para o liquido,
recebe 0 nome de:
fusfo. -~
— condensagio.
— ebuligfo,
— evaporagdo.

¢} A sublimagdo é a passagem de uma substdncia diretamente do estado
solido para o estado:
— lfquido.
£asoso.

Confira suas respostas.

CICLO DA AGUA

No texto anterior; vocé estudou as mudangas de estado das substdncias.
Pense um pouco e responda, em seu caderno:
— As mudancas de estado fisico sdo raras ou sio comuns, na natureza?

CIENCIAS UE 5 17
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-Ac resfriar-se, o vapor passa a liquide. Vocé pode observar isso ao
cozinhar, pois o vapor sobe da panela e encontra a tampa. Entdo ele resfria-sc
¢ forma gotinhas de Ifquido. Essa mudanga recebe os nomes de :@cmmmmmo ou
condensacio.

A dgua liquida, ao resfriarse a 0°C, passa a solida (gelo). mmﬂm mudanga
chama-se solidificagdo. - -

Para todas as mcwm_ﬁmmsmm podemos mmummmm:m:,

A
tiquefacio cu - .
estado condensagio estado solidificagdo estado
B e P
LASOSG . - iquido solido

Tanto a passagemn do estado gasoso para o liquido (fiquefagdo ou conden-
$52¢30}, como 2 mudanga do estado liquido para o sélido (solidificacdo) ,
OCOITEM COMm O mmmmg?mmz‘wo das substdncias.

Analisemos, agora, &mcsm detalhes:

— Algumas substincias tém a capacidade de passar diretamente do estado
solido para o gasoso, sem se tornarem liquidas. Exemplo: naftalina. Por
isso, ela “desaparece” do armdrio: toma-se gasosa e se espalha no ar. Isto
recebe o nome de sublimacio.

estado sublimagdo - estado

sélido gas050

— A vaporizaco, isio €, a passagem do estado liguido para ,E.uoﬁ @o%
ocorrer de dois modos diferentes:

- & mudanga ocorre com o calor do ambiente Amoc ¢ lenta e recebe o
nome de evaporacio.

— a mudan¢a ocorre com o calor do fogo, ¢
ebulicio.

rapida e recebe o nome de

Vaporizagdo (l{iquido a gasoso)
a) evaporacdo — através do calor do ambiente, € lenta.
b) ebulicio — através do calor do fogo, € rdpida.

14 : CIENCIASUE 5
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Fig. 14 — Evaporacdo.

Fig. 15 — Ebulicio.

Resumindo:

Com o aquecimento, ocorrem as mudangas:

— Fusdo: de sélido para liquido.

- Vaporiza¢do: de liquido a gasoso,

Existem 2 tipos: evaporagfo (lenta).
ebuli¢do (rdpida).

Sublimagdo — de sdlido a gasoso.

Com o resfriamento as mudangas s0; :
— Liquefagdo ou condensagfo: de gasoso para liquido.
— Solidificagdo: de liquido para sélido,

Colocando tudo num esquems geral:

liquefagio ou

solidificacio condensagio

" vaporizagio

. {evaporacio S
Fig. 16 — Mudancas de estado.

CIENCIAS UE 5



