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RESUMO

Este estudo teve por finalidade refletir sobre a
possibilidade de melhorar a gualidade do ensino da escola
publica, através da formagdo de professores em nivel de 2°
graud.

Buscou saber o gue aconteceu € 0 Jue estéa
acontecendo com os cursos de formagao de professores para
as séries iniciais do 17 grau, e se essa afirmacéo
possibilita, ao nove docente, condicdbes de enfrentar, COR
sucesso, o desafio de ensinar criangas gue hoje tém acesso
a4 escola publica: criangas oriundas dos setores mals pobres
da sociedade gue se apresentam diferentes do “alune ideal”.

Foi feita uma analise da evolucgdo historica do
curse gque forma o professor primério. A partir dai, o
caminho escolhido para este estudo foi o de privilegiar as
palavras e as informagdes dos alunos e dos DpPruressules da
UEM e do CFEFAM de Presidente Prudente, para definir o
perfil dos doceéntes gue trabalham nog cursos; o perfil do
alunado; as opinides; expectativas; aspiragdes e
dificuldades gue manifestam sobre a Habilitacdo Especifica
para © Magistério e o CEFAN; hem cCOmO, O gue pensam sobre o
fracasso escolar na escola publica brasileira.

Essas informacdes foram coletadas através de
gquestionarios junto a todes 05 alunos e 08 professores das
guatro HEM e junto ao CEFAM exigtentes no municipio.

Do confronte desses dados COm &S formulacdes

tedricas delineadas tornaram-se possivels alguns



apontamentos, no sentido de garantir a melhoria do ensino

10

da escola publica, especialmente nas series iniciais do 1

grau, pela via da formagéo de professores.



INTRODUCAQ - O OBJETO DE ESTUDO E A METODOLOGIA DA

PES QU LG & ittt it s it e e e e 001

1 Procedimentos para coleta de dados e instrumentos
T s AR 10~ Y o 7 T I 013
2 Aplicacdo dos Questlionarlos ........ e 016

1 procedimentos para a apresentagdo e anallise dos
B =T Lo 1= S I 020
4 O ambiente onde se desenvolveu & pesgulsa: breve

historico de Presidente PrudeniS .. ... e ensvansnns N21

CcAPTTULO I - BREVE HISTORIA DO CURSO DE FORMACAO DO
PROFESSOR PRIMARIO oo ittt ne e snnaenss 028

ot

Acdes do Governo Central ...... ..o i 028
2 configuracdes do Curso Normal no Estado de S5ao
Paulo a partir de 1976 . ... . i 057

2.1 0 Projeto CEFAM: uma alternativa a HEM? ........... 064

capfTULO ITI - AS ESCOLAS DE HEM E O CEFAM DE PRESI-

DENTE PRUDENTE: ESPACOS E SUJEITOS ...... 073
1 ELPSC “Fernande CoOSLA” .. it it 073
2 EESP "Monsenhor Sarrion” ..o i 090
3 EEPSG “Professora Maria Luiza Bastos” ... 09%
4 EEPSG “Professor Hugo Miele” .......... e e e e e 108
5 centro de Formacdo e Aperfeigoamento do Magistério

(CEFAM) de Presidente Prudente .........ce.voveennnnnnn 115

cAPTITULO III - AS REPRESENTACOES DOS SUJEITOS ACERCA

DA REALIDADE DA HEM .. ... 127
1 0 gue pensam professores e alunces do Cursco HEM ...... 127
Ag dificuldades e/ou problemas encontrados na HEM ... 140

(SR

As concepcoes dos professores e dos alunos da HEM
sobDre 0 Tracasso 8SCOLlaT ... it ittt e enn 159
4 »n satisfacéo dos docentes da HEM, de serem

PrOFESSOTEE v i ittt v ns i oot eo s 181



cariTUuLO IV - UM CONTRAPQNTO: O QUE PENSAM E O QUE
SENTEM 05 PROFESSORES E 05 ALUNGS DO

CEFAM L . it e s it e st e e et

1 0 gue pensam professores & alunocs sohre o CEFAM

F ] A T

2 as dificuldades e/ou problemas encontrados ne CEFAM

3 As concepchdes dos professores e alunos do CEFAM

gsobre 0 fracasSss EeSCOLET ..t eeinr et

4 A satisfacdo dos docentes do CEFAM de serem

e E o E=1=1:To )l =1- N L I

CONSIDERACOES FINATS vttt ie i iininan o eiom s anacsnraeens

BIBLIOGRAF LA i i it e s e b s st v s am et st s sk sy

ANEX O i it e e st et e s st s s e e e



QUADRO

QUADRO

QUADRO

QUADRO

.

III

v

LISTA DE QUADROS

Professores gue trabaiham na HEM:

Distribuicdc por Escolas pesquisada

o numero de questionarios obtides .......

Alunos da HEM e CEFAM: distribuicao

por escola, série, periodo e numero

de questionarios obtidos .........c.en..

Freqguéncia das Matérias Complementa-
res Obrigatorias dos Sistemas Esta-

duais no Curriculo das Escclas Normais

COLlegialsd v it r it ar e i e

Freguiéncia das Matérias Complementa-
res Optativas dos Sistemas Estaduals

no Curriculo das Escolag Normais

Colegials it i e s

17

19

45

46



GRAFICO

GRAFICO

GRAFICO

GRAFICO

GRAFICO

GRAFICO

QRAFICO

CRAFICO

QRAFICO

GRAFICO

GRAFICO

GRAFICO
GRAFICO

o

11

LISTA DE GRAFICOS

Escolaridade dos Pals de
EEPS(G “Fernando Costa” -
rscolaridade dog Pals de
EEPSG “Fernando Costa” -
Escolaridade das Mies de
EEPSGC “Fernando Costa” -
Escolaridade das Maes de

EEPSS “Fernando Costa”™ -

Alunos da
HEM Noturno
Aluncs da
HEM Diurno
Alunos da
HEM Noturno
Alunos da

HEM Diurno

Escolaridade das Mies dos Alunos da

EESC “Monsenhor Sarrion”

.................

Escolaridade dos Pais dos Alunos da

FESE “Monsenhor Sarrion”

.................

Local de residéncia dos Alunos da HEM

de Presidente Prudente
Escolaridade das Maes de
EEPRPSG
Egscolaridade dos Pais de
EEPSG
Fscolaridade das
EEPSG

Mdes de

“Professor Hugo

Paio we

Escolaridade dou

EEPSG *“Professcr Hugo

Pgcolaridade das Méaes de

Escolaridade dos Pais de

Miele"”

Miele”

...................

Aluncg da

“professora Maria Luiza Bastosg”

Alunos da

“professora Maria Luiza Bastos”

Alunos da

Alunos do

Ailunos do

.....

.....

.............

.............

88

88

898

89

98

167

114

126
126



TABELA 1
TABELA 2
TABRELA 3
TABELA 4
TABELA b
TABELA 6
TABELA 7
TABELA B8
TABELA 9
TABELA 10
TABELA 11
TARBELA 12

LISTA DE TABELAS

Arividades Profissionais dos Pais dos
Alunos de HEM de Presidente Prudente,
SegunA0 @SCOLEE vt e
Atividades Profissionals dos Pals dos
Alunos da HEM de Presidente Prudente,
Segqundc 8SCOLES ...t i
galario Mensal dos Pais dos Alunos da HEM
de Presidente Prudente, segundo escolas
Salario Mensal das Maes dos Alunos da HEM
de Presidente Prudente, segundo escolas
Atividades Profissionais dos Pais e das
Mies dos Alunos do CEFAM de Presidentel
PrUAGTIEE 4 e v v v v v o s o sn s aa s m e e
Salaric Mensal das Mies e dos Pais do
Alunos do CEFAM ... it e i seana s aaa e
Morivo da escolha do professor para
lecionar na Habilitac&o Especifica do
MAGISESTIO 1 vt i iiae e
Motivo para escoliha do curso de Magistério,
segundo os alunog da HEM, confiorme escolas.
Dificuldades e/ou problemas gue 08 profes-
sores encontram na realizagdo do seu tra-
balhc na HEM, em relagdo ac conteudo,
SequUNAC ESCOLES ...ttt
Opini&o dos alunos da HEM em relagdo aos
motivos gue provocam as dificuldades a/ou
problemas no curso da HEM, segundo escolas.
Motivos de frustracio gue os professores
encontram na docéncia, segundo escolas
Motivos de frustracao gue os professores

do CEFAM encontram na dOC8NCIa . ..vvee s

83

85

8o

87

142

154

185



INTRODUCAO

O OBJETO DE ESTUDO E A METODOLOGIA DA PESQUISA

O ponto de partida do presencte trabalho fol uma
pugsca reflexiva sobre as possibilidades de melhorar a
gualidade do engino da escola publica, através da formagao
de professores em nivel de 2° grau, uma vez Jgue B85&0
justamente esses professores gue 1rdc atuar, diretamente,
no trabalho docente com as c¢riancas das gquatre primeiras
séries do ensino de 17 grau.

A Habilitaglo Especifica de 2° grau para O
Magistério (HEM) & o curso de 2° grau gue, na rede oficial
e na particular, forma professores para as quatro primeiras
géries do 1% grau e para a Pré-Escola em nogso Estado. Isso
ocorre através da atuacdo de docentes licenciados pelos
cursos de 3° grau, tanto da USSP, UNESP, PUC, UNICAMP,
Universidades de outros Estados, Universidades Federais,
guanto das NUmMercsas e diversificadas faculdades
particulares, gue proliferaram & partir da reforma do
ensino superior de 1968.

Desse modo, a discussao dos problemas referentes
a4 formacdo de professores, através de HEM, envolve, além de
gquestdes especificas, outras relatlvas aos trés graus de
ensino e sua interdependéncia, ¢ também as relactées gue o©
gistema de ensing, como um todo, 2 a instituicdo escola, em

cicular, mantém com © coniexto social mais amplo, gue

H
ot

ra

efine e redefine as funcdes dessa escola. Nesta analise,

jon)



vamos ficar mals restritos as guestdes especificas da
formacido de professores ao nivel de 27 grau.

Ng Estado de Sado Paulo, e desprezgivel ¢ numerce
de professores leigos, em exercicio ne magistério das
primeiras séries, o gue lhe di& posigdo excepcional no
conjunto do pais, segundo afirma o editorial do Caderno de
Pesguisa n® 20 da Fundacdo Carleos Chagas. Fssa situagdo e
favoravel para gue se dedigue atencao aps aspectos
gualitativos de trabalho desse professor e Se procure 08
caminhos para, através de suz formagac pedagodgica,
aprimorar a gqualiidade de sua atuagio.

0O professor tem um papel relevante, como
mediador, na apropriagdc do saber pelos alunos das camadas
populares. Para desempenhar bem esse papel, ele precisa
compreender o0s vinculos de sua préacica com a pratica social
global. Necessita, i1gualmente, dominar os conhecimentos
egpecificos a transmitir, de forma a referi-los ac contexto
glowal, problematizando-os com os alunos; s assim o8
conhecimentog assimilados serdo instrumentosg para os alunos
alterarem sua pratica social.

Para 1isso, € necessério perceber a dimensdo
politicae do processo escolar. No entanto, a propria
formagdo do professor vem dificultande es8sa capacidade de
percepcdo, nos diversos nivels inter-relacionados em gue se
da: © da classe social; o do curso de formagac:; o do
exercicio da profissdo.

A vivéncia de determinada situacdo de classe
social condiciona a visaoc de mundo, das relacdes sociais

gue consgtituem uma espécie de base, de alicerge da formagédo



do professor, enquanto cidadédo, inserido em determinado
momento historice.

Muito relacionado com esse primeiro nivel basico
de formacdo profissional, encontra-se um segundo nivel, o©
escolar, que se da no ambito do ensino profissionalizante,
através da HEM.

Sem duvida, a ma formacéo do professor para as
primeiras séries do 1° grau tem contribuide, de forma
ponderavel, para a evasdo e a repeténecia nas seéries
iniciais, pois o docente responsavel ndo tem tido, de modo
geral, condicdes técnicas e © comprometimento politico,
necessario para a execugdo de um trabalho gue venha a
superar 08 problemas pedagogicos qgue se lhe apresentam.

Os cursos de formagcdc do magistério ‘em geral’
e das séries iniciais do 1% grau ‘em particular’ ndo estéo
conseguindo preparar adeguadamente o professor para atuar
na nova realidade da esccla publica.

MELLO et al (1983, p.7% afirma:

“Diante de uma escola agicantada quantitativamente e, por
causa disso, burocratizada e racionalizada por instancias
administrativamente superiores, mais do que nunca o
preparo profissional ¢ politico do professor se lorna
importante... a ocupagdo de um espaco e a manutengdo de
certo grau de awtonomia do professor dependem de sud
competéncia profissional, para incorporar e selecionar,
criticamente, as orientagoes gue procuram ordenar sua
pratica pedagogica.

A adaptagio dos conteudos. metodologias de ensino e
avaliacdo. a realidade dua clientela escolar; a criagdo de

recursos de ensino adequados as demandas especificas de



cada unidade; a participacic nas decisbes mais amplas
sobre planejamenio, curriculo ¢ avaliagdo e muiias outras
atividades, que aindu cubem ao professor, requerem
preparo e senso critico. Sem estes, as orientagdes, que sao
implementadas a nivel do sistema, correm o risco de serem
aceifas ou negadas mecanicamente e sem  crilica,

formali-ando e ritualizando a tarefa docente.

J& em meados de 1960, PINHEIRO (1965, p.113-36)
concluia, em seu trabalho de pesguiga, gue o0s curriculos
dos Cursos DNormais, de um modo geral, ndo estavam
apresentando as caracteristicas desejavels a uma eficiente
formagdce profissional dos Futuros professores. Havia
auséncia de adeguacdo n&o 86 guanto a distribuigdo das
diversas areas de esrudo pelas varias séries dos Cursos
Normals, como também em relacdc ac tempo destinado as

diferentes atividades.

WARDE (1985, p.77) afirma:

"Profundamente afetada pela profissionaliza¢do universal e
compulsoria promuigada em 1971, a antiga sistematica de
formagdo do magistério primario em Escolas Normais foi
destruida, e no seu lugar nascew um padrdo em tudo

incompetente .

Segundo a mesma autora, ao invés de corrigir a
mentalidade escolanovista gque passava naguelas escolas, ao
invés de contribuir para a sua adeguagido s novas condigdes

da escola primaria, complexificada perante a clientela e o



funcionamento, a habilitacfo aoc magistério ndo corrigiu
esgas e outras distorcdes, masg, ao contrario, criou novas.

Afirma também a autora gue, na década de 70,
decresceu muito a procura pele habillitacdao ao maglstério em
840 Paulo. Até entdo o Ensino Normal era © mais procurado
no ramo técnico-profissional. Descaracterizada, a
habilitacdo concentrou-se em mais uma alternativa dentre
outras, tdo falaciosa como as outras.

Segundo analise de estudos desenvolvidos em 530
Paulo e em outros Estados, & hablliitacdc ndo forma nem para
agquilo gue seria, minimamente, © necessaric ao professor da
egcola elementar: a capacidade de ensinar as técnicas de
escrita, leitura e calculo.

De acordo com “Um estudo sobre os Cursos de
Formacédo de Professores a nivel de 27 grau (antigos Cursos
Normais)”, realizado por GATTI et al (1977, p.15-37), cuja
finalidade era detectar © gau padriao de funcionamento e
como O docentes desse curse avallam sua adeguagao &
formacgdo, as reformas e & clientelz, conclui-se gque O Curso
apresenta seérias deficiéncias que provavelmente acarretam
formacdo inadeguada ou insuficiente para o profissional gque
devera responder pelo ensino de 17 &z 47 séries do 1° grau.

Um outro trabalho de GATTI et al (1877, p.35-
79y, gque se propds avaliar as habilidades dos concluintes
do curso normal para o exercicioc do magistério, indica que
esses concliuintes nao dominam conhecimentos basicos
profissionals de sua area e tém dificuldade em transferir

os conhecimentos, gue possam ter adguirido, para a situagdo

do dia a dia de uma clasgse. N80 s5&0 poucasS, nem pequenas as



deficiénecias em habilidades concernences, ao ato de ensinar
com gue deixam a escola normal ©s Que a cursaram. As 4aiunas
revelaram incapacidade para seleclonar e estabelecer
prioridades de conteudo para ensino ao nivel de 1Y grau;
incapacidade para selecicnar procedimentos mais adeguados
de ensino para alunos anm diferentes niveis de
desenvolvimento; incapacidade de ordenar e coordenar o
conteudo de ambos, tanto em Lingua Portuguesa Como en
Matematica. AS escolas continuam & langar, no mercade de
trabaltho, profissionais com sérias deficiéncilas, quanto as
habilidades minimas que deveriam ter gido desenvolvidas
durante seu periocdo de forma¢io.

WARDE' conclui, em seu trabalho, gue, para a maioria
dos Estados, dentre os qualis 5&o0 Pauic., a situacdo que se

criocu fol a seguinte:

“o desaparecimenio das Escolas Normais e o surgimenio da
habilitacdo ao magistério.  muitas  escolas  normais
particulares, leigas ¢ confessionals, que portavam umd
tradicdo de bom ensino. fecharam suas portas: escolas
normais publicas se descaracterizaram como tal. Um
grande espaco foi preenchido por escolas particulares,
mercantis, que lileralmente vendem seus diplomas em
cursos de fim de semana. Entre seus diplomados que
proliferam na periferia do Municipio de Sdo Paulo, e os
professores leigos, ndo ha praticamente diferengas quanto

as condicoes técnicas de assumir uma classe de 1% série”.

" WARDE, op cit. P.78.



Se se acrescentar a esse quadro descrito por
WARDE, as transformacdes ocorridas, a partir da década de
70, nas licenciaturas gque formam o professor de 27 grau,
vai se constatar gue a maloria das institulcdes de ensino
superior é particular (76%) e sac estas que sbsorvem maior
numero de alunos (64%). Passou-se a oferecer as escolas de
12 e 2° graus, professores cada vezr menos preparados a
enfrentar pedagdgica e socialmente 08 problemags e as
exigéncias cotidianas desses graus de ensino.

Tradicionalmente, o] Curso de Pedagogia
destinava-se & formacdo do professor da Escola Normai. 0Os
Cursos de Pedagogia tendiam a ser alimentados por corpos
docentes originadvels das Escolas Normals e nao raramente
por professores com experiéncia docente na escola primaria.
2o final da década de 60, mais exatamente em 1569, o Curso
de Pedagogia passou Dpor uma reformulagdoc gue © Lornava
compativel com a Reforma Univergitaria e com a
reestruturacao da escola de 17 ¢ 27 graus em andamento. A
egse cursce foi dada a competéncia de formar técnicos de
educacioc, administradores de ensino, especialistas de
ensino, prioritariamente, e, secundariamente, a formagao de
professores para as Escolas Normals e para a habilitagédo
magistério, a partir da Lei 5692, como também professores
® grau. Na verdade, a propris fragmentagdo dos Ccursos
de Pedagogia também levou @& uma descaracterizacdo da
habilitacdo magistério.

MELLO {1984, p.41-6} conciuil, em seu trabalho,
gque, na pratica, tode o produce oriunde dos cursos de

Pedagogia tica malservido, decorrente de um anico



curriculo de carga horaria insuficiente. 0Os alunos de 2°
grau, porgue seus professores s&o mal preparados. 0s de 1Y

grau, porgue os de 2° grau estdo sendo mal preparados ou

porgue correm o risco de cair em maos de professores que
fizeram apenas © curso de pedagogia e receberam formagédo
inadequada para o manejo de classes de 1%, 2%, e 3% ou 4°
séries do 1Y grau.

Em se tratando das guestdes especificas da
propria Habilitacdc  Especifica de 27 grau para O
Magistério, O Lexco "Repensando a Formagao aos
Professores”, da Secretaria da rEducacgao do Estado de Sao
paulo (1985, p.6), afirma qgue o ensino profissionalizante

gque se da, através dessa Habilitagdo, vem apresentandoc

deficiéncias, como:

“. a programagdo dos componentes Psicologia da
Educacdo, Sociologia da Educa¢do, Filosofia e Historia da
Educacdo (fregiieniemenie pura reprodugdo do  livio
didatico adotado), que busca dar conta da ciéncia aplicada
sem a assimilacdo de conceitos elementares da ciéncia
basica, desembocando em idealizacdes inuteis e mesmo
nocivas a atuacdo docenie:

- a compartimenta¢éo dos conhecimentos especificos
dessas disciplinas. consideradas enire si, e em relagdo
com as demais (de formagdo geral, propriamente dita);

- a superficialidade ¢ a falia de atualidade com que sdo
abordadas temas e conieudos tanio das disciplinas de
formagdo geral quanio das dv formacdo pedagogica. Isso
dificulta (quando ndio impossibilita) para o professor
operacionaliza-los. en sua pratica. com um minimo de

grau de eficiéncia .



0 trabaiho escolar na HEM também nao esta
organizado de forma a desenvolver, nos alunos, condigdes
para serem futuros professores: ©rganizagdo para estudos,
independéncia, criatividade, espirito critico, consciéncia
politica do papel de cidaddos na construgdo da historia.

Tambeém, ndo lhes tem transmitido conhecimentos mais

aprofundados que possam lhes servir de referéncias para

ensinar.

MIDEA {1984, p.59-65) diz, em seu trabalho, que,
entre oS problemas mais importanctes, .nerentes ao curso de
magistério de Thoije, destacam-se: as disciplinas, Qque
compbem a grade curricular, continuam, na pratica, sem
integragdo; as horas de estagio, que s8do cumpridas

gsimplesmente por obrigacdc e com sacrificic (come € chato
observar aulas expositivas); o passa-passa de receitas

pedagdgicas que “funcionam” até hoje nas escolas primarias:

[

[t}

a aprendizagem de métodos mecanicos de alfabetlzagdo (nuncz
se viram tantas criancas com problemas de aprendizagem); a
relacdc professor x aluno totalmente autoritéria, tanto no
ambito do curse de magistérico, guanto no ambito do curso de
12 grau (17 a 47 séries); as teorias de desenvolvimento de
criancas, gue sdc ensinadas de manelira Jjustaposta, Sem
nenhuma relacdo com a realidade pratica da sala de aula;
enfim, a escola ignorando o gue ge passa fora ae seus
muros. Essa © a realidade de um curso profissicnalizante,
dentro de um sistema educacional falido.

E inegavel que & ampliacac da rede escolar

trouxe modificacdo na compesigao da clientela da escola



10

brasileira, agora proveniente de extratos inferiores.
Apesar da seletividade, ndoc fo: apenas a clientela de 1°
grau que se modificou. A ampliacdo da rede, gradativamente,
atingiu o nivel de 2° grau e até de 37 grau e isso alterou,
significativamente, & conijunclc social da clientela dos
curscs de formacdc de professores, nc que diz respeito a
sua origenm social.

Conforme o trabalho de GATTI et al (1977, p.29%9),
gque buscava saber a opinidc dos proprics professores gue
lecionavam no Curso Normal, apés a reforma gue 08 antlgos
cursces colegials sofreram, em 1968, no Estado de Sd&o Paulo,

chega-se a estas consideragdes conclusivas relevantes:

“os professores foram quase undnimes ao opinarem sobre o
nivel cultural e intelectual dos alunos. Enquanio os alunos
sdo vistos agora como mais extrovertidos e sociavels, por
outro lado sdo encarados como possuidores de baixo nivel

cultural e infelectual ™

Ja em 1964, PINHEIRO (1969, p.113-36), em seu
trabalho, confirmou & hipdtese de gue grande parte da
clientela dos ocursos normais ndoc revela condigdes de
integracdo a futura profissdc. 0s alunos ndo estavam sendo
conduzidos a uma conscientizacido do papel gue lhes caberia
desempenhar; nédo estavam sendo conduzidos a refletir sobre
a realidade educacional brasileira, a conhecerem-na
efetivamente, para nela se situvarem. Por outro lado,
verificvou a autora gque grande parte da ¢llientela dos Cursos
normais nado pretendia dedicar-se ao maglstério; pretendia

apenags formar-se, para se destinary aps Cursos superiores,
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utilizando-se dos Curscs NOrmMais coOmo um merc trampolim
para esSe acess50 € nao Como um Curso profissional definido.

Comparando-se tais constatagbes de  PINHEIRQ
sobre a clientela e ag condicdes de formagdo dos
professores nos antigos Cursos normais, com a situagao
atual da HEM, podemos afirmar gue as condigodes praticamente
nido se modificaram, se & gue elas ndo pioraram ainda mais.

MELLO et al {1983, p.73) concluem:

“as explicacdes que cstabelecem uma relagdo direta e
imediata entre origem socio-cultural dos professores
primarios e o ensino deficiente ou a queda da qualidade do
ensino revelam uma posicdo elitista e repetem o padrdo
interpretativo dos que retiram da escola  qualquer
possibilidade de produzir mudancas. Consideram que a
origem social do professor é determinante absoluto de sua
atuacdo precaria, ou de suas expectativas inadequadas
sobre o aluno. negando a influéncia que provavelmente
possuem os cursos de formagdo. Afinal, é nestes cursos qus
o professor recebe ou deixa de receber os conteidos que
supostamente o preparariam para o exercicio profissional.
Se ele estd atuando precariamente é porque tais conieudos
nio estdo sendo satisfatorios. Se apresenta expectativas
distorcidas. a formacdo que estd recebendo deve concorrer

para isso, em algum lugar "

Na realidade, de posse de uma formacao
distorcida, fragmentada, superficial e com uma visao
idealizada do aluno, o professor enfrenta, precariamente, o
desafio de obter sucesso no trabalho docente, com uma

maioria de criancas gue ndo corresponde & “idéia de aluno”
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que, por tanto tempo, lhe foi inculcada. Dentro desse
guadre, o professor deve lutar, diariamente, contra aquilo
que percebe come *“incapacidade” de eiuncs “maldotados” gue
a escola recebe. FregUentemente, ele ndo tem consciéncia
nitida de seu despreparo para exercer sua funcgac e atuar em
relacdo a esses alunos gue sdo diferentes do gue idealiza.
2 assim, tende a reproduzir as deficiéncias de sua propria
formacgao.

Portanto, 0 presente trabalho partiu da
constatacac de gue existe uma crise na educagdo escolar do
Brasil: a gualidade do ensino deteriorou-se e o fracasso
escolar da escoila publica atinge, diretamente, &s criangas
mais pobres, apresentando indices alarmantes de evasao e
repeténcia.

A democratizacdc da socledade brasileira supde,
entre outras coisas, a garantia nao apenas do &cesso a
egscola publica de 1° grau, mas tembéem da permanéncia nela,
das criancas oriundas dos setores majoritérios da
populagaoc. Supde ainda, a garantia de urm efetivo
aprendizado dos conteudos necessérios a sua formagao, para
o exercicio pleno da c¢idadania. Neste sgentido, a escela
teria de conseguir =& garantia, a essa clientela, de
conhecimentos e habilidades gue lhe permitisse aprender
kem, a ler, a escrever, a caigular, & falar, a pensar, &
conhecer o mundo fisico e social; mas 1sso ndo se esta
conseguindo.

Apds consideracdes preliminares a respeito de
alguns condicionantes decorrentes do contexto  s6cio-

politico-econdmico do pais e do papel da escola e do
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professor neste contexto; apos andlise de estudos
existentes sobre a formacdo de professores em nivel de 27
grau; e, apodos um estude da histdria do Cursc de Formagac do
Professor Primaric no Brasil, optou-se pela realizagéo de
uma pesguisa de campo, com a finalidade de estudar e
compreender melhor alguns aspectos gue interferem na
gqualidade do processo de formacio do professor para as
séries iniciais do 1° grau.

Sentiu-se a necessidade e, além de caracterizar
O préprio ambiente, onde sdc oferecidas as gquatro
Habilitacdes Especificas para o] Magistério, aguil
pesqguisadas, caracterizar, também, o©s sujeitos envolvidos
no processo de formacadc dos professores das séries inicials
em nivel de 2% grau: tanto os professores gque neles
lecionam, como 08 aluncs gue busScam esse CUrso.

0 cursc do magistérico foi considerado, assim, no
conijunto de elemaentos gque o) constituem, ou seija,
professores/alunoes, grade currigculi., legislagéac
educacional, bem como a cidade e o préprio estabelecimento
de ensino gque os &briga e ©§ organiza, em consgtante

interacac.

1 Procedimento  para coleta de dados e

instrumentos utilizados

Para melhor compreender o objeto do estudo,
formas diferentes de coleta de dados foram utilizadas. Em

primeiro lugar foram levantadas informac¢des a respeito da



Habilitacdc Especifica do Magistério, Jjunto aos técnicos

dos Orgdos regionais de educagso (Divisao de Ensino e
Delegacia de Ensino de Presidente Prudente). Dados sobre a
escola, a criacdo e o funcionament dos cursos nas

diferentes unidades, onde & oferecida a HEM, foram obtidos
com os diretores ou assistentes ce direcdo e secretariado
das escolas.

Realizgou-se um levantamento de dados, Junto acs
professores que lecionam na Habilitagao, mediante um
guestionaric, com poucas guestdes fechadas e a maioria
abertas (Anexo I). Foram colecados dados relativos a
caracterizacdc do perfil do professcr e sua trajetéria no
magistério. Além desses dados, ca  professoreg  foram
indagades sobre a vigdc que tém & respelto do curso de
formagdo de professores para as séries iniciais do 1% grau
e sobre as representacHes acerca do Ifracasso escolar nas
escolas publicas, incluindo-se as perspectivas de superagio
do mesmo.

Foli feito também ur levantamento junto aos
alunos da Habilitacao, mediante aplicagao de um
guestionadrio, contendo algumas guestoes fechadas e um maior
numero de guestdes abertas (Anexo 11}, visando caracterizar
guem & este alunc que freguenta © Curso, 4a visdo gue ele
tem do cursc em termos de opinides, expectativas e
aspiracgdes, bem como ag suas representagdes scbre o
fracasso escolar na escola publica brasileira.

Essag informacfes sobre o aluno, o professor, a
visdo deles sobre a Habiiitacdc Especifica para C

Magistério e as suas representagdes sobre a guestao do
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fracasso escolar foram coletadas, Junto a guatro Escolas

Publicas do municipio de Presidente Prudente que oferecem
essa Habilitagdo Especifica:

- EEPSG "Fernando Costa”

- ESC "Monsenhor Sarrion”

- EEPSCG *Professora Mariz Iulza Bastos®

- EEPSG "Professor Hugo Miele®

Além disso, coletaram-se, também, 1informacsées

semelhantes, junto aos alunos e professores do Centro de

Formacao e Aperfeigoamento do Magisterio (CEFAM), dque
funciona no prédio da EEPG "Norma Clarinda Pereira
Carvalhaes", em Pregidente Prudente, atraveés de

questionarios semelhantes agueles utilizadeos na HEM (Anexos
TIL & IV).

Portcanto, o trabalho de campo levantou
informaces sobre o perfil do professor que trabalha na HEM
e no CEFAM e o perfil do aluno dos dols curses, a visdao
deies sobre o funcionamento de ambos 08 <Tursos e algumas
representacdbes de aluncos e professores sobre a gquestdo 4o
fracasso escolar, na escols publica brasileira, bem como
sobre as perspectivas de sua superacaoc.

Neste sentido, eferuou-se um levantamente dJde
dados de carater censitario, gue permitiu conhecer a
reaiidade em estudo, uma vez gue abrangeu todo o universo
dentro do municipic de Presidente Prudente, Estado de S5&o0
raulo, Brasil.

0 conjunto dos dados foram coletados no periodo

de ocutubro a dezembro de 159%0.
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2 Aplicacdo dos Questionarios

Para a aplicacdo dos guestiondrios, Junto aos
professores das c¢inco escolas pesgulsadas, foi solicitado
gque o diretor e/ou assistente marcasse uma reuniac
especifica para esse fim. Nas reunides, foram apresentadas
as razdes da pesquisa e pediu-se¢ a colaboracgao de todos, no
fornecimento das informacdes. Embora houvesse a colaboragdo
da direcgao, ne sentido de assegurar uma reunido
especifica, em algumas escolas, © nao comparecimento de um
numerc significativo de professores prejudicou a coleta.
Negses <asos, houve necessidade de agendar uma nova
oportunidade para o fornecimento das informacgdes, durante
as "janelas" no horario de aulas dos professores, que T&o
puderam comparecer a reuniao marcada. Esse processo de
coleta de dados, junto aog professores, 0OCorreu nos meses
de outubro e novembro de 1990, com algumas dificuldades
decorrentes da propria pesguisa e outras decorrentes da
época em gue estava sendo realizada: exatamente no final do
ano letivo.

No gquadro I, tem-se o demonstrativo da populagéo
docente que, naguela ocagido, lecionava na Habilitacéoc
Egpecifica para © Magistério, por escola pesqguisada e no
CEFAM, tanto nas disciplinas do Nucleo Comum como nas da
Parte Diversificada. Na ultima coluna, & direita, esta
regigtrado, em porcentagemn, O retorno conseguido.

Com relacdo & Habilitagdo Especifica para o

Magistério, da populacdo totsl de professcres, congeguiu-se



gque um percentual de 62% de docentes (64 individuos)
fornacesse ag informacHes necessarias & pesguisa. Esse
indice percentual variou de escole npara escola, COmMo Se
verifica no Quadro I. Observa-se gue esses indiceg 8§40
razoavelmente proporcionais ac tamaenho da unidade escolar e
ao numero total de professores em cads uma das escolas. O
numero maior de gquestionarios preenchidos por professores
do Nucleo Comum, em comparagao com o dos professores aa
rarte Diversificada, se explica, en parte, pelo fato do
numero de professores do Nucleo Comum ser guase o dobro dos
demais professcores {Quadro I).
QUADRO

professores que trabalham na HEM. Distribuigdo Dpor Escola
pesguisada e numero de guestionarios obL1dOS

Disciplinas Nucleo Comum [Parte Diver- TOTAL
gificada

Escolas TP OR % A QOR % TP OR %
FEPSG Fernando Costa 23 16 69 9 3 33 32 19 59
EEPG Monsenhor| 21 18 26 b 6 (100 27 24 88
Sarrion

EEPSG M? Luiza Bastos 13 7 54 11 7 66 24 14 58
EEPSG Hugo Miele i3 3 23 7 4 57 25 7 35
SUBR-TOTAL DA HEM 70 44 63 33 20 60 1103 64 62
CEFAM 14 9 &4 11 6 54 25 15 60
TOTAL G ERAL 84 53 63 44 26 59 |128 79 62

Legenda: TP - Total de professores
QR - Questiocnarios respondidos
% - Percentual de guestiondrics respondidos em relagao ac
total de professores.
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No  CEFAM, obteve-se ¢ retorno de 60% de
gquestionérios preenchidos por professores, dos quais 64% do
Nucleo Comum e 54% da Parte Diversificada.

A coleta de dados juntc aos alunos da HEM e do
CEFAM fol realizada nos meses de noverbro e dezembro de
1980. O guestionario foi respondido por todos o085 alunos
presentes no dia da aplicagdo, na prépria sala de aula,
aproveitando o horario de uma das autas do curso. Em cada
classe, foram esclarecidos os objetivos da pesquisa,

aporacao dos alunos no

ot

solicitando-se, entdo, a co
fornecimento das informagdes necessarias ao estudo.

No Quadro II, tem-se o demonstrativo do numero
rotal de alunos dos cursos de formacdo para 0 magistério,
por escola, série e pericdo em gue estudam e O numero de

respondentes.
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QUADRCO I3
Alunos da HEM e CEFAM: distribuigéo por escola, seérie,
periodo e numero de guesticonarios obtLldos.
PERIODO/AULAS Manha Noite TOTAL
ESCOLA F SERIE TA OK % TH s % TA QR % TA R %
EEPSG Fernando Costa
1% ano 33 27 75 £8 45 66 104 72 69
2° ano 33 22 &6 73 55 15 105 7T 73
3% ano 26 25 e 48 38 79 T4 63 85
47 ano 3z 22 £8 77 61 79 148 B3 76
Bsub-Tetal 127 96 75 266 199 74 393 | 295 75
EESG Mongenhor
Sarrion
1% ano 40 12 30 30 23 76 70 35 48
29 ano 47 23 48 32 i EE: ] 34 43
2% ano 3% 20 6l 33 A3 73 46 63
4% ano 31 22 70 27 e 58 49 84
Sub-Total 157 77 49 123 & 70 280 164 58
EEPSG Maria Luiza
Bastos
1% ano 28 35 44 88 39 44
2% ano 78 49 62 79 49 62
2 ano 83 27 32 g3 a7 3z
4% ano 66 37 61 60 37 61
Sub-Total 310 152 49 310+ § 152 49
EEPSG Hugo Miele
1% ano 37 25 67 £ 25 67
2% ano 45 26 57 45 26 57
3% ano 22 14 63 22 14 63
4% ano 340 17 B3 340 17 56
Sub-Total 134 82 61 134+ 82 61
SUB-TOTAL HEM 284 173 61 123 87 TG 710 433 61 1117 [ 693 62
CEFAM
i? ano 856 73 B4 86 73 84
2% ano 83 71 85 83 71 85
3% ano 287 75 a6 87 75 86
Sub-Total 256 215 8BS 1256 | 215 85
TOTAL GERAL 540 292 72 123 I 74 7106 433 61 1373 [ 512 66

Total de alunos gue

Legenda:

Cursam

fregiientavam as escolas

no 3o bimestre de 13890,

TA - Total de aluncs
QR - Questionérios respondidos
% - Percentual de guestionarics respondidos em relagac ao
total de alunocs.
Observa-se que cerca de 62% dos alunos Jgue
a Habilitacio para ¢ Magistério responderam ao
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questionaric, sendo maior o percentual de alunos gue
estudam no periodo diurnc. Dentre as unidades escolares
pesguisadas foram a EEPSG “Fernando Costa” (75%) e o CEFAM
(86%) gue apresentaram CSs maiores percentuais de
guestionarios respondidos, © que vale dizer, maicr numero

de alunos presentes na classe, no dia da aplicacgao.

3 Procedimentos para a apresentagdo e analise

dos dados

Para a apresentacao e analise dos dados
colhidos, procedeu-se & sistematizacdo das informacdes por
ripo de questdes e por escola para, & segulr puscar
estabelecer relacgdes enire 05 MesSmes.

No tocante acs dados riundos das guestdes
»fachadas”, procedeu-se & tabuiagdc das respostas obtidas
ac calculo das freguéncias absclutas e relativas.

Como o instrumento de coleta de dados foil
composto, majoritariamente, jolohd gquegtdes *apertast,
permitindo que os respondentes so expressassem de acordo

com seu proprio quadro de referéncia, o rol das respostas

[a

obtidas tornou-se bastante ampliado, exigindoc 0
estabelecimento de categorias para a organizagio das
respostas. Para 1sso, buscou-se, em um primeiro momento,
agrupar as respostas com conteudos similares, tendo
constantemente em vista os objecivos da pesguisa, as

indagagdes gue 1lhe deram origem e Seus pPressupostos

tebtricos norteadores. Culdou-se para nédc se estabelecer um



grande numero de categorias pols, ao invés de esclarecer a
realidade, se corria o risce de fragmenta-la, prejudicando
a visdo do tema em guestio.

Estabelecidas as categorias, procedeu-se &
classificacdo das respostas e os ca.culos de freguéncia,
montando-se, entdo, tabelas e/ou gréaficos indicativos
destas distribuicdes, para gue possibilitassem a analise
dos dados.

Para agilizar o DIroCesso de tabulacao,
identificacdo das fregiéncias das diversas informagdes,
montagem de tabelas ou graficos, foram utilizados recursos
da informatica, atraves dos programas Wordstar, Minitab e

Haward CGraphics.

4 O ambiente onde se desenvolveu a pesqguisa:

breve histérico de Presidente Prudente

A pesquisa de campo foi realizada em todas as
escolas publicas, do municiplio de Presidente Prudente, Jgue
oferecem o curso de formacgdc de professores para as séries
iniciais do 1° grau, tanto nas Habilitagbes Especificas
para o Magistério (HEM) gquanto no Centro de Treinamento e
Aperfeicoamento do Magistéric (CEFAM), em nivel de 2° grau.

Como © trabalho de campo se constitui em um
amplo levantamento censitario de dados Qque permitiram
conhecer os sujeitos gue atuam nas HEM e no CEFAM {tanto
professores como alunos), a visdo gue tém a respelto desses

CUrsos e as Suas representacdes acerca do fracassc escoliar
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na escola publica, sentiu-se como necessario caracterizar a
histdria do municipico, ainda gque resumidanmente.

Presidente Prudenie se localiza na regido
sudoeste do Estado de Sdo Paulio, proxima a divisa com o
Estado de Mato QGrosso do Sul & com ¢ Estado do Paranag,
distante 560 gquildmetros da capitel paulista (figura 1).

0 municipio de Presidente Prudente fol criado a
partir do Projeto no 21 de 1921, sancionada pelo Presidente
Washington Luiz, na época de expansdo cafeeira pelo oeste
paulista. Foram o©s principais colonlzadores da area O
coronel Francisco de Paula Goulart e ¢ coronel José Soares
Marcondes.

MENIN (1992, p.128-40) apresenta, em seu
trabaiho, uma caracterizacdc rica da histdria de Pregsidente
Prudente, detalhando o] desenvolvimento dos aspectos
econdmicos e politices do municipio.

Segundo ABREU, apud MENIN (199%2):

"4 economia de Presidente Prudente baseou-se durante
muitos anos na agricultura. Predominou o latifundio
embora as pequenas propriedades prevalecessem em
niimero e fossem os responsdveis pelo fluxo populacional e
pelo movimenio comercial da cidade assim como pelas
atividades industviais de beneficiamento da producdo e da
exploragdo madereira.

Nas grandes e peguenas propriedades  plantou-se
inicialmente o cafe, razdio de ser "abertura" de todo o
exiremo oeste paulisia. Com u crise de 1929, sucederam-se
o algoddo, a menia. o amendoim, crescendo paulatina mas
ininterruptamente a pecudric que hoje é o mais forte

elemento do campo prudentino. Além dessas mercadorias, a
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crise, a segunda guerra mundial e o crescimenio
populacional da cidade. do estado e, principalmenie, da
capital crigram um  wnicicada  para diversos produtos
agricolas de subsisténciu uassim como para horti-fruti-
granjeiros,

Desde o comego. Presidenie  Prudente  mostrou-se
importante centro comercial ¢ de servico. Apesar dos
desmembramentos territoriais com a criaggdo de Rnovos
municipios  vizinhos,  diminuindo  seu  fervilorio e
conseqiientemente o volume da sua producdo rural. a
cidade continug atraindo  a  rigueza regional pela
comercializacdo feita pelos representantes de atacadistas e
comissarios de café de grandes pracas como Sdo Paulo.
Santos, Ribeirao Preio. Campinas, assim como o
beneficiamento, embalagem ¢ embarque do que saia da
regido. Além disso, orandes firmas como LRF. Matarazzo,
SANBRA, Anderson Clavion, lrmdo Esteve mantinham
representacées na cidade.  alraindo o0s produtores.
Armazéns de secos e molhados e as primeiras lojas de
departamenio asseguravam o abastecimenio aos pequenos
proprietarios e colonos.

O setor de servi¢os fol ouiro grande responsavel pelo
Jfortalecimenio do nucleo wrbano. Escolas, médicos e
hospitais, justica e policia, agrimensores, assistencia
religiosa de virios credos. cinema e teatro, jornal e a
primeira emissora de radio regional constituiam uma rede
capaz de atender @ populacio que cada vez mais chegava
pela ferrovia.

A expressividade do nucleo urbano  pelos motivos

apontados fizeram-no o mais importante da regido, sendo
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j& na década de cincoenia chamado de a capital da Alta

Sorocabana" (ABREU"  apud MENIN, 1992, p.129-30).

Segundo LEITE (1982, p.2:, como Alta Sorocabana,
se consideram os trinta municipios situados entre Paraguacu
Paulista e Presidente Epitécio. Nesses municipios, as
populagdes urbanas regigtraram um crescimento de 259,4% no
periodo de 1950-1980, e a cidade de Presidente Prudente
apresentou um crescimento demografice de 384,2%. Ainda,
conforme © mesme autor, a populacgdo rural da Alta
Sorocabana diminul em £1,9%% no pericdo de 1950-1980, e na
cidade de Presidente Prudence, houve uma diminuicgao de
77,8%, passandoc a populacdo rural de 32.351 pessopas em 19550
para 7.210, em 198&.

Hoje, a populacdo do municipic € estimada em
torno de 234.000 habitantes, dos quals mais de 90%

residentes no perimetro urbanoc.

“A economia de Presidente Prudente se consolidou nos
setores secunddrio e tercidrio superior, principalmente
neste ultimo. A divisdo do Estado de Sdo Paulo em regides
administrativas contemplou Presidente Prudente como sede
da 10a regido administrativa, (...) medida (que) concentrou
em Prudente vavias reparticoes administrativas estaduais e
federais aumentando o numero de funciondrios publicos e
de empregados e empresas estaduais e de economia mista.
Embora timidamente. o seior industrial desenvolveu-se,

concentrando-se no seior de alimentos e bebidas, de

 ABREU, Didres Santos. Poder politice local no peopulismo -
Presidente Prudente (8P-16528-1959) tresidente  Prudente:
IPEA/UNESP, 1982. {(Tese de Livre-Pocencia).
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frigovificos e curtumes, culqados e metalurgia (...). A zona
rural passou da producdo algodoeira para a pecuaria”.

(ABREU® . apud Menin, 1992, p.136)

pelos dados obtidos no inicio de 1991 , as
classes da preée-escola, pertencentes & rede municipal de
ensino, funcionavam em aproximadanente 120 salas de aula,
em diversos prédios, atendendo cerca de 3100 alunos,
enquanto gue a rede estadual atendia 863 alunos de preé-
escola, distribuidos em 30 c¢lasses, em 16 escolas.

Presidente Prudente contava, em 1991, com 30
escolas estaduais de 1® grau (EEPG), atendendo cerca de
30.000 alunos e 7 escolas particulares, com cerca de 4.000
alunos matricuiados. Além dessas escolas, a rede publica
mantinha 17 escclas de 1° & 2° graus ou apenas 2% grau (EEPG
OV EEPSG), atendendo 7.820 alunos, sendc gue destes, 1.373
cursavam & Habilitacdo Especifica para ¢ Magistério

{17,6%) . Finalmente a rede partlcular mantinha 6 escolas de

1Y @ 22 graus ou apenas de 2° grau, com 1.449 alunos
matriculados.
Presidente Prudente Dpossul o malor centro

universitarioc da regido, com wrés instituighes de ensino
superior, sendo duas particulares e uma estadual. B5ao,
regpectivamente, a Universidade do Oeste Paulista -
UNOESTE, gue oferece 20 cursos = tem um total de 10.169

alunos matriculados: a Instituligdc Toledoe de Ensinc que

oferece 5 cursos com 2.283 aiuncs e a Faculdade de Ciéncias

' ABREU, op.cit.

* Bases dados educacionais foram antados todos juntc  a
Secretaria Municipal de Educagao, Delegacia de Ensino de
Presidente Prudente e as Secretarizs das Instituigdes de Ensino
Superior - 1951.




e Tecnologia da UNESP, Campus de Pregsidente Prudents, COm
1.135 alunos matriculiados em 7 Ccursos.

Pela funcdo educacicnal, a cidade de Presidente
prudente atende sua populacdc e as cidades da regido (Alta
gorocabana e Oeste Paulista), expandindo sua influéncia
pelo norte do Estado do Paranéd e Mato (Grosso do Sul” .

Apos analise de wvarics aspectos econdmicos e
politicos, MENIN {1992) conclul gue Presidente Prudente tem
a marca de uma cidade conservadora, onde prevalece como
ideologia {entendida como representacdes a respeito de
politica, de economia e de relagdes entre grupos humanos}) ©

Congervadorisme Politico Econdmico:

"Pode ser entendido como wm conjunto de idéias, atitudes,
opinides, valores, enfim. represeniagoes, que se caracterizam
pelo apoio ao status quo. resisiéncia a mudangas socials e
economicas, apoio a valores conservadores e, na relagdo
entre poder, capital e trabalho afirma-se a for¢a do capital

sobre o trabalho™ .

A estrutura do presente trabalho apresenta-se da
seguinte forma: no primeiro capitulo, descreve-se uma breve
historia do curso gque forma o professor primario; depois,
os espacos e 08 sujeitos das escolas de HEM e do CEFAM de
Presidente Prudente; em seguida, as representagdes 4os
sujeitos acerca da realidade da HEM; no guarto capitulo; o

qgue pensam e O gue sentem os professores e alunos do CEFAM;

* LEITE, op.cit., p.29-30.
® MENIN, op.cit., p.160.



e por fim, algumas consideraces finais sobre © oblieto en

estudo.
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CAPITULO I

BREVE HISTORIA DO CURSO DE FORMACAO
DO PROFESSOR PRIMARIO

1 Agdes do Governo Central

A Qquestdo gue se coloca inicialmente e a de
rentar compreender por gue ¢ cursce gue forma professores
para as Séries iniciais do ensino de 1° grau apresenta,
hoje, todas as falhas ou problemas Ja apontados em LOorno
da formacgdo precaria da clientela atendida, da organizacao
cadtica do proprico Curso, da capacitacéoe rara dos
professores gue nele atuam; fatores estes Jue acabam por
redundar na ma gualificacaédo de um profissional, nao
preparado para desempenhar, com eficiéneia, as funcgdes
egpecificas qgue lhe cabem, nas escolas publicas
brasileiras.

Para melhor compreenséao desses problemas, Optou-
gse por um estudo histdrico dos caminhos gue esse Curso, gue
prepara o professor primario, tenm gseguido no sistema
educacional brasiieirc.

A histéria de formacic dos professcres para O
ensino primario no Brasil €& Dbastante recente. A primeira
Fascola Normal brasileira foi fundada a 04 de abril de 1835,
em Niterdi, sendc uma das pioneiras na América do Sul, pois
a primeira teria sido criada em Lima, no Peru, em 1822.
{TANURI, 1970, p.11)

O Impéric braslleirc se diniciava cCoOm algumas

escolas primarias e médias de inicilativa eclesiastica e 0s
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seminarios episcopais, tude originario da primeira fase do
periodo colonial, mais as aulas regias provenientes da
reforma pombalina e as recentes criacbes de D. Joao VI,
guanto ao ensino militar e civii, profissional e artistico.

ainda durante o Primeiro Reinado, duas leis
pcuparam-se do problema da instrucao elementar. A primeira
delas, de 20 de outubro de 1822, cornava-a livre,
eliminande o© privilégio do Estado, estabelecido desde
Pombal e abrindo caminho a iniciativa privada. Em seguida,
a Constituicdo outorgada em 1824 estabelecla a gratuidade
da instrucdo primaria para :todos os cidadaos.

Durante o Impéric, a lei de 15 de outubro de
1827 estabelecia que “em todas as cidades, vilas e lugares
mais populares, haveria as escolas de primeiras letras gue
fossem necessérias”. Gracas a eia, algumas escolas foram
fundadas nas provincias, determinando um pequeno progressoe
do NMOSS0 ensino elementar, se levarmos em conta a situagao
anterior do pais.

Para © ensino primario ser eficiente, seria
indispensavel cuidar da formagéo do seu professorado. Data
dai a fundacdo ¢a Escola Normal de Niterdi. Porém, ©
processo especifico para & formacdo de professores
primarios foi atingido, ainda antes da sua criacgdo, por um
ato da politica imperial que afetaria todo o seu
desenvolvimento posterior. Trata-se do Ato Adicional de
12.08.1834, gue descentraliza a organizacio e a
administracdo do ensino elementar e Secundario, passando-cs
a competéncia das provincias. Ao (overno Central cabia

apenas © ensino superior e o© engino do Municipic Neutro,
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obgservando-se a total e completa omisséo do governo central
em matéria de ensino publico elementar e secundario, fora
da capital.

PoOTrtanto, 840 criadas as Dprimeiras escolas
normais no Brasil, para formar os professores das escolas
primarias, inseridas nos sistemas provincilais de educacgao,

desarticulados e deficientes.

“A  descentralizacio iotal de ltoda infra-estrutura
educacional  seria  um dos fatores a retardar o
desenvolvimento do sistema brasileiro de formagdo de
docentes, nascidos enire os pioneiros da America’.

(TANURI, 1970, p.16)

Pelc menos, mais de uma dezena de Escolas
Normais fol criada ao longe do Império: na Provincia de
Minas Gerais em 1835, na Bahia em 1836, em S&o Paulo em
gquarto lugar em 1843, no Rio Grande do 3Sul em 1860, na
Provincia de Pernambuco em 1864, no Piaui e Alagoas en
1864, no Para e Sergipe em 1870, na Provincia de Amazonas
em 1871, Espirito Santo e Rio CGrande do Norte em 1873, no
Maranhdoc em 1874, na Corte em 1876... Eram cursos rapidos,
geralmente de 2 anos de duragéo, alguns com 3 anos, sendo
destinados a individuos do gexo masculino.

Embora criadas por lei, algumas Escolas Normais
demoravam para serem instaladas ¢ outras, rapidamente
suprimidas, eram novamente ingtaladas, depois de varios
anos. Desde o inicio da Escols Normal, a docéncia na escola

primaria naéc era muito atraente e © numero de matriculas



ra peqgueno. Desde essa época, sO gueria ser professor quem

ndo pudesse ser outra coisa’ .

“As Escolas Normais. embora 1do cedo iniciadas no Brasil,
ndo  conseguiram Imedialamente um desenvolvimenio
harménico e continuo, mas passaram por um processo de
ensaios e fracassos, de tentativas frustadas, ate

conseguirem a sua implanfagdo definitiva”. (TANURI,

p.28)
Segundo TANURI {1970, p.30-1), diante da
situacdo desalentadora da instrugdc nas provincias, o0

primeiro documento legal proveniente do poder central a se
ocupar da Escola Normal foi o Decreto 7.247 de 19 de abril
de 1879 assinado pelo Ministro do Impéric, Carlos Ledncio
de Carvalho. O Decreto estabelecia com relacdo as escolas
de preparacdo de professores primarics o seguinte: “o
Governo poedera riar e auxiliar escolas neormals nas
provincias”. No entanto, isto ndo saiu do papel.

Ainda, conforme TANURI, Aul Barbosa, em 1882,
analisa profundamente a situagdo da escola primaria e da
escola normal ne pais. Faz uma severa critica & organizagdo
da escola normal, freqiéncia de alunos, periode de
funcionamento, etc. e apresenta um projeto de lei, onde é
eshocada a organizacéo maig perfelta de escolas, para a
formacdo de professores primarios, gue contemplava: gquatro
anos de duracdo do curso, apds o curso primario completo,

freqgléncia cbrigatoris, periodo diurno integral e a

" PANURI, op.cit, p.26.



exigéncia de um compromisse do alunco, autenticado por
tabelido, de se consagrar, durante dez anos, ao servigo do
Estado nas escclas para as guais © JgOoVerno O nomeasse ou,
caso contrario, de reembolsar ac Estado 08 gastos
despendidos com sua formacdo. No entanto, esge projeto nao
foi rransformade em 1lei, tendo sidc esquecide pelcs
parlamentares e pelc proprio Rui Barbosa.

Ao término do Impéric, a maioria das provincias
tinha uma escola normal, guando muito, uma para © 2 Sexo
magculino e outra para o© sexo feminino, organizadas
geralmente com 3 anos de estudos, ndo apresentando,
portanto, nenhuma transformacac substancial, emn sua
organizacgédo, desde a sua origem.

TANURZ (1970, p.36-7) aiirma:

A Constituicdo da Republica ndo iria trazer qualquer
alteragcdo da competéncia original para legislar sobre o
ensino  normal.  consawrando  a  descentraliza¢do
proveniente do Ato Adicional de 1834. Assegura a Unido a
competéncia para legisiar sobre o ensino superior na
capital da Republica (ar!. 34, n.30), dando-lhe, ndo
privativamente, a airibuicio de criar instituicoes de ensino
superior e secundario nos Estados (art.35, n.3), bem como
prover a instrugdo secunddaria no Distrito Federal (art 35,
n.4). Disto pode-se concluir gque aos Estados e Municipios
fica reservado o ensino primdrio. o normal ¢ o técnico

profissional...”

Portanto, também & Repubiica se omitiu de

gualquer politica e acdo mals centralizadora, noO Lerreno 4o



ensino primario e normal, ficande a instrugac primaria e
normal sch a responsabilidade rotal dos Estados e
Municipios.

Desde essa época, temes dols sistemas escolares
paralelos: a escola secundaria académica e as escolas
superiores destinadas a ellte, sob respongabilidade do
governce central; e as escolas primarias e profissionais,
entre as quals as escolas normaig, destinadas ao povo, S0Db
a responsabilidade dos governos estaduals e municipais.

Negta época, diante da repercussdo das idéias
positivistas gue se introduziram no Bragsil nos meados do
século XIX, se concretiza a reforma do ensino normal,
primario e secundario do Distritc Federal, planejada sob a
inspirag¢do de Benjamin Constant, entao responsavel pelo
Ministério da Instrucdo, Correios e Telégrafos, ora criado.

Com relacdc ao curso normal, TANURI {1870, p.35) afirma:

"... Benjamin Corstant estabelece wm curviculo com todas
as ciéncias da classificacdo de Augusto Comte, excluindo
completamente quaisquer maiéria de cultura profissional e
reduzindo a formacdo iécnica do futuro professor, tdo

somente a um estagio na escola de aplicagdo ™.

0 Estado de Sic Paulo, atraveées do Decreto 144-B

t1

de 30/12/18%2, foi o primeiro stado Dbrasileiro a
empreender uma reestruturagdo da educagao pubkblica na
Republica, especificamente no ensino primaric e normal. A
sua atuacdo foi marcante, dos primeiros anos da Republica

atd mais ou menos 1%20, repercutindo em quase todos 08

outros Estados do Brasil. Serviu de modelo & varios deles
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gue, ou enviaram educadores ao nosso Estado, para estudar
seu Sistema, ou Solicitavam o envic de professores
paulistas gue lhes organizassem o5 sistemas de ensinc. E o
caso dos Estados de Mato Grosso, Bspirite Santo, Santa
Catarina, Sergipe, Ceara, entre Outros.

Agsim, cada Estado organizava sSeu sistema de
Ensino Normal e estruturava os seus cursos de formagac de

eis e regulamentos

b=

professores primarics, atraves de
estaduais.

Na histoéria do ensino normal no Brasil foil
marcante a década de trinta. A preocupagdo em torno do
procesgso educacional atingia o seu apice, culminandce <om ©
Manifesto dos Pioneiros da EBducacgéo Nova, de 1932, Este
manifestoe analisa o problema da educagdo nacional em todos
os seus aspectos, tentando esbogcar uma nova politica
educacional. Com relacac ao preparo de professores, ja
naguela epoca, O Manifesto defende O preparo dos
professcres de todos 0s graus em curses de nivel superior.

AL& esta época, 085 cursos normal e secundario se
constituiam em verdadeiros sistemas fechados, distintos e
paralelos, sem possibilidade nenhuma de articulacdo ou
egquivaléncia de egtudos entire ambos. O Curso normal
constituia um tipo e um padrao diferente de estudos,
distante do ensino secundario, de carater principalimente
cléassico e humanistico, unico com o privilégio de conduzir
aos cursos superiores.

A partir de 1937, na vigéncia do Estado Novo,
desenvolve-se a tendéncia de centralizacgéo rigida,

inflexivel e burocratica de todo sistema de eTIs 1IN0



brasileirc. Com relacdao aoc sistema de formacéao de
professores primé&rios, houve a premulgagéo da Lei Orgénica
do Ensino Normal, Decreto-Lei n” 8.530 de 02/01/1546, gue
antes consagra e sigstematiza g realidade do que,
propriamente, inova o sistema de ensino. Significou o unico
instrumento do poder central a legislar sobre a organizagéao
degse ramo de ensino para todo © pais, impondo curriculos,
tipo de trabalhos escolares e 0§ programas das disciplinas.

Portanto, a Lel Orgénica do Ensino Normal
centralizou as diretrizes e fixou as normas para  a
implantacdc desse ramo do ensino, em todo © territdrio

nacional. Oficializou como finalidade do Ensino Normal:

1. Prover a formagdo do pessoal docente necessario as
escolas primdrias;

2. Habilitar administradores escolares destinados as
mesmas escolas;

3. Desenvolver e propagar os conhecimenlos e técnicas

relativas a educagdo da infancia.

Em relacdo & estrutura de cursco, o ensino normal
ficou subdividido em cursos de deois niveis. Como curso de
12 c¢icle, passava a funcionar o curso de formacao de
regentes de ensino primério, com a duragdo de 4 anos, gue
funcionaria nas Escolas Normais Regionais. Como cursos de
2° ciclo, continuavam a existir os cursos de formac¢ao de
professor primario, com & duragac de 3 anos, gue
funcionariam nas Escolag Normails.

Alem das Escolas Normais Regionais e das Escolas

Normais, foram criados os Instizutos de Educagac, gue



passaram a funcionar com 0§ cCursos acima citados, mais ©
Jardim da Infancia e a Escola Primaria anexos & 08 CuUrsos
de especializacdo de professor primario e habilitacdoc de
administradores de escolas.

No qgue se refere ao curriculo, era determinado
pelo artigo 79, gue fosse fixo, apresentando algumas
falhas, sobretudec em relacdc ao ensino normal do 1° ciclo,

no gual as disciplinas se distribulam da segulinte manelira:

DISCIPLINAS SERIES
Porcugués I, II, 111, 1IV
Matemética I, T1, III
Geografias Geral I

Geografia do Brasil I7
Historia Geral III
Histdria do Brasil v
Ciéncias Naturals I, II
Anatomia e Fisiologia Humanas I11
Higiene Iv
Educagdo Fisica T, II, III. IV
Desenho e Cartografia I, II, 111, IV
Trabalhos Manuais I, I¥, III
Psicologia e Pedagogia v
Didatica e Pratica de Ensino v

Por esta estrutura curricular, percebe-se gue as
matérias de cultura geral predominavam gobre as de formagdo
profigsional. Em se tratando de um Curso profissional, era
de se esperar gue houvesse mails culdado com as disciplinas
de formacaoc especial. Alias, o Curso Normal Regional, como
era chamado, foi por muito tempo e em muitos locais, o
unico fornecedor de pesscoal docente gualificade para

trabalhar no ensino primario. Nao se justifica, portanto,
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que disciplinas como Psicologia e Pedagogia, Didéatica e
pratica de Ensinc sé¢ aparecessem na wltima série, enguanto
Educacdo Fisica, Desenho e Cartografia, em todas as séries.

0O Curso Normal de 29 cicle poessuia um curriculo

um pouco mais diversificado e especializado:

DISCIPLINAS SERIES
Portugués I
Matematica I

Fisica e Quimica I
Anatomia e Fisiologia Humanas I

Masica e Canto Orfednico I, II, III
Desenho e Artes Aplicadas I, II, IIX
Educacdo Fisica, Recreacgdo e Jogos I, I1, IIZ
Biologia EBEducacional It
Psicologia Educacioconal TI, III
Higiene, Educacdo Sanitéria e Puericultura I, 11X
Metodologia do Engino Primario 11, IXI
Sociologia Educacicnal 711
Historia e Filosofia da Educagao 111
Prética de Ensino I11I

Porém, & primeira experiéncia de centralizagao
do ensino normal, via Lei Orgénica do Ensino Normal, nao
teve efetiva vigéncia, pois oito meses depois, & Nova
Constituicdo de 1946 daria aos Estades e Distrito Federal a
liberdade de organizar seus proprios sistemas de ensino,
obedecidas as diretrizes e bases da educaglo nacional,
fixadas pela Unido.

A adocdo de uma nova Constituigdo, caracterizada
pele espirito liberal e democratico de seus enunciados,
passou a assegurar novamente a liberdade de pensamento.

portanto, estabelecia a Constituicao de 1946 gue a Uniado



cabia legislar sobre as diretrizes e bases da educagac
nacional, propondo, ainda, reguisitos minimos para que
egsas diretrizes e Dbases fosser estipuladas, além de
assegurar a educagdo como direlito de todos e prever
recursos minimos destinados a educagao, a fim de gue esse
direito fosse assegurado.

Portanto, & Constituicdéo de 1946 distanciava-se
da Constituicdc de 1837 e ge aproximava muito mais da
Constituicdo de 1934, inspirada nos principios ideologicos
dos educadores de 1930.

0s principios Iiberais da Carta de 1946, qgue
asseguravam direitos e garantias individuais inalienaveils,
estavam visivelmente impregnados do espirito democratico,
tdo proprio das reivindicagbes sociais do seculo XX. A
Constituicdo de 1946 fugiu a inspiracédo da doutrina liberal
dos séculos XVIII e XIX (do “laissez-faire e laissez-
passer”), ao aliar garantias, direitos e liberdades
individuais, com intervengado do Estado, para assegurar
essags garantias, direito e liberdade a todos.

Baseado na doutrina elaborada pela Carta de
1946, Clemente Mariani, Ministro da Educac¢do, constituiu
uma comissdo de educadores, com o fim de estudar e propor
um projeto de reforma geral da educacac nacional. Em 1948,
esse projeto entrava na Cémara Federal, comegando, entao,
uma longa luta, cheia de marchas e contramarchas gue iriam
resultar na Leil n2 4024, votada apenas em 1961, 13 anos
depois.

Na verdade, desenvolve-se toda uma disputa entre

progressistas e conservadores, a respeito dos problemas
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educacionais, principalmente os referentes a
obrigatoriedade, gratuidade e descentralizagdo do ensino.
guandeo aprovada em 1961, embora apresente um liberalismo
superf£icial, ela é nia verdade, uma vitdria dos
conservadores.

A lei, gue fora tdo discutida e que poderia ter

modificado substancialmente o sistema educacional
brasileiro, iria, no entanto, fazer prevalecer a velha
gsituacdo educacional, agora agravada pela urgéncia da

solucdo de problemas complexos de educagao, criados e
aprofundados com a distancia gue se fazia sentir, havia
muito, entre © sSistema escolar e as necessidades do
desenvolvimento do pais. Sem duvida, a Lei de Diretrizes e
Bases foi uma oportunidade com gue contou & sociedade
brasileira para organizar seu siscema de ensino, pelo menos
em seu aspecto formal, de acorde com O gue © MORENto
reivindicava, am Lermos de desenvolvimento. Foi a
oportunidade que a nagado perdeu de <criar um modelo de
sistema educacional, gue pudesse se inserir no sistema
geral de producédo do pais, em consonancia COm OS5 Progressos
socials ja& alcancados. Porém, as herangas culturais e &s
formas de atuacdc politica foram suficientemente fortes
para impedir gue se criasse © sistema de gue sSe
necessitava. Os propositores da Lel demonstraram que
estavam imbuidos de uma mentalidade retrodograda, muitc mais
voltada para o passado e ideologicamente mais ligados a
velha ordem social aristocratica, ac wvelho sistema pré-
capitalista do gue ao novo sistema capitalista em plena

implantacéo, no seic da sociedade e da economia brasileira.
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Enguanto o desenvolvimento caminhava no sentido da exXpansac
do capitalismo industrial no Brasil, a educagao escolar
continuava a estruturar-se em bases, valores e tecnicas
propriasg da mentalidade pré-caplitallista.

A Lei de Diretrizes e Bases nao pbGde escapar as
ingeréncias da luta ideoldgica e representou uma vitdoria da
mentalidade congservadora em muitos aspectos, como: o da
autonomia do Estado para exercer a funcaoc educadora e o da
distribuicdo de recursosg para a educa¢do. Isso teve COmo
conseqiéncia a manutencdo e o agravamento de uma situagao
de defasagem profunda entre o sistema educacional e o
sistema econdmicc, politico e social; decorréncia direta da
forma como se organizava o poder e, portanto, servia acs
interesses dos grupos nele representados.

hnalisando o©s fins propostos pela Led, a
estrutura do ensino, e os oubtros artigos e dispositivos,
pode se dizer gque, em esgéncia, a lel nada mudou. Na
opinido de ROMANDILI (1980, p.181), © unico progresso dz
lei nos foi dado por sua natureza descentralizadora e

flexivel:

“A quebra da rigidez e cerio grau de descentralizacdo... A
sua unica vantagem talves estefja no fato de ndo ter
prescrito um curriculo fixo e rigido para todo o territorio
nacional, em cada nivel ¢ ramo. A possibilidade de os
Estados e os estabelecimentios anexaram disciplinas
optativas ao curriculo minimo estabelecido pelo Conselho
Federal de Educagdo foi. sem duvida, um progresso em

mateéria de legislacio ™.



Finalmente, a Lei 4024, gue traga as Diretrizes
e Bases da EBEducagdo Nacional, estabelece as grandes linhas
de estruturacdo do ensino de formagao do magistério
primario, ficando, porém, acs Estadoes e Distrito Federal, a
competéncia de organiza-lo em seus slstemas de ensino, como
também, a permissio da equivaléncia completa de todos o©s
cursos de grau médio, inclusive do Normal, ggue passaram a
dar direito de ingresso ao ensinc superior.

Segundo o artigo 52, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, “0 Ensino Normal tem por fim a
formacdo de professores, orientadores, supervisores e
administradores escolares destinados ao ensino primério, e
o desenvolvimento de conhecimentos técnicos relativos a
educacdo da infancia“”.

Todos o5 Cursos Normais brasileiros, sejam eles
publicos ou particulares, passaram a ficar sob & jurisdicéo
estadual, enquadrados nos sistemas dos respectivos Estados,
destes dependendo sua organizagao, estrutura curricular,
regulamentos, obedecidos, & c¢laro, OS dispositivos legais
basicos contidos na Lel 4024.

Segundo a Lei de Diretrizes =) Bases, ha
possibilidade de duas diferentes formas de preparagac do
magistério primario, ambas de nivel médioc, ou seja: &) nas
escolas normais de grau ginasial, com guatro séries anuais
no minimo, que se articulam com o curso primario e conferem
o dipioma de regente do ensino primario; b) nas escolas
normais de nivel colegial, de trés séries anuais no minimo,
gue se articulam com © gindsio ¢ conferem O diploma de

professcr primdrio. Comc se pode observar, essa estrutura



nado se afasta muito dagquela prevista pela Leil Orgénica do
Ensine Normal de 1946,

A Lel de Diretrizes e 3ases Iixou apeéas Cs
padrfes minimos de duragdo dos dois tlipos de cursos. As
iniciativas estaduais coube estender este minimo dentro das
proporcdes desejadas. Segundo TANURI (1970, p.63), o Estado
de G&¢ Paulso, por exemplo, estabeleceu, em 1988, que a
duracae do Curso Normal colegial seria de Quatro anos.
Allds, o© Estado de 8S&o Paulco rompe, toOtalmente, <om 08
padrdes de organizagdo de ensino gue existiam no pais, ao
unificar os ginasios agricolas, comerciais, industrials e
secundarios em um cCurso ginasial polivalente,
pluricurricular, bem comc as duas séries iniciais dos
cursos de 2% ciclo - secundario (classico, cilentifico},
normal e, possivelmente, o técnico. Desta forma, a formagdo
do magistéric passa a ser uma das areas do Curso colegial -
a de *Educacao” - a ser oferecida como opgdo acs alunes, no
terceiro ano, e dasenvolve-se em doi§ anc. consecutivos &
parte comum. Essa proposta foil fundamentada em dois
motivos: saturacgidc do mercado de trabalho e consegliente
desemprego de milhares de professores neste Estado;: e,
ainda, a necessidade de adiar o momento da escolha da
carreira, evitando opgdes prematuras e inconscientes.

De acordo com o artigo 9% da Lel de Diretrizes e
Bases, O curriculo do Ensino Normal neo Brasil, como ramo
gue & do ensino de grau médio, apresenta, ao lado das
matérias de formacdo técnico-pedagdgica, as de cultura

geral, representadas pelo nucleo comum de matérias fixadas
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pelo Conselho Federal de Educacdo, para todos os sistemas
de educagac de grau medio.

A Indicacdo do Conselho Federal de Educagdo, de
marco de 1962, estabeleceu as seguilntes matérias e periodos
de duracdo, Dpara © Ccurse normal, regpectivamente no
primeiro e segundo ciclos, para todo o Brasil:

L Portugués - guatro e trés séries, portanto em todas elas
.Matematica - quatro e duas

.Historia - guatro e uma

.Ciéncias - trés e uma

.Geografia - trés e uma

As disciplinas complementares obrigatdrias e
optativas dos sistemas estaduais, de caracer
profissionalizante em sua maioria, apresentam uma
diversidade'muito grande de Estado para Estado.

TANURI (197Q, p.69-70) elaborou um gquadro de
freguéncia das matérias complementares obrigatdorias e
optativas dos cursos normais colegiails, nos diversos
gsistemas de formacic do magistério primdrio brasileiro,
utilizando dados de 1964, apresentados a seguir.

Conforme os dados da autora, apresentados no
QUADRO IIT, referente a fregiéncia das matérias
complementares cbrigatérias, embora haja uma diversificagaoc
muito grande, podem ser apontadas as matérias mals comuns,
ou seja, constantes em guase todog 0s sistemas estaduais:
Psicologia, Didatica Geral ou Especial e Pratica de Ensino,
sociologia, Biologia, Higiene e Puericultura, Histdria e

Filosofia da Educacgdo.
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Em relacdao as complementares optativas,
relacionadas no QUADRO IV, ndo hé praticamente uniformidade
de indicacdo pelos diversos Estades, ressaltando-se apenas
Desenho e Higiene como as mals f{reguentces.

Analisando os dois quadros, pode-se observar gue
a divisao, entre matérias complementares optativas e
obrigatorias efecuadas pelos varios Estados, nao estava
baseada num mesme principio. Segundo TANURI, algumas
unidades da federacdo relacionavam entre as oOptativas
precisgsamente aguelas gue a maloria das outras arrolavam
como obrigatdrias, de modo gue a estrutura curricular se

encontrava, neste aspecto, muito diferenciada.



Quadro IIT - Freguéncia das Matérias Complementares
Obrigatorias dos Sistemas Estaduais no
Curriculo das Escolas Normais Colegiais (1)
Psicologia 15 Adm. FEscolar 3
piddtica 4 Legiglagdo 2
Did. Especial 2 Biclogia Educacicnal 7
Did. Geral 5 Higiene/Hig. e Puericé
pid. &G. e Esp. 1 Estatistica
2
Did. Teor e Prat. 7 Introdugdo & EducagédocZ
bPrat. de Ens. 7 Fundamentos da Educac¢ado
1
Metodologia 3 Atualidades Bras.
1
Metod. e Prat. Ens. 2 37 Degenho
I
Metod. Especial 1 Org.Soc. e Pol., Bras.l
Metod. Geral 2 Lingua Est. Moderna
1
Did. da Linguagem 2 Educagdo para a Saudel
pbid. da Matem. 2 Educagdo Pré-Primdrial
Did. dos Est. Soc. 2
Did. das Ciénc. Nat 2
Sociologia 8
Hist. e Fil. da Ed. o)
Fil. da Educacdo 2
Filosofia 1
Obs . Foram excluidos, nestes dois guadros, por nao
possuirmos os dados necessdrios, os Estados do Ceard,
Pard, Paraiba, Piaui, Bahia e o Territéric do Amapa.
(1) Fonte: MEC/INEP - Anudrio Brasileiroc de Educagdo -
1964. Rio de Janeiro, 1966, v.1; apud TANURI, Leonor

M.,

1970, p.69.



guadro Iv - Fregiéncia das Matérias Complementares
Optativas dos Sistemas Estaduals no Curriculo

das Escolas Normals Colegiais (2)

Desenhc 7 Legislacdo 1
Higiene 4 Metodologla

1
Puericultura 2 Ed. Pré-Primaria i
Ed. Sanitdria 2 Ed. Complementar

1
Anatomia e Fis.Hum. 2 Ed. Emendativa 1
Figsica I Introd.a Orient. Ed/al.

1
Quimica 1 Lingua Viva

3
Filosofia 2 Francés 2
Hist. da FEducag¢do 1 Inglés

2
Hist. e Fil. da Ed. 1 Espanhol

I
Fundamentos da Ed. i Literatura 1
Sociologia 2 Literatura Infantil 1
Psicologia 1 Estatistica 1
Pedagogia 1 Religido

1
Administr. Esc. 1 Musica e Cantoc 1

Artes 1

(2} Fonte: MEC/INEP - Apudric Brasileiro de FEducagéo -

1964, Rio de Janeiro, 19646, v.1; apud TANURI, Leonor
M., 1870, p.70.

A implantacidoc da industria de base, acelerada
sopbretudo na segunda metade da década de 50, c¢riou uma
gquantidade e uma variedade de novos empregos. Por outro
tado, houve uma deteriorizagdo dos mecanismos tradicionais
de ascensdc da classe média, a partir do processo de
concentracdo de capital, renda e mercado, transferindo as
alternativas de ascensido para as hierarguias ocupacionais

do setor privade e do setor publico da economia.
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De um lado, passa-sSe a ter uma crescente demanda
de pessoal, por parte do sistema econdtmico; e, de outro,
uma crescente oferta de trabalheo, por parte das camadas
médias que passam a ver, nas hlerarguias ocupacionals das
empresas, a uUnica forma de conguistar status.

Entre uma e outra, estd & exigéncia de
gualificacé&o para a adeguagdo as atividacdes de gada nivel e
ramo da hierarquia de ocupacdo. Portanto, a educagac passa
a ser encarada como © unico caminho disponivel para as
classes médias, de congulstar postes e, para as enpresas,
de preencher seus guadros.

Come © sistema educacional respondeu & essas
duas pressdes: a da demanda efetiva de educacdo e & da
demanda do sigstema econémico para a formagac de recursos
humanos?

Segundo ROMANELLI (1970, até 1968, nenhuma
resposta viavel tinha sido dada as pressbes acima
assinziadas. A Lel de Diretrizes e Bases ndo havia criado a
estrutura de gue carecia o desenvolvimento da nacgéc e a
inelasticidade da oferta eraz acompanhada de uma estrutura
escolar gue nao respondia & demanda de Irecursos humanos
criados pela expansdo econdmica. Com isso, a demanda de
pessoal com gualificagdo de nivel médio crescia, de forma
mais acelerada do gque a oferta. { 1impasse e a crise
educacional estavam criados: o sistema educacional incapaz
de responder as pressdes econdmicas e sociails.

Apds 1964, a politica educacional wvai, en
principic, procurar atender as exigéncias guantitativas da

demanda social de educacdo. A expansdo da rede escolar,



seguindo as exigénecias da demanda social de educagao,
poderia comprometer a politica econdbmica do Governo,
resultando, dai, uma expansdc gue se deu em limites
regtritos, gue ndo acompanhou o ritme de crescimento da
demanda, agravando, assim, a crise do sistema educacional.
Esse J& ndo respondia nem as exigéncias do sistema
econémico, nem &s de demanda de educagao.

Para enfrentd-la, adotou o Governo uma série de
medidas a curto e a longo prazo, resultantes de acordos
MEC-USATID.

Em 1964, J& havia sido assinado o primelro de
uma seérie dos acordos MEC-USAID. De 1964 a 1968, os doze
acordos assinados acabaram por atingir, de alto a baixo,
todo o sistema de ensino: em relacido aos diferentes niveils
(primarioc, médio e superior); em relagdc aos ramos:
académico e profissional; em relagdo ao seu funcionamento,
guanto a sua reestruturacdo administrativa, planejamento e
treinamento de pessoal docente e técnico; sem dizer do
controle do conteudo geral do ensino, através de controle
de publicacdo e distribuigdc de livros técnicos e
didaticos.

Delineia-se uma politica educacional bem
definida. Através da reestruturacdc do sistema educativo,
segundo os principios da organizacdo das empresas, busca-se
maior adeguacac do modele da educagdc ao modelo econdmico,
para atingir os objetivos deste ultimo. A eliminagao ou,
pelo menos, a diminuigdo da defasagem, tanto no gue s5e
refere ao aspecto guantitativo (atender & demandal, guanto

ao gue se refere a estrutura (colocar-ge em conscnancia com



os imperativos do desenvolvimento} tem por fim, portanto, a
instrumentalizacido do processo educativo e sua utilizagéc
em proveito da expansdao econdbmica. Com esta finalidade, &
gue se val procurar recrganizar o ensino médio, a fim de
gue ele profissionalize nesse nivel e gualifigque a mao de
obra reivindicada pela expansao econdmica e, &ao mesmo
tempo, desvie do ensino superior grande parte de sua
demanda. Contudo, também se preocupa pela reformulagdo 4o
modelo de educagdo priméaria.

Segundo ROMANELLI (1980, p.234), na analise dos
documentos do MEC-USAID, do Relatdrio Meira Matos e
Relatério do CGrupo de Trabalho de Reforma Universitaria,
constatam-se diferencas de enfogues dados aos problemas da
educacdo primaria e média: de um lado, pelos acordos MEC-
USAID e, de outro, pelos dois relatdrios dos grupos
bragileiros. Nos primeircs, a tdnica iﬁcidia sobre mator
integracdo das escolas primarias e medias, propondo  uma
reformulacdo que estendesse a =3colaridade e eliminasse a
compartimentagao da escola elementar e da escola média.
Pressupunha uma integracgdo em gue ¢ antigo ginasio ficasse
mais ligado a escols primaria ou  fundido a ela.
Significava, portanto, uma recrganizacgao da escola
fundamental, gue atendesse melhor ao0s interesses da
retomada da expansdo econdmica eminente. A industrializagao
crescente, num pais dependente, exigla uma base de educagac
fundamental e algum treinamentc, o© suficiente para o
individuo ser introduzido na manipulagdc de técnicas de
produgdo e aumentar a produtividade, sem, contudo, ter

nenhum controle sobre o processo, nem gualguer exigencia



salarial gque um nivel maisg elevado de escolarizagdo e
qualificacdo poderia exigir. Ers interessante para OS melos
empresariais gue se tivesse a mao de obra com alguma
educacdo e treinamento, bastante produtiva e, ao mesmo
tempo, barata.

0 enfogue dado ao problema pelo Relatdrio Meira
Matos e pelo G.7. da Reforma Universitaria era outro. Ambos
propunham uma reformulagdo do ensino medic em consonédncia
com a problematica existente na Universidade, atraves da
reformulacdo dos obietivos do ensino médio de 2% ¢iclo, com
vistas a um desvio de demanda social de escola superior.
Como o aspecto mais evidente da crise da Universidade era
representado pelo aumento constante dos excedentes aocs
exames vestibulares e pela pressdo por mals vagas, &
reformulacao do ensino médic se configurava como forma de
conter a demanda. Pensavam que essa contengdo seria
possivel, & medida gue aquele grau 4o ensino fosse capaz de
proporciona: uma formagdo profissional pois, uma vez
adquirida essa formagé@c, o© candidato ingressaria na forga
de trabalho e se despreocuparia de continuar lutando pelo
curso superior. Com esta proposta, se propunha uma nova
caracterizacdo da escola médlia gue substituisse o esguema
dualista de ensino, existente desde hd muito e que fora
confirmadc pela Lei de Diretrizes e Bases. Portantoc, a
profissionalizagédo do nivel medio, com diversos tipos de
formacado especial e profissional, tornados obrigatdrios,
deveria se acrescentar sobre uma bagse de *“estudos gerais”
para todos. A profissionalizacidc do nivel medio era vista

como uma exigéncia gque teria como resultado selecionar



apenas o0s mals capazes para a Uriversidade, dar ocupagdo
aogs menos Ccapazes e, ao mesmo tempe, conter a demanda de
educacdo superior em limites mals gstritos.

Essa posigdes divergentes 540 poss}veis de serem
identificadas, nas contradigbes presentes noc novo modelo
proposto para © ensino no Brasii, que se Conéubstanciou na
1ei 5692 de 11 de agosto de 1971, bem como nas dificuldades
de sua implantacdo. Essa Lel £fixa cono ocbjetivo geral de
educacdo de 1° e 2° graus “proporcionar ao educando @
formacéao necesgaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como glemento de auto-realizagao,
qualificacdo para o trabalho & preparc para o exercicio
consciente da cidadania”. S&o obljetivos gue embora Iixados
em lei, encontram muitos problemas e obstaculos nas
condi¢des de sua implantagdo, para sua CoOnsecugao. Citemos

ROMANELLI (1980, p.237):

“Sdo, portanto. os meios de alcangarem os objetivos que
colocam o problema fundamental da educacao de 1 e 2°
graus. No que concerne a escola, cumpre-lhe prover-se, de
um lado, de contetido ¢ métodos que possibilitassem alem
da cultura geral basica, uma real educacdo para o trabalho
e. de outro lado, de formas de relacionamento humano em
gue estejam proscritos. de uma vez por todas, seus aspeclos
autoritarios e inibidores. No que diz vespeilo a sociedade,
compete-lhe dar garantias de gue ndo so o trabalho serd
aproveitado, dignificado ¢ decididamente valorizado, mas
também de que a vida social estd fundamentada em
principios igualitarios ¢ assegurados os direitos  de

participacdo politica ™.
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gem duvida, pela citagao acima, vislumbra-se
aificuldades ou obstéculos a consecugac dos objetivos
visados. Talvez esses objetivos representen muito mais
sonhos e devaneios do gue propriamente realidade.

A lei 5692 passa a reflerir nao s6 o tecnicismo
de um periodo de desenvolviment autoritariamente
orientado, mas também as inten¢des néo manifestas de conter
o crescimento da demanda do ensino superior.

Dentre as mudancas, introduzidas pela leil 692,
na estrutura do ensino, estd a ampliacdo da obrigatoriedade
escolar para 8 anos, isto &, para & faixa etaria gue vail
dos 7 aos 14 anos.

As modificacdes foram consagradas em lei, em
dois planos complementares:

a) no planc vertical, a modificagsao se fer com a
jungdo do curso primadrio e do curso ginasial num s8¢ CuUrso
fundamental de 8 anos. Eliminou-se, com istc, um dos pontos
de estrangulamento do nossc antigo sistema, representado
pela passagem do primario ao ginasiai, Jue era feita
mediante exames de admissdo. Com a eliminagdo destes, gue
eram um dos agentes resgponsavels pela seletividade, foi
eliminada, legalmente, um instrumente de marginalidade de
boa parte da populagdo gue concluia O Curso primédrio.

b) no plano horizontal, as mudangas ocorridas
dizem respeitc & eliminacédo do duaiismo antes existente
entre a escola secundaria e a escola técnica, COm & Criagao
Ge uma escola unica de 1% e 2% graus - © DPrimeiro grau, CoOm

vistas & educacido geral fundamental. a sondagem vogacicnal
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e iniciacdo para o trabalho; e o segundo grau, com vistas a
12 habilitacdc profissional de grau médio.

Em relacdc ao ensince de 2° grau, a formacao
especial destinada & gqualificacgac obrigatoria para o
trabalho obedece As seguintes normas:

a) O Conselho Federal de Educacdo apresentou uma
Tieta cGe 130 habilitacdes, para cada uma das gquais fixocu um
conteudo minimo cbrigatodorio.

b) De acorde com as possibilidades de cada
estabelecimento e mediante lista proposta pelos Conselhos
Estaduais, a esse contendo minimo devem ser acrescentadas
as matérias de escolha  do egstabelecimento, para a
habilitacdo ou habilitag¢des gue pretende oferecer.

O artigo 30 da lei 5692 anuncila a regra geral
para a formagdo do magistério. Segundo ele, exigir-se-a,
como formacds minima para o exercicio do magistério no
ensino de 1° grau, da 1% a 47 géries, a habilitagao
especifica de 2% grau; Ja 1% a 8§ series de 12 grau, a
habilitacdc especifica de grau superior, em nivel de
graduacdo, representada por licenciatura de curta duracgdo;
e, em todo o ensino de 1Y e 2° graus, habilitacao
aspecifica obtida em CUrso superior de graduag¢éo
correspondente & licenciatura plena.

Portanto, dentre as diversas habilitacdes
profissionais do ensino de 2° grau emerge a Habilitacéao
Especifica de 2¢ grau para o Magistério, gque & O cCurso de
2% grau gue, na rede oficial ¢ na particular, {forma
professores para &$ guatro primeiras séries do 17 grau e

para a Pré-Escola.
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Em decorréncia disso, o} Curso Normal
transformou-se em apenas uma das habilitagdes 4o ensino de
2° grau, a Habilitacdo Especifics do magistério - HEM.

Fara se analisar o© urriculo da Hablliltagao
Especifica de 2% grau para O Magisterio, pode-se deter no

exemplo apresentadc a seguilr.



PLANO CURRICULAR PARA ENSINO DE 27 G

T - HABILITAGAQ PROFISSICNAL DE

a 42 série) e séries anuais - 36 sem

dias letivos por semana
- Carga horaria total:

- 36 x5 = 1

2448 horas. Or

"
u

a7
Calll
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inas por ano letivoe - 5
dias letivos por ano
nizagédo anual.

CONTEUDOS
(atividades, SERTES E CARGAS HORARIAS
dreas de estudo e
disciplinas
1% 2a 3 TOTAIS
1. Lingua Port. e
Lit.Brasileira 72 72 72
2. BEduc.Artistica 36 - - Educac¢ac
3, Educ. Fisica 72 72 72
4. Geografia 72 T2 -
5. Historia T2 72
6. Educ.M.e Civi- Geral
ca e O.5.7,.8B. 36 15 T2
7. Matemdtica 72 72 Tz
8. Ciéncias F. e
Bicl.e Progr.
de Saude 72 72 72 1332
5. Fund.da Educ. 108 ad
10, Estrut.e Func 180
do Ens.1® grau 108 - Formacao
11. Didat. {Incl.
Pratica Ensino Especial
scb forma de
est. supervis. - 216 324 1116
CARGA H. POR ANC 720 864 864
CARCA H. SEMANAL 20 24 24
N® DE  CONT.POR
SERIE 10 g j 7
CARGA HORARIA
TOTAL DA HABILIT. 2448
PARTES DO CURRICULO 1® 2° 32 méadia
EDUCACAO GERAL 705 545 - 415
FORMACAD ESPECTAL 305 465 1005 595
(Togos os conteudos de educagio geral da 3% série sdo
instrumentalizados, computando-se conssguentemente sua carga

horaria na de Eormacgac especiall.
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De acordo com o Plano Curricular apresentado,
vemos que na uma parte de educagao geral e uma de formagdo
especial. A parte de educagao geral, Jue tera como objetivo
basico a formacdo integral do futuro professor, devera, a
partir do 2° ano, oferecer os contevdos dos quals ele se
utilizara diretamente na sua tarefa de educador. E a
formacdc especial consta de: Fundamentos da Educac¢éo,
Fstrutura e Funcionamento do Ensino de i% grau, Didatica,
incluindo Pratica de Ensino.

Segundo a distribuigac das disciplinas, pelas
séries, com as cargas horarias correspondentes, nota-se
que:

e as disciplinas da educagdo geral se constituem em menor
guantidade gue as de formagao especial;

¢« elas Se concentram mais na 1° sérle, guase se egquilibram
na 2% gérie;

e na 3% série, toda a carga horaria é dedicada & formacgao
especial, mesmc se considerando os conteudos de educacaoc
geral gue gdo instrumentalizados nesta série.

Os Fundamentos de Educacdo devem abranger o0s
aspectos biloldgicos, psicologicos, sociolidgicos, historicos
e filosdficos da Educagao. 08  aspectos histdricos e
sociologicos deverdo convergir para o conhecimento dos
problemas educacionais. 08 aspectos bioldégicos serao
estudados quer nag Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, encaradas
como instrumentais, dando-se énfase acs problemas de saude,
guer conjuntamente Ccom 05 aspectos. Estes aspectos nao

serio incluidos nos curriculos como disciplinas autdnomas.



Fm Estrutura e funcionamento do Ensino de 1°
grau, deverao ser focalizados os aspeCtos legais, tecnicos
¢ administrativos do nivel escolar em gue O futurc
professor iréd atuar e a vinculacac da escola ao respectivo
sistema de ensino.

A Didatica fundamentara a Metodologia do Ensino,
sob o triplice aspecto: de planejamento, de execugdo do ato
docente-discente a de verificacgao da aprendizagem,
conduzindo & Pratica do Ensino e com ela identificande-se,
a partir de certo momento. Essa pratlca devera desenvolver-
se sob a forma de estidglio supervisiconado.

Ao se comparar o Curso de Magistério de hodie e ©
do passado, percebe-se gue, apesar da reforma de Ensino

proposta pela Lel 5692/71, pouce Ccoelsa praticamente mudou,

se né&o plorcu a situagao.

2 Configuracdo do Curso Normal no Estadc de S&o

Paulo a partir de 1876

Em 19746, com ¢ objecivo de consolidar e
complementar as orientag¢des scbre & HEM, o Congeiho
Estadual de Educacdo do Estadoe de Sao Paulo, baixa a
neliberacdo 21/76, que tem por finalidade definir a

estrutura do Curso.

A Deliberacdo 21/76 decerminou gue:
e a 1° gérie da HEM fosse igual & das outras habilitacles

profissionais do 2% greu, com materia de educacdc geral,
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no sentido de se constituir nums oportunidade para
ensejar continuidade de estudos em nivel de 32 grau;

e na 47 série, a HEM deveria oferecer aprofundamentos de
estudos nas areas de:

.ensino de 17 e 2% séries;
.ensinc de 2 & 4% séries;
.magistério na pre-escola;

sendo gue a ultima opgéc, conferia ac aluno O direito de

exercer magistéric também nas guatro primeiras séries do 1°

grau.
Tal silituacdo gerou O segulinte:

s acabou por excluir, de fato, do curriculo de formacgéo
dos professores para as séries inicials, componentes
instrumentais importantes relativos & metodologla de
alfabetizacdo, metodologia da matematica, OS guals nac
integravam a op¢do do magistério na pré-escola.

e levou a formacgdo genérica para as quatro seéries do 1°
grau a ser dada apenas em 2 anos (27 e 3% geérie da BEM),
tempo demasiadamente insuficiente ©para propiciar a
competéncia técnica necessaria gue o desempenho docente
requer. E ainda, na 27 série, continuavam & predonminar
matérias de educa¢do geral.

¢ estipulou o estagio supervisionade com um minimo de 240
h/a

e efetuocu a abertura de possibilidade a gualguer portader
de certificado de 2° grau, regular ou supletivo, de poder
matricular-se na 2% ou 3% série ds HEM, a criterio da

escola.
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Na verdade, essas caracteristicas da Deliberacac
n® 21/76 em nada procuraram melhorar O Processo de formagao
do professor. Muito mais, devem ter agravado 08 problemas
relacionados a possibilidade de se garantir ume formacgdo de
gqualidade. Houve uma rdegestruturacao” ou ainda
sdeascaracterizacido” do Curriculc Normal, acabando com a
especificidade de um curso de 4 anos sequenciais, gue se
preocupava com a formagéo de professor.

Criticar a formacdo de professores para as
séries iniciais se tornou lugar comum. AS criticas nao se

HEM como um todo. Ha

Q-

dirigem a esta ou aguela escola, mas
um consenso de qgue a escola vem habilitando professores,
sem as condicdes minimas desejavels para asgsumir as
relevantes funcgdes de ensinar criancas. No entanto, n&o ha
consenso sobre a forma de resolver esse problema. Alguns
acreditam que basta reformular o curriculo; outros gue
basta aumentar carga horaria; outros que € necessario
figar, rigidamente, 08 conteudas a seren ministrados; e
outros acreditam que tudo estaré resolvido, se O antigo
Curso Normal for ressuscitado.

A partir de 1983, iniciou-se, no sglstema
estadual de ensino do Estado de Saco Paulo, uma seérie de
estudos gue, sob a coordenagac da CENE - Coordenadoria de
pstudos e Normas Pedagogicas, visava ao estabelecimento de
uma proposta de agdo gue revitalizasse a HEM.

Em 1985, com @& participacdo de educadores
envolvidos direta ou indiretamente com © processo de
formacdo dos Professores para as séries iniciais em nivel

de 2% grau, a proposta de reformulacgac se consolidou em um
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documento gue traduziu, naguele momento, &s expectativas do

sigtema de ensinc. Esse documento, encaminhado ao Conselho

Estadual de Educacao, consubstanciava  as principais

reivindicacdes dos educadores gue, resumidamente, assim se

apresentavamn:

s eliminacdo dos aprofundamentos, favorecendo a formagao
de um professor com uma visado unitar:ia do ensino da pré-
escola & 4? séries do 1Y grau;

¢+ recuperacdo da especificidade da habllitacgao, mediante a
elevacdo da carga horédria do cursc a ser estruturado em

gquatro séries obrigatorias;

¢ redimensionamento dos componentes curriculares
obrigatorics em nivel estadual, tendo em vista a
eliminacdo do carater de aligeiramento anteriormente
estimuladoc.

Essas reivindicacdes foram, em sua grande

maioria, assumidas pelc Conselho =Zstadual de Educagao e

passaram a integrar a Deliberagao CEE n” 30/87, qgue passa a

dispor sobre a Habilitag@o Especifica de 2°® grau para o

Magistérioc no sistema estadual de ensino a partir de 1988,

A Deliberacdo 30/87 diz o seguinte:

s A Habilitac&o Especifica do 27 grau para O Magistério
tera a duracao de 4 séries anuais, com O minimo de 3200
horas, excluinde o tempo do Estagio Sup rvisionado.

s« O Curriculo Plenc da HEM compreende uma Parte Comum €

uma Parte Diversificada.

e A Parte Comum do curriculc compreende as matérias do

Nucleo Comum, fixadas pelo Conselho Federal de Educagao,
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mais os acréscimos dos conteudos do artigo 7¢ da Leil
5692/71, e terd o minimoc de 1440 horas.

A Part.e Diversificada, compreandendo o8 minimes
profissionalizantes fixados pelo Conselho Federal de
Educacéo, mais 0s acréscimos desta Delibkeracgao e
matérias de escolha da escolia, tera o minimo de 1760

horas.

No Curriculo da HEM a Parte Comum devera ser
preponderante na 1% série, decrescendo na 22 série, de
forma gue se esgote até a 37 série. A Parte
Diversificada, contemplada desde a 17 gérie,
+era predominancia na 37 e exclusividade na 4f série.
portanto, o processo de profissicnalizagdo do educador é
iniciado & partir da 1% série, recuperando-se &
especificidade do curso.
A Parte Diversificada compreendera:
a) Minimos Profissionalizantes:
.Fundamentos da Educagao;
_Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1% grau;
.Didatica {(incluindo Pratica de Ensino).
b) Acréscimos instituidos pelo Crk.
c) Componentes de livre escolha da escola.
0O Fundamentocs da Educagdo abrangerdc OS seguintes
campos, tratados em forma de disciplinas auténomas:
pgicologia da Educagdo, Historia da Educacao, S3ocicliogia
da FEducacdo e Fileosofia da Zducagdc. Essas disciplinas
devem converglr articuladamente para o© conhecimento e

exame dos problemas educacionals hrasileiros. 0Os estudos
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do desenvolvimento bio-psiceologico serao contemplados am
pgicologia da Bducagao.
A Estrutura e Funcionamento do Engino de 1Y grau
abrangerd os aspectos legails, tacnicos & administrativoes
do ensino desse grau.
A Didatica, como matéria articuladora da Metodologla e
da Préatica de EBnsino, fundamentara © ato docente em Seu
triplice aspecto de planejamento, execucao e avaliacgdo.
A escola deverad, ainda, incluir, na Parte Diversificada
de seu curricule, 08 seguintes Ccomponences:

_econtende e metodologia de Lingua Portuguesa, Ccom

especial énfase a alfabetizagao;

_conteudo e metodologia de Estudos Socials;
.conteudo e metcdologia de Cléncias e Matematica.

Esses componentes devem fornecer 4o futuro

professor as experiéncias de aprendizagem gue desenvolvera

na

CC

pré-escola e no ensine de 19 grau e terdc em seu
nijunto a duracdo minima de 300 horas.
0 curriculo da HEM inclui, ainda, © minimo de 300 horas
de Estéagio Supervisionado.
As escolas poderac manter a <arga horaria total maxima
de 4320 horas para a HEM no periodo diurno, e a de 3600
horas para o periocdo noturno, excluidas as aulas de
Educacgdo Fisica.
0Os portadores de certificado de conclusac de 27 grau
poderdo matricular-se na 3% gérie da habilitagdo e, a
critério da escola ser dispensado apenas do cumprimento
dos conmponentes da parte comum. Da mesma forma, alunos

transferidos de outros curscs, ou habilitagdes ge 2°
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grau, poderdo ser dispensados, a criverio da escola, dos
componentes da Parte Comum Ja cursada, devendo ser
matriculados em série ndo posterior a 27, de forma a se
garantir gque & Parte Diversificada sgeja integralmente
cumprida e se impega o aproveltamento e & reorientagao
dog estudos a meio caminho. Tel medida vem obstar tanto
a possibilidade de gue alunos s OULros  Cursos  se
rransfiram para essa habilitagdo nas ultimas séries,

gquanto vem favorecer a Superagao de asligeiramento desse

CUrsSO.

Portanto, como vimos, a oDeliberacdo CEE 30/87
vem possibilitar o resgate da especificidade do curso,
imprimindc & Habilitacdo Especifics de 2% grau para o
Magistéric, uma nova organizacdao C mprometida com  OS
objetivos de formag¢do integral do professor para atuar na
pré-escola e nas guatro séries do 17 grau, eliminando
totalmente “os8 aprofundamentes” da Deliberacgdo CEE 21/76.

Essa no-a organizacdo implica em:

s uma reorganizacdo 3o quadro curricular da HEM, evitando-
se a pulverizacéao improcedentce de componentes
curriculares que, na verdade, se constitulam em itens da
programagdo de componentes mals abrangentes;

e um processo de planejamento do CUrso, de forma qQue
articule todos os componentes gue integram o curriculo
pleno da HEM, de forma a garantir a integragdo didatico
e pedagdgica entre og conteudos, Lanto da Parte Comum
como da Parte Diversgificada;

. uma rogramacdo curricular gue leve em conta oS

ohjetivos do ensino de 2 grau 2 ©8 obietivos especificos
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da proépria HEM, de forma a compatibilizar O geral & ©
especifico, promovendo a unidade do curso. Com 1880
pretende-se evitar a programagao igoiada, por componente
curricular, sem inseri-la numa visac global do curso.

& claro gue uma deliberagdo ndc val resolver
todos os problemas de mé& formagao do professor que deve
atuar nasg séries iniciais do 17 grau. A acdo de uma
deliberacio pode se esgotar num ato meramente cartorial. Ha
necessidade de um trabalho maior e mals profundo que deve
ser feito por cada professor da escola. 0s Dplanos de
trabalho de cada professor precisam estar direcionados,
diretamente, para o tipo do professor gue se deseja formar,
o projeto pedagdgico da HEM como um todo e ndo a légica e &
aspecificidade do seu componente curricular, por si sO.
Apesar desta liberacdo, a realidade do curso de formacdo do
professor para as primeiras series ainda é& Dbastante

complicada e problematica.

2.1 O Proijeto CEFAM (Centro Especifico de Formacido e
Aperfeicoamento do Magistério): uma alternativa a

HEM?

varios trabalhos tém constatado que a formagéo
do professor para a pré-escola e as Jquatro séries iniciais
do 12 grau precisa ser cransformada, urgentemente. A
Habilitacdo para o Magistério em nivel de 2° grau nao tem
conseguido formar um professcr  gue responda as reals
necessidades de escolarizacac basica da maioria da

populacgdo brasileira.



Tendo em vista tal situacao, em 1982, ]
Ministério da EBducacdo, através da sud Coordenadoria do
Ensino Regular de 2° grau (COES), hoje j& extinta, elaborou

ucacdo, a proposta 4o

o

e divulgou, junto as Secretarias ce E
Centro de Formacdc a Aperfeigoamento Co Magistério - CEFAM.
Essa proposta tinha o objetivo de apoiar pedagogica e
financeiramente as unidades da federagac, que manifestassem
interesse em desenvolver agdes na area do Magistério.

Em que consiste esgta proposta? O que & o CEFAM
(MEC) ? Consideremos, as palavras de FUSARI & CORTESE (19885,

p.76), qQue transcrevem, na integra, © documento ¢o MEC:

“0 Centro de Formacio ¢ Aperfeicoamento do Magisterio
¢ uma Escola Normal que continuard, em sua dinensao
maior, cuidando da formagdo ¢ preparagdo do professor
para 0 magistério da pré-escola e das quatro séries inicials
do I1° grau. Nio se trata evidentemente da criagdo de uma
nova unidade escolar, mas do redimensionamenio das
escolas normais, nos seus aspecios gualitatives, na sua
amplitude e em sua drea de abrangencia. Uma escola assin
concebida voltar-se-i. simultaneamente, para o professor
em formagdo, o professor em exercicio, Jormado ou leigo,
numa perspectiva de educacdo permanente, inlegrada a
escola de 1% grau (1° a 4* série). a pré-escola e a instituicdo
do Ensino Superior.

Resguardando sua especificidade de formar profissionais
do magistério, paralelamente. cuidaré do apoio, da
realizacdo e disseminagio de  estudos, pesquisas e
experimentos na area de educacdo formal e no ambito das

acdes educacionais ndo sistematizadas.
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O gue se espera do CEFAM: em primeiro lugar, que a
Escola Normal - CEFAM continue a desempenhar sua acao
especifica, qual seja. a de agéncia formadora  dos
profissionais do magisicrio  aluanfes  nos  CUrsos de
iniciagdo escolar basica. de modo eficiente e adeguado.
Espera-se, ainda. que o CEFAM, gradual e
progressivamente, teste aliernalivas. apoie medidas. realize
atividades, conduza d tomada de decisées pedagogicas e
deflagre o processo de gestio democratica. No exercicio
dessas fungées, oferecerd contribuicdo valiosa a formagdo
¢ & atualizacdo de sua clientela especifica, visando a
elevacdo da competéncia de seus egressos e do pessoal em
exercicio nas escolas de educagio formal, a integragdo do
trabalho na busca de unidade 1eorico-metodologica para o
trabalho que o Centro haverda de empreender.

Assim sendo, o CEFAM. inicialmente, deverd promover,
articulado as unidades, revisao curricular dos cursos de
formacdo, visando redimensionar a Habilita¢do-Magistério
para que esta responda adequadamente as necessidades de
ensino das séries iniciais du escola bdsica.
Simultaneamente. a reestruturacdo curricular do curso de
formagdo deverda desenvolver atividades de extensdo,
oferecendo cursos de atualizacdo e aperfeicoamento. em
articulagdo com instituigoes de Ensino Superior, aos
docentes de outras escolas normais estaduals, municipais e
particulares, objetivando a recuperacdo do saber docente e
a renovagdo da pratica educativa,

O Centro, portanio, devera contribuir para a qualificagao
de um profissional com competéncia técnica e politica
capaz de responder cow presteza as novas demandas
exigidas pelas camadas populares que sdo, em sud muioria,

a clientela da escola piblica.
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Espera-se, finalmenle. que o CEFAM funcione como
captador e disseminador de informagbes que 1rdo
fundamentar a renovacido educativa que  se pretende
realizar. Desse modo. deverd atiar como polo inovador,
como agente de mudanga, proporcionando o surgimenio de
solucdes, renovadoras ou inovadoras, no que se refere a

pratica educativa, em fungio do repensar da escola ™

No Estade de Sdo Paulo, considerando-se a
necessidade de gse recupeerar a especifiicidade da formacao do
professor das séries iniciails do ensino de 1% grau e da

pré-aescola; ressaltando-se a importéancia da habilitacgao

£

specifica para O Magistérico na fOTrmagao integral do
professor e a necessidade de se garantir a melhoria da
gualidade do ensino, atraves 4o aperfeicoamentoc constante
do pessoal docente, criam-se o0s Centros de Formagdo e
Aperfeigoamente do magistério (CEFAM) através do Decreto n®
2808, de 13 de janeiro de 1988,

Fsses CEFAMs foram criados, portanto, na rede

estadual de ensino de $&0 Paulo, com a finalidade de:

e dar prioridade efetiva & formagac dos professores de
pré-esceola até a 4% série do 17 grau;

e aprimorar a formagdo dos professores que tuam na
Uabilitacdo Especifica de 27 grau para O Magistério e nas

[

classes da pré-escola até 4° serie do 17 grau.

A partir do dia 8 de fevereiro de 1988,
instalaram-se 18 CEFAMs, sendo um em cada Divisao Regional
de Ensino e um na Divisdo Especial de Ensino de Registro,

cujas instalagdes dependeram de es5tudos feitos pela CENP e



68

suas autorizagdes, de pareceres cecnices dos Orgdos da
secretaria (Resolucdc SE-14 de 28/01/88).

Nos CEFAMS, a formacaoc dos professores das
séries iniciails até 4% seérie do 1Y grau e da pré-escola
devera ser desenvolvida em quatro séries anuals, em regime
de tempo integral, sendo caracterizada COMO uma modalidade
diferente de estudos.

por ser considerada modalldade diferente de
estudos, passa a fazer parte da estrutura técnico-
adminisgtrativa da CEFAM, a figura do Coordenador
Pedagégico, a gquem caberd (peio Decreto n® 29501, de
05/01/89):

T - Coordenar e integrar as atividades relativas ao

desenvolvimento da proposta pedagoglica dos CEFAMSs:

aj)organizando e acompanhando as atividades de
planejamento;

b) acompanhande, controlando e avaliando O desenvolvimento
da programacdo curricular;

¢)organizando e supervisionando todas as atividades
executadas pelos professores, no  degenvolvimentce da
proposta pedagdgica da escola;

d)prestando assisténcia técnica aos docentes e oferecendo-
lhes condicdes para seu aprimoramento profissional;

e)participando da elaboragédo e execucdc dos cursos de
aperfeicoamento de docentes; e,

f)assegurando adeguado acompanhamento do aproveitamento
dos alunos

II - assegurar o fiuxo de informagoes entre as varias

instancias do Sistema de Supervisado Escolar.
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11T - decidir, conjuntamente com © Diretor, as guestdes de
natureza técnico-administrativa.
0  corpo docente & Ccomposto de professores
afastados ou contratados para © exercicico docente no CEFAM,
depois de submetidos & DpProcesso seletive., Devem ser
devidamente habilitados e Ler, preferencizalmente,
experiéncia minima de 3 anos na Habilitacdo Especifica do
Magistério e/ou na docéncia de classe de Pré-Escola, Ciclo
Basico e 3% e 4 séries do 1° grau.
A carga horaria docente no CEFAM sera composta
de horas-aula, horas-atividade e horas de trabalho
pedagogico, respeitado o limite de 44 horas mensais.
Independente do total da carga horaria, o professor faz jus
a mais 4 horas/aula semanais (no minimo) para trabaliho
pedagogico, destinado & realizacac de segsdo de estudos,
pesguisas, reunides, planejamento e avaliagdo do curriculo
pleno da habilitacgdo.
De acordo com o Decreto n° 29501/89, cabera ao
docente:
1.elaborar e axacutar a programnagac referente ao
respectivo componente curricular;

2.participar de reunides de estudo e replanejamento,
promovendo integragac das arividades docentes;

3.propor e desenvolver projetos gue visem a0
aprofundamento da roposta curricular do Centro
Especifico de Formacgao =] Aperfeicoamento para o)
Magistério - CEFAM;

4.realizar atividades continuas de reforgoe e recuperacio

para ©s alunos de aproveltamento inguficiente;
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5.participar de atividades de reciclagemn e de treinamentoc;
6.participar de atividades de atividades de reciclagem e
treinamento dirigidas a docentes da Habilitacgéo

a0

série do 1-

&

Especifica do Magistério e da preé-fscela a 4
grau das escolas da Rede Estadua. de Ensino.
Quanto ao aluno, de acordo com a Resolugdo SE n®
279/88, havera um processo de inscricao, selegao e
classificagdo para 0 preenchimento de vagas oferecidas na
12 gérie. As vagas da 1% série deverdc ser preenchidos por
alunos que estejam na faixa eraria dos 14 aos 21 anos,
egressos da escola publica {municipal ou estadual), e
destinar no minimo, 50% das vagas aos alunos egressos do
periodc noturno. O percentual restante €& destinado aos
alunos do periodo diurno. As vagas nao preenchidas poderdao
atender aos alunos egressos da escola particular.

0 aluno. matriculado no CEFAM recebera,
mensalmente, durante og guatro ancos do Ccurso, uma bolsa de
estudos, no valor referente ac Piso Nacional de Salédrio.
Constitui um auxilio financeirc gue permite viabilizar os
estagios e a permanéncia do aiuno em tempo integral na
escola e, com isso, dar prioridade efetiva a formacao de
professores competentes para as series iniciais do 1° grau.

Como j& fol wvistc, embora a Deliberagdo CEE
30/87 tenha resgatado algumas condicdes melhores para uma
formacdo de qualidade do professor das séries iniciais do
1° grau, ainda o Projetc CEFAM parece 5e constituir num
programa gue assegura melhores condligdes para gue essa
formacao de gualidade oceorra. Sintesicamente, poder-se-ia

dizer gue:
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s O CEFAM resgata a idéeia de unidade escolar com
identidade propria, preocupada com a formagdoc de
professcores, através de curso especliilco € corpd docente
selecionado especificamente pars e858€ projeto;

e« o CEFAM também cuildara da atuzlizacdo e aperfeigoamento
em servico de docentes, visandoe & melhoria de sua
competéncia, através da recuperacao dc saber e da
renovacdo da pratica educativa;

e 110 CEFAM, o curso €& desenvolvido em gquatro séries anuails
e em regime de tempo integral dos alunos, ©S guais
receberio uma bolsa de estudos sob a forma de auxilic
financeiro;

e no CEFAM, o professor passa por UL processo seletivo e,

em sua carga horaria, dispbde de horas para o trabalho

pedagdgico, destinadas a realizacédo de estudos,
pesguisas, planejamento e ava.lagao das atividades
docentes.

Sem duvida, o CEFAM garante condigdes melhores
de trapalho ao professor e ao aluno, contribuindo, dessa
forma, para uma melhor gualificsagac de um profissional
capaz de responder as caracteristicas e as necessidades da
educacdc brasileira hoje.

Até gque ocorra uma avaliacac criteriocsa,
gualitativa e séria do projetc CEFAM, & recomendavel que O
programa seja mantido, garantindo os principios gue
nortearam gua criacdo e implantacac, principalmente no

momento em gue a inadegquacado da formagde dgo docente vem

concorrendo, entre outros fatores, para a manutencidc dos
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altes indices de evasdo e repeténcia do alunado, criando

obstaculos para gue a escola cumpra 5us finalidade social.
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CAPITULO II

AS ESCOLAS DE HEM E O CEFAM DE PRESIDENTE

PRUDENTE: ESPACO E SUJEITOS

A Habilitacé&o Especifica para O Magistério, em
nivel de 2° grau, estéd sendo cferecida em Pregidente
Prudente em gquatro escolas publicas, sk citacdas
anteriormente. Além disso, a formacac de professores para
as séries iniciais se da&, também, no CEFAM de Pregidente

Prudente.

1 BE.E.P.S.G. "Fernando Costa"

1.1 O espago

A E.E.P.S5.G. "rFernando Costa" & a malor e a mais
antiga das escolas pesguisadas. Esta localizada na &area
cencral de Presidente Prudente, atendendo sobretudc 208
alunos provenientes dos diferentes belirros do municipio gue
gtilizam o© transporte coletive urbano  CoOmo meic de
loconmogao.

Sua histéria se inicia na década de 1930, guando
presidente Prudente registrava um vertiginoso cregscimento
da populacdo urbana (de 846 habltante em 1820, passou a
7.280 em 1934) e contava apenas com ensino ministrado em

em 1925.

-

nivel de grupo escolar, criado
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Fm 1934, reivindicagdes populares pressionavam
pela instalagac de um ginasic gue pudesse atender &
populacdc escolar do municipio e regido. ApOs grande
mobilizacdo de toda a comunidade, er 11 de marco de 1941,
foi criado, oficialmente, o Ginasio do Fstado pelo Decreto-
Lei 11.864.

Em 1944, foi instalado © Curso colegial para
fuyncionar no prédio do ginésio e, asgsim, fol ampliado ©
corpo docente existente na epoca, pagsando a chamar-se
Colégio Estadual Fernando Costa.

Fm 1947, foi instaiadz & Escola Normal Estadual
anexa aco Colégio Estadual, como tambem o Curso Primario
anexo, resultado do processo de rranaformacdo da Escola
Normal Municipal, criade em 1945 e em funcicnamento no
prédio do Ginasic Estadual desde eNLnao.

Em 1953, a escola fol transformada em Instituto
de Fducacdo Fernando Costa, Com a caracteristica de abrigar

cursos de niveis e naturezas diferentes. Neste mesmo ano €

nos anos seguintes instalaram-se, em nivel de 2% grau, 08

Cursos de Aperfeicoamento para Professores rimarios
(1954), curso para Professores de Pré Primario {1955) e
cursc para Administradores de Escola (1957); além do Ensino

Primario e Jardim de Infancia.

Em 1976, para a implantacdo da Lel 5682/71, foil
realizada & reforma pela Secretaria do Estado de Educac¢do,
com a subsegluente redistribuicdo da rede fisica das escolas
do Estado e, com isso, © Instituto de Educagao passou a se
chamar Escola Estadual de 2° grau Fernando Cosgta. Os Cursos

primario, 0 ginasial tradicional e 0 ginasial
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pluricurricular foram extintos, pela criagac de escolas
especificas de 1° grau de 8 anos, € 05 BSeus professores
remane’jados para outras escolas da cidade.

Em 1984, foi reimplantado o 1° grau, de forma
gradativa, uma gérie por ano. A escola passou & B8e€ chamar
Escola Estadual de Primeiro e Segundo Graus Fernando Costa.

Em 1991, o I.E., como & chamado até hoije, pela
populacgdo, estd com gquase 2.200 atunos, 71 professores e 13

A

funcionarios. Oferece o ensino de grau {12 a 8¢ séries)
para 720 alunos distribuidos em ©8 classes e o ensino de 2°
grau (colegial e magisteric) para um cotal de 1.418 alunos,

dos quais 393 alunos (28%) fregientam O CUrso de formagdo

de professores.

1.2 03 sujeitos

Na E.E.P.S85.G T'"Fernando Costa" a Habilitacéo
Especifica para © Magistério func . una em dois periodes:
matutino e noturno. Segundo informagdes da secretaria da
Escola, o periodo da manha conta <com 127 aluncs & 0
noturno, com cerca de 266, totalizando-se 393 aiunos
marriculados, o maior corpo discente de HEM de Presidente
prudente. Na Habilitacdo, trabalhem 32 professores, dos
guais 23 do Nucleo Comum e 9 da Parte Diversificada, também

a cidade.

o))

o maior grupo de professores de HEM
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1.2.1 OQuem sdo os professores

Cerca de 60% dos professores desta egcola sdo 4o
sexo feminino e 40% do sexo mas siino. B a escola que
apresenta © maior numerc de professor do sexo masculino
entre todas ag unidades pesgulsadas.

Um grande numero dos professores pasguisados
(83%) J& €& efetivo no magistério e apenas 17% sao ACT,
sendo gue a situagdoc funcional de efetive se encontra muito
mais freguentemente entre os docentes do Nucleo Comum, do
que entre o8 da Parte Diversificada. E & escola que
apresenta o maior indice de professores efetivos, talvez
pelo fato de ser a mails antiga e a mals tradicional.

38c poucos 0s proiessores Jgue se dedicam apenas
e exclugivamente a HEM (21%). A grande maioria trabalha
também em outro cursc do 2° grau (54%)}, conjuntamente no 1%
e 22 graus (16%) e/ou no ensinc de 12 grau (10%), chegando
a arender de uma a trésg escolas diferentes.

A grande maicoria dos protessores do I.E. (30%)
possui uma carga horéria semanal de trabalho gue varia de
20 a 50 h/a, atuando em dois periodos (46%) ou trés de
trabatho. Mais da metade dos professores (54%) trabaiha na
HEM apenas 20% das horas aula de sua jornada de trabalho,
evidenciando gque na maior parte do tTempo dedicam-se &
outros cursog, a outras disciplinas e a outras aulas.

Apegar de guase & toraiidade dos professores
desta escola (90%) trabalharem na HEM com apenas uma
disciplina, em oubros Curscs e8ses professores chegam a

lecionar de uma a trés outras discipliinas, sendo gue en
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varios Casos constituem disciplinas diferentes daguelas
ministradas na Habilitagdo.

Embora 70% do corpo docente seja constituido por
professores Com experiéncias de 15 & 30 anos de magistério,
todos os professores pesquisados am menos de 15 anos de
docéncia na HEM. Restringindo & atuacdo na HEM, verifica-se
que quase 60% apresentam menos de cinco anos de
experiéncia, 32% tem de 5 a 10 anos de experiéncia e apenas
10% de 10 a 15 anos. Nota-se gue, apesar de se constituir
no mais antigo curso de formagao de professores da cidade,
ainda assim o corpo docente gue nele trabalha nado apresenta
ranta experiéncia acumulada neste gentido.

Em relagdc a disciplina que leciona na HEM, B88%
dos professores pesguisados se encontram habilitados
legalmente para 1sso, e a maioria {(63%), através de
Instituicdo de Ensino Particular.

Diferentemente de outras escolas, mails de 20%
dos docentes concluiram o CUrso de graduagao na
Universidade entre 1960 e 1370. Cerca de 70% dos
profesgores se formaram a partir de 1870, sendo 47% na
década de 1970 e 38% na década de 1980. Em outras escolas,
a totalidade ou guase a totalidade dos docentes terminaram
o curso superior depois de 1870. Interessante notar que 42%
dos profesgores poOssuem OuULros Cursos de graduacdo,
realizados, na maicoria das vezes, em escolas particulares,
alem da graduacdo gue o habilit (26% possul um CUurso a
mais e 16% possui mais dois cursos de graduagao) .

Quase B0% desses professores axerceram

atividades remuneradas enguanto faziam a faculdade, sendo
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gue 57% trabalhava em atividades ligadas 20 magistério, 14%
em servicos terciarios (secretaria, escritdHrio, atendente,

caixa) e outros 14% em atividades do comércic.

1.2.2 Quem si&o0 os alunos

Como o8 alunos sac distribuidos entre O periodo
diurno e noturnc para a fregliéncla as aulas da Habilitagdo
Especifica para o) Magistério, decidiu-se manter,
separadamente, esses dois agruparnentcs para fins de andlise
das diversas informacdes.

Cconfirmando a tradicdo gue ocorre hé muite tempo
entre professores primarios, todcos 08 alunos da HEM,
sujeitos da pesquisa do periodo diurno, € & grande maioria
dos alunos do noturnc {97%) sao do sexo feminino,
constatando uma vez mals a predominancia maciga da mulher
entre os futuros professores das primeiras séries do ensino
de 1% grau.

No periodo noturnce os alunos sao mais velhos do
que os do diurno. Durante o dia, ume grande concentragdo de
alunos (86%) tem idade que vai dos 14 aos 21 anos de idade.
No noturno, a concentracédc maior {(77%) engloba & faixa dos
16 aos 30 anos, existindo, ainda, alunos com até mais de 40
anos de idade.

fnquanto no periodo diurno  69% dos alunocs
digseram gue ndo trabalham, no noturno, £5% dos alunos
exercenm atividades remuneradas. As atividades mals
mencionadas estdo ligadas ao comércio (46%) e a prestagao

de 8ervigos (46%), seguindo-se depois atividades de
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escritorio (38%). Cerca de 24% dos alunos trabalhadores
estdo Ja ligados & docéncia, posto gque sdo professoras em
nivel da pré-escola ou do ensino de 1° grau, estagiarios,
professora de danga, de masica, de lingua estrangelira, de
pintura. Um grupo de 20% dos alungs do noturno exerce
atividades ligadas as fungoes domésticas {babé&, cozinheira
e empregada doméstical). Constata-se esta ocorréncia em
apenas 4% dos alunos da Habilitacdo no pericdo diurnc.

Enguanto a maioria dos aiunos trabalhadores do
diurno (83%) afirmarem que trabalham na atividade indicada
ha menos de cinco anos, entre o5 alunos do noturno observa-
se um tempo maior de trabalho nas atividades mencilonadas,
chegando alguns alunos a apresentar mais de 10 anos de
sServigo.

0 numero de horas diarias dedicadas ao trabalho
& maior entre os alunos do noturno do gque entre OS do
diurno. Enguanto no noturno, B88% dos alunos afirmaram gue
trabalham 8 ou mais noras diarias, 77% do diurno disseram
gue trabkalham de 4 a 6 horas, 0 Que significa apenas um
periodo de servigo por dia. Nenhum alunc do diurno
apresenta uma carga horaria de trabalho de 8 horas por dia.

Além disso, guase 40% dos alunos do noturno nao
dispdem de tempo para almogar em casa, heém para tomar kanho
e Jjantar antes de 1ir para a escola. Contraditoriamente,
entre o5 alunos trabalhadores do diurno, guase a totalidade
(96%) consegue aimogar em casa.

Enguanto no periodo noturno, 30% dos alunos
rrabalhadores ingressaram no mercado de trabalho antes dos

14 anos e 62% entre 14 e 20 anos, no diurno, dentre os gue
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rrabalham, a mailcoria (86%) comegou a trabalhar entre 14 e
20 anos de idade. Verificou-se também que & metade dos
alunos trabalhadores do noturno  Ja exerceram outras
atividades remuneradas antes da atual, enguantoe gue 70% dos
aluncs do diurno afirmaram nunca terem trabaihado antes 4o
emprego atual. BSd&o fortes indicios de gue os alunos do
noturno tiveram de entrar na luta pelia sobrevivéncia, em
busca do trabalho remunerado muito antes dos alunos do
diurno. FEssa hipdtese foi confirmada pelos proprios aliunos,
gquando explicitaram OS motivos pelos guals tiveram de
ingressar no mercado de trabalho. Para 73% dos alunos do
noLurnoe, eles comecaram a trabalhar por necessidades
financeiras (31%), para ajudarem & mae ou a cCasa (34%),
para suprirem necessidades pesscals {8%).

A majloria absoluta dos alunos do noturnc
conciuiu o ensino de 12 grau em escola publica {(93%)
enquanto gue 23% dos alunos do diurno afirmaram té-lo
concluidc em escolas particulares.

Enquanto grande parte dos alunos do diurno (60%)
afirmou ter se matriculado na EEM logoc &pods o© rérmino da
escola de 12 grau, para mais da metade (53%) dos alunos do
noturno isso ndo ocorreu de forma t&o rapida. Dentre esses
alunos do noturno gue ndo congeguiram ingressar na
Habilitacdo logo apds o término da escola de 1% grau, 67%
afirmaram ter demorado de 1 a 5 anos, 28% tiveram que
aguardar de 6 a 14 anos, havendo mesmo alguns (3%} que

esperaram de 15 a 24 anos ou até mais de 27 anos (2%) para

ingressar no curso de formagédo de professores.,
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Indagados sobre @& intencao <¢e exercerem O
magistérioc na escola ae 192 grau apos a conclusao do curso.
20% dos alunos do diurno e 13% do noturno afirmaran néo
pretender lecionar nas séries inicilais.

Cerca de 90% dos alunos doS dois periodos
pretendiam ingressar em Curso superior apos o término da
Habilitacdo, sendo gque a maioria (64% no diuvrnc e 58% no
noturno) deseia ingressar em faculdades publicas. 580 0S8
alunos do noturno gue apresentam um interesse maicry por
faculdades particulares (37% contra 31% do diurno). Para 5%
dos alunocs dos dois periodos é indiferente sexr faculdade
publica ou particular.

Embora ©8 alunos apresentem aspiracgdes de
continuar os estudos em nivel superior, apenas 30% dos
alunos do diurno e do noturno indicaram guerer continuar o©s
estudos em curso de Pedagogia. Cerca de 14% dos alunos do

diurno e 21% do ncturnc indicaram outros Cursos ligados ao

T
]

magistério: Educacdo Artistica, Higtbria, Geografia,
Matematica, Educacado Fisica. 0s demals mostraram interesses
por outras carreiras das areas de biclégicas {(Medicina,
Odontologia e Agronomial, de Exatas (Ciéncias de
Computacdo, Engenharia, Arguitetura e Ciéncias Contabeis);
ou de Humanas (Direitc, Jornalismo, Administragéo de
Empresa & Servig¢o Social).

Grande parte dos alunos do noturnc pertencem &

um extrato social inferior, com pals exercendo atividades

profissionais, gue segundo GOUVEIA & HAVICHURST (1965,
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p.S(}_l)8 caracterizam es8se @xtrato social: ocupagoes
manuais egpecializadas e acupacoes manuais semi
gspecializadas Ou Nao egpecializadas {tabela 1). Os alunos
do diurno se concentram mais no extrato medio (51%) com
pais exercendo ocupagdes de natureza ndo manual. Entre 08
alunos do diurno tambem 88 encontrou um maior indice de
alunos pertencentes aos extratos alto e medio ailto {18%) Ja
gque Sseus Dpais exercen profissdes pertencente a estas
posigbes soclais: sao proprietéarics de fazenda o©u exercemnm
cargos de geréncia em emnpresas ou ainda, profissionais

liberais ou cutros de nivel eguivalente.

®» partir da proposta de uma classificacaoc de profissdes em 7
niveis como se cbserva na tabela 1, ©8 autores reagrupam e3Sas
posicdes em trés categorias gue chamam de extratc superior
{posigdes 1 & 2}, extrato medio (posigdbes 3 e 4) e extratoc
inferior {categorias 5, & e 7).



TABELA 1

Arividades Profissionais dos Pais dos Alunos da HEM

de Presidente Prudente,

segundo

escoias

ESCOLAS

ATIVIDADES
PROFISSION.

EESG
Mosenh.
Sarrion

EEPSG
Costa

Fernando

EEPSG
M@
Luiza
Bastos

noturnc

EEPSG
Hugo
Miele

TOTAL

£ Q
n 3

n® | %

Altos cCargos
politicos e
admin., Propr.
de Grandes Em-
presas e
Assemelhados

10 9

19 4

Profig.libe-
raig e outroes
de nivel eqgui-
valente.Cargos
de geréncia 04
diregao em
empresas.
Propr.de en -
presas médias

11 14

33 8

Posigoes mais
baixas su-
pervisao ou
inspecgioc de
ocupacgbes néoc
manusls. Pro-
priet.de pe-
guenos esta-
belecimentos

de

et
[

28

241 31

37

3z 40

111 25

1353 31

Ocupagoes nao
manuais de
rotina e as-
semelhados

14

28

53| 12

Superviséo de

trab. manual

10

24 5

ma -
espe-

Ocupacoes
nuais
cializadas

35| 32

15| 20

30

17 21

24

1114 27

Ocupagdes ma -
nuais semi -
especiaiizadas

10 9

14

11 14

521 13

TGTAL

1101100

761100

100

80100

160

4271100
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Considerando as atividades profissionais
exercidas pelas mdes dos alunos da E.E.P.S.G. "Fernando
Costa", a caracterizacgao social aos alunos nao se

diferencia da analise feita no paragrafo anterior {tabela

2).

Em relacdc aos salarios rocebidos pelos pais,
constata-se um reflexo da situagac profissional detectada.
Entre o8 alunos da HEM noturnc, notamos gue £2% recebem até
5 salarios minimos e 14%, mais de 10 salarios minimos
mensais, enguantc 33% dos alunos do diurno afirmaram gue 08
pais recebem mais de 10 salarios e 40% de 1 a 5 salarios
mensais (tabela 3).

com referéncia ao saldrio das maes, Q guadro nao
difere muito do constatado para © ganho mensal dos pais. As
mies dos alunos do diurnc recebem melhores salarios gue as
mdes dos alunos do noturno, visto gue, por exemplo, 34% dos
alunos do diurno afirmaram gue suas maes recebem entre 6 @
maeis de 10 salédriocs minimos enguantdo gue apenas 15% dos
alunos do noturno afirmaram gue as maes recebem este mesmo
valor mensal. Por outro lado, 35% das mdes dos alunos do
noturno recebem menocs de 2 sSalarics minimes, enquanto
apenas 13% das maes dos aluncs do diurno se encontram negssa

mesma faixa salarial (tabela 4).



TABELA 2

Atividades Profissionais das Maes dos Alunos da HEM
segundco escolas

de Presidente Prudente,

ESCOLAS |EESG ERPSG rernando | EEPSC BEEPSG
Mosenh, j(Costa M Hugo TOTAL
Sarrion Lulza Miele
Bastos
ATIVIDADES diurno neturno
PROFISSION. n® | % n° i % n® 1% n®i % nf | % nt 1%
Altos cargos
politicos e
admin., Propr.
de Grandeg Em- . R . R . - - - - - w -
presas e
Assemelhados
profis.libe-
rais e outros
de mnivel equi-
valente.Cargos | 741 11 | 21| 25| 13| 9| 2| 2| -} -} 501 3
de gerencla ou
direcao an
ampresas.
Propr.dse am-
presas medias
Posigbes mais
baixas de su-
pervisao ou
inspeccao  dey 5| 4 51 € 4 3¢ 2y 2| 3| 5| 19| 4
ocupagdes ndo
manuais. Pro-
priet.de pe-
guenos asta-
belecimentos
Ocupacdes nao
manuais de
rotina e as- 2 1 2 2 2 1 2 2 - - 8 1
semelhados
Supervisao de
trab. manual . - - - - - - - . - - _
Ocupacdes ma-
nuais espe-| 17| 14 101 12 17 12| 10 9] 10 16| 64| 13
cializadas
Ocupaches ma-
nuais semi - 87 70 46 551104 75 87 85 47 791372 73
egpecializadas
TOTAL 1251100 84 11001140 |100(103 1100 601100512100




TABELA 3

galario Mensal dos Pals dos Alunos da HEM de

rpresidente Prudente,

segundo escoias

86

ESCOLAS EESG EEPSC Feornando | EEPSG EERSG

Mogenh. Costa M2 Hugo TOTAL

Sarrion Iuiza Miele

Bastes
diurno |noturno

SALARIOS n? | % nt 1 % % nf | % n?l % nt | %
Menos de 2 sa- 8 6 2 30 22 171 20| 21 11§ 20 63 13
ladriocs minimos
2_a.4 salarios! 23 18 117 151 261 20| 37] 39| 13 24 110 24
MIN1IMmGCs
4’6_6 salarios| 29 23 15| 21 29] 244 19| 21} 10| 19102 Z4
minimos
6_3- %U.Salé‘ 331 27 201 261 20 25 12| 13| 11} 21106 22
rios minimes
Mais de 10 sa-| 321 26 22| 33 18 14 6 6 | 16| 87 19
1Arios mini -
mos
TOTAL 1251100 701100 (125100 941|100 54 {100 (468 1100
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TABELA 4

sazlario das Mies dos Alunos da HEM de
pregidente Prudente, segundo escolas

ESCOLAS EESG EEFPSG Fernando | EEPSG EEPSG

Mosenh. Costa M* Hugo TOTAL

Sarrion Luiza Miele

Bastos
diurng inoturno

SALARIOS n® | % nt 1 % 2"l % n? | % n? | % n? i %
Menos de 2 sa-| 17 27 51 13| 32 36 30| 50| 16 48 1001 36
larios minimos
2 a 4 salarios| 19 31 i3 354 30 34 201 32 10 31 92 32
minimos
4 a & salarios 8 12 7 18 8 15 8 13 3 S 40 14
minimecs
6: a %O, sala- 8 12 6 16 34 5 1 2 2 6 22 7
rigs minimos
Mais de 10 sa- 35 18 7 18 g 16 2 3 2 6 32 11
1arios mini-
mos
TOTAL 64 1100 3¢ 100 90200 611100} 33100 2861100

A escolaridade dos pais dos alunos tambem aponta
diferencas marcantes entre ©s alunos do diurno e noturno.
Os pais da maioria dos alunos do noturno posSsuen
escolaridade até o 1° grau (61% dos gualis a malor parte sem
té-lo completado) 19% sdo analfabetos, 10% chegaram a
freguentar o 2% grau completandoc-o Ou naoc e 10% chegaram &ao
ensino superior. Jé em relagdc acs alunos do diurno, 18%
dos pais chegaram ao ensino superior, apenas &% 880

10

analfabetos, uma maioria freguentou © 1 grau (54%) e 24%

frequentaram o 2° grau (graficos 1 e 2.
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GRAFICO 1
ESCOLARIDADE DOS PAIS DE ALUNOS
EEPSG FERNANDO COSTA-HEM-NOTURNO

£ Compieto
B Incompleto

analf, prim.grau seg.grau superior

GRAFICO 2
ESCOLARIDADE DOS PAIS DE ALUNOCS
EEPSG FERNANDO COSTA-HEM-DIURNC

B Completo
50 4 B Incompleto

40

% 30 A

20 4

anatl. prim.grau seg.grau superior

A egscolaridade das mdes dos alunos nao se
diferencia muito da situagdc da escolaridade dos pais.
Fntre os alunos do noturno, 20% das mées sdo analfabetas,
62% possuem escolaridade até o 1° grau, 0% ate o 2% grau e
apenas 9% chegaram & Universidade. Ja entre as maes do
diurno, apenas 7% sdo analfabetas, 47% possuem 1% grau, 26%
2¢ grau e 20% chegaram aos Dbancos de uma faculdade

{graficos 3 e 4).



GRAFICO 3
ESCOLARIDADE DAS MAES DE ALUNOS
EEPSG FERNANDO COSTA-HEM-NOTURNO

70 T

Bl Completo
EiIncompleto

anall. prim.grau seg.grau superior

GRAFICO 4
ESCOLARIDADE DAS MAES DE ALUNOS
EEPSG FERNANDO COSTA-HEM-DIURNO

50 ¢

E Completo
40 4 incompleto

30 4
% 25 4

analf. prim.grau seq.grau superior




2 E.E.S$.G. "“"Monsenhor Sarrion"

2.1 O espago

A E.F.S.G. "Monsenhor Sarrion®" oferece apenas o©
ensino de 29 grau e ndo se localiza no gquadrante central da
cidade.

De inicio funcionava como extensao do T.E.
Fernando Costa, sendo dele desmembrada e criada como escola
pela Lei 8398 de 07/11/64. Sua instalacédo como Colégio
Fstadual "Mongenhor Sarrion" se deu em 25/09/66.

Em 1976, houve a mudanca de nome de Colégio
ratadual "Monsenhor Sarrion" para Escola Estadual de
Segundo Grau "Monsenhor sarrion", como consequéncia da
implantacdo da Lei 5692/71.

Durante uma das reunides para regstruturagac da
rede fisica com diretores e representantes da Delegacia de
Fnsino, foli solicitado, pelos alunos da escola, gue se
criasse a Habilitacdo Especifica do Magistéric na unidade,
uma vez que a E.E.P.S.G. "Fernando Costa" era o unico
estabelecimento de ensino gue oferecia a Habilitagao no
municipioc. A Habilitagdo foi instalada no ano de 1883 e ja
foram formadas cinco turmas de professores ate 1960.

A escola oferece a Habilitagao apenas no
matutino e no vespertino, deixando de oferecé-la no periodo
noturno, devido a grande Dreocupagao Ccom a gualildade da
formacao do futuro professor, segundo opinido do diretor da

época.
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De acordo com os dados da Secretaria, a
matricula inicial de 1991 registrou 1985 alunos de 2% grau
no estabelecimento, divididos em 48 classes distribuidas
pelos periodos matutino (19 «c¢lasses), vespertino {1¢
ciasses) e noturno {19 classes). Desse total, 280 (14%) séo
alunos matriculados mna Habilitagao Especifica para O
Magistério, distribuidos em quatro classes no periodo
matutino e mais guatro classes no vegpertino,

Foi uma das primeiras escolas a adotar o sistema
do "vestibulinho" como forma de gelecionar 08 alunos gue
buscavam vagas para matricula. Essa procura gue gerava
nexcedentes" resultava doc alto conceito que & escola tinha
na comunidade; o de ser uma "boa escola'.

A partir do inicic de 1893 a E.E.5.4G. "Monsenhor

Sarrion” transformou-se em Escola radrao’ .

2.2 08 sujeitos

A E.E.S.C. ‘“Monsenhor Sarrien" conta com  um
corpo docente constituido de 72 professores, dos gquais 27
lecionam na Habilitacdo para o Magisterio, crabalhando com
discipliinas do Nucleo Comum (21 professores) oOu  COm

disciplinas da Parte Diversificada (6 profassores) .

3 . . - e s .
Projeto Educacional “BEscola Padrée”: 1o1 instituide pelo Decreto do

governo do Estado de Sdo FPaulo, de n’ 24035 de 22/10/91, publicado no
D.O. 23/10/91, p.2, visando recuperar o padrao de qualidade do ensino
mipistrade nas escolas publicas estaduais, atraveés de mudangas nas
estruturas administrativas e pedagdgicas da unidade escolar.
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Nesta escola, a Habilitagado é oferecida apenas
durante o dia, com 157 aluncs matriculados ne periodo

matutinoe e 123 no vespertino, totalizando 80 alunos.

2.2.1 Quem sdo os professores

Nesta escola, ocorre também O predominic da
presenc¢a de mulheres (75%) entre os docentes. O quadro de
professores c¢onta com cerca de 650% de efetivos e 40%
admitidos em carater temporario.

Somente 17% dos professores pesguisados
rrabalham apenas na Habilitacao Especifica para o}
Magistério. A grande maioria lecicna na HEM e também em
outro curso de 2° grau (71%) ou na HEM e em oulro Curso de
22 grau e no 1% grau. conjuntamente {(12%). Para isso chega
a trabalhar em até 3 escolas diferentes.

Mais da metade dog docentes apresentam uma carga
horaria semanal de trabalbo de mais de 40 horas-aula {63%),
um  guarto deles trabalha de 30 a 40 heras, e cerca de 12%
menos de 30 horas por semana. Fara tanto, & necessario
atuar em 2 periodos do dia (46%) e em muitos casos (42%) em
3 periodos diferentes, isto &, manha, rarde e noite. No
entanto, um grupo grande de docentes {70%) dedica para &
HEM menos de 20% de horas aula do conjunto total de s8ua

carga horaria semanal.



Apesar da grande maioria (75%) dos docentes
trabalhar apenas uma disciplina na HEM, um quarto dos
professores da Habilitagao lecicna de duas a guatro
disciplinas diferentes, na Habilitacdo, principalmente Os
profesgsores da Parte Diversificada. Nestes Casos 0OS
docentes s5e responsabilizam  por matérias totalmente
diferentes ou seja: Psicologia Educacional, Estrutura e
Funcionamento do Ensino de 1° grau e Sociologia da
Educacdo, cu Didatica, Filosofia da Educacao e Psicclogia
Educaciocnal.

Qs professores gque trabalham em outros Cursos
além da HEM {mais de 80%), lecionam nesses Cursos, uma
disciplina (72%), duas (16%) e ateé trag disciplinas (12%)
em muilibtos Casos, disciplinas diferentes daguela qgque
ministra na Habilitagdo.

Na E.E.S$.Q "Monsenhor Sarrioen", em relagao ao
tempo de magistéric na rede publica, pode-se observar Jue
um grupo de docentes {51%) apresenta de 15 a 25 anos de
magistéric, e outrc (21%) de 5 & 10 anos; {(12%) de 10 a 15
anos, (8%) tem menos de 5 anos de experiéncia e {8%) dos
docentes tem mais de 25 anos de docéncia. Observa-se um
corpo docente constituido por professores com uma Dboa
experiéncia na docéncia (71% com mais de 10 anos de
magistério). Isso por exemploc nac ocorre na E.E.P.S.G.

sMaria Luiza Bastos®, onde hé uma presenga maior de



g4

professores com mencos de 10 anos de magistéric (51%).
Apesar disso, guando se procura saber do tempo de docéncia
desses mesmos professores dentro da Habllitagao Especifica
para © Magisterio, observa-se gue 80% deles tem menos de 10
anos de experiéncia no curso de formagao de professores
(50% menos de 5 anos e 30% mencs de 10 anos). Ainda assim e
a escola, dentre as 4 pesguisadas, gque apresenta o
percentual maior de professores (20%) que lecionam h& mais
tempo no curso de formacdo de professores, gsignificando
esse tempo uma experiéncia de 10 a 25 anos. Em todas as
demais escolas, o tempo de magistério dos docentes da HEM &
consideravelmente mencr.

com excecdo de um dos professores, todos ©s
demais s8e encontram legalmente habilitados em relagcao a
disciplina gue ministram no curso, sendo que 54% (o maior
indice encontrado) cursaram a graduacdo gue os habilitou em
raculdades Publicas e os 46% restante, em Faculdades
Particulares.

rmbora 10% dos docentes pesguisados tenham
concluido o curso superior no inicio dos anos 60, a grande
maioria (90%) o fez a partir de 1970, dos quais 63% na
década de 1970 e 27% a partir de 1980.

Cerca de 80% dos professores trabalharam durante
o tempo que fizeram faculdade, dos quais 80% em atividades

ligadas ao magistério e 20% em outras atividades:
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secretaria, escriturario, caixa, atendente, instituto de

beleza.

2.2.2 OQuem sS&0 05 alunos

Todos os alunos, sujeitos da pesquisa, desta
egcola sdo do sexo feminino.

Taivaer pelo fato de a HEM ser oferecida somente
no periodo diurnc, apenas 20% dos alunos exercem atividades
remuneradas. Desses, a metade disse gue trabalha ha menos
de 1 ano apenas, e um tergo trabaiha de 1 a 4 anos.
niferentemente de outras escolas, apenas unm guarto dos
alunos trabalhadores afirmaram gue dedicam 8 horas ou mais
ao exercicilo de atividades remuneradas, geralimente
atividades ligadas ao trabalho domestico. A maioria {(64%)
trapbalha até 6 horas por dia, e tambem, para & maioria dos
alunos este @ o© primeiro emprego, ndo tendo exercido
nenhuma outra atividade remunerada antes da atual.

Entre os alunos gue trabalnam, 30% disseram gue
exercem atividades ligadas as fungdes domésticas, 20% atuam
no magistério de 1f grau ou preé-escola, 17% no comércioc, e
os demais em outras atividades.

A grande maioria (70%) dos alunos disse que
comecou a trabalhar entre os 14 e Os 20 anos de idade,

devide a necessidade financeira, porgue precisava ajudar em
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casa (68%), ou porgue gosta € teve vontade de trabalhar
(28%) , ou pela necessidade de estar ocupado (4%).

Apenas 10% dos alunos entrevistados ceoncluiram o
ensino de 1% grau em escolas particulares. A malioria
absoluta é& oriunda de escolas publicas. Cerca de 40% desses
alunos ndo conseguiram ingressar na HEM 10go apds o término
da escola de 12 grau, sendo gue a maioria (56%) demorou de
1 a5 anos, 29% de 6 a 11 e 15% de 12 & 18 anos.

Quase 90% dos aluncos afirmaram gue desejam
trabalhar nra escola de 1° grau apds a conclusdao da
Hapilitacdo, a maioria absoluta (95%) deseja ingressar em
curso superior, de preferéncia (76%) em universidadgs
piblicas. Metade desses alunos quer freqguientar c¢cursos Jgue
formam professores, sendo que 35% gostaria de fazer
redagogia e 20% ocutras licenciaturas. No entanto, aparecem
também indicacdes de pr@ierénciasn pOr OutLros Cursos nao
voltados para O magistério: Direito, Odontologia,
Administracio de Empresasd, Medicina, Veterinaria,
ronoaudioclogia, entre outros.

Utilizando a classificacéo de GOUVEIA e
HAVIGHURST (1969), um grupo significative de alunos
pertence a0 extrato social inferior (44%), com pais
exercendo profissbes manuais especializadas (nivel VI) e
manuais semi-especializadas ou ndo especializadas (nivel

VII), e, um outro grupo de alunos enguadra-se nNo extrato
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médio (42%), com pais gue exercem ocupacdes de natureza nao
manual.

As faixas Salariais apresentadas pelos pais e
mies dos aluncs d&a E.E.S.G. "Monsenhor Sarrion" 880
semelhantes aos dos alunos do periodo diurno da E.E.P.5.G.
vFarnando Costa". Comprova-se com 1sto gue realmente 085
alunos do periodo diurno sdo oriundos de familias com
faixas salariais mais elevadas gue o0s alunos do periodo
noturno {tabelas 3 e 4}, observando-se indices
significativos de pais (51%) e de maes (35%) gue ganham de
6 a mais de 10 salarios minimos. Esses indices 8a&o bem
diferentes dos encontrados para os paisg dos alunos da
F.E.P.S.G. "Maria Luiza BRastos" e E.E.P.3.G. "Hugo Miele",
gue oferecem a Habilitagao Especifica do Magistério apenas

no periodc noturnoc.
rm relagdc & escolaridade dos pais, 60% dos

alunog pesguisados disseram gue tanto a mae como O pal
possuem escolaridade de 1° grau (embora a mailoria ndo o
tenha concluido), 17% gque ambos sdo analfabetos e 10%
informaram gue O pai e a mae tém Curso superior. Embora se
trate de alunos do curso diurno e, por hipdtese, alunos que
se encontram em condigdes socio-econdmicas melhores gque OS
do noturno, ainda assim, percebe-ge gque, para a maioria
deles (77%), o fato de estar cursande a Habilitagao
Especifica para © Magistério significa ter conseguido
melhores condicdes de escolaridade do gue 08 proprios pais

{graficos 5 e 6} .
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3 E.E.P.S.G. "Professora Maria Luiza Bastos"

3.1 O espago

A E.E.P.8.G. "Professora Maria Luiza Bastos" foi
instalada em 1976, em prédic proprio. Antes era uma agcola
de primeiro grau apenas € chamava-se Grupo Escolar da vila
Liberdade. A partir de 1976, com & construcdo de um novo
prédio, o ensino de 2% grau também pasSsou a ser oferecido
pela escola, Junto com as oito series do 1° grau.
constituiu um atendimentc as reivindicacdes de populares
residentes da regido sudoeste da cidade, pois havia escoclas
de 2° grau apenas na area central da cidade {(E.E.P.S5.G.
Fernando Costa) e na =zona leste (E.E.5.G. "Monsenhor
Sarrion").

Em 1985, quando diretor o Professor Hélio
Bertagnolli Marrachinni, foi solicitada sautorizag¢do para a
instalagcdo da Habilitacdo Especifica para ©O Magisterio
junto & unidade escolar. A solicitacdo foi felta em razao
da existéncia de interesse da comunidade escolar na criagéo
da Habilitacdo; além dissc, a unidade dispunha de salas de
aula para abrigar a HEM, sem prejuizo dos demais cursos e
dispunha também de classes de ciclo basico, 3% e 4% séries
do 1° grau, o gue possibilitaria a realizacdo dos estéglios
dos alunos.

Em 1986, foi autorizada a instalagdo de uma
classe de 2¢ série da Habilitagdo Especifica para ©
Magistério, com aprofundamento na pré-escola, no periodo

noturno, onde a demanda era maiocr.
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Hoje, a E.E.P.S5.G. nprofessora  Maria Luiza
Bastos" conta com 19 c¢lasses de “¢ grau, com 580 alunos
matriculados, gue funcionam, guase codas, durante o periodo
diurno (manh& e tarde). Apenas rés classes (uma de 67
série, uma de 7% série e uma de 8" serlie) s30 oferecidas no
periodo nOLurno.

Conta também com 16 classes de 22 grau com 633
alunos, das quais olto classes de Tnciso 111", funcionando
pela manhd & a noite, com 321 alunos. AS outras 8 classes
s&o da Habilitagdo Especifica para o Magistério, 2 ciasses
de cada série, todas oferecidas no pericdoe noturno, Ccom uf

rotal de 321 alunos matriculados.

3.2 0Os sujeitos

Na E.E.P.S5.0. “"professora Maria Luiza Bastos” ha

24 docentes que trabalham na Habilitagao Especifica para ©

m e 11 da Parte

T

Magiscério®, dos quais 13 do Nuclec Com
Diversificada. £ a escola gue apresenta o malor numero de
professores responsavels pela Parce Diversificada da grade
curricular do curso. Atende a cerca de 310 alunos (o 2°
maior numero de alunos da HEM, s perdendo para a
¥.E.P.S.G. "Fernando Costa®") gue freguentam O CUrso no

periodo noturno.

.

Tneiso III - resultado da Deliberagéc C.5.E. de Sdo Paulo de n®
29/82 gue implanta a Lei n’ 7044/82 e alters dispositivos da Lei
5592/71. Segundc art. 7° da Deliberagac citada, se constitue uma
modalidade de ensino de 29 grau regular dque teém QoMo
caracteristica principal o oferecimento de uma formagdo geral
solida ao educando.

14



3.2.1 Quem Sa0 ©OS professores

Dentre as quatro gscoLas pesguisadas, a
£.E.P.S.G. "Professora Maria Luiza Rastocs" & a escola gue
apresenta 0 maior numero de professores nao efetivos {80%) .
Talvez © fato de esta escola apresentar O maior numerc de
professores da Parte Diversificada e a constatagdoc da nao
realizacgdc de Concurso publico para professores dessas
areas de cenhecimento, possan estar concorrendo para este
airo indice de professores contratados COmo ACT.

f a escola que apresentas © MmMenor numero de
professores Jgue trabalha apenas ¢ exclusivamente na HEM
(somente 7%). Quase que todos 0Os professores trabalham na
HEM e em outros cursos concomitantemente, sendo que 43%
lecionam na HEM, no ensino de 1% grau € Ino ensino de 2°
grau conjuntamente, 29% no HEM e no ensiro de 12 grau e 21%
na HEM e no 2° grau. Para tanto, gudse £0% dos professcres
lecionam em 2 (36%) ou 3 (21%) escolas a0 mMesmo Lempo.

A carga horaria de atividades de 90% dos
professores da E.E.P.5.G. n"Maria Luizz Bastos" situa entre
20 e 50 horas semanais, distribuldas em dois ou trés
periodos de trabalho.

Diferentemente das outras HEM estudadas, mais de

60% dos professores gue atuam na HEM, da E.E.P.85.C. "Maria
Luiza Bastos", tém de 10 a 40% da sua iprnada de trabalho
dedicadas & Habilitagdo. A esses, acrescenta-se ainda

outros 20% de docentes que dedicam a HEM, de 40 a 60% da



sua carga horaria semanal. Tem-se portanto,
comparativamente com &8 demais escolas, um indice maior de
professores dedicando parte expressiva da Jjornada de
rrabalho ao curso de formagao de professores primarios - ©
que autoriza SuUupor maior envolvimento Ccom O mesho. Egsa
situacédo, por ser diterente daguela encontrada em outras
escolas, pode estar relacionada com O fato de esta unidade
escolar congregar © malor numero de professores de
disciplinas da Parte Diversificadae, dada a s5sua formacao
académica. Dessa forma, a HEM constitui para esses docentes
um campo de trabalho no magistério mais especifico.

P a escola que apregenta tambem O mailor indice
de professores gue leciona apenags uma disciplina na HEM
(64%) . Cerca de 36% disseram ctrabalhar 2 disciplinas
adiferentes na Habillitacdo. Além digso, disseram lecionar em
outros cursos de uma a guatro disciplinas e na maicria das
vezes (83%), disciplinas diferentes.

A E.E.P.E.7%. wprcfessora Maria Lulza Bastos™,
dentre as estudadas, € a escola gue apresenta © COrpo
docente com mencor tempo de exercicic na escola publica.
cerca de 51% dos profesgores lecionam 1o magistério publico
ha menos de 10 anos, 21% de 10 a 15 anos, e 28% de 15 a 24
anos. Nio hé nenhum professor de 25 anos oud maigs de
docéncia.

Da mesma forma, todos o©os professores disseram
trabalhar na HEM ha menos de 10 anos, sendo que 75%

afirmaram gue lecionam na Habilitagac ha menos de 5 &nos e

o)
£H]

25% de 5 & 9 anos. E o grupo professores COmL Menos

experiéncia profissional na HEM.



Quase todos o©s docentes {B6%) se encontram
formalmente habililitados para a discipiina com gue trabalham
na HEM. E a escola gque apresenta © malor numero de
professores (71%) gue estudaram en fngrituicdo de Ensino
superior Particular e todos cerminaram a graduagdo a partir
de 1970, sendo gue 62% deles, na decada de 70, 38%, na
década de 80, dos guais mais da merade, precisamente,
depois do ano de 1985 (23%) .

A maioria dos professores (80%) afirmou gue

rabalhava durante © tempo de faculdade, sendo que 36%
exercia atividades ligadas ao magistério, 28% COmO
% em

secretariag, escriturarias, caixas e 0S8 outros 36

outras atividades.

3.2.2 OQuem sd3c 05 alunos

Na Hebilitacdo Especifica para o Magistério da

3

R .P.S.0. "Professora Maria Luiza Bastos", diferentemente
das outras trés habilitagdes na cidade encontra-se o maior
grupo de alunos (44%) gue nao reside em Presidente Prudente
(grafico 7). Moram em cidades proximas, entre 20 e 40
gquildémetros de distancia, como pirapozinho, Martinodpolis,
Narandiba, Taciba, Tarabay, Santo Expedito, entre outras.
Utilizam-se dos ©Hnibus das prefelturas municipais das

cidades, que transportam estudantes para escolas de

Presidente Prudente.
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g3p, na maioria absoluta, também COMO NOS outros
cursos, alunos do sexo feminino (95%).

Em relacdc & idade, o perfil das alunas 8se
assemelha aos alunos do noturnc da E.E.P.3.G. "Fernando
Costa®. Um grupo significative de alunas (75%) tem idade
gue vai dos 16 aos 28 anos, havendo algumas com até mals de
40 anos.

Quase 70% dessas alunas trabalham em atividades
ligadas a prestagédo de servigos (27%) , trabalham no
comércio (24%), em atividades ligadas as fungées domésticas
(20%) e outros trabalhos de escritorio ou indéstria. BS&o
poucas @&s gque J& trabalham 1o magistério {3%), em
comparagdo c¢om os indices qgue foram encontrados nas
Habilitacdes das outras escolas.

Mais da metade dessas a unas gue trabalham (56%)
disse que exerce esta atividade arual ha menos de 3 anos;
231% do 2 a & anos e 13% de 7 anos & mais de 10 anos.

A maioria absoluta dos alunos (88%) afirmou que

dedica 8 horas ou mais por diz ao trabalho. S&oc poucas as



alunas gue trabalham apenas un periodo do dia, como 14 se
observou entre os alunos gue freguentem O CUISO diurno.

2 metade das alunas que trabalham consegue
almocar em casa, € guase 2 metade delas (48%) afirma que
tam dificuldade para consegulr tomar hanho e Jjantar antes

de ir para a escola.

a

Dentre as escolas analisgadas, a E.E.P.S5.C.

nprofessora Maria Luiza Bastos" & a escola que apresenta o
naior numero de alunos (48%) gue ingressou nrecocemente no
mercado de trabalho, antes mesmo dos 14 anocs. Cerca de 34%
comecaram a trabalhar dos 14 aocs 17 anos, e 18% depols 4dos
18 anos. Para 72% dos alunos, © ingresso ao mercado de
trabalho fol ocasionado pela necessidade financeira.

A maioria absoluta (98%) concluiu o curso de 12
grau em escola publica. Apenas 27% consegulram matricular
na HEM logo apés o término do 17 grau. Esta escola
apresenta © maior numerc de alunos (73%) que afirmou nao

ter conseguido entrar na Habilitcagao imediatamente apdés O

s

termino da escola de 19 grau. Desses, 66% demoraram de 1 a
5 anos para matricularem no curso, 29% de 4 a 14 anos,
ocorrendo ainda casos de alunos gue esperaram mais de 26
anos.

Como j& se constatou em outras escolas, 88% dos
alunos afirmam gue desejam trabalhar na escola de 1% grau
apos a conclusao do curso. A0 mesme Lempo afirmam (90%) gue
desedjam ingressar em Curso Supericr, ao cerminar © 2% grau,
de preferéncia em faculdades publicas. Entre 0S5 alunos gue
querem c<ontinuar sSeus estudos em wuniversidades, 41% deles

desejam cursar Pedagogia e mais 15% egoolhnem Qubros Cursos



de licenciatura. Os demais, guase a metade (44%) dos
alunos, escolhem os mais diferentes Cursod IS diferentes
areas gue nada tém a ver com & docéncia no magistério de 1°
grau {(Jornalismo, Veterinaria, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
da Computagdo, Odontologia, administracac de Empresas,

antre oubras;).

Fntre os alunos da E.E.P.S5.G. "Professora Maria
juiza Bastos", encontra-se © malor grupo de alunos {52%)

gue, pelas indicag¢des de COUVEIA e HAVIGHURST (1969), ¢é
classificadec como pertencentes ao extrato médio, J& gue
seus paig exercem atividades ocupacionails de natureza nNao
manual. Ainda assim, 40% dos aiuncs cambém sdao pertencentes
ao extrato inferior, com os pails ocupando-se de atividades
categorizadas nos niveis 5, & e 7. (tabelas 1 e 2)

Comparando e analisando os dados coletados sobre
o salario dos pais e das mées dos aluncs das quatro escolas
estudadas, observou-se gue €, nesta escola, gue 08 pals e
as maes dos alunos da HEM apresentam as plcres condi¢dHes
salariais. Cerca de 80% dos pais ganhem de 1 a 5 salarios
minimog e desses, 60% até 3 salarios minimos mensais.
Somente 6% dos pais disseram ganhar maig de 10 salarios. Em
relacdo as mdes, o guadro € ainda pior. A maloria absoluta
(95%) das mies recebe de 1 a 5 salarios minimos & dessas,
50% recebe menos de 2 salarios minimos. 540 caracteristicas
que, sem duvida, refletem as ocupactes profissionais dos
pais e das mdes dos alunos.

Em relacdo a escolaridade apresentada pelo pal e
pela méde dos alunos da HEM, & nesta escola gue se observa O

maior indice de pais e maes ana.fabetos (32% o 37%



respecti~wvamente) e menor indice de pais e mdes gue chegaram
ao ens ino superlicr (3% para ambos) . Apresentam a
escolari dade em nivel de 12 grau, 5%% dosg pais e 57% das
mies e dlesses indices conven destacar gue 48% dos pais e

46% das maes nac chegaram & completé-10. O indice de pais e

mides gue chegaram ac ensino de 2° grau & insignificante (5%
para pailis e 3% para mées). {graficos 8 e 9)
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4 E.E.P.S.G. "Professor Hugo Miele"

4.1 O espago

Fsta escola situa-se na regido noroeste da
cidade e como a E.E.3.G. "Monsenhor szrrion® consistiu, de
inicio, numa extensdo da E.E.P.S5.G. nwarnando Costa".

A atual E.E.P.3.G. "professcr Hugo Miele®
chamava-se antes "4° Ginasio Estadual" e funcionava num

prédio alugado, junto a uma escola particular (Academia
Joaguim Murtinho}, desenvolvendo SuUas atividades
pedagogicas de 5 a 8% séries do 19 grau f(antiga 1° & 4%
séries do ginasiol.

A partir de 1967, a Prefeltura Municipal comega
a desapropriar lotes de Lerrenos, em principio para
construcdc de um pargue infantii. Em 1973, foi publicado
Decreto Lei determinando a construgao de uma Unidade
Escolar na area desapropriada. Em dezembro de 1875, o
prédio do "4? Gindsio Estadual" Jjz estava concluido e,
ent&o, passa a 8Se chamar Escola Estadual de 1% grau
"professor Hugo Miele™.

A implantacdo do Ensinc de 27 grau (Incisc III1}
na escola se deu em maio de 1985, com a Resclugdo SE %g/85
publicada no D.0O. de 23/05/198>, Iruto da mobilizagic de
pais ée alunos, professores e funcionarios gque gueriam gue
a escola também oferecesse esse grau de engino. A
mobilizacdo pela criagdo do 2° grau ocorreu porgue nos
bairros circundantes, nac havia nenhum curso de 2% grau gue

pudesse atender & populag¢ao, dificulicando a continuidade



dos estudos para muitos aluncs. 0 curso foi instalado no
peripodo noturno, onde havia maicr numero de classes
cciosas.

Finalmente, em 1986, fol implantada a
Habilitacdo Especifica para © Magisgcério, a partir da 27
série, na medida em gue a 1° serie era comul a todo o 2°
grau.

Atualmente a E.E.P.S5.G. "pProfessor Hugo Miele®
conta com 52 classes nos trés periodos de aulas e um total
de 1.653 alunos. Dessasg 52 classes, 27 sao salas de 1% grau
(71%) com 1.117 aiunos, distribuidas em pericdos da manha,
rarde e um pouce & noite. Cerca de 29% das classes,
eguivalente a 15 classes, conm 516 aluncg, sao do 2¥ grau e
funcionam no periodo noturnc. Dessas ciasses, 11 (73%) sao
do Inciso ITI. A Habilitagao Especifica para O Magistério
funciona com 4 classes, uma de cada série do Curso,

rotalizando 134 alunos (25%), também no periodo noturno.

4,2 0Os sujeitos

Na E.E.P.5.G. "professor Hugo Migle" a
Hahilitacdo Especifica para o Magistério apresenta O menor
corpo discente em Presidente prudente, totalizande 134
alunos matriculados, todos no periodo noOturno. Conta também
com o menor numero de professores: sdo 20 docentes sendo 13

do Nucleo Comum e 7 da Parte Diversificadsa.



4.2.1 oOuem sdc os professores

Como em todas as HEM pesquisadas, as muiheres
constituem a maioria do corpo docente (75%), confirmandc a
predominadncia macigca da mulher.

Mais da metade dos professores desta escola ndo
sido efecivos {(57%).

Todavia, a E.E.P.S5.G. "Hugo Milele" apresenta ©
maior percentual, entre todas as escolas pesquisadas, de
professores gue dac aulas apenas na Habilitacdo Especifica
para O Magistério (cerca de 43%). Os demaig docentes, COmMO
em outras nabilitagdes pesguisadas, Tecionam ag mesmo CLempo
na HEM, no ensino de 1° e 2% graus ou na EEM e no ensino
de 1° grau apenas.

Cerca de 72% dos professores pesguisados
apresentam uma carga horaria samanal de trabalho gque voi de
30 a 50 horas-aulas e 28% tem menos de 20 horas aulas
semanais de trabaiho, ndo havendo nenhum professor gque
trabalha de 20 a 30 horas semanais. Mals da metade dos
docentes disseram trabalhar em dois periodos do dia (58%),
14% em trés periodos, isto &, manh&, tarde e noite e 28%
apenas © periodo da noite.

Como ja se afirmou, 43% dos professores lecionam
toda a Jjornada de trabalho apenas na HEM {indice inédito
para Presidente Prudente). Cercs de 43% dos docentes
lecionam na HEM menos de 20% da carga hordria semanal de

aulas e 14%, de 30% a 40% de sua Jjornada total. Portanto,



conta esta escola com um fato significativo se se pensar na
possibilidade de trabalhar com professores (gue possam se
dedicar apenas com a docéncla na HEM, uma vVez gque apresenta
o maior numero de docentes gue leclona exciusivamente na
Habilitagac.

0s docentes desta escola tém de 5 a 25 anos de
experiéncia no magistério da rede publica, ocorrendo uma
concentracdo maior (58%) de professores gue 48 lecicniou de
15 a 25 anos e 13% de 10 a 15 anos e 28% que lecionaram de
5 até 9 anos. No entantc, a grande maioria (86%) tem menos
de 10 anos de docéncia na Habillcagao Especifica para o
Magistério (58% mencs de 5 anos ¢ 28% de 5 a 9 anos).
Apenas 14% disseram ter uma experiéncia maior, entre 15 a
20 anos de docéncia na Habilitacgdo.

Como em outras escolas, a maior ©parte dos
professores {(72%) se encontra habilitada legalmente para a
disciplina com gue trabalha na HEM e 30% deles conseguiram
esgsa Habililacdo em faculdades particu.ares, todos a partir
do anos de 1970,

Repetindc a situagdo dos professores de ocutras
escolas, 71% trabalharam durante © cursc de graduagido e
desses, 40% em atividades ligadas ac magistério. Os demalis

se dedicavam em atividades de escritorio, atividades no

setor de telecomunicagdes e outras atividades.

4.2.2 Quem s&o os alunos

Ao contrario da E.E.P.5.C. "Professora Maria

Tuiza Bagtos®, & esta escola gue apresenta o malor indice



de alunos gue residem em Presidente orudente (98%) (grafico
7Y, como também apresenta o maicr indice de alunos
trabalhadores (70%). Esses alunos crabainham em atividades
ligadas a prestagdo de Servigos (26%} {(secretaria,
recepcionista cabeleireira, atendente, telefonista, etc.),
no comercio (21%), em escritdorio (14%), entre outras. Tao
somente 7% disseram exercer funcdes domésticas e nenhum
deles trabalha no magisteric de 1Y grau ou pré-escola como
se detectou em outras escolas. A maioria dos alunos
trabalha na atual atividade h& menos de 3 anos (53%), 24%
de 3 a 6 anos e 21% hid mais de 7 anos. De uma certa forma é
a egcola gue apresenta alunos com  malor tenpo de
experiéncia no exercicio da atividade profisgional atual.

Da mesma forma gque na E.B.P.S.G. rMaria Lulza
Bastos®, 88% dos alunos disseram gque ~rabalham por dia 8
horas e/ou mais. Para o cumprimento desta carga horaria, a
metade desgges alunos né&o dispbem de condicdes para almogar
em casa e tem oificuldades pars tomar banho e jantar antes
de ir para escola assistir as aulas noturnas.

A maior parte dos aluncs que trabalham e, Ccomo
vimos, constitul a maioria dos discentes, lngressaram no
mercado de trabalho um pouco mals tardiamente que OS5 alunos
da E.E.P.S8.C. "Professora Maria Luiza Bastos". A maloria
dos alunos da E.E.P.3.G. "Hugo Miele” {(65%) comegaram &
rrabalhar depois dos 14 anos ate 18 anos, afirmando dque

igso acorreu devido as necessidades financeiras, porgue

precisavam ajudar em casa.

Como nag outras Habilitagoes pesguisadas, a

grande maioria dos alunos conciuiu o ensinoc de 1 grau em

£
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escola publica. 56 que mais da metada (55%) nao se
matriculou na HEM, logo apds o términc da escola de 1°
grau, demorando para 1isto de © & 5 anos (62%), de 6 a 14
anos {(29%) e de 15 a 20 anos (9%).

Embora guase %0% dos aiunos afirmem gue desejam
trabalhar na escola de 1% grau, 10¢0C apos a conclusao do
curso do magistério, 92% asplram lngressar em um Curso
superior, dos guais, a maior parte €m Cursos oferecidos em
faculdades publicas. Cerca de 60%, o mailor indice
percentual encontrado nas escolas pesguisadas, desejam
buscar vagasg em Ccursos de Ticenciatura  dque formam
professores, dos quais, 40% gspecificamente © Curso de
redagogia.

A situacdo social dos alunos da E.E.P.S.G.
nprofessor Hugo Miele" ndo se diferencia muito dos alunos
do noturno da E.E.P.S.G. "Fernando Costa". Ha um grupo
significativo (52%) de alunos pertencentes a0 extrato
social inferior {(pais com ocupacac de nivel 5, 6 e 7) e um
outro grupoc menor (32%) de alunos do extrato médic (pais
com ocupacdo de nivel 3 e 4) {tabela 1}.

As condigdes salariais dos pais e das maeg dos
alunogs desta escola ndo sao diferentes dos alunos noturnos
de outras escolas. Sdo poucos o0s pals e maes que ganham
mais de 10 salarios minimos, encontrando-se maior
concentracdo (62% para pais e 87% para maes) na faixa
salarial de até 5 saldrios minimos.

Com referéncia a escolaridade do pai e da mae

dos alunos & nesta escola gue Se enconirou O maior indice

de pais e mdes com escolaridade de 17 grau (62% & 79%) dos



guais a grande maioria (46% dos pais e 54% da miées) mNac
conseguiu conclui-lo. Acrescentando a esses indices 19% de
pais analfabetos e 17% de maes ana.fabetas, teremos téc
somente 19% dos pals e 4% da maes gue conseguiram chegar ao
2% grau de ensino e & universidade (grafico 10 e 11).
Portanto, para um indice maito grande de alunocs
(81%), o fato de estar cursando & HEM significa  ter
conseguido melhores condigoes de escolaridade do gue ©

proprio pai (81%) e a propria mae (96%) obtiveram durante a

vida.
GRAFICO 10
ESCOLARIDADE DAS MAES DE ALUNOS
EEPSG PROF. HUGO MIELE - HEM
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GRAFICO 11
ESCOLARIDADE DOS PAIS DE ALUNOS
EEPSG PROF. HUGO MIELE - HEM
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5 O Centro de Formagdo e Aperfeigoamento do

Magistério (CEFAM) de Presidente Prudente.

5.1 0O espagoe

0 CEFAM de Presidente prudente fol instalado na
E.E.P.G. "Norma Clarinda®, escola publica de 1® grau com
classes de 12 a 8?7 séries, de acordo com O DeCreto 28089 de
1688 e Resolucdo SE 14 de 28/01/1988. Passou & funcicnar a
partir do anc de 1988. Para este primeiro ano de
funcionamento do CEFAM, foram oferecidas quatro classes de
19 ano com 30 alunos por classe, totalizando 120 wvagas para
os alunos. Neste ano, assim c¢omo O seguinte (1989), o
numero de candidates inscritos para O Procésso seletivo ao
preenchimento de vagas oferecidas nao fol muito maior gue O
numero de vagas gue © curso cierecia. A Ccoordenacgéo do

CERPAM c¢ontratou 12 professcres para trabalharem com as

40

disciplinas de grade curricular do 19 anc, gquase todas do

Nucleo Comum, sendo apenas Psicologia Geral {matéris de



1ivre escolha do estabelecimento) e uHistoria da Bducagéo,
da Parte Divergificada.

A partir do ano de 1880, com unm trabalho melhor
de divulgacdo do curso & doO  Drocesso gseletivo dos
candidatos, aumentou significativamente a procura pelo
CEFAM. Em 1991, chegou-se a 200 candidatos inscritos, em
1992, cerca de 500 candidatos e em 1593 inscreveram-se 700
candidatos para O processo seletivo do 17 ano do curso.

Apenas no ano de 1981 o© cErAM passou a oferecer
as quatro séries do CUurso de formecdo de professores. Neste
momento, o corpo discente era cons-ituido por 360 alunos
aproximadamente, distribuidos em 12 classes e © COrpo
docente passou de 12 professores em 1688 a 30 em 15891.

Ne 4° ano de exigténcia do CEFAM de Presidente

.P.C. “"Norma Clarinda® passgoOu a

i

prudente, o prédio da E.
ser inswuficiente para abrigar todas as classes do CEFAM. As
trés classes do 4° ano passaram a funcionar dentro de salas
de aulas cedidas no prédio, onde esté instalada a Divisao
Regional de Ensino de Presidente prudente.

Em 1993, com a congtrugaoc 4de um prédic novo para
o 1Y grau, contendo $ salas de aula, todas as demais
classes do CEFAM voltaram a funcionar novamente dentro da
unidade esgceolar citada.

Fm relacdo a evasdo dos alunos no CEFAM de
Presidente Prudente, pode-se verificar gue:
- em 1988 - entraram 121 alunos, dos guals 85 concluiram ©

curso (29,75%% de evasao)

- em 1589 - entraram 93 alunos, dos cuals 76 concluiram o

4° ano (18,20% de evasaol



- em 1990 - entraram 91 alunos, dos quais 67 estao

atualmente no 42 ano (26,320% de evasao)

- em 1991 - entraram 9C alunos dos guals B5 se encontram no

3 ano (3,5% de evasio)

- em 1992 - entraram 90 alunos dos gquaig 86 estao no

segundo ano (4,4% de avasao)

- em 1993 - entraram 90 alunos Jue até entéo, estdo

rodos freguentando O CUrso.

segundo as informagdes da Coordenadora, a evasao
dos alunos ocorre por conta de reprovagdbes do aluno,
mudanga da familia Dpara Outras cidades, casamento ou
gravidez precoce, desinteresse pelo curso e ate mesmo pela
falta de condicgdes do aluno se mantery apenas Ccom a bolsa.

De acordo com a Professora Alvina Rotta, due
respondeu pelo cargo de coordenador Pedagogico de CEFAM
durante 4 anog e durante esse periodo realiza um verdadeiro
trabaliho de construcdo do cursc, dols pontos sao apontados
como sugestivos, & partir de sua experiénci=, guais sejam:

- a "soliddo" para se criar um projetc novo para a educacac
prasileira;

- a grande dificuldade na composicao do guadro docente,
devido a falta de profissionais competentes,
interessados e gualificades para & funcéc docente,
chegande mesmec a ter gue contratar, em 1993, um aiung do
4% ano de licenciatura para dar aulas no CEFAM.

por outro lado, afirma gue fol pogitiva, muito
gratificante, a possibilidade de estar desenvolvendo um
trabalho diferenciado, visando & melhor qualidade na

formacac do professor, e a possibilidade de favorecer O
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crescimento dos profesgores  gue participam do projeto

CEFAM.

5.2 0Osg sujeitos

No ano da coleta de dados (1890), no CEFAM,
havia 256 alunos matriculados e 25 professores, dos quais

14 do Nvicieo Comum e 11 da Parte Diversificada.

5.2.1 Quem sdo os professores

Em relagdo aos professores Jgue lecionam no
CEFAM, oObservou-se gue 80% sao do sexo feminino. Os 20%
restantes sao do sexo masculine e sdc todos docentes do
Nucleo Comnum.

Embora o Procreto CEFAM se constitua num programa
alternative da Secretaria da Educagac e assegure melhores
condicdes d¢e trabalho ao professor, constatou-se que,
dentre og docentes, mencs da metade (47%) leciona
exclusivamente no CEFAM. Portanto, mais da metade dos
professores (53%) leciona no CEFAM e concomitantemente no
ensino de 2° grau (20%); no CEFAM e no ensino de 17 e 2°
graus (12%}: no CEFAM, no cursce de 17 grau e na
universidade {7%); nc CEFAM, nco ensino de 2% grau e na
Habilitacdo Especifica para o Magistério (7%); ou o CEFAM

&

e no ensino superior (7%). Portanto, desses 53% dos

professores, 40% lecionam em duas escolas & 13% em até 3



escolas diferentes e, na maior parte das vezes, em escolas
publicas.

No entanto, percebeu-se gue 60% dos professores
dio mais de 30 horas-aula semanais no CEFAM, 20% de 20 a 29

horas-aula. Essa situagdo € bastante diterente da situagdo

dos prof essores gue lecionam na Habilitacao Especifica para
o Magistério que, marcadamente, dedicam ao curso de
formacdo do professor uma carga horarie peguena de aulas.
No CEFAM, a maioria dos professores (80%) dedica ao cursc
entre 70% e 100% do total das noras-aula de trabalho
semanal. Essa caracteristica pode ser resuitado da forma de
selegao e contratacdo de docentes ac programa CEFAM
propriamente dito.

B preciso ainda registrar gue a maloria absoluta
dos professores (87%) leciona apenas uma disciplina no
CEFAM, e 13% trabalham com duas disciplinas. Essa situacgao
& bastante privilegiada, se comparada com & situagdo dos
pro.essores da Parte Diversificada da HEM gue chegam &
trabalhar com aceé gquatro digciplinas diferentes na
Habilitacgdo.

Ccom essas constatacdes, torna-se possivel seé
pensar em professores gue possam estar Se dedicando ao
aprofundamento tedérico de sua digciplinag, ao aprimoramento
de seu trabalnho pedagdgico e ao aperfeigoamento de proijetos
gque visem & melhoria do ensino no curso de formacgdo de
professores.

Apesar de todos o©s docentes lecionarem ng CEFAM
ha menos de 4 anog, tempo de duracdo do Projeto CEFAM na

cidade, 60% deles tém menes de 10 ancs de exercicio na redse
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publica de ensino, 21% de 10 a 25 anos de experiéncia e 19

tém mais de 25 ancs de magisterio. Esses ultimos sao og

T

docentes aposentados gue estaoc sendo reaproveitados no
projeto, dada a sua competénclia na docéncia da escola
publica.

Apenas um professor (7%) nao estd habilitado
legalmente em relagao a disciplinas gue leciona ne CEFAM.
Todos concluiram © Curso superiocr & partir de 1970, dos
quais 54% na década de 70 e 46% na déceda de 80, a maioria
(64%) em instituicdco de ensgino parcicular. 1Isso coincide
com os dados dos professores da HEM. Coincide, também, com
o periodo pods Reforma Universitaria, guando © numero de
faculdades particulares aumentou guantitativamente no pals,
particularmente no Fatado de Sac Paulo, oferecendo um
ensino de qualidade duvidesa, principaimente no Qque se

refere aos curscos de formagdo de professores.

5.2.2 Quem sdo o alunos

Como na Habilitacéo Easpecifica para 0O
Magistério, os alunos que freqientam O CEFAM s580, na guase
totalidade, do sexo femininc (%4%;, c nfirmando, umg vez
mais, a predominadncia macig¢a da mulher na composicdo socizal
do magistéric para as primeiras séries do ensino de 1°
grau.

Quase 85% dos aluncs estao na faixa etaria que
vai de 16 a 24 anos, e os 15% restantes Lem 14 ou 15 anos

de idade. Essa grande concentracdo de alunos na faixa de

idade que abrange dos 14 acs 24 anos e diferente do gue se
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encontrowu na HEM. Na HEM, & faixa etaria se amplia para
alem dos 24 anos, chegando a ter siuncs com mais de 40
anos. Essa constatagdo é frute das exigéncias da Resolugac
gr 279/88 gue esclarece gue &5 vVagas de 1% série do CEFAM
deverao ser preenchidas por alunos gue estejam na faixa
etadria dos 14 aos Z1 anos.

Como o CEFAM funclona em Cempo integral, oS
alunocs recebem uma bpolsa de estudos gue lhes permite
viabili=zar os estagios £ a sua permanéncia na escola, sem
se preocupar com O aspecto financeiro. No entanto, 40% dos
alunos disseram ter exercido atividade remunerada antes de
seu ingressc no programa, € que 5¢ Gdedicaram a atividades
ligadas ao comércio (27%}, servicos de escritéoric (18%),
arividades na industria (13%) e funcoes domésticas (18%),
entre outras. Cerca de 85% desses alunog ingressaram no
mercado de trabalho entre 12 e 20 anos, por necessidade
Financeira {43%), para ter seu proprio dinheiro (23%) .,
porgue gosta g teave vontade Je trabaihar (10%), para manter
os estudos (6%), entre OuUtros mMoLlvos.

A maioria dos alunos do CEFAM (77%) reside em
Presidente Prudente. Dos 23% dos alunos gue disseram mOrar
em outras cidades, todos residem, COmMo 08 da HEM, em
cidades circunvizinhas ac municipio, distantes de 20 a 490
guildmetros, e que fazem parte da micro regidc de
rPresidente Prudente.

A maioria absoluta dos alunos do CEFAM (96%)
concluiu o ensino de 1% grau em escolia publica. Apenas 3% €

o

gque terminou o 17 grau enm escola particular. Degtinar as

vagas do CEFAM prioritariamente ao0os e€Ygressos da escola



122

publica & outra das exligéncias da resolucdo SE 279/88 jéa
citada. Diferentemente da HEM, gquase 75% dos alunos

matricularam-se no Curso, logo apos o cérmine de ensino de

o

1 grau. Dos 25 dos aliunos gue nao se matricularam,
imediatamente, apds & conclusao 4o 1? grau, 65% deles
demorou menocs de 2 anos; 25% esperou de 2 a 4 anos, 6% de 4
a 6 anos e 4% esperou 7 anos.

cerca de 95% dos alunos do CEFAM pretendem
lecionar no escola de 1¥ grau ao termine do curso; um
indice percentual maior do gue aguele encontrado entre OS
alunos da HEM,

Um indice de alunos malor do gue 0O apresentado
pelos aluncs da HEM rambém manifesta desejo de ingressar 1o
ensino superior (96% do CEFAM contra 82% da HEM), de
preferéncia em faculdades publicas {61%}.

740 somente 2% dos alunos {5 pessoas) afirmaram
nido guerer cursar ensino superior e desses & alunos, apenas
2 deles disseram gue n&c aspiram ao ensino superior, porque
desejam trabalhar no magistéric de 19 a 4% séries. Isto
significa gue apenas 1% do total dos aluncs pesguisados no
CEFAM estéd fregientando © cursc, Dporgue realmente deseijan
ser professores e trabalhar no magistério de 1% a 4% gséries
e nio sonham em continuar sua formagaoc em nivel superior.

Grande parte dos aiunos do CEFAM {(60%) pode ser
classificada como pertencentes ac extrato inferior, Ja gue
seus pais exerceram profissdes gue, segundo GOUVEIA e
HAVIGHURST {1969) pertenciam & esta classe spcial: em
atividades ¢&e supervisac e trabalnlo manual, ocupacdoes

manuals especiallzadas e ocupacoes manuais semi -



especializadas ou ndo especializadas. £ menor (36%) o0
indice de alunos pertencentes ac extralo médio que abrange
todas as ocupacdes de natureza nao manual e insignificante
(4%) o percentual de alunos de extrato 21-0 ou médio-alto.
(tabela 5H).

Fntre as maes dos alunos, & metade delas 8ao
domésticas ou donas de casa. A anaiise gue se depreende, em
razdo das ocupacdes profissionails exercidas pelas mées, nao
foge das caracteristicas encontradas entre as mées dos

alunos da HEM {(tabela 5).
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TABELA 5

atividades Profissionals dos Pais e das Mies
dos Aluncos do CEFAM de Presidente Prudente

rai Mae

ATTIVIDADESS PROFISSIONAIS

7 % % ne
Altos cargos politicos e
admin., Proopry. de Grandes Empresas € 1 1 - -
Asseme lha <dos
profis.liderais e outros de nivel
equivalen te.Cargos de geréncia ou 5 3 24 30

diregdo em empresas. Propr.de em-
presag mé dias

Posigdes mais balxas de supervisioc
ou inspecgdo de ocupagdes nao| 35 20 4 5
manuais. Propriet.de paguenos éesta-
belecimen tos

Ocupacdes néo manuais de rotina el 28 16 5 6
asgsemelha dos

Supervisd o de trab. manual g 5 1 1
Ocupacdes manuais especializadas 76 44 28 35
Ocupagtes manuais sami-| 18 11 18 23
especialil zadas

TOTAL 172 104 80 1100

Em relacdo ao salario dos pais e dag mies dos
alunos o CEFAM, as informacdes nac sao0 diferentes daguelas
encontradas junto aos alunos dos CUrsos noLurnos da HEM.

Entre og pais, 47% recebenm de 4 a 9 salarios
minimos por més, 39% ate 3 salarios e 14% mais de 10
gsalaricos minimos. Entre as maes, unm percentual maior (61%)

rocebe até 3 salarios minimos mensais, 33% de 4 a 9

salarios e 6% mais de 10 salégrios minimos (tabela 5).
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TABELA ©

Salario Mensal das Maes e dos Palg dos Alunos do CEFAM

ESCOLAS
Mie rai

SALARIOS n® % n” %
Menos de 2 salédrios minimos 11 28 18 10
2 a 4 salérios minimos 36 33 51 29
4 a 6 salarics minimos 21 19 45 26
6 a 10 salarics minimos 14 14 26 21
Mais de 10 salarios mini- 7 6 25 14
mos

TOTAL 109 100 175 108

Quanto & escolaridade alcangada pelo pal & pela
nde dos atunns, notamos gue existe semelhanca COMmM G5 AlUNos
da HEM. A maioria dos pais (66%) e das maes (67%)
conseguiram chegar ao ensino de 1Y grau, e como na HEM, a
maioria dos pais (47%) e das maes (21%) disseram gue nLac
terminaram as 8 séries correspondentes a esse grau de
ensino. Quase 10% dos pais e das mdes nao possuem
escolaridade nenhuma e afirmaram serem analfabetos. 8do
insignificantes os indices de pais (12%) e maes (10%} com ©
ensino de 2° grau, e/ou, o ensino superior (13% para pais e
para maes) (grafico 12 e 13). Portanto, repete-8e a
gituacldo encontradsa na HEM. Para um grupo significativo de

atunos, o fato de estar cursandc o CEFAM significa ter



congeguido melhores condigdes de escolaridade do

proprios pais obtiveram durante as Suas vidas.

GRAFICO 12
ESCOLARIDADE DAS MAES DE ALUNOS
CEFAM
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GRAFICO 13
ESCOLARIDADE DOS PAIS DE ALUNOS
CEFAM
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CAPITULO 11X

IHSIUEPFHN&ENHMU;OEEEIN3S!iUJEHiN)S;ACEﬁUGA
DA REALIDADE DA HEM

Para refletir sobre as possibilidades de
melhorar a gualidade do ensino da escola publica, atraves
da formacido de professores em nive: de 29 grau, Procurou-se
conhecer as representacdes que OSF alunos da Habllitagédo
Especifica para O Magistério e O3S professores gue nela
lecionam tém a respeito do proprio Curso, de suas
dificuldades no desenvolvimento do trabalno pedagogico e O
que pensam sobre © fracasso escolar. A par:tir das opinides,
expectativas e aspiragles de alunos e professores da
Habilitacdc, © estudo pretende locallzar as deficiéncias e
dificuldades gue poderédo estar interferindo na gualidade do
ensino oferecido no processo de formagéo desse

profissional.

1 0 que pensam professores e alunos do curso

HEM

Pela pesguisa reallzadsz, constatou-se gue nem

todos 08 professores gue rapbaliham na Habilitacgao

't

Especifica para O Magistério ol fazem  por egtarem
conscientemente motivados a colaborar na formac&o de novos

professores {apenas 19%). Um ~upo  significative de

Le}
i

docentes (61%) declarou gue leciona na HEM porgue has aulas
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lhes foram atribuidas, sem escolha" ou simplesmente "para
completar a carga horaria®. Ohservou-se gue este fato
ocorre, mails freguentemente, entre o5 professores do Nucleo
comum (o gue entre 08 da Parte Diversificada), gue 530
justamente agueles dJue tém uma carga horaria de aula
semanal multo peguena no Ccurso.

0 maior comprometimento dos professores da Parte
Diversif icada com os objetivos e a identidade do curso fica
evidenciada, guando se comparam as suas respostas as do
conjunto dos professores do Nucleo (Comun. Para 75% destes,
estar 1ecionando na HEM significa apenas complemento de
carga hnhoraria ou atribuigdo compulsaria de aulas. Apenas
15% geste grupo se referiu a sua contribuicdo na formagéo
de novos professores. Ja entre oS profegsores da Parte
Diversificada, totaliza 65% os gue se referem a colaboragao
na formacido de novos docentes ou &0 Jgosto e & realizacgéc
com © trabalho na HEM.

Tal fearo foi referido pelos professores da

seguinte forma:

“Ndo escolhi as aulas. 5S¢ soube que a turma era do

magistério quando a conheci". (Profa. Historia).

"Na atual estrutura educacional vocé ndo escolhe as aulas,
simplesmente ‘pega’ a classe por motivo de horario ou

Jornada de trabalho”. (Profa. Geografia).

"Porque s6 sobrou esta classe no 2° grau para completar a

jornada". (Profa. Matematica).

"Eu precisava completar a minha jornada que é integral .

(Profa. de Geografia)



A preoccupacdc em dar aulas na HEM motivada por
um  compromisso com a formacado de 1novos professcres @
encontrada com meaior fregliéncia entre o8 docentes da Parte
niversif icada do que entre os do NuCcieo comum ({(tabela 7).,

expressando-se assim:

"Porgue achava que podia fazer melhor do que os meus

antigos professores". (Profa. Didaticay.

"Vontade de participar na formagdo de professores
preocupados  com 0 Processo educacional”.  (Prof.

Biologia).

"Porque senfi que tinha obrigacdo de contribuir para a
melhor formacgdo de nossos professores e que d minha
disciplina ¢é para esta formagao, muilo importante”. (Profa.

de Educacdo Artistica)



Motivo da escolha do professor para

Especifica do Magisterio

TABELA 7
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lecionar na Habilitacao

rrofs.do Profs.da
Mot ivos NGacleo Parte Di- Total
Comum versificada
N¥ % N % NY %
Completar carga horaria 16 42 1 7 17 33
AS aulas foram 13 33 2 14 15 28
atribuidas, sem escolha
Colaborar na formagao de g 15 4 29 10 19
novos professores
Novas experiéncias 4 10 1 7 5 S
Por gue o trabalho O - - 5 36 5 9
realiza= porgue gosta
A clientela é mais - 1 7 1 2
consciente da reslidade
TOTAL 39 100 14 100 53 100
Obs:- 11 professores né&c responderam & guestéo.

De forma semelhante,

o8

aiunos da Habilitagao

Especifica para o Magistéric apontaram OS motivos pelos

quais escolheram a Habilitagao como Curso de 2% grau a ser

fregqientado (tabela 8).




Motivo para escolha do

alunos da HEM,

TARELA 8

curse de

conforme escolas

Magistério,
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segqundo ©S

MOTIVOS Monsenhor Fernando Costa M.Luliza Huge Miele TOTAL
Sarrion diurno noturns Bastos
n¥ % n? % i % nt % n® % n¥ %

Caracteristicas

pesscais do aluno:

Gostar do Curse 24 16 8 ] 15 1 17 13 i5 21 82 132
Gostar de criangas 36 24 17 19 28 15 19 14 7 9 137 17
Ter WVOCagao 2 1 4 4 9 5 2 1 1 1 i8 3
Adguirir conhecimentos 2 1 1 i 5 3 4 3 12 2
SUB - TOTAL 64 42 30 33 [SE 33 42 31 23 31 219 35
Caracteristicas do

Magisteério:

Carater

profissionalizante doi 27 18 23 25 44 24 31 24 15 21 140 22
curse

Frepalay - se para uma

faculdade 2 2 - - 2 i
especializada

Quer ser professor 17 11 16 18 25 14 26 19 12 16 96 15
Pretende dar aulas 32 21 16 18 ENY 17 15 il 17 23 111 17
Considera profissio

importante, boa 6 4 4 4 ig 8 [ 4 [ 8 38 [
profissdo

5UB-TOTAL 82 54 61 &7 iie 63 TE 58 50 68 387 61
A influéncia de outras

passcas i i - i 1 - B P 1
A falta de opgdes para

outros Cuxysos 5 3 7 B 15 S 1 1 28 3
TOTAL 152 100 g1 160 183 1Gd 135 100 74 100 876 | 100
OBS:- 57 aluncos ndo responderam a guestio.

Como se pode observar pelos dados apresentados,
um grupo significativo de alunos (61% disse gue a OPCAED

pela Heabilitagao

caracteristicas profissicnalizantes

foil

feita,

em

decorréncia

do prépric curso,

das

que

prepara docentes para as guatro primeiras gséries do 1° grau
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e para & pré-escols, dustificando cgue 4 escotha se deu

pelos motivos textualmente citados:

Porque queria ser professora de primario ... {aluna 4% ano

diurno).
"Porque pretendo dar aulas". (alund 4% ano noturno).

"Porque pretendo lecionar pard criancas”. (aluna 4° ano

noturno)

"Porque o magistério sempie fol um CUrso que forma

professor’. (aluna 4° ano noturng)

"Porque eu ndo lenho condigoces de pagar uma faculdade e
o "magisiério” ¢ un curso profissionalizante”. {aluno 4

ano diurnoe)

“Porque minha mde é viuva. ¢ uma profissdo a mais para
meu sustento, caso ndo consiga terminar faculdade”.

(aluna 4% ano noturno)

"Além do curso ser profissionalizante, o que me fez optar
por ele, descobri que realmente é minha vocacdo ©

magisterio". {aluno 4" ano diurno)

"Porque é uma profissao que esid no meu alcance”. (aluno

4% ano noturno)

cerca de um terco dos alunos (34%) disse que

escolheu a HEM,

em razao de suas proprias caracteristicas

pessocais, utilizando-se da argumentos bastante subijetivos,

como 08 inscritos nas transcrigdes abalxo:
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"Porque gosto de trabalhar com criancas”. (aluna do 4°

ano notFno).

"Porque sempre gostei desse curso e principalmente
porgue € um trabalho com criangas..". (aluna 4% ano

diurno).

"Porque sempre quis ser professora e achava que tinha o
dom de lidar com criancas que eu adoro”. (aluna 4° ano

manhd)

"Poraue o meu sonho sempre foi ser professora”. (aluna 4°
pre.

ano diurno)

£ interessante observar gue nenhum aluno
declarowu ter escolhido o cursc para fugir das dificuldades
das matérias complexas - as da area de exatas, POT exemplo,
como Suposto por alguns professores. Apendas 3% afirmaram
ter escolhido a HEM por falta de opgées para outros Cursos
na cidade e 1% pela influéncia de outras pesSsoas.

Também no gue se refere aos professores, cumpre
ressaltarmos gue, apesar dos docentes estarem atuando na
HEM e, portanto, participando do Drocesso de formagao de
professores para as séries iniciais do ensino de 1% grau,
sdo poucos {8%) 05 gque se manifestaram, positivamente,
sobre a gualidade do curso e sua possibilidade de assegurar
uma boa formacdc aos futuros professores. A maioria dos
professores (76%) expressou opinides negativas scbre a
Habilitacdc Especifica para o Magistério. Consideram que O

cursc € ruim &  exXpressam essa avaliaggo de formas
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diferentces, por vezes contundentes, chegando, & Vvezes, &

afirmacdes depreciativas sobre a HEM:

"Deixa muito a desejar”. (Prof. Biologia)

“Deveria ser revista guanio aos seus objetivos e contendos".

(Prof. Biologia e Programa de Saude).

"Deve ter mais tempo e material didatico melhor para os
alunos estudarem e obter (sic) uma melhor formagao”.

(Prof. Metodologia Ensino de Ciéncias e Matematica).

"Precisa sofrer modificagdes: menos teoria e mais acdo".

(Prof. Didatica)

"Poderia ser bem melhor. muito melhor: excesso de
sugestdes tedricas e poucd praticidade de fato". (Prof.

Filosofia de Educacdo)
"E um curso que estd em ‘coma’". (Prof. Matematica).

"No que diz respeito a alfabetizagdo, a HEM deixa muito a

desejar”. (Prof. Geografia)

De igual forma, grande parte dos &alunecs da
Habilitacdo Especifica para o Maglstéric {68%) tém, tambémn,
opinides bastante negativas sobre o Curso que fregientam.
As razdes gue apresentam para justificar essa avaliacéo

s30 wvarias: entre elas, destacam-se

"Infelizmente ndo ¢ aquilo que esperava pois o
planejamento do  curriculo e falta de professores

habilitados deixam muito « desejar, pois na teoria € uma
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coisa. na pratica a coisa muda de figura". (aluna 4° ano

diurno)

"Estd um total fracasso e ndo temos estimulo de nenhuma

parte”. (aluna 4° ano noturno)

"Curso fraco pois o que vemos aqui é muito diferente da

realidade que vamos enfieniar”. (aluna 4* ano noturno)

"Curso é fraco. Ndo é bem estruturado, falta pratica,
teoria, condicées materiais ¢ ambientais na escola”. (aluna

* ano diurno) (40%)

"Muito fraco, conleiidos que nao tém nada a ver com este

curso”. (aluna 4* ano noturno)

“E um curso defasado, fraco, que ndo da margem nem
para um bom trabalho, nem para se prestar um vestibular

ou um concurse". (aluno 4° ano diurno)

"Curso fraco, ha professores que deixam muito a desejar,
sabem bem menos que cerios alunos; é necessdrio

melhorar”. (aluno 4° ano noturno)

"Esta muito fraco, os professores conversam muito, pouco
ensinam e exigem do aluno o que ndo ensinou”. (aluno 4¢

ano noturno)

"4 gualidade do curso depende muito dos professores que,
na maioria, estdo deivando muito a desejar”. (aluno 4* ano

Fernando Costa)

"0 magistério hoje esta sendo uma coisa fora da realidade,
ndo tem professores especializados na area”. (aluno 4% ano

divrnoj
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"Precisa terr profissionais especializados em cada area ou
matéria, recursos didaticos. mais pratica com alunos,
enfim uma série de coisas para melhorar um pouco mais'”.

(aluno 4% ano divrno)

mgsa avaliacdo negativa gue fazem alunos e
professores scbre © Curso & reveladora, principalmente
gquando se constata gque a guase rotalidade dos alunos
fizeram a opC&oc pela Habilitagao por gostarem do magistério
e/ou pelo carater profissionalizantce do curso e nac se
sentem Satisfeitos em suas expectativas e nem seguros para
a profissdo que pretendem abragar.

Essa constatacgdo negativa talvez justifique a
opinido gue docentes e alunos tém a respeito da gualidade
dc professor que estd sendo formado pela HEM nos dias de
hoje.

A maior parte dos docentes ({71%) afirmocu gue a
Habilitacdo Especifica para © Magistéerio estéd formando
professores de nenhuma gualidade, desinteressadocs,
deficientes e mal preparados. Considerem-se, para

ilustracic, 0s registros citados:
"Um péssimo  professor, sem vocagdo, sem objetivo
nenhum”. (Prof. Inglés)

"Professores desinteressados ¢ com deficiéncias”. (Prof.

Lingua Portuguesaj

"Na maioria, professores que ndo gostaria pard meus

filhos™. (Prof. Matematica)
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"Infelizmente, um professor que na maioria das vezes nao
‘sabe’ nem o minimo que deverd ensinar no 1% gran”.

(Prof. Psicologiaj

"Professores desinteressados que ndo lém consciencia do

que estd fazendo” (sic) (Prof. Didatica)

"Na maioria, sdo professores  incapacitados, —sem
conhecimentos tedricos ¢ praiicos suficientes...”. {Prof.

Lingua Portuguesa)

"Professor de baixa qualidade, sem pré-requisitos pard

lidar com as criancas". (Prof. de EM.C. e Lingua

Portuguesa)

Também entre O aluncs, & malor parte (73%) acha

que o curso estd formando professores de péssimo nivel
profigsiongl, fracos, sem o minimo de conhecimento,
desinteressados, "desentendidos", enfim, professores dJue
deixam a desejar. Sac bastante contundentes as palavras de
alguns alunos do 4° ano, gue estao concluindo © cursc e
que, por isso, J& podem avaliar a gualidade do professor

que nele estad sendo formado:

“Estd sendo formado wm professor que ndo tem a ho¢do do

gue seja educar”. (aluno 4° ano nolrno)

"Um professor que vai atuar sem a minima condi¢do”.

(aluno 4% ano noturno}

"Fracos e sem condicoes de exercer uma profissdo”. (aluno

“ ano noturno)
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"Professores mal formados porgue alguns docentes do
curso ndo passam um bom conleudo e 0s alunos ndo tém
forca de vontade para aprender ¢ lutar para saber". (aluno

4% ano diurno)

"Professores incapacilados. que formados nao  tem

coragem de assumir uma classe”. (aluno 4° ano noturno)

"Estq (sic) sendo formado professores sem condi¢oes
nenhuma de, ao menos, alfabetizar alguém”. (aluno 4% ano

noturno)

"Na sua maioria, nem (odos, as pessoas que saem deste
curso "trazem" problemas de alfabetiza¢do (escrita e fala),
portanto creio gue ndo podiam estar saindo Jormados para

alfabetizar”. (aluna 4 ano diurno)

Essas avaliag®es, tanto do ponto de vista 4o
professor que leciona na HEM, guanto na opinido dos aluncs
gque estdo terminando a sua formagdo, constituem um aspecto
importante a ser considerado, se se deseija melhorar a
gqualidade do ensinc da escola fundamental, via formagdo de
professor para as séries iniclazis. Hz necessidade de se
definirem mudancas dentro do cursoe, para due Se altere,
radicalmente, © tipo de professor gue esta sendo, hoije,

formado pela Habilitag¢do Especifica para O Magistério.

A maioria dos professores pesguisados {(72%)
rambeéem acha gque holje a Habiliteg¢do Egpecifica para O
Magistério tem formado professocores de menor gualidade, em
relagdo a Escola Normal de antigamente. E esta opinidc e

mais marcante entre os professores do Nucleo Comum (gque dao
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poucas aulas no curso), do que entre o0s da Parte
Diversificada. Justificam gue 1880 0COrre pDor varias
causas, destacando-se, entre elas, as que aparecem

trangcritas abaixo:

“A clientela que procura o magistério hoje é mais fraca
intelectualmente, e economicamente vem das familias de

baixo nivel sécio-econdmico..". (Prof. Quimica)

“O nivel dos que procuram o magistério € inferior e a
escola pouco realiza para mudar esta situagdo". (Prof.

Historia)

"Reflete a crise geral da Educacdo e o baixo nivel cultural

de alunos e professores”. (Prof. Lingua Portuguesa)

"Os alunos geralmente trabalham. isto dificulta o estudo”.

(Prof. Estrutura ¢ Funcionamento do Ensino de | “ grau)

"Os professores que lecionam no curso s$ao menos

reparados que antes”. (Prof. Lingua Portuguesa
f &

0 despreparo dos professores gue, hoje, lecionam
na HEM foi apontado por cerca de 10% dos professores
pesguisados, como sendo o elemento causador fundamenital da
gqueda da gqualidade na formagac do 1novo professor. Ja 64%
dos professores atribuem essa gueda da qualidade ac nivel

sbcio-econdmico da clientela que noje fregienta a HEM.
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2 As dificuldades e/ou problemas encontrados

na HEM

Os professores foram indagados se, na realizagac
de seu trabalho pedagdgico na Habilitacgao Especifica para O
Magistério, encontram dificuldades e/ou  problemas con
relacdo ao contetdo; com relagao s mectodologia de ensino,
organizagdo e execugdo das aulas: quanto a avaliagao de
aprendizagem; gJuanto a Trecursos ¢ guanto a clientela
escolar. O malor numero de docentes afirmou gue encontra
dificuldades e/ou problemas, em primeiro lugar, em relagado
ac conteudo, em seguida, com relacao a clientela escolar;
depois, em relacdo & recurscs {material, bibliografia,
subsidios, documentos) . Disseram taxbém que encontram mencs
dificuldades na guestdo da avaliagdo 4o Processo de ensino-
aprendizagem,.

Fntre os professores gue declararan encontrar
dificuldades e/ou problemas na reriizacdoc do seu trabalho
pedagdgico em relagdo aoc contendo, gquase 50% disseram gque
essas dificuldades decorrem ou sao atinentes, na verdade,
a0 alunc, devido & falta de pré-reguisitos dos mesmos, a
falta de condicdes financeiras para compra de material
didatico, revistas, a falta de interesse do alunc emnm
relacdo ao conteudo ou falta de tempo para estudar. Cerca
de 25% afirmaram gue as dificuldades com relaga® ao
contendo sao decorrentes dele mesmo, 18toO &, do proprio
professor, em razdo de dificuldades usualmente encontradas
para aguisigdo de 1ivros gspecifices para O preparo de

aulas, ou por conta da falta de tempo para 4a pesguisa e



estudo. 22% dos professores apontaram que as dificuldades
de conteudo estdc relacionadas a propria disciplina, porgue
o contelvido & multo extenso para O numerc de aulas ou pordgue
inexiste gqualguer proposta curricular na Coordenadoria de
Estudos e Normas PedagoOgicas da secretaria de Educagao 4o

Fasrado de Sao Paulo (tabela 9).



TABELA &

Dificuldades e/ou problemas gue OS professores
realizacdo do seu trabalho na HEM, em relagdo

segundo escolas.

gncontram na
ao conteudo,

Monsenhor Fernando M.Lulza Hugo Miele
pificuldades e/ou problemas Sarrion Costa Bagtos TOTAL

n* % | n° %] o0 % n° % n? %
Reiacionadog ac aluno:
Falta de interesse do aluno 1 7 - - 1 2
Falta de pré-reguisitos 3 20 7 55 2 20 2 50 14 33
Falta de condigdes para
compra de material didatico, 2 1 - - 2 20 1 25 5 1z
revistas € normais
Falta de tempo para estudar - - - - 1 1.0 1 2
SUB-TOTAL S 40 7 o 5 50 3 75 21 49
Relacionado ao professor:
pificuldade aguisigdo 1ivros
especifices para preparar
aulas 5 33 2 15 1 10 - - 2 19
Falta de Lempo para pesguis
e estudo 1 7 - - 1 14 - - 2 5
SUB-TOTAL & 40 2 15 2 20 - - 10 24
Reiacionade a disciplina:
Inexisténcia de proposta
currigular na CENP 2 13 - - 2 5
Contende muito extenso para
o numerc de aulas - - 3 23 3 30 1 25 7 17
SUR-TOTAL 2 13 3 23 3 s 1 25 9 22
Rrelacionado ag Curso:
Falta de integragio com
outras disciplinas na HEM 1 ¥ 1 7 - - 2 5
TOTAL 13 100 13 100 10 100 4 1049 42 100
Obs:- Percentual calculiado sobre o total de respostas dadas
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Algumas Justificativas dos dados acima

apontados, segundo 0S8 proprios professores pesguisados:

"4 situacdo sécio-economica da clientela influencia muito.
Os alunos ndo assimilam bem o contetdo por falta de base.
E necessario sempre recordar a matéria dada em séries
anteriores e isto dificulta o itrabalho". (Prof. Lingua

Portuguesa e Literatura Infantil)

“Falta de base anterior (pré-requisito) por parte dos

alunos para acompanhar o atual programa”. (Prof. Inglés)

"Falta de base por parte dos alunos. Alunos que ha muito

tempo ndo fregiientam a escola”. (Prof. Quimica)

"As alunas reclamam do conteudo, visio que ndo se
adaptam ao conteudo de  nivel colegial".  (Prof.

Matematica)

* .. Baixo poder aquisifivo dos alunos para compra de

liviros". (Prof. Psicologia da Educagdo)

"Dificuldade em se obter texios, livros, e mais, ndo se pode
solicitar ao aluno jornais, revistas". (Prof. Historia da

Educacdo)

Nessa mesma perspectiva, os alunos rambém
apontaram dificuldades e/ou problemas em relagao ao
conteudo trabaihado pelo professor, em relagao a
organizacdo e maneira do professor dar aulas, em relagdo a
livros & Lextos usados pelo professor, em relagdo 2
avaliacdoc de ensino e em relagdo aos colegas da propria

classe.
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Disseram os alunos gue, em relagdo ac conteudo
trapalhade pelo professor, gsentem um esvaziamento do

significado gsocial dos mesmos ; confrontemos algumas
informacoes dos discentes:

o conteudo esta fora da realidade (23%);

e O conteudo é fraco, superficial e senm
aprofundamento (22%);

o conteudo é muito mal trabalhado (19%) ;

ha falta de dominic do professor em relacdo ao conteudo

{(13%) ;
e 0 conteudo & pobre e repetitivo (10%);

e 0 conteudo é muito tedrico e decorativo (8%);

Afirmam, ainda, literalimente:

"O conteiido ¢ fora du realidade daquilo que vamos
encontrar no dia a dia em sala de aula". (aluno 4° no

noturno)

"Os conteidos ndo chegam a corresponder ao que
. . Lo . r ol
necessariamente o ‘magisiério” precisa saber”. (aluno 4

ano noturno}

"Contetido fraquissimo, muito aula teorica e nada em

pratica, no concreto”. {aluno 4 ano manhd)

“Contetido programado bom. mas pouco trabalhado, o

minimo". (aluno 4% ano noturno)

") contenido deveria ser mais explorado pelo professor”,

(aluno 4° ano noturno)
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"Contetdo deixou a desejar. foi um tanto superficial”.

faluna 4° ano diurnoj

"Contetido fraco pois a realidade que nos coloca €

diferente da vida real". (aluna 4" ano diwrno)

"Contetido um pouco fraco, as vezes por culpa dos

professores; outras vezes os alunos ndo se interessam”

(aluna 4% ano noturno)

Alguns professores, considerando & clientelia
agcolar que fregienta a HEM, fizeram afirmacdes

contundentes sobre og alunos; consideremos alguns modelos

ilustrativos:

"Muitos alunos fazem o ‘magistério’ apenas pard
conseguir um diploma, porque infelizmente nesse pais ndo

exisie outras opgoes”. {(Prof. Matematica)

"4 clientela escolar ndo é homogénea. Existe alunos que
pararam de estudar e esido voltando depois de muitos

anos. Outros, ja fizeram o colegial”. (Prof. Fisica)

"4 maioria dos alunos esta preocupada somente em pegar
o diploma, a minoria se interessa realmente pelo que estdo

fazendo". (Prof. Inglés)

"Muitos alunos estudam para conseguir diploma ou para

ndo ficar em casa". (Prof. Lingua Portuguesa)

Com esses depoimentos, os docentes apontaram a
clientela escolar como a segunda dificuldade e/ou problema

gque encontram, c¢om maior frequéncia, na realizagao 4o
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trabalho docente ZJuntc a HEM. Segundo 08 docentes, es8ses
problemas e dificuldades ocorrem porgue "muitos alunos se
preocupam com ¢ diploma mas sem Sse preoccupar Ccom  a
aprendizagem propriamente dita (30%); a "clientela" é muito
heterogénea havendo, talvez, necessidade de selegac {22%);
alunos muitos fracos e gue ndc gostam de estudar (16%);
clientela péssima, desinteressada para o magistério (13%);
alunos com baixo poder aguisitivo (13%) e cansados porgue
trabalham (6%).

se considerarmos & analise dos dados, jé
realizada, o aluno, a clientela escolar propriamente dita,
tem um peso significativo como motive causador de
dificuldades e/ou problemas dos professores, na execugado do
seu trabalhe pedagégico, pelas caracteristicas acima
apontadas pelos docentes ou pelas dificuldades gue
encontram nc trato do conteudo e que s3ao atrinentes aos
proprios aluncs.

Também a opinido do corpo discente da HEM, en
relagdo a clientela escolar, expressa gue O8 alunos séao
desmetivados e desinteressados para O magistério (59%),
afirmando assim, um perfil negativo tal qual o ja delineado

pelos professores:

“Ndo se interessam pela carreira, mas sim pelo diploma”.

{aluno 4° ano noturno)

"Vejo que certos colegas ainda ndo sabem da importancia

da HEM". (aluno 4* ano diurnoj

"Desinteressados, estdo cursando porque € facil o ingresso

ao curso”. (aluno 4% ano noturno)
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Apresentamn, ainda, ouUtras caracteristicas
informativas sobre a clientela escolar; vejamos alguns:

- 0Os alunog si&o desunidos (15%):

"4 classe ¢ muito desunida. muitos fazem o curso por fazer,

ndo porque possuem aptiddo...”. (aluno 4* ano diurno)

"Os alunos sdo muito desunidos, ndo ha wm interesse

comum entre eles". (aluno 4° ano noturno)

- 0s alunos se apresentam com nivel de aprendizagem muito

fraco (10%):

"Alunos com muito pouco conhecimento”. (aluno 4* ano

noturno)

"Muitos saem sem saber nada, mas ndo por culpa deles.

mas sim dos professores”. {aluno 4° ano diurno)

"Nivel fraco, todos esiamos desestimulados”. (aluno 4* ano

noturno)

- 0Os alunos s&c irresponsavels, falsos, probleméticos

{8%) :

"Deveria ter um leste psicologico de aptiddo; muitos ndo
guerem seguir carreira, sdo irresponsaveis e atrapalham os

que querem apreender”. (aluno 4% ano diurno)

“Infelizmente alguns so comparecem a sala de aula por

nédo ler o que fazer". (aluno 4° ano noturno)

£ importante salientarmos Jue €ssa constatagdao

dos alunos & contraditoria, se resgatarmos O8 motivos pelos
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guais eles escclheram a HEM comc curso a ser fregientado
(tabela 8), onde se verificou gue para 93% dos alunos
pesguisados, a opgdo pelo curso se deu em decorréncia das
caracteristicas profissionalizantes do ¢urso, porgque Jquerem

ser professores, porgue gostam do magisteério.

0 item recursos, istoc &, material, bibliografia,
subsidios e documentos gue auxiliam o professor em sala de
aula, também foi apontado, embora <COm MENor freguéncia,
como causador de dificuldade para OB professores na
realizacdo do seu trabaiho na HEM. Segundo os professocores,
essas dificuldades ocorrem porgue falta material especifico
(subsidiocs) gue oriente © professor no conteudo a ser
trabalhado (42%), falta equipamentos pedagdgicos (33%) e,
ainda, dizem gque falta orientacgao e auxilio dos o&rgdos

competentes (25%). Consideremos alguns depoimentos:

"Falta 6rgdos orientadores, cursos que ajudem a dar novas

idéias aos professores”. (Prof. Lingua Portuguesa)

"0 problema é que o material na minha drea é pouco
estruturado, deveria haver mais material e maior auxilio

para o professor". {Prof. Inglés)

"Falta livros". (Prof. de Matematica)

Segundc z avaliagdo dos aiunos, OS problemas gue
encontram no cursc, especificamente em relagdo aos livrecs e
rextos ugados pelos professoresg, sao decorrentes do fato de
serem: textos mal trabalhados em sala (26%); complexos,

cansativos e longos (25%) ; fracos, ultrapassados e
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degsatualizados (18%): inadeguados e sem sentido (17%) ou
fora da realidade (14%). Tlustremos <Com &35 afirmacdes

discentes, citadas a seguir:

"Em parte, os livros sdo bons, mas deveriam ser melhor

trabalhados”. (aluno 4° ano manhd)

"Os livros sdo de excelente qualidade, mas pouco

utilizadas pelos professores'. (aluno 4% ano manhd)

"Os textos sdo fora da realidade, alguns professores pedem
Jivros e ndo usam, é apenas copiai e decorar”. (aluna 4

ano diurnoj

"Sé se usa apostilas, ¢ sdo muilo fracas em relagdo ao

curso”. (aluno 4* ano noturno)

"4lguns professores precisam usar livros didaticos mais

‘modernizados’. (aluno 4° ano diurno)

"Os livros sdo complicados, ndo tém utilidade para o curso
do magistério, sdo mais livros de colegial”. (aluna 4% ano

diurno)

Fm relacaoc a metodologia de trabalho,
organizagdo e execugdc das aulas, o0s professores disseram
gue os problemas 830 basicamente motivados por duas ordens
de dificuldades. Um grupo de docentes regigtrou gue a
dificuldade gue encontram na organizagao das aulas decorre
dao fato de os &alunos serem problemdticos, de nao
apresentarem pré-reguisitos e serem desatentos" (33%). Para
um outro grupo de professores, 0S problemas gue encontram

na organizacdo e execugdo das aulas gsdc decorrentes de
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algumas caréncias, tals como: fal:ia de salas especiais e
laboratorios (20%); falta de material e falta de tempc para
utilizar novas maneiras de ensinar (20%); falta de apoio da
escola (20%).

Nota-se gque, além da falta de laboratdério,
material, tempo ou apolc da escola para 0S8 professores
planejarem & executarem © Seu srabalho pedagdgico em sala
de aula, as caracteristicas dos alunos Jue frequentam &
EEM sao tambeém apontadas como problemas fundamentalis na
organizacao da aula. Tal fatc Jja havia sido detectado, em
andlises antericores. Isso mostra gque, RO trabalho docente,
os professores continuam imaginando enceontrar um alunc
videal" e, portanto, irreal, nao conseguindo organizar ©
gseu trabalho em fungdo das reais ceracteristicas gue 08
alunos trazem para a escola publica hoje. Como diz a
professora de Geografia, o maior problema e: " A
dificuldade em ensinar agueles que realmente Lem
dificuldade na disciplina®.

Segqundo a professcora de Lingua Portuguesa, para
que a sua aula seja bem organizada e cxecutada, "ha falta
de incentivo da escola, além do nivel cultural dos alunos
ser mulito baixo".

J& na opiniado dos alunos, em relagédo a
organizacdo a & maneira do professor dar aulas, 65% dizem
que as dificuldades 830 causadas pelos proprios
professores, porgue eles sdac confusos, desorganizados e
embaracados (60%); d&o pouca atengasc acs alunos (4%) e sao

muiito autoritarios {(1%). Cerca de 33% dos alunos dizem 1sscC
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mesmo, de outra forma, ao declarar gue 4&s dificuldades se
encontram no uso de métocdos tradicionals, expositives e
cansativos (15%), porgue  as aulas sac deficientes,
péssimas, sem motlivagédo e Sem 1igagao com a realidade
(18%) . Sendo assim, pode-se dizer gue guase a totalidade
(98%) dos alunos atribul as dificuidades gue encontram em
relacdo a organizagdc e a maneira &o professor dar aulas,
ac proprio educador, isto &, a aspectos atinentes ou
decorrentes de seu desempenho e formacdo profissional.
apenas 2% dos aluno reconhecem encontrar dificulidades,
nesse ambito, por razao deles Dproprios (dificuldade de

entender os conhecimentosg transmitidoes). E o gue ijlustram

as citacdes transcritas, na sequéncla:

"As aulas sdo péssimas, muitos professores nao iém nada
em ordem e se perdem até na hora da chamada”. (aluno 4%

ano noturno)

“De uma maneira geral. os professores do ‘magisiério’
estdo meio perdidos quanio d organizagdo de aulas”.

(aluno 4* ano noturno)

"4lguns professores ainda nio se ‘encaixaram’ as aulas
para o "Magistério” ¢ se confundem um pouco". (aluno 4°

ano manhd)

"Ha professores que, devido a falta de especializagdo para
lidar com o ‘magistério’, ficam meio ‘perdidos” na aula”.

{aluno 4° ano manhd)
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"4 maioria dos professores ndo tem essa organizacdo,
ificultando o ensino e desestimulando o aluno". (aluno 4%
d

anoe noturne)

“Sem o dominio do conteudo nio hd organizagdo”. {aluno

4% ano manha)

segundo os professores, todas essas dificuldades
e/ou problemas que encontram na realizagdo de seus
trabalhos na HEM ocorrem, entre OuLIOS motivos, devido: a
dererioracdo da situacdo econodmlica do pais {(32%}; &

clientela escolar gue se encontra mal preparada (26%); ao

deacaso do FEstado em relagdo a polil ica educacional {(28%);

4 falta de pesscal capacitadoe na rede de ensino {6%).
Literalmente, podemos confirmar estas concepcbes, pelos

segmentos transcritos:

" Ha vdrios motivos. entre os quais a deteriorizacdo (sic)
da situacdo economica do pais. a falta de democratizagao

do ensino, etc"”. (Prof. ingiés)

v O aluno estda cada vez mais fraco e pouco interessado no

estudo". (Prof. Biologia)

"Conjunto de fatores: em fungdo da situacdo social que
vivem os alunos, professores e a politica adotada pelo

Estado’. (Prof. Historiaj

" . sdo alunos que fizeram o 1° grau de maneira deficiente
ou pararam de estudar ha anos. e tem pouco lempo para

estudo" (Prof. Fisica)



Pela anadlise desses ultimos dados, conclul-se
que o indice de docentes gue percebem que parte das
dificuldades o©u problemas gque vivenciam  podem ser
decorrentes tambeém da mé capacitagéo profissional dos
propricos educadores € ainda muito pequeno (6%). Preferem
apontar come motivos causadores dos seus problemas, d4os
gseus insucessos & de suas frustragdes pedagogicas o Estado,
a politica educacional, a caréncia de recursos, o
desestimulo do ambiente de trabalho & 0O proprio alunc,
isentando-se, guase gue completamente, das falhas
indicadas.

0s alunos acham que essas dificuldades 0Ou
problemas gue encontram no seu Curso 5&0, em grande parte
(54%), decorrentes principalmente do proprioc professor que
nele atua, devido ao seu despreparo profissional {32%); a
falta de diadlogo entre professores e alunos {11%) e, a
desvalorizacgido da prdopria carreira docente com salariocs tao
baixos (9%), & falta de selecdo de mnmelbores professores
(1%) e a falta de integracdo entre professores (1%) .
Apontam, ainda, como causadores de suas dificuldades O
proprio Estade (22%), pela crise do aeneino publicco, gque se
encontra deficiente e falido; pela falta de atengao do
governo e pela atual politica econdmica. Cerca de 16% dos
alunos assinalam gue as dificuldades ccorrem por conta dos
préoprios alunos, devido ao seu desinteregse, despreparo

e/ou pela falta de tempo para estudar (tabela 10).



TABELA 10

Opinido dos aluncos da HEM em relacdo aos motivos gue
provocam as dificuldades e/ou problemas no curso da HEM,
segundo escolas
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53 Bad

Fa
Obs:- 236 professores ndc responderam esta questao

Neste sentido, é importante registrarmos algumas
opinibdes dos proprios aluncs, en reiacao aos motives gue

causam oS problemas na HEM:
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“Isso acontece porque os nossos professores quando
estudaram ndo foram preparados suficientemente: sairam

sem base alguma”. (aluno 4 ano manhd)

"Poraue o proprio professor gue forma os alunos ndo lem
P pro jue,
uma formacdo especifica como deveria ter”. (aluno 4* ano

noturno)

"Por falta de preparo dos professores, ja na faculdade, eles

aprendem errado e passam errado”. (aluna 4° ano noturno)

“Me parece que o0s professores estdo bastante desgastados.;
ndo hd mais motivacio para se realizar o trabalho que

antigamente foi tdo bom". (aluno 4° ano diurno)

"Isso ¢ resultado de uma estrutura de ensino deficiente e

falida". (aluno 4° ano divrno)

"Porque ha falta de interesse dos alunos e dos professores

que ganham muito mal”. (aluno 4° ano diurno)

"Falta de interesse e motivagdo durante o curso, tanio para

o professor quanto para o aluno”. (aluno 4* ano noturno)

"Porgque os alunos estdo vindo para a escola sem nenhum

interesse'. {aluna 4* ano diurno) .

Na visdo dos professores, para gue a HEM DpOsSsa
superar 0§ problemas e as dificuldades hoje existentes, e
para gue a melhoria da qualidade do ensine seja garantida,
& necessario gue o Estado assuma algumas medidas. E sugerem

algumas:
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educacional,
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uma nova politica

(40%), gue

mmelhorar o saldrio do professor; professor possa

frabalhar menos para podei pi

bem equipadas. com

Sociologia de Educaciol

meaterial

eparar-se melhor; escolas

disponivel”.  (Prof.

- & preciso oferecer ao professor oportunidades para melhor

se preparar em Cursos

servigo

de reciclage

"Professor bem preparado.

professor  bem remunerado.

integral”. (Prof. Matematical

e atualizacao em

(26%), para qQue seja possivel:

valorizado na  profissdo,

irabalhando em iempo

ha necessidade de

onde funcione a HEM

se

!

criarem

fa

(== (=}

agu

egcolas especificas

hapilitag®> ndo seja

simplesmente mais um oOutro Cursc na uwnidade: necessidade

na

organi

de realizar mudangas
{HEM), transformando-o0 em um
revendo a atual

grade

zacdc do proprio cCurso
curso de tempo integral,
curricular e realizando

modificagbdes no ensino das

disciplinas

e no trato ao

estagio (20%).
- & preciso selecionar proiessores e constitulr um
corpo docente especifico, para © Curso gue forma

professores para as séries inicials do 19 grau (7

%) .
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- & preciso "“seleclonar a clientela na matricula para gue
s& entre alunos que tenham verdadelras aptiddes para O

magistérior {7%).

Conforme as afirmacdes dos alunos, para Jque &
Habilitacadc FEspecifica para o Magiscério ©possa melhor
formar o professor, 52% do corpo discente sugere gue as

medidas a serem tomadas se refiram ac professor, entre as

quais:
. necessidade de se formarem professores mais
capacitados e/ou necessidade de proporcionarem

reciclager para o8 atuals professores {(40%Y. E o que

afirma um dos alunos pesguisados:

"E preciso que os professores do ‘magistério” sejam mais
preparados, que eles percebam que estdo formando futuros
professores e nao simplesmente preparando para o

vestibular", (aluno 4° ano noturno)

"Necessidade de bons professores e um conteudo mais

especifico em magistério”. (aluno 4 ano noturno)

- necegsidade de 08 professcres proporcionarem unm

enzino de melhor gualidade (6%);

"Oue o professor valorize muito mais o seu trabalho e nao

chegue na classe so para enrolar”. (aluno 4% ano noturno)

"E preciso que haja mais atividades praticas do que

apenas necessidade de teoria”. (aluno 4% ano noturno)



. valoriwmacdo do salario do professor (5%)
- necessidade de consclentizacgao da situagéc do

ensino publico {(2%)

Um outro grupc de alunos {18%) sugere gue as
medidas & serem tomadas sejam referentes ao préprio curso -
Habilitacdo Especifica para o Magistério - apontando que &

necessario: mudar a grade curricular atual (8%); mais

b

material didatico (3%); curso em periodo integral ({3%):

necesasidade de integracgac entre as disciplinas (2%} ;

necessidade de aproximar o cursc da realidade do aluno
9.

(1%) ; necessidade de extinguir o curso nOLUrno (1%) .

0s alunos afirmam gue & preciso:

"Um reestruturamento nos conteudos, pois ja que vamos
trabalkar com criancas de 1* a 4° série temos que fer uma
‘boa base’ para que nossos objetivos sejam alcangados e

ndo ver conteiidos ultrapassados". (aluno 4* ano manhd)

"Primeiramente deve ser organizado o < programa
curricular” para privilegiar as maiérias que sdo ‘proprias’
para o ‘'magisiério’ e ndo as malérias de colegial para o

vestibular”, (aluno 4° ano manhd)

Apenas 15% dosg discentes sugerem medidas
referentes aos proprios alunes, tais COMO: necegssidade de
selecdo de alunos (9%); mais dedicacac dos alunos ao estudo
(3%) ; dar mais estimulo aos alunos (2%). Na opinido desses

alunos:
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"E preciso que haja um exame de selegdo na hora da

matricula, um tipo de vestibular. para que so entre pessoas

L

que tenham verdadeiras apiidoes para o ‘magistério ™",

(aluno 4% ano noturno)

“Oue seja feita uma avaliacao para os alunos que querem
ingressar no curso de magisierio para "escolherem apenas

os que querem ensinar". faluno 4% ano noturno)

3 As concepgdes dos professores e dos alunos da

HEM sobre o fracasso esgcolar

Com a finalidade de apreender as representacdes
que professores e alunos tém a respeito da gquestao do
fracasso escolar, eles foram indagados sobre suas opinides
acerca das causas gue provocam o L[racasso escolar gue
atinge as camadas empobrecidas da populagao.

As manifestagdes mals significativas dos
professores apentam Ccomo motivos causadores do fracasso, 05
seguintes: a falta de condigdes econdOmicas dos alunos qgue
tém necessidade de trabalhar (59%): a pratica pedagdgica do
professcr gque mndc considera a camada empobrecida da
populagéd&o (23%): a falta de interesse do Estado (9%); =
situagdo socio-econdmica do pais (7%); a falta de interesse
do alunc pela escola {(2%).

Algumas afirmacgoes dos professores para
fustificar a falta de condigles coondmicas dos alunog, COmo

causa do fracasso:
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"As classes menos favorecidas saem da escola e vdo a
procura de trabalho: a necessidade da sobrevivéncia
financeira é mais importante que a cultura” (Prof. Lingua

Portuguesa)

"0 fracasso ocorre porgue muilas vezes oS jovens das
classes menos favorecidas sdo obrigados a abandonar os
estudos para ganhar o pao de cada dia” (Prof.

Matematica)

“Ocorre pelo fator econdmico: pai e mde trabalham fora e
ndo podem acompanhar o desempenho do filho. Fitho
também trabalhando para contribuir com a venda familiar”

(Prof. Historia)

Em relacdo ac segundo motivo apontado, a pratica
pedagégica do educador gue naoc considera as condigcoes e
possibilidades de aprendizagem das c¢riancas pobres, O8

professores afirmam:

"4 escola continuou a planejar para a classe média e alta e
com isso "castrou" gs classes menos favorecidas”. (Prof.

Fisica)

“Nos primeiros anos escolares ndo levamos em
consideracdo “essa" diferenca social, tentamos ensinar
coisas que eles ndo 1ém pré-requisitos para aprender, ndo
voltamos atrds, ndo facemos avaliagdes diagnosticas...”

(profa. Psicologia)

"4 maioria das escolas falam (sic) linguas diferentes dos

alunos. Ndo aceitam a bagagem gue 05 mesmos lrazem.



Ndo se importam com o curriculo oculto de cada aluno”.

(Prof. Sociologia de Educaqdo)

"Porque as praticas, os métodos. a "cabe¢a” do educador
ndo atingiram ainda as classes menos favorecidas”. (Prof.

Didatical

"Porque os valores deles (metios favorecidos) sao outros: a
escola esta defasada da realidade e para eles isto é um

castigo". (Prof. Quimicaj

Na opinidc dos alunos pesqguisados, sao motivos
causadores do fracasso escolar, na escola publica: as
diferencas entre as Cclasses sociais, alunos ricos sao
diferentes dos alunos pobres; escola crata OS alunos ricos
diferentemente dos mais pobres (76%); falta de preparagao
profissional dos proprios professores (10%); falta de
entusiasmo e de estimulo e apolo dos pals (10%); falta de
interesse individual do prépric aluno (7%); falta de
interesse do governo (5%;.

Os alunos afirmam gue o fracasso escolar ocorre

por varios motivos apontados nas rranscrictes abaixo:

rEalta um sistema melthor de ensino onde todos possam se

prevalecer de um bom ensino”. (aluno 4% gno diurno)

"Eu acho por causa dos problemas da sociedade: muilos

tém que trabalhar para sobreviver". {aluno 4% gno noturno)

“Porque hd discriminagdo pelo professor entre a classe

baixa e a classe alta". (aluno 4° ano noturno)
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"Muitas vezes por falta de professores bem formados".

(aluno 4° ano notwrno)

"Porque os alunos que irabatham geralmente vao a escola

cansados, com fome, eic..." (aluno 4° ano notwrno)

“Porgue falta apoio por parie dos mesires que as veses nao

ajudam o aluno”. (aluno 4% ano diurno)

"Porque a prépria escola desestimula o aluno; ha falta de

professores qualificados”. (aluno 4 ano noturno)

"As vezes porque os alunos ndo conseguem acompanhar o
ensino, ds veses porque ndo gostam de estudar ou ndo tem
como continuar (problema financeiro)". (aluno 4 ano

noturno)

Como se pode observar, & falta de condigdes
econdmicas dos alunos, decorrente das diferencgas entre as
clagsses sociais, & apontada como principal motivo causador
do fracassc escoelar, na escola publica, tantc pe.os
professores da HEM como pelos alunos.

Decorrente disto, a cobranca de uma preparacao
profissional mais adeguada do professcr e uma pratica
pedagogica gue favoreca os alunos provenientes de camadas

mais pobres surge como O segundo motivo mais apontado pelos

alunos e professores.

Questionadeos, de outra forma, num Outro item d4do
instrumento aplicado, os alunos da HEM apresentaram &s
seguintes opinides sobre as causas da repeténcia e evasdo

de muitos colegas da escola pubiics brasileira: falta de
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interesse dos proprics alunos (40%); falta de recursos
financeiros dos alunos gue necessitan trabaihar (22%);
falta de apoio e preparo do professor e dz escola para
atender esses alunos, ensino de peéssima qualidade (15%);
falta de segurancga, vontade e capacidade do aluno (12%) ;
falta de preparc do aluno, dificuldade de aprendizagem

(10%) .

Para 33% dos professores, as maiores
dificuldades gue encontram para trabalhar com alunos pobres
decorrem das dificuldades de aprendizagem gue essa
clientela apresenta {(falta de pré-reguisitos). Consideremos
alguns exemplos slucidativos 4o teor aritico destas

afirmacdes:

"os alunos se apresenlam com falla de leitura (sic) e
grande dificuldade de expressdao escrita e oral” .(Prof.

Historia)

“os alunos tém dificuldade em entender o que professor
estd explicando devido a falta de pré-requisitos para isso".

(Prof. Matematica)

"4 dificuldade maior é o despreparo com que o0s alunos
chegam ao colegial; alguns mal sabem escrever”. (Prof.

Psicologia)

"Os alunos tém dificuldade em assimilar coniendos € ¢
preciso estar sempre repetindo o assunto”. (Prof. Historia

da Educacio)

"Os alunos estido muito acostumados a "decorar”. Se

trabalhamos ou procuramos irabalhar de maneira que
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exija dos alunos um pouco mais de reflexdo, sua cabega

‘funde’". (Prof. Geografia)

"Dificuldades no falar, no escrever. Eles possuem umda
cultura que, é claro, ndo ¢ a culiura  escolar. Quando
chegam a escola sofrem um choque, tomam contato com

outra maneira de falar, de se comportar”. (Prof. Historia)

Para 25% dos professores, grande parte das suas
dificuldades para trabalhar com os zlunos estd ligada &

falta de tempo e de interesse dos mesmos. confiram-se as

transcricdes abaixo:

"Sentem-se desinteressados: ndo 1ém vontade de aprender
aquilo que os professores querem ensinar. Quanto aos do
noturne, dizem-se muilo sem tempo para estudo”. (Prof.

Historia)

"Ficam um pouco desligados porque muilos trabalham

durante o dia”. (Prof. Inglés)

"Sdo desinteressados, apaticos ¢ desinformados. O 1* grau

ndo lhes proporcionou uma base minima de contendo”.

(Prof. Matematica)

"“Ndo conseguem estudar porque ndo tém tempo devido ao
servico sem horarios cerlos para sairem do trabalho, ndo
conseguem "guardar” a matéria na memoria". (Prof.

Sociologia de Educagdo}

Segundo 20% dos docentes, as condicfes socio-

econdmicas dos alunos (gue sdo obrigados a trabalhar e, por
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isso, apresentam cansago Ifisico), sdc os fatores gue

dificulitam o trabalhc do professor:

"Eles chegam cansados porque a maioria estuda a noite e
trabalha de dia, por isso ficam sem motivagdo pelo

estudo”. (Prof. Inglés)

"Cansago fisico dos alunos, iodos trabalham, falta de
motivacdo interior, determinada pelas condicbes de vida

que levam". (Prof. Inglésj

"Dificuldade de raciocinio devido a uma alimentacdo

inadequada". (Prof. Biologiu)

"O cansago, apés um dia de trabalho e com uma
alimentagdo  insatisfatoria ¢ o fator  primeiro do

desinteresse do aluno"”. (Prof. Educagdo Artistica)

ot

Ha, ainds 14% dos professores gue relacionam as
dificuldades para se trabalhar com os alunos a4 caréncia

afetiva dos mMesmos:

“Séo criancas geralmenie carenies e quase sempre ndo

recebem o apoio dos pais'. (Prof. Estrutura)

Finalmente, 8% dos professores apontam a falta
de material didatice como fator dgue dificulta o© seu

rrabalho com 08 alunos.

Numa outra guestéo, os professores da HEM
afirmaram gue as malores dificuldades qQue 0S8 aiunos

provenientes das camadas mals pobres encontram para
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aprender sdo, na verdade, as mesmas dificuldades que
disseram encontrar para trabalhar com esses alunos da HEM,
ou sedja: dificuldade de aprendizagen (falta de pre-
requisito) 42%; falta de interesse do siuno e falta de
cempo para estudo (34%); cansago fisico gue apresentam pela
necessidade de trabalhar (10%); conteudos escolares mnao
condizentes com as suas experiénciag anteriores {6%) ;

saude precaria des alunos (6%} .

Os professores expressaram suas percepcdes
acerca do mau aluno. De acordo COm eS8as representacdes,
sao considerados maus alunos agueles que: sao
desinteressados, desistentes, desanimados, cansados (36%);
nic tém pré-reguisitos para aprencizagem (15%); nso se
alimentam direito, s&o de baixc nivel social, tém problemas
econdmicos, € o aluno trabalhador (14%); néo sao assiducs
as aulas (14%); sdo irresponsévels e nao tém habito de
eastudar (12%).

950 variaveis as concepcdes afirmadas pelos

professores sobre o mau aluno:

"Ngo tem interesse para estudar. Vai a escola so para saiv
de casa”. (Prof. Conteudos. Metodologias de Ensino de

Ciéncias € Matematica)

"E  apdtico, sem interesse ¢ com dificuldade em
entendimento”. (Prof. Estrutura e Funcionamenio Ensino

de 1° grau)
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"Ndo possui concentragdo, devaneia durante a exposicdo
oral, ndo organiza o malerial. precisa de aten¢do: sdo

carentes em todos os aspecios”. (Prof. Lingua Portuguesa)

"Possui dificuldades de se expressar. Muitas vezes ndo
termina seus trabalhos por falla de compreensao que os
leva ao desinteresse. Aluno dependente que precisa ser

acompanhado individualmente". (Prof. Lingua Portuguesa)

Paralelamente, ©S rofessores disseram gue as
caracteristicas dos bons alunos 880 exatamente
caracteristicas opostas aguelas apresentadas como
pertencentes acs maus alunos. Consideram comeo bons: ©S8
ailunos +interessados, atenciosos, participantes com vontade
de aprender {(44%); os alunos "bemn nascidos®, bem nutridos
(21%); ©s alunos responsaveis, discipiinados para © estudo
(16%) ; Os alunos gue ndo faltam &s aulas (8%) e agueles gue
ndc apresentam problemas de aprendizagem (8%). Consideremos

alguns modelos des.citos por eles COMO “hons alunos”:

", quer aprender, que pede novas explicagbes quando nao
entende; ¢ aquele que “cresce quando comparo  seu
desempenho “antes" ¢ “depois” de minhas aulas”. (Prof.

Psicologia)

" . aceila as propostas do professor, trabatha em sala de

aula, faz tarefas”. (Prof. Lingua Portuguesa)

“desempenha suas atividades em classe e extra-classe com
interesse ¢ aproveitamenio. Colabora com o professor.
Tem iniciativa e raciocinio. E curioso e tem fome de

aprender”. (Prof. Lingua Porfuguesa)
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"¢ aplicado, proveniente de meio onde o pai e a mae 1ém,
pelo menos, vontade que o filho estude". (Prof.

Matematica)

"hem nutrido, calmo. familia  estruturada, material
didatico, limpeza, certa disciplina e muita ateng¢ao. Poder
de concentracdo, pensamenio analifico e abstrato.

Respeito”. (Prof. Lingua Portugiesa)

“tem boa formacdio moral e social. Aquele que tem um lar
estavel e ndo tem grandes problemas alimentares'. (Prof.

Lingua Portuguesa)

“6 bem nutrido, sem problemas fumiliares e sabe o que
quer e o principal é que os pais acomparnham o

desempenho dele”. (Prof. Matematica)

Cerca de B82% dos professores pesguisados
relacionam o fracasso escolar das criancas pobres as <causas
macro-estruturais, apontande o Estado eg/ou © governo, O
Sistema Capitalista como responsaveis pelas condigdes gue

presidem o insucesso dessa clientela:

"0 Estado é o maior culpado por ndo fornecer condigdes
dignas de sobrevivéncia as familias. O falso paternalismo,
a necessidade dos alunos terem que trabalhar muito
precocemente para auxiliar no or¢amento familiar e a
distancia que existe enire a sua realidade e a escola”

(Prof. Literatura e Lingua Poriuguesa)

"do Governo que promete "mundos e fundos" nas eleicoes
e fica apenas em promessu. pois nada o obriga a cumprir

suas falsas promessas". (Prof. Sociologia de Educacéo)
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“Para mim isto se deve ao sistema em que vivemos". (Prof.

Historia)

"Cabe ao sistema capitalista na qual a escola estd inserida.
Enquanto na sociedade iiver os menos € 0§ mais
favorecidos haverd  fracasso".  (Prof. Sociologia de

Educacdo)

"4 sociedade num todo que ¢ passiva demais”. (Prof.

Didatica)

Em 15% das respostas, aparece a familia como
responsavel pelo insucesso das criangas pobres. Mas, mesmo
dentre os que culpabilizam a familia, ha os gue lembram

rambém a responsabilidade do Estado:

"4 responsabilidade em primeivo lugar é da familia". (Prof.

Lingua Portuguesa)

"4 culpa é so, exalamente, dos  seus pais €

responsaveis(...)". (Prof. Inglés)

"Os pais, o governo que deveria pagar melhores salarios
q
aos pais e dar mais condigdes as criangas menos

favorecidas”. (Prof. Biologia)

"Em primeiro lugar . a culpa cabe aos pais € ao Estado”.

(Prof. Didatica)

Finalmente, 3% das resposcas apontam a Escola

como responsavel pelo fracasso.
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“Deve-se a um "modelo” de escola que estd ultrapassado,

que ndo mais condiz com o realidade de hoje”. (Prof.

Histéria)

"4 uma administracio escolur que esid fora da realidade
das classes menos  favorecidas' (Prof. Conteudo

Metodologicos do Ensino de Lingua Portuguesa)

0s professores da HEM apresentaram sugestdes

para gue se consiga diminulr o fracasso escolar, atraves da

agac da escola e do proprio docente.
Na opinidoc de 41% degses professores, &

sejam

necessario, sobretudo, trabalhar com conteudos gue

relevantes para 08 alunos:

“Procurar  transmitir  aos  alunos  uma cultura €
conhecimentos que venham de encontro com  seus

interesses". (Prof. Matematica)

“Buscando wm conteido que realmente tenha significado

para eles”. (Prof. Didatica)

“Iniciar um trabalho com a propria realidade em que eles

vivem". (Prof. Fisica)

Em segundo lugar, 24% das sugestOes apontam para

aténcia & clientela escolar

[

a necessidade de maior ass

proveniemnte das camadas pobres:

"4 escola deve fazer um trabaiho de maior atendimento a
essas criancas, procurando suprir o que a familia nao pode

dar". (Prof. Literatura Infaniili



"Dando aos alunos assisténcia afetiva e pedagogica”.

(Prof. Educacao Artistical

"Dando mais assisténcia. lentando entrar em contaclto
constante com a familia da crianga e sua vida no dia a dia,
pois a crianga na maioria das vezes sai da escola para
sobreviver. trabalhar, ajudar em casa e cada vez com

menos idade". (Prof. Sociologia de Educacdo)

A necegsidade de melhorar as condicdes de
preparo do preofessor para Que sua acao seja eficiente e
comprometida com a mudanca social & apontada em 23% das

sugestdes:

"() professor precisa procurar ler mats, se atualizar, fazer e
veivindicar cursos de reciclagem. comprometer-se mais com

a educagdo e com a sua categoria”. (Prof. Geografia)

"Preparando professores para irabalhar com classes menos
favorecida. Os alunos do magisterio parece que esta saindo
(sic) preparados para irabalhar com o "aluno ideal’,
inteligente, que tem T.1.. revisias e pais que sabem ensinar.
A escola e o professor necessitam se preparar para
repensar o conletido a parity da necessidade dos alunos,
verificar os conteudos que os levardo a participagdo na
sociedade... E necessario ouvir o que 05 alunos querem
aprender, o gque ua sociedade, a comunidade acha

importante que se ensine”. (Prof. Psicologia)

Mudancgas nia escola e na forma de se ensinar

aparecem em 12% das sugestdes:
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"Criar uma escola que v de encontro (sic) aos inferesses

dos alunos pobres, com novas relagoes”. (Prof. Historiaj

"E  necessario a escola criar um ambiente mais
democrdtico, tornd-la um lugar onde o aluno tenha prazer

em ficar". (Prof. Geografia)

"Fazer com que a escola fique integrada com a vida dos
individuos, e que ela seju estimuladora de melhoria dessa
vida nos seus aspectos essenciais". (Prof. Educacao

Artistica)

Do ponto de vista dos alunos gue cursam a HEM,
as sugestdes para Jgue 3se consiga minimizar o fracasso
escolar e melhorar ag condicdes da escola publica
brasileira sac as seguintes: buscar formas de assegurar
igualdade de direito e de oportunidade para todos, acabando
com as desigualdades (31%); estimuiar egscolas de melhor
gqualidade, conscilentes de seu papel social {(26%); assegurar
mais estimulos e apoio da escola ¢ da familia dos alunos
(18%); investir na melhoria do professor para gue se torne
mais interessado, mais dedicadc e possa manter um ouLroe
tipo de relacionamento COm 08 alunos (10%); necessidade de
pons governantes (7%), garantia de malis investimentos para
Educacdo (6%) e necessidade de se selecionar clientela mais
apta para estudar {1%) . Destaguenos algumas destas

reivindicacbes discentes:

"Dar mais condicées aos alunos gue gostam de estudar e

precisam”. (aluno 4° ano noturno)
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"Dar oporiunidades iguais, porgue muitos tém que
comecar a trabalhar cedo e ndo lem mais tempo para
estudar. Entdo, abandonam os estudos". (aluno 4% ano

noturno)

"Direitos iguais para todos". (aluno 4~ ano noturno)

"Melhorar as condicoes de vida dos alunos, dando
melhores salarios para que esses alunos tenham uma vida

mais organizada e possam estudar”. {aluno 4% ano noturno)
"Mais incentivo da familia". (aluno 4" ano noturno)

"Oue os pais animassem seus filhos a conseguir aquilo que

ele sonha em ser algum dia". (aluno 4° ano noturno)

"dcho mais incentivo dos professores pols muitos chegam

na sala de aula e se o aluno diz algo que ndo agrade ele
- - - * " g

fala logo para desistir pois o seu lugar € em casa’. (aluno

4% ano noturno)

"Mudar a maneira do professor dar aulas no magistério. E
preciso mostrar que o magisiério ndo é um bicho de sete

cabecas"”. (aluno 4% ano diurno)

"0 professor deve dar mais aten¢do para 0S que mais
precisam. O professor deve ajudar. entender e animar o
aluno com dificuldade, e ndo ficar desprezando, como

muitos fazem". (aluno 4° noturno)

Os alunos da HEM opinaram sobre os "alunos gue
fracassam" na esccla publica brasileira. De acordo com as

rapresentacdas desses alunos, fracassam: - agueles alunos
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gque sao acomodados e desinteressades (48%), como o0s modelos

referidos em suas afirmacgdes, a seguir:

“Sao aqueles que nem estdo ai pra estudo; para eles tanto
faz como tanto fez: por isso fracassam" (aluno 4% ano

dinrno)

"Sio os desinteressados. que nao fem vontade nenhuma de

aprender”. (aluno 4° ano diurno)

"Eles ndo querem dureza: eles querem € vida mole",

{aluno 4° ano noturno)

"Eu acho que sdo preguicosos mas ndo admitem isso;
q preg

sempre falam que é dificil”. (aluno 4% noturno)

"Oue levam o estudo como uma simples brincadeira”.

(aluno 4° ano diwrno)

"Os que ndo tém interesse e os gue tém de parar de estudar

para trabalhar". (aluno 4° ano noturnoj

- os alunos com baixo poder agulsitivo, sem recursos & gue

precisam trabalhar (30%):

"O aluno que ndo tém condigdes financeiras”. (aluno 4

ano noturno)

"O aluno que apresenta situacdo econdmica decadente e

tem pouco tempo para estudar”. {aluno 4° ano divrno)

“Geralmente o aluno pobre, pessoas que 1ém muitas
dificuldades e que precisam trabalhar para ajudar em

casa”. (aluno 4 ano noturne)



- om alunos gue nao recevem escimuio na gscola e em casa

{15%) :
"Sempre tiveram professores maus e incompetentes que

ndo estimulam o aluno”. (aluno 4° ano noturno)

"Ndo tiveram o apoio que precisavam". (aluno 4% ano

dinrno)

"Para eles tanto fez estudar como ndo estudar porque os

pais ndo ligam". (aluno 4" ano diurno)

. alunos com dificuldades de aprendlzagen (7%) :

05 Mesmos alunos apresentaram as seguintes
opinides sobre 08 "alunos bem sucedidos", indicando, Ccomo

modelos ilustrativos, oS seguintes:
- os alunos gue se esforgam para cobter algo na vida (49%):
"Sdo os que se esforcam, e talvez tem tempo de estudar

pois ndo trabalham". (aluno 4° ano diurno)

“Sido aqueles que tem forga de voniade e estuda para ir

adiante, sendo dificil ou ndo". (aluno 4% ano diurno}

“Owerem vencer na vida fer uma profissdo”. (aluno 4° ano

noturno)

"Sim, porque tém vontade de vencer € vao a luta ndo

desistem". (aluno 4% ano divimo)



“Eles querem wum futuro melhor e um  pouco de

conhecimento", (aluno 4° ano divmo)

"Eu acho que se esfor¢am e dio tudo de si para um dia ter

uma vida melhor na soctedade”. {aluno 4° ano noturno)

- ps alunos gue tém recurses para continuar astudandc e ndo

necess itam trabalhar (30%):

08 alwunos

o8 alunos

gue

"Sdo aqueles que tem condigdes financeiras boas e gostam

de estudar". (aluno 4% ano diwrno)

“Porque eles sdo classe média alta, eles tem varias
oportunidades, na sua casa {ivros, revistas, computador,

etc.” faluno 4% ano notiino)

"Geralmente séo os que tém mais facilidades e condi¢cdes

socio-econémicas estaveis". (aluno 4 ano noturno)

"Sso alunos com melhor condicdo socio-econémica e

cultural”, (aluno 4° anc noturno)
tém apoio de alguém {(10%):

"Sempre tiveram bons professores e incentivadores”.

(aluno 4% ano diurno}
"Tiveram apoio dos professores”. (aluno 4* ano noturno)

"Porque eles tém mais chances, além de ter forga de

vontade e o apoio dos pais”. (aluno 4° ano noturno)

que tém interesse & gosto pelo estudo {10%):
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"Sdo os que tém interesse em aprender”. (aluno 4° ano

diurno)
"Os que gostam de estudar”. (aluno 4° ano diurno)

"Sdo os que realmenite querem e gostam de estudar e fer

um bom futuro". (aluno 4° ano noturno)

"Os gue continuam sao aqueles que tém forga de voniade e

gostam de estudar”. {aluno 4" ano noturno)

. os alunos responsavelis e consclentes (6%) 1

Os alunos gue cursam a HEM também apontaram O

que consideram de positivo e de negativo na atuagdo de

seus professores.

Consideram que €& positivo na atuacdo dos

docentes:

- relacionamento entre professor e aluno na sala de aula

(25%1) :

a vontade de

(24%) :

"4 maneira que alguns professores nos tratam”. (aluno 4*

ano noturno)

"4 oportunidade de expressar nossas opiniées e nossos

interesses em sala de aula” (aluno 4* ano diurno)

"Considero positivo a amizade do professor e do aluno e
acho que deveria ser mais desenvolvida”. (aluno 4° ano

noturno)

alguns professores de em Juererem ensinar

"Professor que entra na aula querendo dar aula”. (aluno 4°

ano ROHFNO)
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"dquele professor que tem boa vontade para ensinar. €

para incentivar o aluno...". (aluno 4 ano noturno)

“O professor que sabe passar para os alunos tudo de bom,

sem que esses decorem". (aluno 4* ano noturno)

a pxr eccupacdo do professor en relacionar teoria e

pratica {(22%):

"4 conversa de alguns professores sobre a importancia da
maléria e sua imporidncia para a 1nossa vida". f(aluno 4°

(no ROIUYRO)

"4 parte pralica da matéria”.

- p fato de o professor oferecer oportunidades de debate e
discussao em aulas {12%);

- p incentiveo gue o professor oferece para 08 alunos (11%);

- a austeridade, firmeza, exigéncia nos trabalhos

solicdtados (4%} ;

Afirmaram gue & Tnegativo no desempenhe do

professor:

- o des @nimo e o deginteresse dos professores para darem

aulas (22%):

"O professor chegar, sentar, e ficar’. (aluno 4* ano

noturno)

"A falta de motivagao ¢ algo que piora a cada dia que
passa ¢ tem que ser modificado com urgéncia”. (aluno 4°

ano diurno)
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"4 maneira com que os professores ddo aula muitas vezes

desinteressados e acabam nos desanimando". {alunc 4°

diurno)

"4 falta de motiva¢do e interesse sdo duas coisas que
aconfecem com muitos professores”. (aluno 4% ano

HotUrno)

- falta de preparo do professor no desenvolvimento da aula

(17%) =

"0 professor que sé sabe o que tem no seu livro™. (aluno 3*

ano noturno)

"O professor que sé decora a matéria e faz os seus alunos

decorarem também”. (aluno 4° ano noturno)

"Os professores ndo motivam as aulas e separam 0s alunos
(ricos e pobres, inteligenies ¢ mais fracos)". (aluno 4¢ ano

diurno)
"4 desatuali-acdo dos professores”. (aluno 4* ano noturno)

"A falta de voniade de se aperfeicoar para que possam

passar um conteudo correto” (aluno 4° ano divrno)

"dquele professor que ndo consegue dominar a classe,

dessa forma ndo conseguindo dar aula". {aluno 4% ano

HOtUrno)

- & maneira do professor dar aulas, com pouca

explicacao (16%):
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"4 maneira do professor dar a aula”. (aluno 4 ano

noturno)

"O modo de agir de alguns professores que ganham sem

fazer nada”. (aluno 4° ano noturno)

"O método de trabalho para a maioria dos professores’.

(aluno 4 ano diurno)

"Ha cerlos professores que so vem d escola pra ganhar

presenga. Nio ddo aula: isso precisa mudar"”. (aluna 4°

ano noturno)

“As matérias decorativas. pois os professores querem (udo

ao pé da letra”. (aluno 4° ano noturno)

- o autoritarismo do professor em sala de aula (15

“Os alunos ficarem quietos ¢ $6 05 professores falarem,

deveria deixar os alunos participarem”. (aluno 4° ano

noturno)

"4 distancia e a repressdo que alguns professores

provocam em seus alunos". (aluno 4% gno diurno)

"Um professor que fala o tempo todo € ndo deixa os alunos

darem (sic) opinides". (aluno 4° ano HOMNo)

"Aquele professor que persegue a gente, € por qualguer
motivo da nota vermelha. nio nos incentiva, esse precisa

ser modificado”. (aluno 4* ano noturno)

%) ;

- o relacionamento distante entre professor e alunos {8

%)

- o tipo de avaliagdo gue & utilizado pelo professor (5

- as aulas puramente expositivas do professor {5%);
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a exigéncia do professor para gue decore O conceudo {(4%);

i

- o) tipo de conteudo trabalhado em sala: vago e
ulcrapassado (4%}

- o desenvolivimento de multa tecria, sam preccupagiao com a
pratica (4%);

. discriminacdc de alguns alunos dentro da sala de aula

- professor irresponsavel dque falta demais e entrega notas

com atraso (2%);

4 A satisfagdo dos docentes da HEM

Com a finalidade d=& perceber O grau de
satisfagdce ou frustragdo do professor, em relacdoc ac seu
trabalho profissional no magisterio publico, algumas
informacgdes foram coletadas.

De acordo com estes dadog, oObgervou-ge gque uma
grande maioria dos professores da HEM (77%) afirmou gue
escolheu o© magistéric como profissao, em decorréncia de
critérios subjetivos, tais como: vocagao, idealismg, goOStLO
pela disciplina, gosto pelo relacionamento <om  jovens.

Confrontemos algumas destas consideracbes docentes:

"Gostava muilo desta profissdo desde crianga. Tinha muita

vontade de ser professora”. (Prof. Filosofia da Educaciao)

"Por gostar da profissdo e na €poca, erd Muilo

respeitada”. (Prof. Fisicaj



182

"Sempre quis. Gostava de Geografia e a situagdo
I q g ¢
econdémica da época favorecia a escolha do curso”. (Prof.

Geografia)
"Por vocagdo. Gosto pelo magistério”. (Prof. Didatica)

"(} dom e a facilidade de ensinar...”. (Prof. Matematica)

S&c poucas as pesscas  gue afirmaram terem
escolhide o© magistério, por faita de outra opcao de
+rabalho na cidade (8%), por falta de condicdes econdémicas
para outra opgdo (8%), ou em decorréncia de influéncias de
pessoas da familia (5%).

Cerca de 95% dos professores afirmaram gue se
sentem satisfeitos e gratificados am trabalhar no
magistério. Justificam essa opinido dizendo gue a
satisfacio e/ou gratificacgldo gue sentem, s&80 decorrentes
dele proprio, do proéprio professor (35%},  decorrentes do
aluno {(33%) e decorrentes Go DYoCcesso ensino-
aprendi=agem {32%) .

Dizem og professores gue & satisfacdo decorre
dele proprio (do proprio educador) em razdc da realizagado
pessoal, devido ac Ccompromigso profissional e por estar

agindo para transformar a realidade:

"E gratificante a observacdo. ao final do ano, de que
varios alunos mudaram seus comportamentos em relacdo a

escola e a prépria sociedade™. (Prof. Sociologia)
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"Me realizo profissionalmenie por ser um sonho de

infancia". (Prof. Conteudo Metodologico de Estudos

Sociais)

"Gosto de lecionar, quando entro na sala de awla nao vejo
o tempo passar ¢ nada me preocupa. Adoro lecionar”.

(Prof. Lingua Poriuguesa)

"Porque me realizo como ser humano". (Prof. Sociologia

de Educagdo)

"4 possibilidade de colaborar na formagdo de novos

professores”. (Prof. Biologia)

"O fato de saber gue coniribuimos para a formagdo de

novos professores". (Prof. Geografia)

Sentem satisfacdo, em decorréncia dos alunos,
porgue ©s professores gostam de trabalhar com eles e para
os docentes ¢ bom ver o© aluno aprendendo. E o gue nos
informam suas propriag declaracdes:

LLEi]

"Gosto de estar com o aluno, gosto de "sala de aula""

(Prof. Didatica)

“dcho espetacular trabalhar com os alunos. Eles sdo
dinamicos e este dinamismo ¢é contagiante". (Prof.

Historia)

"Ver o aluno com a minha orientagcdo crescendo em
conhecimento”. (Prof. Conteudos Metodologias  de

Ciéncias e Matematica)
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"0 relacionamento com o aluno e a percepgdo de que,
assim como ensino, também, aprendo”. (Prof. Lingua

Portuguesa)

O processo de ensinco-aprendizagemn & fonte de
satisfacdo para o professor, guando lhe possibilita
transmitir conhecimentos para as outras pessoas, quando lhe-
possibilita a troca de experiéncias ou porgue lhe & bonito
o ato de ensinar. E o que registram as falas de alguns

docentes:

"4 possibilidade de transmitir algo util para as pessoas”.

{Prof. Literatura Infantil)

"F gratificante transmitir 0 nosso conhecimento ao nosso
semelhante e com ele adquirir experiéncias”. (Prof. Lingua

Portuguesa)

"Ver as  criangas crescerem com os conhecimentos
transmitidos e se tornarem antes profissionais”. (Prof.

Conterido Metodologias de Ciéncias e Matematica)

apesar de se ter constatado gque & guase
rotalidade dos professores sSe sentem gratificados e
sacisfeitos em seu trabalho, 98% desses professores
declararam que se sentem frustadcg no magistério.

As frustracdes qgue os professoresg encontram no
trabalno sao, em primeiro lugar, decorrentes dos alunos
{37%), depois, decorrentes da propria profissdac {36%),
decorrentes do Estado (19%) e por ultimo decorrentes da

Escola (8%) (tabela 11).



TABELA 11

Motivos de frustracdo gue 0s professores

encontram na Docéncila,

segundo escolas
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Monasenhor Fernando M, Luiza Hugo Miels
MOTIVOS Sarrion Costa Bagtos TOTAL

n* % o’ % i % n® % n? %
Relacionados ac aiuno:
Falta de interesse do aluno & 21 9 42 g a5 1 12 24 31
Nivel cultural dos alunce 2 7 2 E i 12 5 3
SUB-TOTAL 8 28 11 51 8 45 2 24 29 37
Er relacAo a profissio:
condigdfeas de trabalho 5 17 2 4 4 22 3 38 14 18
salario 5 17 2 S 2 11 - g 12
Falta de preparo a
consciéncia papel educador 3 11 i 4 1 5 - - 5 &
SUR-TOTAL i3 45 5 22 7 8 3 38 28 36
Em relagdo a Escola:
Autoritarismo da escola 1 3 - i3 i
Falta de definigdo dos
chbjetivos do curso Z & - - - A 3
Qualidade do ensino - - - 2 26 2 3
Poucos se beneficiam da
escola 1 3 - 1 1
SUB- TOTAL 2 6 2 9 - 2 26 & 8
Em relacgdo ao Estado:
Falta de intergsse do ) 21 1 4 3 17 1 12 11 15
Estado
Falta de uma politica
educacional - - 3 14 - - - 3 4
SUB-TOTAL [ 21 3 i8 3 17 1 12 14 19
TOTAL 29 100 22 104G 18 100 8 100 7 100

Ohg:- Informante apontou

mais um motivo
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Os alunos frustram og professores pela sua falta
de interesse em apreender ¢ pelo baixo nivel cultural gue

apresentam. Segundo os docentes o lamentavel tal fato:

"4 falta de interesse dos alunos. Geralmente o0s gue
procuram a habilitacdo sdo os piores alunos”. (Prof.

Muatematical

"4 falta de interesse e a discipliscéncia como 0s alunos se
comportem em relacao ds aulas™ (Prof. Lingua

Portuguesa)

"O desinteresse da maioria pela aprendizagem, falta de

Hrt

motivacdo. Visam apenas a "nota" e ndo o "conteudo"".

(Prof. Lingua Portuguesa)

"De saber que muitos alunos ndo tem interesse nenhum”.

(Prof. Estrutura e Funcionamenio do Ensino de 1° grau)

A profissao escofghic‘ia, conforme depoimentos dos
professores, se torna causadora de frustragdo, em fungao
das condicdes de trabalho gue encontral, dos salarios gue
recebem e da falta de preparc para o exercicioc mais

consciente das funcgdes docentes:

"falta de condicées reais de trabalho no magistério”. (Prof.

de Didatica)

"condicdo que o Esiado nos coloca, condi¢@o precaria de

trabatho e salario humilhante". (Prof. Psicologia)

"O salario que o professor recebe ndo é salario”. {Prof.

Lingua Portuguesa)
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No que concern ao Estado, registramn o=}
professores a falta de interesse dos governantes e & falta

de uma politica educacional:

"Preocupagdo dos dirigenies somente com 0s aspectos
fisicos da escola e ndo com os conteudos e dificuldades do

corpo docente e discente”. (Prof. Sociologia de Educacdo)

"Falta de seriedade dos governantes em relagdo ao

magistério e a educacdo". (Prof. Historia)

"A falta de compreensio e de interesse do governo e do
réprio Ministério da Educacdo”. (Prof. Historia da
/4

Educagdo)

Constatou-se pelo estudo realizado gue Mencs de
20% dos professcores exercem outra atividade remunerada,
além do magistério. (Desses 28% sao proprietarios de escola
de 1lingua e/ou diretor de escola particular, 28% 840
comerciantes, 9% administradores rurais, 9% advogadocs, 9%
bioguimicos, 9% radialistas, 9% trabalham em artesanato} .
Todavia, 40% dos docentes apresentaram desejo de trabalhar
em outra atividade, se tivessem oportunidade para tal. As
cogitagdes, negse sentido, apontam trabalhos na area
comercial (saldo de beleza, administragao de imévels,
pequenas industrias de confecgac); no inicio de profissdes
liberais ligadas & saude {(psicologo, fonoaudiologo, médico}

e cutras como escritor, arguiteto e pesguisader.
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CAPITULO IV

UM CONTRAPONTO: O QUE PENSAM E O QUE SENTEM

0S PROFESSORES E 0S ALUNOS DO CEFAM

1 O que pensam professores e alunos sobre o

CEFAM E HEM

0s motivos gue levaram os professores a iecionar
no CEFAM s&o bastante diferentes dagueles apresentados
pelos professores da HEM, Na HEY, grande parte de
professores (61%) disse gue leciona no Curso para completcar
carga horaria ou porgue as aulas lhe foram atripuidas.
Apenas 20% disseram gue procuram cclaborar na formacdo de
novos professores. Jé& no CEFAM, 40% dos docentes digseram
gue lecionam no curso porgue "a proposta e o projeto do
curso s&o novos, em construgdo® e 7% por tratar-se de  um
cursoc voltado exclusivamente para a formagao de
professores®, 0 gue totallza quase 50%, mais gue o dobro
dos professores gue, na HEM, estao comprometidos com a
formagdo de novos professores. Alem desses, ha 32% que
declararam estar no CEFAM "porque foram convidados', 7%
porgue “queria fugir da rede de ensino no periodo noturno®,
7% porque "precisava dar aulas" e 7% pela "possibilidade de
trabalhar em Presidente Prudente". Esses dados sugerem gue,
entre o8 docentes do CEFAM, exigte uma ndisposicgdc" mais
consciente de se trabalhar com aigoe novo, em construgdo, e

gue tem a ver com a melhoria na formacdc do professor da
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rede publica. Pode-se perceber 18sSc  nas falas dos

protessores:

“Trabalho no CEFAM porque a proposta do curso me

contagion”. (Prof. Educacao Fisica)
"Por acreditar na seriedade do projeto”. (Prof. Fisica)

"Por ser um projeto em construcdo, que busca formar um

professor melhor". (Prof. Didatica)

"Por ser um projeto sério. 4 Educagdo € levada a sério,

felizmente..." (Prof. Biologia)

"Fui convidada, gostei do projeto e quis participar do

trabalho . (Prof. Historia)

Os motivos, apresentados pelos alunos do CEFAM
para © fato de terem escolhido este curso de 27 grau para
fregUentarem, estdoc concentradoes, para a grande maiocria
deles (91%), em torno das caracteristicas do proprio curso.

Assim, 50% dos alunos pesquisados disseram que
estudam no CEFAM, por se tratar de um CUurso diferente e

comprometido com ensinc de gualidace:

“Porque eu achei o curso interessante, uma iniciativa nova,
portanto, um curso de magistério diferente dos demais".

(aluno 3* ano)

"Porque é um curso que apresenta wma proposia boa na

formagdo de professores”. (aluno 3% ano)
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"Porque me pareceu um curso realmente interessado com

mudancas na educagdo”. (aluno 3* ano)

- Ja 24% dos respondentes destacaram © interesse pelio

magis tério e as caracteristicas e gualidades do cursc:

“Porque sempre tive vonlade de fazer magisterio e me

tornar professora primaria”. (aluna 3* ano)

"Porque eu ja me interessava em ser professor, fazer um
bom magistério e isso eu ndo iria encontrar na rede’

{aluno 3% ano)

"Porque ja pretendia ser professor € o curso € bom". (aluno

*ano)

"Porque na minha opinido aqui é um lugar onde podemos
ser professor com melhor formagdo pois ficamos o dia todo
na escola e estudamos a verdade sobre a escola publica e
os problemas enfrentados pela clientela que freqienta essa

escola (aluno 3 ano)

"Oueria me formar para professora e me disseram que

seria muito bom o curso”. (aluna 3* anoj

"Porque sempre quis ser professora e o CEFAM  nos da

uma grande oportunidade". (aluna 3% ano)

- A possibilidade de receber bolsa de estudo e estudar em
tempo integral foi mencionada por 17%, como motivagao

maior :
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“Achei que seria bom porgue e um Curso em tempo integral

e também ganharia um saldrio”. (aluno 3° ano)

"Porque eu posso esiudar mais. sem trabalhar porque

recebo um salario”. (aluno 3™ ano)

"Porque oferece oportunidade de receber bolsa de estudo”.

faluno 3° ano)

"Porque achei que o ensino seria melhor por ser em lempo

integral”. (aluno 3° anoj

"Por achar que seria um curso bom pois seria em tempo
integral, enquanto na rede teria que cursar o magisiério a

noite". (aluno 3° ano)

"Porque tive informagdo de que o curso seria em lempo
integral e promoveria wma formacdo de alunos mais

criticos”. (aluno 3° ano)

Sdo POUCOS 08 alunos gue afirmaram gue
escolheram cursar o CEFAM, em decorréncia de influéncia de
amigos (4%), ou simplesmente porgue gostam de criangas

(4%) , ou porgue ndo houve outra opcdo (1%).

Fasa atitude mais positiva, de ‘'crédito" em
relagdo ao cursc €& confirmada pelas opinides gue OS
proprios professores e alunos emitiram scbre o CEFAM., Todos
os professores do CEFAM tém opinides positivas sobre o
curso em que trabalham.

para 40% dos professores do CEFAM, O <CuUIrso

preocupa-se com a melhor formagao do futuro professor:
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"E um curso preocupado com a formagdo do aluno para o
exercicio consciente da cidadania e do magistério”. (Prof.

Fisica)

"E um curso que oferece boa formacdo, comparada com a

da rede comum”. (Prof. Matematica)

Cerca de 32% dos docentes tém a opinidc de gue &
fum cursc gue apresenta bons resultados, embora em
construcdo". Os demazis professores acham gue o CEFAM & um
"ecurso gue procura alcangar 0s obj etivos propestos® (7%); O
CEFAM & a "salvacdo da escola publica" (7%); dque a "carga
horaria maior permite melhor aprofundamento dos
conhecimentos® {(7%); e que, "“deveria ser estendido para

todos os alunos da rede e ndo apenas para uma minoria®

As opinides dos alunos sobre © Cursc gue
freguentam também sac favoraveis, COMO as dogs professores
gque nele lecionam. Grande parte dos alunos (88%) tem
opinides bastante positivas sobre © Cursoc que freglientam.
Para 44% deles o CEFAM é bom porgue: & um Curso gue procura

formar professor de melhor gualidade:

"E um projeto bom, fem uma proposta que contribui na

melhor formagio de um profissional”. (aluno 3* ano)

"E wum curso que abriu espagos para as pessoas que
precisam trabalhar e ainda oferece uma melhor formagdo”.

{aluno 3% ano)

"Acho um curso superior a HEM". (aluno 3% ano)
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Trata-se de um otimo curso, exigente e forte

para 24% dos respondentes:

"Um curso otimo, que nos oferece uma bagagem e tanto”.

(aluno 3* anoj

"Excelente curso pois so agora que entrei no CEFAM e que
comecei a aprender realmente; tenho maior interesse pelas

disciplinas” (aluno 3° ano)

Um curso inovador, Com novas propostas, segundo

12% dos alunos:

"Excelente, pois contempla proposta nova de curso”. {aluno

3% ano)

"Um curso inovador, apesar das dificuldades que surgem a

cada ano". {aluno 3° ano)

¥ para 8%, o magistério do CEFAM caracteriza-se
por ser um curso democratico, gue possibilita desenvolver o

lado critico do aiuno:

"E um curso diferente; oferece melhores condigbes de
aprendizagem, ¢é um curso transformador, visa a

democracia e o senso critico de cada um” (aluno 3* ano)

Apenas 12% dos alunos pesguisados tém opinides
negativas em relagadao ao CEFAM, afirmando gqgue © "Curso

precisa melhorar".



194

Cerca de 92% dos docentes acham gue ¢ CEFAM esta
formando professores de meilhor gualidade gue a HEM.
consideremos algumas destas afirmacdes positivas sobre ©

papel social dos cursos ministrados pelo CEFAM:

"Um professor critico, consciente e participativo”. (Prof.

Fisica)

"Um professor comprometido e com responsabilidade”.

(Prof. Quimica)

“Professor mais consciente do compromisso de transformar

o que esta ai’. (Prof. Lingua Portuguesa)

"Estamos tentando formar uma pessoa comprometida com
o mundo e com a Escola Publica" (Prof. Estrutura e

Funcionamento)

Da mesma forma, para guase a totalidade dos
alunos pesguisados (88%) o CEFAM esta formando professores
de bom nivel profissional. Para 76% essa boa formagdo
assegura professores criticos, criativos, agentes de

transformacéo e democraticos:

"Professores criticos e com preocupacdo de ensinar de

acordo com as necessidades dos alunos”. (aluno 3% ano)

"Um professor critico e que torne 0s seus alunos tambem
criticos para que transformem essa atual sociedade".

faluno 3° ano)

"Um professor mais dedicado, mais critico, democratico e

politizado. Um professor que vai saber trabalhar com
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criancas de uma jorma mais do interesse do aluno do que

do professor”. (aluno 3* ano)

"Um professor critico, conscientizado do seu papel na
escola como agente transformador da sociedade”. (aluno 3¢

ano)

"Um professor critico que vem com muitas idéias a aplicar,
no sentido de teniar elevar o ensino publico”. (aluno 3°

ano)

Ja 22% entendem gue & boa formagéo, garantida
pelo curso, estd relacionada com a melhor capacitacgaoc, a
melhor gualificagdo profissional para a atuacgdo docente na

rede:

"Esta sendo formado professores mais qualificado para

atuar na rede"(sic). (aluno 3° anoj

“Professores qualificados que possam atuar melhor na
rede, com maior bagagem cultural e maior conhecimenio

geral”. (aluno 3* ano)

"Um professor bom, capaz de dar uma boa aula e com
responsabilidades, sabendo que tem o compromisso de

alfabetizar alunos". (aluno 3* ano)

"Estd sendo formado um professor de formagdo melhor que
possa avaliar seu trabalho e questionar seus métodos”.

faluno 3% ano)

Essas opinides e/ou expectativas, apresentadas

pela guase totalidade dos professores e alunos do CEFAM
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sobre a gqualidade do curse e o tipo do profissional gue
estad sendo formado no CEFAM, sao bastante diferentes
dagquelas constatadas junto aos professores e alunos da HEM.
Para uma grande maioria, dos professores e aluncs (76%), a
HEM em que trabaiham ou gue fregtentam & um Ccurso fraco,
deficitario, ruim e forma professores de qualidade néo
reconhecida, para atuarem no magistério de 1° grau.

Os professores do CEFAM também emitiram suas
opinides scbre a Habilitacgd@o Especifica do Magistério, que
& oferecida pela rede regular de ensing e gue forma
professores para as séries iniciais do ensino de 1° grau. A
maioria dos docentes que trabalham no CEFAM (87%) tem
opinides negativas sobre a HEM e estas sd0 expressas de

forma, por vezes, contundente, tais como:

"4 HEM estd ruim e é vista com total descaso pelas

autoridades e professores”. (Prof. Didditica)

“Tem que ser trabalhado com mais seriedade; ¢ necessario

que ocorram mudancas”. (Prof. Fisica)

"Ndo tem atendido as necessidades de formagdo dos
profissionais e deixa muito a desejar". (Prof. Lingua

Portuguesa)
"Curso com carga hordria muito pequena (Prof. Didatica)
0s alunos do CEFAM também foram guestionados

sobre ag opinides que teriam & respeito da Habilitacgao

Especifica para o Magistério. Cerca de 91% dos alunos 4o



CEFAM apregentaram comentdrios depreciativos acerca da HEM.

Para 48% o curso & fraco e incompleto:

"Acho que é um curso decadente, vai de mal a pior e que

precisa ser reformulado”. {aluno 3* ano)

"Curso ruim, pois o ensino é fraco, a carga horaria é
pequena e os professores ndo estdo preparados”. faluno 3°

ano)

"Acho fraco, ndo conseguem mostrar a realidade das

escolas e do pais em que estamos vivendo'. (aluno 3* ano)

"Acho que ensino na HEM é ruim. Ha muito desinteresse

por parte de alunos e de professor”. (aluno 3% anoj

"Curso pobre e estatico”. (aluno Fano)

Segqunde a avaliacdo de 19% dos alunos, a
proposta do curso da HEM & ultrapassada, desatualizada e

desorganizada:

“"dcho que o ensino na HEM esta muito desorganizado e

defasado". (aluno 2° anoj

"4 HEM ¢é um curso deficiente e ultrapassado. Tanto por
parte dos professores, coordenadores e alunos. A ma
formagdo dos professores que nele trabalham, o seu
desinteresse em realmente querer transmitir e dar uma
visdo critica aos alunos sobre tudo que estd acontecendo ao
seu redor. Enfim, vejo que seria necessdrio sentar odos
juntos e pensar, estudar, planejar melhor os seus trabalhos,
porque se estd esquecendo que se esta trabalhando com

seres humanos que sentem, pensam, querem lutar e vencer e
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que sobretudo estd cansado de ser mero instrumento dos
grandes, sem ter o direito de gritar os seus direitos, que se
ndo fregiientar uma escola digna ndo sabera jamais a quem

e como recorver”. (aluno 37 ano)

P

para 10% dos respondentes, o curso nadoc forma bem

os professores:

"Eu acho que a HEM estd dando uma formagdo muito
fraca e insuficiente para a formagdo de um professor, pois
os estagios nem sempre sdo feitos, as aulas ndo sdo

regulares enfim. o curso ndo é bom". (aluno 3“ ano)

"dcho que na HEM 56 se estd preocupada em passar uma
grande quantidade de conteiidos e ndo.se preocupant muito

com o aluno frente a sociedade". (aluno 3 ano)

Finalmente, outras opinides desfavoravels a HEM
dizem respeito ao fato de os aluncos ficarem pouco tempo na
escola {(5%): a afirmacdo sumaria e taxativa -le gue © Curso
& inferior ao CEFAM (5%); e, ainda, & suposigdo de que O
curso ndo leva em conta a participacac do aluno no trabalho

pedagogico (4%} .

Cerca de 87% dos professores do CEFAM acham que
a HEM hoje esta formando professores de gualidade inferior,
se comparada ao nivel de formagao da Escola Normal de
antigamente. Ressalta-se gue essa afirmacdo tem mails
ressondncia entre os professores do nucleo comum do gue
entre os da parte diversificada. Justificam gue 1880

ocorre, principalmente, em decorréncia da situacao da
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escola publica de hoje (50%); porgue ndo hé interesse do
Estado (16%); porgque o nivel do ensino caiu muito {16%) ou
devido ao desinteresse dos docentes gue atuam na HEM (16%).

Para completar a analise ora apresentada, pode-
se acrescentar que guase a totalidade dos alunos do CEFAM
(98%) afirma gue existe diferenca entre o tipo de professor
que estd sendo formado na HEM, & O professor gue esté sendo
formado peloc CEFAM. Ao dustificar a existéncia dessas
diferencas, o085 discentes destacam dgque 08 professores
formados pelo CEFAM sdo melhores, pois o periodo @ integral
e ha aulas de enriguecimento curricular (40%) ; o8
professores formados pelo CEFAM serdo mals criticos e
conscientizados, enguantc os da HEM, alienados {32%); os
professores formados peloc CEFAM terido mais condigbes de
enfrentar a realidade concreta, o dia a dia (13%); ha
diferencas de propostas e maneiras de ensinar entre o CEFAM

e a HEM (12%) e a HEM ndoc possibilita uma formagao completa

ao futuro professor (1%i.

Essag opinides dos alunos sobre o CEFAM e scbhre
a HEM talvez possam significar uma sinalizacgao de gue ©
projeto CEFAM, em implantacgdo, tem oferecido evidéncias de
gue mostra resultados melhores na proposta de seu trabalho,
na sua organizacdo e no seu funcicnamento, se comparado ao

curso oferecido na HEM, da rede regular de ensino.
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2 As dificuldades e/ou problemas encontrados no
CEFAM

Perguntou-se aps professores se na realizacgao de
seu trabalho pedagogiceo, dentro do CEFAM, encongravamn
dificuldades e/ou problemas c¢om relagdc ao conteudo, a
metodologia de ensino, & organizagao e 3 execucgdo de aulas,
4 avaliacdoc, a0s recursos e & clientela escolar. O maior
numero de docentes afirmou gue encontra dificuldades e/ou
problemas, em primeiro lugar, com relacdo ao conteudo; em
seguida, com relagdo aos recursos e a clientela; depois em
relacédc a metodologia, organizacdo e exeCugao de aulas e,
oem ultime lugar, em relacao a avaliacdo dos trabalhos
pedagdgicos. Essa constatagdo coincide com os dados obtidos
junto aos professores da HEM, em relagdo a mesma questdo.

Da mesma forma, os alunos apontaram as
dificuldades e/ou problemas gue encontram 70O CEFAM, em
relacdo ao conteGdo trabalhado pelo professor, em relagéo a
organizagdo e a maneira do professor dar aulas; em relacéo
ao material usado pelo profesgor, em relagao a avaliacéo e
em relacdc aos colegas da propria classe.

Entre os professores gue declararam encontrar
dificuldades e/ou problemas relacionados ao conteddo, 55%
apontaram gue essas dificuldades sdo inerentes & propria
disciplina, pela auséncia de orientacao (22%) e falta de
definicdoc do conteudo da disciplina (22%), mencionaram,
ainda, a falta de l1livros e de tempo para aprofundamento

tadrico (11%). Cerca de 45% afirmaram gue &S5 dificuldades
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relacionadas ao conteudo, na verdade, decorrem de ©ou S&0
acarretadas pelo aluno, devido a falte de pré-requisitos, &
ma formacdo (34%) ou devido & falta de informacHes sobre ©
mesmo {(11%) . Essas dificuldades, apontadas pelos
professores do CEFAM, aparecen, de forma Iinvertida, nas
respostas dos professores da HEM. Para esses ultimos, as
dificuldades relacionadas aop conteudo, em primeiro lugar,

%Yol atinentes ao aluno e, em ultimo lugar, estao

relacionados & propria disciplina.

Com relacao ao conteudo trabalhado pelo
professor, 50% dos alunos sentem que &s dificuldades e/ou
problemas estéoc relacionados coOm O fato, de o professor nao

rer dominio pleno do contetdo:

"Existem professores de melhor qualidade, mas também
existem professores que ndo conseguem passar nada".

(aluno 3% ano)

"Os professores de metodologia estdo um pouco defasados

e até perdidos sobre o conteudo trabalhado”. (aluno 3% ano)

Para os outros 50%, ags dificuldades estdo
relacionadas ao proprio conteudo da disciplina, gue esté

fora da realidade (15%):

"dlgumas vezes o professor passa o conteudo de modo que
ndo vem de encontro aos nossos interesses de magistério”.

(aluno 3% ano)
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Ou, ainda, por ser esse conteudo muito tedrico e
decorativo {(11%), ou insuficlente e pouco claro {(7%), ou

complexo (7%}, ou desinteressante {6%), ou repetitivo (4%):

"Todo conteido ¢é preciso ser trabalhado com mais

eficiéncia na pratica”. (aluno 3* ano)
"4s vezes esperamos mais do que é dado”. (aluno 2% ano)

"ds vezes ¢ dificil se entender o que o professor Jala,

dificultando o entendimento". (aluno 2% ano)

"dlguns professores ndo conseguem passar conteudos

interessantes que queremos aprender”. (aluno 3% ano)

Em segundo lugar, os professores apontaram Jue
as dificuldades gque encontram, com maior fregquéngcia, sdo
decorrentes da clientela escolar e dos recursos, isto &,
material, bibliografia, subsidios e documentos que auxiliem
o professor em sala de aula.

Segundo ©S docentes, as dificuldades e/ou
problemas gque encontram, decorrentes da clientela escolar,
ocorrem devido & presenca de alunocs sem pré-requisitos para
aprendizagem” (64%), devido a falta de consciéneia do aluno
(12%);: a baixa renda e nivel cultural do aluno (12%) e 4o
aluno "viciado™ na escola tradicional (12_%). 0s professores

s30 muito claros, em seus depoimentos:

"4 maioria dos alunos vem com uma aprendizagem muito

defasada do 1* grau". (Prof. Fisica)
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"Os alunos léem pouco ou nada e oferecem muilas
dificuldades no trato em sala de aula” (Prof. Lingua

Portuguesa)

"4lguns alunos se apresentam com muito pouco interesse e
bem despreparados em vavias disciplinas”. (Prof. Historia

da Educagdo)

Ja, na percepgdo dos alunos., OS8 problemas gque
sentem em relagdo aos outros alunos que freqgientam a classe
gsdp decorrentes do fato de os alunos seren desinteressados

dos problemas educacionais (68%):

"Alguns alunos ndo tem consciéncia sobre o curso e sGo um

pouco lentos demais”. (aluno 3° ano)

"dlguns sem consciéncia do papel real do professor”.

(aluno 3° ano)
- acusam, ainda, muito individualismc entre eles (21%);

- citam o distanciamentc geografico entre eles, pelo fato
de haver alunocos de procedéncia diversa {(cidades), 0 dgue

dificulta a formacdo de grupos (3%);

- denunciam, tambeéem, a ogcorréncia, entre eles, das

famigeradas "panelinhas" (3%).

o] item recursos {(material, bibliografia,
subsidios e documentos legais) foi apontado pelos
professores, na mesma fregiéncia com Jue & clientela

escolar & citada come causadora de dificuldades dos
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docentes, na realizacdc do seu trabalho no CEFAM. Essas
dificuldades ocorrem , afirmam eles, porgue falta material
ao professor (63%), faltam laboratorios especificos (25%) e
faltam recursos financeiros para & agquisi¢do de material

(12%) . TIlustramos com algumas referéncias textualis dos

professores:
"Os recursos s@o escassos ou inexistentes no CEFAM.
Portanto, o problema é justamente a falta desses recursos”.
(Prof. Didatica)
"Falta laboratorio. Improvisar, ds vezes, se torna dificil”.
(Prof. Biologia)
Na opinido dos alunos, 08 problemas que

encontram no CEFAM, em relagdo a livros e textos usados

pelo professor, s&o degorrentes do fato de serem:

- texrtos cansativos {(53%):

"Sio massantes e muitas vezes cansativos” (aluno 2° ano)

"ds vezes se tornam cansativos por iratar das mesmas

coisas ja estudadas” (aluno 3° ano)

"Cansativos porque sdo lextos longos e complicados"

{aluno 2 ano)
. textos com vocabuldrio dificil (38%):

“Livios ndo sdo usados, e os lextos sdo dificeis de
compreensdo,  muilo  extensos e com  palavras

complicadissimas" (aluno 2% ano)
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"os textos que alguns professores usaram apreseniavant

linguagem dificil” (aluno 3 anoj

- textos desinteressantes (6%):

"Apostilas muito extensos ¢ sem motivagdo, sem interesse”

(aluno 3° ano)

- textos fora da realidade {(3%).

0Os professores também apontaram as dificuldades
e/ou problemas gue encontram na organizacgio e execucgdo das
aulas, na definigfdo da metodologia de trabalho, Segundo OB
docentes, esses problemas ocorren, porgue lhes falta
informacgdo para melhor organizagdo de sSuas aulas (32%); hé
um conteudo muito vasto a ser trabalhado durante as aulas
{29%); & preciso nmudar a pedagogia avtoritaria (14%); O
professor trabalha somente ¢om Lextos (14%) e, ainda,
denunciam gue héd necessidade de organizar trabalhos em
grupo e atividades de reflexasd gue sejam significativos
para os alunos (11%).

Em relagdo & organizagdo e a maneira de o
professor dar aulas, §5% dos alunos disseram gue as
dificuldades que sentem sao causadas pelos proprios
professores, porgue estes sao desorganizados e confusos
{60%) e autoritarios (5%). Cerca de 35% dos alunos
declararam gue 08 problemas se encontram no uso de métodos
tradicionais e monédtonos, durante as aulas (21%) e na falta

de material didatico a ser usadc em sala {14% .
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Pela andlise desses dadog, observa-se gue 0S8
professores do CEFAM parecem perceber, com maior clareza do
gue o8 professores da HEM, O0S motivos gue causam  suas
dificuldades e/ou problemas na realizaga0 doOS trabalhos
pedagdgicos. Para 08 professores da HEM, as caracteristicas
reais dos alunos, gque estdo fregientando a habilitacgéc,
foram apontadas como as maiores causas de suas
dificuldades, em Varios momentos: oOra quando afirmam gque as
dificuldades na realizacgao do seu rrabalho, em relagdc ao
conteddo, sdo 1nerentes as caracteristicas apresentadas
pelos alunos; ora quando registram CcOmo dificuldades
relacionadas a metodologia de trabalho, na organizacgdo e
execucdo de aulas, o fato de os alunos serem problematicos,
sem pre-reguisites e sem atencéc. E plausivel supor gue
isto possa decorrer do fato de os docentes do CEFAM terem
uma formacdo mais consciente do papel de educador, em
decorréncia das caracteristicas de organizacdo gue O
Projeto CEFAM oferece, tais como carga horadria do trabalho
pedagdgico, trelnamento de professores, reunides de

avaliacdo.

Os professores do CEFAM apontam Jgue essas
dificuldades e/ocu problemas, encontrados na realizagido de
seus trabalhos, ocorrem, em primeiro lugar, porgue O
projeto CEFAM foil instalade, sem contar com todos ©Os
recursos materials e humanos necessarios (33%); afirmam,
ainda, CcomO outras Causas:

- a falta de interesse e de atengao do governo {22%) :
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"Desinteresse da Secretaria da Educacdo. Ha trés anos
lutamos com pedido de livios. Conseguimos apenas

quatro". (Prof. Psicologia da Educagdo)
- 2 falta de recursos e de orientacac {22%):

"Ealtam recursos e orienia¢des para o professor, para a

escola e para o aluno”. (Prof. Didatical

"Escola mal aparelhada: falta laboratorios, bibliotecas,
livras". (Prof. Biologia)

- a faltsa de troca de experiéncias entre professores

(11%)

- a ma formacdo do aluno durante a sua pasSsagem na escola

de 1% grau (11%).

Através desses dados, percebe-se que og docentes
preferem apontar, Ccomo motivos causadores de seus problemas
p=dagdgices no funcionamento do Projetc CEFAM: © governo, a
falta de recursos, a falta de reunides, © aluno, isentando-
se, completamente das falhas apontadas. N&doc admitem,
portanto, que essas dificuldades possam ger decorrentes da

falta de capacitacdo profissional dos proprios educadores.

As opinides dos alunos do CEFAM gsobre 0s motivos
gue provocam essas dificuldades o/ou probliemas, no Ccurso,
nio sao muito diferentes das opinides dos professores.

Cerca de 318% acham GQque ©0S Dproblemas qgue
encontram, no cursc, sdo decorrentes do propric Estado,

porgue © Cursc esta em processo de implantagao e por isso
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neceasita de cuidados e atencdo (48%); acusam, ainda, a
falta de auxilio do governo (11%), a falta de recursos
financeiros e materiais (5%) e a crise social, politica e
econdémica do pais (4%).

J& 35% dos alunos acham gue as dificuldades que
encontram sdo decorrentes dos professores gue atuali 1O
CEFAM: apontam, em primeirc lugar, 2 falta de unido entre
professores e alunos (27%); citam, também, a md& formagio
dos professores (8%) qgue, alem de estarem muito habituados
aos meétodos tradicionais de ensino, nao conseguem integrar
teoria & pratica.

Um grupc menor de alunos (27%) declarou gque OS
problemas sdo decorrentes deles proprios: para alguns, a
causa maior estda no despreparo e na falta de base para
aprendizagem (17%); para outros, OS motivos sdc a falta de

ta de unido entre OS5 mesmos

e

interesse dos alunos (6%) z fa

(4%} .

Os professores apresentam COmMoO sugestdes, parsa
gue © CEFAM possa superar GCS problemas, hoje existentes:

. a necessidade de se garantir espacgo fisico, © suficiente
para abrigar todas as classes e todas as séries uma vez
que, no momento da pesguisa, parte dos alunos estava
scsistindo as aulag, em prédios cedidos (33%);

- a necessidade de uma politica educacional consciente gue
3dé continuidade acs bonsg trabalhes (23%);

- a necessidade de muito trabalho pelo corpo docente, forca

de vontade e trabalho de esguipe dos professores (23%);



209

- a necessidade de melhores condigdes de trabalho e de
salario para os professores (8%);

- necess idade de maior integragdo entre professores (8%}

- necess idade de envolver mais os profissionails da educagao

gue possam estar contribuindo com seu trabalho {(8%).

Na opinido dos alunos, para que O CEFAM possa
superar o©os problemas existentes e possa formar melhor O
professor, as seguintes sugestdes foran apresentadas:
- gue O Estado garanta Trecursos financeiros e materiais

para construgao de sede propria  (40%), além de mais

o

ajuda (5%) e interesse (4%) pela formacdc do professor;

. necessidade de contar con professores mais preparadces e
mais capacitados, de acordo com a proposta 4do  Ccursc
(18%), gue proporcione um enginc de mais gualidade, de
forma gue garanta a integrag¢do teoria e pratica {16%}), e
com melhores salarios (3%);

- necessidade de maior conscientizacdo dos alunos do CEFAM,
em relacdo aos objetivos propostos pelo Curso {(10%) e
maior rigidez na selegdo desses alunos (2%) ;

- necessidade de gue o CEFAM continue, formando professores

cada vez mais criticos, auténticos e preparados (2%).

Para ¢ue a melhoria da gualidade do ensino
ocorra no CEFAM, os professores apresentam diversas
sugestdes ao Estado. Um numero significativo das sugestdes
{161%) estéd ligado a aspectos do proprio curso cu projeto.
Sugerem, em primeiro lugar, a necessidade de se conguistar
espaco fisico préprio para se instaiar adequadamente o©

Projeto {35%) ; apbs, a necessidade de aprovacdo do
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regimento especifico para CEFAM (9%); a necessidade de mais
recursos financeiros, teéricos e humanos ao Projeto (9%); a
necessidade de promover o intercambilo entre as diversgas
CEFAMSsS (4%) e a necessidade de eleigdo direta para ©O
Coordenador do CEFAM (4%). Cerca de 3% das sugestdes se
referem ao proprio professor, solicitando necessidade de
reciclagem para os docentes (26%) ou necessidade de

melhores condicdes de trabalho e de salario {13%}.

3 As concepgdes dos professores e alunos do

CEFAM sobre o fracasso escolar

No CEFAM, também se coletaram informagdes dos
rofessores e alunos, com a finalidade de se perceberem
suas representacdes sobre a questac do fracasso escolar.

0s professores do CEFAM disseram gue OS5 motivos
causacores do fracasso escolar, gue atinger os aluncs
provenientes da classe menos favorecida, estdo, em primeiro
iugar, na Escola, gque ndo atende as caracteristicas e

necesgsidades desses alunos (52%):

"Porque a escola esta completamente distante da realidade
dua clientela. Obrigando-a a traducir-se em comporiamento
gue ndo sdo os seus, para resolver problemas que ndo sdo
os seus, para discutir problemas que ndo lhes dizem
respeito, e para atender as necessidades e aspiracoes que

ndo sdo as suas". (Prof. Didatica)
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"Porque a escola ndo oferece condigdes para que esses
alunos permane¢am na sala de aula o necessario para sua

alfabetizacao”. (Prof. Quimicaj

"Porgue o ensino que se da na escola é anti-democratico e

ndo ha uma valoriza¢do do saber popular”. (Prof. Historia)

Em segundo lugar, citam & falta de condigodes
cconoémicas dos alunos, gue 08 levam 4 necessidade de

trabalhar (32%):

"Pela necessidade que essas pessoas tém de trabalhar para

ajudar no orgamento familiar". {Prof. Fisica)

"Polas mas condi¢des de vida e falta de mativacdo com

relacdo ao estudo”. (Prof. Fisica)

"Porgue os alunos tém necessidade de trabalhar para

sobreviver”. (Prof. Quimica)

Sdo consideradas, ainda, COomo causas

significativas:

O,

- a falta de interesse dos pals (11%):

"Pela falta de apoio ¢ inferesse dos pais’. (Prof.

Matematica)

- falta de pré-reguigitos neos alunos, gdificultando a

aprendizagem {(5%) .

Diferentemente da HEM, os professores do CEFAM
apresentaram, em primeiro lugar, & escola como a causadora

central do fracasso escolar dos alunos Menos favorecidos;
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sendo esta causa seguida pela falta de condigdes econdémicas
dos alunos. destacada em segundo lugar. Na HEM, em primelro
lugar, £oi apontada a falta de condicdes econdomicas dos
zlunos e em segundo, a pratica pedagogica do professor, gue

niao considera a classe menos favorecida.

Na opinid&c dos alunos do CEFAN, sdc motlvos
causadores do fracasso escolar, na escola publica:
- & existéncia de diferencas entre as classes s50Ciais;
escola trata oS alunos ricos diferentemente dos alunos
pobres, alunos pobres nao tém condicdes econdmicas para

estudar (86%):

"Porgue vivemos numa sociedade com desigualdades

sociais e a escola reforca isso'. (aluno 3* ano)

"Porque os alunos sdo diferentes, tém nivel social diferente

e a escola trata diferente”. (aluno 3% ano)

"Porque ha um nivel de desigualdade social muilo intenso

em nosso pais”. (alunos 2* ano)

"Porque muitos alunos trabalham e ndo da tempo para

estudar”. (aluno 3* ano)

"Muitas ve-es o aluno nao tem condi¢des de estudar porque

tem que ajudar financeiramente em casa”. (aluno 2* ano)

- falta de preparagaoc dos professores, professores mal

formados (5%):

“Muitas vezes por falta de inieresse dos professores que ndo

esta capacitado para isso". (aluno 3° ano)
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"Porgue ndo gosta do que é dado na aula”. (aluno 3° ano)

"Algumas vezes o professor ndo esta preparado para as

aulas"”. (aluno 3% ano)

- falta de apoio e de incentivo para 0s alunos {5%):

“Por falta de interesse e estimulo”. (aluno 3% ano)

"Porque muitas vezes seus pais ndo sabem como ajudar;

outras vezes nio ajudam por desinteresse”. faluno 2* ano)

"Falta de incentivo e algo gue realmente desperte interesse

e sua atencdo". (aluno 3° ano)

- falta de apoico do governo e de uma pelitica educacional

(3% .

Questionados de outra forma, num OULro item 4o
gquestionéario usado, os alunos do CEFAM apresentaram as
seguintes opinides sobre a repeténcia e evasdo de muitos
colegas da escola publica: falta de interesse e vontade de
cstudar dog alunos (41%); falta de apoio e incentivo da
familia (25%); falta de recursos financeiros aos alunos due
precisam trabalhar ({(21%); falta de apolo da escola e
professores, ensinc de mé qualidade {7%); situacdo atual do

pais (5%); descaso e desinteresse do governo (1%) .

Tal como os professores da HEM, ©0s docentes do
CEFAM também acham gque as maiores dificuldades que
encontram para trabalhar com alunos provenientes de classes

mencos favorecidas sao:
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- a faltas de pré-reguisitos dos alunos, ocasiconando
dificuldades de aprendizagem (55%);
- a4 falta de interesse e motivacdc dos alunos (44%).
Coincidindo com a opinido dos docentes da HEM,
os professores do CEFAM tambeén afirmaram que as
dificuldades que o8 alunos da <classe NMeENnos favorecida
encontram para aprender, $40 as mesmas dificuldades que
digseram encontrar para trabalhar com esses alunos, ou
seja:
- dificuldades de aprendizagem decorrentes da falta de pré-
requisitcs (56%);
- falta de interesse dos alunos (22%};
- falta de material e de acesso &s informacbes (22%) .
Apenas essa ultima dificuidade ndo fol apontada

pelog professores da HEM.

As caracteristicas do mau aluno apresentadas
pelos professores do CEFAM s8o: ailunos desinteressacns,
desanimados (59%); alunos irresponsaveils, displicentes
(14%); alunos ndo criticos (13%); alunos que ndo gao
assiduos as aulas (7%); alunos com baixa posigdo social
{7%) .

Essas caracteristicas do mau aluno, assim como
as caracteristicas do bom aluno, apontadas pelos
professores do CEFAM, ndo s&o diferentes das opinides dos
docentes da HEM.

930 considerados bons alunos, na opinidc dos
professores do CEFAM, agueles dJue: sdc interesgados e

participativos (24%) ; S&ao pesguigadores (23%) ; S840
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responsawveis (19%);: os "bem nascidos® Qque gozan de boa
posicao social {(15%); os alunos gue sS40 criticos (14%);

agueles que sabem resolver problemas (5%) .

Para o0s professores do CEFAM, 03 elementos
responsaveis pelo fracasso escolar dos alunos Menos
favoreci dos economicamente sd0:

- em primeiro lugar, o Governo e/ou Estado {(62%):

"A responsavel é o Estado, a manifestacao de dominac¢do

da classe favorecida” (Prof. Historia)

"do Governo para quem a educa¢do ndo esia em plano

nenhum". (Prof. Fisica)

- em segundo lugar, os professores e alunos (23%):

"4 responsabilidade deve ser dividida numa multiplicidade
de fatores: o professor. o aluno. a sociedade". (Prof.

Didatica)

"4 todo o conjunto educacional: profissionais da educacao

e alunos". (Prof. Lingua Portuguesa)

- em wuwlrimo lugar, © sistema, a sociedade capitalista

(15%) :

"dos problemas socio-econdmicos da sociedade”, (Prof.

Didatica)

Apresentaram 0s professores Como sugestdes para
diminuir o fracasso escolar, através da agao da escola e

dele propric:
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- a necessidade de trabalhar com a realidade do aluno

carente (73%):

"Procurar trabalhar com a realidade das criancas, com @
seu conhecimenio. Criar situagdes de aprendizagem que
possibilitem ao aluno reformule suas idéias iniciais sobre

a realidade". (Prof. Fisica)

"ddequando nossa situacdo docente as condi¢des que 0s

alunos primeiramente apresentam”, (Prof. Didatica)

- a necessidade de democratizar as relagdes internas da

escola (18%):

"Tornar o ambiente escolar mais democratico”. (Prof.

Didatica)
“Respeitar o professor e alunos". (Prof. Psicologia)

- a necessidade de a escola atender melhor O aluno carente

(9%) :

"Tornando a escola mais atrativa, utilizando-se de meios
que motivem os alunos carentes”. (Prof. Psicologia da

Educac¢io)

“Tornar o ambiente escolar mais atraenie com
diversificacdo de atividades (esporte, T.V., video, visitas ou

pequenas excursdes)". (Prof. Matematica)

Na opinido dos alunog gue cursam O CEFAM, as
sugestdes para diminuir e melhorar O fracasso escolar da

escola publica centram-se, em primeiro lugar, em mudangas
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desigualdades sociais (29%):

"Melhorar as condicdes economicas da populac¢do”. (aluno

3% ano)

"Nosso governo deveria investiv em coisas que S3o
necessarias a populagdo: um  salario  justo  aos
irabalhadores, médicos, assisténcia social e educagdo para

todos”. (aluno 3* ano)

"Precisarei ver todas as pessoas como ser humanos iguais e
dar mais valores e procurar ajudar dando mais estudos

para aquelas pessoas que precisam”. (aluno 2% anoj

“Uma vida se ndo igual para todos, ao menos um padrao

nivelado economicamente”. (aluno 3* ano)

- Sugeriram, tambeéem, gue o Estado e © governo atendam

melhor a educacdo (25%):

"0 Governo deve se preocupar mais com a educacdo”.

(alunos 31(1}10)

"Se o governo mudasse o seu descaso com a educagdo e se
Preocupasse um pouco mais com as menos favorecidas”.

(aluno 3 ano)

"0 Estado deveria investir mais na educacdo, que a

educagdo fosse uma das priovidades”. (aluno 3-ano)

- Apontaram, ainda, a necessidade de 8¢ operar na escola
{24%) e de se garantir melhor preparo dos professores

(15%) :



"Os que necessitam trabalhar para solucionar”. (aluno 3

ano)

"4lunos sem condicbes financeiras, mau alimentador”.

faluno 2* ano)

"O que precisa trabalhar e acaba deixando os estudos”.

(aluno 2¢ ano)

Um percentual de 31% de respostas aponta que

fracassam os aluncs acomodados, alienados e desanimades:

"4lunos que sdo alienados, ndo estdo nem ai com a vida,

vai levando para ver ou o que vai dar". (aluno 3* ano)

"dqueles que sdo desanimados e possuem  poucas

condigdes”. (aluno 3* ano)

"Falta de interesse do aluno que acaba se acomodando”.

(aluno 3* anoj

- ou, ainda, os alunos gue ndc tém apoio (13%):

"Ndo iem nenhum estimulo, apoio, ndo tem for¢a de

vontade". (aluno 2* ano)
"4luno que ndo tem apoio de ninguém". (aluno 2° ano)

- Finalmente, ag dificuldades de aprendizagem sao lembradas

por 11% como causa do fracasso escolar:

"Os que tem dificuldades pava aprender”. (aluno 3* ano)



0s mesmos alunos apresentaram as seguintes
cpinides scbre "os alunos bem sucedidosg", dizendc gue sdo
pem sucedidos, os alunos gue tém interesse, que se dedicam

(46%) :

"dqueles que sdo interessados para uma vida melhor".

(aluno 3% ano)

"dlunos que esido interessados e querem se dar bem, se

T

instrutr para tentar ser alguém 'nessa selva’". (aluno 3

ano)

"Aqueles que sdo esforcados, que guerem COnsiruir algo e

1ém forga de vontade”. (aluno 3* anoj

"Muitas ve=es querem ter um futuro bom, eles lutam e nao

desanimam quando surgem obstaculos". (aluno 3* ano)

"Sdo alunos que se interessam. que se preocupant COm o

amanhd”. (aluno 3° ano)

A posse de recursos financelros para estudar e ©
fato de nido precisar trabalhar s&o apresentados por 39% dos

respondentes, guandoe descrevem O aluno bhem sucedido:

"Adqueles que ndo precisam trabalhar e tém tempo para

estudar”. (aluno 3% ano)

"Sdo os que tém condicoes financeiras e oportunidade parda

estudar”. (aluno 3° ano}

"Sao os alunos que tém condigdes para o estudo”. (aluno 2

ano)
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Foram mencionados, ainda, o incentivo familiar
(11%} e a facilidade para o estudo (4%}, como fatores que

estido associados ao sucesso escolar:

"dquele que tém incentivo de alguém para estudar”. {aluno

2% ano)

"0 aluno cujos pais apoiam para estudo”. (aluno 3* ano)

Essas caracteristicas apresentadas pelos
discentes do CEFAM sobre os alunos "bem sucedidos" e 0s
s31unos que fracassam® sdc iguals aguelas apontadas pelos

alunos da HEM.

Os aiunos Jdo CEFAM tanbkbém indicaram o Que
consideram de positivo e de negativo na atuagao de seus
professores.

Consideram que & positivo; o estabelecimento de
um bom relacionamento entre professores e alunos,
favorecendo um clima de trabalho democrdtico em sala de

aula, o que possibilita a criatividade {60%) :

"4 forma do professor dar aula, a liberdade que a gente
tem, a nossa participagdo constante na aula". (aluno 3°

ano)

"4 democracia de alguns professores, a maneira de lidar

com os alunos”. (aluno 3* ano)

"0 apoio ao desenvolvimenio de  futuros professores
criticos, criativos, democrdlicos, conscientes,

responsaveis". (aluno 3% ano)



"4 interagdo aluno x professor cheia de atengdo e dialogo”.

faluno 3° ano)

"0 relacionamento do professor com os alunos”. (aluno 3°

ano)

"4 relagdo democratica entre professor e aluno”. {(aluno 3°

ano)

Foi mencionads, cambeam, comp caracteristica
positiva, & dedicagaco do professor 10 desenvolvimento do

geu trabalho {15%):

"4 vontade que alguns tém de "fazer direito”! Querem

mudar!”. (aluno 3° ano)

"4 preocupacio que 1ém com oS alunos que estdo

formando". (aluno 3% ano)

"Um ensino sério, aiualizagdo dos fatos e inleresse em

ensinar”. (aluno 3% ano)

0 incentivo do professor ao aluno foil lembrado
por 13% dos respondentes Ccomo aspecto gsignificativo na

atuacdo do professor:

"dpoio e confianca do professor com os alunos para

fazermos um trabalho gostoso”. (aluno 3° ano)

"4 maneira de lidar com os alunos, ajudando-os". (aluno 3*

ano)
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Finalmente, 10% dos respondentes referiram-se a
preccupac¢do do professor em relacionar teoria e pratica,

como tLraco relevante no trabalho docente:

“Professores que proporcionam debate e discussdo em aula

sobre a matéria”. (aluno 2° ano)

"dlguns professores tentam dar aulas préticas”. (alunos 3°

ano)

por outro lado, ao destacarem o gque & negativo
na atuacdo pedagdgica, 33% se referiram a maneira cde alguns
professores darem aulas, utilizande-se de metcdos

expositivos, multo cansativos:

"Alguns professores ndo tém o minimo de didatica em

sala". (aluno 3* ano)

“4 forma com que passam o conteudo para a gente”. (aluno

3% ano)

Negative também & o autoritarismo do professor

em sala de aula, apontado por 23%:

"4 atitude de alguns, a maneira como sobrecarregam os
alunos, colocando "toda" u responsabilidade da aula sobre

nos". (aluno 3° anoj

"4 atitude autoritavia e falia de compreensdo de alguns’.

(aluno 3* ano}



223

Pesam, ainda, negativamente, na opinido de 17%
dos respondentes, o desinteresse e a falta de empenho do

professor para dar aulas:

"Professor que nio fem inieresse, usam excesso de apostila

e seminario”, faluno 3= ano)

"0 descaso de alguns professores, a monotonia em dar

aulas” {aluno 3% ano)

Embora com percentuals menos expressivos, foram
mencionados, tambémn, como procedimentos inadequados: ©
relacionamente distante entre professores e alunos (8%); a
realizacdo da avaliacdo, atraves de provas escritas (8%); o
desenvolvimento de muita teoria sem pratice (6%); @&
exigéncia de gue se decore o conteudo {(3%) e a solicitagao

de resumos improdutivos (1%).

As respostas dos alunos do CEFAM e da HEM sdo
bastante semelhantes, no gque se refere a indicagédo das
caracteristicas vistas como positivas e como negativas na

atuacao dos seus professores.

4 A satisfacdo dos docentes do CEFAM de

serem professores:

Agssgim como na HEM, no CEFAM, procurou-se
detectar a satisfacdo ou & frustragdo dos docentes, em

relacdo ao trabalho no magistério publico.
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Em primeiro lugar, perguntou-se aos professores
os motiwvos da escolha do magistério como profissdc. Metade
dos docentes (54%) afirmou gue escolheu © magistério como
profiss&c, em decorréncis de critérios subJetivos, tais

como vocacao, realizagdo pessgeal, por amor, por gosto:

"Creio que por amor (dom) a profissdo”. (aluno Educag¢do
S ap {

Fisica)
"4 realiza¢do pessoal”. (Prof. Fisica)

"Por vocagdo". (Prof. Matemaitica)

Para 30% dos docentes, a escolha se deu em razao
de sua identificacdo com a profissao e vontade de melhorar

o ensino publico:

"Foi a profissdo com a qual eu me identifiquei no momento
da escolha, dentre os cursos que eu poderig fazer". (Prof.

Fisica)

“Dentro das minhas condi¢des financeiras, era a melhor
opgdo profissional e a vida acabou me envolvendo nessas
atividades, querendo melhorar o ensino”. (Prof- Estrutura e

Funcionamento do Ensino de 1* e 2° graus)

S&c poucos os gue afirmaram tTer escolhido o©
magistéxrioc por falta de outra OpPCao {B%) ou  por

contingéncia do mercado de trabalho (8%).

Cerca de 93% dos professores afirmagram dJgue se

senten satisfeitoes ou gratificados em trabalhar na



docéncia . Esses professores justificam a gratificacao gque

encontrarm no magistério da seguinte forma:

- para 54% dos deocentes, a gratificagao decorre do contacto

com ©Os alunos,

- para 38%,
conhecimentos

colaborar na

com ©g jovens:

"O contato com os jovens. o crescimento de cada um deles

enquanto pessoa". (Prof. Biologia)

"4 relacdo com os alunos". (Prof.  Estrutura e

Funcionamento do Ensino de 19 2° graus)

"0 contato com adolescentes, suas idéias". (Prof.

Psicologia da Educacdo)

"Desejo de estar em contacto com o0s jovens'. {Prof.

Matematica)

“dprendi a amar os alunos...” (Prof. Contetido Metodologia

Ensino Ciéncia e Matemaiica)

decorre da possibilidade de transmitir
para as pessoas, da possibilidade de

formagdo do alunc, e da possibilidade de

troca de experiéncias no ato de ensinar:

"Observar que o meu trabalho estd sendo positivo em
termos da formagdo do meu aluno. (Prof. Educagdo

Fisica)

"Por estar passando alguma coisa boa para alguém'. (Prof.

Ouimica)
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"Porque é uma maneira de trabalhar com a formagdo de
futuros profissionais”. (Prof. Conteudo Metodologia Ensino

de Estudos Sociais)

"Por passar conteudos de experiéncias ainda ndo

conhecidas pelos alunos". (Prof. Lingua Portuguesa)

- para 8% a gratificac&o decorre da oportunidade de mudar a

roalidade social, construindo uma nova socledade.

A0 mesmo tempo gue 93% dos professores se diziam
gratificados com o exercicico do magistério, a totalidade
deles declarou gue se sente frustrada no magistério.

As frustracdes que os professores encontram no
trabalho sdo, em primeiro lugar, decorrentes de probliemas
relacioniados as condicdes adversas gue envolvenm o exercicio
do magistério (52%) depois, decorrentes do descaso do
Estado em relacdo a educagdo e aos professores (43%) e

finalmente, relacionados aos alunos (5%), cf. tab.l2.



TABELA 12

Motive de frustracgdo gue o professores do

CEFAM encontram na Doceéncia
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Nucleo Parte Di-
Motivos Comum versifica-~ TOTAL
da

e} % NO % No %
Em relagdoc aos alunos:
Falta de interesse 1 10 - - 1 5
Em relac¢do a profisséo:
Condicdes precarias de 1 10 3 27 4 19
trabalho na Escela
Baixos salarios 2 20 4 36 6 24
Nao atingir os objetivos 1 10 - - 1 5
Em relagdc aco Estado:
Falta de atencdo e interesse 5 50 4 36 9 43
do Estado
T 0T AL 10 160 11 100 21 160

0 magistéric, como

de situacdes deceptivag para cos professores,

profissao,

gse torna causacor

em decorréncia

dos baixos salarios e das condicdes precarias de trabalho

gue encontram nas escolas. O0s depoimentos abalixo apontamn

razdes para as frustragdes dos professores:

"Sem duvida os baixos saldrios que recebo todo 5° dia util".

(Prof. Historia)

"Os salarios que recebo”. (Prof. Didatica)
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"ds condicoes precdrias da maioria de nossas escolas”.

(Prof. Biologia)

0 Estado frus:tcra os professores pela sua falta
de atencdoc e interesse pelos proklemas educacionais de
noss8so0 pais. Afirmam 0s docentes varios elementos

frustrantes gue sao resultantes da agdo do Eatado:

"O descaso das autoridades governamentais, a falia de

verbas a escola". (Prof. Didatica)

") abandono da Escola Publica. (Prof. de Estrutura e

Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus)

"0 despre=o das auioridades com relagdo ao ensino”. (Prof.

Fisica)

Os aluncs também se tornam motivos de frustragao
para os professcores, devido a4 falta de interesse Jue
apresentam, no decorrer do trabalho pedagodgico.

Comparandco-se esse dados com O8 obtidos Jjunto
aos educadores da HEM, observa-se uma diferenga entre 085
rotivos causadores da frustracao dos professores. Para 08
docentes da HEM, a frustracdo € decorrente, em primeirc
lugar, de problemas relacionados aos aluncs, depois a
profissdaco & alguns poucos apontaram O Estado. No CEFAM, o©Os
professores apontaram, em pPrimeiro lugar, & profissac;
depois, © BEstado e, em ultimo lugar, 0S8 aluncs. Isso pode
significar Qque G©S docenres do CEFAM ja demonstram

ssional para aceitar e congeguir

[

consciéncia prof
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trabalhar, mais satisfatoriamente, com 08 alunos gue hoje
constituen & clientela da rede publica e gue, sem duvida,
sdo diferentes dos "alunos ideais® de antigamente.
Percebe-se gue cerca de 20% dos docentes do
CEFAM disseram exercer outra atividade remunerada além do
magistéxr io, trabalhando, agsgim, ora em Clinicas de
Atendimento Psicoldgico, ora em atividades de Sericultura.
No entanto, 53% dos professores {mais qgue o total
encontrado na HEM, que foil de 40%) expressaram desejo de
rrabalhar em outra atividade, se tivessem oportunidade.
Fssas aspiracdes relacionam-se a atividades na area de
saude {(Medicina e Psicologia), na area comercial (comercio
e distribuicido de revistas), na area educacional (preojeto

de educacao popular), entre outras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora a guestdo da gualidade da formagdc dos
professores para as séries iniciais seja recorrente nas
discugsdes sobre educacdo na realidade brasileira, € s0 a
partir de 19832 gue © tema passa a ser debatido de forma
mais sistematica & cumulativa, iniclialmente nos Encontros
Nacionais dos Cursos de Formacao do Educador (83, 839, 91,
9z) @, mais recentemente, noes COngressos Estaduais
Paulistas sobre a Formacdo do Educador (90, 92 e 94).

No I Encontro Nacional de Reformulacdo dos
cursos de Formacido do Educador (CONARCFE), ocorridc no ano
de 1983, em Belo Horizonte-MG, a tematica da Escola Normal
aparece apenas de forma muitc rapida, afirmando-se gue a
Escola Normal €& o espaco por exceléncia da formagdo do
professor de 1% a 4% séries, implicando na necessidade de
sua redefinicdo e revitalizacgdc, a fim de recuperar sua
identidade. Ao mesmo tempe, assinala-se gue as Faculdades
de BEducacdo e os Curscos de Pedagogla deverido comprometer-se
com o aperfeicoamento dos professores de 1° a 4% séries e a
melhoria do ensino de 17 grau.

Depois desse I Encontro Nacional, a tematica da
Escola Normal ndo aparece mais em nenhum outro documento,
até gue o Documentco do IV Encontro Nacional de Reformulacao
dos Cursos de Formacao do Educador de 1989, ocorrido também
em Belo Horizonte-MG, traz a discussdo sobre a localizagao
da formacdo do professor de 1% a 4% séries. Apresenta duas
posicdes em relagdo ao nivel em gque se deve dar a formacac

desse professor: a primeira afirma gue o professor deve ser
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formado em nivel exclusivamente de 2% grau, nos sistemas
estaduais de ensino, via Escolas Normais; a segunda,
entende que o professor deve ser formado preferencialmente
em nivel de 3¢ grau, podende ser também formado, em nivel
de 2® grau em Escolas Normails.

0 Documento resultante do IV Encontro Nacional
da Reformulacae dos Cursos de Formagao do BEducador
(1985, p.31-2), registra consideracdes e apontamentcos para
o aperfeicoamento dos cursos de formagao de professor e
conseqgtentemente, melhoria do ensino de 1° grau. Considera
se que o processo de reorganizagdo da Escola Normal,
condicdo necessaria a melhoria da gualidade do ensino, deve
ser encaminhada de uma perspectiva coletiva e mais
abrangente, onde estejam asseguradas as seguintes

condigdes:

“a) autonomia das escolas ensejando troca de experiéncias
atraves da ag¢do-reflexdo e agdo conjunta;

b) revisdo profunda dos contendos de tul modo que possa
fornecer ao aluno uma visdo critica e contextualizada da
pratica. A integracdo do saber no plano vertical e
horizontal torna-se imperiosa e deve ser desenvolvida
atraveés de grandes eixos condutores;

¢) organizacio e estruturacdo da grade curricular a partir
de um projeto pedagégico ndo se constituindo em mera
substituicdo/inclusdo de disciplinas;

d) atualizacdo permanente do magistério que deve ser
garantida atraveés da criacdo de centros de esiudos para os
professores, da destinacao de recursos financeiros para

participacdo  em  CuFSos.  CONgGressos € atividades
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congéneres, da fixacio de periodos para fins de
aperfeicoamento profissional;

e) democratiacio das relagées no interior da escola,
através da participacdo de todos os agentes no
planejamento, execu¢do e avaliacdo de todo o contexto
escolar; ¢,

) estagio supervisionado que deve oferecer ao aluno uma
vivéncia mais abrangenie, visando o seu crescimenio como

individuo e cidaddo participanie”,

O Documento de 1989 ainda anfatizou a
necessidade de se estudar o possivel redimensiconamento na
duracdo do Curso Habilitacgdo Especifica do Magistério para
guatro anos, 0u O aumento da carga hordria para o periodo
de 3 anos, como também, a importancia de se garantir a
permanéncia do estudante na escola atraves de bolsa de

estudo.

A nivel estadual, no I Congresso Estadual
paulista sobre a rormacdc do Educador, ocorrido em maio
de 1990 (p.2-3)., o Grupo de trabalho scbre a Escola Normal
concluiu pela “necessidade de definicdo de uma politica
educacional para a formagdo de professor de educagao
infantil e de 1% a 42 géries, em nivel de 2° grau, sem
preijuizo de gque essa formagdo tambem se dé no nivel

superior, de forma a se garantir:

a) uma formagdo que se dé predominantemente na Rede
Publica;
b) escolas especificamente voltadas para a formagdo de

professores que atuardo nas primeiras séries do 1 “grau e



233

com criancgas de 0 a 6 anos. resgatando-se a identidade da
Escola Normal,

¢) uma formagdo pedagogica. politica e filosofica do
professor, aliada a solida formacdo geral especifica do 2°
grai;

d) professores das disciplinas de formacdo geral e
formagdo  pedagdgica  capacitados, com  formagdo
especifica, experiéncia. selecionados por  CONCUrSOS
pithlicos, conforme um Plano de Carreira Nacional que
impeca as influéncias do clientelismo politico;

e) capacitagdo, (reinamento e assisténcia  didatico-
pedagogica continug aos professores, que assegurem o
retorno dos beneficios para a escola;

f escolas organizadas com modulos administrativos e
pedagogicos completos;

g) comprometimento, ndo so das Faculdades de Educagdo,
mas de toda a Universidade e demais orgaos publicos, com
a tarefa de preparar e aperfeicoar professores para o 1° e
2¢ graus de ensino e para a educacdo infantil;

h) priorizacdo dos salarios dos professores e de suas
condi¢bes de trabaltho em qualquer programa de
recuperagdo da Escola Publica;

i) destinacdo de verbas especificas para o Curso de
Formagdo de Professores em nivel de 2° grau de modo a

tender a demanda’”.

Ainda neste relatdric do Grupo de Trabkalho,
foram feitas criticas ao dualismo hoje existente na Rede
Piblica
Estadual - HEM e CEFAM - advogando-se a generalizacdo, para
toda a rede da HEM, de algumas condigbes exclusivas do

CEFAM, como: presenga de coordenador pedagdgico do curso,
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hora de trabalho pedagodgico remuneradc para o0s docentes,
enriguecimento curricular. Tals medidas poderiam estar
contribuindo para a melhoria das condigbes de trabalho hoje
existentes na HEM e na formacdc de professores das séries
iniciais do 1° grau.

No II Congresso Estadual Paulista sobre Formagao
de Fducadores, realizado em maio de 1992 {p.1-2) em Aguas
de S&doc Pedro o Grupo de Trabalho sobre a Escola Normal
retomou e analisou o documento final do I CEPFE. Além de
reafirmar og pontos Jja apresentados no Congresso de 1950, a
sintese de 1992 ressalta a necessidade dos trabalhos do
curso de formacdc de professores estarem articulados num

projeto pedagdgico, gue contemple diretrizes ¢ conteddos

capazes de propiciar:

“a) formagdo pedagégica, politica e filosofica do professor
que assegure o dominio de diferentes tendéncias leorico-
metodologicas para a produ¢do do conhecimento, suas
relagées com métodos especificos de ensino e dominio de
conteudos inerentes ds séries iniciais do Ensino
Fundamental, aliada ¢ sélida formagdo geral e especifica
do Ensino Médio,;

b) dominio do processo de aprendizagem dos alunos das
escolas de Educacdo Infantil e de [1* a 4% séries, com
relevancia para a realidade da Rede Publica;

¢} garantia da articulagdo leoria e prdtica de lodos os
componentes curriculares, em especial através do Estagio

Supervisionado”.

A sintese do Documento Final do V Encontro

Nacional da CONARCFE, de julho de 1990, em Belo Horizonte,
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esta centrada no exame do Projete de L.D.B. aprovado na
Comissan de Educacde da Camara dos Deputados e preccupa-
se, fundamentalmente, com & guestéo da base comum nacional
na formacdc do profissional da educacéo.

Segundo o documento citado acima, "& base comum
nacional dos Cursos de Formag¢do de Educadores nao deve ser
concebida como um curriculoe minimc ou um elenco de
disciplinas, e sim como uma concep¢dc basica de formagdo
do educador e a definicdo de um corpo de conhecimento
fundamental” (p.5).

A base comum nacional poderéd ser pensada em
crermos de eixos curriculares, em torno dos guais Bse
articulard um corpo de conhecimentos selecicnados em
funcdo de uma concepcdo soécio-historica de educador e das
necessidades de compreensdo do fendmeno educacional. S&o
propostos 0s  seguilntes eixos curriculares, intimamente
relaciocnados entre si:

e relacgdo educacgdo-sociedade;

s contetdo, método e material didatico;
s escola e os profissionais do cursoc:

s relacdo teoria-préatica pedagbgica.

A visuvalizacdo da base comum nacional, na forma
de eixos curriculares, implica em rever & atual estrutura
fragmentaria das propostas curriculares dos cursos de
formacédo de educadores garantindo maior
interdisciplinariedade e trabalho coletivo. Neste sentido,
ela deve ser comum a todes os cursos de formagdo do
educador e deve ser entendida como um instrumento de luta

contra a degradacdoc da formacdo do profissional da



236

educagao. Essa concepgao de base comum nacionail,
garantindo uma visf@o totalizadora do trabaltho educativo,
precende contrapcr-se e Superar a iimitacdo bésica a gue o
trabalho esta sujeito na sociedade capitalista: a sua
parcelizacdc e conseguente fragmentag¢do, trazendo como
consegiiéncia a impossiblilidade de o© trabalhador ter o
dominioc e & cCcompreensdc Go @ seu  Processc e da sua
totalidade.

A guestdo de base comum nacional fol examinada
no vV Encontro Nacional por cinco grupos de trabalho, trés
para estudar a Licenciatura em rPedagogia, um  para as
Licenciaturas Especificas e um para a Escola Normal. Em
todos o8  grupos, a preccupacace maior dos trabalhos
desenvolvidos, durante o encontro, se restringiu as
discussdes e as contribuicdes, no sentido de se avangar na
definic&o da base comum nacional CCRC um rodo, uma vez Jgue
ela deve ser comum a todos os cursos de formagao do
ecucador. Nac se registrou gqualguer contribuicgdo
especifica acerca da Escola Normal propriamente dita.

] documento do VI Encontro Nacional da
Associacéo Nacional pela Formagdo d4os Profigsionais da
Educacdo (ANFOPE), antiga CONARCFE (Comissdc Nacional de
Reformulacac dos Cursos de formagéae do Educador) -
realizado em Belo Horizonte-MG, em julho de 1892, partindo
da analise da crise econdmica mundial e seus reflexos no
Brasil, na Escola e na Formagdo do Educader, apresenta
propostas concretas gque possamnm representar saidas
alternativas para a crise educacional, tomando  Ccomo

referéncia a formacdo dos profissionais da educagaoc. Neste
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sentido, o documento aponta como uma das saidas a criagao
de uma escola unica gque atinja toda a formagdo do
profissional da educagdo, de forma ampia, que inclua desde
a formacao do professor de educagdo basica, incliusive as
Licenciaturas especificas e & Licenciatura em Pedagoygia.

Na proposta da escola unica, as varias
instancias formadoras do educador 530 agrupadas no
interior da Faculdade de Educagdo e concebidag como
programas articulados e supra-departamentais: todos o©0s
profissionais de educagdo passam a ser formadcos pela
Faculdade de Educacdo em articulag¢dc com os Institutos, no
que diz respelto ao conteudo das licenciaturas
especificag. As denominag¢bes Licenciatura em Pedagogia ou
Licenciaturas especificas desaparecem, para darem lugar a
existéncia de Programas. Cada prograzma passa a §er uma
unidade operacional com responsabilidade de pesguisa,
ensino e extensdo.

0 atual curso de Pedagogia ¢ degdobrado, na
sugestdo da ANFOPE, em Lrés programas:

1. pPrograma de formagdco de professores para educacéo basica
de 4 a 10 anos:

2. Programa de formacio de profissicnais de ApOio
(Coordenador e Orientador Pedagdgico);

3, Programa de formagdo de professores para o Magistéric de

292 grau {(Escola Normal}.

Portanto, DpOr esta proposta, a preparacac do
professor para a educacdo infantil deveria se dar dentro da
Faculdade de Educacgao, “como um pregrama articulado e de

feicdes proprias com o objetivo de preparar integradamente
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o profissional polivalente para atuar no engino de 4 a 10
anos” !

Fica mantida tambén, na forma de um programa, a
preparacac de professores para a Escola Normal, & gual
deveria articular-se para constituir um polo oxigenador das
atuais Escolas Normais.

0 documento da ANFOPE de 1982 ainda apresentsa

consideracdes reflexivas importantes, CORO estas:

“a) em matéria de L.D.B. a posi¢cio da ANFOPE
continuard sendo pela existéncia da Escola Normal, na
medida em que ela tem um importante papel a ser
cumprido em determinadas regides do Brasil. Ha Estados
onde o nimero de professores leigos atinge 50% de todo o
professorado existente.

b) assumir a formagdo do professor de educagdo basica em
nivel de ensino superior (algo jd existente) ndo significa
referendar uma habilita¢do para esta area dentro do curso
de Pedagogia e nem igualar a Escola Normal as atuais
habilitacées para a formacdo de professores de 1° a 4*

1i2

series

0 documento do VI Encontro Nacional - ANFOPE

(1992, pP.24-5) ainda registra:

“assim impbe no momenio a defini¢do clara de um projeto
de formagio do professor de educa¢ao infantil e das quatro
primeiras séries do ensino fundamental. Tal projeto deve
considerar a realidade atual e delinear os pontos essenciais
para a construcdo de uma escola normal voltada para a

formacao de um cidadido competente capaz de lutar pela
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conquista do bem estar social. Neste sentido, destacam-se
0S seguintes ponios:

a) a formagdo do professor deve sustentar-se em um projeto
politico pedagogico, ocorver em cursos com 4 anos de
duracdo, corpo docente selecionado para tal, em unidades
escolares com identidade propria.  levando-se  em
consideragdo a especificidade do magistério;

b) os professores envolvidos com estas unidades escolares
devem empenhar-se em programas de capacitagdo,
aperfeicoamento e atualizacao didatico-pedagogico.

¢) busca de integracdo entre os trés graus de ensino,
garantindo que a pesquisa, ensino e extensdo, se voltem
para a formagdo de educagdo infantil e das quatro
primeiras séries do ensino fundamental;

d) definicao e financiamento de linhas de pesquisa que
articulem os trés graus de ensino, em um processo da
construgdo coletiva e que tenham por objeto a educacdo
infantil e as quatro primeiras séries do ensino fundamental;
e) garantia de condicées de trabalho ao professor
assegurando-se:

- politica salarial que estimule a atividade docente e
valorize o profissional deste nivel;

- jornada de trabalho em uma unica escola, em funcdo de
qualidade do projeto pedagogico;

- formagdo continuada.

f) formar professores capaces de desenvolver agoes
reciprocas, elaborar, construir e adquirir o saber em todas
as areas do conhecimenio;

g) alfabetizagdo entendida como um processo longitudinal,
eixo ordenador que adquire significado. englobando
conteido de todas as areas do conhecimento, ndo se

restringindo a codificagdo, decodificacdo de signos, nem
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sendo compreendida como conjunto de fecnicas, mas
constituida como porta aberta para a leitura do mundo;

h) estagio compreendido como afividade iniegradora por
exceléncia, redefinido em uma perspectiva interdisciplinar,
que cologue o aluno frente 4 realidade educacional,
possibilitando-the o aprofundamento da relacdo teoria e

pradtica e a intervencdo nesta realidade.

Para a consolidagdo deste projeto é essencial a
fundamentagdo cientifica (filosofia, politica, sociologia,
psicologia) de forma a assegurar ao professor o dominio de
diferentes  tendéncias  tedrico-metodologicas  para  a

producdo de conhecimento .

No 11l Congresso Estadual Paulista sobre a
rormacdco de Educadores, realizado enm maio de 1994 (p.8), o
Grupo de Trabalho sobre “Formagdo de Professores de 1% a 4%
series” constatou a necessldade de propor uma politica de

formacdo de professores de 17 a 4% séries para o Estado de

g0 Paulo, gue contemple as seguintes diretrizes:

a) ter como horizonte desejavel a passagem da formagdo
de professores de 1 a 4* séries para o 3* grau, em Curso
Especifico, publico e gratuito,

b) Proceder a imediata melhoria da qualidade dos cursos
de formagao atualmente existentes no 2° grau, quanto d:

- unificagdo das diferentes modalidades de cursos;

- universalizacdo para o conjunto das escolas formadoras
de professores da rede estadual de ensino, das conquistas
presentes em algumas dessas modalidades de curso, tais
como Hora de Trabalho Pedagogico e coordenadores

pedagogicos;
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¢) Implementar mecanismos eficientes de controle de
formagdo  de  professores, realizados em  escolas

particulares, visando garantir sua qualidade ™.

Na verdade, & ©precisc reconhecer & enorme
defasagem entre o que se tem produzido em nivel nacional e
estadual , por setores organizados da educacdo brasileira e
paulista (em termos de diretrizes para implementar O
processo de melhoris na formacgdo dos professcres primédrios)
e a realidade concreta do cotidiano nas salas de aula das
atuais Habilitacdes Especificas para o Magistéric, em nivel
de 2% grau.

Da mesma forma, a producdo académica das
universidades publicas, traduzida em teses, disgsertagdes de
mestrado dos cursos de pos-graduacdo (muitas das guals
publicadas pelas editoras) parece gue DOUCO {ou nada)
influencia na definicdc de politicas educacicnais que sejam
capazes de alterar o guadro da ma formacdo do professor em
geral, especificamente da 18 a 42 séries e,
consaquentemente, © Sseu trabalho pedagégico em sala de
aula. Sente-se a necessidade urgente de uma articulacéo
maior e mais eficiente entre Universidades, Secretaria de
Educacdo e a rede estadual de ensino.

MELLO (1994, p.15) faz as seguintes reflexdes:

Excelo em alguns ponitos isolados, o problema do
acesso d escola ndo exisie mais no pais. Existem vagas
suficientes, as criancas vdo d escola, e normalmente
permanecem nela aié os 14 anos pelo menos. Seu

aproveitamenio, no enlanio, é um desastre. Melade repete
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o primeiro ano, poucos conseguem concluir as oito series
de educacdo fundamental, e aprendem muilo pouco das
habilidades essenciais de ensino. escrita e aritmética
elementar. Existe algo profundamente errado dentro da
sala de aula, que faz com que estudantes passem dias e
anos em instituicbes que thes ddo muito pouco, e terminam,
em muitos casos, por estigmatiza-los pelo fracasso escolar

e pela repeténcia”.

Segundo MELLOQ, muitos alunos concluenm ou
abandonam a escola com uma formacdo gue, do ponto de vista
cognitive, de dominio de conhecimentos e habilidades de
apreensdo de 1déias e de wvalores, estd a séculos de
distancia das necessidades que a revolugdo tecnologica e ©
exercicio de cidadania estdo exigindo da educacgao.

0 grande desafio para melhorar a gualidade co
ensinoc das séries iniciais €& garantir a todos o0s alunos,
gue buscam a escola publica, condicdes de acesso a
cidadania, de modo a possibilitar-lhes uma melhor gualicdade
de vida, para confirmacdc da democracia, da egiidade social
e da solidariedade.

Para isso, quais sdo as demandas a serem
atendidas pelas escolas? Que tipos de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores se qguer formar nos alunos
gue freguentam a escola publica?

Segundo a Conferéncia Mundial de Educagdo para
Todos, realizada na Tailandia em 1990, citada por MELLO
(1994, p.39-40), as necessidades advindas dos escolares 530

as mals amplas possivels:
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“Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos
fundamentais da aprendizagem (a alfabetizacdo, a
expressdo oral, a aritmética ¢ a solu¢do dos problemas)
como o conteudo basico da aprendizagem (conhecimentos,
capacidades, valores ¢ atitudes) que necessitan 0s seres
humanos para sobreviver, desenvolver plenamente suas
possibilidades, viver e trabalhar dignamente, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar sua qualidade
de vida, tomar decises fundamentadas e continuar

aprendendo”.

Melhorar a gualidade do ensino nas primeiras
séries do 1% grau significa buscar, através do processoc
ensino- aprendizagen de gqualidade, a igualdade de
oportunidade a todos os alunos, para dJue possan adquirir
conhecimentos ou aprendizagem relevante para o© seu
desenvo lvimento s¢cico-humano.

Melhorar o nivel de ensino, na diregdc de uma
aprendi zagem de gualidade, impiica na Implementacdo de um
projeto educativo, onde os alunos participem ativamente da
construcgédc do seu aprendizado, medlante experiéncias de
ensinoe gue promovam aprendlzagens significativas =)
funcionais. Isso se d& quando o aluno consegue relacionar o
gque aprende com o5 conhecimentos previamente adguiridos e
j&4 sedimentados nas atitudes; guando atribul sentido ao qgue
aprende e contextualiza as experiéncias e situagdes
educativas; gquando o aprendidce pode ser aplicado nas
situacdes concretas que ele enfrenta 1o seu dia~a-dia.

Meihorar a qualidade do ensino das escolas

publicas significa contribulr para a efetivacdo ao
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exercicio da cidadania, através da aguisicgé&o de
conhecimentos, compreensdc de idéias e valores e formagao
de novas hablilidades.

DEMO {1988, p.23) fala de *“gualiidade formal”,
para indicar o fendmeno da competéncia técnica,
instrumental, metodolégica, geralmente consubstanciado na
capacidade de ensinar e aprender, e fala de “gualidade
politica” pare indicar o fenbmenc da competéncia politica,
capaz de discutir fins, conteudos, praticas histdricas, €
realizar compromissos democraticos. Para © autor, essas
duas faces de gqualidade sdo fundamentals e o professor deve
egtar capacitado em ambas.

Portanto, para se  pensar na melhoria da
gqualidade do ensino da escola publica, atraves da formagéao
de professores em nivel do 2% grau, hd de se considerar, em
primeiro lugar, um profissional com boa formacdo académica,
com pratica de sala de aula, com experiéncias de engingc em
situacHes diversificadas, gue 1hs proporcionem TreCcursos
metodoldgiceos diversificados e postura aberta &
diversidade., condicdes necessarias para se conceber e
reaiizar um trabalho pedagdgico qualitativamente
diferenciado junto a clientela da escola publica.

Considerando a realidade constztada pelos dados
coletados junto aos su’jeitos que participam do processo de
formacdo do professor para as séries iniciais do 1% grau,
nas Habilitacdes Especificas ao Magistério de Presidente
Prudente, ndo se pode dizer que hoje esse professor esta

sendo formade c©om ag caracteristicas desejavels que
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assegurem um ensino de qualidade as criangas de c¢amadas
majoritarias da populacao.

MELLO (1%82), discutindo a problemdtica das
expectativas, colocava a hipotese de que O0S professores
primarios de S53&o Paulo apresentavam expectativas negativas
em relacdo acs aluncos de escolas <carentes, porgue nac
estavam preparados para ensinar a esse tipo de aluno. A
previgdo de fracasso, portanto, tinha uma base objetiva nas
dificuldades de toda ordem enfrentadas poOr essas escolas,
somadas & total incapacidade dos professores de encontraremn
estratégilas de trabalho adeguadas para vencerem as
dificuldades de aprendizagem reals, gue as criangas de
meios desfavorecidos apresentam, guando expostas as formas
convencionais de ensino. Desse modo, discutia a autora, as
expectativas negativas em relacdo ao aluno ndo sa&o
profecias que se auto-realizam, mas constataches
inevitédvels de guem, néo sabendo encontrar & solugdo, se
iimita a prev=r o fracassoc, mas dificilmente assume sua
propria incapacidade e devolve para © ailunc, por melio de
justificativas estereotipadas e preconceituosas, a culpa
por esse fracasso.

A realidade encontrada nas Habilitagbes
Especificas ao Magisteério, no gque se refere as expectativas
dos professores gue nele atuam, em relacdo aos aluncs que
fregiientam esses cursos, nao & diferente da constatacdo de
MELLO.

A maior parte dos docentes pesquisados atribui,
como motive causador da queda da gualidade na formagao de

novos professores das séries iniciais, © nivel
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sécio-econdémico da clientela que hoje freguenta a HEM. Sao
poucos ©S gue apontam © despreparo dos professores qgue
iecionam na HEM, como possivel causa da mé& gualidade na
formacdo dos novos professores.

Os professores da HEM declararam, também,
encontrar uma série de dificuldades e/ou problemas, de
naturezas diversas, na realizacdo de seu trabalho
pedagégico. Entre essas dificuldades, a clientela escolar
da HEM tem um pesc muito grande como motivo dificultador na
execucdo do trabalho docente. 0s alunos sao apontadog Ccomo
problemas, ora pelas caracteristicas c¢om as (Quais se
apresentam na escola, ora pelas dificuldades qgue 08
docentes encontram no trato do conteudo a ser trabalhado em
sala &e aula gue, na verdade, s&c atinentes as proprias
caracteristicas dos alunos desfavorecidos (por exemplo,
falta de pré-requisitos de alunos; falta de conhecimento,
falta de tempo para estudar).

0 numerc de docentes &z HEM, para o0s quails,
parte das dificuldades gue vivenciam pode ser decorrente
tambeém da ma capacitagde profissional dos proprios
educadores, ainda & muito peguenc (6%). Eles preferem
apontar como motivos causadores dos seus problemas, dos
seus 1insucessos e de suas frustragdes pedagogicas: ©
Estado, a politica educacional, o proprio alunoc, & caréncia
de recursos didaticos, o desestimulo do ambiente de
trabalho, isentando-se guase totalmente, dos elementos
fathos indicados.

Ainda, professores e alunos da HEM afirmam qgue

tém opinides negativas sobre o cursd Jgue trabalham o©ou
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fregientam. Para eles, ¢ cursc forma professores de infima
gualidade, fracos, sem © Iminime de conhecimentos,
desinteressados, desentendidos e gue, portanto, deixam a
desejar.

J& em relagdc ao CEFAM, professores e alunos
emitiram opinides diferentes, pastante positiwvas, de
“crédito”, sobre o curso em gue trabalham ou freguentam.
Afirmaram gue O cursc preocupa-se com a melhor formagdo do
futuro professor para atuar nas séries iniciais do 1% grau.
Afirmaran categoricamente os docentes, que © CEFAM esta
formando profissionais de gqualidade melhor gue a HEM. Sem
duvida, sdc opinides a/ou expectativas diferentes daguelas
constatadas junto aos professores e alunos da HEM.

Os proprios professores e alunos do CEFAM tém
opinides negativas sobre a HEM, referindo-se ao cCurso Como
sendoc fraco, ruim, pobre, ultrapassade, desatualizado.

E preciso mudar essas expectativas negativas que
os sujeitos desenvolvem na Habilitagdu do Magisteério; &
preciso mudar essa cultura do fracasso. E preciso capacitar
os professcores da HEM e os novos professores primdrios para
desempenharem, com sucesso z tarefa de ensino-aprendizagenm.

MELLC {19854, p.182) afirma:

“nenhuma medida de politica educacional, decreto ou
norma poderdo reverter a expectativa negativa da escola e
dos professores diante de alunos de origem desfavorecida
enquanto ndo se formar uma competéncia técnica que leve
ao sucesso e prove, aos que nido sabem ensinar, que todas

as crigngas sdo ensinaveis, desde que o trabalho didatico-
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pedagogico seja feito com adequa¢do ds  suds

caracteristicas e necessidades .

Que escola consegue ensinar bem alunos de nivel
socio- econdmico desfavorecido? O gue & uma escola eficaz?

MELLO (1994, p.169) responde:

“Escolas eficazes sdo aquelas nos quais existe uma forte
conviccdo de que os alunos sdo capazes de alingir os
objetivos de aprendizagem por ela estabelecidos, desde que
o trabalho didatico-pedagégico e o acompanhamento do

aluno sejam adequados ™.

as escolas eficazes valorizam o desempenho
académico, principalmente nas disciplinas basicas do
curriculo, para as quais estabelecem objetivos de
aprendizagem claros e bem definidos. Seus profissionais
apostam na capacidade dos alunos de atingir esses
objetivos e realizam um continuo acompanhamento do
progresso de cada aluno. Sdo escolas que possuem um
ambiente ordenado e voltado predominantemente para as
atividades de ensino-aprendizagem, as quais dedicam mais
tempo que escolas consideradas menos eficazes”,

(MELLO, 1994, p.173)

Segundo MELLO (1894, p.173}, para se tornar uma
escola eficaz, o0s professores precisam de uma adeguada
politica de previsdo de insumos basicos e assisténcia
récnica, gue permite o© desenvolvimento de capacidades no
nivel da escola, para planejar, organizar as condigOes de
ensino-aprendizagem mais adeguadas & clientela, decidir

sobre seus obijetivos, enfim, ser responsavel pelos



249

resultados de seu trabalho. Uma escola eficaz deve possuir,
também, uma cultura de sucesso, gue né&o pode ser construida
a partir de receitas ou normas formais. Ela se constrodi, a
partir de experiéncias bem sucedidas, de autoconfianga
adgquirida com base em treinamento, Iecursos didaticos
adegquados, tempo para estudar e planejar, capacitagdo para
elaborar seu proprio projeto.

H4 necessidade de gque o professor domine o
conteudo que vai ensinar, gue haja uma adeguada combinacao
de conteudo e habilidade de ensino, sobretudo no caso do
professor polivalente das séries iniciais.

Enfim, o) 5ucCesso escolar <) resultado de
conhecimentos, capacitacao, condigdes de trabalho e
assisténcia técnica. E, com relagdo a isso, os dados da
pesguisa realizada mostram outro tipo de realidade: um
grande numerc de professores da HEM se formaram em
faculdades particulares de gualidade duvidosa, & maioria a
partir dos anos 70; poucos professcres se dedicam
exclusgiwvamente a HEM e trabalham, ainda na docéncia, com
até trés disciplinas diferentes em outros cursos; a maior
parte dos professores tem pouca experiéncia no magistério
dentro da HEM; um numero grande de professores declararam
trabalhar na HEM, porgue as aulas lhes foram atribuidas
compulsoriamente ou simplesmente para completarem carga
horaria. Além desses fatores gue mostram um professor nao-
vocacionado, trabalhando quase por *“acidente” na HEM, ha
ainda uma série de dificuldades gque eles apontam 1o
desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico, entre as quais,

as mais graves sdo: a clientela escolar que freqguenta a
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gscola, © conteudo a ser trabalhado em sala de aula, 2 08
recursos (material, bibliografia, subsidios, documentos)
disponiwvels.

No CEFAM, grande parte dos docentes disseram gue
lecionam no Cursoe porgue se sentem comprometidos com a
formacd&o de novos professores e “apostam” num projeto novo
gque tem a ver com a busca pela gualidade na formagdo do
professor da Rede Publica. Um numerc grande de professores
dedicam ao curso de 70% & 100% de sua carga horaria semanal
¢ lecionam apenas uma disciplina, diferentemente dos
professores da HEM. Com essa realidade, & possivel pensar
em professores gue possam estar se dedicandc ao
aprofundamento tedérico de sua disciplina, ao aprimoramento
de seu trabalho pedagdégico, visande melhoria no ensino
ministrado no curso de formacdo de professores.

Uma grande maioria dos alunos afirmou que
escolheu a Habilitagdc Especifica ao Magistério por opgédo
pessoal, por gostar do magistério ou pelo carater
profissionalizante do curso, gue garante um diploma ou
possibilita wuma boa profissdo. Pelo menos a nivel do
digcurso, o0s alunos da HEM estdo dizendo Que guerem ser
professores, gue potencialmente eastéo interesgsados pelc
magistério. No entanto, esses proprios alunos tém opinides
bastante negativas sobre © curso gue frequUentam e néo se
sentem satisfeitos, em suas expectativas, e nem Seguroes
para a profissdc que dizem pretender abragar. Como ocorre a
formacéo dessas representagdes negativas? Como OCorre essa
“degradacdo” da opgdo inicial? Sera gue a falta de

condicdes objetivas, ligada aos problemas do Estado; a
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politica educacional, a0 curso propriamente dito, é que

“negam”, “sclapam” & possibilidade de uma formagdo de boa

gqualidade, apesar do interesse manifesto (pelo menos ao

nivel de discursc, de representacdes) por uma maioria de
alunos?

Isso constitui um aspecto importante a ser
considerado, se se deseja melhorar a gualidade do ensino da
escola fundamental, através da formagdc de professores das
gséries iniciais. Ha necessidade de se pensar em mudangas em
relacdo ao curso, de tal modo gue se altere, radicalmente,
o tipo de professor gue hoje estd sendo formado pela HEM.

Portantc, para nelhorar a gqualidade do ensino
das guatro primeiras séries do ensino de 1% grau da escola
publica, via formacdo de professcres em nivel de 2% grau,
cendo por base as consideracgdes até entdo apresentadas,
propdem-se o5 segulntes caminhos:

» a2 extincdo da Habilitacdo Especifica do magistério como
curso gque forma professores para as séries iniciais do
12 grau, dadasg ag constataches historicas da
ineficiéncia da habilitagao na formacdo de um preofessor
gue apresente “qualidade formal” e “qualidade politica”,
capaz de favorecer a aprendizagem dos alunos (de origem
social desfavorecida) que hoje constitui a clientela da
Escola Publica.

e sua substituigdo, no minimo, pelo CEFAM (considerando-se
Estados brasileiros onde o numero de professores leigos
atinge 50% de todo professorade), com a garantia de
todos os principios e medidas que nortearam & criagaoc e

a implantacgaoc da Proposta  CEFAM, resguardando am
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primeiro lugar, a especificidade de uma unidade escolar
gue fTorma prefissionais do magistéric para atuar na
escola basica, de modo eficiente e adegquado; 18to &, gue
forme um profissicnal com competéncia técnica e
pelitica, capaz de responder, com presteza, ag novas
demandas exigidas pelas camadas populares gue
consti tuem, em sua maloria, a clientela da escola
publica. Deve garantir também a presenga do coordenador
pedag®dgico para o curso; um corpo docente especifico,
gelecionado especificamente para o curso, devidamente
habilitado; carga horaria docente especifica ao CEFAM,
com horas-aula, horas-atividade e horas de trabalho
pedagdgico, de modo a assegurar & participagdc dos
professores nas sessdes de estudos, pesguisas, reunides,
planedjamento e avaliacgdo do curriculo do curso em que
trabalham; uma bolsa de estudos aos alunos selecionados,
de mode a viabilizar a permanéncia deles em Lfempo
in.egral na escola, para estagios, estudos, realizacdo
das atividades curriculares e enrigquecimento curricular

para uma garantia efetiva de melhor preparagio.

gue Se considere, come horizonte desejavel, gque a
formacdo do professor para as séries iniciais do 1° grau
deva se dar em nivel superior, nos Cursos de Pedagogia
dentro das faculdades de Educagéo', compromissados,
necessariamente, com projetos politicos pedagégicos
definidos, que garantam a formacdo de um preofissional
com qualidade, capaz de enfrentar e superar a crise de
qualidade da educagdc escolar e o Iracasso gque atinge

diretamente as crian¢as mais pobres. Issc ndoc significa



referendar uma habilitacdo para esta &rea dentro da
organizagdo atual do curso de Pedageogila, como estd sendo
desenvolvido nas faculdades a/ou universidades.
Significa, em primeiro lugar, ter clareza de tipoc do
profissional gue se pretende formar. A partir dai,
elaborar um projeto politico pedagdgico especificc para
o curso. Isto significa, reafirmando, um projeto gue
contenha diretrizes e conteados que propiciem uma
formacgado filosdfica, politica e pedagogica ao
professor, gue lhe assegure o dominic de diferentes
tendéncias tedrico-metodoldgicas para a proclamagdd do
conhecimento; suas reilacdes com métodos especificos de
ensino e dominio de conteudos inerentes as séries
iniciais do ensino fundamental. Formar ©professores
capazes de desenvolver ag¢bes reciprocas, elaborar,
construir e adguirir o saber em todas as areas do
conhecimento. Formar professores gque entendam
alfabetizacdo como um processc longitudinal, como um
eixo ordenador gque adguire significado, englobando
contetdos de todas as Aareas do conhecimento, ndo se
restringindo a codificacdo, decodificacdo de sinais, nem
sendo compreendida c¢omo conjunto de tégnicas, mas

constituide como porta aberta para & leitura do mundo.
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ANEXO I - Questionédrio dos Professcres HEM

Tema da Pesquisa: "A formacdc de professores a nivel de 2Y grau e

a melnoria do ensino da escola publica”

I - Inforxrmacbes Gerais:

01. Nome ({opcional):

02. Escolals) que leciona e o nimero de aulas em cada uma delas:

Escola : n” de aulas semanais:

Escola : n" de aulas semanais:

Escola : n® de aulas semanails:
03. Vocé é: { } efetivo { ) A.C.T.

04. Vocé leciona:
{ } apenas na Habilitagao Especifica do magistéric
( )} na Habilitagdo Especifica do Magistério e no 27 grau comum
() na Habilitacdo Especifica do Magistério, no 2" grau e no 1°
grau
{ ) na Eebilitacdo Especifica do Magistério e no 1¥ grau

05. Qual € & sua carga horaria semanal: . Dessge total,

quantas aulas vocé da na Habilitacdo Especifica do magistério:

06. Que disciplinal({s} leciona:

§.a. Tra Habilitacdo Especifica do Magistério:

6., em outrol{s) cursois):

07. Em gue periodo vocé leciona:
{ } manhi { } tarde { } noite
08. Tempo que leciona na rede pGblica: ancs
05, Tempo gue leciona na Habilitag@o Especifica do Magistério:

arios

10. Formacdo Académica:

Curs< concliuido ou em|ano de | Nome da

Superior andamento concluséao Instituigéo

[ I e

Lad




11.

12.

13.

15.

16.

1i7.

1T

01.

02.

04.

05.

06.

264

Traba lhava guando faria faculdade? {} sim { } nao

Em gque?

0 gque ofa) levou a ser professor{al?

vocé gosta de ger professor(a), de trabalbar no magistério?
{ ¥y =sim { ) nao { ) mais ou menos

Por gué?

algo 1lhe gratifica no magistéeric? 0 gque?

Algo lhe frustra no magisterio? O que?

Vocd exerce outra atividade alem do magistério?

()} =2im { } nao

Se sim, gual?

9e tivesse oportunidade, vocé gostaria de trabalhar em outra

atividade? { } sim () nao

Se sim, em qué?

. 8obre o funcionamento da Habilitagdo Especifica do Magistério

Por que vocé escolheu a Habilitagdo Especifica do Magistério

(H.E.M.) para lecionar?

Qual & sua opiniao sobre a H.E.M.?

Na sua opinidc, que tipe de professor estd sendo formado

atualmente pela H.E.M.?

Qual & contribuicdc gue a sua disciplina oferece para &
formacdo do aluno na H.E.M.? (CBS:- se vocé leciona vAarias

disciplinas, pode escolher uma para regponder}

Existe em sua escola, a preccupacdc de integrar as disciplinas
da H.E.M.? () sim { )} néo { ) maig Ou MEenos

Por gue?

Vocé procura trabalhar a sua disciplina integradamente COm

alguma outra disciplina? Se sim, gual? Por gue?
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07. Pelo gque vocd sabe ou “ouviu dizer”, a H.E.M. de hoje forma
meihor ou pior o professor, em relagdoc a Escela Normal de

antigamente? Por gue?

0&. Caso ~océ lecione em outras classes do 27 grau e/ou 1V grau, o

seu trabalho pedagdgico é diferente na H.E.M.? Em gQué?

09. Indigue as dificuldades e/gu problemas gue voceé encontra na

reali=acdo do seu trabalbho na H.E.M., na disciplina acima
mencionada, guanto a:

9.1 Conteudo:

5.2 Metcdologia/estratégia/organizacdo e execugao das aulas:

9.3 Awvaliagédo dos trabalhos:

5.4 Recursos imaterial/bibliografia/"subsidios” /outros docu-
mentos/orgdos orientadores e de auxilio ao

professor/cursos)

g.5 Clientela:

10, Na sSua opinido, por Jue essa dificuldades e/ou problemas

acontacem?

11. Do seu ponto de vigha, © gue & pracisc para gue a H.E.M. possa
superar o0s problemas hoje existentes, para que a H.E.M. possa

melhorar?

12. O gue o Estado deveria fazer para melhorar a situacgdo da
H.E.M.? Aponte 3 medidas que considera importante para

melhorar a qualidade do ensino na H.E.M.:

13. Vocé teria interesse em participar de encontros para discutir

os problemas da Habilitagde?

1T - Sobre o Fracasso escolar na escola publice e ma H.E.M.

a0 longo dos dltimos 10/15 anos a escola publica
sofreu grandes modificagdes uma vez gue se ampliou para receber
uma clientela que até entdc ndo tinha acesso a escola. O mesmno
ocorreu ¢om a H.E.M. e a sua c¢lientela. Essa situagdo tem sido
defendida por alguns {(gue consideram a conguista da escola pelas
classes populares um avango democrdtico) e criticado por outros

{que atribuem a isso o rebaixamento da gqualidade do ensino) .

01. Qual & a sua posicédo sobre essa guestao?




02.

03.

04.

05.

6.

a7.

08.
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Sabe -se gue o TFRACASSO ESCOLAR (evasdo, repeténcia, nao-
aprenndizagenm) atinge mais as criancas e OS jovens das classes

menos favorecidas. Na sua opinidc, por gue 1sso ocorre?

Na swa opiniéc, a guem caba a responsabilidade do fracasso

escolar das criangas e dos jovens das c¢lasses desfavorecidas?

Ccomo diminuir, pela agdo da escela e do professor, © fracasso
escolar das criangas provenientes de classes econcmicamente

menos favorecidas?

Quais as maiores dificuldades gue vocé encontra para trabalhar
com Seus alunos provenientes das classes economicamente menos

favorecidas?

Quais as caracteristicas do aluno gue apresenta um bom

desempenho no aproveltamento escolar (bom aiuno) ?

guais as caracteristicas do aluno gue nao apresenta um bom

desempenho (mau aluno)?

Quais as maiores dificuldades gque seus aluncs provenientes das
classes economicamente mMenos favorecidas encontram para

aprendexr?

0 espaco gue se segue fol reservado para qualguer

comentarioc ou outras colocagdes gue ndoc foram abordadas nas

gquestdes, mas gue vocd gostaria de registrar:
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ANEXO ITI - QUESTIONARIO DOS ALUNGS HEM

Tema da pesquisa: “A formagdo de professores & nivel de 27 grau e

a melhoria do ensino da escola publica

I - Informagdes Gerals

01. Em gue série vocé estuda?

02. Estuda em gue periodo? () manha { ) tarde { )} noite
03. Voceé € do sexo: { ) masculino { )} feminino

04. Quantos anos vocé tem? anos

05. Vogé trabalha? { ) sim ( } nao

OBS:  Se wvooéd nac trabalha pule para a questao n® 11i. Se vocé

rrabalha, responda as proximas guestdes, de forma seguida.

0. Vocé trabalha em gue?

07. H& quanto tempo trabalha nesta atividade?
d

{

} menos de ugm ano
{ } de 1 ano a menos de 3 anos
{9

)

{

{ ) de 7 anos a menos de 10 anos

de 3 anos a menos de 5 ancs
de 5 anos a menos de 7 anos
{ } mais de 10 anos
08. Como sao seus horarios no dia-a-dia
8.1. Entra no servigo as horas e sal as horas
8.2. Almoga em casa’? { ) sinm { } nao
8.3. Tem tempo para tomar banho € jantar antes de ir para a
gscola?
8.4. Costuma perder a primeira aula ou chegar atrasado?
{ } sim { ) nao { )} As vezes
09. Exerceu outra atividade remunerada antes da atual?

{ ) sim { )} nao. Qual?




10.

1.

Com gue idads comegou a trabalhar?

anos.
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Por qué?

Dados sobre os sSeus pais

Pai

1. Idade

.2. Profisséo

.3, Saldério mensal

.mencs de 2 salarios minimos

.de 2 a mencos de 4 salarios minimos
.de 4 a menos de & saldriocs minimos
.de 6 a menos de 10 salédrios minimos

.mais de 10 salédriog minimos

4. Seus pais estudaram ate que série?

.analfabeto

. 1% grau incompleto

.17 grau completo

.20 grau incompleto

.2% grau completo

.cursoe supericr incompleto

. CUrso superior completo

12, Vocé mora em Presidente Prudente? { ) sim

02.

63,

04.

G5.

Se sim, mora em Que balirro?

{

)

nao

Em caso negativo, em gue cidade vocé mora?

- A visdo ¢o curse e a vida na escola

Em que escola vocé terminou o 1o grau?

Em gue ano?

Em que cidade?

Por que vocé escolheu a Habilitagdo Especifica do Magistéric

(HEM) no 29

Qual & sua opinidc sobre a HEM gue cursar?

grau?

Na sua opinido, que tipo de professor estd sendo formade hoje

pela HEM?

Indigue as dificuldades efou problemasg gue encontra no Sseu

curso, guanto a:

5.1. Contetdo trabalhado pelo professor:

5.2. Organizacdo e maneira do professor dar aulas:

5.3, Livros e textos usados pelo professor:

5.4. Bm relacdo a avaliagdoc do ensino:

5.5. Em relagidc aos alunos gue fregientam a sua classe:
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06. Na sua opinidc, por gque essas dificuldades e/ocu problemas

acontecem?

07. Vocé acha gue existe integracde entre as diferentes

disciplinas da HEM? Por que?

08. Do seu ponto de vista, o gue é precisc para que & HEM Dossa

melhor formar og professcores?y

09. Que matéria vocé considera mals importante para a sua

formagaoc?

10. Que matéria considera menos importante pdara a sua formagao?

11. Que matéria tem mais facilidade para aprender?

ror que?

12. Que matéria tem mais dificuldade para aprender?

ror gue?

13. Vocé se consgidera um estudante:
{ ) acima da média
( ) na média {mais ou menocs)
{ ) abaixo da média

Por gue?

14. Nas suas experiéncias ac longo da sua vida na escola, pelo gue
vocé i observou:
- ha alunos que continuam seus estudos e vao em frente {os bem
sucedidos
- h& aluncs gque repetem, repetem & abandonam a escola {os que
fracassam)
. Na sua opinido, que diferengas ha entre esses dois grupos:

{os bem sucedidos):

{os gue fracassam):

.Por gue essas diferengas ocorrem?

15. Vocé acha gue alguma coisa poderia ser feita para nudar essa
situacioc (sucesso de alguns e fracasso de muitos) ?

1. Muitos alunos repetem de anc uma, duas, trés vezes ou
abandonam a escola, voltam & escola, abandonam, etc. Na sua

opinido, por gque isso acontece?

17. Bm relagidco a atuacdo de seus professores em geral, na sala de
aula:
17.1. O que vocé considera POSITIVO e precisa ser nais e mais

desenvolvido?

17.2. O gue vocé considera NEGATIVO e precisaria ser

modificado?

18, Vocé pretende concluir a HEM e &frabalhar numa escola de 17

grau? [ ) sim { )} nao
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19. Vocé pretende tentar uma faculdade?

{ ) sim. Que curso? Em gue faculdade?

POTr Gué?

{ Y nao. Que cursce? Em gue faculdade?

Por Queév?

0 espaco gue se segue fol reservado para gqualqguer

comentATrico ou outras colocagdes gque néo foram abordadas nas

questbes, mas gue vocé gostaria de registrar:
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ANEXO ITI - Questionario dos Professores CEFAM

Tema da Pesqguisa: "A formagao de professores a nivel de 2% grau e

s melhoria do ensino da escola publiica”

T - informacdes Gerals:

01. Nome (opcicnall:

02. Escolalis) gue leciona e O numero de aulas em cada uma delas:

Escola: n” de aulas semanais:

Escola: n? de aulas semanais:

Escola: n? de aulas semanais:
03. Vocé é: { } efetivo { )y A.C.T.

04. Vocé leciona:
{ ) apenas no Centro de Formagao e Aperfeigoamento do Magistério
- CEFAM
( ) no CEFAM e no 27 grau comum
{ } no CEFAM, no 2% grau e no 17 grau
( } no CEFAM e no 1Y grau

05. Qual € & sua carga horéria semanal: . Desse total,

quantas aulas vocé dd no CEFAM:

06. Que disciplinai{s) leciona:

6.a. no CEFAM

5.b. em outrolg) curso(s):

07. Em gue periodo vocé leciona:
( )} manha () tarde { ) noite

0. Tempo que leciona na rede publica: anes

09. Tempo gue leciocna no CEFAM:

anos

10. Formacdc Académica:

Curso concluido ou emjano de | Nome da

Superiocr andamento conclusio Instituigéo

wl s} e




12.

13.

14.

15.

16.

17.

i1

01.
gz.

03.

04.

05.

Go.

67.

Trabalhava guando fazia faculdade? () sim { ) nao

Em gue?

0 gue ofla) levou a ser professoria)?

vocé gosta de ser professor(a), de trabalbar no magistério?
{ ) sim () nao { } mais ou menos

POr gué?

Algo lhe gratifica no magistério? O que?

Algeo 1lhe frustra no magistéric? O que?

Vocé exerce outra atividade aleém do magisterio?
() sim { } nao

Se sim, qual?

Se rivesse oportunidade, vocé gostaria de trabalhar em outra

atividade? () sim { ) nao

Se sim, em gué?

. gobre © funcicnamento da Habilitacac Especifica do Magistério

Por que vocé escolheu o CEFAM para leciconar?

Qual a sua opinido sckre a H.E.M.?

Qual a sua opiniac scbre o CEFAM?

Na sua opinidc, gue tipc de profsgsor estad sendo formado

atualmente pelc CEFAM?

Qual a contribuigdo gque a sua disciplina oferece para a
formagdo do alunc no CEFAM? (0OBS:- se vocé leciona varias

disciplinas, pode escolher uma para responder)

Existe noc CEFAM, a preocupagéo de integrar as disciplinas?
()} sim { } nao { ) mais ocu menos

PoOr gue?

vocé procura trabalhar a sua disciplina integradamente com

alguma outra disciplina? Se sim, gual? Por gue?
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08. Peio gue vogd sabe ou "ouviu dizer”, a H.E.M. de hoje forma

melnor ou pior o professor, em relagado a Escola Normal de

antigamente? Por gue?
09. E o CEFAM, forma melhor ou pilor o professor, em relagao &

Fgcola Normal de antigamente? Por gué?

10. Caso wvocé lecione em outras classes do 27 grau &£/cu 1¥ grau, ©

seu brabalho pedagégico & diferente no CEFAM? Hm qué?

11. Indigue as dificuldades e/ou problemas gque vocé encontira na

realizacdo do seu trabalhe no CEFAM, na disciplina acima
mencionada, guanto a:

11.1 Conteudo:

11.72 Metodologia/estratégia/organizacdo e execugao das aulas:

11.3 Avaliacac dos trabalhos:

11.4 Recursocs (material/bibliografia/"subsidios”/ovtros docu-
mentos/orgacs orientadores e de auxilio ao
professor/cursos) :

11.5% Clientela:

12. WNa sua opinifdo, por gue essa dificuidades e/ou problemas

acontecem?

13. Do seu pontc de vista, O Que é preciso para que O CEFAM possa

superar 0s problemas hoje existentes?

14, O gue o Estado deveria fazer para melhorar a situagdo do

CEFAM? Aponte 3 medidas gue considera importante para melhorar

a gualidade do ensino no CEFAM:

15 . Vocé teria interesse em participar de encontros para discutir

os problemas do CEFAM?

ITIT - Sobre ¢ fracasso escolar na egcola publica ¢ na H.E. M.

ac longo dos uUltimos 10/15 anos a escola publica
sofreu grandes modificagdes uma vez gue se ampliou para receber
uma clientela que até entdo ndo tinha acesso a escola. O mesmo
ocorreu com a H.E.M. e a sua clientela. Essa situagao tem sido
defendida por alguns (gue consideram a conguista da escola pelas
classes populares um avango democratico} e criticade por outros

(gue atribuem a isso o rebaixamento da qualidade do ensino}.

01. Qual & a sua posicdo sobre essa guestao?
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82 . Sabe-se gque o© FRACASSO ESCOLAR (evasao, repeténcia, nao-
aprendizagem) atinge mals as criangas e oS Jovens das classes

menos favorecidas. Na sua opinidc, por gue i8so ocorre?

03. Na swua opinido, a guem caba a responsabiiidade do fracasso

escolar das criangas e dos Jjovens das classes desfavorecidas?

04. Como diminuir, pela agao da escola e do professor, o fracasso
escolar das criangas provenientes de classes economicamente

menos favorecidas?

05, Quais as maiores dificuldades gue vocé encontra para trabalhar
com seus alunocs provenlientes das classes economicamente mMencs

favorecidas?

06. Ouais as caracteristicas do  alunc que apresenta um bom

desempenhs no aproveitamento escolar {bom aluno)?

07. Ouais as caracteristicas do aluno gue nadc apresenta um bom

desempenho {mau aluna)?

08, Quais as maicres dificuldades gue se2us alunos provenientes das
classes economicamnente  menos favorecidas encontram para

aprender?

¢ espage gue se segue foi regervado para gQualguer
comentario ou outras colocagdes gque na&o foram abordadas nas

guestdes, mas gue vocé gostaria de registrar:




ANEXC IV - QUESTIONARICO DOS ALUNOS DO CEFAM

Tema da pesguisa: “A formacac de professores a nivel de 2" grau e

a melhoriasx do ensine da escola publica

T - Inforinagdes Gerails
01. Em gue série vocé estuda?
02. Vocé &£ do sexo: { ) masculino ( ) femininc
03. Quant«os ancs voce tem? anos
04. Antes de entrar no CEFAM, vocé trabalhava? | ) sim { } nao
05. Vocé trabalha em gue?
06. Com ggue idade comegou & trabalhar? . anos
Por <uaé?
07. Dados sobre 0s seus pais
Mae Pai
7.1, Idade
7.2. Prof dissao
7.3. Saléaxrioc mensal
.menos de 2 salaricos minimos {) {3
.dex 2 a2 mencs de 4 saldrios minimos () { )
.dee 4 a mencs de 6 saldrios minimos { } )
.de 6 a mencs de 10 saldrios minimos {1 ()
.mais de 10 saldrios minimos ) ()
7.4, Seuss pais estudaram até gue série?
.analfabeto () )
. 1% grau incompleto () ()
.12 grau completo () {3
.20 grau incompleto {) {3
.2% grau completo {3 ()
.CuUuTrso superior incompleto ) ()
.CU T8O superior completo ) )
p8. Vocé mora em Presidente Prudente? ()} sim { ) nao
Se sim, mora em gue balrro?
09. Fm caso negativo, em gue cidade vocé mora?
I1 - A visdo do curso e a vida na escola
01. Em que escola vocd terminou o 1° grau?
Em guie anc? Em gque cidade?
02. Por qgue vocé escolheu o CEFAM?
03, Qual a suz opinidc scbre a HEM, a2 nivel de 2% grau?




04.
05.

06.

G7.

08.

09.

10,

12.

i3.

14.

i5.

16.
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Qual

ssua opinidc scbre o CEFAM gue cursa?

Na su& opinldo, que tipo de professor esta sendo formado hoje

pelo

C EFAM

Vocé @cha que o tipo de professor gue esta sendo formado hoie

pela

formado pelo CEFAM? Por gué? Em que?

HMFM & diferente em relagdo a0 professor que estd sendo

Indigue as dificuldades e/ou problemas gue encontra ne seu

curso, qguanto a:

7.1. Conteudo trabalhado pelo professor:
7.2. Organizacido e maneira do professor dar aulas:
7.3, Livros e textos usados pelo profegsor:
7.4. Em relacdc a avaliagdo do ensino:
7.5%. ¥Em relagdo aos alunos gue fregientam a sua classe:
Na Sua opiniac, por Jue es84s dificuldades e/ou proplemas
acontecem?
vooé acha que existe integragédc entre as iferentes

disciplinas do CEFAM? Por que?

Do seu ponto de vista, O gue € precisc para que o CEFAM possa

melhor formar os professores?

Que matéria vocé considera malis importante para a sua
formagao?

Que matéria considera menos importante para a sua formacao?
Qgue matéria tem mais facilidade para aprender?

Por gue?

Que matéria tem maig dificuldade para aprender?

Por gue?

Vvocé se considera um estudante:

Por
Nas

vocé

acima da media
na média {(mais ou menos;
abaixo da média

gue?

suas experiéncias ao longe da sua vida na escola, pelo que

T4 Obhservou:

- na& aiunocs gue continuam seus estudos e vao em frente (os bem

sucedidos

. na alunos gue repetem, repetem e abandonam a escola {os gue

fracassam)

. Na sua opinido, gue diferengas hé entre esses dois grupos:

(os bem sucedidos):

{os gue fracassam):




.Por «gue egsas diferengas ogorrem?

17. Vocé acha gue alguma coisa poderis szer feita para mudar essa
situa¢ao {sucesso de alguns e fracassc de muitos)?

18. Muitos aluncs repetem de ano uma, duas, treés vezes ou
abandonam a escola, voltam & escola, apandonam, etc. Na sua

opini do, por gue isso acontece?

19. Em relagdo a atuagdo de seus professores em geral, na sala de
aula:
15.1. O gue vocé considera POSITIVO e precisa sery mails e mais

desenvolvido?

19.2. 0O que vocé considera  NEGATIVO e precisaria ser

modificado?

2g. Vocd pretende concluir o CEFAM e trabalhar numa escola de 17
grau? (] sim { } nao
21, vVocé pretende tentar uma faculdade?

{ }y sim. Que curso? Em que faculdade?

Por qué?

{ } maoc. Que curso? Em gue faculdade?

Por qué?

0 espago gque se segue fol reservado para gualguer
comentario ot outras colcocagdes gue nao foram abordadas nas

guestdes, mas gue vocé gostaria de registrar:




