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RESUMO

LIMA, Elicio Gomes. As multiplas leituras e visoes de mundo nos livros didaticos
de Histéria. Campinas, Sdo Paulo, 2004. (Dissertagcdo de Mestrado) — Faculdade de
Educacao/UNICAMP. 207 paginas. E-mail: elicio.lima@bol.com.br

Esta pesquisa versa sobre as praticas de leitura de alunos da 5* séries situados
numa escola publica do municipio de Sdo Paulo, relativamente a livros didéticos de
Historia. Neste sentido, priorizamos o didlogo dos educandos com imagens
fotograficas e com reproducdes de pinturas histéricas apresentadas nos livros
selecionados e acompanhamos analiticamente suas praticas de leituras, no ano de
2002. Tais praticas de leituras foram fundamentadas na concep¢ao de que o aluno é
sujeito na producdo do conhecimento e na relacdo com o livro didatico, como
instrumento possibilitador de aquisi¢cdo de saberes. Ou seja, ele é capaz de refletir,
construir e direcionar suas leituras, dialogando com suas préprias experiéncias em
varias dimensdes, tanto individuais quanto coletivas e isso constitui a propria
dindmica das resisténcias e das mudancas. Soma-se a isso, a atuagdo mediadora do
professor contribuindo para ampliar a capacidade do aluno em resolver impasses e
contradi¢des enfrentando a complexidade do “real”, procurando compreendé-lo,
explica-lo e agir. Dai, subsidiado por varios autores, concluimos que na interacdo
com a ‘“realidade”, o aluno € sujeito concreto e cognoscente que goza de uma
autonomia relativa na produ¢do do conhecimento e no direcionamento de sua
concepgdo de mundo.

ABSTRACT

this research turns on the practices of students' of the Sth series reading placed in a
public school of the municipal district of Sdo Paulo, relatively to didactic books of
History. In this sense, we prioritized the dialogue of the students with photographic
images and with reproductions of historical paintings presented in the selected books
and we accompanied its practices of readings analytically, in the year of 2002. Such
practices of readings were based in the conception that the student is subject in the
production of the knowledge and in the relationship with the didactic book, as
instrument capable of acquisition of you know. That is to say, he is capable to
contemplate, to build and to address its readings, dialoguing with its own experiences
in several dimensions, so much individual as collective and that constitutes the own
dynamics of the resistances and of the changes. It is added that, the teacher's
performance mediating contributing to enlarge the student's capacity in solving
impasses and contradictions facing the complexity of the " Real ", trying to
understand it, to explain to it and to act. Of there, subsidized by several authors, we
ended that in the interaction with the " reality ", the student is subject concrete and
cognoscente that enjoys a relative autonomy in the production of the knowledge and
in the aiming of its world conception.
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MEMORIAL

A valoragdo de um homem n&o se deve apenas as
categorias de humildade e simplicidade, mas, e
sobretudo, a capacidade de ousar, mudar e agir com
determinacdo sobre sua situacdo existencial e relagées
sociais, capacidade de participar da vida socio-cultural,
gerar, construir possibilidades e romper limites dados.
Nas relagbes que permearam a reconstrugdo historica
dessa viagem retrospectiva em direcao aos principais
pilares estruturadores da minha formagdo académica,
tais valores representam consideraveis potencialidades
na perspectivacdo de crescimento intelectual - cultural.

& -

] . .“.l DR. ﬂFBﬁI-'HI} DE NELLO FRANCO j
=,ENBR- DA [=SERIE PRINARA  SALAS = -

Até a crianca se da a conhecer
pelas suas acbes, se o que faz e
puro e reto (Provérbios, 20:11).
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MEMORIAL

Memorial apresentado por Elicio Gomes Lima ao programa de Pés-Graduagdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas, como requisito
para obtengdo do titulo de Mestre em Educacdo - Campinas, Dezembro de 2003.

Se uma arvore é julgada pelos seus frutos, suas raizes sao os meios
imprescindiveis que lhes fornecem nutrientes e sustentacao para que esses
frutos se desenvolvam e amaduregam, logo sem raizes ndo ha arvores e
muito menos a producao de frutos que testemunha o caminho percorrido no
processo da germinacdo de uma arvore em sua plenitude.’

Portanto, como posso reconstruir, rememorar e evocar a minha
trajetoria profissional, intelectual e académica, sem por vezes, adentrar na
minha historia de vida pessoal? Como desvincular as minhas experiéncias
pessoais de minha trajetéria profissional? quando as mesmas fundem-se na
minha construcdo profissional num movimento gradual de aquisicdo de
conhecimento e enriquecimento cultural.

Todavia, é através desse mergulho
narrativo, retrospectivo, de forma consciente,
que se abrem possibilidades, para que eu possa
lancar um olhar para tras e rememorar 0
caminho que percorri até esse momento, e que
marca mais uma etapa de minha jornada, de
minha existéncia, ndo somente como uma
autobiografia, mas sobretudo como reflexao-
avaliacdo do passado. Avaliacdo capaz de

trazer a tona as transformacoes e valores

' Fotografia: minha mae Iraci (Raiz Maior do processo germinativo), minha irma mais velha
Adelaide e esse garotinho lindo sou eu — 1966.
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essenciais, ainda em busca, que fundamentaram a minha confiangca e
esperancgas, pressentidas pela vontade de auto-superacédo e de sede pelo
saber/fazer e pelo crescimento cultural e social.

Assim, quero iniciar falando do ano de 1970, periodo em que meu pai
fugindo das condi¢cées miseraveis do cotidiano em que viviamos em uma
cidadezinha da Bahia (Candido Sales), resolveu num momento de angustia e
de desespero trazer sua familia composta de quatro filhos, para tentar
sobreviver na cidade grande, Sdo Paulo capital, onde nasceram, ainda mais
dois filhos para aumentar a tdo extensa e numerosa familia e as imensas
dificuldades e perplexidades vividas por todos os membros dessa familia.

De fato, a vida nunca foi facil para nés, meu pai trabalhava duro para
pagar o aluguel de um pequeno quarto na periferia de Sdo Paulo e para
sustentar sua grande familia. Por ser o filho mais velho, muito cedo comecei
a trabalhar para ajudar no sustento de meus irmaos, fazendo todos tipos de
servicos, na luta pela sobrevivéncia ligada a situacao vivida.

Em meio a luta pela sobrevivéncia, minha mae sempre me estimulou a
freqUentar a escola, apesar de muitas vezes ter que me ausentar das aulas
para buscar meios de obtermos o pao daquele dia.

Entretanto, entre idas e vindas e
principalmente pelo apoio, pelo estimulo,
e pelo incentivo de alguns poucos
professores e professoras que marcaram
k minha vida, de modo muito especial
- — pelas suas sensibilidades e pelos

EN8- ATRAND O [lﬁﬁﬁée 1915 el . " .
LOBR. 0 2=SERIE - SALR -_— = COMPromissos pO|ItICOS € Ssocials que

envolviam as respectivas praticas
pedagogias, mantive-me firme na esperanca de alcangar o diploma e chegar
a conclusdo do curso de primeiro grau. Inquestionavelmente seria, e foi, uma

vitéria, o primeiro passo fecundo em dire¢do a vida adulta e autbnoma, no
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sentido de ampliar saberes no campo
cultural e dos dominios mais complexos
que permeiam as relacdes sociais.

Nesta diregcdo, o ano marcante foi o
de 1981 em que com muito esforgo
consegui formar-me no Curso do primeiro

grau da 8?2 série, numa escola Municipal,

(Jodo de Deus) a qual minha mae havia

me transferido, apds o término da 52 série na Escola Municipal Dr® Afranio de
Mello Franco, que atendia até a 52 série.

A formatura para mim foi um momento magico, um sonho
concretizado que em varios momentos parecia inatingivel, uma grande
vitoria, uma festa muito esperada por todos aqueles (as) professores (as) que
acreditaram na minha capacidade, na minha vontade e que muito mais que
qualquer outros contribuiram para que eu superasse as grandes angustias,
0s imensos medos e enfrentasse os desafios e as dificuldades, explorasse as
possibilidades e enveredasse por novos caminhos com esperanca.

O apoio, a orientagdo, e o estimulo daqueles mestres e mestras,
fortaleceu dentro de mim uma vontade, ainda hesitante, de assegurar uma
trajetoéria que ainda procurava seus pontos de referéncia. Ter concluido o
primeiro grau, ter progredido era um privilégio, era como navegar triunfante
sobre um oceano de possibilidades, de confianga e de jubilo.

Embalado por esse momento de éxito e confiante em romper o
conformismo de tantos momentos da vida, arrisquei, mais um passo ousado,
ao participar de um processo de selecdo em 1982, no SENAI? Anchieta — Vila
Mariana - SP, que selecionava jovens para fazer cursos na area de mecanica
geral, para atender a necessidade de mao-de-obra latente da industria
metallrgica de Sao Paulo e da grande Sao Paulo, como um todo.

2 SENALI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — Promogio da Educagio para o Trabalho
* Fotografia da minha formatura da 8* série, (1981) onde aparece em destaque o formando e a
Professora dona Vile, que apoiou na realiza¢do deste evento muito significativo para mim.
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Numerosos foram os jovens que disputaram aquelas poucas vagas,
absorvidos pela possibilidade de ascendéncia e aspirando em tornar-se
profissionais e integrar-se a industria, que oferecia salarios e oportunidades.
Disseram-me que as vagas eram limitadas e sé os melhores entrariam no
curso, € o0 ‘resto” seria todo descartado no resultado dos exames; sem
considerar isso, 0 recente passado me proporcionou naquele momento, a
segurancga e a convicgao para arriscar a entrar em concorréncia com eles.

Sob uma expectativa que parecia demasiadamente idilica, e de outro
lado a crenga na superagdao e com um sentimento de angustia fiz o exame,
aguardei o resultado que seria divulgado em uma lista na secretaria do
SENAI Anchieta da Vila Mariana. Consultei a relacao dos nomes aprovados e
a angustia cedeu lugar a alegria, pois havia sido aprovado, a alegria da
superacao lastreada a luz do passado, impulsionou-me a olhar para a frente
e a acreditar no futuro e na capacidade de romper limites e seguir adiante.

Diante disso, mesmo antes do término do curso no SENAI surge uma
oportunidade em marco de 1983, para trabalhar em uma industria
metalurgica, (Eximport Industria Ltda) no controle de qualidade, como auxiliar
de controle. Esta oportunidade mudou minha vida, afirmando-me como
sujeito capaz de buscar respostas no tempo, em meio aos conflitos, para
transformar minha condi¢cdo de existéncia, aceitando os novos desafios que
se evidenciavam diante de meus olhos, encorajado pela experiéncia de vida.

Como se vé, até entdo, minha opcéao profissional estava vinculada a
sobrevivéncia e, sobretudo, ao sonho crescente da busca de uma sociedade
mais justa, ou que pudesse ser menos injusta? Assim, a oportunidade de
mudar de vida, o gosto por sonhar, o0 meu estado de busca, foi alimentado
por essa oportunidade objetiva, num setor estreito e orientado para o
tecnicismo — Contradicdo? Subjetividade do sujeito? e/ou Transformacéao 7.

Ap6és ter concluido o curso de mecénico geral no SENAI, que teve a

duragao de aproximadamente dois anos € meio, a empresa promoveu-me
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para inspetor de qualidade, passei a perceber um aumento no salario que
permitiu ajudar muito mais meu pai, no sustento da familia.

O fato de ter “optado” por uma escola de formacéao profissionalizante,
que educava o jovem para o trabalho, para a ambicao do éxito social e para
uma “cultura geral, harmoniosa”, manteve-me afastado do ensino normal —
colegial, impedindo, por hora que os meus estudos prosseguissem, rumo a
universidade; valorizei o trabalho, o futuro profissional e outros expedientes
da vida ao meu alcance.

Por aproximadamente quatro anos e meio permaneci na metalurgica
Eximport, onde me tornei um profissional em controle de qualidade. Durante
esse periodo participei de uma série de cursos de curta duracao, voltados
para a capacitacdo na industria e nas novas tecnologias das maquinas,
adquindo assim, novos conhecimentos direcionados para a producéo
industrial e para qualidade total — ISO 9000, além de instrumentacao,
afericao, leitura e interpretacdo de desenhos técnicos, calculos
trigonométricos e tratamentos térmicos em materiais ferrosos.

A essa altura, ousei em considerar-me um profissional experiente e
atualizado nas inovacdes tecnoldgicas utilizadas na industria metalurgica e
contemplei um horizonte de oportunidades em empregos que ofereciam
melhores remuneragdes; diante disso, surgiu uma excelente proposta de
trabalho na industria Villares, irrecusavel com salario infinitamente melhor em
relacdo ao que eu recebia na Eximport, além de muitos outros beneficios.

Trabalhar na industria Villares de elevadores e escadas rolantes,
situada na avenida Interlagos, era mais um sonho que se concretizava.
Naquele momento, a empresa mantinha uma superestrutura administrativa,
com aproximadamente sete mil e quinhentos funcionarios na producao direta,
e oferecia uma série de beneficios como: transporte, restaurante, convénios
médicos, grémios, cooperativa para empréstimo a juros baixissimos,

cantinas, promog¢des de cargos e salarios e muito mais.....
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Era o paraiso! Por esses e muitos outros motivos em 11 de agosto de
1986 desliguei-me da Eximport, deixando muitos amigos e levando uma
imensa bagagem de conhecimentos técnicos como ferramenta de trabalho
para a novo emprego, que eu iniciaria trés dias ap6s sair da Eximport.

Na industria Villares atravessei um periodo de oito anos € meio de
intenso progresso técnico e prosperidade pessoal, e argumentdvamos entre
0s colegas de trabalho que o progresso nao estava contido nos livros, mas
se concretiza nos movimentos e na forga da engrenagem industrial — lluséo?
Uma posicao deveras progressista? Um método técnico de reflexdo?

De fato, os trabalhadores da industria Villares eram altamente
qualificados, conscientes da luta por conquistas salariais e conhecimentos
tecnoldgicos. E isso por si s6 assegurava o progresso material? A condicao
humana?

E dentro desse universo fabril de producdo industrial, contraditério e
conflituoso que pela primeira vez, tomo consciéncia, sem participar
diretamente da existéncia organizada de movimentos de reivindicagdo, como
a CUT, a Forca Sindical, correntes de contestacdo que se nutrem da forga do
trabalhador para fazer suas politicas partidarias e/ou de pressao social.

Da mesma forma, percebo a partir da década 1990 que o pais e,
principalmente a industria nacional, atravessava desafios para sustentar-se
com a competitividade internacional, decorrente da abertura da economia
brasileira ao exterior e do impacto da crise da economia mundial e com as
transformacgdes impostas pela chamada evolucao tecnolégica.

Essa soma de fatores afetaria o conjunto das relagdes econémicas-
culturais trazendo consigo uma onda de faléncias, desempregos, recessao,
medo, depressao e incertezas; a década de 80 dava lugar a década de 90
dissipando os residuos do chamado milagre brasileiro, abalando a economia

capitalista e evidenciando, assim, uma crescente crise econdémica.
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Dentro desse contexto que caracterizava a tdo falada terceira
revolucdo, a industria Villares foi abalada profundamente. O seguimento da
construgao civil o qual ela atendia, fornecendo elevadores e escadas
rolantes, paralisou quase que totalmente, reduzindo drasticamente o volume
das compras destes produtos.

Ainda mais 6bvia que as incertezas da economia brasileira e mundial,
era para mim a demissao em massa que a empresa promoveria, o fantasma
do desemprego rondava-me a cada dia.

E como tantos outros em 1992 perdi o emprego. A essa altura a
empresa caminhava para a faléncia ou teria que ser vendida para um grupo
estrangeiro, que de qualquer forma, faria uma drastica reducéao no quadro de
funcionarios da industria Villares e terceirizaria grande parte da producao.

O futuro parecia obscuro, sentia-me impotente diante do desemprego,
atravessado pelas tensdes da vida cotidiana que me furtava o direito ao
trabalho, a dignidade individual e instaurava um horizonte de incerteza
naquele cenario.

Eu tentava problematizar o significado de tudo isso, movia inquieto na
escuridao, procurava respostas diante do assombro das transformacoes,
contudo esse tipo de desgraca nao parecia, ao meu ver, incontornavel.

E isso, como parte da textura de minha vida, teve implicagdes na
minha concepgédo do que seria a condicdo humana, minha visdo de mundo
foi sendo transformada pelo conflito existencial, social e conjuntural, num
estado de inquietacdo e de busca de oportunidades reinventadas para
sobreviver, tentando abrir caminhos que me levassem a compreender a
desintegracao do relacionamento social humano, em fase da crise estrutural
e conjuntural do capitalismo que sustentava a producao industrial.

Portanto, € facil perceber e apontar até aqui, as razées que motivaram
as minhas escolhas profissionais e serviram de transicdo para o0 mundo
intelectual e para a producdo do conhecimento, 0 que exigiu a tomada de
consciéncia e busca de forca para olhar e seguir em frente.
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Assim, ap6s minha saida da industria Villares, comego a buscar
alternativas de trabalho e aperfeicoamento cultural que pudessem atuar
sobre a vida, mudar a vida e dar um significado mais intenso aos
acontecimentos dos quais participei e assim, integrar-me a uma acéo,
unindo-a a uma atividade profissional.

Nesta direcao, resolvi voltar a estudar, apdés 14 anos de atuacéo e
dedicacao a industria metallrgica. Retomo os estudos referentes ao 2° grau
em uma escola particular — Manoel Bandeira, através de um Curso Supletivo,
gue conclui com éxito, determinagdo e muito entusiasmo.

A partir, dai encorajei-me em seguir rumo, para fazer um curso
superior e atuar na area da educacao, em uma disciplina que possibilitasse
nao so6 interagir com outros sujeitos, mas, sobretudo, interferir de alguma
forma nas mudancas sociais.

Foi neste periodo de turbuléncia, de inquietacdo mental, que conheci
uma pessoa muito especial, Ana Helena, que apoiou e incentivou-me na
decisdo que eu havia tomado, de fazer o Curso de Estudos Sociais, com
habilitacdo em Historia, pois naquele momento eu via nesta disciplina a
possibilidade de compreender, atuar, interagir e avaliar com outros sujeitos
as transformacdes sociais e a complexidade das relagbes humanas num
espaco temporal.

Nessa sede de conhecimentos, na busca de novas diretrizes, de
novos valores, de outros referenciais, através da educacao superior, eu
reconhecia cada vez mais, o apoio e a forca essencial do amor de Ana
Helena e a forca do amor nos forga a continuar, onde qualquer interrupcao
nos é interdita.

O amor estabelece vinculos que se descobrem juntos, conciliando o
desejo de aderir um ao outro, e assim, nos unimos em 1994, e depois casei-
me em 1995 com essa virtuosa moga, mesmo em meio a tantas dificuldades
financeiras e falta de dinheiro para o orcamento doméstico, com o qual ela

passou a contribuir decisivamente para a manutencéo do nosso lar.
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A decisdo de cursar uma faculdade apds estarmos juntos, adquiriu
forca e alcance como nunca eu havia sentido antes. Dessa forma,
ousadamente, dei outro passo participando de um processo de selecdo em
1994, através de um vestibular da Universidade de Santo Amaro —UNISA .

Contudo, depois de prestar o vestibular, fiquei aguardando a
divulgacédo do resultado esperancoso e confiante que seria aprovado, mas
acima de tudo estava inquieto, apreensivo e pensativo, como eu poderia
efetuar os pagamentos referentes as mensalidades do curso? Como conciliar
o orcamento doméstico com as despesas em educacao?

A essa altura eu estava empregado em uma pequena metallrgica,
(Industria Metaldur - dezembro 1992 a 1994) onde j4 ndo mais reconhecia
como meu mundo, sentia-me desconfortado, insatisfeito e sonhando com o
momento de efetivamente entrar na area da educacdo e atuar como
professor de Histéria; porém naquelas circunstancias era o unico meio de ter
um salario, mesmo este sendo muito inferior ao salario de um passado
proximo, na industria Villares de onde fui demitido em 23 de Margo de 1992.

Para se ter uma pélida idéia as mensalidades do Curso
representavam na época 50% do salario que eu recebia nesta empresa.
Portanto, ser aprovado no vestibular, se de um lado era um orgulho, do outro,
ao mesmo tempo, era um imenso pesadelo; como pagar o material didatico e
todo a despesa do curso?

De fato eu tinha fortes argumentos para desistir, conformar e resignar-
me com as limitagées impostas por minha condigdo material de existéncia e
por uma crise emergida do avango do processo de globalizacdo econémica.

No entanto, ao refletir, retrospectivamente, consultando o passado
mediante um esforgo consciente e deliberado, veio a tona vestigios dos
éxitos da adolescéncia e da juventude que agora podiam ser incorporados ao
adulto excitante que buscava um norte.

Portanto, foram as minhas lembrancas preservadas, as experiéncias

vividas, as minhas perplexidades, minhas angustias e uma busca incessante,
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que contribuiram para detonar, neste momento, as esperancas, 0os sonhos
adormecidos e a vontade de seguir em frente, a vontade de vencer, de
pregar o ndo conformismo em relacdo ao que se passava e passa no mundo,
a miséria, a opressao, o fracasso. Isso impediu que eu me entregasse a um
sentimento mais cdmodo, quer idilico, quer desaminador.

Ter fé e confianga apoiado nas vitérias do passado era, sobretudo, um
dever, era ser um exemplo para outros, para convencé-los a lutar por suas
aspiracoes; além disso, era encontrar um lugar nesse jogo, explorando os
limites e as possibilidades tacitamente admitidas e algar vdo, pois quaisquer
que fossem os resultados conseguidos, valeriam a pena.

Imbuido dessa confianca e com os meios (recursos financeiros) que
dispunha na época fui até a secretaria da UNISA e realizei a matricula no
Curso de Estudos Sociais, com habilitagdo plena em Histéria.

Naquele momento tive a sensagdo e consciéncia de ter dado um
passo importante, fundamental e decisivo para alcancar meu objetivo, e que
a situacao ja nao era mais tao intransponivel, como parecia a primeira vista.

Assim, fevereiro do ano de 1995 foi um marco em minha histéria de
vida pessoal; iniciei ndo somente as aulas no Curso superior de Estudos
Sociais (com habilitacdo em Histéria), mas sobretudo meu ingresso no
mundo académico, intelectual como um esforco para unir os saberes
sistematizados com a experiéncia vivida, a educacdo com a trama da
producédo dos conhecimentos.

E é neste momento também, em agosto do ano de 1995, que fui
contemplado com uma 6tima oportunidade para trabalhar em outra industria
metalurgica (Milling do Brasil Ferramentas LTDA), que me oferecia um
salario muito superior ao que recebia no momento, proposta rara, irrecusavel
frente a instabilidade das condicbes econbmicas e da crise da producgao
industrial, acarretadas pela globalizacao neoliberal.
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Em decorréncia desse novo emprego, as mensalidades da faculdade
tiveram um peso menor no meu orgcamento; além disso, a empresa
disponibilizava o tempo necessario que eu precisasse para a realizacao dos
estagios supervisionados, relacionados a formacéao inicial do professor em
sala de aula para atuar no ensino fundamental e médio.

Com isso, permaneci nesta empresa até novembro de 1998 e em
janeiro de 1999 realizei “saborosamente” minha colacdo de grau, era a
recompensa de todos esforgcos empreendido progressivamente a luz da
aprendizagem que me conduziu a fermentacao intelectual e social - carater
indissociavel da relacao pedagogica.

A partir dai, em fevereiro de 1999, no apice da aventura educativa,
comecei uma nova etapa na minha vida profissional, rompendo
definitivamente como trabalhador da industria metallrgica, pois, nesta
ocasido concretizei o0 sonho que alimentou minha escolha e convicgao; ser
professor de Histéria e tentar fortalecer no &mago de cada educando um eco
de minhas preocupacdes individuais e coletivas, na tentativa de que elas
pudessem estimular o processo da auto-superacdo e romper a resignacao
temperada pelas politicas publicas sociais paternalistas, que procuram impor
limites e definir fronteiras aos sujeitos.

Com esse sonho — utopia? Ingressei como docente na rede publica
Estadual de Educacdo de Sao Paulo-Capital, precisamente na Diretoria
Regional trés, denominado Sul 3, (8 fevereiro de 1999), atuando nas
disciplinas de Histéria e de Geografia, no periodo vespertino e no periodo
noturno; ou seja, a tarde eu atendia o ensino fundamental de 52 a 82 série e
no periodo da noite trabalhava com o ensino médio e com a turma do
supletivo. Essa carga de trabalho, logo ( ! ) no primeiro ano ocupava quase
todo o meu dia, absorvendo ainda, meus finais de semana.

Mas, como nedfito compreendia (e ainda compreendo) que ser
professor/educador era ter um papel dindmico no seu préprio processo de
formacao e que ele ndo acaba ao término da graduacao.
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Exatamente por pensar dessa forma, durante todo o pouco tempo
livre, desde o primeiro ano do magistério, eu trabalhei (e continuo
trabalhando) em prol do desenvolvimento do meu processo de formacao
profissional, consultando muitos livros participando de cursos, seminarios e
palestras etc...

E isso foi implicando na ampliacdo da minha visdo sobre a escola,
sobre o professor, sobre o contexto das praticas politico-pedagdgicas e das
relacdes sociais. Além disso, contribuiu para as novas oportunidades que se
abriam e evidenciavam diante dos “novos” conhecimentos adquiridos.

Tanto que no ano seguinte (2000), passei a ministrar aulas nas
disciplinas de filosofia e de sociologia no ensino médio e de religido no
ensino fundamental, (na escola publica), porém com uma carga de trabalho
bem menor que a do primeiro ano de atuacao.

Agora o tempo era favoravel para caminhar em outra direcdo na
profissdo, na conquista e na aquisicao de “novos” conhecimentos.

Com esse entusiasmo e o com tempo a meu favor participei de um
processo de selecdo (Fevereiro 2000) na Universidade Estadual de Sé&o
Paulo (USP) para cursar a disciplina Memoéria e Memérias de Formagéo de
Leitura, como aluno especial — disciplina em nivel de Mestrado.

O inicio do curso em foi 15/3/2000 e o fim em 30/6/2000. Foi um
semestre enriquecedor, onde tive um primeiro contato com diversas obras e
autores importantes tais como: Walter Benjamin, Robert Darnton, E. P.
Thompson e muitos outros que focalizavam a histéria e a cultura como
espacos de representacdes das manifestacdes sociais.

Movido pelas leituras destes autores, perpassei as fronteiras da
Escola publica, como caminhos no meu processo de formagdo percebendo
também os alunos como sujeitos de suas trajetorias.

Assim, na busca da compreensado da escola como instituicado social

pedagdgica que pudesse articular a producédo académica com outros
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conhecimentos, resolvi, entdo, nessa propositura atuar também como
professor na rede particular de ensino em 2000.

Esse desafio-experiéncia abriu caminhos para que eu refletisse as
questdes ligadas as diferencas socio-culturais, a producdo de conhecimentos
e as relagdes sociais num contexto mais amplo, considerando as correntes
tedricas da educacao.

Assim, imerso nessa busca e consciente da formagdo do professor
como processo continuo, inscrevi-me no Curso de Po6s-Graduacgao -
mestrado em educacdo, na disciplina Metodologia da Pesquisa em
Educacao, na Universidade Adventista, (UNASP) como aluno especial em
2000 — Campinas.

Nesse engajamento processual minha capacidade reflexiva foi sendo
permanentemente desafiada e mobilizada num processo de transformacéao
pessoal e auto-avaliagdo, imprescindivel na constituicdo das competéncias e
no processo de producao dos meus conhecimentos sociais e pedagdgicos.

Passei a indagar o significado da producdo do conhecimento
académico na relacdo ensino-aprendizagem e na relacado sujeito-objeto, o
que implicaria compreender nao sé o papel do educador e do educando, mas
também as relagdes dos mesmos com os materiais didaticos e com outros
conhecimentos provenientes dos meios onde os sujeitos se inserem ou/e
filiam-se conforme seus mais diversos interesses.

Problematizei essa inquietacdo e na tentiva de encontrar respostas,
elaborei um projeto de pesquisa — “As multiplas leituras e visbes de mundo
nos Livros didaticos de Histéria do Brasil”, que foi inscrito em Agosto de
2000, e submetido ao exame de selecédo, nas Faculdades de Educacédo da
Universidade Estadual de Campinas, na Universidade Federal de Sdo Carlos
e na Universidade de Sao Paulo - USP.

Depois da expectativa e do breve tempo de espera da divulgacao, da
lista dos aprovados, transbordei de alegria e n&o contive o riso e a lagrima
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que se misturavam, promovendo um estado de contentamento e satisfacédo
pelo caminho escolhido para meu desenvolvimento cultural, pessoal e social.

Eu havia sido aprovado em duas das trés Universidades que o projeto
foi apresentado, e nas entrevistas falaram e reconheceram o rigor que foi
empreendido na elaboragdo do meu projeto — periodo de regozijo!

Optei pela Universidade Estadual de Campinas, (UNICAMP) por ser
bem mais proxima de Sao Paulo; precisava continuar trabalhando, e aqui
estava toda a minha familia e uma série de outros interesses e
compromissos, aos quais eu estava vinculado.

Por conseguinte, a partir do meu primeiro ano na Pés-graduacao —
stricto sensu, tive que reduzir drasticamente o numero de horas-aulas que eu
ministrava numa escola publica, em funcdo da freqiéncia nas disciplinas
requeridas pelo programa, e pelas constantes viagens para Campinas,
especificamente para Bardao Geraldo localidade da UNICAMP.

Isso significou, também, uma queda abrupta no meu poder aquisitivo,
tornando extremamente dificil 2 manutencéo do orcamento basico da casa e
do custo com os estudos, (xerox, livros, viagens, etc...) em face a situagéo,
como prosseguir? Como combater as forcas que asfixiavam essa grande
conquista emancipadora? Reagir a tal situacao significou buscar no passado
ecos de antigas relacdes sociais, geradores de utopias que transcendessem
os limites como pontos de referéncias potencializadores para a construgcéo
de ‘novas realidades’ — forca suficiente para resistir, um chao social.

No ano seguinte, partes das mdultiplas dificuldades financeiras foram
sanadas, pois, num momento critico em meio as incertezas ameagadoras € a
possibilidade de sonhar (forca motriz que impulsionaram, sustentaram e
orientaram as minhas acgdes) providencialmente fui contemplado com uma
bolsa de estudo da CAPES — outubro 2002. O fomento da CAPES nao sé
possibilitou minha permanéncia no programa de Mestrado, como também a

mitigar o sofrimento no orgamento doméstico.
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O fato é que ingressei no programa de Mestrado em Educacdo em
marco de 2001 na area de Educacdo, Conhecimento, Linguagem e Arte,
onde passei a fazer parte do grupo de pesquisa “Meméria” mediado pela
professora Dr2 Maria Carolina Bovério Galzerani® e no caminho para o
aprofundamento das questdes epistemoldgicas e das condi¢des histérico-
culturais cumpri um requisito de 192 créditos até a conclusdo final da
dissertacao, (a qual sera defendida em Fevereiro de 2004).

Participei de quatro disciplinas®, que contribuiram na configuracdo do
meu texto final e mais duas atividades programadas de pesquisa de
Mestrado | e Il - APPs e encontros de orientagao.

Atualmente, venho atuando como docente na rede publica Estadual,
de Sao Paulo nas disciplinas de Filosofia, Histéria e Geografia, elaborei
projetos pedagogicos, participei de uma banca de exame de especializagao
(UNASP), participei de seminarios, dei palestras e tenho uma obra publicada
em Anais de seminarios da F.E - UNICAMP, e logo estarei atuando na
docéncia do curso superior — espero, confio e aposto nessa possibilidade!

Neste sentido, destaco a infericdo do Ricardinho e da Ana Helena que
sao, dentre outros, o principal motivo que me estimula a seguir sempre em
frente e sdo 0os meus maiores fas de carteirinha e tudo mais..........

Aplaudem incansavelmente e com alegria, cada uma das minhas
vitérias, como também apoiam-me nos percal¢os da vida. Vejam essa alegria
expressa nos seus gestos, seus rostos, personificacao da felicidade!

3 Maria Carolina B. Galzerani foi minha orientadora - uma educadora 2 quem devo muito, pela sua
imensa contribuicdo na minha formagdo académica, pela sua sensibilidade, por acreditar na minha
capacidade estimulando-me a seguir sempre em frente. Destaco também nesta fase a contribui¢do da
professora Dr®. Ernesta Zamboni como for¢a comprometida com transformagdes sociais.

4 Disciplinas: 1° Sem/2001 ED 814 Memdria, Cultura e Educacio; - FE 191 Semindrio II —Conceitos A
Disciplinas: 2° Sem/2001 ED 701 Leitura e Ensino; - ED 728 Cultura, Educagao e Leitura
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Portanto, em minha trajetoria
profissional e no percurso/percalco da
vida, através desse olhar retrospectivo-
reflexivo, possuo consciéncia do que foi
realizado até aqui, sei que ainda tenho
muito, muito, muito por fazer.

Nessa direcdo, mais um passo ja foi
dado, levantei e cataloguei bibliografias
sobre a temdtica cidadania e elaborei um
projeto de pesquisa (Educacdo para a

Cidadania: Possibilidades e Limites), que

tenho como aspiracdo apresenta-lo para
exame de selecao em agosto de 2004 no programa de doutoramento.

Tendo em vista estas premissas, creio no amanha pelos lastros
com o passado e pela esperanca do presente, ndao sé pelo cultivo da
esperanga em si mesma, mas pela aquisicao gradual de conhecimentos que
possam ser mobilizados em direcdo as minhas praticas pedagdgicas, e
articula-los as minhas experiéncias vividas.

Experiéncias estas tendo como possibilidades o rompimento de
barreiras e a ultrapassagens de fronteiras (limites) estabelecidas como
paradigmas no processo sécio-educacional brasileiro.

Portanto, o éxito® em qualquer coisa que empreendamos exige um
objetivo definido, pois sem perseveranca é dificil chegarmos a algum lugar e
€ impossivel alcangcarmos as nossas mais elevadas aspiragbes sem
estabelecermos vinculos com outros sujeitos, que podem nos encorajar e
que podem contribuir para tornar possivel os propédsitos estabelecidos, que
sao frutos extraidos das experiéncias partilhadas — é acreditar na vida como

intervencao nas realidades do mundo circundante.

> Comemorarei cada passo bem sucedido, celebrarei sempre as minhas vitérias - Essas vitrias
foram/s@o obtidas a custo de momentos dificeis, noites de dividas e intermindveis dias de espera.
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Acreditar na vida € encarar a propria existéncia, logo, a narrativa em
questdo, concentra-se sobretudo, na interceptacdo dos choques da vida
cotidiana. Isso exige permanente mobilizagdo, preservando as impressoes do
passado frente as novas relacdes sociais, que sao realmente significativas,
que revelam condi¢des de transformar o presente e redirecionar o futuro —
compreensivel nas condigdes de possibilidades. Nas diferentes fases desse
meu itinerario de aprendizagem, quando direcionei as agcdes ao encontro de
outras forcas que tem como primacia as transformacgdes sociais, abriram-se
possibilidades dantes invisiveis — consciéncia de uma ruptura.

Através dessas praticas sociais muitas vezes invisiveis, a verdadeira
grandeza de um homem nao se deve apenas as categorias de humildade e
simplicidade, mas, e sobretudo, a capacidade de ousar, mudar e agir com
determinacao sobre sua situagao existencial e relagdes sociais, capacidade de
participar da vida so6cio-cultural, gerar, construir possibilidades e romper limites
dados. Nas relacbes que permearam a reconstrucao histérica dessa viagem
retrospectiva em direcdo aos principais pilares estruturadores da minha
formacao académica, tais valores representam consideraveis potencialidades
na perspectivagao de crescimento intelectual — sécio-cultural.

Finalmente, na tentativa de escrever a minha trajetéria académica na
producdo de conhecimentos e formacao profissional, empenhei-me para que
a mesma perpassasse de alguma forma, da dimensdo extremamente
particular para o geral — caminhos para articular a praxis ‘emancipatéria’.
Sem dar margem a autocomplacéncia, procurei situar-me num contexto
sécio-cultural e politico, como sujeito atuante que nao se contenta com os
rumos e ritmos impostos pela ordem social prevalecente.

E evidente que essa auto-andlise retrospectiva ndo da conta (ndo foi
esse meu objetivo principal) dos paradoxos e das ambiglidades da condicao
humana, mas traz pretensos elementos que incorporam muitas contradicoes
que alguns considerariam inconciliaveis, no que respeita as relacoes

conflituosas entre poderes e saberes.
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CAPITULO 1

INTRODUZINDO O TEMA DA PESQUISA

“Falamos como homens e mulheres de terminado
tempo e lugar, envolvidos de diversas maneiras em sua
historia como atores de seus dramas — por mais
insignificantes que sejam nossos papéis -, Ccomo
observadores de nossa época e, igualmente, como
pessoas cujas opinides sobre o século foram formadas
pelo que viemos a considerar acontecimentos cruciais
(Hobsbawm, 2003, p.13).”

“Se a no¢cdo de conhecimento se diversifica e multiplica ao
ser considerada, podemos supor legitimamente que contém
em si diversidade e multiplicidade. Desta forma, o
conhecimento jd ndo poderia ser reduzido a uma sé no¢do
como informagdo, percepgdo, descricdo, idéia ou teoria,
entretanto, hd a necessidade de concebé-lo nos diversos
modos ou niveis aos quais corresponderia cada um desses
termos (Morin. 1988, p.19-20).”



1.0 APRESENTANDO O LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DA PESQUISA

O livro didatico constitui a principal fonte de informacao impressa e utilizada
por grande parte dos professores e dos alunos brasileiros, sobretudo daqueles que
tem menor acesso aos bens econdomicos e culturais.

Nesse sentido, o livro diddtico tem papel fundamental no processo de
escolarizagdo e letramento em nosso pais, ocupando na pritica muitas vezes o papel
de principal referéncia para a formagao e inser¢do no mundo da escrita.

A pesar desse alto valor social, as pesquisas académicas sobre livros didéticos,
sdo recentes, somente nessas ultimas décadas, gracas as contribuicdes da
historiografia (sobretudo da chamada Histéria Nova ou Histéria Cultural), que
constitui uma de suas vertentes, tem surgido instigantes trabalhos relativos a esse
objeto cultural.

No Brasil, faltam ainda, pesquisas capazes de trazer a tona fontes de leituras
no interior da qual pode-se compreender historicamente o livro didético.

Principalmente existem também poucos trabalhos capazes de evidenciar perfis
mais nitidos historicamente, relativos ao sujeito leitor (educando).

Em nosso estudo o livro didéatico € focalizado como um documento histdrico
(Jacque Le Goff, 1996) produto das relagcdes socio-culturais (situadas no mundo da

escola e também fora dela), e a0 mesmo tempo, instituinte dessas mesmas relagcdes.

O livro didatico sob o olhar desta pesquisa

O livro didatico ndo constitui um instrumento neutro; € produto de uma visao

de mundo, de homem, de educacgdo e de escola. Nesse sentido, o livro didatico ndo é



apenas produzido pelo mundo da cultura, mas também produz, institui este mesmo
mundo (tanto no se refere a cultura escolar como a cultura em geral).

Portanto, ao tomar o livro diddtico como instrumento da mediagdo
pedagdgica, entre a producdo de conhecimentos escolares, a atuacdo dos professores,
e as vivéncias dos educandos enquanto sujeitos sociais, é imprescindivel que se
busque situd-lo mais amplamente, como objeto historicamente situado.

Considerando que as sensibilidades, as visdes de leitura sdo construidas nas
relagdes soécio-culturais e se transformam ao longo do tempo, (Darnton, 1992), o
livro didatico tem um cardter interpositivo, ou seja todos seus estdgios foram/sao
afetados pelas condi¢des sociais, econdmicas, politicas e culturais, e, a0 mesmo
tempo, tal objeto afeta estas mesmas condigdes.

E imprescindivel ndo perder de vista as dimensdes interacionais mais amplas
desse empreendimento, para ndao conceber os livros diddticos numa perspectiva
unidimensional, encarando-os como moldados por um unico discurso e, ainda,
conceber as leituras dos mesmos numa dire¢do tnica.

A leitura € uma constru¢do socio-cultural que envolve relagdes diversas
(Chartier,1996). Portanto, restringir a literatura diditica a comunicag@o por meio da
palavra impressa, € negar a diversidades dos suportes textuais, € homogeneizar os
materiais na producgdo dos textos escolares.

Uma producdo que reforca essas observacdes, desvenda algumas
configuracdes significativas, estabelece relacdes e comparacdes com outras obras, e,
ainda, oferece algumas linhas de orientacdo para conceituacdo do livro didético é o
artigo de Batista, “Um objeto varidvel e instavel: textos impressos e livros didaticos.”
(2002).

Nesta obra, o autor considera que o livro diditico e a escola estabelecem
relagdes complexas com o mundo da cultura, e os entrecruzamentos também auxiliam
no mapeamento das correntes culturais, situadas num dado contexto.

Depois de levantar algumas obras que conceituam e classificam os livros

didaticos, problematiza muitas de suas categorias, definindo melhor o foco de tais



objetos, e provocando um impacto consideravel sobre a leitura de correntes de
estudos tradicionais.

Desenvolve uma histéria do livro diddtico a partir de outros suportes
documentais, tais como os manuscritos, trazendo a tona grande quantidade de
informacodes sobre a histdria do livro didatico.

O seu estudo aponta para a drea da historia socio-cultural e revela uma riqueza
interpretativa capaz de relacionar passado e presente, elementos cognitivos e afetivos
da leitura, contribuindo, a0 mesmo tempo, para reconstruir a dimensao das vivéncias
de leitores num espaco escolar.

Em adesdo a tais fundamentos, passo, a seguir, a apresentar algumas
contribuicdes deste autor, no que diz a respeito, mais particularmente, a historicidade
do livro didatico e da leitura na sua relacdo com o leitor.

Uma pontuagdo importante destacada € que nos tultimos anos desta década,
tem-se assistido a uma renovacgdo do interesse educacional, no campo dos estudos de
Histéria da Educacdo, em decorréncia, ao que tudo indica, de estudos na drea da
Sociologia e da Histéria do livro e da leitura (Darnton 1990, De Certeau 1990 e
Chartier,1996) e (Bittencourt, 1993).

O autor destaca, ainda, o papel que do livro didatico desempenha como
impresso no mercado escolar, e defende que investigacdes t€ém mostrado que o livro
didético e a escola estabelecem relagdes complexas com o mundo da cultura. Essa
afirmacdo supde estabelecer correlagdes entre as producdes culturais e dimensao

social. Enfoca que:

“Ao contrario da idéia difundida de que os saberes escolares e,
particularmente os livros diddticos, consistiriam apenas numa
adaptacdo simplificada, para fins escolares, de contetidos
produzidos no campo da cultura e da ciéncia, essas
investigacoes vém evidenciando que a origem desses saberes e

objetos é bem mais complexa (cf., por exemplo, Chervel, 1990 e



Bittencourt, 1993) e que muitas vezes, é a escola e a seus livros
que se deve atribuir a origem de conhecimentos e saberes
posteriormente apropriados pelas esferas do conhecimento

erudito e cientifico”( Batista, Idem, p.533).

E prossegue, num dominio mais vasto do campo psico-pedagdgico, que se
encarrega de relacionar os livros didéticos aos saberes escolares, ao letramento, ao
erudito (cultura institucional) e, a0 mesmo tempo, as praticas sociais e politicas que
envolvem a producao desse objeto cultural.

Neste sentido, demonstra que o livro didatico desenvolve um importante papel
no quadro mais amplo da cultura brasileira, das praticas de letramento e do campo da
producido editorial e compreende, conseqiientemente, diferentes dimensdes de nossa
cultura, de suas relagdes com a escrita € com o letramento, assim como com 0s
processos socio-culturais e econdomicos de diferentes facetas da producao editorial.

Desse modo, desenvolve uma distingdo nitida com dimensdes especificas da
producdo do livro didético tratando o como um objeto impresso diddtico varidvel e
instavel, na relacdo com os outros suportes, com condi¢des de produgdo,com
processos de producdo, e com leituras.

Destaca que o termo “livro diddtico” é usado — de modo pouco adequado —
para cobrir uma gama muito variada de objetos portadores dos impressos que
circulam na escola. Com efeito, o livro é apenas um dos muitos suportes de textos
presentes nas salas de aulas e vérias cole¢des didaticas assumem formas outras que
ndo a de um livro didatico.

Além disso, a pesquisa histérica sobre o livro didatico tem mostrado o papel
fundamental desempenhado pelos suportes dos textos também na defini¢do de modos
de ler e de se relacionar com os textos. '

Ao mesmo tempo, tem havido também, historicamente, concorréncia entre os

suportes na circulacdo de um texto, tanto com 0s impressos como com os textos que

"' Para um aprofundamento ver, Chartier (2001), Martim (1992)
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vinculam imagens visuais e sons, e, ainda, com os textos manuscritos; no entanto a
cultura textual do impresso tem prevalecido como forma homogénea de transmissao
dos textos. Essa cultura é reforcada, por aqueles que concebem, planejam e
estabelecem as finalidades dos impressos didaticos (editoras, Estado), definindo o
suporte impresso como livro didético.

Dentre os que advogam a inclusdo, na categoria dos livros didaticos, de um
conjunto de textos anteriores a invencdo da imprensa, destaca-se Magda Soares, por
exemplo, afirmando que o livro didético teria sido uma criagdo grega e que a obra
“Elementos de Geometria”, de Euclides, teria circulado desde o século 300 a. C,
como texto escolar.

Em relacdo a histéria da educacdo-escolar institucionalizada no Brasil Colonia
0s jesuitas usavam manuscritos (catecismos) como material didético.

Ainda, ao longo do século XIX, por exemplo, boa parte do material utilizado
para o ensino no Brasil era constituido por textos manuscritos, muitos deles
documentos de cartdrios ou cartas pessoais

Nesse sentido, o termo impresso ndo consegue designar e abranger todas as
dimensdes do conjunto de textos que circulam no interior da escola — ha uma
multiplicidade de suportes no mundo textual.

O impresso didatico — como forma material tenta estabelecer-se como a leitura
paradigmadtica, como elemento da constru¢cdo da identidade nacional e como veiculo
da alfabetizagdo, do letramento e da difusao de conhecimentos.

E a idéia da imprensa de Gutemberg como fundadora da modernidade, da
inven¢do de novas praticas de leituras e de novos conteuidos, (Chartier,1996), que
impde, por seu turno, um modelo de texto, de livro e de leitura.

Tratam-se daqueles textos e impressos que, desde o processo de sua
concep¢do, sdo gerados tendo em vista finalidades escolares. Como textos e
impressos, entretanto, podem ganhar ‘autonomia’ nas multiplas formas de leituras e
na constru¢do de sentidos pelos sujeitos leitores.

E por esta razdo que autores como Chopin (1992), e, no Brasil, Bittencourt

(1993), inclinam-se a assumir que o livro ou o impresso diddtico € um fendmeno



diretamente articulado a origem e expansiao da moderna instituicao escolar, baseada
no ensino simultdneo e na busca da universalizacdo da alfabetizacdo e da
escolarizagdo.

Segundo, ainda, Circe Bittencourt (1993), no século XIX esse género de
impresso no Brasil destinava-se, prioritariamente, ao professor, devendo assegurar
seu dominio dos conteudos basicos a serem transmitidos aos alunos e “garantir a
ideologia desejada pelo sistema de ensino” (p.25).Somente no decorrer desse mesmo
século, de acordo com tal autora, tais impressos passaram também a ser diretamente
de uso dos alunos, os quais tornaram-se destinatarios privilegiados do livro didético,
enquanto impresso organizado para o ensino.

No entanto, esses livros dirigidos aos alunos devem ser utilizados com a
mediacdo de professores. Desse modo, o livro didatico é um instrumento de
aprendizagem, dirigido prioritariamente para o aluno e ao mesmo para o professor
organizar e preparar suas aulas. Um mediador entre o aluno e os saberes e um
mediador entre os professores e os alunos.

Nos anos 1960 e 1970, em decorréncia do conjunto de medidas que os
governos militares colocam em prética nesse momento, acompanhando o processo de
modernizacdo estrutural do Brasil, o livro didatico passa por inumeras
transformagdes: mudancas na forma fisica dos seus suportes (incluindo a
incorporacdo de maior ndmero de recursos visuais, apresentados com maior
qualidade gréfica e a cores), alteracdes nos modos de leitura e utilizagao (os manuais
passam a reunir as funcOes de um compéndio e de um caderno de exercicios,
assumindo a voz do professor , e, assim, produzindo para o docente um lugar
subordinado e dependente no processo de ensino); mudangas no modo de elaboragdo
e de producdo editorial do livro (com o fortalecimento das institui¢des ligadas ao
livro impresso: editoras, sindicatos, associacdes); alteragdes no tempo de vida do
livro didatico (o qual torna-se “consumivel”) .

Num movimento contraditério, a producdo modernizada da industria livreira

ndo foi acompanhada de investimentos na modernizacdo do mercado consumidor.



Desta forma, fortaleceram-se a partir dai os lacos de dependéncia da industria
livreira em relagdo a escola e ao setor didatico. A criacdo da COLTED (Comissao
Nacional do Livro Técnico e Didético), pelo regime militar, € um exemplo de
iniciativa que estreitou ainda mais tais lacos de dependéncia: tal 6rgdo, encarregado
de executar o Programa Nacional do Livro Didatico, (PNLD) passa a adquirir livros
diretamente das editoras, determinando as suas caracteristicas conceituais,
pedagdgicas.

E nesse periodo (1970) que o Brasil, embalado por um conjunto de
modificagdes no campo educacional, reestrutura seu sistema de ensino, ampliando
significativamente as escolas da rede publica e a expansao das matriculas.

Ao mesmo tempo, para acompanhar a expansdo da rede publica de ensino ha
um recrutamento de professores (Gouveia, 1968), que provém, predominantemente,
das fragdes “inferiores” e intermedidrias das classes médias, sendo grande parte
constituida por mulheres.

A expansdao numérica, a feminizacdo, a incorporacdo de profissionais ndo
capacitados por meio da via institucionalizada de acesso magistério e sem muita
experiéncia, sio fatores que tendem a indicar um processo de subprofissionalizagdo e
de proletarizacdo da ocupag¢do docente.

Nesse novo professor € que, segundo os editores, devem ser encontradas as
justificativas para a producgdo diddtica que emerge no periodo.

Isso significa, segundo o autor que ora nos inspira, que € em torno de um
conjunto de situacdes soOcio-politico-educaioanis, que sdo constituidas as
caracteristicas dos livros didaticos, numa relagcdo de disputa, de conflito, que vincula
diferentes valores, ideologias, culturas.

Esse objeto sdcio-cultural constréi-se de diferentes modos, perpassando a
conceituagdo de manual diditico do MEC (impressa pelo governo de Fernando
Henrique Cardoso, em 1996, através da PNLD), ou mesmo outras conceituacoes
restritas, como livro impresso para o desenvolvimento do processo de ensino, ou
mercadoria cultural, ou, ainda, como instrumento ideoldgico a servico do poder

dominante.



Nesse sentido, o livro didatico nao € apenas produzido pelo mundo da cultura,
mas também, institui este mesmo mundo.

A suposta neutralidade cultural do livro didatico, sua aparente
instrumentalizacdo, sdo garantias de sua efic4cia social; portanto, ele pode ser posto a
servico de todas as causas.

Com efeito, o livro didatico presta-se aos rituais culturais de sociabilidade, e
enquanto tal, inscreve-se em relacdes dadas, historicamente construidas, e sempre
abertas as resignificacdes. A seguir, explicitamos com estd estruturada nossa

pesquisa, enumerando capitulo a capitulo o desenvolvimento desse trabalho:

I Capitulo:

Trata-se de um mapeamento do trabalho e de um didlogo preliminar com
alguns autores, que nos oferecem subsidios quanto ao nosso objeto de estudo. Nessa
perspectiva explicitamos: delimitagdo da tematica da pesquisa, objetivos, justificativa

da escolha do tema e fontes — A temadtica da pesquisa e suas fontes

IT Capitulo:

Este capitulo apresenta uma revisdo bibliografica, tendo como ponto inicial o
desenvolvimento historiografico e histérico da escrita, das praticas de leituras e do
livro, culminando com a implanta¢do da imprensa, como potencialidade de ampliagao
e distribuicdo social do conhecimento. A partir dessa diretriz, consideramos o livro
como producdo cultural e ndo s6 como uma mercadoria, instituido pelas relacdes
sOcio-culturais e, a0 mesmo tempo instituiste, neste processo sécio-cultural.

Sustentamos, ainda, neste capitulo que os livros advém das relacdes entre
pensamentos humanos e os contextos sociais, onde os conhecimentos potencializa¢ao

caminhos nas relagdes de poder e possibilita conquistas sociais.



11T Capitulo:

Dimensionamos o valor historico dos conhecimentos, tendo em vista o
contexto social e os educandos como sujeitos da producao do conhecimento, capazes
de pensar, agir e interpretar as ‘“realidades” temporais com relativa autonomia,
revelando concep¢des de mundo derivadas da trama sécio-politica na qual estdo
situados. Sob esse prisma, desenvolvemos um trabalho com alunos de duas 5.* séries
do ensino fundamental, de uma escola publica de Sdo Paulo, no sentido de que
elaborassem uma leitura, (e produzissem um texto) a partir das imagens iconograficas
contidas nos livros didaticos de histéria — considerando a media¢cdo dos professores
no processo de producdo de conhecimentos histéricos escolares - (referindo-se a
temadtica indigena e dos negros escravos no Brasil).

Assim, apds reproduzirmos os textos dos alunos, passamos a analisar tal
producdo (recorte) como uma construgdo social, engendrada nas suas vivéncias € nas
suas experiéncias, como atividade do pensamento que possibilita estabelecer nexos
entre passado e presente, onde os educandos e os educadores sdo sujeito que intervém
no proprio processo perceptivo, ou seja, a passagem do percebido ao representado,

supde a intervengdo ativa dos sujeitos.

=

2 . P
Consideracoes finais:

Nas consideragdes finais, desenvolvemos uma incursdo pelos temas enfocados no
presente trabalho, examinando-os no contexto das discussdes tedricas apresentadas
nesta pesquisa, caracterizando-os como um conjunto de possibilidades e ao mesmo
tempo limitagdes, a partir da importancia da producdo dos conhecimentos histéricos-

escolares.
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1.1. DELIMITACAO E JUSTIFICATIVA DA PESQUISA

Constituem objeto dessa pesquisa as praticas de leitura (mediada pelas
imagens visuais) colocadas em agdo por alunos da 5* série da escola publica E.E A.
B. na qual atuei com docente (2002).

Vivemos na sociedade do espetdculo (Guiy Debord, 2000). Dai a importancia,
que sobretudo a partir da década de 1970, as imagens iconograficas adquirem no
interior dos livros didaticos brasileiros, sendo apresentadas em cores para estimular o
interesse € a atengdo dos discentes.

Cremos que as iconografias sio de grande importancia na constru¢do de
sentido de um texto (a imagem complementa o texto), uma vez que estdo, integradas
tanto ao texto escrito no qual se fixam, como também a totalidade do livro didético
que colaboram para comporem, bem como por estarem vinculadas ao contexto
histdrico-social e as experiéncias de leituras dos educandos.

Sem estas relagdes as imagens iconogréficas esvaziam-se de sua atuacdo,
como elemento educacional, e até mesmo como documento histdorico, atuando como
mero objeto de adorno ou “ilustragdo” dentro do texto ndo contribuindo para o
enriquecimento e aprofundamento dos conteidos propostos. Por outro lado, obras
didéticas que ndo explicitam épocas e autorias das imagens iconogréficas dificultam
ao leitor a compreensao destas producdes, fixando-as como objetos soltos, descolados
do contexto e do préprio texto diddtico em sua totalidade.

Para tanto, intencionalmente selecionei nos livros didaticos em questdo,
imagens iconograficas (fotografias e quadros histéricos — pinturas) de indigenas e de
negros, por compreender que tais representacoes podem expressar dominacdo e
opressdo, e ao mesmo tempo conflitos e as contradi¢des historicamente dados.
Portanto, preocupo-me em explicitar que as imagens iconograficas, vinculadas ao
texto escrito (ou ndo) podem trazer elementos que intencionam direcionar as visoes
de mundo dos educandos, bem como podem conter elementos contraditérios que

possibilitam multiplas leituras, ao confrontar-se tais representacdes com as vivéncias
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dos sujeitos enquanto educandos e educadores. A escolha da 5* série como elemento
delimitador da escolha dos livros didaticos de histdria, deve-se principalmente ao fato

de que, nessa série as criancas:

(a) Iniciam um periodo de transi¢do, em que o periodo das operacgdes

formais estao se desenvolvendo.

(b) Defrontam-se com diferentes opinides sobre determinados assuntos, 0s

quais estimulam a capacidade de debater problemas.

(¢) Sao desafiadas a desenvolverem atividades que exigem niveis maiores de
dificuldades e por apresentarem potencial para estabelecer relacdes mais

complexas com as préticas politico-sociais de forma interativa

Deste modo, procuramos destacar e contemplar os discentes como produtores
de conhecimentos e que ao ingressarem na 5.* série, as suas possibilidades de
ampliarem suas visdes de mundo sdo alargadas e compartilhadas com um nimero
maior de sujeitos docentes, em sala de aula.

Portanto, a partir deste referencial, nos preocupamos em elencar temas
abordados pelos livros didéticos, os quais podem ser compreendidos numa relagao
com o contexto sécio-cultural mais amplo, apontando suas multiplicidades,
diversidades, resisténcias, rupturas, contradi¢des e relacdes de poder como expressoes
das guerras de simbolos historicamente dadas.

Para dar conta desta tarefa, procuramos articular a pesquisa definida em torno

dos seguintes eixos conceituais:

1. produgdo de conhecimentos historicos - escolares
2. Relagdes sociais de dominagdes e resisténcias.

3. Relag¢des de poder

4. Experiéncias.
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Dentro dessa perspectiva, os conteudos dos livros didaticos de Historia
analisados, (quadro abaixo) passam a adquirir importincia ao serem explicitados a
partir de suas contradi¢des e relacdes de poder, percebidas no interior do mesmo,
tanto pelo educando como pelo educador, através de uma reflexdo que possa
conduzir a a¢des transformadoras e a producdo de conhecimentos histdricos.

Dessa forma, o livro didético, o professor, a escola e as préticas pedagdgicas
tem potencialidade de serem instrumentos importantes na ampliagdo da visdo de
mundo do educando, bem como na media¢do de sua producdo de conhecimentos

histdéricos escolares.

Quadro 1

Livros de Historia selecionados

COLEC[&O NOME DO AUTOR EDITORA
Histdria e Vida Integrada | Cladino Pilleti, Nelson Piletti Atica, 2002
Brasil: Uma Histéria em José Rivair Macedo, Mariley Wanderley de Oliveira Editora do Brasil,
Construgdo 1996
Histéria do Brasil/ Joaci Pereira Furtado, Marco Antonio Villa Moderna, 1997
Historia Geral
Historia Passado Eliane Frossard Bittencourt Couto, Sonia Irene Silva | Saraiva/ Atual, 1997
Presente do Carmo
Histéria — Edicao José Roberto Martins Ferreira FTD, 1997
Reformulada
Para compreender a Renato Mocellin
Historia Editora do

Brasil, 1997
Saber e Fazer Historia Gilberto Vieira Cotrim Saraiva, 1999
Trabalho e Civilizagdo — | Maria Fernanda Marques Antunes, Ricardo Frota de Moderna, 1999
Uma Histéria Global Albuquerque Maranhéo
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1.2. OBJETIVOS DA PESQUISA

Autores como E. P. Thompson, E. Hobsbawm, entre outros enfocam que os
sujeitos historicamente dados, envolvem-se na construcao de suas proprias historias,
interagem com as multiplas dimensdes do social, numa atitude reflexiva e ativa para
compreender, modificar ou conservar as condi¢des em que vivem.

Assim, tais autores sustentam que a producdo do conhecimento € fruto de um
processo histdrico socio-cultural, onde os sujeitos sdo capazes de produzir juizos de
valor, em consonancia com suas experiéncias vividas, no espaco € no tempo no qual
estdo inseridos.

Essa visdo contribui com muita propriedade, para esclarecer-nos a respeito do
carater historico da escola e de seu compromisso social.

Portanto, tornou-se evidente para nds que o conhecimento do educando no
processo ensino-aprendizagem € constituido a partir de uma extensa rede de inter-
relagdo; isto é, a familia, a escola, o grupo social, a religido, os meios de comunicagao
de massa atuam, simultaneamente, ao longo da escolaridade.

Assim, as visdes de mundo dos educandos vao sendo defrontadas/
confrontadas/ afrontadas com a cultura sistematizada que faz parte do curriculo
escolar.

Neste sentido, evidencia-se que a escola ndo é mera transmissora de valores
provenientes unicamente da classe dominante (elite), mas um territério permeado por
convergeéncias/ divergéncias/ oposi¢des, também entre os valores culturais (pode-se
falar num processo dialogal entre cultura escolar e visdes de mundo de educador/
educando em um determinado tempo e lugar).

No entanto, ainda persiste a idéia de que o texto didatico transmite somente
valores que intencionam tdo somente reforcar a hegemonia da classe dominante,
quando, na verdade, o educando ndo chega a sala de aula como um recipiente vazio
e/ou agente passivo, como ¢ apregoado, mas traz consigo toda uma leitura de mundo

no qual estd inserido, na inter-relagdo com outras experiéncias.

14



Logo, a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Assim nas informacdes
do texto didatico hda multiplas possibilidades de compreensdo, ou seja o contexto
social permite ao sujeito (educando) permutas, legitimacao, apropriacdo e a criagdo
de “novos” sentidos para o texto em questao.

Dessa forma, o texto didatico ndo € a expressdo do pensamento de um tnico
autor, que por seu turno transmite valores fechados, que moldam as “realidades” dos
educandos a partir das informacdes impressas, contidas nos livros didéticos.

Neste sentido, indmeros agentes contribuem e participam na formacdo de
sentido do texto didatico, abrindo possibilidades as multiplas leituras, releituras e
usos diversos dos contetidos do mesmo.

E essa pluridimensionalidade do texto didético que permite as diferencas, a
multiplicidade de sentidos, onde o leitor (educando) possa atuar como sujeito ativo
dentro de uma dada comunidade, dialogando e confrontando os valores socialmente
estabelecidos.

H4 que se levar, também, em consideracao a atuagdo do educador dentro deste
contexto, como agente que compartilha as possibilidades de constru¢do dos saberes
escolares, a partir das experiéncias e das praticas sociais cotidianas naquele universo
cultural. Dai, a necessidade do comprometimento do educador com a sociedade, com
a comunidade, com a cultura da qual faz parte, abrindo, assim, possibilidades a uma
leitura problematizadora do texto diddtico, empenhada nas conquistas e
transformagdes dos valores sociais vigentes.

Dessa forma, multiplas préticas de leituras abrem-se ao sujeito leitor do texto
didético, ou seja tais leituras possibilitam a explicacdo das diversas vozes presentes
no interior do texto. Nesta direcdo:

O objetivo deste estudo consiste em analisar as praticas de leituras dos
alunos da 5 *(tendo o livro didatico de historia como suporte dessas leituras)
série da escola E.E A. B. na qual atuei como docente, (2002) objetivando nessa
analise focaliza-las (as leituras) como uma ‘“operacao de caca” (Michel de
Certeau, 1994) na qual os alunos siao sujeitos ativos, na relacdo com o trabalho

desenvolvido pelo professor.
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1.3. AMPLIANDO A FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa histérica € um processo de interpretacdo de fenomenos historicos,
tendo como base um referencial tedrico; portanto, tal tarefa impde ao pesquisador a
incumbéncia de fundamentar seu marco tedrico, a partir de observacdes e
interpretacdes de uma dada “realidade”, como também considerar e lancar mao de
teorias j4 construidas anteriormente. A aceitacdo deste pressuposto implica em
fundamentar a pesquisa e em explicitar a “légica histérica”, isto é o método dialogal
entre hipodteses (categorias e conceitos) de um lado e evidéncias (dados empiricos) do

outro:

“Por“logica historica” entendo um método logico de
investigacdo adequado a materiais historicos, destinados, na
medida do possivel, a testar hipoteses quanto a estrutura,
causagdo etc., e a eliminar procedimentos autoconfirmadores
(“instancias”, “ilustracoes”).O discurso historico disciplinado
da prova consiste num didlogo entre conceito e evidéncia, um
didlogo conduzido por hipdteses sucessivas, de um lado, e a
pesquisa empirica, do outro.O interrogador é a logica
historica;, o conteiido da interrogacdo é uma hipotese (por
exemplo, quanto a maneira pela qual os diferentes fenomenos
agiram uns sobre os outros); o interrogado é a evidéncia, com
suas propriedades determinadas (Thompson, 1981, p. 49).”

Com o diédlogo, de um lado, entre sujeito (que tem perguntas) € o objeto, de
outro, (que tem evidéncias) € possivel o questionamento em relagdo as visdes, que
negam o envolvimento do sujeito, historicamente dado, no ato de sua produgdo de
conhecimento, trabalhando com visdes apresentadas como verdades absolutas, e
também a problematizacdo das concep¢Oes historicas nas quais as pesquisas

empiricas ndo sdo realizadas e fica-se apenas no pdlo tedrico.
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Portanto, esta metodologia permite ao sujeito leitor apresentar-se como
produtor de conhecimento na relacdo com as “coisas” das quais fala. Nesta direcdo, as
“palavras” ditas fazem sentido em relagdo as “coisas” das quais se fala.

Nas pegadas de E. P. Thompson, a verdade existe (elementos objetivos), mas
de uma forma relativa, sustentada pela visdo do sujeito historicamente datado
(verdade relativa).

Dentro dessa perspectiva, serdo abordadas as resisténcias, as contradi¢des, as
continuidades, as rupturas, os conflitos e as relacdes de poder, expressas implicita e
explicitamente no livro didatico, focalizando a relacdo texto/contexto, enfatizando-se
os produtores destas obras, ou seja, o autor, o ilustrador e a editora.

Neste mesmo contexto que envolve o processo de captar as especificidades da
“realidade” social (educacional), coloca-se em discussdo o papel da escola, a
mediacdo do educador e o educando como sujeito envolvido na produgdo do
conhecimento.

As “realidades” sdo tratadas em todas as suas dimensdes, que envolvem as
relagdes, bem como o espaco no qual se situam .

Nesse sentido, fazem parte da “realidade”, nossos valores, nossos simbolos,
nossas representacoes mentais, nossas crengas, como também as praticas sociais que
desenvolvemos e os condicionamentos circunscritos na ordem social, que passam por
maior ou menor grau de transformagdes, ao longo do processo histérico-social.

Embora tudo isso faca parte das praticas sociais, tal asser¢ao pode torna-se
mais compreensivel para as prdticas pedagdgicas (processo ensino-aprendizagem) se
voltarmos o olhar a uma andlise reflexiva dos livros didaticos.

Tal andlise tem a potencialidade de permitir, confrontar limites e desvelar
condicionamentos nas relacdes humanas situadas na tessitura discursiva dos livros
didaticos, fortalecer o grau de autonomia (relativa) dos sujeitos envolvidos na busca
de alternativas as produgdes de conhecimentos historicos-educacionais.

De acordo com esse ponto de vista, M. Foucault afirma que o poder nio é
caracteristico de uma classe ou de uma elite dominante, mas permeia todos aspectos

da vida social, como uma rede, infinitamente complexa de micropoderes; o poder é
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tatica, manobra, dispositivo de negociagdo, jogo de interesse, meio para atingir um

fim determinado:

“O fundamental seria a forca da proibicdo. Ora, creio ser esta
uma no¢do negativa, estrita e esquelética do poder que
curiosamente todo mundo aceitou. Se o poder fosse somente
repressivo, se ndo fizesse outra coisa a ndo ser dizer ndo vocé
acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder se
mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele ndo pesa so
como uma for¢a que diz ndo, mas que de fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso.
Deve-se considerd-lo como uma rede produtiva que atravessa
todo o corpo social muito mais do que uma instancia negativa
que tem por funcdo reprimir (Foucault, 2000, p.8).

Ao interpretar os estudos de M. Foucault como relacdo de poder, percebe-se

que o poder ¢é ambiguo, ambivalente, ndo linear; esse conceito contribui para a

constru¢do de visdo de mundo onde o sujeito (educando, educador, sociedade) podera

atuar, através de estratégias de confronto, ou seja dentro de uma rede dinamica de

correlacdo de forcas.

E certo que esta visdo de sujeito resistente, ativo ndo predomina na maior

parte da obra de Foucault, contudo em suas ultimas obras - Histéria da sexualidade I e

II, é possivel detectarmos relagdes, onde os sujeitos sdo capazes de alterar os rumos

do vivido.

Em certa medida, para Pedro Demo ja aparece com bastante clareza a imagem

de que :
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“A historia pode comprovar facilmente que os comandados,
desde que possuam um minimo de percepg¢do critica, lutam por
espaco proprio... Nenhum poder consegue ser, na prdtica,
absoluto. A prova mais contundente disso é que todo poder
inventa ideologias de justificacdo, ndo so porque lhe parece
importante fazer um discurso laudatorio, mas sobretudo porque
teme que os comandados se metam a contestar (Demo,2002
p.17).”

Dentro dessa légica, o processo educativo, e no interior dele o material
didético utilizado (todo e qualquer tipo de material didatico) e as experi€ncias dos
sujeitos (educando e educador), devem ser reconhecida como um conjunto complexo
de relacdes de poder, que se transforma e se mantém, a0 mesmo tempo, simultanea e
concomitantemente, capaz de revelar de que modo o sistema social se ajusta e como
0s seus participantes percebem a si proprios e ao mundo exterior.

Por essas razdes, cremos que os fundamentos tedricos metodolégicos possam
contribuir a compreensdo das contradi¢cdes apresentadas nos livros de Histéria do
Brasil, os quais constituem nosso objeto de estudos.

Para reforcarmos ainda mais este ponto, Thompson nos fornece fundamentos
para a andlise das relagdes sociais, onde o conceito de classe social é apresentado
como categoria histérica e os sujeitos nela inter-relacionam ao longo do tempo, nao

apenas no aspecto econdémico, mas também nas dimensoes politico-cultural. Portanto:

“Aquelas proposicoes do materialismo histérico que influem
sobre a relagcdo entre ser social e consciéncia social, sobre as
relacoes de produgdo e suas determinagoes, sobre modos de
exploracdo, luta de classes, ideologia, ou sobre formacoes
capitalistas sociais e economicas, sdo (num polo de seu
“didlogo” )derivadas da observagcdo do suceder historico no
tempo.Ndo se trata da observacdo de fatos isolados em série,
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mas de conjuntos de fatos com regularidades proprias; da
repeticdo de certos tipos de acontecimentos, da congruéncia de
certos tipos de comportamento em diferentes contextos — em
suma, das evidéncias de formacoes sociais sistemdticas e de
uma logica comum do processo. Essas teorias historicas na
medida em que surgem (ndo por si mesma mas, no outro polo
do didlogo, por trabalhoso conceptualizagcdo), ndo podem ser
testadas, como freqiientemente se supoe, impondo-se uma
interrup¢do ao processo, “congelando” a historia, e tomando
uma sec¢do geologica estdtica, que mostrard o capitalismo ou as
hierarquias de classe em qualquer momento dado do tempo,
como uma estrutura elaborada.(...) dentro de cada secdo
aparentemente estdtica, encontrar-se-do contradi¢oes e
ligacoes, elementos subordinados e dominantes, energias
decrescentes ou ascendentes (Thompson, 1981, p. 58).”

Enfim, os autores ora focalizados, Thompson, Demo, Foucault, dentre outros,
encaminharam, para um método de producdo de conhecimento histérico que

enfatiza:

* As relagdes entre sujeito e objeto no ato da producao de conhecimento;
* As relacOes dialéticas entre cultura e sociedade, muitas vezes deixadas de
lado por um olhar metodolégico economicista, reducionista.

* As relagoes dialéticas entre dominagdo e resisténcias.

Desse modo, o referencial tedrico exposto, ancora nossa argumentacgao,
possibilitando uma fundamentacdo tedérica bem tramada para percebermos as
continuidades, descontinuidades, os conflitos, as conquistas, as relacdes de poder, e
as leituras possiveis na relagdo com os livros didaticos de histdria, através de uma

analise reflexiva dos mesmos.
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As dimensoes dos sujeitos e a producao dos conhecimentos - escolares

O conhecimento constréi-se na pluralidade de vozes no interior de um eixo
comum, onde 0s sujeitos estdo circunscritos ao tempo e ao espago, dialogando,
construindo e ressignificando suas leituras de mundo de maneira relacional (conforme
propdem as reflexdes de Thompson).

Assim, as escolhas, as decisdes e as posicdes tomadas pelos sujeitos tém
dimensdes sécio-politicas e desempenham papeis nos movimentos de transformacdes
da sociedade, interagindo tanto com a dimensao individual como a social.

Logo, ¢é no enfrentamento dos conflitos e na tomada de posi¢des (por
educadores e educandos) que se produz conhecimentos escolares com potencialidades
de desvelar as contradi¢des apresentadas no processo de desenvolvimento das
praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, a educagdo sistematizada ndo pode ser tomada como matriz
unica e suficiente para pensar a educacdo como um todo; isso implica em negar
elementos situados em outros campos do conhecimento.

Enfocando a capacidade dos sujeitos em romperem com modelos pré-
estabelecidos e a oportunidade de interagcdo social oferecida pela escola, Paulo Freire
nos traz subsidios para pensarmos uma educacdo para a decisdo e para a libertacdo,

expressa nesta citagdo:

“Se os seres humanos fossem puramente determinados e ndo
seres “programados para aprender” ndo haveria por que, na
prdtica educativa, apelarmos para a capacidade critica do
educando. Ndo havia por que falar em educagdo para a decisdo,
para a libertacdo. Mas, por outro lado, ndo havia também por
que pensar nos educadores e educadoras como sujeitos. Ndo
seriam sujeitos, nem educadores, nem educandos, como ndo
posso considerar Jim e Andra, meu casal de cdes pastores
alemades, sujeito da prdtica em que adestram seus filhotes objeto
daquela prdtica. Lhes falta a decisdo, a faculdade de, em face de
modelos, romper com um optar por outro (Freire, 1997, p.12).
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Nessa assertiva, evidenciamos que o processo de formagdo dos sujeitos, as
visdes de mundo, ndo sdo construidas somente ao longo do processo de escolarizagdo,
mas por um conjunto complexo de relacdes e de experi€ncias que ocorrem ao longo
de sua existéncia.

Neste sentido, no didlogo com as reflexdes de E. P. Thompson, a concepgao
do conceito de experi€éncia dos seres humanos, situados num sistema complexo,
cercado de formas simbdlicas de dominagdo e de resisténcias baseia-se na inter-

relacdo social, situada num dado espaco, num dado tempo:

“E quanto a ‘experiéncia’ somos levados a reexaminar todos
esses sistemas densos, complexos e elaborados pelos quais a vida
familiar e social é estruturada e a consciéncia social encontra
realizacdo e expressdo: parentesco, costumes, as regras Vvisiveis
da regulacdo social, hegemonia e diferencas, formas simbdlicas
de dominagdo e de resisténcias (Thompson, 1981, p. 189).

Dai, entdo, afirma-se que a consciéncia social ndao € algo cristalizado,
acabado, petrificado, ou implantado no sujeito ao bel prazer de outrem.

Assim, as visoes de mundo, tanto do educando como do educador, inseridas
no processo ensino-aprendizagem sdo construidas a partir de um movimento
dialético, engendrado numa rede de relacdes, decorrentes das condi¢des de vida, num
dado espaco e num dado tempo.

Assim, os homens ndo se reduzem a seres passivos, incapazes de perceber as
contradi¢gdes e rupturas que permeiam seu espago circunstancial.

Os homens estdo inseridos em uma rede social e envolvidos por um conjunto
de multiplas relagdes.

Como seres histdricos, os sujeitos produzem e acumulam conhecimentos
como também relacionam-se, mobilizam-se na histéria e com a histéria, ou seja os

sujeitos sdo capazes de inteligir o mundo e nele atuar.
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Essa mobilidade histérico-dialética, possibilita e habilita-o a compreender e a
perceber (consciéncia) tracos essencialmente contraditorios, assim como também as
constantes transformag¢des que ocorrem no universo social.

Por outro lado, essa consciéncia opera o ser e o fazer, compromete-se com a
sua existéncia na relacdo com o social, podendo operar transformacdes que podem ser
conduzidas para fora dos limites do reducionismo, abrindo janelas para as superacdes
das verdades cristalizadas e para ampliar as dimensdes espaciais e temporais dos
sujeitos.

Nessa dire¢do, pensar no individuo educando, construido s6 pelo material
didatico € atrelar-se a uma visdo unilateral, que concebe os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem unicamente como objetos, que caminham para a
homogeneizagdo, cristalizando saberes transmitidos e valores impostos pelas classes
dominantes constituidas.

Essa visdo encobre os embates, as superagdes, as legitimacoes, as conquistas
individuais e coletivas, bem como os limites e condicionantes das relagcdes de poder,
existentes no interior das classes e nas interacdes humanas historicamente dadas.

Uma vez que a interagdo dialdgica, desenvolvida na dimensdo do espaco e
tempo escolar na relagdo com o livro didético, pode abrir possibilidades para o
desenvolvimento das potencialidades e permitir que as experiéncias possam também
ser compartilhadas, anuncia-se uma visdo diferenciada de ser sujeito, como ser
produtor de conhecimentos escolares, dotado de autonomia e de criatividade.

Através de suas experiéncias, educandos, educadores, e agentes das praticas
do cotidiano escolar demonstram que o0s sujeitos, ao longo do processo de
escolaridade e da propria vida, desenvolvem capacidades de analisar fatos,
acontecimentos e decisdes politico-sociais historicamente situadas.

Vygotsky (2000, p. 81) chama a atencdo para o conceito de desenvolvimento
proximal, ou seja para a capacidade da crianca dar saltos qualitativos, sob o ponto de
vista cognitivo, com a ajuda do outro, (seja o professor, o colega, os pais ou o0s

vizinhos) inserida em um processo de interacdo, onde a mesma transforma o olhar
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sobre o objeto, ampliando-o, e possibilitando, ao mesmo tempo, alteragdes nas
praticas sociais.

Neste sentido, tanto a sociedade, a escola e o livro didatico sdo espacos de
tensdes, conflitos e embates, evidenciando que a producdo dos saberes escolares € um
processo constituido por multiplas relacdes dos sujeitos com o social.

Mas, ndo podemos esquecer que presentes nas multiplas relacdes e no
processo histérico estdo os condicionantes, os limites, a autonomia mesmo que
relativa, e as possibilidades que interferem nas condi¢des materiais de existéncia dos
sujeitos.

Portanto, embora estejamos ligados a situacOes especificas, que envolvem
tanto educandos como educadores, somos seres capazes de pensar, refletir, agir e
compreender o mundo, construindo e (re) significando sentidos na participacdo e nas
transformagdes das realidades que nos cerca.

Desse modo, podemos caracterizar os seres humanos pela possibilidade de
fazer escolhas, de fazer op¢des, de julgar, o que implica, necessariamente, comparar e
valorar objetos e situacdes contextuais.

Logo, essas escolhas, opg¢des e julgamentos, definem-se por  um
posicionamento diante de um conjunto de valores, que ndo foram estabelecidos por
um unico individuo, mas no contexto das relacdes com outros seres humanos.

Assim, neste amdlgama social, tecendo relagdes com grupos e classes sociais
nas quais estao inseridos, os sujeitos desenvolvem potencialidades.

Potencialidades subsumidas como capacidade de realizar, de vir-a-ser, de
superagdo, de escolha de caminhos que os permitem produzir alternativas nas suas
inter-relacdes no universo social.

Por esse viés, os sujeitos desempenham papeis ativos e essenciais na
construgdo de sua propria histéria e na definicao de sua prépria identidade cultural.

Norbert Elias classifica esse movimento dialético dos sujeitos no universo

social, como uma rede de inter-relacdo:
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“Para ter uma visdo mais detalhada desse tipo de inter-relacdo,
podemos pensar no objeto de que deriva o conceito de rede: a
rede de tecido. Nessa rede, muitos fios isolados ligam-se uns aos
outros. No entanto, nem a totalidade da rede nem a forma

assumida por cada um de seus fios podem ser compreendidas em
termos de um tunico fio, ou mesmo de todos eles, isoladamente
considerados; a rede s6 é compreensivel em termos da maneira
como eles se ligam, de sua relacdo reciproca. Essa ligacdo
origina um sistema de tensoes para o qual cada fio isolado
concorre, cada um de maneira um pouco diferente, conforme seu
lugar e fungdo na totalidade da rede. A forma do fio individual se
modifica quando se alteram a tensdo e a estrutura da rede inteira.
No entanto essa rede nada é além de uma ligacdo de fios
individuais; e, no interior do todo,cada fio continua a constituir
uma unidade em si; tem uma posi¢do e uma forma singular dentro

dele (Elias, 1994, p. 35)”.

Nesta perspectiva, pode-se afirmar que os problemas enfrentados no cotidiano
coletivo dos sujeitos, provem e estimulam criatividades, na busca de solucdes para
resolvé-los, e isso os levam a reflexdes que podem promover suas acoes.

Assim, o pensar, o refletir a acdo desenvolvem gradativamente a capacidade
de “autonomia”, ou seja podem construir sujeitos autbnomos que problematizam as
circunstancias pessoais e coletivas das comunidades nas quais se inserem, € na
sociedade global.

A problematizacdo conduz a acao-reflexdo-agdo. Portanto, na inter-relagdo do
processo ensino-aprendizagem, cabe ao educador problematizar o contetido e a forma
de uso do material didatico, encaminhando o educando a interagir, a dialogar com os
textos e a levantar hipdteses sobre temas, relacionando-os e comparando-os com

outros pontos de vista:

“O mais importante é que o professor se acostume a problematizar o
conteudo, porque cria condi¢bes para um aluno pensar sobre ele, argumentar e

Sfundamentar suas opinides (Zamboni, 2001, p.10).”
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Eixos geradores de conhecimentos’
(explicagdo da terminologia “conhecimento histdrico-escolar” utilizadas na pesquisa)

O conhecimento € socialmente produzido, isso é, caracteriza-se como um
processo marcado por diversos condicionantes sociais, tanto objetivos como
subjetivos. Isso significa que apesar das limitagdes de ordem social, ideoldgica e
politica que se interpdem na concretizagdo da produc¢do do conhecimento, esta
constru¢do ocorre como processo dialético, sempre aberto a potencialidade e
possibilidades® dos sujeitos em busca de “autonomia”.

Autonomia aqui entendida como capacidade de ndo sé julgar valores
comprometidos com interpretacdes particulares e interesses de grupos sociais
hegemodnicos que tentam prevalecer sobre os interesses sociais, mas de saber que na
prépria trama do ato de conhecer existem visdes além e aquém sobre o estudo do
objeto. O fato de o conhecimento ser socialmente produzido, significa transformacgao
no modo de producdo, na estrutura social, na familia como institui¢do e na produgdo e
difusdo de significados no tempo e no espaco.

Portanto, o conhecimento nao ¢é algo situado fora dos sujeitos, como também
ndo se constroi independente da interacdo com o meio social — é um processo
interativo histérico-social, no qual maltiplos fatores interferem para formular
diretrizes orientadoras das acdes dos sujeitos.

Assim, os conhecimentos resultam de interagdes que se produzem entre
sujeitos e objetos, mediante a uma organizacdo de agdes sucessivas exercidas sobre
os objetos a serem conhecidos (Jean Piaget).

O que institui os conhecimentos portanto, € a assimilacdo cognitiva dos
objetos, sucessivas percepcoes, associagdes, as acdes e o pensamento reflexivo.

Neste sentido, o desenvolvimento mental é uma constru¢do progressiva que

procura compreender e explicar seu entorno em funcdo dos interesses dos sujeitos.

? Apoiamos nossa construgo argumentativa/explicativa em autores como Freire, Forquin, Piaget, E. P.
Thompson, Vigotski, entre outros.

? Vale lembrar que para Jean Piaget a construcio do conhecimento estd intrinsecamente ligada a
possibilidades, em decorréncia da maturagio orgénica e inferéncias do meio.
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Para Piaget, a inteligéncia € um processo de sucessivas adaptacdes e
equilibragdes entre assimilacdo e acomodacdo no qual a funcdo simbdlica pode
evocar o passado, o presente e antecipar as acdes do futuro. Neste processo os
sujeitos no estagio das operacdes formais podem construir o pensamento conceitual e
conciliar seus préprios interesses € os dos grupos a que pertencem ou ao qual estdo
filiados.

Nesta perspectiva, os sujeitos (educadores e educandos) sdo capazes de
mobilizar diferentes saberes para agirem em situacdes de aprendizagem por eles
realizadas. A potencialidade dos sujeitos em mobilizarem multiplos saberes acao,
torna impossivel separar os aspectos cognitivos, emocionais € sociais que permeiam a
producido dos saberes escolares.

Dai a necessidade de refletirmos e encararmos tais saberes como um processo
global e complexo, no qual conhecer e intervir em uma dada “realidade” sdo
movimentos que nao dissociam. Ou seja, o processo de aprendizagem vincula-se ao
mundo fora da escola, e os saberes escolares perpassam as relacdes que as disciplinas
e os conteidos podem estabelecer entre si.

No que refere a mediacdo escolar no processo de busca de resultados e
assimilacdo de conhecimentos sistematizados, a institui¢cdo desenvolve um conjunto
de condi¢des metodoldgicas e organizativas que intrinsecas as relacdes sociais,
passam a constitui elementos essenciais na formagao da cultura escolar.

Desta forma, préticas sociais préprias da complexidade da vida escolar,
permeadas pelas relacdes sociais e por jogos simbolicos produzem significados que
dao sentidos as acdes pedagdgicas, aos procedimentos pedagdgico-didaticos, as
expectativas de comportamentos e as normas, instituindo uma cultura especifica na
educagdo escolar — a cultura escolar. Os saberes escolares efetivam-se quando os
sujeitos (educandos e educadores) apropriam-se desse espaco cultural e o reelaboram
no seu cotidiano.

N

E nesse contexto, que emerge o termo que utilizamos como conhecimentos

escolares e que empreendemos nesta pesquisa como um conjunto dos conhecimentos,

saberes, contetidos cognitivos, simbdlicos, construidos no universo da escola.
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De forma mais abrangente o termo vincula-se ao conjunto das caracteristicas
proprias da vida escolar, e a forca interpretativa do termo advém da possibilidade de
agregar aos saberes disciplinares, outros saberes que podem ser articulados ao
contexto sécio-politico no interior da escola, como situacdes desafiadoras que
favorecem o desenvolvimento da capacidade de discernir e analisar diferentes
aspectos do passado e do mundo contemporaneo.

Compreendendo a existéncia de vinculos interdisciplinares entre as varias

facetas do processo de aprendizagem, falo de conhecimentos histdérico-escolares

enquanto instrumento de aprendizagem, matriz que embasa os elementos da
disciplina de historia, nos seus conteudos, nos recursos metodologicos, na relagdo
aluno-professor e na relacdo com o meio social no qual educandos e educadores estiao
inseridos — processo este que ndo se esgota em si mesmo.

Portanto, sdo saberes organizados e dispostos especificamente para fins de
ensino-aprendizagem, nao como mera transposicdo diddtica (Chevallard) do
saber/fazer de referéncia para a sala de aula apenas, mas como elementos culturais
onde a matéria de ensino vincula-se aos saberes escolares como um todo e deve ser
entendida como um processo que envolve multiplas relagdes (o multiplo-disciplinar e
social). Em outras palavras, os conhecimentos histdrico-escolar, aqui compreendidos,
sdo marcos referenciais didaticamente assimildveis no dmbito do ambiente escolar
enquanto instrumentos tedricos que vao além da organizacdo da matéria, ligando-se
as praticas da vida cotidiana de educandos e educadores.

Ou seja constituem dominio de conhecimentos bésicos, que passam do “senso
comum’ aos conhecimentos “cientificos”, que podem possibilitar ao aluno a refletir
sobre as conexdes das matérias e os conteidos escolares e os problemas do meio
social produzindo dimensdes mais abrangentes. Portanto, conceber conhecimento
histérico-escolar num processo dialdégico, com mudltiplas relagdes transcende os
limites de uma disciplina escolar e possibilita analisar, os problemas, os fatos, os
acontecimentos e as situagdes dentro de um contexto de relagdes sdcio-cultural

historicamente mais amplo.
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1.4. REVISAO DE LITERATURA - Breve comentario sobre as obras que
enfocam aspectos ideoldgicos nos livros didaticos.

De acordo com informagdes obtidas através do catdlogo da biblioteca Central-
Unicamp; “O que sabemos sobre o livro didatico” (1989), bem como na obra “O
livro diddtico em questdo”, trabalho organizado por B. Freitag, tem-se um nimero
consideravel de estudos no Brasil sobre o livro didatico que falam sobre o processo

de assimilagdo e percep¢do do conteido do mesmo pelo educando:

“Praticamente todos os estudos realizados no Brasil sobre o
livro diddtico tem como dimensdo de andlise o seu contelido
com as mais variadas énfases (Freitag, 1997, p.65).”

No entanto, uma vez, que essa pesquisa se preocupa com a relacao do sujeito
como o objeto no ato da produgdo do conhecimento histdrico - educacional, interessa-
nos inicialmente as concepcdes enfocadas pelos estudos que priorizam as chamadas
dimensdes ideoldgicas dos livros diddticos. Nesse sentido, Freitag prossegue

afirmando que:

“(...) esses trabalhos sdo undnimes em ressaltar que a
ideologia contida no livro diddtico serve para consolidar a
hegemonia das classes dominantes e com ela as relacoes de
producao (Freitag, 1997, p.86).”
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Tais andlises foram produzidas no Brasil nos anos de 1970 e 1980", como
fruto da incorporacdo da metodologia de andlise materialista histérico-dialética.

Tiveram o mérito de relacionar os textos diddticos ao sistema no qual foram
produzidos, ou seja, ao sistema capitalista.

Neste sentido, trazem a contribuicdo da problematizacdo dos conteddos
didaticos como instrumento ideoldgico, a servi¢o dos interesses de perpetuacao das
visdes das classes dominantes em nosso pais.

No entanto, busco, neste trabalho produzir reflexdes a propdsito de algumas
destas obras analiticas relativas ao objeto livro didatico, perguntando até que ponto
algumas destas obras focalizam as relagdes sociais, as lutas de classes como sendo
determinadas somente pela relagdo capital e trabalho (relagcdes econdmicas)?

Pergunto, ainda, em que medida, em algumas destas obras, a escola é
visualizada como transmissora dos valores da elite dominante, e o educando como
um ser submetido passivamente as intempéries ideoldgicas da classe dominante e o
educador como um instrumento que refor¢a e reproduz o poder dos dominadores?

Além disso, até que ponto, em tais obras, o Estado € apontado como um
mecanismo que defende os interesses exclusivamente da classe dominante (o
interesse da elite € o interesse da nacao)?

Tal perspectiva acima problematizada, em nossa visdo oblitera a dinamica
dialética do movimento entre a escola, o professor, o educando, os textos didaticos,
assim como também o papel do Estado, negando a ambigiiidade, a ambivaléncia que
penetram essas relacdes sociais.

Além disso, tal perspectiva ndo considera e ndo vé€ o professor como sujeito,
capaz de ressignificar o conteudo apresentado no livro didatico, de forma que sua

andlise critica possa dar um outro sentido ao texto trabalhado em sala de aula.

* Dentre os autores, que neste momento produziram andlises sobre o livro diddtico no Brasil, |,
colocando em acdo diferentes olhares metodoldgicos, podemos citar, Maria de Lourdes Deir6
Nosella,1979; Ana Lucia Goulart de Faria,1985;Floisa de Matos Hofling,1985; M.Laura B.P.Franco,
1982; Barbara Freitag,1989; O. Molina, 1987; Mirian L.M.Leite, 1986; L.M. Moysés,1985;
A.L.Oliveira,1986; E. Negrao e T. Amato, 1989.
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Outro agravante pertinente a esta perspectiva analitica é a de desprezar a
capacidade cognitiva do educando, como também sua experiéncia de vida.

Logo, nesta Gtica ndo sdo levadas em conta as relacdes entre professores,
textos, alunos e “realidades” vivenciadas no processo de ensino-aprendizagem.

Cremos que o processo educativo ndo pode ser apresentado de maneira
mecanica, uma vez que o Estado, a escola, o educador, os materiais didéticos, a
familia, a religido e muitos outros meios, sdo instrumentos que podem instigar e
promover no aluno a sua capacidade de estabelecer “novas” relagdes, a partir das
experiéncias vividas.

Portanto, concordamos com Galzerani quando em um de seus artigos “Belas
mentiras? Ideologia sobre o livro didatico,” produzido no final dos anos 80 no Brasil,
chama a atencd@o para uma andlise dos livros didéticos, capaz de trazer a tona ndo uma

visao unidimensional, mas as contradi¢des sociais.

“Se consideramos o livro diddtico em sua relacdo dialética com a
sociedade, e se concebemos a sociedade em conflito, plena de
contradicoes, mesmo admitindo e até reforcando a tese da
manutengdo do “ethos capitalista” que seu contetido muitas vezes
tem por objetivo, perguntamos até que ponto podemos afirmar que
o livro diddtico contém apenas “mentiras”, que correspondem
diretamente d reproducdo das relacoes de producdo. Ndo
conteriam também outros elementos relacionados a outras visoes
da sociedade, absorvidos e apresentados pelo autor da obra, até
mesmo para garantir sua aceita¢do por uma parcela mais ampla da
populacdo? Em outras palavras, até que ponto o contetido do livro
diddtico constitue apenas uma mdscara que impede o conhecimento
da vida social? Ou serd que sua linguagem contraditoria e ambigua
ndo s6 esconderia, como também expressaria, os conflitos da
sociedade?(Galzerani, 1988, p. 107). ”
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No assentimento dessa proposicdo, enfocamos que no processo ensino-
aprendizagem os sujeitos (educandos, educadores), ndo se reduzem a meros objetos,
mas se constituem em uma totalidade histérico-social que se manifesta
dinamicamente por meio da linguagem, do contexto social, de suas experiéncias,
construindo e ampliando suas visdes de mundo dentro dessa totalidade.

Neste sentido, apontamos para outros caminhos a luz de E. P. Thompson, L.
S.Vigotski, M. Foucault, dentre outros, que conceituam as relagdes sociais como
frutos de movimentos contraditérios que coexistem numa totalidade histérico-
cultural, onde os condicionamentos podem ser vistos como limites sempre abertos a
contestacao e a superagao.

Tais autores potencializam visdes sobre o livro didatico”, onde, a dimensio

das relacoes dialéticas constitui a base fundante da reflexao.

* Dentre os estudiosos do livro diddtico no Brasil , que se beneficiaram destas contribuicdes
metodolégicas, destaco, Circe M. Bittencourt,1993; Kazumi Munakata,1997; e Jodo Batista Gongalves
Bueno, 2003.
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CAPITULO 11

MOBILIZANDO A HISTORIA DA ESCRITA E DO LIVRO

“O animal vive como que encerrado no presente; o homem,
ao contrdrio, como que circula no tempo, aprisiona na
memoria o passado e o revive, antecipa o futuro nos seus
temores e esperangas. Preso ao mundo, numa condigdo de
imanéncia, ao mesmo tempo dele se distingue e afasta;
transcendendo-o no ato mesmo de ter consciéncia em Si

(Brejon, , 1977 p.4).”
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Os homens s@o seres historicos e culturalmente situados que buscam
compreender suas producdes materiais,' situadas em contextos espago-temporais
especificos, mobilizando a histéria e mobilizando-se com a historia.

Dessa forma, a transposi¢do de barreiras tornou-se um exercicio necessario e
continuo para a sobrevivéncia dos mesmos, deparando-se com situagdes novas e
desafiadoras, as quais ofereceram condicdes de desenvolverem o lado criativo e
cultural do seu estar € ser no mundo; isto é evidente desde as ‘“‘comunidades
primitivas” até a contemporaneidade, uma vez que a acdo criadora dos homens tem
sido um dado histérico de longa duracao.

A leitura do mundo — a percepcdo da “realidade” possibilitam aos homens
através das experiéncias vividas nas relagdes sociais, condi¢des bdsicas para
desenvolverem producdes de bens e servicos que garantam € proporcionam meios
para organizarem-se em comunidades que lancam maos dos conhecimentos
acumulados, a partir dos quais se instrumentalizam para outras producdes. Esses
conhecimentos, antes da escrita eram comunicados aos grupos por uma ‘cultura
primaria’ totalmente oral, auxiliada pelos gestos (Ong, 1998)

Assim, os conhecimentos transmitidos e adquiridos chegariam as geracdes
futuras por um processo de repeticdo, pela memorizacido e pelo ato do fazer pratico.

Esses conhecimentos na cultura oral, se ndo moldados para uma pronta
repeticdo (recuperacio do pensamento) poderia desaparecer ao longo do tempo com a
morte de individuos mais velhos da comunidade detentores dos saberes por falta de

um registro que auxiliassem na recordacio.

" Nesta perspectiva os sujeitos inter-relacionam-se no plano do conhecimento, numa perspectiva
histérico-social, ou seja a constru¢do dos conhecimentos e as acdes transformadoras sdo frutos da
interacdo. “O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de tudo, da
natureza dos meios de vida j4 encontrados e que t€ém de reproduzir. Nao se deve considerar tal modo
de producdo de um tnico ponto de vista, a saber: a reproducdo da existéncia fisica dos individuos.
Trata-se, muito mais, de uma determinada forma de manifestar sua vida, determinado modo de vida
dos mesmos. Tal como os individuos manifestam sua vida, assim sdo eles. O que sdo coincide,
portanto, com sua producido, tanto com o que produzem. O que os individuos sdo portanto, depende
das condi¢des materiais de sua produgdo.” (Marx & Engels, 1996, p.26-27).
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Nas culturas orais as experiéncias e os saberes eram intelectualizados
mnemonicamente, como forma de reter e armazenar os conhecimentos acumulados,
que poderiam ser resgatados da memoria por adagios e provérbios, verbalizando-os as
comunidades futuras — conhecimentos armazenados na mente.

A partir do momento em que os homens tornam-se capazes de fazer gravuras
e desenhos, nasce um sistema de registro significativo para conservar as informagdes
vitais que circunscrevem sua percep¢ao de mundo.

Assim, através das gravuras e dos desenhos (escrita) resgatam-se da memoria
imagens para constru¢des de objetos ‘reais’ percebidos e que fazem parte das

experiéncias vividas, das relacdes coletivas e do imagindrio. Portanto:

“A escrita faz com que as ‘palavras’ parecam semelhantes as
coisas porque pensamos nas palavras como marcas visiveis
inscritas em textos e livros (Ong, p.200).”

Os primeiros signos elaborados pelo homem foram de extraordindria
importincia para a escrita em sua forma primitiva, porém ndo foram suficientes
inicialmente para responder e registrar fendmenos da natureza, marcas e as grandes
indagacgdes que afloravam na consciéncia humana, fruto de suas observacdes, de seus
medos e das suas duvidas.

Por outro lado, essas representacdes abriram possibilidades para conduzirem e
guiarem os esforcos e as potencialidades humanas rumo ao mundo de uma escrita
complexa, ou seja foram dados os passos iniciais para a constru¢do de sistemas
codificados de registros visiveis e significativos pela palavra escrita.

Dessa forma, essa manifestagcdo cultural intencional, partindo de ideogramas e
simbolos que representavam geralmente, a construg¢do abstrata e idealizada do objeto

real imaginado pelo homem, chega a uma escrita fonética.
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Neste sentido, o ato de escrever € decorrente de um processo lento e
descontinuo que se organizou a partir da leitura de mundo, da oralidade e do ato de
fazer, (transformacdo pela a¢do), necessidade que impulsionou a organizacdo do
pensamento como meio de comunicagio, informacio e formacdo.”

Para registrar em lingua escrita a fala, de forma que as imagens do ‘real’
pudessem contribuir para a decodificacdo, entendimento e interpretacdo com
autonomia, o conhecimento dessa atividade (ler os signos) inteligente tornava-se um

ato de formac¢do da consciéncia humana, conforme afirma Walter Ong :

“Os estdagios de consciéncia altamente interiorizados nos quais o
individuo estd tdo imerso inconscientemente nas estruturas de
grupo sdo estdgios que, segundo parece, a consciéncia nunca
alcangaria sem a escrita. A intengdo entre a oralidade na qual
todos os seres humanos nascem e a tecnologia da escrita, na qual
ninguém nasce, atinge a profundeza da psique onto e
filogenéticamente, e a palavra falada, que primeiramente ilumina a
consciéncia com a linguagem articulada, a primeira que divide o
sujeito e o predicado e depois os relaciona entre si, e que
estabelece lagos entre os seres humanos na sociedade.... Ela (a
escrita) intensifica a percepcdo do eu e alimenta uma interacdo
mais consciente entre as pessoas. A escrita eleva a consciéncia

(Ong, 1998. p,19).

Nesta perspectiva, a linguagem estabelece relacdo fonetizadora com a escrita,
no sentido de criar um sistema de codificacdo que possa explicar o contexto cultural e
social por intermédio da palavra escrita, inteiramente compreensivel aos sujeitos que

interagem no universo histérico-cultural.

2 As evidéncias histéricas nos mostram que os sentidos (valores) que movem as acdes humanas nio
permanecem invaridveis, pois, aumentam, reduzem, mudam os significados € podem até mesmo
desaparecer ao longo do tempo. Portanto a acéo transformadora do conhecimento humano refere-se a
diferentes povos, em épocas diferentes e valores também diferentes correspondentes 4 suas épocas e a
suas comunidades, situadas no tempo € no espaco.
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Assim, a escrita surge como um cédigo de comunicagdo, que internaliza
valores e regras convencionadas pela sociedade com o intuito de preservagdo da suas

produgdes socio-cultural-econdmica. Neste sentido:

A leitura ndo é prdtica neutra. Ela é campo de disputa e de
poder (Abreu, p.15)

Portanto, a leitura do mundo ¢ intrinseca ao processo histérico das
transformagdes humanas e as atividades sociais interferem nas visdes de mundo. No
entanto, a leitura da palavra escrita, por sua vez, € uma habilidade adquirida, que
evoluiu também a passos lentos e em diferentes épocas e sob diferentes
circunstancias, mediante entraves pertinentes de cada cultura. Acompanhe esta

citacdo de McMurtrie (1997. p, 21) :

“um outro obstdculo no caminho da substituicdo da escrita
ideogrdfica pela a escrita fonética verificou-se entre os egipcios ,
por exemplo, no grande niimero das suas homdfonas — palavras de
sons idénticos mas significados diferentes, mesmo depois de
haverem criado um método satisfatorio de escrita fonética ficaram
ligados a alguns simbolos, usados como ideogramas, para
identificarem os significados das palavras.”

O estabelecimento do sincronismo entre a fala e a escrita demandou um longo
tempo, e s6 foi possivel através das multiplas interagdes das acdes dos homens.

As complexidades das novas atividades, as situacdes extremamente
desafiadoras, as possibilidades, os limites e os desejos de padroniza¢do, provocaram
amadurecimentos na consciéncia dos homens, ou seja, a ampliagdes das percepcoes
relativas ao que se passava ao seu redor e a percepcdo de sua propria existéncia

(autoconsciéncia) na relagdo com a existéncia dos outros.
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Essa avaliacdo, ou “consciéncia critica” dos sujeitos em meio aos interesses e
as dificuldades enfrentadas os levaram a perceberem que os limites dessa linguagem
mista (simbolos associados a ideogramas) precisavam ser superados ou solucionados

para uma comunica¢ao mais ampla. Note na citagdo:

“Podemos supor que esta mudangca comecou com algum escriba
antigo a quem nome estrangeiro ou até o nome de algum dos seus
compatriotas, para o qual ndo existia nenhum ideograma . Poderia
fazer isso melhor, empregando ideograma que evocassem o0s sons
desse nome estrangeiro (Ibid., 1997, p.21)”

Todavia, essa transformacdo processou-se quando os homens conseguiram

ligar os simbolos aos sons vejamos:

“Um simbolo que poderia servir para representar o som duma
palavra completa, poderia, com o decorrer do tempo, vir a usar-se
também para a silaba ou som inicial dessa palavra (Ibidem).”

Ao longo do tempo, esse sistema fonético desenvolvido pelos egipcios
(simbolos representando sons) suplantou e predominou sobre o modo anterior de
ideogramas; porém, ainda tal sistema apresentava uma série de dificuldades pelo

excesso de simbolos fonéticos que representavam apenas um som. Desta forma:

“Com o desenvolvimento desse sistema fonético de escrita, os
egipcios viram-se em dificuldade com tantos simbolos, pois usavam
cerca de vinte para A, cerca de trinta para H e assim por
diante,possuindo ao todo entre trezentos e quatrocentos, que podem
aplicar-se foneticamente, e ainda cerca de noventa determinativos
para procederem d sua identificagdo (Ibid., p.23).
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Como percebemos, conforme a citacdo acima, o processo de construcdo desse
tipo de escrita também foi lento e o desenvolvimento para um sistema fonético que
alcancasse reducdo de simbolo em relacio ao som, passaria pelos conhecimentos
acumulados através das vdrias geracdes anteriores.

Nesta perspectiva, as experiéncias sociais desempenharam papeis muito
importante nas sucessivas fases deste movimento da cultura escrita.

Podemos entdo inferir, que as transformagdes das visdes de mundo dos
homens e especificamente das leituras e da escrita, foram frutos sobretudo, das
experimentacoes ativas e relacionais dos seres humanos historicamente situados.

Portanto, toda organizacdo do pensamento antigo em relacao a um sistema de
escrita fonética, supde que a experiéncia € uma atividade organizadora ou estruturante
que associada a inteligéncia dos sujeitos produz mudancas no pensamento e
compreensao das “realidades”.

As mudangas, por sua vez, sdo demonstracdes € a0 mesmo tempo evidéncias
das transformacdes das consciéncias no decorrer do desenvolvimento dos sujeitos que
buscam uma construcdo de vinculos sociais, relacionando-se interagindo com os
membros da mesma sociedade e de outras — o desenvolvimento da escrita relaciona-
se com o desenvolvimento da consciéncia.

A cultura escrita é vista aqui como meio de inter-relagcdo e superacdo do
verbalismo, aperfeicoada ao longo do tempo transformando-se em veiculo de saberes,
de poderes e de informagdes, que possibilitam estruturar as sociedades com base nas
convencdes estabelecidas pela letra da lei (escrita). Em contraste a cultura oral
valoriza suas tradicdes, seus simbolos e suas préticas, as quais tentam preservar como
mecanismos de estruturacdo dessa sociedade, comunidade, grupos. Em relacdo a

estrutura de uma sociedade Branddo declara™:

“Toda a estrutura da sociedade estd fundada sobre codigos sociais
de inter-relacdo entre seus membros e entre eles e outras
sociedade. Sdo costumes, principios, regras de modo de ser as vezes
fixados em leis escritas ou ndo (Brandao, 1998. p. 74). ”
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Portanto, se as condi¢cdes para a construcdo das estruturas sociais
fundamentam-se em cddigos de convengdes que estabelecem regras comuns € na
capacidade de ler e interpretar o mundo a leitura de mundo entrelagada a escrita abre

possibilidades 4 palavra e 4 existéncia humana — amplia os conhecimentos.

“...uma compreensdo critica do ato de lé, ndo se esgota na
decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas
que antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo (Ibidem).”

Assim, leitura de mundo dos homens portanto, ampliou-se pela consciéncia,
pela inteligéncia, pelas experiéncias, pelas resisténcias, nesse processo interativo a
compreensdo do sistema alfabético (associacdo entre letra e som) possibilitou
difundir os conhecimentos historicamente acumulados.

Essa compreensdo ndo se limita a espaco e tempo restritos, porque ela
coordena o que € de ordem geral e quase se aplica a um conjunto de situacdes.

Neste sentido, uma série de circunstancias como: transacdes comerciais,
urbanizagdo, guerras, etc.., impulsionaram o desenvolvimento e a manutengdo de
registro escrito — cddigos que pudessem ser lidos e compreendidos facilmente pelo
leitor envolvido neste contexto.

Dentro desse processo histérico concretiza-se o nascimento da escrita
alfabética sobre a qual discorreremos a seguir, mas antes ¢ de fundamental
importincia levantar os materiais e suportes que auxiliaram a sedimentacdo desse

alfabeto e de sua escrita. Esses materiais nao s6 contribuiram como também atuaram

o desenvolvimento desse movimento cultural.
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1.1 Materiais usados na escrita: meios e suportes

Se saltarmos para os tempos primitivos vamos encontrar ali os primeiros
esforcos dos homens no sentido de estabelecerem registros para suas idéias, usando a

pedra para desenvolver uma forma de registro escrito inicial. Portanto:

“As superficies naturais das paredes rochosas das cavernas ou dos
penhascos ofereceram as melhores oportunidades para o homem
fazer as primeiras tentativas de pictogravuras (McMurtrie, 1997,
p.24)”.

Os homens ‘primitivos” adquiriram habilidades que lhes permitiram
desenvolver novas agdes alternativas, como forma de intervencao no ja produzido — a
capacidade de melhorar sua producao anterior. Isso significa, que o ato de polir a
pedra foi um avango que se converteu mediante o conhecimento acumulado .

Assim, sucessivamente novos instrumentos vao sendo incorporando através
das experiéncias vividas, absorvendo as produgdes anteriores e incorporando a elas as
novas inveng¢des, que ampliam o processo de emancipacdo dos homens em relagdo a
natureza e frente as mdltiplas ‘realidades temporais’ nas quais a vida humana ¢é

constituida. Observemos:

“Muito depois, foi possivel polir e alisar a superficie dos rochedos

para inscricoes monumentais, como o0 ‘registro gigantesco que
Dario, o grande nos deixou no penedo de Beistum, na Pércia
(Ibidem).”

Através desta constatagcdo, percebemos que os blocos gigantes de pedras eram
utilizados no uso da escrita, sendo engenhosamente trabalhados para produzir uma

inscri¢do significativa e intencional para a posteridade.
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A escrita em pedras pequenas também era trabalhada como suporte para o
registro de pictogravuras. McMurtrie aponta evidéncias concretas que testificam o

uso desse material, quanto escreve o seguinte:

“Também se utilizavam pedras pequenas. Possivelmente, os mais
antigos espécimes de escrita autentica até hoje descobertos, sdo os
que se encontraram em dois blocos de basalto bem trabalhado, com
cerca de quatro polegadas quadrada: uma (a placa de Hoffman)
estd no semindrio teologico geral de Nova lorque, e a outra, no
museu da Universidade da Pensilvania, em Filadélfia (Ibid)”.

Além, disso, ele localiza essas provas cabais, no que se refere a sua origem e

do seu periodo de datagao.

“Ambos vieram da Mesopotdmia e mostram uma forma
pictogrdfica muito primitiva dos caracteres pré-cuneiformes da
regido. A sua data so pode conjecturar-se talvez a de 6000 a.C
esteja mais ou menos certa (Ibid, p. 24). ”

Produzindo visdes sobre a historia da escrita e, simultaneamente sobre historia
da leitura e do livro, McMurtrie destaca que o uso da pedra foi uma ac¢ao inteligente
dos homens para criar simbolos interpretdveis que ndo se limitavam a uma
configuragdo particular de um individuo, mas a sujeitos socialmente situados.

E ainda, considerando a riqueza de sua contribui¢do, destaco que ele observa
que a capacidade dos homens em gravar inscri¢des ndo limitava somente as pedras,
mas incluiu também, materiais deteriordveis tais como peles de animais, madeiras,

cascas de drvores, em 0ssos € em diversos outros tipos de materiais.
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Dentre os outros materiais que se configuram como parte do processo
evolutivo da escrita, podemos destacar a importancia da: argila, do papiro, da tinta,

dos pergaminhos e finalmente do papel, como pontua a seguir:

A A argila

“Desde os primordios, os leitores exigiram livros em formatos

adaptados ao uso que pretendiam lhes dar. As tabuletas
mesopotdmicas eram geralmente blocos de argila quadrados,
as vezes oblongo, de cerca de 7,5 centimetros de largura;
cabiam confortavelmente na mdo. Um livro consistia de vdrios
dessas tabuletas, mantidas talvez numa bolsa ou caixa de
couro, de forma que o leitor pudesse pegar tabuletas, apos
tabuleta numa ordem predeterminada (Manguel, 1997,
p.149).”

A argila cozida, material muito resistente, foi usada por muito tempo pelos
mesopotamicos como suporte para a sua escrita — o processo de escrita era feito com
um estilete, enquanto a argila ainda estava mole; apds isso ela era queimada para
tornar-se resistente.’

As placas de argila traziam marcas em forma de cunha que ainda hoje
testificam a capacidade e a atividade criadora daquela civilizacdo. No entanto, esse
material era o que se mostrava conveniente naquele momento, de acordo com a visao
da civilizacdo mesopotamica que buscava assegurar uma escrita que Servisse aos
seus interesses imediatos, ou seja, registrar seus contratos, suas leis, seus negocios

privados, suas contabilidades, enfim, registros de suas relagdes com o outro.

3 As tabuletas de argila “folhas” de livro eram pesadas para formagdo de um texto completo, o qual se
compunha, ou era formado por indmeras plaquetas, o papiro também por sua vez era um material
muito quebradico que se esfacelava ao ser dobrado em cadernos. O pergaminho que segundo a histéria
corrente surgido no século II a.C em Pergamos apresenta-se como material que oferecia melhores
condigdes para ser dobrado em forma de caderno devido sua flexibilidade e maleabilidade. Dessa
forma surge o cddice em pergaminho que substituiu as tabuletas e os rolos (0s rolos ndo desapareceram
de imediato com a invencdo do codex, tanto que, por muito tempo utilizaram o rolo de pergaminho
para escrita, ou seja por algum tempo o rolo e o codex conviveram juntos) . Além disso, no
pergaminho ndo s6 poderia escrever na frente e no verso como também poderia ser reaproveitado
pela raspagem para usos posteriores de novos escritos. Consultar Manguel pdg 149 a reforma do livro.
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A O papiro

O papiro podemos dizer que € a forma mais proxima do papel, inventada pelos
povos egipcios, por volta de 2200 a.C

O papiro* é uma planta aqudtica que estava disponivel em grande quantidade
no delta do Nilo, com a qual era confeccionado o material para a escrita.

Dessa forma, esse material foi muito importante e contribuiu para o
desenvolvimento da escrita em sua forma inicial, mais que isso ele se tornou um
suporte muito utilizado até os primeiros séculos da era crista em toda a Europa.

Neste sentido, podemos afirmar que foi o suporte a partir do qual originou-se
o papel e, conseqiientemente o livro.

Essa herancga, legada pelos povos egipcios, foi de fundamental importancia a
introducao ao mundo cldssico do livro em sua forma material, uma vez que tais povos
ja utilizavam o papiro mesmo que em forma de rolo, faziam emprego de tintas e ainda

usavam gravuras para complementar os significados dos textos escritos.

A A tinta

Entre todos os meios materiais exigidos e utilizados para o desenvolvimento
do processo da escrita manuscrita a escrita impressa, a tinta é sem duvida o material
mais antigo.

Por volta de 5000 a 3000 a. C os homens primitivos através da litografia’ ja a

utilizavam para colorir suas pinturas rupestres feitas nas paredes das cavernas.

* Os povos egipcios consideravam o papiro como planta sagrada, devido sua flor ser formada por
hastes finas que faziam lembrar o sol, divindade adorada por aquela civilizagéo.

> Arte de gravar figuras ou simbolos em pedras (rupestre tem o mesmo sentido, ou seja gravado ou
tracado na rocha).
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Essa tinta era obtida através de produtos minerais, animais, como também de
produtos vegetais.

Com a raspagem e com o trituramento de pedras, obtinha-se um pé fino, o
qual era adicionado a resina vegetal e, em seguida, a cera de abelha.

Desse processo, extraia-se uma substancia viscosa e colorida, pronta para se
aplicar sobre a superficie das pedras, nas paredes das cavernas e essa mistura fixou-se
nas pedras por milénios.

Ao longo do tempo, as tintas foram sendo aperfeicoadas, de acordo com as
necessidades e para diversas formas de utilizacio e sobre as mais diferentes
superficies tais como: pedras, o0ssos, madeiras, tecidos, papiro, pergaminhos,
ceramicas, etc.

Assim, quando se intensificou o uso generalizado do suporte papel,
rapidamente desenvolveram-se tintas que foram adequadas para o uso em sua
superficie.

E, finalmente, quando surge a imprensa, os homens munidos de técnicas mais
avangadas procuraram produzir tintas que atendessem satisfatoriamente a utilizacdo
da escrita impressa, feita com os tipos de metal.

Os efeitos desse processo tornaram possivel produzir material de leitura
rapidamente e em grandes quantidades.

Dessa forma, quase no final do século XIV, se descobre a utilizacdo do verniz
e da tinta a 6leo secante, para a fixacdo dos pigmentos vegetais € minerais sobre a
superficie de materiais com a tela adaptam—se tal substincia (tinta) para processar a
escrita elaborada com tipo mével.

Neste sentido as tintas de Oleo dos artistas s6 precisavam de algumas

adaptacdes para ficar em condi¢des de imprimirem em papel de velino.
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A O pergaminho

Os escribas de Pérgamo no século II a.C utilizavam o pergaminho como
suporte para sua escrita, material que apresentava vantagens em relacdo ao papiro,

usado pelos egipcios:

“Segundo Plinio, o velho rei Ptolomeu do Egito, desejava manter
como segredo nacional a produgdo de papiro, a fim de favorecer
sua biblioteca de Alexandria, proibiu a exportacdo do produto,
forcando assim seu rival Eumenes, soberano de Pergamo, a
descobrir um outro material para os livros de sua biblioteca. A
crer em Plinio, o édito do rei Ptolomeu levou a invengdo do
pergaminho em Pérgamo no século Il a. C ., embora os documentos
mais antigos em pergaminho que conhecemos hoje datem de um
século antes. Esses materiais ndo eram usados exclusivamente para
um tipo de livro: havia rolos feitos de pergaminhos e, como
dissemos, codice feitos de papiros, mas eram raros e pouco
prdticos. No século IV, e até o aparecimento do papel na Itdlia, oito
séculos depois, o pergaminho foi o material preferido em toda a
Europa para fazer livros. Ndo so era mais resistente e macio que o
papiro, como também mais barato, uma vez que o leitor que
quisesse livros escritos em papiro (apesar do decreto de Ptolomeu)
teria de importd-los do Egito a um custo considerdvel (Ibid.
p.150).5 "

O pergaminho feito de couro de animais possibilitava a escrita na frente e no
verso, permitia ainda o uso da pena emergida na tinta; além disso permitia também

que fosse dobrado, abrindo caminho para o futuro cédice.

® Alberto Manguel em “ Uma Histéria da Leitura” toma como base referencial para essa afirmacio a
obra de : Plinio, o velho, Naturalis historia, ed. W.H.S. Jones (Cambridge, Mass., e Londres, 1968
XII, 11).
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Com o pergaminho entrando em cena, o papiro vai perdendo seu lugar
lentamente na producdo de material escrito e sua utilizacio tornando-se onerosa.

Esse material com o tempo ganha impulso e seu raio de utilizacdo amplia-se
muito, ja a dois séculos antes da era cristd, depois de passar por um processo de
desenvolvimento que melhorou muito sua qualidade em relagdo aos outros materiais,
usados como suporte para a elaboracao da escrita.

Através das transacdes comerciais 0o pergaminho invadiu a Europa, dessa
forma, no século IV da era crista, ja predominava como material usado para a escrita
dos manuscritos. O pergaminho, indubitavelmente, revolucionou a escrita permitindo
aos escribas o uso da pena de ganso como instrumento facilitador da arte de escrever,
deitando a tinta ja conhecida sobre uma superficie macia.

Portanto, entre diversos fatores, o uso intensivo do pergaminho estd

relacionado a larga demanda de leitura proporcionada pelo codex. Como também:

“O sucesso do codex — o livro ‘com pdginas’ — era assegurado
por diversos fatores: antes de tudo um custo menor, visto que a
escrita ocupava os dois lados do suporte; fora do Egito, usava-
se normalmente o pergaminho, produto animal que podia ser

preparado em toda parte (Cavallo e Chartier, p 18)”.

O que procuramos evidenciar foi que os homens em todas as épocas, lugares e
circunstancias lancaram mao de meios e servicos convenientes para O
desenvolvimento e obtencdo de uma escrita que satisfatoriamente atendesse suas
necessidades de registrar suas idéias e os conhecimentos adquiridos com a praxis.

Assim, nosso objetivo aqui € trazer a tona, através de breve referéncias, que
diferentes materiais contribuiram de forma decisiva para preparar a escrita para

introducao do uso do papel, que por sua vez permitiu o nascimento da impressa.
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A O papel

Sabemos segundo as pesquisas historiogréficas que, se fabricava na China’
um tipo de papel rudimentar e de qualidade bem inferior ao pergaminho. Os povos
arabes, por sua vez, conheceram esse material e foram os principais agentes na
difusdo inicial do mesmo através de suas viagens comerciais.

No entanto, o papel s6 ganharia destaque e se tornaria um produto
revoluciondrio apds entrar na Europa no século XII.

Antes dessa revolucdo, o pergaminho era soberano no mundo da escrita,
predominando na preferéncia dos escribas, mas a partir do momento que a Itdlia passa
a produzir o papel em escala industrial para exportagdo, torna-se o centro produtor.

Com preco baixo e qualidade, o uso desse material populariza-se por toda a
Europa.

O destaque aqui apresentado para o papel € decorrente da sua contribui¢cdo na
propagacdo da escrita, uma vez que foi sua abrangéncia que impulsionou o
desenvolvimento e o aumento da produc¢do dos manuscritos, e a intensificou por
ocasiao do uso na impressa.

Como afirma a histéria corrente, o papel € de origem chinesa, datado de 105
da era crista, sendo que no século V seu uso j4 era muito expressivo entre os chineses.

Assim, através de guerras, viagens, religides e relagdes politicas, diferenciadas

culturas exercem trocas mutuas, incorporando inovagdes e mudancas.

" Segundo histéria corrente no século II, na China (a partir de 105 d.C, T’sai Lun, produz o papel)
registra-se pela primeira vez a utilizacdo do papel fabricado a partir de uma fibra vegetal denominada
canhamo, além do canhamo usava-se também casca de arvore, algoddo, farrapos e redes de pesca
velhas. Foi longo e lento o percurso do papel desde a sua inveng@o em 105 d.C por T sai Lun, até o
momento que o mesmo alcanca a Europa, esse longo caminho deu-se 10 séculos depois de sua
invenc¢do. A Europa tomou conhecimento desse material através dos povos drabes que neste periodo ja
o fabricava, comercializava e exportava, dessa forma o papel chegou a Espanha, e em seguida a Franca
e por conseguinte expandiu-se por toda 4 Europa a partir das industrias italianas. Ver as obras de
McMurtrie, Manguel e Chartier para um maior aprofundamento.
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Por essa perspectiva, o papel chinés movimentava-se pelo Oriente, onde trés
for¢as poderosas e conservadoras restringiam essa inovacao tecnoldgica para que nao

se propagasse além de seus dominios e alcancasse a Europa. Ou seja:

“Forcas poderosas auxiliam a sua expansdo e impediram também a
sua entrada mais cedo no mundo ocidental. Trés religioes
dominantes exerceram influéncia na sua historia, antes dele
alcancar a Europa. O zelo dos missiondrios budistas, com o
entusiasmo peculiar pela repeticdo e multiplicacdo intermindvel
dos textos sagrados , utilizou-o como meio de divulgacdo da fé por
toda a China e Japdo. Os cristdos nestorianos, quando penetraram
na Asia Central nos séculos V e VI, jd deviam ter conhecido e
usado, embora ndo tenha sobrevivido nenhum dos seus documentos
escritos naquele material.

Por outro lado, os maometanos, representados pelos drabes
conquistadores, fecharam as antigas vias comerciais d Europa,
desviando assim a expansdo do papel exclusivamente para o mundo
muculmano (McMurtrie, 1997, p 79). ”

Em decorréncia dos eventos militares essa hegemonia é quebrada permitindo
que o papel se fundisse inicialmente na Ardbia, Egito e posteriormente alcangasse e o
mundo europeu.

Inicialmente através da Espanha que cria e implanta os primeiros moinhos em
nivel de produc¢do industrial em grande escala para a exportagao.

Mas, € na Itdlia, a partir de 1270, que realmente a indudstria do papel
aperfeicoa-se e expande-se produzindo em grande quantidade, uma produgdo capaz
de atender grande parte da demanda européia pelo produto.

Logo, a industria papeleira infiltra-se e ramifica-se por vérios paises da
Europa como Franca, Alemanha e outros que também instalam moinhos para a
fabrica¢do do procurado e lucrativo produto - o papel. Assim, o papel generaliza-se
como material usado na producao da escrita, ocupando todos os espacos favorecidos

agora por seu preco baixo e obviamente a essa altura, por sua qualidade.
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1.2 Um cédigo comum — Alfabeto

“A invencdo do alfabeto foi capital, ndo somente porque propoe
uma passarela entre o oral e a escrita, mas sobretudo porque prové
a escrita da eficdcia de uma codificacdo amadurecida lentamente
no curso do desenvolvimento da humanidade (Bajard, 1994, p.28) ”.

Os historiadores tém atribuido a origem do alfabeto aos povos fenicios e o seu
aperfeicoamento aos povos gregos8 0s quais com muita propriedade transformaram-
no em “patrimonio da humanidade”.

E que a partir das exploragdes mercantis e viagens dos povos gregos, esse
alfabeto alcangou outros povos e outros lugares.

Dessa forma, durante um longo periodo, através de vdrias civilizagdes o
alfabeto passou por mudltiplas transformacdes na sua forma inicial.

Todo esse processo evolutivo da capacidade humana de lidar com simbolos e
operagdes e objetivi-las contribuiram para a atual definicdo e adequagdo do seu uso
a0 nosso mundo contemporaneo.

Nesta perspectiva, o conhecimento constri-se mediante um processo de
aprendizagem que estd em constante mudanca, expressando as transformacodes da
sociedade, a0 mesmo tempo, contribuindo para estas transformacoes efetivarem.

Em outras palavras, a capacidade de trabalhar os simbolos através da
manipulacdo e interpretacdo permite a construcdo de registro simbdlico e da
‘realidade’ concreta. Ou seja, o simbolo € uma abstrac¢do cujo significado precisa ser
construido tendo como suporte a informacao e a capacidade de raciocinio hipotético-
dedutivo, uma vez que o seu sentido estd apenas relacionado com o que ocorre na

experiéncia sensorial cotidiana dos sujeitos e no seu contexto vivenciado.

¥ No século IX surge o alfabeto Grego composto de vinte e quatro letras incluindo as vogais: conforme
Lucien Febvre na obra “O APARECIMENTO DO LIVRO”
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Essas consideragdes respaldam-se nas visdes de Douglas C. McMurtrie o

qual além disso, afirma o seguinte -

“Parece que os Fenicios, na sua exploracdo mercantil da regido
mediterrdnea, estiveram em contato durante muito tempo com 0s
povos de lingua grega, especialmente na Asia menor e nas ilhas do
mediterrdneo Oriental e que foi possivelmente em Rodes ou em
Chipre, que o seu alfabeto foi adaptado primeiramente, de modo
que se pdde empregar eficientemente para escrever o grego
(Ibidem).”

E interessante percebermos que os gregos inicialmente, apds organizarem ou
construirem um alfabeto mais simplificado que os anteriores, procuraram estabelecer
uma ordem preliminar para a exposi¢ao do alfabeto, que pudesse alcancar de forma

mais abrangente a sociedade:

. .~ . 9 . . ~ .
“Mas a inscrigdo de gortina’ é uma elucidagdo flagrante de maneira
como o génio grego, jd numa época muito primitiva, soube introduzir
ordem na confusdo e criar equilibrio e beleza (Ibid, p. 49).”

E ainda, importante frisar que o alfabeto organizado pelos gregos definiu e
estabeleceu convengdes que se tornaram a base de todo o processo da leitura e da
escrita, dessa forma, duas conveng¢des contribuiram imensamente para fixar uma

forma de leitura e de organizar a escrita :

’ Gortina antiga cidade cretense, onde sdo encontradas inscricdes (datada de cerca de 650 a . C)
alfabética bem organizada, em ordem de escrita da esquerda para a direita: McMurtrie.
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Introduziram duas inovacdes importantes : estabeleceram para
todo ocidental a conveng¢do de se escrever da esquerda para a
direita,e adaptaram algumas das letras fenicias d representacdo de
sons vocdlicos (Ibid., p 50).

Aqui estdo duas grandes contribuicdes dos gregos, sendo que o0s sons
vocdélicos permitiram formar ditongos como ai, €i, ou.

Assim, o alfabeto grego foi a porta de entrada para que o mundo ocidental
aprendesse a decodificar e elaborar uma escrita e uma leitura vocalica.

O alfabeto grego alcancou a Itdlia através das relagdes comerciais que os
gregos mantinham no continente europeu.

Inicialmente no enquadramento na cultura romana utilizou-se uma forma para
cada letra que se identificava com nossas letras maidsculas.

A partir dessa forma, surgem as letras mindsculas ,as quais, além de agilizar a
escrita permitem uma escrita mais legivel, facil de ser elaborada sobre o pergaminho
e mesmo sobre o papel.

Assim, os escribas as tomavam como instrumento que realgcasse e

embelezasse seu trabalho.

“As mintisculas surgiram no decorrer do tempo através duma longa
série de alteracoes e como resultado da tendéncia, bem natural dos
escribas para escreverem mais fdcil e rapidamente do que se
poderia fazer com as formas convencionais das letras monumentais
(Ibidem). ”

Essas alteracbes que permitiram o uso das letras mindsculas foram

cristalizando- se e generalizando-se:
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“Esta tendéncia aumentou-se consideravelmente com o emprego
cada vez maior dos pergaminhos e dos velinos de superficie que
substituam o papiro, e foi constantemente impulsionada pela escrita
cursiva da época, em que as letras se adaptavam para fins pessoais
e comerciais didrios (Ibidem). ”

O uso das minusculas acabou por definir o estilo uncial — letras minusculas
em tamanho grande.

Assim, gradativamente o uso da escrita cursiva — capitais maitdsculas tornava-
se de uso exclusivo de titulos e escrita personalizada de alguns poucos escribas.

Neste sentido, as convulsdes sdcio-politicas-econdmicas (o poder romano, o
poder da Igreja e sua atuagdo na formagdo dos costumes nacionais) contribuiram e
impulsionaram  para aperfeicoamento da escrita mindscula, que se usava
inicialmente, criando assim, a escrita de forma semi- unciais, que constava de uma
letra mindscula mais arredondada.

Porém, com a formagdo dos Estados Nacionais esse padrdo (semi-unciais)
descaracterizou-se e as letras passaram a variar consideravelmente, de um lugar para
o outro e de escriba para escriba.

O mesmo acabou acontecendo também com o predominio do latim que foi
perdendo terreno para a lingua vernicula; porém, por algum tempo resistiu como a
lingua da lei, do governo e da Igreja. Por outro lado, S. Patricio conservou e
aperfeicoou esse estilo de escrita ao leva-lo para Irlanda, longe das agitacdes politico-
sociais. Dessa forma, a escrita uncial na Irlanda foi trabalhada até que atinjiu uma
forma simples clara, que facilitou e agilizou muito mais a escrita do que a sua

antecessora:

“O resultado foi uma escrita admirdvel, uma das mais belas que se
tém criado. A semi-uncial irlandesa mostra tantas transcri¢oes bem
apropriadas as formas minvsculas, que a Irlanda pode reclamar
para si, e com muita justica, a honra de ser o verdadeiro berco da
escrita minuscula, embora estas letras jd tivessem aparecido
cursiva noutros lugares, um século antes (Ibid. p. 69). ”
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Enfim, a forma mindscula desenvolvida na Irlanda consolidou-se
conquistando o mundo da escrita e da leitura.

Porém, essa forma passou a ser adulterada nos Estados Nacionais para
adaptar-se as particularidades pessoais de escribas, clérigos e poderes politicos.

Neste sentido, cada centro produtor de escrita (Estados Nacionais)
desenvolveu um estilo de escrita mindscula bem caracteristico que atendia a
interesses locais, no entanto, impedia que pessoas de outras regides, ou até mesmo
pessoas do Estado nacional e estudantes pudessem fazer uma leitura satisfatéria com
plena compreensao do significado das palavras.

Considerando que as forgcas e os movimentos socio-politicos atuavam e atuam
nas culturas e nos pensamentos dos povos, Carlos Magno ao tentar montar um
império unificado, tentou também, unificar a forma da escrita mindscula que estava
ao sabor de cada Estado, escribas e clérigos.

Dessa forma, a escrita minuscula foi abalada e substituida por uma nova
forma de letras mintsculas imposta por esse poder conquistador . Isso significa, uma
padronizacdo estabelecida pela escrita carolina, ‘proposta pela escola de Tours a

servico do poder de Carlos Magno:

“No fim do século VIII, Carlos Magno assumiu um poder na
Europa com a pretensdo d universalidade do antigo dominio
romano. Prestou auxilio d ciéncia e ainda antes de se tornar
imperador, fundou uma escola de escrita em Tours, onde
desenvolveu a letra miniiscula carolina . Este estilo ndo era uma
invengdo nova, mas baseava-se numa sele¢do cuidadosa de outros
estilos e procurava competir conscientemente com a legibilidade a
beleza dos antigos manuscritos que estavam a ser copiados sobre o
incentivo imperial de Carlos Magno. A escola de Tours pos de
Parte o grande niimero de ligaduras disforme, generalizou o uso do
espaco entre as palavras, para facilitar a leitura, uso que sé entdo
tinha se tornado facultativo entre os escribas europeus (lbid.,
p.71)".

54



partir da escola de Tours a escrita mintdscula carolina infiltrou-se
rapidamente em toda a Europa estabelecendo seu padrdo e por muito tempo exerceu
atuou nas formas de escrita empregada nos Estados Nacionais.

Porém, a escola de Tours e o estilo da escrita mindscula carolina foi
perdendo sua forca para as tendéncias individuais e particulares, a ponto de surgir o
estilo gético no século XII, no entanto esse estilo ndo alcancou o amadurecimento

total , porque j4 na renascenga a escrita carolina do século XII € retomada, assim:

“Regressaram, portanto, a admirdvel minvscula carolina de
quinhentos ou seiscentos anos atrds, influenciada, sem duvida, pela
caligrafia clara e legivel dos manuscritos antigos que andavam a
copiar, e por se supor também que a letra carolina era mais
puramente romana do que a escrita que se desenvolveram mais
tarde nas provincias. O resultado foi a chamada escrita
humanistica, dos principios do século XV, que tem uma notdvel
semelhanca com os tipos romanos de hoje (Ibidp.,p. 73). ”

Como se pode notar essas transformagdes possibilitaram a defini¢do do
alfabeto que culminou nos dias atuais entre duas formas de escrita maidscula e
minudscula.

As condicdes de existéncia do alfabeto contemporaneo, portanto, constituiu-se
na inter-relagcdo entre multiplas culturas, entrelacada intimamente com outros
desenvolvimentos psiquico-social, conseqii€éncia de afirmagdes visuais reproduziveis,
pelos homens que aspiravam conscientes ou nao tornar visiveis a percep¢ao das

coisas pelas palavras. ManifestacOes e representacoes visivel da sua linguagem.

55



. . 1
1.3 Livros manuscritos'”

Em relagdo as produ¢des manuscritas € o desencadeamento da produgdo dos
proprios livros, Alberto Manguel destaca a importancia do trabalho dos escribas na

sociedade mesopotamia:

“Seria dificil exagerar a importdancia do papel do escriba na
sociedade mesopotamica. Eles eram necessdrios para mandar
mensagens, transmitir noticias, baixar as ordens do rei, registrar as
leis, anotar os dados astronémicos que permitissem manter o
calenddrio, calcular o niumero necessdrio de soldados,
trabalhadores, suprimentos ou cabecas de gado, manter o controle
sobre operagbes financeiras e econdmicas, registrar 0s
diagndsticos e receitas dos médicos, acompanhar expedicoes
militares e escrever despachos e cronicas de guerra, avaliar
tributos, fazer contratos, preservar os textos religiosos sagrados e
divertir o povo com leitura da epopéia de Gilgamesh. Nada disso
poderia ser feito sem o escriba. Ele era a mdo, os olhos e a voz por
meio dos quais se estabeleciam comunicacoes e se decifravam
mensagens (Manguel, 1997, p. 208).” n

Lucien Febvre e Henry-Jean Martin em sua obra “O APARECIMENTO DO
LIVRO” destaca também o papel do escriba, ressaltando que bem antes do
aparecimento da imprensa o livro manuscrito representava um instrumento capaz de

transmitir informacdes e conhecimentos e foi por muito tempo o Unico veiculo de

%A palavra livro é de origem latina sendo derivada da palavra Liber - a entrecasca de drvore utilizada
no fabrico do papel. — ver Manguel p. 208

' Nesta assertiva evidencia-se a importancia do escriba ndo s6 na capacidade de produzir signos
(escrita), como também na arte de decifrar e traduzir signos e, acima de tudo, eleva-se sua importancia
ao ser ele um agente encarregado em transmitir informagdes. Logo, ele era além de escritor, leitor da
sua producdo escrita e da produgio de outros também escritores e elo entre as rela¢cdes. Manguel nos
remete a obra de Georges Roux, Ancient Iraq (Londres, 1964), onde se confirma o poder do escriba
também como leitor.
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difusdo do pensamento escrito; por outro lado o autor refor¢ca que o manuscrito tinha
um raio de atuacdo limitado, ao exaltar que a forca de penetracao da imprensa € mas

abrangente que a do manuscrito:

“Pois bem depressa, a imprensa, tornando os textos mais
amplamente acessiveis, assegurou- lhes uma forca de penetracdo
que ndo pode ser comparada a dos manuscritos. Alguns niimeros
serdo suficientes para mostrar a amplitude desse movimento:
30.000 a 35.000 impressoes diferentes executadas entre 1450 e
1500 chegaram até nos, representando cerca de 10.000 a 15.000
textos diferentes. Muito mais, talvez, se levarmos em conta
impressoes desaparecidas. Admitido o nimero de quinhentas
tiragens médias, houve uns vinte milhoes de exemplares impressos
antes de 1500. Nimero impressionante, mesmo aos olhos de
homens do século XX. Mais impressionante ainda porque a Europa,
ndo o esquecamos, era muito menos povoada do que em nossa
época: menos de cem milhées de habitantes seguramente nos paises
em que a imprensa se havia difundido, entre eles, uma minoria de
pessoas que sabiam ler (Febvre & Martin, 1992, p.356).”

Porém, € importante ressaltar que gracas ao codice e 4 criacdo das
universidades, os manuscritos tornam-se acessiveis a professores e alunos que os
tinham como material destinado ao processo do ensino e aprendizagem.

O chamado cédex, embora se tenha informagdes que surgiu em épocas muito
remotas, seu uso vulgarizou-se no século IV da era cristd, por necessidade que os
juristas do Baixo império romano tinham de um suporte que facilitasse suas leituras.

O cdédex apresentava caracteristicas extremamente diferentes do rolo.

As folhas de pergaminho eram montadas reunidas cadernos, enquanto que o
rolo era colado pela extremidade e enrolado. Além dos juristas, a Igreja Catdlica
também adotou o cddex, por julgar ser mais ‘adequado’ para as obras cristas.

Por sua vez, o rolo como suporte para escrita tentava resistir ao processo de
transformagdo e sua substituicdo pelo cddice, que ‘revolucionaria’ a produgdo

quantitativa da escrita - cédex primitivo eram escritos pelas maos dos escribas — a
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palavra manuscrito é proveniente do latim [libri (ou cddice) manu scripti — livro
escrito a mao.

Neste sentido, Chartier denomina a implantag¢do e utilizagdo preferencial do
codice na transmissdo da escrita, como a ‘revolucdo dos suportes, precedida pelo

mundo ocidental:

“A revolugdo iniciada é, antes de tudo, uma revolugcdo dos suportes
e formas que transmitem o escrito. Nisso ela tem um unico
precedente no mundo ocidental: a substituicdo do volumen pelo
codex — do livro em forma de rolo pelo livro composto por cadernos
reunidos - , nos primeiros séculos da era crista (Chartier, 1999,

p.101).”

Os livros manuscritos foram por muito tempo fontes fundamentais para a
conservagdo da historia da humanidade: da histéria sagrada, da historia da literatura e
das ciéncias.

Antes dos manuscritos em pergaminho e velino, suportes como a pedra, a
argila, a cera, o metal e muitos outros contribuiram para desenvolvimento da escrita.

Os escribas sempre estiveram a servigo dos poderes dominantes e partir da
Idade Média, periodo de grande agitacdo social e guerras, eles buscaram na Igreja
Catolica protecao para suas vidas e para a manutencdo da escrita.

Dessa forma, na clausura dos mosteiros passaram a atuar principalmente na
copia e producao de obras religiosas e algumas obras pagas, as quais conservavam em
bibliotecas iluminadas pela luz do dia, para evitar incéndio.

Além dos escribas, o trabalho no monastério exigia muitos auxiliares -
preparadores do corte de pergaminho, os revisores, os rubricadores que inseriam
titulos, epigrafes, letras capitulares, e os iluminadores que, por sua vez, elaboravam

as gravuras.
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ApOs essas muitas etapas o livro ainda passava pelas maos do encadernador
para sua elaboracao de finalizacao.

Dessa forma; muitos agentes compartilhavam no processo da fabricacdo do
livro manuscrito, cada agente tinha sua importancia e responsabilidade na execugdo
de sua tarefa, mas o destaque maior ficava por conta do escriba e do iluminador, que
realcavam de modo primoroso as letras e as gravuras adornando as paginas e as
bordas com tinta vermelha, azul e dourada para embelezamento dos livros.

O cddice oferecia diversas vantagens em relacao ao rolo; entre tantas podia-se
escrever dos dois lados da folha do pergaminho, apagar a escrita anterior raspando a
tinta, e 1sso era impossivel no caso do rolo.

A leitura tornava-se extremamente mais facil, devido ao conforto de se poder
ap6id-lo sobre uma superficie e virar as paginas do caderno-livro para a leitura
seguinte, permitia também anotag¢des no rodapé dos textos.

Outra vantagem primordial era o fato do cédice poder ser dobrado em fdlio,
(caderno); isso, sem divida possibilitou abrir caminhos para que as folhas pudessem
ter tamanho padronizado nas producdes futuras dos livros.

E isso aconteceu em 1527, quando o Estado Nacional da Franca institui que as
folhas dos livros deveriam ser padronizadas para a sua produ¢do naquele territorio.

Neste sentido, tendo em vista que a Igreja Catdlica mantinha o monopdlio da
producdo do material escrito, o nimero de obras religiosas intensificou-se muito,
produzindo-se os livros de horas'? e de outras obras religiosas.

Com a criagdo da Universidade no século XIII, quebra-se o dominio absoluto
da Igreja sobre a producao dos livros manuscritos; o “grande nimero” de estudantes e
de professores abria espacos para uma producao maior e mais diversificada de obras

. . 1
para o processo de ensmo-aprendlzagem 3.

2 Pequenos livretos utilizados para a prece didria e oracdo dos fieis catélicos — Para um
aprofundamento maior ver as obras de Cavallo e Chartier 1 e 2.

'3 Observa-se que com o estabelecimento das universidades em meados do século XIII, expandiu-se a
vida cultural, os mosteiros deixam de ser o unico local de “produgcdo de conhecimento”. As
universidades de : Paris, Montpellier, Oxford, Cambridge, Bolonha Salerno, Valencia e Salamanca
favorecem a producdo de textos em “larga escala”. Ver as obras de Cavallo e Chartier 1 e 2.
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Por outro lado, essa pressdo favoreceu a escribas, abrindo espagos para que
organizassem seus trabalhos em torno das Universidades para atender essa demanda
latente pela producdo de materiais didaticos livres do cunho religioso.

Outro fato anterior que contribuiu para pressionar a intensificacdo da
producdo de livros manuscritos, foi a divulgacdo dos tratados de ldgicas, filosofia,
matematica e astrologia do século XII.

Com isso, surgiram diversas obras e diversos autores, como Dante na Itélia,
que redigiam suas obras em linguas verndculas possibilitando acesso para um

publico mais amplo, como os burgueses, os nobres, os estudantes e os professores.

1.4 Primérdios da imprensa

“Por isso, quaisquer tentativas de reconstruir as condigcoes que
precederam a imprensa nos conduzem a uma dificuldade
académica. Toda reconstrucdo pressupde o recurso a materiais
impressos, circunstancias que embaga a percepgdo das condigoes
que existiam antes que tais materiais se tornassem disponivel.
Mesmo quando essa dificuldade ¢é parcialmente vencida por
estudiosos sensiveis, que conseguem desenvolver um feeling correto
das épocas, apos manusearem massas enormes de documentos,
ainda assim tais tentativas de reconstru¢cdo tendem a ser
desalentadoramente incompletas (Eisenstein, 1998.p,21).”

Segundo a histdria corrente, muito antes (quase seis séculos antes) da Europa

conhecer a escrita impressa, no Oriente precisamente na China, imprimiam livros
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através de moldes de madeiras, elaboravam gravuras, como também, algum tempo
depois, utilizavam tipo movel para impressao.

O tipo mével era pouco utilizado, devido a grande quantidade de ideogramas
da escrita chinesa, o que exigia um nimero imenso de tipos mdveis para representar
os simbolos daquela escrita.

Podemos concluir, estdo, que durante a passagem de muitos séculos a
imprensa, mesmo que rudimentar, tabuldria eram colocadas em ac¢do pelos povos
asidticos em especial pelo sistema religioso do budismo.

Assim, o que fez com que a imprensa chinesa alcangasse outros paises do seu
continente foi a religido (budismo); os monges com zelo missiondrio, imprimiam
textos, como forma de preservacdo de sua fé e da transmissdo de seus ensinamentos;
dessa forma; o Japao e a Coréia aprenderam também a técnica da imprensa.

Neste sentido, a imprensa tornou-se um instrumento que possibilitou maior
eficiéncia para uma grande producdo de textos — produ¢do maior em menos tempo.

Enfim, a imprensa tipografica foi primeiramente conhecida pelos povos
asidticos, no entanto aquele continente nao oferecia condicdes favordveis para o seu

florescimento e aperfeicoamento, os simbolos ideograficos predominaram .

1.5 Xilogravura na Europa

“Presente desde meados do século VIII, na Coréia ao fim do século
IX na China, a xilografia incentiva, tanto na China dos Ming e dos
Qing, como no Japdo dos Tohugawa, uma grande circulacdo do
escrito impresso, apoiada na iniciativa de edi¢coes comerciais
independentes dos poderes, uma densa rede de livrarias e de

gabinetes de leitura, e de textos populares largamente difundidos
(Chartier,1999, p.97).
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Com o desenrolar histérico, vemos ascender na Europa no século XIV, uma
“nova” arte denominada de xilogravura .

Era este um campo imenso e promissor para popularizar a leitura através de
iconografias que expressavam sentidos, dentro daquele contexto sdcio-cultural.

Através de textos escritos e das iconografias de personagens sagrados,
(santos) a igreja soube aproveitar bem dessa arte, servindo-se dos tesouros antigos
para trazer explicagdes para os fendmenos religiosos € para o contexto social em que
estava envolvida aquela sociedade.

A inovacdo (xilogravura) técnica acolhida dentro da Europa proporcionou, no
decorrer de pouco tempo a elaboracdo das mais diversas gravuras possiveis.

Nesta circunstancia, surgem também gravuras em cartas de baralhos (jogos
de azar) como forma de entretenimento, que alcancam um publico imenso; sobretudo
as populagdes pobres as utilizavam tais jogos, como meio de usufruirem
divertimentos de baixo custo e de facil ascesso.

No entanto, a Igreja para manutengdo e defesa de seus interesses condenava os
jogos de azar, alegando ser ela a responsdvel pela salvacdo dos homens, ndo poupou
esforcos para impedir o avango dessas gravuras heréticas que destruiam os homens.

E para combater e contrapor os efeitos diabdlicos dessas gravuras malditas
intensificou producgdo de obras sagradas e recomendadas para a salvacdo da alma.

Dessa forma, por muito tempo predominaram as gravuras de cardter religioso
imposta pela for¢a da igreja como instituicao politico-religiosa.

Vale ressaltar ainda, outro fator importante na arte da xilogravura européia
inicial, que embora tais gravuras podiam ser pintadas e coloridas, grande parte delas
apresentavam tonalidades acastanhadas, cinza e preto.

Historicamente ndo resta ddvidas de que realmente as xilogravuras em suas
formas mais variadas na Europa, foram feitos de importancia extraordindria que
criaram meios e contribuiu para a implantagdo da futura imprensa.

A xilogravura permitiu um avanco na leitura, transmitindo textos escritos e

iconograficos.
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Neste sentido, ndo s6 as iconografias dos personagens dos textos Biblicos que
foram produzidas para transmitir uma compreensdo dos evangelhos para os
analfabetos, mas a produc¢do de xilogravuras em sua amplitude, despertou a vontade e
até a necessidade de aprender a ler os textos escritos, que muitas vezes
acompanhavam as gravuras em detrimento dos valores ideoldgicos.

Parece-nos interessante ainda observarmos aqui, baseados nestas informacoes
historicas, relativas as xilogravuras e aos textos manuscritos, que mesmo antes de
uma impressdao com tipo mével, a xilogravura, usando o molde de madeira num
processo de imprir o mesmo texto inimeras vezes, permitia, de certa forma, a

circulacdo de livro “impresso” na Europa.

1.6 Organizacao da tipografia

Antes que a impressa realmente tomasse corpo e se estabelecesse como meio
revoluciondrio de reproducdo de material escrito, os conhecimentos acumulados pelos
homens ao longo do tempo haviam preparado os meios materiais, as idéias e a
sociedade para esse advento extraordinario.

Dentro do processo de acumulacao histérica de conhecimentos, a escrita, o
alfabeto, o papel produzido em escala industrial, a tinta, o amadurecimento da
necessidade de uma produgdo em massa, criavam condi¢des favordveis ao surgimento
de uma tipografia organizada.

Além disso, a essa altura a sociedade ansiava por meios que pudessem atender
suas necessidades latentes de consumo em relagdo ao material escrito, o qual o
manuscrito ndo era capaz de dar conta de uma produgdo vultuosa, mesmo utilizando

. .14
o sistema da pecia.

14 L. . . . . .
Cépias de partes dos textos manuscritos autorizadas pelas universidades que podiam ser executadas
pelos escribas. Ver Eisenstein em “A revolugéo da cultura impressa”
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Entrelacado as condi¢des que contribuiram para criacdo da tipografia, no
século XV os homens buscam-se valores cldssicos que elevassem-nos a producdo de
“novos” conhecimentos para estruturarem as sociedades européias.

Dentro desse contexto, a Igreja que por muito tempo havia atuado
culturalmente sobre a consciéncia da sociedade, estava agora vivendo momentos
conflitantes tanto internos como externos.

Sua autoridade estava sendo desafiada e isso abalava drasticamente seu
poder, sua hegemonia em relacdo a producdo da escrita, que era ndao sé o principal
canal para difundir as idéias que lhe eram peculiares, sem interferéncias de outros
pensamentos que divergissem dos seus, mas também fonte de renda.

A decadéncia da Igreja por sua vez, oferecia-se como alvo para a
multiplicacdo das dentincias dos escandalos constantes e a escrita apresentava-se
como um instrumento eficaz para delatar tais aberracdes cometidas por parte do poder
da Igreja, além disso, a reforma impulsionava uma larga producdo de textos escritos.

Considerando ndo s6 as for¢as que lutam pela hegemonia da produgdo da
escrita, entre a sociedade despertava a necessidade de alfabetizacdo que por sua vez
exigia que se produzissem livros para as escolas e Universidades.

Por esses e outros motivos a Europa deveria criar mecanismos que levassem a
descoberta de meios para intensificar o processo de producao de livros.

Neste sentido, a imprensa desenvolveu-se na Europa no século XV por ser um
ali ambiente favordvel e que oferecia os pré-requisitos basicos para a implantacdo
dessa arte maravilhosa; o papel existia em abundancia, o processo de mistura de tintas
estava bem desenvolvido, havia também as prensas e conheciam-se os principios do
processo de fundi¢do do metal.

Enfim, restava chegar a uma liga que fosse adequada para fabricar os pungdes.

Assim, podemos entender que o tipo movel separado foi essencial para o
surgimento da imprensa que a partir de entdo adaptou outros mecanismos para que se
imprimisse uma escrita que fosse clara e legivel.

O processo da fundi¢do do metal e a arte de gravar em metal eram técnicas ja

dominadas e isso favoreceu profundamente o fabrico do tipo mével.
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Enfim, nada surgiu em um passe de magica, tal invengdo foi fruto dos
conhecimentos histéricos acumulados através de situacOes pertinentes, que
possibilitaram aos homens uma forma conveniente de registro da producao cientifica,
intelectual, e social.

Essa capacidade de reunir todos os elementos daquele universo e converté-los
em algo que se aplicava a formacido da imprensa deve-se a um alemdo de espirito
inovador chamado Gutenberg.

A invencdo da imprensa repercutiu em toda as atividades humanas, libertando
o espirito dos homens (consciéncia) da ignorancia, do misticismo, mas muitas vezes,
também contribuiu para a dominacao sobre os povos.

Portanto, podemos afirmar que a imprensa foi uma arte revoluciondria, fruto
das experiéncias humanas que deu grande impulso a civilizacdo, sintetizadas no
século XV por Johann Gutenberg segundo afirma a histéria corrente.

Naturalmente a imprensa de Gutenberg evoluiu o préprio tipo desenvolvido
inicialmente, foi aperfeicoado de acordo com as necessidades impostas pelo uso e
pelas proprias “deficiéncias” que a impressao inicial apresentava.

Convém-nos aqui, lembrar que € atribuida a Gutenberg a obra “Julgamento
do mundo” como sendo anterior a sua impressao da famosa Biblia de 42 linhas —
chamada Biblia de Gutenberg.

Porém, foi partir da impressdo da biblia de Gutenberg de 42 linhas que a
imprensa ganhou notoriedade e tornou-se o meio pelo qual as obras passaram a ser
impressas, tanto obras religiosas como as pagas.

Portanto, com a morte lenta dos manuscritos, a impressa passa a predominar e
ocupar todos dos espacos como o meio mais eficaz de registros escritos para
transmitir informagdo e armazenar os conhecimento histdricos.

A essa altura, a arte de Gutenberg ja era de dominio dos seus antigos sécios e
investidores, Fust e Schoffer, que passaram a imprir biblias melhores que as
inicialmente imprimidas. Além da biblia outras obras literdrias, também foram

impressas com melhor qualidade.
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Enfim, a imprensa difundiu-se por varios paises Itdlia, Suica, Franca e muitos
outros paises europeu. Dessa forma, os impressos alcancaram altos indices de
circulacdo, sendo Veneza o centro principal do comércio de livros em toda Europa.

O que também podemos chamar de revolucdo dentro desse processo técnico
da imprensa sao as letras fundidas nos tipos metalicos.

Inicialmente buscava-se uma aproximacdo com as letras dos manuscritos;
depois veio o estilo goético, e finalmente a escrita da caligrafia dos humanistas, que
procuraram resgatar uma escrita de estilo romano.

Algum tempo depois do surgimento da imprensa sdo retomadas as
ornamentacdes, as ilustracOes e as cercaduras, usando a arte jia conhecida da
xilogravura que colaborava para o embelezamento dos livros.

Dessa forma, ou seja, apdés dominarem a arte de imprir com tipo mével, surge,
por parte dos impressores, o desejo de criar livros mais atraentes que prendessem a
atencao dos leitores.

Com esse objetivo os impressores passaram a ilustrar livros com gravuras e
letras iniciais grandes, assim a decoracdo de livros impressos desenvolveu-se até
tornar-se uma arte sofisticada. E essa arte decorativa reproduzivel entrelacada ao
texto escrito, aprofundou-se por muitos paises da Europa; entre eles destaca-se

Veneza, produzindo gravuras ja em 1481; e também a Franca. Portanto:

“A utilizacdo da tipografia para os textos levou ao uso da
xilografia para as ilustracoes, com o que foram selados os
destinos do escriba e do desenhista de iluminuras. Ao
considerar-se a maneira como a literatura técnica foi afetada
pelo deslocamento do manuscrito para o impresso, parece
razodvel adotar a estratégia de George Sarton, que
contemplava ‘uma invengdo dupla: tipografia para o texto,
gravuras para as imagens’. Convém dar mais importancia ao
fato de que as letras, os niimeros e as figuras, tudo jd podia ser
repetido nos ultimos anos do século XV (Eisenstein,p.39)”
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1.7 Os primeiros livros impressos — busca de padronizacao

“Ndo somente os primeiros impressores (como Schoeffer) buscaram
copiar um determinado manuscrito o mais fielmente possivel, como
também os escribas do século XV retribuiram a gentileza. Como
nos demonstrou Curt Buhler, um grande niimero de manuscritos
executados no final do século XV foram copiados de livros
impressos primitivos. Assim, tanto o trabalho manual como o
executado no prelo mantiveram-se quase indistinguiveis na
aparéncia, mesmo depois que o impressor comecou a afastar-se das
convengoes dos escribas e a explorar algumas caracteristicas novas
inerentes a sua arte (Eisenstein, 1998, p. 36) . ”

O livro em seus primérdios ndo apresentava uma ordem bem definida; s6
algum tempo depois, no final da Idade Média e no século XVIII, os homens tentaram
ordenar o multiplicado nimero de textos que os livros manuscritos e depois o0s
impressos colocaram em circulagdo. Dentro do enfoque dessa temadtica - o processo
de transformagdo do livro, Chartier contribui trazendo a tona a questdo das

permanéncias pos-Gutenberg.

“E claro, antes de mais nada, que em suas estruturas essenciais
o livro ndo foi modificado pela invencdo de Gutenberg. Por um
lado, o livro impresso mantém-se fortemente dependente do
manuscrito até por volta de 1500, imitando-lhe a paginacdo, as
escrituras, as aparéncias e, sobretudo, considerando — se que
ele deve ser acabado d mdo: pela mdo do iluminador que pinta
iniciais com ornamentos ou histérias e miniaturas; a mdo do
corretor, que acrescenta sinais de producdo, rubricas e titulos;
a mdo do leitor que inscreve sobre a pdgina, notas e indicagoes
marginais. Por outro lado — e mais fundamentalmente - , tanto
antes quanto depois de Gutenberg, o livro é um objeto composto
por folhas dobradas, reunidas em cadernos colados uns aos
outros. Neste sentido, a revolucdo da imprensa ndo consiste
absolutamente numa “aparicdo do livro”. Doze ou treze séculos
antes do surgimento da nova técnica, o livro ocidental teria
encontrado a forma que lhe permaneceu prépria na cultura do
impressa (Chartier, 1999, p. 96).”
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Chartier prossegue dizendo, que ndo houve uma transformacdo abrupta, uma
ruptura total entre o manuscrito € o livro impresso, durante muito tempo os dois

sistemas conviveram:

“Na realidade, o escrito copiado a mdo sobreviveu por
muito tempo a invengdo de Gutenberg, até o século XVIII, e
mesmo o XIX. Para os textos proibidos, cuja existéncia devia
permanecer secreta, a copia manuscrita continuava sendo a
regra.Chartier.1998,p.9).”

A estrutura do livro primitivo (incundbulos) ndo apresenta numeracao de
pagina, o indice era um tanto confuso com palavras ou frases das primeiras linhas do
texto para a localizacdo dos assuntos. Essas indica¢des serviam mais ao encadernador
para a montagem das paginas dos livros, do que como forma de orientacdo para o

leitor se situar nos assuntos desejados:

“Foi preciso esperar mais tempo ainda para que se numerassem
ndo mais os folios mas, como hoje, as pdginas dos livros: utilizado
talvez pela primeira vez por Aldo em 1499 nas Conuco-piae de
Nicolo Perotto a “ paginacdo” somente tornou-se corrente gracas
sobretudo aos impressores humanistas, no segundo quartel do
século XV. Foi mais ou menos nessa data, vimo-lo que o livro
tomou seu aspecto atual, quando o humanismo triunfante impos o
uso de caracteres romanos de tamanho ordinariamente maior do
que os caracteres goticos — e, por conseguinte, mais legiveis.
Doravante, imprimem-se cada vez mais os textos, ndo mais em
colunas “em linhas corridas”. Ao mesmo tempo as linhas se
esparcam, procura-se uma maior simplicidade, os titulos dos
capitulos apresentam-se mais separados, num espaco branco.
Pouco a pouco os textos apresentam —se sob seu aspecto atual
(Febvre & Martin, 1992. p.136).”
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A imprensa ndo sé exigindo uma padronizacdo no formato (tamanho) dos
cadernos, como também da escrita (letras) que constituia os textos e que primava pela
uniformizacdo gradativa.

Ampliou-se por toda a Europa impulsionada pelos ideais dos humanistas que

desejavam apresentar os textos em sua forma cldssica, Assim:

“Pouco a pouco, contudo a voga dos escribas humanistas, a
difusdo das impressoes italianas em que o romano é largamente
utilizado vao levar ao triunfo deste iltimo, em breve acompanhado
pelo itdlico. Veneza desempenha, neste dominio, um papel
essencial. E ld que Aldo manda cortar tipos romanos que muitas
vezes inspirardo os grandes gravadores de caracteres do século
XVI; é ld também que manda gravar por Francesco Griffo
caracteres inspirados da cancellaresche romana (1501) e lanca
assim a moda do itdlico, escrita inclinada, mais fechada, que
permite imprimir em pdginas de formato reduzido um texto
relativamente longo. Seguindo o exemplo veneziano, Amerbach
(que alias aprendera seu oficio em Veneza) e depois dele Froben
adotaram cada vez mais o romano e o itdlico.

Difundem sua moda na Alemanha e favorecem sua difusdo na
Franca. Muito rapidamente, alids, em Lyon copiam-se o0s
caracteres venezianos: desde seu aparecimento, por exemplo,
Baldassare de Gabiano e Barthélemy trot imitavam o itdlico aldino.
Em Paris, Josse Bade e Henri Estienne vulgarizaram a moda do
romano e vé-se aparecer finalmente nessa cidade, entre 1530 e
1540, toda uma série de caracteres romanos, utilizados a principio
por Robert Estienne, Simon de Colines, Chrétien Wechel e Antoine
Augereau, alguns dos quais sdo tradicionalmente atribuidos ao
famoso Garamond (sem que se possa determinar do qual se trata).
Tais caracteres, ainda mais perfeitos do que aqueles que haviam
inspirado, tornam-se muito depressa tipos standard que se usa em
toda a Europa (1bid,. p.125,126).

A uniformizagcdo dos tipos pelos Estados Nacionais lentamente cria as
condi¢des necessdrias para um tipo de escrita Unica - 0s caracteres romanos
difundem-se pela Italia, pela Franca e numa parte da Suica, depois na Espanha e na

Inglaterra. (Febre, 1992)
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Dentro desse gradual e longo processo a letra romana, que teve sua utilizagao
acentuada pelos humanistas triunfa e prevalece sobre as outras formas de tipos,
abrindo caminhos para uma padronizacao nos tipos de letras.

Em relacdo a apresentagdo e o formato dos livros a numeracdo dos félios, os
titulos, o tamanho do papel, a padronizacdo também foi decorrente de um longo
processo que afastou o livro pouco a pouco do seu modelo inicial.

O papel utilizado inicialmente na imprensa nascente era o folio grande, e o
folio pequeno. Embora, no inicio da imprensa os livros eram impressos em tamanho
grandes, ja se conhecia o formato em oitavo — livros em tamanho pequenos.

Dessa forma, os livros eram grandes e pesados sendo que em sua maioria
continham assuntos religiosos, pelo fato da igreja ser a detentora da maioria dos
prelos e os letrados também pertencerem em grande parte a ordem clerical.

A Biblia neste contexto foi o livro predileto para ser impresso no século XV.

Aos poucos os livros iam tomando forma mais organizada através das
infinidades de obras impressas como as enciclopédias na qual desejava-se condensar
o conhecimento humano, os livros cientificos, os herbarios e os de assuntos diversos

que exigiam uma formacgao organizada que orientassem o leitor. Além disso:

“ A necessidade de vender os exemplares de uma mesma edigcdo
em cidades diferentes e com freqiiéncia em paises diferentes e
sobretudo o nomadismo dos primeiros impressores, trazem
necessariamente a uniformizacdo dos tipos regionais e muitas
vezes apresentam entre si apenas leves diferencas (Febvre,

1992.p.121)”
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1.8 As revolucdes da leitura no ocidente'

Os historiadores ocidentais consideraram a relagdo entre impressa, publicacao
e leitura somente pelos padroes da invencdo de Gutenberg por um periodo muito
longo, como se ela fosse uma condicdo necessdria para a criagdo de um grande
conjunto de leitores e para o desenvolvimento de uma atividade de publicacdo
intensa. A gravacdo na madeira tem, na verdade, suas proprias vantagens.

Primeiro, é mais bem-adaptada que a tipografia as linguas que sdo formadas
por um grande nimero de caracteres ou por vérios alfabetos. Além disso a gravacdo
na madeira matem uma forte ligacao entre manuscrito e a publicacdo, uma vez que 0s
blocos gravados provém de modelos de caligrafia.

A muito se sabe que, o tipo movel foi inventado nas civilizagdes asidticas bem
antes de sua descoberta no Ocidente.

O tipo em terracota era usado na China desde o século XI. Tanto na China
quanto no Japdo (onde foi introduzido na ultima década do século XVI,
simultaneamente, pelos jesuitas e por Toyotomi) , 0 uso de tipos para a impressao
continuou limitado, esporadico e reservado a certos géneros de trabalhos (religiosos e
classicos, textos oficiais, livros escolares).

Embora tivesse to mérito por Ter inventado o tipo mével, o Ocidente nao o
usou amplamente, porém € fato que isso ndo implicou a auséncia de uma cultura de
impressao de grande escala.

Que dependeu de uma técnica inovadora usada no Ocidente somente na
Segunda metade do século XIV: a producdo de livros impressos a partir de blocos.
Tal técnica Assegurou ao Japao e a China a grande circulacdo de textos impressos,

empresas de publicacdo comercial, enfim bibliotecas, livrarias e outros.

'3 Contribuicdo da obra de Roger Chartier — AS REVOLUC()ES/DA LEITURA NO OCIDENTE,
para um maior aprofundamento pode-se consultar a obra “A HISTORIA DA LEITURA NO MUNDO
OCIDENTAL” — Cavallo e Chartier. Sdo Paulo, editora Atica: 1998.
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Portanto a civilizagdo da imprensa ndo pode e ndao deve ser restrita ao
universo de Gutenberg.

E importante notar que, mesmo no mundo Ocidental, antes ou depois da
invencdo de Gutenberg, publicar um texto ndo implica necessariamente imprimi-lo.

Por um lado, se € verdade que a impressdo substituiu 0 manuscrito como meio
de reproduzir e disseminar textos apds a metade do século XV, a copia manual
continuou a ocupar um lugar importante na circulacdo de vérios géneros de textos.
Sua “publicacdo” estava fortemente ligada a difusdo de cOpias manuscritas entre um
ndmero limitado de leitores.

A valorizacdo do manuscrito era totalmente defendido por escritores eruditos,
pois eles abominavam o comercio livreiro, que por sua vez corrompia a esséncia dos
textos, afim de obterem lucros faceis.

Esses fatos fizeram com que os escritores valorizassem a reprodu¢do manual,
pois além da fidelidade aos textos ,era destinada a um publico mais seleto.

Por outro lado, contra as tentacdes do “etnocentrismo da leitura” € necessério
lembrar quao numerosos sao os géneros e trabalhos antigos que eram compostos para
serem declamados ou para serem lidos em voz alta e compartilhados por um publico
ouvinte, investido com uma func¢ao ritual, tida como méquinas designadas a produzir
certos efeitos, eles obedecem as leis préprias, a transmissao oral e comunitdria.

A necessidade de imprimir imp0Os-se. Os prélogos mostraram as diversas
razdes que justificaram tal decisao.

A énfase colocada no texto escrito e a importancia da leitura das pecas
contrabalancavam os topos da relutdncia em imprimir, assim Gutenberg com em um
passe de magica, transformou as condi¢des de transmissdao e recepcdo , fato que
facilitou a aquisi¢do de novos conhecimentos a muitos individuos, entretanto essa
nova técnica Ocidental ndo foi a dnica.

Sabemos que os dois estilos coexistiram na Antigiiiddade grega e romana, foi
na idade média que a leitura silenciosa foi expandida, a principio restrita , porem foi

alem de Gutenberg.
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A primeira revolucdo na leitura no inicio da Idade Moderna foi, assim, de
maneira geral, independente da revolucao tecnoldgica na produgdo de livros.

Ela teve raizes em mudancas ocorridas nos séculos XII e XIII, que
transformaram a funcdo mesma da palavra escrita, substituindo o modelo monéstico,
que atribuia a uma tarefa de preservacao e memoria em grande parte dissociada da
leitura, pelo modelo escoléstico, que tornou o livro tanto um objeto como um
instrumento de trabalho intelectual.

A expansdo da leitura silenciosa passa transcender barreiras e estabelecer
uma relacdo mais intima e dinadmica entre o leitor e o texto, dando-lhe assim mais
possibilidades de novas leituras em um universo mais amplo.

A Segunda revolucdo na leitura ocorreu durante a era da impressdo, mas antes
da industrializacdo da produgdo do livro. Tal revolugdo ocorrida na Alemanha,
Inglaterra, Franca e Suica durante o século XVIII, apoiou-se em diferentes
circunstancias: crescimento na producdo do livro, que triplicou entre o inicio do
século e os anos 80, a multiplicacdo e transformagdo dos jornais, o triunfo dos livros
de pequeno formato e a proliferacdo de instituicdes (sociedades de leitura, clubes do
livro, bibliotecas de empréstimos), que tornaram possivel ler livros e periddicos sem
Ter que compra-los.

Os novos leitores devoravam um grande nimero e uma imensa variedade de
impressos efémeros. Uma relacdo comunal e respeitosa com a matéria escrita , feita
de reverencia e obediéncia, deu lugar a um tipo de leitura mais irreverente e
desprendida.

Contudo, tal oposicdo ndo deve ser exagerada. Durante a Renascencga, os
humanistas praticaram um tipo de leitura baseado na acumulacdo e no livro de
lugares-comuns, no qual o leitor tinha que copiar citagdes que leu e observagdes que
tinha feito ou coletado sob uma serie de tépicos, que permitiam o reaproveitamento
das informacdes e exemplos acumulados para a produgdo de novos textos.

A revolugdo da leitura se deu basicamente com os Romances de Richardson,
Rousseau ou Goethe, que invadiram as mentes de seus leitores (em especial

mulheres) leitores esses que viviam seus proprios sentimentos por meio dos
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romances, chorando, sorrindo e até mesmo procurando o autor como um tipo de
conselheiro sentimental.

No século XIX, novas categorias de leitores foram apresentadas a cultura
impressa e, a0 mesmo tempo, a industrializacdo da producdo de impressos trouxe
novos materiais € modelos para a leitura. A tipologia dos vérios modelos de relagao
com a escrita que se sucederam a partir da Idade Média (passando no modelo
mondstico de escrita para o modelo escoldstico de leitura, das técnicas humanistas
dos lugares-comuns para os estilos de leitura religiosos e espirituais da Cristandade
Reformada, dos habitos tradicionais de leitura a revolugao da leitura do Iluminismo)
deu lugar a uma ampla diversificagdo das praticas de leitura nas sociedades
contemporaneas. Com o século XIX a historia da leitura entra na era da sociologia
das diferencas.

Hoje, em nossa é€poca, a transmissdo eletronica de textos trouxe outra
revolugdo na leitura. A nova relacio com os textos obriga a uma profunda
reorganizagdo da “economia da escrita”. Ao tornar a producgdo, transmissao e leitura
de um dado texto simultaneas, e ao atribuir a um unico individuo as tarefas, até aqui
distintas, de escrever, publicar e distribuir, a apresentagdo eletronica dos textos anula
as antigas distin¢Oes entre papeis intelectuais e fungdes sociais. Torna-se a0 mesmo
tempo, imperativo redefinir todas as categorias que organizavam as expectativas e
percepcao dos leitores. Estas incluem os conceitos juridicos (direitos autorais,
propriedade literdria), categorias estéticas (originalidade, integridade, estabilidade),
nocdes administrativas (biblioteca nacional depdsito legal) e instrumentos
bibliogréficos (classificagdo, catalogacdo, descricdo), ao quais vinham sendo usadas
até agora para caracterizar o mundo escrito.

Sabemos que o mundo dos textos eletronicos também remove a rigida
limitagdo imposta a capacidade do leitor de intervir no livro. O objeto impresso
impunha sua forma, estrutura e espagos ao leitor e ndo supunha nenhuma participacao
material fisica do leitor. Se, contudo, quisesse inscrever sua presenca no objeto, ele
sO poderia fazé-lo clandestinamente, ocupando com seu manuscrito as margens ou as

paginas em branco. Tudo isso muda com o texto eletronico.
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Nao apenas os leitores podem submeter o texto a uma série de operacdes
(podem indexé-lo, mudéd-lo de um lugar para o outro, decompd-lo), mas podem
também torna-se co-autores.

A distin¢do entre escrever e ler, entre o autor do texto e o leitor do livro, que é
imediatamente discernivel na cultura impressa, da lugar a uma nova realidade: o
leitor torna-se um dos possiveis autores de um texto multiautoral ou, no minimo, o
criador de novos textos compostos por fragmentos deslocados de outros textos.

Tantas mudancas no suporte fisico da escrita forca o leitor a Ter novas
atitudes e aprender novas préticas intelectuais.

A textualidade eletronica aboliu, pela primeira vez na histéria, uma outra
limitacdo. Desde a Antigiiiddade, os europeus (e outros) foram perseguidos pelo
contraste ente, por um lado, o sonho de uma biblioteca universal, que reuniria todos
os textos ja escritos e todos os livros ja publicados e, por outro, as bibliotecas reais
que, ndo importa qudo importantes fossem suas colecdes, davam somente uma
imagem parcial, incompleta e mutilada do conhecimento universal.

Todos esses fatos nos remetem a pensar na imensa biblioteca sem paredes que
tomou conta de nossos empregos de nossas casas de nossas escolas.

Este vasto universo eletronico que traz conhecimentos, que inovam traz
também uma incisiva violéncia aos textos, o que acaba com a originalidade e
inteligibilidade de uma cultura, ou esséncia textual.

Neste sentido nenhuma “ordem do discurso” (de acordo com a expressao de
Foucault) é separdvel da “ordem dos livros” a qual estd ligada.

Assim, parece-me que enfrentamos atualmente um duplo desafio. De um lado,
a profunda transformacdo que estd alterando atualmente todos os modos de
publicacdo, comunicacdo e recepcdo da palavra escrita deve ser acompanhada por
uma reflexao histérica, juridica e filoséfica.

Chegou o momento de reenquadrar todas as categorias que governaram até
agora os modos de atribuicdo dos objetos que encarnavam, € encarnavam,

originalmente os trabalhos do passado ou presente.
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Mais que nunca, talvez, uma das tarefas fundamentais das grandes bibliotecas
(qualquer que seja sua forma, material ou imaterial) € colecionar, proteger,
inventariar e, finalmente, tornar acessivel a heranca da cultura escrita. Mas essa tarefa

ndo € exclusiva as bibliotecas. Ela tem que ser compartilhadas por editores e leitores.

Com uma pseudo passividade e submissdo, a leitura €, em si, inventiva e
criativa. Uma histéria abrangente da leitura e dos leitores deve, assim, considerar a
variacdo, de acordo com o tempo e o local, das condi¢des de possibilidade e das
operacoes e efeitos de tal criacao.

E simplesmente fantdstico ressaltar que em nosso mundo, a imaginacdo do
leitor pode mobilizar simultaneamente os diferentes e sucessivos modos de inscri¢cao
e transmissdo da palavra escrita que herdamos do passado: manuscrito, impresso e
comunicacdo eletronica.

Podemos dizer que € inimagindvel como os leitores vao combinar
futuramente essa pluralidade de possibilidades, que nos permite ultrapassar limites e
explorar este complexo horizonte da leitura e a escrita.

Sabemos que por um longo periodo de tempo essas diferentes formas de
cultura irdo coexistir, cabendo a cada individuo a op¢do por uma destas, de acordo
com 0s géneros € usos.

Entretanto € de extrema necessidade ressaltar que € primordial cultivar e
preservar a cultura impressa, pois somente desta forma poderemos degustar
constantemente a “felicidade extravagante” prometida pelas inovagdes tecnoldgicas.
Essa expressdo nos conduz a repensar o papel fundamental da leitura e escrita, visto
que sdo caminhos natos para a transformacdo da sociedade e responsdveis pela

manuten¢do da memoria social.
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CAPITULO III

LEITURAS ICONOGRAFICAS - PRODUZIDAS POR ALUNOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

“A transformacdo das ilustracoes dos livros diddticos em
materiais diddticos especificos e do livro diddtico em documento
passivel de ser utilizado dentro das propostas de leitura critica da
pesquisa historiogrdfica — transposta para uma situacdo de
aprendizagem — pode facilitar a dificil tarefa do professor na
constituicdo de um leitor de textos historicos autonomo e critico

(Bittencourt, 1998. p. 89).
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1.0 Situando o l6cus da pesquisa

“Somos seres de linguagem, que reconstituimos
simbolicamente os objetos com que nos relacionamos, a
leitura de todo texto, como objeto novo de relacdo, tem
por condigdo evidéncias ‘anteriores’ (uma memdria dos
sentidos) que a sustentam, que a estruturam.

A leitura ndo se realiza assim a partir de um vazio de
saberes; a sua base de efetuacdo é um campo de
significagdo reconhecivel, em que o novo texto se introduz
para significar. Interessa aqui lembrar também que esses
saberes ‘anteriores’, contudo, nem nascem nem habitam
apenas no individuo isoladamente, mas remetem, também
eles, a existéncia de um corpo socio- historico de tragos
discursivo que constituem o espaco de memoria.

E a partir de tal espaco discursivo de regularizacdo dos
sentidos, entdo que os leitores procedem a leitura.

Como ndo é unico mas sdo diversos esses espagos de
regularizacdo dos sentidos, conseqiientemente a partir
deles ndo é unica mas sdo miiltiplas as leituras.”

(Payer,1998)

Antes do inicio das aulas, sete fevereiro de 2002, como aconteceu nos anos
anteriores, eu, como professor contratado da rede publica estadual do Estado de Sao
Paulo, habilitado em Estudos Sociais e com licenciatura plena em histdria, e curta em
Geografia dirigi-me até a Delegacia Regional de Ensino — Sul 3, para a escolha das
aulas que seriam atribuidas de acordo com as disciplinas.

As aulas foram e ainda sdo primeiramente atribuidas para os professores que
sao efetivos na rede publica (professores concursados) e estes t€ém o privilégio de

escolher antes dos professores OFAS, - professores contratados.

78



Portanto, os professores que sdo concursados podem fazer suas opgdes e
escolher tranqiiilamente a escola em que desejam trabalhar, o numero de aulas que
pretendem dar e os horérios que lhes forem pertinentes.

Como eu ndo fazia parte neste momento do quadro dos professores efetivos, a
minha escolha de aulas, assim como a de todos os ndo efetivos seria o saldo das aulas,
apos as escolhas dos professores da rede, e deveria ser conforme a classificagdo —
pontuagdo por tempo de trabalho docente e niimero de aulas dadas neste periodo.

Ocorrido esse processo de escolha restaram poucas op¢des quando chegou o
meu ndmero de classificagdo, que era baixo em decorréncia do pouco tempo que eu
havia ingressado no Magistério, como professor de historia e de geografia.

Restaram-me, ainda, ‘gracas a Deus’ 20 aulas de Geografia no ensino
fundamental, sendo 10 aulas para as 8* séries e 10 aulas para as 5* séries, numa escola
que era desconhecida por muitos dos meus colegas — E.E. Prof. A. B.

Entre perder o vinculo (desligar-me do Estado) ou ministrar aulas longe de
casa, ndo havia outra op¢do; o jeito era encarar mais esse desafio. Informaram —me na
Delegacia Regional - Sul 3, que essa escola ficava, aproximadamente, onze
quildmetros distantes da Vila Sao José - local de minha residéncia.

E para confirmar essa distincia, “botei o pé na estrada” zerando o marcador
de quilometragem do carro, e foi quase isso mesmo, doze quildmetros cravados.

Em relacdo as escolas que pertencem ao universo (105 unidades escolares) da
Diretoria Regional - Sul 3, a escola E.E Professor A. B. apresenta algumas
peculiaridades que a destacam das outras tantas escolas, que também estdo
localizadas nos bairros periféricos da zona sul de Sao Paulo — Capital.

No entanto, o grande diferencial que marca essa unidade escolar, destaca-se
caracteristicamente pela sua localizacdo geogrifica. O bairro Ilha do Bororé, na
verdade, é um istmo, uma faixa de terra dividida pela represa Bllings, que liga Sao
Paulo ao grande ABCD, dando acesso inicial a Sdo Bernardo dos Campos que
ramifica para outras regides, como Riacho Grande, que, por sua vez liga essa regido a

via Anchieta em direcdo a regido litoranea de Sdo Paulo (litoral sul).
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Assim, para chegarmos até a escola, saindo de qualquer bairro localizado na
zona sul de S@o Paulo, € necessario utilizarmos a primeira balsa. (existem 3 balsas).

A primeira balsa faz a travessia da represa, no ponto em que a avenida Dona
Belmira Marin € interrompida pelas dguas da represa, e para atravessar essa extensao
de 4gua ela percorre, aproximadamente, 8 minutos. E para chegarmos até a escola
Prof. A. B. percorre-se, ainda, de carro mais quatro quildmetros para alcancar o patio
da escola — estacionamento.

A localizacio onde se encontra a escola Prof. A. B. é classificada e
considerada como drea periférica; no entanto, essa regido tem caracteristicas de zona
rural, por se tratar de drea de mananciais e ter uma imensa e “preservada” reserva
florestal — uma extensa drea coberta por uma vegetacdo, que a lei de protecdo aos
mananciais proibe que seja derrubada, e que nessa localidade sejam construidas
edificacdes de qualquer tipo, sem estudos de impacto ambiental.

Em se tratando da densidade demogréfica, essa regido apresenta uma baixa
concentragdo populacional por quilometro quadrado.

A populacdo residente no local, em sua grande maioria, é composta por
pequenos sitiantes, caseiros, criadores de animais e alguns poucos comerciantes, que
buscam, do outro lado da balsa, mercadorias nas grandes redes de supergados e nos
atacadistas, para abastecer seu comércio e servir "a populagao local.

Por essa caracterizacdo populacional descrita da I1ha do Bororé, o alunato que
freqiienta a escola Prof. A. B. é constituido majoritariamente pelos filhos dessa
populacdo, que trabalham nos sitios e também por outros que trabalham em
industrias, comércios e escritorios do outro lado da balsa, e, ainda, por um pequeno
numero de criangas que vem de bairros circunvizinhos, filhos de trabalhadores em
servicos gerais, que atravessam a balsa para estudar, por falta de vagas nas escolas
proximas de suas casas — esse tipo de aluno logo se transfere, quando abrem vagas
nas escolas de seu bairro.

Para as criancas que moram na Ilha do Bororé e percorrem longas distincias,
a escola (Secretaria da Educagdo) oferece transporte: sdo quatro dnibus que os trazem

e os levam nos periodos da manha e da tarde.
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Muitos dos alunos, trabalham nos sitios, ajudando seus pais no cultivo da
terra, outros simplesmente brincam e pescam nao se dedicando a essa atividade rural;
outros, ainda, atravessam a balsa para fazer algum tipo de servi¢o para contribuir na
ajuda da familia, ou ndo.

Neste contexto, muitas familias isentam-se das responsabilidades com a
educagdo de forma mais abrange, e especialmente da educagdo escolar dos filhos e
atribuem, a escola o papel da formacao dos bons hébitos sdcio-culturais dos filhos,
para que sejam “bons cidadaos”.

Por mais compreensivel que seja essa visdo (em relacdo a escola), em
decorréncia do fato de um nimero expressivo de pais serem pouco escolarizados ou
mesmo analfabetos, verificamos que nas reunides de pais, muitas vezes, ocorreram
um certo clima de conflito, entre alguns pais e alguns professores.

Sao confrontos com situagdes concretas que fazem parte dos problemas de
muitas familias do local, no entanto tais conflitos prejudicam, muitas vezes a
possibilidade de interacdo entre essas duas institui¢des — escola x familia.

Freqilientemente, essa relacdo tem causado uma certa ambivaléncia, tanto nos
pais como em professores (e dire¢cdo da escola): se por um lado os pais gostam de
poder contar com a escola na educacio de seus filhos, por outro ndo estdo dispostos a
ouvir e a colaborar com propostas que a escola lhes fazem.

A escola, por sua vez, quer compartilhar com os pais aspectos da conduta de
seus filhos, no que diz respeito ao aproveitamento escolar, aos relacionamentos com
os colegas, as atitudes, os valores, o respeito as normas, qualidade na realizacao das
tarefas, mas nos bastidores ironiza que o lugar dos pais € longe da escola. O ideal é
ter pais, bons participantes, somente por ocasido dos mutirdes para limpeza da escola.

Partindo do pressuposto (Freiriane) que pais, alunos e professores sao sujeitos
ativos na leitura do mundo e na produgdo dos conhecimentos e devem interagir de
modo a contribuir para que os alunos produzam saberes escolares, ndo podiamos e

nem podemos aceitar essa forma de relagdo entre pais e escola.
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Compreendemos que as relagdes no processo educativo sdo permeadas por
conflitos, interesses de pais e de alunos, ansiedades e angustias de educadores que
afloram nas relacoes a partir de suas vivéncias préticas.

Mas, acreditamos e compreendemos, também, que € necessdrio uma prética
coerente, por parte de educadores (dire¢do, coordenacdo, professores..), que
possibilite construir “novos” caminhos, que visem um objetivo comum, em relagdo
producdo dos conhecimentos escolares e quanto aos valores e principios que norteiam
as relacdes sociais, ndo s6 no ambito da educacdo escolar, mas que perpasse esse
universo, rumo a uma dinamica interativa na relagdo pais versos escola.

Essa reflexdo mostra-nos que precisamos estar atentos para reformular nossas
préticas pedagogicas, e se necessdrio for, buscarmos alternativas a partir do nosso
compromisso social com a educacdo e aceitarmos contribuicdes a aquisi¢ao de outros
conhecimentos fora do ambito da escola, que € um processo que o professor nao tece
sozinho para suas praticas pedagdgicas e sua atuagdo na escola.

Portanto, entremeadas a essas ‘imagens’ (acima apresentadas), procuramos
observar as relacoes dos alunos com o espaco fisico escolar, como também com 0s
professores, com os colegas e a forma de producdo de conhecimentos escolares.

Em relacdo ao espaco fisico, a escola Prof. A. B. € composta de doze salas de
aulas, sendo dez em um tnico prédio de dois andares e duas salas em dois galpdes ao
lado desse prédio, com declive para os fundos, num terreno irregular aplainado para a
rua.

As salas de aulas sdo bem grandes, e arejadas com imensos vitrds e com
mesas e cadeiras para ser utilizadas por aproximadamente 50 alunos.

Mas, até o momento da nossa pesquisa (2002), as salas de aula eram
constituidas por uma média de aproximadamente 35 alunos por classe, € em sua
totalidade a escola mantinha, naquele momento, 700 alunos entre os dois periodos.

Contava, ainda, com um corpo docente de 20 professores, € uma
coordenadora pedagégica, uma diretora, uma vice-diretora, quatro serventes, uma

secretaria € o Zelador da escola — Sr° Severino.
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A escola fundada no ano 1970, oferecia a populagdo local ensino fundamental
e médio, nos periodos matutino e vespertino — o ensino médio, no entanto, sO era
oferecido no turno da manha.

No turno da tarde (das 13:00 as 1800 horas), a escola operava com duas séries
de cada turma (5% série a 8 série) e mantinha duas 4% séries.

No que diz respeito as 5% séries (A e B), que foram o objeto desta pesquisa, a
idade dos alunos estava entre dez e catorze anos; alguns ja haviam sido reprovados na
quinta série. Além disso, em cada sala de aula havia dois alunos especiais - inclusao.

Em relacdo ao pdtio a escola, pode contar com um amplo espaco,
favorecendo a circulagdo tranqiiila de todos alunos do periodo.

Na area onde o lanche é servido, ha uma cobertura alta de telhas francesas, e
entre as telhas e as madeiras, aranhas grandes, ‘simpdticas” e peludas elegeram
aquele espaco com condominio de luxo, bem protegido do sol, da chuva e do sereno.

O unico infortinio para tais comunidades de aracnideos era entdo, a acao
incendidria do Sr° Severino, o zelador da escola, que com um magcarico inflamado nas
maos destruia ‘lares e familias’, incinerando comunidades inteiras — restando apenas
as “pobres vidvas negras’ que insistentemente reconstruiam seus lares sobre os
escombros, desafiando o pode do Sr° Severino”.

No fundo da escola, hd uma quadra poliesportiva com grandes arquibancadas
e mais uma imensa area, que no passado foi um local utilizado para as hortas
comunitdrias, com uma producgdo que excedia as necessidades da escola; os legumes
que nao eram consumidos pelos alunos eram doados a vizinhos préximos da escola.

Mudangas constantes na direcdo da escola fizeram com que esse projeto
desaparecesse, e ja algum tempo somente 0 mato, os ratos, € os insetos freqiientam
aquele local, além de visitas ocasionais de algumas cobras em busca de roedores.

A quadra sempre foi o local preferido da maioria dos alunos; somente as aulas
de educacdo fisica ndo eram o bastante para satisfazé-los. Meninos e meninas
imploravam aos professores para que os levassem para a quadra.

Quando faltava algum professor, eles sentiam-se realizados, pois podiam ficar

jogando bola na quadra até a préxima aula; assim, neste espago, meninos € meninas
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improvisavam e formam times para jogar contra outras séries, levavam até jogos de
camisas e muitas vezes uniformes completos.

A partir de tal pratica, aproximei-me muito dos alunos, ou seja, como sempre
gostei e joguei futebol, organizei um campeonato entre-classes, com a colaboragdo
dos professores de educacao fisica; foi um sucesso, toda a escola adorou, jogdvamos
até nos intervalos de aulas e houve uma acentuada melhora nas relacdes professores
alunos inclusive com os considerados ‘piores’ alunos, pois grande parte deles eram os
melhores jogadores que havia escola.

Outros professores também propuseram-se, a participar do campeonato,
organizando um time com a participacdo de alguns professores e alunos.

Algumas professoras colaboracdo como “mesdrias”, marcando os autores de
gols, faltas, penalidades, e os jogadores expulsos; por faltas mais graves.

Tivemos, ainda, duas professoras, além da de educacdo fisica, que foram jogar
no time das meninas e uma que participou como juiza de alguns jogos.

O interessante em tudo isso, também, foi que percebi a caréncia que aquele
bairro tinha e/ou ainda tem, em relacdo a areas de lazer para a populacio local; além
da escola, tem-se a associagdo de moradores, que fica aproximadamente a dois
quilometros da escola e, que eventualmente oferece algum tipo de diversdo como,
festival de musicas, Capoeira, artesanatos, palestras etc...

Portanto, a escola para essa populacdo significa muito mais, que um espago
para a escolariza¢do; é uma local de lazer, de encontros, de diversdes — um espaco de
socializacdo, impulsionado pela caréncia e pelo isolamento em relacdo a areas de
lazer em outros bairros mais centralizados da zona sul de Sao Paulo.

A exuberancia da Ilha do Bororé, a escola cercada por altas drvores com vista
para a represa, a quadra a sombra de arvores frondosas, o grande pétio externo,
passaros cantando, e até as aranhas que insistentemente desenham com suas teias
quadros belissimos no telhado do patio e nos tetos das salas de aulas, ndo sdo forcas
suficientes para preservar a localidade da violéncia e nem a escola da depredacao.

Frente a “realidade” social brasileira, onde predomina a corrupg¢do, o descaso

pelas minorias, as injusticas s6cio-econdmicas, as legislagdes fraudulentas elaboradas
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para favorecerem aos pequenos grupos dominantes, o uso do poder, a auséncia do
Estado, a violéncia estava (e,ainda, esta) presente na Ilha do Bororé.

Nessa proliferacdo da violéncia, a escola sofreou perdas irrepardveis, alguns
alunos envolvidos com drogas foram assassinados, outros tinham relacdo com roubos
de carros e de animais pertencentes a sitiantes da localidade.

As portas da escola, muitas vezes, foram arrombadas e tvs, videos,
computadores, sons foram roubados, privando ainda mais o alunato de seus
instrumentos de lazer e de uso pedagdgico.

Buscando solugdes para preservar os equipamentos da escola, a direcao
colocou grades e portas de ferro, e ainda um sistema de cameras nos locais onde
novos equipamentos foram repostos, para nao correr o risco de perdé-los outra vez.

E, em relacdo 4 eliminacdo da violéncia e da indisciplina no espaco escolar, a
direcdo estabeleceu normas austeras e, ao mesmo tempo procedimentos mais
flexiveis na tentativa de dialogar com os casos especificos. Ou seja, normas que
possibilitassem a convivéncias para preservacdo do bem comum.

Face as circunstancias histérico-geogrificas que nos envolveram como
professor nessa escola, buscamos compreender essa escola a partir da “realidade”
dindmica em que ela estava inserida.

Ou seja, percebendo-a, ainda, como uma institui¢do escolar vinculada ao
poder publico estadual e inserida nas relagdes sdcio-culturais capitalistas, num
momento de avango do neoliberalismo em nosso pais.

Assim, tais configuragcdes expressam o cardter historico da escola, ou seja, as
contradi¢des, as mudangas e as permanéncias capazes de serem flagradas neste
momento da pesquisa.

Neste sentido, compreender o processo ensino-aprendizagem exigiu percepcao
das diversidades sdcio-culturais presentes na cultura escolar vigente no interior desta
escola e compreender, ainda, que os conhecimentos vao sendo produzidos pelos
sujeitos ao interagir com as diferentes “realidades” que os cercam e que possibilitam

ampliar e/ou controlar suas visdes de mundo.
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A partir dessas diretrizes, a escola E.E. A. B. mostrava-se um l6cus instigante
a realizacdo de minha pesquisa, sendo, que passei a atuar na escola como professor de
Geografia no periodo vespertino. E tal papel possibilitou-me a colher os dados

necessarios para a pesquisa.

1.1 A tessitura desta experiéncia de pesquisa

Portanto, neste contexto escolar construi como professor atuante, responsavel
neste momento pela disciplina de Geografia, o caminho para a elaboracdo desta
pesquisa, abordando uma visdo histérico-educacional, analisando as leituras dos
alunos, tentando evidenciar os saberes historicos produzidos no processo pedagdgico
na sala de aula e a relacdo desses conhecimentos com o contexto social
contemporaneo, e sobretudo com experiéncias vividas.

Diante dessa tarefa complexa contei com a colaboragdo da professora JL que
era a titular de Histdria, uma vez, que a proposta tinha como objetivo que os alunos
estabelecesse relagdes com o tempo historico, o conhecimento escolar, a partir do
livro didatico de Histéria das 5 séries (A e B) neste momento.

A professora JL deveria ter aproximadamente 26 anos, e foi moradora da Ilha
Bororé, durante a maior parte de sua vida, tendo concluido o ensino fundamental e
médio na prépria escola onde hoje (2002) trabalha.

Além disso, fez também nesta escola seu estdgio docente, e ha apenas um ano
atrds ela mudou-se para o Grajau bairro “melhor” localizado do outro lado da balsa,
mas seus pais continuam residir na Ilha do Bororé. . Em 1999 j4 atuava ministrando
aulas como professora substituta (eventual) na escola Prof. A. B.

No final do ano de 2001 torno-se professora graduada em Histdria pela
Universidade de Santo Amaro — UNISA.

Em 2002, obviamente sua pontuacdo (classificacdo) era muito baixa, para
escolher essa escola na atribuicdo de aulas da Delegacia Regional Sul 3. e em

decorréncia disso, seria dificil, lhe ser atribuidas aulas no inicio desse ano (2002).
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O que parecia impossivel, aconteceu, a Secretaria da Educacao através das
Delegacias Regionais, autorizou as Unidades Escolares 4 atribuirem aulas.

Dessa forma, a professora JL foi Beneficiada (em detrimento da pontuagdo)
pela dire¢do da escola no tocante as aulas que lhes foram atribuidas, a legalidade do
fato ou nao, esta fora do nosso objeto de estudo.

Tendo como premissa que a intervencao pedagdgica esta intrinseca na relagao
professor-aluno, materiais didaticos e entre os conhecimentos cotidianos, surge a
seguinte pergunta: Como elaborar essa pesquisa em um universo repleto de
contradi¢des, um passado constituido na relagio com a histéria de vida dos
educandos e um futuro que os mesmos dizem ser de incertezas ?

Diante dessa inquietante indagacdo defini a selecio de conteddos que
poderiam ser significativos para aqueles alunos das 5* séries, que vivenciavam a
violéncia social e ao mesmo tempo os ritmos acelerados das transformacdes
tecnoldgicas no processo de globalizacao.

Para tanto, considerei as produgdes histdricas escolares como elementos que
interligam passado, presente e futuro na defini¢do de uma tematica relevante capaz de
contribuir para a producao dos saberes escolares dos alunos das 5* séries A e B.

Nesta perspectiva, elencamos as seguintes temadticas : A escraviddao no Brasil
e Os indigenas no Brasil, tendo na disciplina Histéria o instrumento possibilitador da
constru¢do de liames educacionais entre o passado e a identificagdo das contradi¢oes,
permanéncias e mudancas nas relagdes sociais contemporaneas.

Neste sentido, como documento histérico os livros didaticos de histéria foram
utilizados como suporte, onde os textos que escolhi para serem trabalhados nessa
pesquisa definem-se por sua linguagem iconogréfica.

Os textos iconogrificos escolhidos fazem parte da colecdo didética
selecionada pelo PNLD — 2002, correspondendo, ainda, segundo o levantamento'
que fiz, os livros didaticos de histéria das 5* séries, mais utilizados nas escolas da
Delegacia Regional Sul - 3, a qual pertence a escola Professor A. B.. Ver quadro

numero 2.

1 .
Os procedimentos e dados completos deste levantamento encontram-se em anexo.
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QUADRO 2

COLECAO NOME DO AUTOR EDITORA NO DE
ESCOLAS

Histéria e Vida Cladino Pilleti, Nelson Piletti Atica, 2002 05
Integrada

Brasil: Uma || José Rivair Macedo, Mariley Wanderley de | Editora do |07
Histéria em | Oliveira Brasil, 1996

Construgao

Histéria do Brasil/ | Joaci Pereira Furtado, Marco Antonio Villa Moderna, 1997 03
Historia Geral

Histoéria Passado | Eliane Frossard Bittencourt Couto, Sonia Irene | Saraiva/ Atual, | 02
Presente Silva do Carmo 1997
Histéria — Edicao | José Roberto Martins Ferreira FTD, 1997 04
Reformulada
Para compreender | Renato Mocellin 04

a Historia Editora do

Brasil, 1997

Saber e Fazer | Gilberto Vieira Cotrim Saraiva, 1999 05
Historia
Trabalho e | Maria Fernanda Marques Antunes, Ricardo Frota | Moderna, 1999 02
Civilizagdo — | de Albuquerque Maranhdo
Uma Historia
Global
) 8 13 05 32
TITULOS AUTORES EDITORAS ESCOLAS

As “ilustragdes” dos livros didaticos foram priorizadas na leitura dos alunos
das 5* séries, pelo fato de as considerarmos no momento sdcio-cultural
contemporaneo, entre outros férteis estimuladores para o ato de producdo de
conhecimentos histéricos pelos alunos. Afinal, vivemos na era das imagens

iconogréficas! (Guiy Debord 2000).
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Portanto, em minha percep¢ao, via imagens iconogréficas, os alunos poderiam
ser estimulados a estabelecerem relacdes historicas entre as permanéncias e
mudancas, por exemplo relativas ao processo de colonizacao.

Isso posto, vejamos como a professora de Histéria JL, procurava propiciar aos
seus alunos as condi¢des que julgava necessdrias para construirem conhecimentos
historicos escolar, segundo as informagdes que a mesma nos concedeu sobre seus
métodos de trabalho com os alunos na sala de aula.

Procuramos, agora, revisitar o modo através do qual essa professora realizava
seu papel mediador, e a forma como apresentava os conteidos escolares, como
condi¢do bdésica para a constituicdo dos conhecimentos escolares. Vejamos, entdo, a
metodologia de trabalho que foi desenvolvida pela professora:

Em entrevista inicial que nos foi concedida, ela afirma: focalizar os aspectos
do presente, problemas sociais da sociedade contemporanea brasileira como
conseqiiéncias e permanéncias do Periodo Colonial.

Nesse sentido, diz apresentar aos seus alunos, através de aulas expositivas, a
problemadtica do racismo; fala dos preconceitos na atualidade (étnicos, sociais), dos
latifindios, das desigualdades sociais, da explora¢do do trabalho, da exclusdo e de
questdes relacionadas as mulheres da atualidade.

E prossegue dizendo que parte do presente para construir uma passarela para o
passado. Essa pratica docente, ela propria qualifica de “critica-reflexiva”.

Destaca, ainda, que busca compreender as transformacdes ao longo do tempo
flagrando suas relacdes com a atualidade brasileira e mundial, e € esse olhar que
evidéncia os conflitos e revelam as permanéncias.

No que diz respeito a sua relacdo com os alunos das salas de aulas das 5*
séries, (A e B), desde o inicio do ano letivo de 2002, a professora JL. desenvolveu o
trabalho docente com tais turmas, como professora titular da sala.

Em outubro de 2002, ao conversar com a professora JL de Historia, expus que
estava realizando uma pesquisa relacionada a producdo dos sabres histdricos

escolares adquidos pelos alunos das 57 séries A e B, e precisava da sua colaboragio.
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Dessa forma, obtive a permissdo para observar suas aulas no periodo de
outubro a dezembro, e obtive, ainda sua autorizacio, para que no final deste tempo,
pudesse orientar a colocacdo em pratica de uma atividade docente onde os alunos
realizassem leituras, (em 4 aulas) interpretacdes de textos iconogréaficos, conectando
suas vivéncias aos saberes adquiridos no processo educacional e na relacio com a
pratica docente, da professora responsével pela disciplina.

Nossa primeira observacdo centrou-se na relacdo da professora com seus
alunos, uma relacdo amistosa entre professora e alunos, os quais pareciam gostar
muito dela, de suas brincadeiras e de suas piadas e, a0 mesmo tempo, apresentavam
dificuldades de concentracdo e de manutencao da disciplina na sala de aula.

Em decorréncia das nossas observagdes, percebemos que para as atividades
desenvolvidas durante as aulas de Histéria a professora JL, adotou o livro didético
“Brasil uma histéria em construcao”, (José Rivair de Macedo e Mariley W. de
Oliveira - Sao Paulo: editora do Brasil, 1996) como suporte principal de suas aulas no
processo ensino-aprendizagem, e ponto de partida para as suas explicagdes.

Os procedimentos da apresenta¢do dos conteidos pedagdgicos pela professora
na sala de aula, realizava-se a partir de suas sinteses, colocadas no quadro negro e
explicadas em seguida aos seus alunos, os quais registravam tais sinteses e as
anotacdes da explicacdes da professora em seus cadernos .

Os alunos faziam leituras individuais de parte dos capitulos apresentados; na
sala, e em seguida a professora solicitava que eles expusessem com suas palavras o
que compreenderam do capitulo que leram.

Em um segundo momento, a professora solicitava aos alunos que definissem
conceitos, tais como, colonizagdo, diversidade social, desigualdades, racismo, dentre
outros conceitos ja trabalhados no livro didatico em questao.

Ela os auxiliavam nesta atividade de conceituacdo e os orientava também
para que usassem o dicionario, no sentido de compreender os conceitos apresentados

nos textos do livro didatico de Historia utilizado durante as aulas.
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Os capitulos estudados eram resumidos pelos alunos em seus cadernos, a
pedido da professora, que indicava, ainda, que em grupos discutissem sobre o texto
resumido e, depois disso, fizessem uma apresentacdo para toda para a sala do que
haviam compreendido, a partir de suas leituras.

Além disso, algumas vezes, a professora pediu para que os alunos trouxessem
jornais e revistas, com noticias atuais sobre conflitos e fatos marcantes que
fundamentassem, na contemporaneidade a existéncia das desigualdades sociais, dos
racismos, dos latifindios e da pobreza no mundo, como conseqiiéncia da exploracdo
do sistema capitalista e da politica globalizada.

De acordo com essa proposta, eles (os alunos) levaram noticias sobre os
movimentos dos sem terra, os conflitos indigenas pela posse da terra, noticias sobre
movimentos sociais no mundo e particularmente sobre os movimentos sociais dos
negros no Brasil que lutam por direitos sociais etc...

A partir desse tipo de noticias — informagdes, dados, estatisticas do presente
que eram lidas na sala de aula pelo aluno que as havia apresentado, ela focalizava
tais fatos e acontecimentos como decorréncias e permanéncias do processo de
coloniza¢do do Brasil, gerados, ao mesmo tempo, pelo capitalismo, que tudo tenta
converter em lucros abusivos e na exploracdo do homem pelo homem.

Enfim, observei, o que a professora oferecia educacionalmente para a
producdo dos conhecimentos histéricos pelos alunos das 5% séries A e B, a
organizacdo dos conteidos apresentados por ela, a questdo da disciplina presente ou
ndo na sala de aula e as possibilidades de entrelacamento dos saberes escolares com
as experiéncias dos educandos.

Contemplando essa andlise de evidéncias e potencialidades de produgdo de
saberes historicos — escolares, através das representacdes educacionais dos sujeitos
envolvidos neste processo, restava-me a elaboracdo dos procedimentos das leituras
iconograficas, que seriam realizadas pelos alunos das 5* séries, no espaco da sala de
aula. Neste sentido, as leituras mobilizadas pela escrita dos alunos no contexto da

sociedade contempordanea, como se verd, posicionaram-se ndao apenas diante do
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objeto livro didatico utilizado na sala de aula, mas perante o mundo que estes
traduzem e dao significados.

Portanto, entre as experiéncias vividas pelos alunos e os saberes organizados
pela instituicdo escolar, a proposta para a leitura histérica dos alunos partiria de suas
observagoes e reflexdes, considerando o tempo histérico.

Nesse sentido, propus aos alunos das 5 séries A e B que elaborassem um
texto a partir das representagdes iconograficas dos livros didaticos selecionados,
(citados no quadro 1) relacionando as mudancas e as permanéncias, por exemplo
relativamente a dominagdo portuguesa, dialogando com os componentes histéricos
enraizados destas produgdes textuais.

No dominio em questdo, as leituras (interpretacdes) dos alunos partiriam das
interacOes sociais e dos saberes escolares contextualizados pela professora de
Historia, JL ao longo do processo educativo e, em especial, naquele ano (2002), o
qual era para a maioria dos alunos o primeiro ano na 5* série.

Nesta produgdo e concepgdo de leitura histdrica, portanto, o sentido do texto
deveria ser ditado pelas culturas dos autores (alunos), pela sua condi¢do sécio-
cultural e pelos os saberes escolares construidos até entao.

Isso significa que durante a produgdo dos textos dos alunos a professora JL
ndo poderia intervir nas suas reflexdes e no registro da escrita, restringiu-se apenas
em observar e coletar o produto final dessas produ¢des cognitivas.

Diante desse procedimento de aprendizagem, cremos, pois, que foi
assegurada a autonomia do aluno no processo de producdo de conhecimentos e, ao
mesmo tempo esse aluno foi concebido como sujeito, com suas representacdes
simbolicas, e suas experiéncias, na relacdo com o contexto da modernidade capitalista
e na relacdo com o objeto, historicamente situado.

Isso posto, organizamos os alunos em sete grupos, cada um dos quais
composto por cinco alunos, e dentro de cada grupo os mesmos deveriam desenvolver

suas producdes cognitivas (textos).
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Ap6s  todos os grupos formados, distribuimos para cada aluno uma
“ilustracdo” que deveria ser trabalhada por ele, dialogando com seu grupo, mas de
modo que produzisse, individualmente, nestas interacdes discursivas um texto seu.

Ao ser concluidas tais leituras, respeitando o ritmo préprio de cada aluno, os
trabalhos foram recolhidos pela professora JL. para serem analisadas posteriormente
pelo pesquisador.

Contudo, ndo houve o retorno dos trabalhos para tais alunos, uma vez que
nosso propdsito, naquele momento era simplesmente evidenciar os saberes histéricos-
escolares construidos ndo sé no processo escolar, (da fase de 5%série) também no
interior das relagdes soOcio-cultural mais ampla, vinculando escolarizagdo e
conhecimentos adquiridos anteriormente e indicios potencializadores para uma leitura

histérica que pode vir-a-ser realizada.

1.2 Material de pesquisa coletado: As Leituras dos Textos Didaticos

Vale ressaltar que entre os 8 livros de Historia selecionados (ver quadro 1 da
pagina 13) foram encontradas 38 iconografias, as quais os seus respectivos créditos
(conforme indicagdo dos proprios livros didaticos) podem ser consultados na pdgina
196. Utilizei a indicacdo LD para identificar cada obra seguida pelas numeracdes (LD
-1,LD-2,LD-3,LD-4,LD-5,LD-6,LD-7,LD - 8).

Os nomes das obras, dos autores e das editoras podem ser consultados na
pagina 189 em anexo nesta pesquisa. Denominamos as imagens iconograficas de
figuras para efeito de andlise (leitura) enumerando-as de 1 a 38. Entre estas as que
foram utilizadas para as leituras dos alunos seguem com sua numerag¢do conforme a
apresentacao da pagina 196.

passo, a seguir transcrever os textos analiticos produzidos pelos alunos,
(ensino fundamental) no didlogo com as imagens iconograficas recortadas dos livros

didaticos de historia ora focalizados.
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1. Leitura Iconografica -Representacoes Indigenas

Daniel de 11 anos da 5° série B

A crianca indigena sempre recebeu muito carinho e respeito de todos os
adultos da tribo.

Eu estou vendo uma mulher india deitada em uma rede segurando um bebé
no colo. Parece-me que as criangas indigenas recebem muito carinho durante a
infancia por parte de suas mdes que convive diretamente com elas.

Em nossos dias falamos muito sobre indios, mas é um erro maltrata-los ou

falar mau deles. Existem diversos grupos de indigenas e diversas culturas.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracdes : Pdgina 23 do Capitulo III — figura 5

Titulo do Capitulo: Todo dia era dia de indio
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2- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Sarah de 11 anos da 5 série B

r ©O marechal Rondon (1865-1958)
tinha um grande amor pela patria,
era um idealista que tinha como
principico o respeito as povos nativos,
defendendo o direito destes povos
terem suas terras demarcadas e
protegidas. A realidade, porem foi
muitas vezes desastrosas, pois os
contatos corm os brancos levaram
doencas e os vicios do homem
civilizado

E uma fotografia antiga de um homem abracado com um menino indio. O
homem parece ser rico e o menino muito pobre. Provavelmente estdo em uma cidade
com muitas arvores e poucas casas. Este homem é bem conhecido na nossa historia,
talvez tenha sido presidente do Brasil em alguma época, ou alguém importante.

Esta fotografia descreve a miséria e a riqueza. Veja, o menino nem com
calcados esta, agora o homem esta muito chique. Desde muito tempo se vé as

desigualdades entre os homens.

Fonte: Brasil — para compreender a HISTORIA. LD - 2
Autores: Renato Mocellin

Hustracgoes : Pagina 34 do Capitulo III — figura 11
Titulo do Capitulo: Os indios do Brasil
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3- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Cicero de 12 anos da 5 série B

E uma fotografia de uma crianca indigena da raca caiapé - (Sdo Felix do
Xingu, Pard). Os indios ndo sdo furiosos como as pessoas falam. Os brancos sdo
muito diferentes dos indios que vivem hoje no Brasil. Os indios sdo muito mais legais
que os brancos, eles ndo matam as pessoas para roubarem o dinheiro. Eles ndo
precisam fazer isso, porque? Por que eles ndo tém dinheiro. Os indios sdo muito

diferentes de nos os brancos, eles ndo matam os animais por pura diversdo.

Fonte: Historia do Brasil — das comunidades primitivas a corte joanina no Rio de
Janeiro. LD - 4

Autores: Marco Antonio Villa e Joaci Perreira Furtado

Ilustracoes : Pdgina 24 do Capitulo III — figura 16

Titulo do Capitulo: Antes de os brancos chegarem: os primeiros habitantes da

América.

96



4- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Erika 12 anos da 5 série B

oy .
Fig. 6 Nas aldeias indigenas o trabalho é

yor sexo e as criangas ajudam os adultos realiz

v mais simples. Na figura observamos wma

rianca indigena secando mandioca

“Eu, estou vendo uma crianca de origem indigena mexendo um taxo com
mandioca para fazer farinha, para o consumo de sua familia.

Perto desse menino outro menino observa seu trabalho para aprender. O
menino pequeno, que esta observando, é magro e barrigudo, acho que ele tem
muitas vermes, e é subnutrido. Penso, que a crianca independente de sua origem
deve ter direito a estudar, ou serd que o fato de ser indio ndo tem esse direito? No
meu caso, minha mde recebe a bolsa escola para mim e meu irmdo, é pouco, mais
facilitou muito a vida da minha familia, eu gostaria que os indios tivessem o mesmo

direito a bolsa escola, que eu tenho.”

Fonte: Historia — Passado Presente. LD - 3
Autores: Sonia Irene do Carmo e Eliane Couto
Iustracgoes : Pagina 33 do Capitulo V — figura 14

Titulo do Capitulo: Os indios brasileiros: coleta, caca e agricultura
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5- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Janaina 12 anos da 5? série B

Amui EBSA

r O marechal Rondon (1865-1958)
tinha um grande amor pela patria,
era um idealista que tinha como
principio o respeito as povos nativos,
defendendo o direito destes povos
terem suas terras demarcadas e
protegidas. A realidade, porem foi
muitas vezes desastrosas, pois os
contatos com os brancos levaram
doengas e os vicios do homem
civilizado

Essa imagem parece ser de uma fotografia muito antiga, esse homem que se
aproxima dos indios parece-me que por trds de toda essa trangiiilidade, hd algum
tipo de interesse em algo que os indios tem. Além disso, ele é muito diferente do
menino, enquanto aparece na foto bem vestido, o pobre indiozinho nem sapato tém e

esta com os dentes pra fora como se estivesse passando muita fome, talvez esse

homem realmente pode ajudar os indios.

Fonte: Para compreender a Histéria. LD 2
Autores: Renato Mocellin

Hustracoes : Pagina 34 do Capitulo III — figura 11
Titulo do Capitulo: Os indios do Brasil
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6- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Hugo 11 anos da 5% série B

Aparece nesta fotografia uma india sentada na guia com seu filho sentado no
seu colo, acho que eles estdo participando de algum tipo de movimento social. Atrds
da india aparecem pessoas armadas com porretes, ao que parecem estdo preparadas
para uma boa briga, talvez, os indios estdo querendo defender seus direitos pela
posse da terra, isso vejo muito na televisdo. Os indios sdo discriminados, ndo so eles
como seus descendentes também sdo. Essa figura mostra que na maioria dos casos os
indios sdo muito injusticados, essa figura tem tudo a haver com a realidade que é

uma vergonha tratar o indio assim.

Fonte: Historia — Brasil — Uma Histéria em Construcao. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pagina 6 do Capitulo I — figura 2

Titulo do Capitulo: Histéria: Enterrando os mortos, Desenterrando os vivos
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7- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Andressa 11 anos da 5* série B

Eu estou vendo uma mulher india com uma cesta na cabeca e com uma
crianga nos bragos. Por essa foto da pra ver que as mulheres indias eram muito
exploradas e sofriam muito. Tanto as mulheres quanto os homens trabalham muito
para ganhar pouco ou nada e sem nenhum amparo do governo.

Ld no fundo da imagem aparece uma casa grande com uma plantacdo de
cana na frente, deve ser seu local de trabalho, que ndo é mais a floresta tropical.
Além disso, ela tem que cuidar do filho, se pelo menos existisse creche ela poderia

deixar a crianga na creche para trabalhar despreocupada.

Fonte: Saber e fazer Historia — Historia Geral e do Brasil. LD - 5
Autores: Gilberto Cotrim

Iustracoes : Pdgina 52 do Capitulo V — figura 17

Titulo do Capitulo: Pré-Histéria Brasileira
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8- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Rafaela 13 anos da 5* série B

No meu modo de ver os indios sdo pessoas que tem uma cultura propria, e
vivem em um ambiente natural dos seus ancestrais. Apesar de que hoje esse
ambiente ja ndo é tdo natural quando no passado, antes que os portugueses
invadissem o Brasil. O que vejo na televisdo, desmatamentos e brigas por terra entre
indios e posseiros, sem falar no caso dos garimpos. Para mim essa figura fala de
indios felizes, ndo fala do sofrimento das mulheres indias para manter seus filhos e
até seus maridos. E o que dizer do caso do indio que estava dormindo em um ponto
de onibus e foi queimado vivo? Nos devemos respeitar os indios como pessoa
humana, pois eles sdo iguais a gente, sO que tem costumes diferentes dos nossos.

Devemos respeita-lo como respeitamos qualquer outra pessoa.

Fonte: Histdria — Brasil — Uma Histdria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracdes : Pdgina 18 do Capitulo III — figura 3

Titulo do Capitulo: Todo dia era dia de indio
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9- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Thalles 12 anos da 5° série B

inding ¥ninna raivindicnndn cone dirsitng nn Fenlanada dos Minishirios em Brasilio. W

Indios Kaiapé reivindicando seus direitos na esplanada dos ministérios em
Brasilia, eles estdo com roupa do homem da cidade, shorts, mas o interessante é que
eles estdo pintados e armados com paus com se estivesse esperando alguém para
atacar ou pressionar com suas armas. Acho certo eles defender seus direitos, pois os
indios sempre foram tratados como animais tiraram tudo que era seu até sua
dignidade, vejo indios na feira pedindo esmola e vendendo alguns objetos de palha,
eles sdo maltratados, isso ndo é certo. O autor quis transmitir que todo mundo tem
direitos seja negros, brancos ou indios, mais para isso, temos que lutar para

conquistar nosso lugar ao sol.

Fonte: Histdria — Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Iustracoes : Pagina 20 do Capitulo III — figura 4

Titulo do Capitulo: Todo dia era dia de indio
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10- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Jéssica 12 anos da 57 série B

Vejo uma mulher india segurando o bebé e com uma cesta na cabegca e com
um pote na mdo. Os europeus também deixaram pinturas de sua impressdo sobre os
indios brasileiros como em mulher Tupinambd que Albert Eckhout realizou em 1641.

A mulher esta numa favela cheio de casas e barracos. A mulher esta de saia,
com uma saia e uma corda entre os seios, eu ndo gostei do jeito que ela td, mas vou

acabar por aqui: Fim.

Fonte: Saber e fazer Historia. LD - 5
Autores: Gilberto Cotrim
Iustracoes : Pagina 52 do Capitulo V — figura 17

Titulo do Capitulo: Pré-Histéria do Brasil
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UMA LEITURA ICONOGRAFICA SOB O PONTO DE VISTA DOS ALUNOS

52 série B

1.3. Leitura iconografica -Representacoes de negros escravos

Dialogo de sujeitos
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1- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Jéssica 12 anos da 5 série B

Ritual do candomblé, religido de origem africana am-
plamente difundida no Brasil contemporéneo.

Ritual do candomblé de origem africana. Vejo mulheres pegando dgua benta
em um laguinho enfeitado com um monte de pedras e com alguns matinhos ao redor.
No meio do lago tem uma santa muito bonita vestida de azul, e algumas mulheres
pegam dgua com um pote no lago, eu acho que a santa da macumba é poderosa e
protege aquelas pessoas.

Todos tém o direito de seguir a religido que quiser, e devemos respeitar isso.

Essa é minha opinido.

Fonte: Histéria do Brasil — Das comunidades primitivas a corte joanina no Rio de
Janeiro. LD - 4

Autores: Marco Antonio Villa e Joaci Pereira Furtado

Iustracoes : Pagina 56 do Capitulo VI — figura 36

Titulo do Capitulo: Pés e maos da coldnia: a escravidao na América portuguesa
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2- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Janaina 12 anos da 5* série B

Isso é horrivel, os negros foram escravos por causa de sua pele preta, o
branco vale mais que o negro? Hoje os negros ndo sdo mais escravos, mais ainda hd
o preconceito, algumas pessoas olham para o negro e falam esse dai e da favela é
bandido, maloqueiro é muito mal encarado. Vocé pode ver nos programas de
televisdo sdo mais os louros que os morenos que aparecem muito mais na tela.

E o politico, também quase ndo se vé um negro na politica exercendo um
cargo de representacdo. Os negros sdo muito descriminados. E é preconceito
também achar que todas as pessoas pobres, desempregadas sdo vagabundas. Os
negros quando vdo ao ‘“chope” os segurangas ficam de olho neles seguindo seus
passos. Ld na USP Universidade que eu fui ontem ndo vi nenhum aluno negro, nem

professor negro, todos eram brancos ou morenos bem claros.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD -1
Autores: José Rivair Macedo
Hustracgoes: Pagina 81 do capitulo IX — figura 21

Titulo do Capitulo: Os pés e as maos do senhor
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3- Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Rafaela 13 anos da 5* série B

dJenhuma raca & inferior a outra.

Mesmo hoje, depois de 114 anos, que os negros foram libertos da escraviddo, ainda
sofrem muito preconceito dos outros tipos de racas com por exemplo pelos brancos,
japoneses, portugueses e outras mais. Os negros sofrem preconceito principalmente
na hora de procurar emprego, pois eles demoram demais para conseguir o emprego,
quanto consegue normalmente o saldrio é menor do que os dos funciondrios de
outras racas. Mais mesmo assim, eles tentam sobreviver perante estas dificuldades,
que eles enfrentam em seu dia-a-dia. Por isso é que apesar de tudo eles tém que
valorizar sua raca e ter orgulho de ser negro e lutar para fazer vale seus direitos de

cidaddos.

Fonte: Histdria — Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pdgina 82 do Capitulo IX — figura 22

Titulo do Capitulo: Os pés e as maos do senhor
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4- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Andressa R. 13 anos da 5* série B

Gilberto Gil é um negro. Vejam como sdo as coisas, ele é negro e ndo é
criticado e nem discriminado, porque tem dinheiro. Enquanto isso, muitas pessoas
negras sdo discriminadas porque ndo tem dinheiro, e nem um teto para morar.

A desigualdade social, economia acaba nivelando negros e brancos pobres, o

que faz mesmo a diferenga é se o sujeito tem dinheiro ou ndo.

Fonte: Saber e fazer Histéria. LD - 5
Autores: Gilberto Cotrim
Ilustracoes : Pagina 9 do Capitulo I — figura 37

Titulo do Capitulo: Refletindo sobre a Histdria
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5- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Henrique 11 anos da 5% série B

0 Negro no tronco, de J. B, Debret

Os negros sofreram muito, apanharam e fizeram os servicos pesados para os
brancos sem ganhar nada em troca de seu servigo, dormiam amarrados. Hoje a
grande maioria dos negros sdo pobres e muitos brancos sdo padroes que continuam
explorando os negros, ou pior privando lhe ao direito de ter um emprego justo, sem
estudo, sem profissdo, sem familia, sem razdo sdo obrigados a roubar para ter o pdo.

Isso que é vida de pido, pior que vida de cdo.

Fim

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD - 1

Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira

Ilustracoes : Pdgina 92 do Capitulo X — figura 31

Titulo do Capitulo: O trabalho no Brasil colonial
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6- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Fabiana 14 anos da 5* série B

Os negros, mesmo depois de muito tempo da abolicdo da escravatura
continuam descriminados, desvalorizados e marginalizados.

O maior exemplo disso, é que os negros recebem saldrios menores que os dos
brancos. Outra coisa, grande parte da populacdo negra esta fora do mercado de
trabalho, ou seja ndo tém a carteira assinada para garantir alguns direitos bdsicos.

Muitas vezes, os negros sdo tratados com insulto, como se fosse uma coisa
que usam e quando ndo quer mais joga no lixo, alguns brancos xingam os negros de
carvdo e muitos outros insultos mais. Muitos e muitos negros estdo cada vez mais
preocupados com a discriminacdo e com outras situagoes desse tipo que envolve o
negro no Brasil, pois a discrimina¢cdo ndo existe somente aqui no Brasil. Todos os
negros merecem respeito, ninguém tem o direito de falar olha aquela menina, nossa,

como ela é preta que ndo dd pra ver nem os dentes.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Iustracoes : Pagina 83 do Capitulo IX — figura 23

Titulo do Capitulo: Os pés e as maos do senhor
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7- Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos -

Tamila 12 anos da 5° série B

Os escravos eram considerados “magquinas vivas”.

Os negros sdo muito trabalhadores e se esforca muito para consegui o pouco
que tem. Eles ndo tém muitas roupas, comidas, sapatos e nem sua propria casa, mas
sobrevive com que tem e busca oportunidades.

Todos os negros que estdo nesta foto produz riquezas, mas em geral quem fica
com essa riqueza é aquele grupo que ndo produz diretamente a riqueza. Na verdade

eles vivem da exploragdo dos negros e dos brancos pobres.

Fonte: Historia — Brasil — Uma Hist6ria em Construcao. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes : Pdgina 77 do Capitulo X — figura 25

Titulo do Capitulo: O Trabalho no Brasil colonia
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8- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Rafaely 11 anos da 5% série B

Eu entendi que os negros eram trazidos da Africa, eram presos, apanhavam
muito, passava fome, sede e muitos ndo agiientava esse tipo de vida e morriam. Os
escravos sofriam muito passava frio, dormiam no chdo e apanhavam até morrer.

Os escravos trabalhavam mas so que era de gragca ndo recebia saldrio. Os
escravos ndo dormiam sossegados pensando no dia de amanhd como seria mais um

dia, como poderia fugir, como se livrar dessa vida.

Fonte: Historia — Brasil — Uma Histéria em Construcao. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes : Pdgina 98 do Capitulo XI — figura 26

Titulo do Capitulo: Escravidao, dominacao e resisténcia
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9 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Célia 12 anos da 5 série B

Este e outros lideres tém até hoje na figura de Zumbi dos Palma-
res, morto ha 300 anos, o maior simbolo da resisténcia negra.

Os negros foram escravos, foram presos para ndo fugirem durante a noite,
um ndo podia defender o outro, tinham que abaixar a cabeca e ver seu companheiro
sofrer nas mdos do senhor que mandava em tudo.

Mas, sei que de alguma forma eles sempre lutaram por liberdade, esse lider
negro da foto se inspirou na figura de Zumbi dos palmares para lutar pela causa dos
negros. Hoje tem lugar que se vé um negro querendo um emprego eles fecham a
porta na cara dele, esse negro tem uma familia para sustentar e é preciso ter um

trabalho fixo e nem isso ele tem direito.

Fonte: Historia — Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes : Pdgina 101 do Capitulo XI — figura s/n

Titulo do Capitulo: Escraviddo, dominagdo e resisténcia
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10 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Aline 11 anos da 5° série B

Eu vejo que na época deles, eles ndo tinha direito a ter sapatos, so os donos
deles tinham sapatos e eram brilhantes iguais de gente rica, daqueles de luxo.

Eles eram obrigados a vender coisas equilibrando cesta e barril na cabega,
no pescogo deles eram amarradas correntes que pareciam cobras, eles tinham que
subir as ladeiras arrastando a corrente e o peso das coisas que carregava pra

vender.

Fonte: Historia — Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pagina 74 do Capitulo IX — figura - 24

Titulo do Capitulo: Os pés e as maos do senhor
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UMA LEITURA ICONOGRAFICA SOB O PONTO DE VISTA DOS ALUNOS

52 série A

1.4. Leitura iconografica — Representacoes indigenas

Dialogo de sujeitos

115



1- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Gleica 11 anos da 5 série A

Antigamente os indios foram escravizados mas gragas a ‘boa justica’ isso
acabou. Mas ainda hoje o indio sofre preconceito na sociedade, principalmente na
alta sociedade que tem interesse em suas terras para desmatar.

Madrio Juruna, da tribo Xavante, foi o primeiro indio eleito pelo povo a
deputado federal e pelo que da pra perceber na foto ele esta protestando por alguma
coisa, suponho que esteja protestando elos direitos dos indios. Por que ninguém é
diferente na sociedade e perante a lei. Dd pra entender também que ele esta num
lugar parecido com um lugar que se faz julgamento e esta dando seu depoimento,

defendendo sua opinido.

Fonte: Brasil — Uma Histdria em Construgdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pagina 36 do Capitulo V — figura 8

2

Titulo do Capitulo: Indios e “Brancos”: “Em busca do tempo perdido
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2 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Hugo 12 anos da 5% série A

Sdo criangas, provavelmente indias tomando banho em um rio, eles estdo
sentados em um tronco para ndo se afogar. Eles tomam banho no rio porque ndo
tem dgua encanada, e pela cor da dgua esse rio deve estar muito poluido, além disso
acho que eles fazem suas necessidades dentro do rio e isso polui mais ainda a dgua.

Eu entendi que essa figura é uma demonstragcdo da vida dos indios, que ndo
tem um lugar para morar que tenha energia elétrica, esgoto, dgua encanada.

Essa figura tem tudo a haver com a realidade porque o governo, o prefeito e

outras autoridades ndo se importam com os indios.

Fonte: Trabalho e Civilizagdo — Uma Histéria Global. LD - 6
Autores: Ricardo Maranhao e Maria Fernanda Antunes
Ilustracoes : Pdgina 114 capitulo XII — figura 19

Titulo do Capitulo: Primeiros agricultores do Brasil
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3 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Cristina 12 anos da 5 série A

indios reivindicam a demarcacao de suas terras.

Eu entendi que hoje a principal reivindicacdo dos indios junto ao governo se
resume na demarcagdo de terras. Quer dizer garantias legais de que tal qual pedago
de terra seja considerado como terra indigena.

Por que os indios lutam pela demarcacdo de suas terra? Porque hoje, como
no passado suas terras sdo tomadas por estrangeiros, garimpeiros, fazendeiros e
empresas nacionais que entram nos territorios dos indios considerando terras de
ninguém e expulsam os indios da terra que por direito é sua. Isso foi tudo que

entendi, a foto ilustra sobre os indios reivindicando a demarcacdo de suas terras.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes: Pagina 42 do Capitulo V — figura 9

Titulo do Capitulo: Indios e “Brancos”: “Em busca do tempo perdido”
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4 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Anderson 11 anos da 5* série A

A pesca sempre foi atividade importante nas comu-
nidades indigenas.

Os pescadores tém dificuldade para pescar os peixes, eles fazem esse servico
para sustentar a familia. A pesca é uma profissdo muito ruim, porque tem dia que
vocé pega pouco peixe. A pesca é arriscada, porque quando vocé joga a rede, vocé
pode cair na dgua e se ndo souber nadar morre afogado.

Vejo criancas ajudando os mais velhos a limpar os peixes, peixe limpo na

hora pode ser vendido mais caro e faturar um bom dinheiro.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Constru¢do. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Iustracoes: Pdgina 29 do Capitulo IV — figura 6

Titulo do Capitulo: De repente, o ‘homem branco chegou’
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5 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Aline 11 anos da 5? série A

Eu vejo uma menina, na idade de 2 anos, india e ela esta segurando um
cachorro, na idade dela jda pode comecar a usar brinco e colar, isso se chama
tradigoes indigenas. Os indios lutam em busca de garantias e de respeito pela sua

propria vida.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pagina 44 do Capitulo V — figura s/n

Titulo do Capitulo: Indios e “Brancos”: “Em busca do tempo perdido”
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6 — Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Luciana 11 anos da 5% série A

Eu entendi que essas pessoas ficam catando lixo e procurando comida, eles
moram na favela, embaixo da ponte ou dormem nas ruas.

Até cachorro procuram comida, eles ficam pedindo esmolas nos semdforos e
tem gente que dd dinheiro ou comida e tem gente que ndo dd nada. Eu acho que a
prefeitura tinha que sair distribuindo comida para os pobres e limpar as ruas das

cidades que estdo cheias de lixo. Isso foi o que entendi.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustragoes: Pagina 6 do Capitulo I — figura 2

Titulo do Capitulo: Histdria: Enterrando os mortos, desenterrando os vivos
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7 — Leitura Iconografica —-Imagens Indigenas

Rafaely S. 11 anos da 5% série A

Eu vejo duas pessoas indigenas que estdo passando fome, frio e estdo doentes.
Os indios comecaram a pegar doengas depois que os brancos chegaram, os indios
eram felizes, mas os brancos acabaram com a felicidade dos indios.

E logo depois chegou a escraviddo onde os indios trabalhavam de graca e
sofriam muito. Mas os indios lutaram em busca de garantia de uma vida nova,

mesmo fugindo e sendo encontrado e apanhando do branco.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construcdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes : Pdgina 6 do Capitulo I — figura 2

Titulo do Capitulo: Histéria: Enterrando os mortos, desenterrando os vivos
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8 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Douglas 11 anos da 5% série A

Indios durante cerimdnia religiosa do Quarup, em gue os mortos so re-
verenciados. Parque Nacional do Xingu (MT).

Os indios antigamente eram escravos dos portugueses, depois os portugueses
escravizaram os negros. Os indios ainda hoje ndo sdo valorizados, mais jd foi bem
pior. Hoje os indios lutam por direitos e justica, jd teve até indio na cadmara dos

deputados defendendo o direito de manter suas tradicoes.

Fonte: Histdria e vida integrada. LD - 8
Autores: Nelson Piletti e Claudino Piletti
Ilustracdes : Pagina 164 glossario — figura 20

Titulo do Capitulo: cultura
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9 — Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Rafael 12 anos da 5 série A

I Y

indine ¥ninna raivindieandn cane dirsitne nn Fenlnnnda dos Minishrios em Brosilio. W

Esses indios estdo fazendo um protesto, reivindicando seus direitos na
esplanada dos ministérios em Brasilia. Eu acho certo eles se manifestarem pois sdo
muito descriminados, eles ndo tem emprego, ndo tem escola, ndo tem luz elétrica.

Porisso, eles trem que ir atrds de seus direitos para fazer leis mais justas,
espero que o novo presidente os trate como as outras pessoas, pois eles ndo sdo
bichos e tem direito de viver como homem. Eu entendi que isso é um protesto dos

indios para a demarcagdo de suas terras.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construg¢do. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Iustracoes: Pagina 20 do Capitulo I1I — figura 4
Titulo do Capitulo: Todo dia era de indio
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10 - Leitura Iconografica — Imagens Indigenas

Thiago 12 anos da 5" série A

A crianca indigena sempre recebeu muito carinho e respeito de todos os
adultes da tribe.

Eu vejo uma mulher india deitada numa rede com seu filho no colo. A vida do
indio ndo é de muito trabalho, ou melhor é diferente da nossa, eles vivem, e se
alimentam de produtos da propria floresta com peixe, coco, manga etc...

Os indios ndo precisam de dinheiros, nem se mata por uns poucos trocados,
eles gostam mesmo é de viver em paz na natureza. Eu acho que eles ndao passam fome

porque o filho dela estd bem gordinho e dormindo trangiiilo sem chorar.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construcao. LD 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : Pagina 23 do Capitulo III — figura 5
Titulo do Capitulo: Todo dia era de indio
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5% série A

1.5. Leitura iconografica -Representacoes de negros escravos

Dialogo de sujeitos
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1- Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Luana 12 anos da 5? série A

Congada, danca folclérica com fortes influéncias africa-
nas presente sobretudo no interior do Sudeste do Brasil

A escraviddo todos ja conhecem, ela jd acabou. Permaneceu o preconceito
contra a cor do negro e contra suas formas de religioes.

Mais em muitos lugares do Brasil é normal festas de origem africana, a
congada é uma delas, danga folclorica com forte influéncia africana presente
sobretudo no interior do sudeste do Brasil. As festas ddo alegria aos negros que

muitas vezes sao humilhados e presos injustamente por nada, ou quase nada.

Fonte: Histéria do Brasil — Das comunidades primitivas a corte joanina no Rio de
Janeiro. LD - 4

Autores: Marco Antonio Villa e Joaci Pereira Furtado

Iustracoes : Pagina 56 do Capitulo VI — figura 35

Titulo do Capitulo: Pés e maos da colonia: a escraviddo na América portuguesa
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2 - Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Rafael M. 12 anos da 5? série A

@ Negro sendo castigado, de J. B.
Debret.

Essa parte trata-se da época da escraviddo, a figura mostra um artesdo
batendo num escravo, na outra parte dois escravos abaixa a cabeca e se compenetra
no trabalho para ndo sofrer o mesmo que seu amigo. Hoje esse tipo de coisa ndo
acontece mais no Brasil, mas grande parte da populacdo negra é quem faz os
servicos mais pesados com saldrio muito baixo, tém descrimina¢do, muitos
empresdrios ricos ndo dd uma oportunidade para o negro.

Se esses empresdrios ndo fossem tdo miserdveis poderia até acabar o

desemprego e reduzir muito a pobreza.

Fonte: Para compreender a Histéria. LD - 2
Autores: Renato Mocellin
Iustracoes : pagina 53 do capitulo V — figura 32 (c)

Titulo do Capitulo: Negro: mios e pés do Brasil
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3 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Gleica 11 anos da 5 série A

'.'

As diferencas culturais devem ser respeitadas.

denhuma raga & inferior a outra.

No Brasil de hoje as pessoas, ou seja a maioria dos “brancos” ndo conhece
os valores dos negros. Na imagem tem um menino pobre e uma mulher cozinheira os
dois sdo negros e nenhum deles tem uma vida digna de gente. Nem todos os negros
tém um trabalho bom e uma escola boa, sabe porque? Porque nunca tiveram
oportunidades na vida, porque sdo de cor e infelizmente existe preconceito até hoje.

Tem muitas pessoas lutando contra o preconceito e essa questdo esta sendo

discutida em vdrias escolas e se a justica for honesta tudo isso acabard!

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD - 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracgoes: Pagina 82, 83 do Capitulo IX — figura 22, 23

Titulo do Capitulo: Os pés e as maos do senhor
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4 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Pamela 11 anos da 5? série A
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Os negros trabalham e sdo explorados a milhoes de anos. Eles trabalham
dobrado é um sofrimento, eu por exemplo, eu ndo agiientaria, e as criangas coitadas
nascem para sofrer e trabalhar dos 10 anos em diante. Nessa capa da para perceber
que é muito sofrimento trabalhar e cuidar dos filhos e é muito sofrimento para as
criancas também que vem ao mundo para sofrer, elas ndo tem culpa alguma, mais jd
nascem como um produto.

Hoje em dia os negros ainda sofrem , mais ndo como antigamente e ainda
permanece muita discriminacdo contra a cor de sua pele. Ainda bem que libertaram

os negros que eram amarrados e apanhavam até sair o coro da pele.

Fonte: Brasil — Para compreender a Historia. LD - 2
Autores: Renato Mocellin
Hustracgoes: Capa do livro didatico — s/n

Titulo do Capitulo: Capa do livro didético
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5 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

* . )
Luciano 12 anos da 5? série A

Eles apanhavam do patrdo, mais fugiam e como fantasma desapareciam no
meio do mato. Com fome, acho que eles se ajuntavam com outros fantasmas na
mesma situacdo que eles, isso dificultava que o patrdo lhes pegasse de novo, para
eles fazerem o servico pesado. A fuga era uma forma de dificultar a vida dos

dominantes.

Fonte: Para compreender a Histéria. LD - 2
Autores: Renato Mocellin
Ilustrag;(”)es2 : P4gina 8 do Capitulo I — figura 30

Titulo do Capitulo: A produgdo do conhecimento histdrico

" Esse menino é considerado aluno de educagio especial - apresenta deficiéncias cognitivas.E negro.
No entanto, o que quero destacar € a coeréncia do seu texto e 0 nexo que o mesmo estabeleceu com a
ilustracdo que lhe foi dada para fazer uma leitura, relacionando a com as realidades atuais e com a
experiéncia vivida do aluno. Esse aluno, educando € indubitavelmente sujeito de suas proprias
experiéncias individual e a0 mesmo tempo consegue externa-las e compartilha-la com o outro.

? Leitura de um quadro histérico do pintor francés oitocentista Jean Baptiste Debret.
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6 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Thiago 11 anos da 5° série A

Esse retrato tem uma menina negra e outra menina branca, elas estdo
pulando de ténis, quase com a mesma roupa que parece uniforme da escola. O
cabelo da menina negra é negro como sempre e o cabelo da menina branca é
amarelo claro, para mim elas tem muitas coisas incomum. S6 porque uma é negra e
a outra é branca ndo quer dizer nada para mim.

Mais, mudando de assunto os negros antigamente eram escravos, para quem
ndo sabe. Hd poucos séculos atrds acabou a escraviddo e a vida do negro melhorou
muito, mais ele ainda é muito discriminado, sei que tem uma lei sobre o preconceito

para parar com essa for¢a. E isso, o que eu entendi.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construcao. LD 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Ilustracoes : Capa do livro didético — figura 21

Titulo do Capitulo: Capa do livro didatico
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7 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Hugo 11 anos da 5% série A

Feitores e cofivns.

Nessa imagem a representacdo dos negros esta bem realista, os feitores estdo
maltratando os negros escravos, alguns negros estdo nus e acorrentados, inclusive
mulheres e criangas estdo sendo espancados. Normalmente os negros apanhavam,
mais quando tentavam fugir apanhavam mais que o normal, eles dormiam nas
senzalas e eram tratados com animais, pior que animais.

Como vocé vé nessa imagem os feitores eram cruéis e homens de confianca
do dono da fazenda, do senhor. Esses negros estdo amontoados um encima do outro
com muita desordem sem organizagdo, como se fossem porcos em um chiqueiro. O

negro ainda hoje sofre com a falta de emprego e os feitores sdo os atuais patroes.

Fonte: Brasil — Uma Histéria em Construgdo. LD 1
Autores: José Rivair Macedo e Mariley W. Oliveira
Hustracoes : pagina 93 capitulo X — figura s/’

Titulo do Capitulo: O trabalho no Brasil colonial

3 Johan Moritz Rugendas
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8 - Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Fernanda 12 anos da 5* série A

Antigamente no Brasil existiam muitos negros e todos eram escravos, sem
liberdade de agir e de expressar o que pensava e de mostrar sua cultura.

Hoje isso mudou muito, Gilberto Gil um negro baiano muito querido no
Brasil e por todo mundo expressa suas idéias e a cultura do Brasil, principalmente a
cultura de sua origem a africana. Seus familiares devem ter sofrido muito no
passado, mais hoje Gilberto Gil deve ser muito feliz, por ter uma vida de rei. Ele é rei

da musica baiana.

Fonte: Saber e fazer Historia. LD - 2
Autores: Gilberto Cotrim
Iustracoes : Pagina 9 do Capitulo I — figura 37

Titulo do Capitulo: Refletindo sobre a Historia
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9 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Carlos 12 anos da 5 série A

Os negros na colonizagdo tinham que trabalhar feito doido, puxando carroca
e carregando feixes de cana nas costas para movimentar as maquinas do engenho.
Caso se recusasse a trabalhar os portugués batiam neles e até matavam.

Agora nesse século ndo existe mais a escraviddo do negro, mas os negros e os
pobres tém que trabalhar muito para sustentar suas familias e sobreviver e para
arrumar um emprego tem que ter estudado pelo menos até o supletivo completo se

ndo eles ndo contratam para trabalhar.

Fonte: Para compreender a Histéria. LD - 2
Autores: Renato Mocellin
Tlustracdes: pagina 64 capitulo VII — figura s/n*

Titulo do Capitulo: O Nordeste agucareiro

4 Benedito Calixto.
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10 - Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Anderson 13 anos da 5? série A

Os negros na escraviddo foram muito maltratados, apds a liberta¢do
passaram a fazer parte da populacdo que formaria a sociedade brasileira.
Negros, brancos e indios se misturaram, mais mesmo assim o racismo vive até hoje
contra o negro e também contra os indios. A liberdade ndo igualou o negro com os
brancos e nem com os indios e até hoje os negros tem que lutar para ter alguma

oportunidade e manter seus direitos na sociedade.

Fonte: Histéria do Brasil — Das comunidades primitivas a corte joanina no Rio de
Janeiro. LD 4

Autores: Marco Antonio Villa e Joaci Pereira Furtado

Tlustracdes : Pdgina 55 do Capitulo VI — s/n’

Titulo do Capitulo: Pés e maos da colonia: a escraviddo na América portuguesa

3 Marcos Guido/Angular
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1.3 DIALOGANDO COM AS LEITURAS DISCENTES

Ler os fatos € interpretar as “realidades” temporais conforme a
visdo de mundo de ‘cada ator social’, estabelecendo ‘juizos de
valor’, conceituando os saberes e transformando-os em
ferramentas de agdes (ou ndo) frente as circunstancias

vivenciais.
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Dialogando com as leituras discentes

A compreensdo das “realidades” cotidianas, a leitura dos fatos, deriva da
trama socio-cultural, das relacdes entre sujeitos, num continuo processo de
aprendizagem, que vincula os conhecimentos as acdes desenvolvidas pelos sujeitos
envolvidos.

No que diz respeito, particularmente, aos conhecimentos histéricos escolares,
constituem o produto de inumeras mediagOes culturais, estabelecidas no processo de
ensino-aprendizagem. Ou seja, representa um conjunto de conhecimentos
organizados, pedagégica e didaticamente, que englobam a relacdo de conceitos,
idéias, habilidades, aos fatos, aos processos historicamente dados.

Portanto, quando falamos de conhecimentos historicos escolares, tais
conhecimentos circunscrevem-se a varias fontes historicas (dentre elas, os livros
didaticos) apresentadas no processo pedagdgico, constituindo, assim, elementos
referenciais para a produg¢do de saberes escolares.

Essa mobilizacdo de saberes, no ambito da disciplina Histéria, envolve trés
aspectos especificos, que sdo marcos caracterizadores desta producdo: os fatos; os
sujeitos historicos e o tempo historico .

Nesta perspectiva, os conhecimentos histéricos escolares produzidos pelos
alunos, possibilitam perceber as relacdes que os mesmos estabelecem com o objeto,
na relagdo com seu contexto historico.

Essa potencialidade, presente nas multiplas leituras dos alunos, implica em
compreensoes (subjetivas e objetivas) do mundo social, e abre possibilidades para a
interpretacdo do texto histérico focalizado pelo aluno, o qual confronta o texto com
sua autoria e contexto, e produz saberes - sobretudo, a partir da atuagdo mediadora do
professor, extremamente significativa neste movimento de relacdes (entre o sujeito e
0 objeto), para a constitui¢do dos conhecimentos histéricos escolares.

Vejamos, entdo, no didlogo com as leituras dos alunos, as suas potencialidades

para articular as referéncias culturais.
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1. Leitura Iconografica -Representacoes Indigenas

Daniel de 11 anos da 5% série B

“Eu estou vendo uma mulher india deitada em uma rede segurando um bebé
no colo. Parece-me que as criangas indigenas recebem muito carinho durante a
infancia por parte de suas mdes que convive diretamente com elas.

Em nossos dias falamos muito sobre indios, mas é um erro maltrata-los ou

. . o : 6
falar mau deles. Existem diversos grupos de indigenas e diversas culturas.”

O aluno reconhece os conflitos que envolvem as relagdes sociais, a violéncia
contra indigenas; percebe, também, o carater das diversidades culturais entre as varias
comunidades indigenas e a relacdo afetiva que envolve mae e filhos.

Tal constatacdo do aluno demonstra um esforco, na tentativa de refletir sobre
as dimensodes histéricas e reconhecer o outro como sujeito, com uma identidade e
com uma cultura propria . No entanto, esses aspectos mostram-se esvaziado da
dimensdo tempo-espaco e da trama das relagOes sociais (relativas as comunidades
indigenas e as comunidades ndo-indigenas), expressas neste documento histérico, de

carater iconogréfico.

® Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (anlise) da figura 5 (LD — 1) na pagina 94 dessa pesquisa.
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2- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Sarah de 11 anos da 5° série B

“E uma fotografia antiga de um homem abragcado com um menino indio. O
homem parece ser rico e o menino muito pobre. Provavelmente estdo em uma cidade
com muitas arvores e poucas casas. Este homem é bem conhecido na nossa historia,
talvez tenha sido presidente do Brasil em alguma época, ou alguém importante. Esta
fotografia descreve a miséria e a riqueza. Veja, o menino nem com calgados esta,
agora o homem esta muito chique. Desde muito tempo se vé as desigualdades entre

7
os homens”.

H4 uma tentativa de percepc¢do da dimensdo temporal, relativa a esta obra
iconografica; porém, esta se apresenta de forma genérica, sem datacao.

O aluno percebe as diferencas de classes sociais (e as situa através dos
vocdbulos, “ricos” e “pobres”). Ndo reconhece que tal condi¢do envolve relagdes
socio-culturais (mais amplas) de dominacdo. A percepc¢do do espaco é dirigida para
uma localizac¢do urbana — a cidade.

Quando procura identificar e descrever o Marechal Rondon, ela aproxima-se
da visdo do Estado como ocupando o papel centralizador na definicdo das relacdes
sociais. Quanto a imagem do indio, por ela produzida, reporta-se, muito mais, a
experiéncias socio-culturais relativas as suas vivéncias (‘“nem com cagado estd”).

E possivel constatar, ainda, sua percepgio das desigualdades sociais como

sendo permanéncias temporais; porém, ndo consegue localizar o tempo e o espago,

referentes a esta obra iconografica e os sujeitos sdo precariamente identificados.

7 Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (andlise) da figura 11 (LD — 2) na pagina 95 dessa pesquisa.
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3- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Cicero de 12 anos da 5° série B

“E uma fotografia de uma crianca indigena da raca caiapé - (Sdo Felix do
Xingu, Pard). Os indios ndo sdo furiosos como as pessoas falam. Os brancos sdo
muito diferentes dos indios que vivem hoje no Brasil. Os indios sdo muito mais legais
que os brancos, eles ndo matam as pessoas para roubarem o dinheiro. Eles ndo
precisam fazer isso, porque? Por que eles ndo tém dinheiro. Os indios sdo muito

. . ~ . . . ~ 8
diferentes de nos os brancos, eles ndo matam os animais por pura diversdo”.

O aluno apresenta no¢des fundadas na busca de reflexdo sobre a questdo das
identidades sociais (com suas semelhangas e diferencas).Situa os sujeitos envolvidos
nas relacdes sociais, mas utiliza imagens genéricas e unidimensionais, tais como, “o
indio’, “o branco”; define o dinheiro como gerador de violéncia, ndo evidenciando a
percepg¢ao de outros componentes socio-culturais, instituintes das relacdes capitalistas
de producgdo. O aluno incorpora, ainda, a essa leitura e interpretacio, elementos de
sua sensibilidade, considerando os indios “legais”.

Os conhecimentos histéricos escolares ndo aparecem, pois, como produgdes a
deste aluno, mas poderiam ser potencializados, através da media¢do do professor,

nas relagdes em sala de aula.

¥ Esse texto corresponde a leitura do aluno (anélise) da figura 16 (LD — 4) na pagina 96 dessa pesquisa.
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4- Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Erika 12 anos da 5 série B

“Eu, estou vendo uma crianca de origem indigena mexendo um taxo com
mandioca para fazer farinha, para o consumo de sua familia. Perto desse menino
outro menino observa seu trabalho para aprender. O menino pequeno, que esta
observando, é magro e barrigudo, acho que ele tem muitas vermes, e é subnutrido.
Penso, que a crianca independente de sua origem deve ter direito a estudar, ou serd
que o fato de ser indio ndo tem esse direito? No meu caso, minha mde recebe a bolsa
escola para mim e meu irmdo, é pouco, mais facilitou muito a vida da minha familia,

: e . 9
eu gostaria que os indios tivessem o mesmo direito a bolsa escola, que eu tenho.”

H4 uma busca de relagdo com o objeto iconografico em sua materialidade. O
aluno parte de (e limita-se a) suas vivéncias para compreender o outro; ndo avanga na
sua andlise, na busca de compreensdo desta iconografia, relativa a uma dada
organizacdo socio-cultural indigena, produzida por um dado fotégrafo (na relagcdo
com as autoras do livro, e seu editor), situado, num dado tempo e espago.

Portanto, seu exercicio de leitura e interpretagdo, possivel neste contexto,
vincula-se apenas as suas praticas sociais, distantes para considerar um olhar outro,
relativo a uma experiéncia cultural distinta, especifica, situada num dado tempo e

espago.

? Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (andlise) da figura 14 (LD — 3) na pagina 97 dessa pesquisa.
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5 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Hugo 11 anos da 5° série B

“Aparece nesta fotografia uma india sentada na guia com seu filho sentado
no seu colo, acho que eles estdo participando de algum tipo de movimento social.
Atrds da india aparecem pessoas armadas com porretes, ao que parecem estdo
preparadas para uma boa briga, talvez, os indios estdo querendo defender seus
direitos pela posse da terra, isso vejo muito na televisdo. Os indios sdo
discriminados, ndo so eles como seus descendentes também sdo. Essa figura mostra
que na maioria dos casos os indios sdo muito injusticados, essa figura tem tudo a

. ; L .10
haver com a realidade que é uma vergonha tratar o indio assim.”

Os fatos da contemporaneidade fornecem elementos para a construgdo dessa
leitura; a contribui¢cdo mais substantiva que aparece, subsidiando essa aprendizagem
do aluno, talvez tenha sido propiciada pela leitura de imagens televisivas. O tempo
histérico, embora ndo seja entendido como possivel de ser situado e analisado,
através desta produgdo iconogréfica, aparece nesta andlise mediante uma percepgao
inicial das relacdes de continuidade e descontinuidade. O aluno identifica
(palidamente) nos movimentos sociais a dominagdo e as lutas sociais pela
demarcacdo das terras indigenas.

Em sua elaboracdo textual compreende e vincula ao tempo cotidiano a

discriminacao e o preconceito, como elementos fundantes das desigualdades sociais.

' Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (analise) da figura 2 (LD — 1) na pagina 99 dessa pesquisa.
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6 - Leitura Iconografica -Imagens Indigenas

Rafaela 13 anos da 5* série B

“No meu modo de ver os indios sdo pessoas que tem uma cultura propria, e
vivem em um ambiente natural dos seus ancestrais. Apesar de que hoje esse
ambiente ja ndo é tdo natural quando no passado, antes que os portugueses
invadissem o Brasil. O que vejo na televisdo, desmatamentos e brigas por terra entre
indios e posseiros, sem falar no caso dos garimpos. Para mim essa figura fala de
indios felizes, ndo fala do sofrimento das mulheres indias para manter seus filhos e
até seus maridos. E o que dizer do caso do indio que estava dormindo em um ponto
de onibus e foi queimado vivo? Nos devemos respeitar os indios como pessoa
humana, pois eles sdo iguais a gente, so que tem costumes diferentes dos nossos.

. : 11
Devemos respeita-lo como respeitamos qualquer outra pessoa.”

O aluno reflete sobre os acontecimentos do presente, evidenciando fatos
significativos e contundentes vividos pela sociedade na contemporaneidade.
Expressa a interferéncia da televisdo na forma de relativizar as suas agdes e as do
outro.Ou seja, ha - em parte- interatividade visual com o material iconogréfico, a
partir de suas informagdes anteriores, as quais lhe possibilitam extrair informagdes e,
ao mesmo tempo, interpretar o documento didatico. Percebe que o indio tem uma
cultura propria, mas, apresenta-a no singular; percebe, ainda, tratar-se do periodo
colonial e indica relagdes de género. Identifica semelhancas e diferencas entre os
sujeitos sociais. Reflete sobre o desmatamento, sobre o garimpo. Em relacdo a essa
leitura, portanto, limita-se as suas vivéncias, mas estas poderiam ser um ponto de
partida para a colocacdo em prdtica do trabalho do professor - capaz de estimulé-lo a

dialogar com as “ evidéncias” historicas do texto iconografico.

"' Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (anélise) da figura 3 (LD — 1) na pagina 101 dessa
pesquisa.
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7 - Leitura Iconografica - Imagens de negros escravos

Rafael M. 12 anos da 5° série A

“Essa parte trata-se da época da escraviddo, a figura mostra um artesdo
batendo num escravo, na outra parte dois escravos abaixa a cabega e se compenetra
no trabalho para ndo sofrer o mesmo que seu amigo. Hoje esse tipo de coisa ndo
acontece mais no Brasil, mas grande parte da populacdo negra é quem faz os
servicos mais pesados com saldrio muito baixo, tém descriminacdo, muitos
empresdrios ricos ndo dd uma oportunidade para o negro. Se esses empresdrios ndo
fossem tdo miserdveis poderia até acabar o desemprego e reduzir muito a

312
pobreza.

Dentre os aspectos importantes da abordagem desse aluno, podemos destacar
a percep¢do (opaca) sobre os ritmos das mudangas no tempo (apresentadas como
rupturas). Ele reflete sobre o passado (época da escravidiao) e volta-se ao contexto
atual, apresentando as relacdes de trabalho capitalistas, onde argumenta sobre
saldrios, trabalhadores e empresarios. Argumenta, ainda, sobre os preconceitos e a
discriminacao relativos a populacdo negra. H4 uma tentativa de ampliagdo da nogao
de tempo histérico, pois o aluno ndo reduz os acontecimentos ao presente. Essa
apreensdo da no¢do de tempo pode favorecer a reelaboragdo da leitura deste
documento histérico, na qual seria possivel reconhecer-se as contradi¢des sdcio-

econdmico-culturais, expressas através do olhar do viajante europeu, Debret .

12 Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (andlise) da figura 32 (c¢) (LD — 2) na pagina 128 dessa
pesquisa.
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8 - Leitura Iconografica -Imagens de negros escravos

Hugo 11 anos da 5% série A

“Nessa imagem a representagdo dos negros esta bem realista, os feitores
estdo maltratando os negros escravos, alguns negros estdo nus e acorrentados,
inclusive mulheres e criancas estdo sendo espancados. Normalmente os negros
apanhavam, mais quando tentavam fugir apanhavam mais que o normal, eles
dormiam nas senzalas e eram tratados com animais, pior que animais. Como vocé vé
nessa imagem os feitores eram cruéis e homens de confianca do dono da fazenda, do
senhor. Esses negros estdo amontoados um encima do outro com muita desordem
sem organizagcdo, como se fossem porcos em um chiqueiro. O negro ainda hoje sofre

. ~ . ~ »l3
com a falta de emprego e os feitores sdo os atuais patroes.”

Na perspectiva desse aluno, essa € uma cena que representa toda a realidade
do sistema colonial. Os feitores sdo sempre os carrascos cruéis. Nesta perspectiva,
esta representacao iconografica do pintor Debret, relativa as relacdes entre brancos e
negros escravos no mundo colonial, € tomada como a propria realidade social, sem
considerar as diferencas do olhar estrangeiro (pautado em visdes civilizatdrias,
construidas a distancia, muitas vezes, dos tracos culturais caracteristicos dos negros,
no mundo colonial brasileiro).

Contudo, o aluno revela em sua leitura competéncia, solidariedade e
sensibilidade ao refletir e considerar que no processo das transformagdes sociais
brasileiras, ndo houve mudangas muito significativas nas condi¢des de existéncia dos

negros.

" Esse texto corresponde 2 leitura do aluno (anlise) da figura s/n (LD — 1) na pagina 133 dessa
pesquisa.
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1.4 Conhecimentos historicos escolares: tecendo algumas conclusoes *

Os alunos na produ¢do de conhecimentos escolares, nio podem ser
considerados como ‘“coisas”, receptidculos vazios; eles manifestam—se enquanto
sujeitos, que se expressam e constroem sentidos, enunciados, ressignificando suas
leituras. Produzir conhecimentos histéricos € um ato dialgico, na medida em que
ultrapassa uma légica previsivel, causal ou factual; isto €, a compreensao € sempre
diferente para os leitores diferentes, em contextos diferentes.

A compreensdo ultrapassa, entdo, o objeto, pois a palavra ndo se reporta
apenas a uma realidade.

A palavra carrega sua potencialidade representativa, expressiva. Quem 1€
interpreta e o faz diferente de uma outra pessoa, pois o signo (enquanto
materialidade, enquanto sentido), além de possuir referéncias comuns para uma dada
cultura, possui uma potencialidade aberta e livre para interpretacdes; é o novo
contexto que orienta o ato da compreensao.

O enunciado tem como caracteristica ser, simultaneamente, dado e criado, isto
€, nunca é simples reflexo de algo ja preexistente (ele é sempre algo novo) e, ao
mesmo tempo,ele € criado sempre a partir de algo ja dado, sua visdo de mundo e seu
meio de expressao.

A obra carrega sempre seu potencial de liberdade; o sujeito que toma
conhecimento da obra sempre constroéi um novo enunciado, mesmo quanto se refere a
obra em forma de citacgdo.

As relagOes estabelecidas entre sujeitos, nas constru¢des dos enunciados de
suas obras, sdo consideradas por Bakhtin, como rela¢des dialdgicas, que podem
ocorrer dos modos mais diversos, inclusive através de proximidades tematicas ou de

proximidades nas construcdes das formas escolhidas para expressao.

'Tont/ribuigﬁo da obra de Antonia Terra, para maior aprofundamento consultar “HISTORIA E DIALOGISMO” in O SABER
HISTORICO NA SALA DE AULA:- 2* ed. — Sdo Paulo: Contexto, 1998.
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Compreender o enunciado de uma obra implica compreender, numa grande
temporalidade, a ressonancia das vozes incorporadas as palavras - as formas, aos
contornos, as cores, as composicoes figurativas, aos recortes — isto €, compreender os
multiplos enunciados, das mais diversas relagdes dialégicas construidas pelos mais
diferentes sujeitos (presentes na obra no ato de sua criacao ou posteriormente).

Deve existir, pois, uma busca de localizacio e de escuta das vozes, dos
inimeros sujeitos, embutidas nas obras (que foram monopolizadas, despersonalizadas
e tornadas andOnimas), numa tentativa de aproximacdo com o enunciado, com as
respostas,com as intencionalidades construidas pelo autor.

Deve-se, ainda, reconhecer a historicidade do conhecimento que estd sendo
produzido (um novo acontecimento na vida da obra, criado pelo cientista social), isto
¢ demarcar as fronteiras entre o conhecimento anterior (os enunciados ja construidos
por outros estudiosos sobre o tema e pelas manifestacdes culturais recorrentes de
muito tempos) e o novo conhecimento (criado agora pelo novo sujeito que estuda).

Portanto, os conhecimentos histéricos escolares sdo produzidos pelos
discentes, quando estes estabelecem didlogos — mediados pelo professor nas préticas
pedagdgicas na sala de aula — entre suas vivéncias e os documentos historicos,
rastros de outros tempos e de outras realidades, registrados pelo olhar singular,

historicamente localizado de seu autor.

Um olhar panoramico sobre a leitura iconografica dos alunos

“O historiador que ndo quer, ainda que sé movido por um
sentimento de charitas pelos mortos, tudo resumir em uma
catalogacdo dos tempos pretéritos (homem feudal, homem
mercantil, homem industrial), mas se propoe avancar
colhendo o sentido das intencoes que enformaram a trama
social no interior daqueles sistemas, deverd conviver com
voligbes, atos expressivos, atos cognitivos, producoes
simbolicas, em suma, significados e valores que
constituem o teor do culto e da cultura” (Bossi, p. 26).
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Situando tal reflexdo em relac@o a produgdo das leituras histdricas dos alunos,
na construcao dos saberes escolares destacamos a relagdo entre o sujeito e o objeto,
ou seja a interpenetracao do subjetivismo e do objetivismo.

Portanto, na produ¢do dos novos conhecimentos historicos, tanto os aluno
como os professores sdo sujeitos que possuem interesses materiais, politicos etc... e
sdo portadores de determinada cultura, que permitem julgar seu entorno.

No entanto, € nas interagdes discursivas, mediadas pelas referéncias culturais
Jj4 existentes e pela capacidade dos professores em articular as informacdes
apresentadas no texto aos discursos historiograficos e aos saberes dos discentes, que
se processam os conhecimentos histérico-escolares.

Neste sentido, o desenvolvimento da inteligéncia se processa na construg¢ao da
trama das relagOes sociais. Logo, o desenvolvimento da leitura (interpretacio) e da
escrita € um processo de apropriacdo de objetos socialmente constituidos.

Assim, em relagdo aos conhecimentos sistematizados, os alunos atuam de
modo inteligente na busca da compreensao do que lhes foi ‘ensinado’, a partir das
representacoes que se tem dos objetos, dos fendmenos em consondncia com seus
proprios conhecimentos € suas experiéncias.

Contudo, a capacidade e a pratica de juntar elementos, estabelecer relacdes,
formular conceitos, investigar, buscar situacdes desafiadoras e significativas ndo
decorrem simplesmente de um movimento espontineo descompromissado, mas da
relacdo dialégica no processo educativo, onde as salas de aula pressupdem ser um
espaco de realizagdo de uma educagao reflexiva.

Lidar com conhecimentos sistematizados, desenvolver competéncias,
habilidades, propiciar condi¢des para a formacao de conceitos especificos, construir
referéncias significativas e informar para a compreensao dos aspectos que estdo sendo
focalizados sdo acdes que se instituem pela associacdo entre o referencial tedrico e a

pratica, orientando modificacdes, aprofundamentos, adequacdes dos conteddos e das
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metodologias, valores indissocidveis (€tica e responsabilidade) que atuam no
desempenho e no processo de formagao da competéncia profissional docente.

Como a aprendizagem € construida num processo continuo, (que requer
acompanhamento) interativo, de acdo-reflexdo-ac¢do, o diagndstico dos avancos e a
defasagem de aprendizagem entre os alunos possibilita a interven¢do que deve ter a
preocupacao de desenvolver a capacidade de discernimento e das andlises elaboradas
pelos alunos. Ou seja, possibilitam a autonomia intelectual, enquanto
potencializadora do desenvolvimento cognitivo dos sujeitos aprendizes dos
conhecimentos escolares.

Portanto, a aprendizagem escolar resulta das atividades desenvolvidas pelos
sujeitos (educando/educador) intrinseca aos ritmos individuais, como também das
estratégias de intervencdo posta em agdo pelo professor na sala de aula, que deve
objetivar a percep¢do da defasagem-escolar para redirecionar o posicionamento
argumentativo do aluno perante a construcao do ‘real’, das evidéncias.

Em ultima instancia a relacdo entre professores e alunos na sala de aula € fator
preponderante no desenvolvimento e na ampliacdo do potencial cognitivo do aluno.
No entanto, se o professor ndo estiver convencido da necessidade, da importancia e
dos objetivos reais dessa relacdo para a aprendizagem, ndo poderd implementar uma
postura e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas politizadoras, potencializadoras
e transformadoras no ambito da sala de aula.

Por conseguinte, pode-se observar na pesquisa escolar, ora colocada em agao
as dificuldades encontradas pelos alunos na compreensio dos textos que lhes foram
apresentados. Na elaboracdo dos textos produzidos, percebe-se as dificuldades das
leituras (interpretagdes) dos alunos, agravando o processo de construcdo de
referencias, que deveria ocorrer ao longo do tempo da escolarizacgdo.

O cardter visual dos textos (iconograficos) apresentados aos alunos nao foi
forte o suficiente para que eles reconhecessem (a maioria dos alunos ndo percebeu) as
evidéncias histdricas relativas, por exemplo, a colonizagdo brasileira. Além disso, ndo
foram orientados pela professora JL, para focalizarem as iconografias, relativas a

questdo, como documentos histdricos, portadores, ndo simplesmente, das verdades
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absolutas do periodo, mas das representagdes de um determinado autor, ilustrador,
editor, sobre a tematica abordada.

E isso repercutiu no processo de producdo dos conhecimentos historico-
escolares, uma vez que a maior parte das leituras dos alunos teve um tratamento ‘a-
histérico’ permeado pelos mais variados interesses de suas praticas sociais e por
elementos do ‘senso comum’, incorporados as suas experiéncias € as demandadas do
cotidiano.

Mas, pode-se identificar neles um esfor¢o, na tentativa de formular referencias
e representacdes histdricas no processo de elaboracdo de suas leituras, e af reafirmo a
auséncia de aportes e informacdes fundamentais relativas ao proprio texto focalizado
(iconografias sobre a colonizagdo do Brasil) e ao contexto — ou seja, subsidios para
nortear e sustentar suas producdes articuladas a dindmica das relacdes sociais.

E evidente que em toda capacidade, em todo saber/fazer, partimos de certas
proposig¢des, de certas informacdes, de evidéncias, de conhecimentos prévios.

Neste sentido, a leitura, a interpretacdo e a compreensdo dessas imagens
repousam sobre uma série de informacdes e formagdes, as quais os alunos enquanto
leitores deveriam dispor, antes de observarem e analisarem as representacdes
iconograficas que lhes foram propostas nesse trabalho.

Na percepg¢do acima delineada, apesar do esfor¢co empreendido pela professora
JL, no sentido promover a apropriacdo e construcdo de conhecimentos escolares
especificos, as relacdes (educador/educando) na sala de aula valorizaram muito os
dados e valorizaram pouco os conceitos no processo do pensar e do fazer

O método empreendido ndo favoreceu o desenvolvimento do raciocinio,
tampouco a inter-relacdo de conhecimentos adquiridos, com os sabres ja existentes,
ou a capacidade de analisar tais documentos histéricos, produzindo conhecimentos
singulares relativos a colonizacao brasileira.

Lamentavelmente, as evidéncias observadas trazem a tona uma prética
pedagdgica que ndo estimulou o aluno a reflexdo, ao desenvolvimento da

competéncia para ler e interpretar as imagens apresentadas, e, a0 mesmo tempo, que
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nio produziu a integracdo conceitual, metodolégica, entre os conhecimentos
escolares e os sociais.

Contraditoriamente as relacdes, (na sala de aula) emolduradas pelas praticas
docentes unidimensionais, a produ¢do de conhecimentos pelos alunos ndo fica
somente restrita a determinados conteidos especificos, mas vincula-se a outras
experiéncias por eles vividas fora do mundo escolar, bem como a outros componentes
curriculares, ou seja, a escola em toda a sua dimensdo como um ldcus da agdo
educativa. Neste sentido, os alunos revelam competéncias cognitivas e
potencializacdo das dimensdes humanas para apropria-se de conhecimentos e
aprofundar-se na compreensdo das producdes culturais e das transformacgdes das
‘realidades’ sociais.

Isso evidencia que eles podem produzir saberes, dialogando com informacdes
e formacdes e que ndo basta uma matriz disciplinar em torno da qual se organiza a
aprendizagem e em funcdo da qual orienta-se o trabalho em sala de aula,
estabelecendo prioridades.

E preciso ‘instrumentalizar’ os alunos para que eles sejam capazes de teorizar
mensagens, de abstrair, categorizar, fazer inferéncias e utilizar formas de
representacoes (escrita, ou nao) que vao além dos dados imediatos, possibilitando,
assim, a compreensao e a elaboracdo de textos histdricos.

Compreender dessa forma, o processo pedagdgico, significa romper com um
subjetivismo radical e, a0 mesmo tempo, com um objetivismo absoluto. — os
conhecimentos escolares instituem-se como produto da interacdo de uma constru¢ao
coletiva, cabendo aos professores oportunizar caminhos para essa produgao.

Enfim, observei que apesar, do trabalho da docente JL em tentar estabelecer
uma linha té€nue entre a trilogia, passado, presente e futuro, ainda resta a necessidade
de uma maior aproximag¢do com elementos histéricos que sdo de fundamental
importincia para a compreensao e localizacido dos alunos, enquanto sujeitos de uma

histdria viva.
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Por tudo que foi mostrado e trabalhado na trajetéria dessa pesquisa,
expressando a dindmica dos movimentos histdricos, instituidos pelos mais diversos
atores, que atuam nas praticas sociais, configura-se assim, neste trabalho a concepg¢ao
de relacdes humanas, englobando tensdes, conflitos, confluéncias, contradi¢des,
rupturas, permanéncias, descontinuidades e diversidades nas suas mais amplas
dimensodes, sempre abertas as diferentes leituras.

Diante das variadas manifestacdes sociais que ocorrem nas tensdes sociais do
cotidiano e no cendrio temporal da escola, procuramos rigorosamente evidenciar' que
os educandos, como seres humanos, sdo dotados de capacidades, potencialidades e
possibilidades, desenvolvendo-as de forma processual e produzindo conhecimentos
congruentes com sua ‘“realidade”, na interagdo com os educadores e com contetidos
sistematizados para producdo de conhecimentos histéricos escolares, 0os quais nao
descartam seus saberes vivenciais nesta relagdo com a cultura escolar.

No dinamismo da aprendizagem e na producao de conhecimentos, procuramos
evidenciar os nexos entre potencialidades, capacidades cognitivas dos educandos, as
imagens iconograficas dos livros didéticos e suas leituras de mundo enquanto espago
de inter-relacdo, compartilhada com as visdes dos professores e com a “realidade”
mais ampla na qual esses educandos se inserem e que perpassam a sala de aula.

Pudemos constatar assim, que o envolvimento dos alunos nas ocorréncias do
momento, muitas vezes, conecta os fatos atuais com os acontecimentos historicos.
Nao hd uma dissociacao absoluta entre leitura de mundo e leitura da palavra, ha uma
correlacdo mediatizada pelas intervencoes valorativas dos atores sociais.

Nesse processo de libertagdo, constatamos, ainda, que os educandos
selecionaram informacdes que julgaram importantes para cada momento e para cada
situacdo, para usa-las na tentativa de responder os problemas “reais” do cotidiano.

Mediante isso, como também embasado nas matrizes tedricas que nortearam

esta pesquisa académica, acreditamos ter apresentado o conhecimento como fruto de

! Tais evidéncias tornam-se expressas na produgdo das leituras (a partir das imagens iconograficas)
elaboradas por cada aluno, relacionando fatos histéricos com fatos da contemporaneidade, com as suas
vivéncias, com outras visdes de mundo — manifestacdes do conhecimento interativo e criativo do ser
sujeito no processo da educagdo e da escolarizagdo.
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um processo dialégico, que € produzido pelos sujeitos, num dado espaco temporal,
tentando portanto, contribuir para ampliar suas (dos alunos) leituras de mundo, suas
acoOes sociais, suas capacidades de estabelecerem nexos, de elaborarem andlises de
compreenderem e interpretarem os fatos além dos dados imediatos prescritos.

Assim, a partir de uma concepg¢ao dialética (que relaciona a leitura dos textos
historicos as experiéncias socio-culturais dos educandos), pode-se compreender o
processo ensino-aprendizagem como um caminho que possibilita a ‘formacdo’ da
consciéncia dos sujeitos enquanto educandos, enquanto seres humanos, capazes de
pensarem, de agirem e interpretarem o mundo, segundo suas convic¢des e suas
crengas, mediadas pelas interagdes dos professores e em dimensdes mais abrangentes
que interligam todos os conhecimentos com a cultura escolar.

Nessa confluéncia, percebemos que os livros diddticos em suas multiplas
relagdes e nas mais variadas dimensdes podem ser instrumentos capazes de
possibilitar o desenvolvimento da autonomia (relativa) dos educandos como sujeitos
que tem potencialidades de compreenderem e atuarem no mundo, desde que os
educadores em seu trabalho, desenvolvam e tenham consciéncia que precisam
“formar” sujeitos politicamente situados, capazes de compreenderem a dindmica
social e atuarem politicamente rumo as transformacdes sociais.

Quanto aos resultados empiricos, o estudo nos revelou que os educandos nao
incorporam aleatoriamente os conceitos estabelecidos nos livros didéticos como
praticas sociais ou visdes de mundo, sem que os mesmos sejam relacionados as suas
vivéncias e com as experiéncias compartilhadas em suas “realidades”.

Portanto, na educacdo como instrumento imprescindivel a vida humana, deve-
se evitar reducionismos maniqueistas que resumem a apreensdo das ‘“realidades” a
dualidade, educandos versus conteudos dos livros didaticos.

O que estamos sugerindo é uma pratica pedagogica (reflexiva) de repensar as
relagdes na sala de aula entre educadores, educandos, materiais didaticos (imagens
iconograficas didaticas), escola e préticas sociais cotidianas.

Em outras palavras, desenvolver uma perspectiva pedagdgica, capaz de

refletir sobre as experiéncias vividas pelos educandos, pelos educadores, nas diversas
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pluralidades étnico-culturais, sécio-politicas, que possam promover a produgdo de
conhecimentos, rumo a acdes que busquem justica social, assegurando a dignidade
humana e o direito de participacdo a todos envolvidos em uma educacao reflexiva.

E neste contexto de diferentes leituras, os educadores devem ser um dos meios
para a instrumentalizacdo dos educandos para a agdo social, fundamentados nos
saberes historiogréficos, psico-pedagdgicos, e nas suas multiplas relagdes culturais.

Portanto, como pontuamos nessa pesquisa, todas as imagens iconogréificas
vinculam-se a um contexto histérico temporal, ou seja os textos relacionam-se aos
contextos, uma vez, entendidos como movimentos dindmicos das acdes humanas em
uma dada realidade e nas préticas sociais situadas.

Além disso, evidenciamos também o0s nexos que as mesmas estabelecem
com o presente e com as vivéncias e experiéncias dos sujeitos, enquanto seres
educandos capazes de construir seus proprios conhecimentos, a partir da aquisi¢ao de
informacdes histdricas sistematizadas e intermediadas pelo professor em sala de aula.

Dessa forma, indubitavelmente as reproducdes das pinturas e as imagens
fotograficas, contribuiram de alguma maneira (mesmo que parcial) para a
compreensdo do passado histérico, dos interesses politicos, sociais € econdmicos que
envolveram o contexto temporal da producdo dessas obras e as continuidades e
descontinuidades que se apresentam como um legado desse processo histdrico, que
envolve a génese da formacdo do “povo” do Brasil.

Tais imagens sao representacdes de uma dada “realidade” a partir de visdes de
mundo de sujeitos que se moveram nas relacdes de poder, seja para a preservacao e
manuten¢do do poder, seja para explicitarem as contradi¢des e para provocar
rompimento na estrutura do poder estabelecido.

Nessa perspectiva, ha que se ponderar que o século XVIII foi marcado pelo
racionalismo que buscou compreender e conhecer as realidades através das
observacgdes empiricas e da natureza, criticando o etnocentrismo cldssico europeu.

Esse cientificismo, por sua vez, valorizou o movimento romantico que
focalizou sua aten¢do no exdtico e no pitoresco, traduzindo esse pensamento nas

pinturas, nas artes e nas literaturas européias, que transbordaram até as coldnias.
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Portanto, o pressuposto conceitual que fundamenta o século XVIII — XIX é a
fisiocracia que estabelece uma ordem natural para a sociedade humana, intensificando
a producdo colonial e a exploracdo dos estudos naturais — bioldgicos.

Tal mentalidade (fisiocracia e socializa¢do) constitui um poder atuante que
estabelece uma visdo de mundo européia, classificando a espécie humana como
civilizados e selvagens, sustentando a representacdo de inferioridade dos “povos” ndo
europeus, africanos, asidticos e americanos — “o bom selvagem”.

E dentro dessa contextualizacdo histérica, que em 1808 a coroa portuguesa,
sob pressao da invasdo napolednica, transfere seu poder politico e administrativo para
a sua colOnia estabelecida no Brasil, onde procura organizar uma corte com padroes
europeus de civilizac¢ao e socializacdo para gerir essa colOnia.

Neste sentido, o novo império teria que organizar e elaborar valores e
simbolos de identificacdo para a nacionalidade representativa de Portugal.

E para criar tais simbolos nacionais e difundir as artes, as ciéncias, a literatura
e a pintura, a corte portuguesa investe na contratacdo de uma delegacdo (missdo) de
intelectuais, pintores e cientistas franceses que desembarcam no Brasil em 1816,
onde se nomeia o francés Jean Baptiste Debret como pintor da casa imperial.

Em resumo, as atividades desenvolvidas por Debret no Brasil colonia estavam
vinculadas as institui¢cdes de poder, que gerenciavam o novo império representativo
de Portugal; além disso, foram atravessadas pela mentalidade naturalista —
neodarwinismo e a visdo bioldgica, como a de Alexander Von Humbodt a qual
representou forte influéncia em, praticamente, quase todo o continente americano.

Finalmente, em relacio as imagens fotograficas contemporaneas sao
representacoes que tomam posi¢do socio-politica, — no didlogo com os PCNs de
Historica, os quais fundam-se em visdes de mundo, de historicidade e de educagdo
que constituem resisténcias culturais elaboradas por professores, desde o final do
periodo  militar  brasileiro, amalgamadas contraditoriamente as  visdes
homogeneizadoras, tipicas do avan¢o do neo-liberalismo no pais — retratando as
figuras humanas no interior de relacdes conflituosas na sociedade brasileira; portanto,

a explicitacdo das “realidades” sociais denunciam as desigualdades no Brasil.
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Além disso, puderam também expor as contradi¢des que permeiam as relacdes
raciais, as permanéncias do passado histérico que trazem elementos que evidenciam o

processo de transformacgdo das mentalidades, ao longo da historicidade brasileira.

JEAN BAPTISTE DEBRET*

2 Pintor e desenhista francés, nasceu em Paris em 18 de Abril de 1768, viveu no Brasil de 1816 a 1831
e morreu em 11 de Junho de 1848 em Paris.
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ANEXOS

1- DOCUMENTOS SOBRE ELABORACAO DO GUIA DE
LIVROS DIDATICOS DO ENSINO FUNDAMENTAL (1* E 4°
SERIES/5* A 8* SERIES) E A DEFINICAO DE CRITERIOS PARA
AVALIACAO.
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NOTA INFORMATIVA'

O ponto de partida para a elaboracdo do Guia de Livros Didéticos do Ensino
Fundamental (1* e 4* séries/5* a 8* séries) foi a Definicdo de critérios para avaliacdo
dos livros diddticos, elaborada em 1993 e publicada em 1994 pelo
MEC/FAE/UNESCO por comissdes especialmente designadas. Para garantir-se o
maximo possivel de abrangéncia e representatividade nacional, além das equipes e
demais responsdveis pelos Guias, participaram do processo — em mesas-redondas,
semindrios, palestras e discussdes — técnicos da SEF, do FNDE, extinta FAE,
membros da equipe responsdvel pela proposta dos Parimetros Curriculares
Nacionais, educadores de renome, representantes do CONSED, da UNDIME, e de
entidades de autores e editores, dentre as quais ABRALE, ABRELIVROS, SNEL E

CBL. Foram organizados os seguintes eventos:

a Mesa- redonda “Politica do Livro Didatico: Desafios da Qualidade”
(Brasilia, 20 de julho de 1995) da qual participaram representantes da
SEF/MEC, CONSED, UNDIME, ABRELIVROS, SNEL, CBL e os
coordenadores das quatro equipes de especialistas — Lingua Portuguesa,

Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais;

L Semindrio “Livro Didatico: Contetido e Processo de Avaliagdo” (Sdo
Paulo, 19 e 20 de outubro de 1995), do qual participaram representantes
da SEF/MEC, FAE, CECIP, IUFM (Franca, Céteuil), das equipes que
analisaram as propostas curriculares estaduais em vigor e as quatro

equipes de especialistas das dreas referidas;

L Semindrio “Apresentacdo dos Créditos de Avaliagdo do Livro Didatico”,

promovido por SEF- MEC/CENPEC (Brasilia, 14 de dezembro de 1995),

! Texto extraido do GUIA DE LIVROS DIDATICOS 5* A 8 SERIES PNLD 1999
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do qual participaram representantes da SEF/MEC, FAE, CONSED,
UNDIME, ABRELIVROS, SNEL, CBL e os coordenadores das quatro

equipes de especialistas;

Discussdes e semindrios entre as equipes, seus coordenadores e 0s
coordenadores gerais do trabalho (Sdao Paulo, CENPEC, de outubro a
maio de 1996);

Encontro e discussao dos principios e critérios de avaliacao entre equipes
de Lingua Portuguesa (1* a 4* e alfabetizacdo), Matematica, Ciéncias e
Estudos Sociais, seus coordenadores e os coordenadores gerais (Brasilia,

SEF/MEC, 6,7, 8 , 9 de janeiro de 1997);

Semindrio “Critérios de Avaliacdo de Livros Didéticos 5% a 8* séries”,
realizado pela Secretaria de Educacdo Fundamental (Brasilia, 17, 18, 19
de junho de 1997), com a participacio de representantes de
SEF/FNDE/MEC, CENPEC, CONSED, UNDME, ABRELIVROS,
SNEL, CBL; coordenadores, assistentes e professores das cinco equipes
de especialistas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia e

Histoéria;

Semindrio “Avaliacdo de Livros Didaticos de 5% a 8 séries”, organizado
pela SEF com a colaboracio do CENPEC e coordenadores de drea
(Brasilia, 2 a 10 de Agosto de 1997) com a participagdo do FNDE e

educadores especialistas de area.
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1. SIGLAS - ABREVIATURA DAS PALAVRAS DO TEXTO?

ABRALE - Associacdo Brasileira dos Autores de Livros Educativos.
ABRELIVROS - Associacdo Brasileira dos Editores de Livros.

CBL - Camara Brasileira de Livros.

CECIP - Centro de Criacdo de Imagem Popular.

CENPEC - Centro de Pesquisa para Educacdo e Cultura e A¢do Comunitdria.
CONSED - Conselho de Secretarios de Educacao.

Et alii — e outros

FAE - Fundacgao de Assisténcia ao Estudante.

FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao.

IUFM - Instituto Universitario Formagao de Mestres.

MEC - Ministério da Educacio e do Desporto.

PCN - Parametros Curriculares Nacionais.

PNLD - Programa Nacional do Livro Didético.

SEF - Secretaria de Educacao Fundamental.

SNEL - Sindicato Nacional dos Editores de Livros.

UNDIME - Unido Nacional dos Dirigentes Municipais.

UNESCO - Organizacgao das Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a

Cultura.

? Esta siglas sdo referente ao texto da nota informativa, por esse motivo que se encontra em anexo.
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Principios e critérios de avaliacio —- PNLD 2002°

Os critérios estabelecidos para avaliacdo estdo organizados em comuns e
especificos de acordo com as disciplinas e foram definidos inicialmente em
1995, em reunides e semindrios que contaram co a presenca de autores e editores
e de suas entidades representativas, Conselho Nacional dos Secretdrios de
Educacdo — CONSED, Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
— UNDIME e professores especialistas. Foram aprimorados® no decorrer do
Processo com novas reunides e semindrios € com base na experi€éncia acumulada

nas avaliagcOes anteriores.

critérios comuns

Os critérios estdo organizados em critérios comuns e especificos’ de acordo com

cada uma das disciplinas e subdivididos em eliminatérios e classificatdrios.

(a) -critérios eliminatorios

Os critérios enunciados permitem estabelecer trés critérios eliminatdrios que

representam um padrao consensual minimo de qualidade para o ensino escolar:

1- Correcao dos conceitos e informacdes basicas;
2- Correcao e pertinéncia metodoldgicas;

3- Contribui¢do para a constru¢do da cidadania .

? Texto extraido do GUIA DE LIVROS DIDATICOS 5* A 8* SERIE PNLD 2002

* Na execugio do PNLD/2002, o Ministério adotou uma nova sistematica para o processo de avaliagio
— Parcerias com Universidades que passaram a contribuir no processo de melhoria da analise de livros
didéticos.

° Nio vamos descrever critérios especificos, por ser pertinentes a cada disciplina, caso haja interesse
por parte do leitor em conhece-los consulte o GUIA de Livros Diddticos 5* a 8* séries PNLD 2002.
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A ndo-observancia dos aspectos mais basicos de cada um desses critérios
gerais, por parte de um livro didatico, resultard em uma proposta contrdria aos
objetivos a que ele deveria servir, o que justificard sua exclusdo do PNLD.

Além desses trés critérios comuns, acrescentaram-se quatro outros critérios,

também comuns, decorrentes do aprimoramento do processo de avalia¢ao:

1- Inscricdo de uma unica versao ou variante de uma obra;

2- Auséncia de erros de impressao e de revisao;

3- Adequada reformula¢do pedagogica de obras excluidas no PNLD/99;

4- Articulagdo pedagdgica dos volumes que integram uma cole¢do didatica.

Apresentam-se, a seguir, esclarecimentos sobre os critérios eliminatérios.

Correcao dos conceitos e informacoes basicas

Respeitando as conquistas cientificas das areas de conhecimento, uma obra

didética ndo podera, sob pena de descumprir seus objetivos didatico-pedagogicos:

e Formular de modo errado conceitos e informag¢des fundamentais das

disciplinas cientificas em que se baseiam;
e Manipular de modo errado esses conceitos e informacdes em exercicios

ou atividades, induzindo o aluno a uma inapropriada apreensdo de

conceitos, nocdes ou procedimentos.
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Correcao e pertinéncia metodologica

Por mais diversificadas que sejam as concepcdes e praticas de ensino e
aprendizagem, propiciar ao aluno a apropriagdo do conhecimento implica escolher
uma opg¢ao de abordagem, ser coerente em relacio a ela e, ao mesmo tempo,
contribuir satisfatoriamente para a consecugdo dos objetivos, quer da educacao geral,
quer da disciplina e do nivel de ensino em questdo. Para isso, considera-se

fundamental que a obra didatica:

1I-  Apresente coeréncia entre a fundamentagcdo tedrico-metodolégica
explicitada (em titulos, subtitulos ou em material destinado ao

professor) e aquela de fato concretizada pela proposta pedagégica;

1. Desenvolva estratégias que contribuam para:

e Desenvolvimento das capacidades cognitivas (como compreensao,
a memorizacdo, a andlise, a sintese, a formulacdo de hipdtese e o
planejamento), respeitando tanto as dificuldades préprias de sua
aquisicdo quanto os graus de complexidade e a especificidade do

conteudo a ser apreendido;

e A consecug¢do, por meio de proposi¢des de uso do conhecimento,
de niveis mais amplo de abstracdo e generaliza¢do, assim como
para a percepcao das relacdes do conhecimento adquirido ou a ser
adquirido como as fungdes que possui no mundo social, sejam elas

relativas ao campo cientifico e ao aprendizado ou a vida prética;

e A manifestacdo, pelo aluno, e a identificacdo, pelo professor, do

conhecimento que o aluno j4 detém sobre o que se vai ensinar;
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¢ A introdu¢do do conhecimento novo por meio do estabelecimento

de relagdes com o conhecimento que o aluno ja possui;

e A inser¢do do novo conhecimento num conjunto mais amplo de

saberes da area.

contribuicio para a construcao da cidadania

Em respeito a constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, a obra diddtica ndo

podera:

e Vincular preconceitos de origem, cor, condi¢do econdmico-social,

etnia, género, linguagem e qualquer outra forma de discriminacio;

e Fazer doutrinacdo religiosa, desrespeitando o cardter leigo do ensino
publico. Qualquer desrespeito a esse critério € discriminatorio e,

portanto, socialmente nocivo.
(B) —Critérios classificatorios
Além dos critérios classificatérios comuns, serdo explicitados, nos itens

dedicados a Lingua Portuguesa, Ciéncias, Matemadtica, Histéria e Geografia, os

critérios especificos dessas areas.

aspectos grafico-editoriais:
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Estrutura editorial

E fundamental que o livro esteja claramente identificado. A capa, a folha de
rosto e seu verso devem conter titulos, autoria, série, editora, local, data, edicdo,
dados sobre os autores e ficha catalografica. O sumdrio deve permitir a rdpida
localizacdo da informagao.

Espera-se que o texto principal esteja impresso em preto e que subtitulos
apresentem-se numa estrutura hierarquizada, evidenciada por recursos graficos.

A parte poOs-textual deve conter glossario, referenciais bibliograficas e

indicagdo de leituras complementares.

Aspectos visuais

O texto e as ilustragdes devem estar dispostos de forma organizada, com ritmo
e continuidade, dentro de uma unidade visual. O leiaute precisa ser motivador e
integrado ao conteudo, a fim de torna-lo mais facil de ser compreendido.

O desenho e o tamanho da letra, bem como o espago entre letras, palavras e
linhas, devem atender a critérios de legibilidade e também ao nivel de escolaridade a
que o livro se destina. A impressdo nao pode prejudicar a legibilidade no verso da
pagina. E desejdvel que textos mais longos sejam apresentados de forma a ndo
desencorajar a leitura, lancando-se mdo de recursos de descanso visual.

As ilustragdes sdo elementos da maior importancia, auxiliando na
compreensdo e enriquecendo a leitura do texto. Principalmente, devem reproduzir
adequadamente a diversidade ética da populacdo brasileira e ndo poderdo expressar,
induzir ou reforcar preconceitos e esteredtipos. Devem ser adequadas a finalidade
para as quais foram elaboradas e, dependendo do objeto, claras, precisas, de facil
compreensdo; mas podem também intrigar, problematizar, convidar a pensa,

despertar a curiosidade.
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E importante que o livro recorra a diferentes linguagens visuais; que as
ilustracdes de cardter cientifico indiquem a propor¢do dos objetos ou seres
representados; que os mapas tragam legenda dentro das convengdes cartogréficas,
indiquem orientacdo e escala e representem limites definidos.

Todas as ilustragdes devem ser acompanhadas dos respectivos créditos, assim

como gréficos e tabelas necessitam de titulos, fontes e data.

Manual do professor

Considera-se fundamental que o livro diddtico venha acompanhado de
orientagdes ao professor, que explique os pressupostos tedricos, os quais, por sua vez,
deverdo ser coerentes com a apresentacdo dos conteddos e as atividades propostas no
livro do aluno.

O manual do professor ndo deve ser uma cépia do livro do aluno com os
exercicios resolvidos. E necessdrio que ofereca orientacdo tedrica, informacdes
adicionais ao livro do aluno, bibliografia, sugestdes de leitura, filme, videos, e outras
fontes e/ou materiais que contribuam para a formacao e atualiza¢do do professor.

E importante que oriente o professor para a articulagio entre os contetidos
do livro e desses com outras areas do conhecimento, trazendo, ainda, proposta e
discussdo sobre a avaliagio da aprendizagem. E desejdvel, também que apresente

sugestdes de atividade e de leitura para os alunos.

Critérios que nortearam a analise dos livros didaticos de historia em questiao:

Os critérios relativos aos Principios Gerais procuram observar se o livro
apresenta algum tipo de esteredtipo como: identificacdo exclusiva da Histéria a
alguns herois; identificacdo exclusiva da Histéria a datas e fatos; simplificacdes
explicativas; caricaturas de periodos ou personagens; identificacdo da histdria narrada
a uma verdade absoluta; recusa a alteridade. Observam, também se a obra incorpora

efetivamente renovagdes historiogréficas.
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PROCEDIMENTOS ORGANIZACIONAIS DO LEVANTAMENTO DOS
LIVROS DIDATICO QUE FORAM UTILIZADOS PELOS ALUNOS

O levantamento dos dados empirico foi elaborado mediante a seguinte

organizacao:

(a)

(b)

(c)

(d)

Levantamento elaborado a partir da Diretoria Regional 3 (Sul 3) do
municipio de Sao Paulo, (Escolas Estaduais da Rede Publica) do
Estado de Sao Paulo- Capital no ano de 2002, para identificar o
numero de unidades escolares dessa diretoria (a Sul 3 forneceu uma

lista com 0s nomes € com o nimero de escolas sob sua direcdo).

Levantamento dos manuais didaticos colocados a disposi¢do dos
professores e das escolas para serem selecionados e a avaliagdo dos

mesmos pelo: (PNLD 2002 GUIA DE LIVROS DIDATICOS). Ver

quadro nimero 1.

Definicdo das colec¢des de livros didatico de Historia, dos autores, das
editoras e do universo de escolas - manuais didaticos da 5? série mais
utilizados nas unidades escolas do universo pesquisado. Ver quadro

ndamero 2.

Descricao do processo de avaliagdo do livro didatico pelo PNLD.
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ITINERARIO DO PROCEDIMENTO DA PESQUISA

Para elaborar essa pesquisa foi feita uma triagem junto a professores de 32
escolas pertencentes a Diretoria Regional Sul 3, (SUL 3) da Rede Oficial de Ensino
de Sao Paulo — Capital. Esse total de Escolas pesquisadas correspondem a
aproximadamente 30% das escolas dessa diretoria, que € responsavel por 105
unidades escolares na regiao de Capela do Socorro, Sao Paulo - Capital.

O universo de 30% foi escolhido por se tratar de uma porcentagem
significativa em relagdo ao nimero total de escolas desta Diretoria Regional.

Essa verificacdo empirica, possibilitou-nos conhecer quais as principais
colecdoes que foram selecionadas e adotadas pelos professores nas escolas em

questdo, permitiu, ainda, levantar dados em relacao as cole¢des de livros didaticos de

Histéria mais utilizados na 5* série, possibilitando-nos selecionar oito exemplares, em

relagcdo aos quais nossa andlise foi processada — ver quadro ndmero 1.

QUADRO 1

Livros didaticos de histéria mais utilizados nas escolas pesquisadas - PNLD 2002

COLECAO NOME DO AUTOR EDITORA 'S [N°DE
ESCOLAS

Histéria e Vida Cladino Pilleti, Nelson Piletti Atica, 2002 52 05
Integrada
Brasil: Uma Histéria José Rivair Macedo, Mariley Wanderley de Editora do Brasil, |5* 07
em Construgado Oliveira 1996
Histéria do Brasil/ Joaci Pereira Furtado, Marco Antonio Villa Moderna, 1997 52 03
Historia Geral
Histéria Passado Eliane Frossard Bittencourt Couto, Sonia Irene Saraiva/ Atual, 52 02
Presente Silva do Carmo 1997
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Histéria — Edigdo José Roberto Martins Ferreira FTD, 1997 52 04
Reformulada
Para compreender a Renato Mocellin 5% 04
Histéria Editora do
Brasil, 1997
Saber e Fazer Histéria | Gilberto Vieira Cotrim Saraiva, 1999 50 05
Trabalho e Civilizagdo | Maria Fernanda Marques Antunes, Ricardo Moderna, 1999 5% 02
— Uma Histéria Global | Frota de Albuquerque Maranhdo
8 13 05 [ 32
TITULOS AUTORES EDITORAS ESCOLAS

Fizemos também levantamento do quadro dos manuais didaticos de Histéria

apresentados através do guia de livros didaticos de 5% série, segundo o catalogo do

Plano Nacional do Livro Didatico de 2002 — ver quadro ndmero 2.

QUADRO 2

Manuais didéticos de histéria - guia de livros didaticos de 5.* (PNLD 200)
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Manuais didéticos de historia - guia de livros didaticos de 5.* (PNLD 200

QUADRO 2

Colecao Autor Editora Série Avaliacao
Histéria Cladino Pilleti, Atica 5° ko
e Vida Nelson Piletti
Integrada
Historia Andréa Scipione 5? ok
temaética Rodrigues Dias
Montellato, Conceicao
Aparecida Cabrini,
Roberto Catelli
Brasil: José Rivair Editora 5% *
Uma Historia Macedo, Mariley do Brasil
em Constru¢do | Wanderley de Oliveira
Cultura Lucy Rosemira IBEP 5? *
e Sociedade Valentini, Maria Célia
Pinto Vilela, Marlene
Ordofiez
Estudo Ledonias F. de 5? *
de Histoéria Franco Garcia apoio a
pesquisa

200




Historia Marlene Ordofiez IBEP
5

Histoéria do Joaci Pereira Furtado, Marco Antonio Moderna
Brasil/ Historia Villa 5°
Geral

Histéria Eliane Frossard Bittencourt Couto, Saraiva/
Passado Presente Sonia Irene Silva do Carmo Atual 5*

Historia Eliete Rosa Toledo, Ricardo Queiroz Saraiva/
Cotidiana e Dreguer Atual 5%
Mentalidades

Histéria — José Roberto Martins Ferreira FTD
Edi¢do Reformulada 5°
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Historia Adhemas Martins Marques, Flavio Lé
& Companhia I, Costa Berutti, Ricardo de Moura Faria 52
IL, I, e IV
Jornada Gleuso Damasceno Duarte Lé
para Nosso 5*
Tempo I, II, II1, e
v
Nas Katia Corréa Peixoto Alves, Regina Dimensao
Trilhas da Célia de Moura Gomide Belisario 5°
Histéria
Nova Mario Furley Schmidt Nova
Historia Critica Geracao 5*
Para Renato Mocellin Editora
compreender a do 5%
Histéria Brasil
Saber e Gilberto Vieira Cotrim Saraiva
Fazer Historia 5°
Trabalho Maria Fernanda Marques Antunes, Moderna
e Civilizagdo — Ricardo Frota de Albuquerque Maranhio 5%
Uma Histéria
Global

Caracterizagdo das colecdes que integram o guia’

Vale ressaltar que os dados obtidos neste levantamento foram processados

diretamente nas escolas envolvidas na pesquisa, uma vez que a Diretoria Regional Sul

® Informagio obtida através do Guia de livros didatico de 5* a 8 (PNLD 2002); pagina 277.
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3 alegou ndo dispor dessa informagdo, por serem as escolas e professores autbnomos
nas escolhas das cole¢Oes adotadas.

Além disso, as distribui¢cdes dos livros, segundo essa mesma Diretoria sdao
feitas diretamente as escolas por meio de uma parceria entre 0 FNDE e a empresa de
Correios e telégrafos - ECT. Abaixo apresentamos a classificacdo dos livros didaticos
de Histéria conforme o GUIA DE LIVROS DIDATICOS — PNLD 2002.

Na drea de Historia, foram inscritas 21 cole¢des, sendo uma desclassificada
em vista do ndo-cumprimento de exigéncias do edital. Como resultado da andlise,

obtivemos a seguinte classificacdo das vinte colecdes avaliadas’:

®EE | RD (Recomendada com Distingdo);

* % 1 REC (Recomendada);

* 15 RR (Recomendadas com ressalvas) e

3 foram excluidas.

7 Os livros diddticos sio avaliados pela Secretaria de Educacio Fundamental- SEF (previsto a
utilizagdo/reutilizag@o dos livros didaticos por trés anos consecutivos de 2002 a 2004).
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Processo de avaliacio do livro didatico pelo PNLD®

E inegdvel que houve um imenso avanco na qualidade dos livros didaticos, em
relacdo a estrutura editorial e ao conteido dos mesmos, a partir da implantacdo do
programa de avaliacdo pedagdgica coordenado pela SEF do MEC, o qual teve inicio
em 1996. Este programa de avaliacdo tem por objetivo, além da melhoria da
qualidade do livro, ser um instrumento que ofereca informagdes, sinalizando as
principais caracteristicas dos livros inscritos no programa PNLD, que possam ajudar
o professor a refletir sobre a escolha do livro que serd utilizado na sala de aula.

Dessa forma, as escolas passam a receber o GUIA DE LIVROS DIDATICOS
(1996) que apresentam os principios e os critérios gerais e especificos que sdo
utilizados pelos especialistas na andlise dos livros.

“Os critérios estabelecidos para a avaliacdo estdo organizados em comuns €
especificos de acordo com as disciplinas e foram definidos inicialmente em 1995, em
reunides € semindrios que contaram com a presenca de autores e editores e de suas
entidades representativas, Conselho Nacional dos Secretirios de Educacdo -
CONSED, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacio — UNDIME e
professores especialistas. Foram aprimorados no decorrer do processo com novas
reunides e semindrios € com base na experiéncia acumulada nas avaliagdes
anteriores.” (GUIA-PNLD, 2002, p. 23). Em anexo descrevemos fielmente o processo
de avaliacdo do livro didético elaborado pelo Programa Nacional do Livro Didético,
com o intuito de percebermos seus avancos e continuidades em relagdo aos manuais
didéticos. Veja na nota informativa (anexo) o processo que culminou na elaboragdo
do guia de livros diddticos com seus respectivos movimentos € 0s critérios que
nortearam o processo de avaliagdo e selecdo dos livros diddticos na andlise dos

responsaveis por esse projeto.

% Anterior ao programa de avaliacio do livro diddtico o MEC enviava as escolas uma listagem
contendo o nome e o cédigo dos livros didaticos inscritos no PNLD. Desse modo, ndo havia
informagdes a respeito da obras que seriam escolhidas pelos professores, nem “preocupa¢do” com a
qualidade da estrutura editorial e do conteido do material fornecido as escolas da rede oficial. O Guia
traz resenhas das colecdes avaliadas e apresenta principios e critérios utilizados na avaliag@o.
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A partir desse panorama histérico das representacdes que possibilitaram
conhecer o sentido das pinturas histdricas pelas circunstancias temporais passamos a
descrever os créditos das figuras histdricas que compdem essa pesquisa, bem como

os créditos das imagens fotograficas da atualidade que foram utilizadas.

(a) - Caracterizacao dos créditos conforme informacoes dos livros.

Figuras indigenas - LD 1/2002:

1* - figura - imagem fotografica da atualidade — ndo apresenta crédito
2* - figura - imagem fotogréfica da atualidade — reproducdo / AE

3* - figura - imagem fotogréfica da atualidade — Maurilio Clareto / AE
4% - figura - imagem fotografica da atualidade — André Duser / AE

5% - figura - imagem fotografica da atualidade — arquivo / EBSA

6" - figura - imagem fotogréfica da atualidade — Aldori Silva/ AE

7* - figura - imagem fotografica da atualidade — Carlao Limeira / AE
8" - figura - imagem fotogréfica da atualidade — reproducio / AE

9% - figura - imagem fotografica da atualidade — reproducgdo / AE

10* figura - imagem fotografica da atualidade — reproducdo / AE

Figura indigena — LD 2/2002:

11? figura - imagem fotografica da atualidade — reproducdo / AE

12* figura - imagem fotografica — reprodugao arquivo / EBSA

Figura indigena — LD 3/2002:

13* figura - imagem fotografica da atualidade — Renato Soares
14° figura - imagem fotogréfica da atualidade — ndo apresenta crédito

15 figura - imagem fotogréfica da atualidade — ndo apresenta crédito
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Figura indigena — LD 4/2002:

16° figura - imagem fotografica da atualidade — Jodo Ripper/Angular

Figura indigena — LD 5/2002:

17 figura - pintura histérica — Albert Eckhout de 1641

Figura indigena — LD 6/2002:

18 figura - imagem fotografica da atualidade — Gamma/Silga

19* figura - imagem fotografica da atualidade — Carlos Terrana/Kino

Figura indigena — LD 8/2002:

20° figura - imagem fotogréfica da atualidade — ndo apresenta crédito

(b) - Caracterizacao dos créditos conforme informacoes dos livros.

Figuras de negros - LD 1/2002:

217 figura - imagem fotogréfica da atualidade — ndo Vidal Cavalcante /AE

22 figura - imagem fotografica da atualidade — Maurilio Clareto

23 figura - imagem fotografica da atualidade — Penna Prearo/ Folha imagem

24" figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret

25 figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret

26 figura - imagem fotografica — reproducao/ AE

27* figura - pintura historica — Jean Baptiste Debret

28* figura - imagem fotogréafica da atualidade — Luiz Prado /AE
29 figura - imagem fotogréfica da atualidade — Otavio Magalhaes/ AE
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Figuras de negros - LD 2/2002:

30 - figura - pintura historica — Jean Baptiste Debret
31* - figura - pintura histdrica — Jean Baptiste Debret
32" - (a) figura - pintura histdrica — Jean Baptiste Debret
32% - (b) figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret
32% - (¢) figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret
327 - (d) figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret
32 - (e) figura - pintura histérica — Jean Baptiste Debret
32% - (f) figura - pintura histdrica — Jean Baptiste Debret
33® figura - imagem fotografica da atualidade — arquivo EBSA

34* figura - pintura historica — Jean Baptiste Debret
Figuras de negros - LD 4/2002:

35% figura - imagem fotogréfica da atualidade — Juca Martins/Pulsar
36* figura - imagem fotografica da atualidade — Wilson Besnosir/fotograma

S/n figura da pagina 55 capitulo VI- Marcos Guido/angular
Figura de negros — LD 5/2002:

37" figura - imagem fotografica da atualidade — Antonio Gaudério/folha imagem

Figura de negros — LD 8/2002:

38" figura - pintura historica — Jean Baptiste Debret
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