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'RESUMO

Partimos do pressuposto de gue a importancia da teo
L

a~ L
ria de Freud para a formagao de educadores e, no seculo XX, uma

questao ainda aberta.

Constatamos uma significativa diversidade no modo de
interpretar essa teoria e optamos por elaborar; como recurso ex

positivo, uma comparagao entre Psicanalise e Escola Nova. Em rg

lagao ao escolanovismo, enfatizamos a obra de Maria Montessori
.\

¢ quanto a teoria freudiana, conservamos em destaque o movimen

to dos conceitos no processe de construcao da tecria.

Concluimos gue nao ha uma ruptura radical entre as
duas fases do pensamcnto freudiano, construidas por nos. Entre
tanto, ecxplicitamos uma mudanca consistente no modo cowmo ¢ for
mulada a questao educativa: inicialmente e possivel elaborar um
vinculo entre Escola Nova e teoria freudiana, casc scjam consi
derados os trabalbhos citados. Em um scgundo momento, Freud esta
belece novous sentidos para os éoncéitos, em fungao dos avangos
na clinica. Neste "Segundo Freud", uma alianga éntve educagao ¢
psicanélise supoc uma ultrapassagem, tanto da interpretacao es
colanovista para a cducacgao quanio do sentido natural - cientifi

cista para a teoria freudiana.



INTRODUCAO

Este trabalho surge ao término de uma decada de do
céncia nos cursos de Educacao e Filosofia na UFPI. Embora as dis
ciplinas ministradas tivessem tido titulos ligados a psicologia
da educagao ou filosofia da educagao, da linguagem, ou das ciég
éias, uma abordagem particular a estes temas, elaborada a par

fir da obra de Freud foi constantemente solicitada.

Alem da prética docente, uma outra ainda, ligada ao
trabalho com meninos de rua, tem acirrado o desafio de expof a
obra de Freud para_educadores. As dificuldades com estas ativida

des deram margem ao problema aqui trabalhado.

Em fungao desta pesquisa, percebemos que os entraves

sentidos, ao inves de restritos a situagoes individuais ou gep
’ s . ~ . . L -
graficas, estao imersos, compoem mesmo, o clima filosofico pro

prio deste final de seculo.

-

Assim como a ciencia moderna nao se instalou, no sg¢
I e - .
culo XVIT, sem um conturbado periodo de transicao, o final do
# ' I - . - - * L]
seculo XX esta sendo caracterizado pela multiplicidade de inter

pretacoes das teorias.

Esta proliferagao de referencias apresenta-se para
os educadores de modo especial, quando se interrogam sobre oS
diferentes rumos que podem tomar as instituiqaes escolares. Sao
diretrizes socidlégicas, psicolégicas, filqséficas em Suas mﬁl.
tiplas variagSes e, ocupando uma posigﬁo importantce, as difercn
tes interpretagoes da Psicanalise. Trata-se, no entanto, de uma
referencia polémica, tanto pelo fato de a Psicanalise coleocar
em cheque as referoncias filosoficas até aqui hegemanicas {por
ter a dizer sobre a propria nogao de razao e de consciencia), quanto por

» ’ ~
ela propria estar sendo alvo das mais diferentes formulagoes.



Nosso interesse esta ligado a esta diversidade de a
presentacoes da teoria freudiana, especificamente aquelas que se
dirigem aos educadores. Concordamos com Rubem Alves(1984} quan
do problematiza a formacao deste profissional comparando-a a um ato de des
pertar ¢ principalmente, concordamos com a referencia: feita por
ele a Psicanalise, como um saber privilegiado a este respeito.
"Diz-nos Freud gue a questgo decisiva nao ¢ a compreensao intg

lectual, mas um ato de amor"., (R. Alves 1984:18).

0 problema gue nos ocﬁpa decorre da diversidade en
contrada no estabelecimento dos vinculos entre psicanélise e ¢
ducaggo. Os autores que o fazem, alem de nao concordarem entre
si sobre esta ligagéo,-constréem a teoria freudiana de modos dis
tintos, destacaﬂdo certas obras do conjunto da teoria, privile

giando certos conceitos, tal como formulados em determinadas e

pocas, desconsiderando as reformulagoes posteriores.

Em funcao de nosso propésito - gue ¢ contribuir com
uma apresenta@go da obra de Freud, especificamente para educado
res - ¢ que optamos pelo estabelecimento de um referencial fami
liar a esta area: o escolanovismo. Inicialmente exporemos nma
interpretacao da obra freudiana que seja harmonica a este movi.
mento, e em seguida, uma outra perspectiva, constituindo uma

ruptura entre Psicanalise e Escola Nova.

»

E preciso enfatizar que nao pretendemos evidenciar
um Freud genuino, do quél essas duas leituras atuais se distan
ciariam. Esperamos cntretanto, mostrar o que nos & acess{vel,
no final do sécule XX: duas construgocs contemporanecas de um su

posto e inalcansavel Freud original.

Ao optarmos por uma divisaoc da teoria freudiana em
duas lases, como recurso expositivo, procuramos cvidenciar o mo

vimento interno do proprio pensamento freudiano. Entretanto es



.
*

tamos de acordo com as proposigoes de Monzani (1981) a respeito
da dificuldade em estabelecer rupturas definitivas no processo
de construgao da teoria psicanalitica. Esta delimitagao refere-
-se¢ ao nosso problema que e a articulaggo da Escola Nova com a
. e T P . . ~
Psicanalise. 0 periodo inicial corresponde a uma afirmagao des
4 . . .
te vinculo, encontrado explicitamente no texto freudiano. A fa

» . o’ - F . .
se scguinte, tambem construida por nos, a partir dos textos in

*
dicados, nega esta possibilidade, conforme scra esclarecido.



CAPITULO 1
'ESCOLA NOVA: CARACTERTZACAO

Entre as diferentes teorias da educacao contemporé
neas que citam a Psicanélise, escolhemos a Escola Neova por nos
parecer a que melhor representa o movimento da Filosofia da Edu
cagao cm diregﬁo a Psicologia. Ao mesno tempo, o primeiro proje
to da teoria freudiana era compar uma Psicologia, havendo por
tanto uma convergancia da Educacgao ¢ da Psicanalise em direcao

a este mesmo ponto.

— - -
Caracterizagao Historica da Escoela Nova

Movimento marcante na Historia da Educagao, © escola
novismo ira nos interessar principalmente pela conétrugao_ que
elabora da Psicanalise. Apesar de nao ter sido encontrada expli.
citamente em nenhuma das obras de Filosofia da Educagao consul
tadas, a liga@ﬁo entre estes movimentos, Escola Nova e '"Primei
ra Psicanélise% nos parece incontestavel. Uma das razoes ¢ cro
nolégica, per terem Psicanalise e Escola Nova surgido na moesna
época:-final do seculo XIX, inicio do nosso. Outro motivo ¢ que
ambas partilham o mesmo solo natural-cientificista, originério

no scculo XVIT.

De acordo com Monroe (1985), o final do seculo XVITI

rd ~
era marcado pela critica as profundas injustig¢as socials exis
tentes na cpoca, assim como pela indignagac contra o formalismo

”
insipido predominante nas escolas.

Rousseau ¢ considerado o iniciador de uma revolta

contra o artificialismo e a hipocrisia presentes na educaqﬁo i



luminista. De acordo com Monroe (1985), Roussecau propas:

"em vez da lei da zazao, o novo evangelho da fe na na
tunegza, no homem do povo e na cepacidade humana de
rneadizan seu proprio bem na vida (...} A tarefa da se
gunda parite do seculo, 40b a dideranca de Roaddeaz
Zoi a de dedenvodver uma nova fe no homem, taajer um
novo ideal do homem, uma base para a religiao”.

L4 -~ D
Sera uma religiao "natural" estando a educagao con

. »
prometida com essa retomada da cultura atraves da natureza.

Conforme Charlot (1983:125), a idcia de natureza pro
posta em Rousseau, retomada mais tarde pela Escola Nova e de fa

to, "um tipo de laicizagao da ideia de Deus".

£ ainda Charlot quem observa a identidade entre a con
_cepg50 rousseaunista da natureza e as proposigoes de Buffon . e
Diderot. Esses ultimos estdo de acordo entré si.e tambem con
Rousscau, ao considerarem todos os homens unidos pela mesma ori

gem "natural" e anterior a qualquer cultura.

Ao educador escolanovista cabe estabelecer a religa
cao entre o individuo e suas fontes. Dai, a presenca do  adulto
como um modélo, ser nao apenas dispensével cono atéprejudicial.
A crianga jé nasce dispondo de tendencias inatas que determina
rac seu crescimento. Ao lado do naturalismo rousseauniano, um
outro patamar filosofico ira definir o movimento escolanovista,

construindo sua irupgao no final do seculo XIX: o cientificismo.

- b ”
Este segundo pilar conserva suas raizes na revolugao cientifica.

do seéculo XVII ¢ passa a influenciar diretamente a educagao na
medida em que faz suas, tematicas humanas, ate entao alheias a
objetividade cientifica. Cabe salientar que os fundamentos cita
dos' sao mutuamente definidos: S0 € pbss{vel tragar procedimen
tos cientificos para as "humanidades", a partir da convicgao de

que este objeto ¢ tao natural quanfo os outros.



A dfade ciéncia/natureza encontra uma formulagao que
toca maié dirctamente- a educaqao na medida em que a teoria da
evolugao comega a ser mais divulgada ¢ aceita. Como observa
Charlot (1983), a Pedagogia Nova utiliza a teoria darwiniané a

» P f N . , .
traves de uma significacgao metafisica para a ideia de natureza.

L] # ’ -~ L
Uma consequencia inevitavel ¢ a transposicao do meto
. . [ A ~ -
do cientifico, em vertiginosa ascensao, nessa epoca, como forma
garantida de acesso ao estudo desta natureza, tambem para o es

tudo do ser humano.

No que toca a pedagogia, a perspectiva cientifica -qu}
damentou a escola em sua oposicao a edﬁcaggo disciplinar vigen
te no seculo XVIII. Tambem favoreceu a centralizagao da escola
nos interesses e instrumentoes que seriam supostamente uteis ra
“ra o cducandd, ao invés de o serem declaradamente interessantes

para o ecducador.

Tratawse, portantoe, da mesma diretriz metodolégica
que, nas origens da ciencia moderna, conforme Japiassu (1083)
separou o sujeito do conhecimento do objeto a ser conhecido. Nes
te mesmo sentido, a escola passa a querer conhecer o eétudante

como wm objeto distintoe dela prérpia.

Ha uma coercéncia historica entre este e outros fato
res Contcmporéneos da Escola Nova. Ao mesmo tempo gque interes
ses € instrumentos passam a ser considerados uteis para o edu
cando, o natural-cientificismo vai autorizar o acesso a esta su .
pérf{cie genuina; "humana", conforme os moldes predominantes na
ciencia da época. Ac privilegiar atividades ¢ conteudos ﬁteis,
invoecando esta utilidade para o aluno, nac mais para o profes
sor, a escola reforca e confirma as outras instituigaes - fébri
cas, hospitais, sanatoérios - gue sintonizam o mesmo diapaszo,
ao justificarem suas existéncias e expansaes como interesses da

comunidade.



0 u50 da éstatistica, amplamente aceito nas ciencias
naturais, ao ser'gsado na educagao, vai neutralizar as diferen
cas culﬁurais e sociais em fungao do padraoc exibido pela. maio
ria. Resumindo: né Escola Nova, trata-sc de uma concepgao natu
ral-cientificista de conhecimento, uma suposicgao de que o métg
do que entao progredia nas ciencias naturais tambeém seria ade
quado para qualquef outro tipo de objeto, o gque resultou na pre
dominancia da formacgao cientifica em detrimento das outras di

mensoes humanas. Diz Monroe (1985:175)

"Enquanto um assunio de interesde humano ou um aspec
to da experlenciae humana nao receber uma definida fox
mudacao dogica, nao pode ter lugar na instrucac edco
dar”,
~ : i .
Reforga-se entao o vinculo entre uma abordagem logi
ca da Ciencia, (autorizada pelo uso da quantificacao, do contro

~ Rl
le experimental vigente nas ciencias naturais) e a educagao de

modo geral.

A ‘Psicologia, emergente no inicio do século, estava_
inteiramente respaldada neste modelo experimental de ciencia.
Substituindo a Filosofia, no ésfudo do homem, a Psicolﬁgia vol
tahée entre outros temas para a analise do comportamento da cri
anga, interesse que encontra raizes novamente em Rousseau. Em

seu livro Emilio - Da Educagao, Rousscau marcava sua distancia

‘em relagao a Idade Média, epoca onde a crianga recebia um lugar
bem diferente da modernidade que ele contribuia para instaurar.
Uma prética comum, a elaboragao de retratos, pode ilustrar esta
passagem. Na Idade Media os fundos dos retratos ficavam semi-
-prontos, com as roupas inclusive, que eram usadas com 0 mesmo
modelo, tanto para adultos como para cringas. De acordo com
Ariés, estas participavam dos jogos e comemoragoes em companhia
dos adultos, tendo seus liwmites, marcadoslantes pelo sexo que

pela faixa etaria (Aries: 1973).



E o egtudé da Bioleogia, da Fisiologia, o advento da
Medicinacomo,sabgresmais lcgitimos gde é Filosofia ¢ a Teolo
gia, qué cosntruirao uma ideia de crianga, préciosa para o Esco
lanovismo. A refeféncia a esta perspectiva naturalista, assim
como a nova infancia, jé estavam presentes no trabalho de Rous
seau, semn duvida o precursor mais importante da Escola Nova. Diz

Rousscau (1@79:87)f

"0 mais penigoso inteavado da vida humana e o que vad

-

do nadcimento a idade dos dogze anos. & o momenzo em
que germinam 04 eAR04 € 04 vicios, sem gue ae tenha
ainda aldgum instrumento para destrui-dos; quando a
dnatnrumento ae apresdenta afinadld, as aai5e4 400 tqo
profundas que 4a de faz impossived aananca-Adas. Se

a4 caiancas pudasaem de repente do selo, pare a idade
da nczao, @ educagao que de dhe da  podenia convia-
-dhes; maa de acoado com o progresdv naiunral (grifo

nos40l, precisam de uma infelzamenie conirania’.

Trata-se ortanto, do advento de uma nova nocao de
3 3 Q

Pedagogia, agora invocando-se a "erianca natural', que sc desen
volve segundo diretrizes "naturais" a serem conhecidas e respei

tadas.

No trabalho Raizes do Brasil, Holanda (1935) observa
que a presencga da pedagogia moderna no Brasil ¢ concomitante a
ultrapassagem da familia como instituicao central, substituida
pelés relagoes de trabalho industrial. A pedagogia moderna con

Id ” -
tribui para "separar o individuo da comunidade domestica” tor

nando-0 mais apto para o novo modo de relacao com o trabalho.

Todos esses pontos convergem, ainda, para a Peferég
cia teorica jé citada por nés,lfundamental ao final do sceulo
XIX: a teoria da evolugﬁo. A partir de Darwin, ¢ possivcl ser
construida uma nova ideia de infancia, jé que o per{odo da wvida
a scr privilegiado o agquele que oferecer melhores condiQacs de
"adaptacao. A plasticidade com que as crian@as aderem as novida

des, o proprio afa com que se dirigem aos adultos procurando mo



. - rd
delos e referencias corroboram a importancia atribuida, tanto

por Darwin, quanto pela Escola Nova aos primeiros anos de vida.

.

Alguns representantes da Escola Nova

-~
Destacamos a seguir tres representantes da Escola No

b N - . .
va: Claparede, Pestalozzi e Montessori, considerados relevantes

por Ulmann (1982) por deixarem claro em seus trabalhos as carac
rd . - . -
teristicas ja levantadas do escolanovismo. Dentre estas, os tres

ressaltam:

- 0 natural-cientificismo como paradigma filosofico,
propondo a quantificagao e a experiencia como pontos de apoio

na construgao do nove tipo de escola defendido;

- 0 interesse pela psicologia, ciencia emergente que
seguia o mesmo paradigma;
-~
-~ a importancia fundamental aos primeiros anos de vida,

considerados decisivos para a formagao do adulto.

A . -~ >
Claparede - Este educador frances e declaradamente
escolanovista, por exemplo, guando afirma que a educagao deve

repousar sobre a psicologia da crianga, da mesma forma que a hor
ticultura repousa sobre o conhecimento das plantas. Clapar%de
cita Spencer quando observa os "gentilhomens" que conhecem mui
tas coisas, visitam seus campos, cavalarigas e cuildam da dieta
de secus animais de raga, mas desconhecem o que comem € a foﬁ

ma como sao criados seus filhos.

. Considerando a Ciéncia como "uma das manifestagoes
do bom senso", sendo, no entanto, uma manifestacao eSpecial,ClE
parede (1961:13) atenté para o fato de que os bons sensos nao
coincidem exigindo porténto algum outro recurso decisorio. Este

4 " L4 -~ ‘
recurso ¢ a experiencia feita com o metodo proprio,que funciona



10

tao ben para animais e plantas. E neste sentido que o autor 1a
menta (o que nao deixa de ser um‘modo de propor)}, que os Cursous
de pedagogia de sua época nao ensinem "o que ¢ instinto, caré
ter, inteligéncia". Essas propriecdades sao compreendidas como ©

~ ? . . .
sao outras caracteristicas dos animais e plantas.

Esta concepgao abrangente de natureza pode scr obser
vada também na interpretacao feita por Charlet (1983:126) sobre

a teoria da evolugao:

"Comp&eendemod _agonra porque a4 especies animais cugo

peaiodo de infancia se alongava foram protegidas no
cunso da evoducao: e que edsas especics animais eaam
as que atinglam, a partir desite fato, um mais alto

grau de desenvodvimento., Com efeiio, quanio medis Adon
ga & a infancia mais aumenia o periodo de plasticida
‘de duicnite o quad o animaed bainca, imita, experdmeria,
is40 &, multiplica auas possibilidades de agav, ennd
quecendo com o fauio de sua experiencia individual o
fraco capital que lhe fol Zransmitido posr heranga”

No trabalho Como diagnosticar las aptitudes en los
escolares, Clapaﬁbde {1961:7) nos da outra ilustracac do modo
como a Psicologia, surgindo no final do século XIX, pode consti
tuir-se como PCSpeitével por seguir os molcdes da biologia, qui

mica, etc. Diz o autor:

"Tomemos uma atifude qualquern, a rapldez de escaia,
por exemplo. A fim de ven como se condug estc aiiiu
de em ume codeitividade, como vaadia, ZLomo cem c&iangaz
de doge anvs e a4 fago escaever 0 mals rapido poAsL
ved "A tesna ¢ nedonda, @ teana e redonda...” Oepoiz
conto o numesc de deinas escaitas posr cada um no Zem
po dado. Oideno o4 dudos comegando pelo numenc Lnﬁé
aion de letras eacritcqa, Leaminando pedo quperdon,

(oo 77,

b - ) L]
Em seguida Claparede vai explicar, com rigor, o modo
de transformar os dados assim obtidos, em percentis, curvas, ta

belas, ctc, que espelharao o grau de desenvolvimento da crinaga



12

A escdla SCumulou,-entﬁo, a tarefa de contribuir pa
ra uma rcforma sdqial, o que nao ¢ uma-novidade tao grande, jé
gue a pfépria etimologia da palavra educagao {ex-fora; duccere-
~conducgao) sugere um caminho tragado a partir de um projeto ex

terior ou paralelo a agao pedagégica.

Desde Platao (1978), ¢ frequente a inclusio de qual
gquer projeto pedagégico em um outro mais amplo, politicamente

dimensionado. Como sublinha Monroe (1985):

"Cata ideia porem iinha um significado especial duran
te a degunda metade do seculo XVIJ porque foi um pe
niodo em que se advogou a maion variedade de nemedios
para o4 males sociais. Todad as formcs de utopias en
contaavam adeptos e o medlo pa&tico edcodhido era 4e§

pre a aevolugao., Duranie este peniodo tumultuocaso, a
vog de Pestalozzi, sugerindo a educagao - uma nova e
ducacao - como medlo para a aregenerag¢ao sociad, se faz

ouvia de maneira cada vegz mais dimplda e nitida"

Montessori ~ 0 trabalho da educadera italiana Maria Montessori

tem recebide grande adesao entres os brasileiros ¢ conserva to
dos os tracos caracteristicos dos autores citados, exarcebando
dois deles: a ideia de que a infancia e heterogenca em relacgao
* - - il I3 -
a maturidade ¢ a convicgao de gue o estudo e¢ um tipo de respei
to pela crianca poderao modificar todo o rumo que tem tomado a

humanidade. Sao suas palavras {(1987:15):

“Nao e a caianca fisdica, mas a psiquica que podera dan
ao aperfedlgoamenio humaeno um impudso dominanie e pode
nos0. € o eapinito da crianga (gaife da autonal que
podena deiteaminan quad sena o veadadeinro progred40 fu
mano e, falvez, o inicio de uma novae cividigagao”,

Lamentando a insensibilidade absurda com que o adulto
se relaciona com a crianga, desde o choque do nascimento a con
sideracao de suas defesas como evros de carater, a autora obser
va as consequéncias radicais que podem ser desencadeadas pelo

conhecimento da infancia, assim coro o poder que se poderia vir a
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A escdla acumulou, -entao, a tarefa de contribuir pa
ra uma reforma sdcial, o que nao ¢ uma-novidade tao grande, jé
que a pfépria etimologia da palavra educagao (ex-fora; duccerec-
~condugao) sugerefum caminho tragado a partir de um projeto ex

terior ouw paralelo a agao pedagégica.

Desde Platao (1978), e frequente a inclusao de qual
guer projeto pedagégico em um outro mais amplo, politicamente

dimensionado. Como sublinha Monroe.(IQSS):

"Csta ideia porem tinha um gignificado edpeciad dunran
e a segunda metade do seculo XVIJ ponque foi um pe
niodo em que se advogou a maicr vazriedade de nemedics
para o4 males socials, Todad as formas de utopias en
contravam adepfos e o medlo pn&tico escolhido era AQE

pre a aevolugao. Durante esite peniodo tumultuocso, a
vog de Pestalozzi, Augerindo a educagao - uma nova e
ducagao - como medio para a xegene&agao sociad, se fag

ouvis dé manedira cada vez madld l&mp&da e nitida”

Montesseuri - 0 trabalko da educadora italiana Maria Montessori

tem recebido grande adesao entres os brasileiros e¢ conserva to
dos os tragos caracteristicos dos autores citados, exarccbando’
dois deles: a ideia de que a infancia é heterogénea em relacao
a maturidade ¢ a convic@éo de que o estudo ¢ um tipo de respei
to pela ecrianca poderao modificar todo o rumo que tem tomado a

humanidade. Sao suas palavras (1987:15):

"Nao e a calance fidica, mas a palquica que podena dax
ao aperfeigoamento humano um impudso dominanite e pode
ros0. € o eap&a&to da crianga fgrifo da autonal que
podena detenminar qual sera o verdadeino progresso hu
mano e, talvez, o inicio de uma nova civilizagao” -

Lamentando a insensibilidade absurda com que o adulto
se relaciona com a crianga, desde o chogque do nascimento a con
sideracao de suas defesas cbmo erros de carater, a autora obser
va as cqnsequancias radicais que podem ser desencadeadas pelo

conhecimento da infancia, assim como o poder que se poderia vir a



. 13

ter a descoberta das numerosas -ramificagoes deste conhecimento.
Diz Montessori (1987:11): "0 problema social da infancia ¢ uma
planta que mal brotou do solo ¢ que atrai por seu frescor”. E
prosSegue com a analogia, comparando as ramificaqSes destas rai
zes com labirintos que fortemente encadeados fazem da questao

- Fl Ll
da crianca o tema central do proprio seculo:

"Parna arrancar a planta seria necessario removan toda
a terra., Essas ralizes 4ao o aimbolo do sub-condcienie
na historia da humanidade. & preciso nemoven colsaq
estaticad, endstalizadaas na‘edpznito do homem, que o
impedem de compreendes a infancia e de adquinin um co
nhecimento intudtivo da adma”.

Embora faga referencia ao conhecimento como dintuiti

vo, a autora, no decorrer de sua obra, demonstra compartilhar

com os autores citados)a adesio ao modelo natural-cientificista

como via para a organizacao do que se pode saber sobre a infag
cia. Ao mesmo tempo que faz usc constante de termos como "in
consciente", "sub-consciente", "consciéncia", nem sempre presen
te nos outros autores citados, Montessori esta de acordo com o
clima escolanovismo, no gue toca a associagao das descobertas

dai advindas a uma mudanga na sociecdade,

"fooo] 0 adudto que ama a4 criangas, mas que as
‘despreza inconacientemente (gaifo nossol, nelas
provoca um sofaimenio decaeto que e um espeldho
de noss0s earos e uma advenitencia quanio a no4
sa conduta. Tudo is4to reveda um conflito univen
sad, ainda que inadverzido, enire aduditos e caz
anga., O problema sociad da infancie nos faz pe
netran nas deis da formagao do homem e nod agg
da a criaa uma nova condedencda, Levando-no4,
condeqaentemenze, a umg hova o&ientag&o de . nod
4a vida social. "(Montesdoni, 1987:11/. -

] * -~ .
A exemplo da citagao de Claparede com refercncia a
horticultura, Montessori ilustra sua concepgao do problema so
cial da infancia atraves da Botanica, demonstrando a coesao do

movinento escolanovista em torno da concepgao de natureza apre
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sentada pelos autores.

Propostas Escolanovistas a partir de Montessori

A obra desta educadora italiana ¢ escolhida entre os
representantes citados anteriormente, por constituir um "campo
de exploracio cientifica" considerado pdr cla totalmente novo e
autanomo, tendo come "unico paralelo (...) a psicanélise“, de

quem se conscrva independente.

Nosso interesse nos topicos seguintes consiste " na

comparagao entre o campo que esta autora contribui para dinstau
~

rar com sua obra, e a distancia marcada por ela cntre este cam

po e a Psicanalise.

A nossc ver csta distancia so aparcce no discursc ex
plicito da autora. Como desmonstraremos, ha uma cocrencia mar
cante entre a Escola Nova, onde situamos a autora, e uma inter

pretagao da obra freudiana que chamamos "primeira fase".

’

E no caﬁitulo introdutorio de "A Crianga" que Montes
sori {1987:16) inclui um sub-titulo - "A Psicanalisec e a crian
ca" -, onde apresenta duas posigaes, a nessou ver, contradité
rias, em relacgao a obra de Freud: Inicialmente esta obra ¢ cita
da como grande contribuicao para a instauraciao deste campo "Sem
tal descoberta", a que a autora chama sub-consciente, "seria di
ficil ilustrar a coutribuiqao que a crianga psfquica pede pres.
tar ao estudo mais aprofundado dos problemas humanos. Em sc
guida, Montessori (1987:17) apresenta a obra de Freud sob um ou
tro angulo, como contribuigao quase exclusivamente no campo da
patologia. As conclusoes deste autor, {p.17) "foram em grande
parte dedugacs pessoais fundamentadas numa base de‘ anormalida

del' -



. o - 15

Para dar conta desta ambigllidade, procuraremos inici
almente caracterizar algumas posigoes de Montessori articulé
veis com trechos da obra freudiana, demonstrando que sua propos
ta de cducadora, usa, implicitamente ou nao, pressupostos bési
cos da psicanélise. A Psicanalise "montessoriada" ¢ construida
pela Autora de modo harmonico ao movimento escolanovista, do

3 _
qual ela e uma das representantes.

0 natural-cientificismo na Escola Nova a partir de Montessori

Um dos capitulos da A Crianga intitula-se "0 embriao
espiritual" e ¢ onde a Aﬁtora desenvolve a proposicao de que o
fundamento mais ‘importante de sua nova teoria educacional ¢ o
desenvolvimento do espirito. Diferenciando essa instancia do
que seria o corp6 puramente fisiolégico, Montessori no entanto,
afasta-se pouco da biologia, na medida em que a nogao de "espi
rito" 6 tomada como sinonimo de "estrutura ps{quica", acess{vel
atraves de um procedimento cientifico comum as ciencias ' natu

rais.

.

) P~ - .
Em outra passagem, diz a educadora: "Nao e a ecrian
g . L - .
¢ca fisica, mas a psiguica, que podera dar ao aperfeigoamento hu

mano um imﬁulso dominante ¢ poderoso". (Montessori 1687:19).

, _
0 psiquismo, no entanto, e abordado conforme secu pris

ma "natural", nao .sendo, portanto, heterogenec a dimensao fisica. Nes

te ponto reencontramos o naturalismo rousseauniano.

Sao numerosas as passagens onde a Autora usa analo
gias com as.ciéncias naturais para ilustrar o processo de cres
cimento do ser humano, assim como atrevessa toda a obra a referencia
a um conhecimento cientifico, nos moldes das ciencias raturais,

Ll -~
como garantia segura para o estude da nova ideia de infancia.
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Em um trecho ja citado por nos, Montessori refere-se
ao "segredo da humanidade® a ser decifrado atraves de um traba
tho "consciente em favor da crianga". Este segredo pode ser des

vendado, "assim como o foram" {grifo nosso) "tantos segredos da

natureza", sugerindo que o modoe de decifraggo pode ser o mesmo.

* - - - - * -
No Prefacio de A Criamga, a higiene e citada como um

dos fatores resgonséveis pela mudanga de postura do adulto em
relagao a infancia, mesmo trecho, ja citado, em que compara a
uma planta, com suas raizes e frutos, o problema social da in
fancia. Outra passagem marcantemente naturalista b aquela  em

gue Montessori alerta para as repercussoes decorrentes da agao

do adulto que subjuga e domina a crianga sem perceber as conse
- . . 4 . .

quencias maleficas e irreversiveids de suas atitudes, que engen

dram "no subconsciente, oum homem inferior, diferente do que lhe

teria sido destinado pela natureza" (grifo nossc). (p.20).

Ainda outro exemplo, bastante esclarecedof do que es
peramos demonstrar, encontra-se no capitulo 3 de A Crianca. {(p.
27) intitulado "0 intervalo biologice". A Autora descreve as
inscrigoes instintivas portadas pelos diversos animais e que S6
serao transformadas em acoes quando estes animais estiverem ama

durecidos. As abelhas, portadoras de instintos que possibilitam

~ s 4 . .
sua organizacao tao complexa, so excrcem estas virtualidades
guando adultas, nao enquanto larvas ou ovos. "0 instinto de
voar atua no pdssaro ja nascido, nao antes disto. E assim  por

diante". (p.27).

0 homem, portanto, marcado por uma suposta superiori
dade em relagao aos outres animais, tambem deve ter um padrao
de desenvolvimento psiquico. A autora considera "absurda" a idé
ia de que o homem, em sua grandiosidade, nao tenha esta inscri

¢ao norteando seu descnvolvimento.
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A conclusao deste eap{tulo ¢ bem representativa da po
sigao naturalista de Montessori, na medida em que rctoma a mes
ma analogia entre descnvolvimento ps{quico e desenvolvimento da
celula germinativa com que introduzira a questao. 0 parégraFO'ﬁi
nal, represcenta bem a sua ambiguidade em relagao ao naturalismo.
Por um lado, defende uma difercnga entre animal e homem, quando

afirma:

"0 fato de der movido por insitintod-orientacoes £ixos
e determinados, como o4 animaid, e ainad de um fundo
de liberdade de ag¢ao que neguen uma elaboragao espe-
ciad, quase uma criagao deixada a cargo do degenvod

vimento de cada individuo e, poritanito, me&evidivei,
mudto mals dedicado, dificid e ocudto”. {(p.28).

Por outro lado, essa "elaboragac especial®, pela qual
a educagao e responsavel, e marcadamente naturalista, na medida
em que manifesta-se¢ ne decorrer do desenvolvimento, mas refere-

-se ac "designio natural do homem" (expressao grifada pela auto

raj.

Em resumo; para Montessori, o desenvolvimento psfhui
Cco, tambeém denominado por ela de espiritual, & anélogo ao desen
volvimento fisico,-e scu estudo ¢ virtualmente capaz de repercu
tir nos rumos de toda a humanidade. N3o ¢ sem fundamento nem
por acaso, que sua obra surge em uma época inquieta com as pos
sibilidades de uma reformulagad em todos os niveis da vida huma

na atraves da ciencia.

0 lugar da Crianga na Escola Nova

. :

No inicio da socciedade moderna, conforme a autora,

nao havia lugar para a crianca; nem no espag¢o interior das ca
) A r

sas, que a isolavam das dependencias dos pais, nem nos movelis

desenhados para adultos, nem no proprio urbanismo, que nas gran
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des cidades dedicava pouco ou.nenhum lugar para a grande quanti
dade de cidadaos, ignorados enquanto tal, nos scus primeiros

anos de vida.

Ha um campo novo que a autora contribui para dinstan
’ . e . . , - R
rar atraves da afirmacao de um limite, ate e¢ntao despercebido

como tal, entre dois diferentes tipos de seres humanos.

"Encontramo-nod agora no dimite de uma novae exa em que
dena necedsanio trabalhar em favoa de duad humanida
des diferenteqs: a dos aduldtes e a das cirangas. & ca
minhamos para uma cividizagao que devena preparar dois
ambiented Adociais, dois ambiented disiintos: o munde
dos adultos e o das caiangas”. (Monteasoal 1987:29/.

A autora salienta ainda os poucos cuidados dispensa
dos a crianga nas priméira3 horas apés_o nascimento, dedicando
um capitulo jinteiro a sua perplexidade diante do que chama de
"pégina em branco" da historia da humanidade, omissa diante do

encargo de acolher um novo ser humano.

Mas o secunlo XX, diz Montessori} traz novidades ¢ nes

. ’ -
se sentido pode ser considerado "o seculo da crianga'.

Notam-se mudancgas significativas mas areas citadas:
- > - -~ . .
moveis com "design" proprio as dimensoes infantis, cidades pla
N L) 3 n * a - -

nejadas de modo a incluirem parques e jardins proprios as crian
cas e organizagao das casas prevendo os movimentos dos morado
- Ll a a - L) - .’

reg em scus primeiros anos de vida. Podemos incluir ainda na mi
dia atual, as campanhas de tipo "trate crianga como crianga', ou

hde brinquedo de presente’ .

A obra de Montessori ¢ representativa deste movimen
to a favor de um respeito pela infancia, pela heterogencidade
deste periodo cm relaqgo a maturidade. Ao mesmo tempo em gue en
fatiza como imperiosa a nccessidade de considerar esta diferen

ga radical entre crianga e adulto, a autora ressalta as consec
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.

quencias sociais decorrentes deste respeito. Ne livro A Crianga
afirma: "0 bom ou_o mal do homem na idade madura esta estreita
mente ligado a vida infantil na qual teve sua origem!'. Monteszo

ri (1087:10).

Em outfo trabalho, Em Familia, Montessori retoma es
ta mesma associacao entre o respeito a gspecificidade da infég
cia ¢ a potancia, dad advinda, na reformulaggo da sociedade. Ao
alirmar cue a crianga tem ruxmssi&ﬁbs_diferentes das dos adultos,
¢ estando a civilizé§50 encarregada de facilitar a adaptacao do

homem ao mundo, o problema da educacgao ¢ "o mais imvortante da
2 : L

humanidade" (p.43).

Em A Crianga nao ¢ menos taxativa ao declarar: "Ira
balkar conscientemente em favor da infancia (...} com a prodi
giosa intencgao de salva-l1a, equivaleria a congquistar o segredo

da humanidade (...)". Montessori (1987:11).

Este esforgo seguce na direc¢ac de considerar a _cviuan
¢a como um tipo de ser distinto do adulte, ressaltando que 0%
adultos (pais cu professores) devem darv prioridade as razoes in
fantis, mesmo guando paregam jncompveensivcis: "0 adulto nao de

ve substituir a crianga, mas deve manter-sc senprc na passivida

de ¢ proceder scgunde uma compreensao da crianga', Montessori
{1987:35), dinclui ai o respeito integral para cow as atitu

des infantis, mesmo quando pareccen despropositadas.

Neste sentido, Montessori (1987:170) é,sem dﬁvid%ing
vadora em relagao a pedagogia tradicional na medids em que i
terpreta os "ervos de carater" infantis como defesas, ilustran
do esta posicgao com relato de varios casos onde aparentes idios
sincrasias infantis poden ser superéveis pela atitude comproen
siva dos adultos que perceboem nos "caprichos", atitudes e

sao provas de amor aos pais e professores.
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: ) . R s . .
Montessori evoca o episodio biblico de "um erro ori

ginal pelo qual toda a humanidade ¢ afetada” (1987:79) para ilus

trar aS-PGpCPCUSSSGS das punigoes desavisadas dos adultos que,
deste modo, dcsendadeiam consequéncias desﬁPOporcionais ao su
posto delito cometido. Atraves das boas intengocs normalizado
ras, o adulto suprime caracteristicas infantis que podem ser

consideradas como qualidades: ao mesme tempo que cerceia tragos
sccialmente inadequados, mutila as criangas de outras caracte

4 - 3 * 3
risticas que secriam beneficas, caso pudessem ser conscrvacdas.

Com certeza,;os adultos sempre sc consideram diferven
tes - superiores - as crian¢as. A novidade basica proposta pela
autora e uma inversao no sentido desta heterogeneidade, que pas
sa a ser considerada a partir da crianga; - movimento que
implica na redescoberta, pelo préprio adulto, da crianga gque
foi um dia. Tarcfa diffcil, ja que o proccsso de socializagao
procura justumente elidir ecsta PIreseinga. E, contudo, fﬁndameg
tal para que ocorran mudangas sociais com rcpercuséo na humani
dade como vn todo. Conforme Montessori: "E uma tarefa na éualtg
dos devem colaborar, sem diferengas de casta, raga ou nacionall

dade, pois se trata de extrair o elemento indispensavel ao pro

gresso moral da humanidade". (Op. cit. 23). Recncontramos aqui
sua fundamentagao naturalista, atraves da proposta de respeito
a crisnga comum a toda humanicade.

Ha uma passagem em A CRIANCA que nos ¢ especialmente

’ - - ~ - . o
util para ilustrar o poder redentor da infancia, por ocaszac de

algum centrave no processo de desenvelvimento.

£ na pagina 184 que a autora discorre sobre as inibi
coes!:
"Aa indbicoeql! Baaneiras! Um Zeamo too gqugesdivo Laaz

o mente assocdacoes de ideias com as defesas nad quaid
o homem encenicu 0 seu corpo anies que a higiene fLioiL



pegas
bola
de as
lias

tenpo

senvolvimento infantil uma construgao defensiva contra algum s

frime

gue n

ca dhe indicasse um modo de vida mais saudaveld”

Em Seguida;a suntoura relaciona o vestuario, onde

anteriormente eram superpostas como as camadas de um
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as

a ce

isolando o corpo do ambiente, assim como as habitacoes, on

passagens de luz ¢ ar eram vedadas. O isolamcento das

.
fami

L4 L4 i~
¢ tambem comparado ao isolamento entre as nagoes. Ao mesmo

em que Montessori afirmou na origem das inibicoes do

-, . . -~ - .I . .~
nto psiquico, a distancia entre as familias ¢ as nagoes s

a mesna diregao:

"me ansic de Ldoiarenxo e de deicda &efoagacbdbu&fei
nas enire umda nagao e ouiagc, enguendo obazaculos a cin
cudacao dos individuvs e das coises que esies produ

gem., Pox que; se «a c&vleéa;co oCoOARCU amraved do in

Obscervamos vm vineulo explicativo entre a criarca
(com secus desvios associados a defesa), familias jisclacas e na
900& que sc¢ distanciam para melhor se delenderen. Hé, portanto,
uma nitids possibilidade de serem compreendidas estas tres ins
tituigaes, atraves de um mesmo modelo explicative. Sao todas "na
turais", degencraveis em fungao da recusa aos Seus desenvolvi
mentos originais, genu{nos.

Frbora, as vezes, considerada ”pélida" a influcencia’
da biclogia na resolugﬁo das questoes citadas, a postura da  Au

tencambio? Sena que, tanbcm para as nagoeo, a4 baaaeé
nas ddo wm fenomenc psiguico, decosrente de uma gaan
de viclencia suportoede? A doa ge organijzou e {oi iao
imensa que as barreinas cada veg mais algidcs e pro
fundas dimiteaam a vida das Nagoee”, (p.189) -

de

io

o

tora no conjunto de sua obra permanece ficl a um projeto de ci

~ -
encia
nesse

a Psi

que segue os modelos daguela irstaurada no seculo XV
mesmo ponto de partida epistemologico gue a -autora

canalisc, conformnc procuraremes doemonstrar.

2
IT. ©

inclui
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A Dimensao Adaptativa no Escolanovismo

De acordo éom ﬁlmann (1982), ha uma antinomia que €
caracteristica dos trabalbos educativos do seculo XX: a separa
¢ao natureza/cultura. A obra de Montessori, para ele, pode ser
cléssificada entre aquelas que aprésentam uma conciliagéo para
esta dicotomia. Liberar a natureza ¢ a forma adequada para per
mitir o desenvolvimento. Este, couo jé vimes, engloba tanto uma
ﬁimensgo diretamente ligada a crianga, quanto repercute na S50

ciedade, ou conforme a Autora, na propria humanidade.

Para a wmestra italiana, entaeo, a crianga c heteroge
nea ao adulto, mas carrega em si a tarefa de integrar-sc a este

mesmo mundo, adaptando-se a ele.

De acordo com Montessori, (1986:20) a forma citada
de - libertacao da natureza supoe uma predeterminagﬁo do desenvol

- # ’
vimento infantil. Ha um "plano psiguico estabecido previamente

pela natureza" (grifo nosso) e a educagao pode ou nao favorecer

scu termo.

0 campo de exploragac cientifica, frequentemente c¢i
tado pela Autora, e, para o qual pretende convergir sua obra,
*
tem por meta auxiliar a vida psiquica infantil "e integra-se no

contexto da normalizacao e da educagao".

A adapt3950 em Montessori permancce coerenfe com scu
pressuposto naturalsita: trata~se de permitir a naturcza seu de
senvolvimento préprio, o que nos leva a concluir que a autora a
firma a normalidade como uma decorrencia natural. Embora nao re
duza o processo cducativo a sua dimensao exclusivamente fisiolé
gica, Montessori nao sc afasta muito.dcste pafﬁme@ro, jé que o0s
cuidados dos adultos que ultrapasscm as necessidades fisioléfi
cas irao despertar um "plano secrecto'. Este plano, entretanto,é

dimensionado, delimitado por uma predeterminagao da natureza.
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Em um_Subjt{tulo "0 segredo da crianca" Montessori g
presenta o sofrimcnto_infantil, agquele-de natureza ps{quica, co
mo fonte das dificuldades sub-sequentes na adéptagao social. Es
te sofrimento, pof sua vez, liga-se a "repressao (1987:18) (gri
fo da autora) da atividade 05pontanea da crianga devido ao adul

to que maior influencia exerce sobre cla: a mac", (1}).

A autora estabelece tambem uma distincac entre dois

planos de investigacgac, atribuindo a psicanalise sua descoberta.
’

Estes dois planos nos interessam tambem por configurarem um 1i

mite nas possibilidades de cura, de adaptacao, portanto.

0 primeiro plano, considerado mais superficial, éfog
mado pelo embate entre '"os instintos do individuo" ¢ as Tcondi
gaes do ambicnte ao quél o individuo deve adaptar-sec, estando
situados neste plano o0s casoes curéveis, Que sdo tratados medi

ante¢ o esforcgo de trazer para a consciegncia as "causas sub-cong

cientes"., (19&7:19).

No segundo plano, estao os conflitos Tormados nao .
mais pelo cheque entre individuos e awbiente social, mas entre

4 * ~
a crianga ¢ o adulto que lhe ¢ mais proximo, a wmac.

A probabilidade de adaptagao, portanto, fica restri
ta ao tipo de planc onde o chogue ocorra. Os mais graves, mais
profundos, sao aqueles conflitos resultantes do dimpacto dircto
com a mae? ¢ 0s menos graves, resultam do embate com o ambiente

social.

(1) Obseavemos o vinculo entne estas proposicoes e as de Rous
seau, ja cifado como precursor da Cscoda Nova. Para edie au
ton, « mae tambem @ © personagen fundameniad na conatitui
cao infantid., Ha um trecho em Emilio ande ede jJustifica a

distancia dos pais em zedagao aoa fidhos, afirmande que, 4e
este fodse o dedejo da natureza, ten—dhes-La dado tetas.
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0 método montessoriano ¢ basicamente fundamentado na
importancia atribuida a permanéncia no-plano onde a adaptacgao e
possivei, dai a importancia do ambiente, capai de libertar a
ceriancga, desde qué seja organizado favoravelmente, isto é, se
reconhecer a especificidade da dimensao infantil. Diz Montesso
ri (1987:18). "Eis a verdadeira nova educacgao: partir primeiro

da descoberta da crianga ¢ efetuar sua liber’tag:.'}io'ri

0 reconhecimento da crianga esta ligado ao auxilio
que o educador lhe pode prestar através de uma boa manipulacgao
do ambiente, que deve facilitar "a expansao do ser em desenvol
vimento na medida em que ©s8 obstaculos sajam reduzidos ao mini

mo possivel". (p.130).

Lembramos qﬁe as "CASA DA CRIANQAQ instituigaes consg
truidas a luz dos ensinamentos de Montessori tem como novidade
significativa a organizagao fisica. do ambiente, nc que se¢ trata
das dimensocs dos mévcis, das cores alegres, nas proporgaes das
construcoes com a estrutura infantil. Sao medidas metodolégicas
com © mesmo objetivo, a mesma meta: libertar a naturéza infanti%'
cuja repressao tera conscquéncias nefastas. A adaptacao, repita
mos, esta vinculada ao respeito a esta natureza e ao mesmo  tem
po ao esforcgo em trazé-la para a cultura. Natureza c cultura per
manecem instancias independentes, e, de certa forma, contradité

rias, conciliaveis por intermedio da educagao.

£ interessante salientar as obscrvagoes da Autora
{p. 130) relativas ao modo como suas propostas foram rececbidas
pelos educadores tradicionais.. Aquelas relativas a proporcao en
tre mobiliario, construcio e decoragio foram acatadas com faci
lidade, ao contrario das medidas relacionadas ao desempenho do
professor. Este deve permanccer em uma atitude "humilde", '"passi
va''y, compreensiva ¢ sempre atribuinde seu evetual sucesso a pré

pria crian¢a que se¢ desenvolve. A este respeito a autora e inci
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siva ¢ revelucionarid em relagao as outras pedagogias: so pode
haver adaptacgao (cducagao cficaz) na medida em que o professor
sec reconcilie com a propria crianca que foi um dia e da qual con

serva a lembranga.

Eis ai o alcance macroscépio da educaggo: a0 inves
de restringir-sc apenas 2 crianga sob seus cuidados, o profes
sor montessoriano envolve-se no processo, gue tambeén engloba o
"ambiente social", devende acatar a heterogencidade crianqa/adul

to.

Se a norma]:Ia@ao dos disturbios aprescntados pela
crianga supoem uma possibilidade de retornoc aos eixos naturais
originais, ¢ possivel estender esta possibilidade ao conjunto
formado tambem com professor ¢ ambicnte, envolvidos no MCSmo

pProcesso.

A Auvtora chama explicitamente de "vetorno as condi
Qaes normais" {Op. cit: 172} o esforgodo educador no sentido de propi
ciatr aos desvics de comportamento sua expressao normalizada. 0O
adulto ¢ o ambicnte podem ser chamados de veolta a esse estagio

de "retorno a natureza humana', expressa na crianga.

Montessori relaciona normalidade a saude, a conds,
¢oes naturais de existencia, a estado de purcra, dificultados
pela repressao, mas que podem retornar sempre, a despeito das

condig¢ocs adversas., Diz a autora:

(...} a natureza profunda da caiance pendoa e vodia
a afdorar dianie da &epae44&o do adudio. Nao se Zrnaia
peatanic, de um epaaodao passagediro da vida dnfanitid,
que neprime as canactealsticas de ronnelidede, mas de
uma iuiu conifnua devida a um taabalho coniinuc de ne
pressac’, (Op. cit. 173])

Atrasves da rogao de normalidade, Montcessori equi

libra a tendencia biologizante de sua teoria com uma proposta
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de conciliacdo para a antinomia cultura/natureza.

A educadora usa o termo "repfcssgo" para indicar
o fator responsavel pela desnaturalizagao deste crescimeﬁto, a0
mesno tempo que afticula um isomorfismo entre desenvolvimento in
fantil e desenvolvimento da humanidade, ambos incluidos na rela
cao normal/saude. Diz Montessori "(...) A esse equilibrio har
monioso de cnergias conjugadas denominamos "saﬁde“, "normali-
dade". "Saude! E o triunfo do todo sobre as partes, do objetivo

sobre as causas". (p.59).



CAPTTULO 2

PRIMETRA YINTERPRETACAG DA PSICANALISE:

-
Vincule com a Escolz Nova

Embora tambem procure a saude ¢ a normalidade atraves de pro
cedimentos declaradamente cientificos, (no sentido de ciencia posterior ao
seculo XVII), as raizes da teoria Freudiana podem remontar aos gregos, cono

afirmam alguns autores, entre ecles Assoun (1972} e Senett {(195%).

Como jé foi amplamente divulgado, a teoria psicanali
tica ¢ construida a partir do estudo de casos clinicos de scres
humanos em crise no descmpenho de suas fungoes normais. P amb om
¢ bastante conhecida a hipétese inicial do Freud ncurélogo gue
diz respeito a2 existencia de uma eticlogia éexué] para CSSas

disfungoes.

Caracterizagao Historica do "Primeiro Freud”

Um historico desta hipétese; depois elabeorada em uma
teoria guec alcanga tambem o desempenhe normal dos individuos,
nao peode deixar de considerar a teoria platonica de atragaoc en
tre os dois sexos. B ainda no terreno da filosofia que os traba
lhos de Schopenhaueir, citado por Vallas {1986), no seculo XIX,
divulgarao uma diferenca entre os "habitos instintivos" que en .
contram uma oposiqao conservada om Freud: os instintos de repro

ducao opocm-sc aos instintos de conscrvagao.

Conforme Vallas (1986:10}, Schopcnhaucer deixou bem
registrado sua crenga na atribuicao de papel fundamental para a

sexualidade na esfera das relagees interpessoais,
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A filosofia, porem; nao examina os desvios desta de

terminacao.

As disfungoes da sexualidade encontram suas formula
~ ’ . . L
¢oes no terreno medico-legal, sendo consideradas, nesta epoca,

enguanto qualitativamente divergentes da normalidade.

- * -
Fste prisma vigente, no fim do seculo XIX, a respei.
to das disfungaes)ocupa uma posigao ambigua, ja que as ciencias
” ~
juridicas supoem alguma rcsponsabilidade por parte de quem as

pratica.

Contraditoriamente, ao mesmo tempo em que atribui
responsabilidade a quem pratica os desvios, as ciencias jJjuridi
cas consideram tais disfungoes como aberracgoes geneticamente for

madas, o que traz de volta uma fatalidade irrecorrivel.

Ainda no final do século passado, Charcot (citado por
Freud: 1980} modifica um pouco eéta formulaggo baseada na gené

tica, quando demonstra a etiologia psiquica dos ataques histeri

¢ . PR -
cos atraves do desencadeamento de c¢rises similares atraves da
: . .
hipnose. Embora permanega presente uma etiologia genetica, a
gquestao deixa de ser organica e passa a ser psiquica. Entre

seus alunos estao Freud e Breuer que trabalham juntos este tema

e escrevem, em 1985, Estudos sobre a histeria, ondce defendem a

” ) > L4 - . i~
hipotese de que os sintomas histericos sao simbolizacgoes de ex
periencias traumaticas. Nestes surtos, uma intensa carga afeti
va teria sido desviada de sua formualgdo habitual para percor

rer inervagoes somaticas inusitadas, produzindo os sintomas.

. Percorrendo este caminho inversamente, ou seja, par
tindo do sintoma presente em diregac ao trauma ocorrido, seria
possivel a cura. Freudyem companhia de Breuer, utiliza a hipno
se para demonstrar sua hipétesc. Juntos denominam "catarse" a

reacao de descarga deste afeto retido. Seus trabalhos sS40 rece
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bidos com grande resistencia ou descaso.

A fundagao da Psicanalise, no entanto, e marcada pe
L4 ~
lo proprio Freud no momento em que a hipnose ¢ a catarse ‘saoc

substituidas pela tecnica da associagao livre.

’ L
Sem duvida, mantendo uma ligacao com a doutrina asso
ciacionista na Alemanha, no seculo XIX,d tecnica usada por Freud

foi elaborada a partir dos "Estudos sobre histeria®. (2} Ouvin

do suas pacientes histericas, o autor eclabora, a seu modo,

a tecnica de associagao livre, que pode remontar ao "De mcwmoria

P + kL gt a :
et reminiscencia de Aristoteles, encontrando Hobbes e Locke na

- . o ’ * .
modernidade. Mas, somente no seculo XIX e possivel afirmar uma
. ~
maturidade no conceito psicologice de associagao, principalmen
te mno trabalho de Hume e Stuart Mill {(citados por Ferrater Mo

“ra (1974).

De forma diferente da hipnose e da catarsc, a ass

[

[N

‘ciacao livré estabelece uma distancia definitiva cm relagao a
Psiquiatria ¢ a Neurologia, que entao se¢ occupavan do estudo das
disfuncgoes consideradas mentais, atraves de abordagens exclusi
vamente biolégicas. Embora Freud desvincule sua técnica-do A850
ciacionismo e da psiquiatria, permancce, nesta primcira fasc,

ligado a uma concepgao moral das disfungoes seXuais.

Alem do associacionismo, a teoria da cvolugao pode

(2] O metodo da assvciacae divre apoia—se na suposigao de que,
ao 0CoLZER UmG ideia a um individuo, aparenitemenie iaodado,

e possivel neencontaan um nicdeo, "grupos padquicos Asepand
doa! (cf. Llapanche e Pontalis, 4/d} ao qual a idedia eA(a co
nectada., A foaca que mantem ligados estes edemenios nao e

constanite, mas depende das vanlaegend econom&ca4 (no aentido
‘de economdia pd&quLca} predentes nc ocadiao. 641@ meiods, poa
Zanto, adem de compon um modelo de aparelho p/4guaco, trneg
consigo uma teoria da membaia e uma fecnica terapeutica L
teinamente ondginals em redagao ao adsociccdondsmo.
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ser considerada como um outro -suporte importante para a comuni
dade cientifica, na qual o trabalho de Freud ¢ iniciado. Embora
separando-sc gradativamente da psiquiatria, o vinculo expl{cito
com és.ciancias naturais atravessa a obra freudiana do inicio

ao fim.

Como ja mencionamos anteriormente, a tcoria da evolu
. L ~ . ) -
cao tambem compoe o escolanovismo, estando presente praticamen

‘te em toda produgao teorica do inicio do scculo XX.

Com o intuito de demonstrar o impactoe provocade pela
~ - - ’ - ’ -
nogao de inconsciente, tal como deduzida por sua nova tecnica,
Freud (1980} cita Darwin comparando o estranhamento provocado

- ’- ~ T~ - - 3 . - - -
pela ideia de evolugao a recusa inicial a psicanalise.

De acordo com Freud, nas "{inco ligoes de Psicanéli
se" (1905) a ciencia moderna tem desfechado serios golpes ac
narcisismo da humanidade. 0 primeiro deles foil o de COpérnico,
retirando a terra do centro do universo; Darwin constituiria o
segundo, relacionando a descendencia humana aos primatas; e
Freud estabelece o terceiro, deslocando a sinonimia entao vigen

te, entre consciencia ¢ razao.

Neste tfabalho, Freud encadeia sua descoberta a duas
obras referentes a fisica e a biologia, compartilhando também
com a escola nova, o clima natufal-cientificista predominante no
inicio do século XX.

Este c¢lima compoe tambem movimentos politicos como
+ . . - . . LS L . rd
¢ o caso do nacional-socialismo alemao. E inegavel a presenga
. Lo . .
do alibi-de "cientifico" nas pesquisas nazistas. A ftorga desta
justificativa encobriu gqualquer preocupagao ctica, scndo capaz

de dominar, com a forga das armas, grandce parte do continente

guropeu na primeira metade do nosso scculo.
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Qutra referencia historico-filosofica do final do Se
culo XIX, como assinala Japiassu (1983), ¢ 0 mMONismo epistemolé

gico que pode ser representado pela obra de Ernst HaeckellQO mo

nismo, profissac de fe de um naturalista.

Conforme H. Japiassu (1683), Haeckel fundamenta Freud

no que se trata de recusar a separagao entre ‘Geistwissenschaft”
.- . £ . . # .~ . :
(ciencias do espirito) e "Waturwissenschaft {(ciencias da mnature

za), reduzindo as primeiras as scgundas.

Em sua Historia Tlustrada da Ciencias, Ronan (1987)

trata de Freud ne volume IV referente aos progressos na fisiolo

gia e ncurologia. Conforme Ronan (1987:85): "Os estudcs de Freud
’ "~ *

da mente inconsciente bascados em sua experiencia psiquiatrica

clinica e sua teoria da importancia da experiencia sexval infan

til fundamentaram uma escela de psicologia de grande significagao
no scculo XX, completando os mectodos de carater mais experimcn

tal dos scguidores de Pavliov".

0 dualismo gue separaria os dois tipos citados de ci
encias, seria definido por DPilthey e Rickert, citados por Japias

su, 1083).

Freud (1980) posiciona-sc claramente a favor de i

/ -
‘monismo epistemologico, por exmeplo, em "Novas conferencias 1n

r - Fl
trodutorias a psicanalise”, quando afirma a ijidentidade de sua
teoria com a natureza, identidade a ser melhor descrita poste

riormento.

Cabe citar, ainda, como referencia importante para
situar o clima intelcctual do inicio do seculo XX, a obra de

Mach, jdentificado por Japiassu (1983) como um "best-seller' na
epoca € que muito influencicv a formagao da tcoria freudiana.

0 trabalho de Mach BConheeimonto e Erro ¢ o preferido por Freud
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-~ L. - rd .
e sua referencia fundamenta a ‘inclusao da Psicanalise entre as

ciencias naturais, distanciadas da Filosofia.

Depois de concluir o curso de medicina, Freud traba

lhou no laboratorio de fisiologia de E. Brucke ate 1882.

Comegou, em 1983, a trabalhar no Hospital Central de

e - » i -
Viena, interessando-se desde entao, por pacientes histericos,
acompanhando os trabalhos de Charcot que se destacava nesta
.
arca.

Encontrando em Breuer um companheiro com quem compar
tilha o interesse e respcito pela histeria, Freud escreve com
ele, em 1896, os Estudos scbre a histeria. Produto do tratamen
to efetuado por Frud em quatro pacientes histéricas, {Breuer
trata um dos cinco casos), este trabalho encontra grandes resis
tencias no meio médico, que considerava a histeria ou como simu

lacao ou como patologia organica.

A postura de Freud diante de gualguer sintoma era di
ferente da gue os medicos geralmente adotavam. Alem da cura, o
corria-lhe sobretudo, conforme Kupfer {1689:43), "observar, ana
lisar, encontrar origens", manifestande a persisténcia de sua
original pretensao de ser pesquisacdor, fungao que abandonara por
causa da clinica, que lhe parccia mais rentavel financeiramente.
A teoria freudiana no entanto,'é o testamunho de um esforgo per

manente de fazer da clinica o fundamento de sua pesquisa.

Fugindo do nazismo, Freud muda-se de Viena para Lon
dres, merrendo nesta cidade em 1939, Nascido em 1856, de fami
lia judia, sua obra tem recebido grande atengao em nossos dias,

,
ha 50 anos de sua morte.



Propostas do "Primeiro Freud" para a Educagao

. Como 6 largamente divulgado ¢  oscrito por Serge An
dre (1988), a construgao da obra de Freud foi acompanhada por sua cor
reSpondEncia com Fliess. Ambos ecram médicos, assim como Breucr
¢ Charcot, com quem Freud trabalhou nos primeiros anos de sua

profissﬁo. E justificével, portanto, que o Projeto para uma psi-

cologia cientifica, escrito entre 1890 e 1895 tenha um estilo e

uma pretensao inteiramente voltadas para as ciencias medicas,
ou melhor, para o modelo de ciencias naturais entao predominan

te na formagao dos medicos. Freud afirma na Introducao do Proje

to.

"A finadidade deste Progeto e ediauituran uma psicodo
gia que deju uma ciencia naiured: iato e, 4epmeaentaz
0d PAVCECSL0S psiquicos como esitados quaniitfaeilvamenie
determinados de paniiculas maleniais especificavedlas,
dando as4silm a edsed proOCesS04 UM canatenr concaelo e
inequivoco”. (1980, vod. 7, p.395/.

Trata-se, nessa obra, de um compromisso claramente
formulado com o modelo das ciencias naturais. Essa posigao rela
- - ” * -~ .
tiva a questao do conhecimento trara inumeras conscquencias pa

ra a FRducacgac. E o que pretendemos articular, destacando os mes

mos topicos ja mencionados na Escola Nova.

0 patoral-cientificismo pe "Primeiro Freud®

Na carta 27 para Fliess, citada na Tntrodugao ao Pro

jeto, Freud {1980, vol. I:382) declara suas surpresas en relacao
a este trabalho: "Afinal de contas, queria apenas explicar a de
fesa, mas quando vi estava tentando explicar algo que pertence

ao proprio nucleec da natureza". (grifo nousso).

0 Projeto seria o apice de uma tentaliva de formular
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a psicanalise atraves da neurcanatomia e da neurofisiologig sis
tematizacao do trabalho que fora iniciado com J. Breucr no ter

reno da patoleogia neurologica.

A publicagao dos Estudos sobre histeria ocorreu
L . - #
no " final do seculo passado e, sem duvida, e possivel encon
e - ToA
trar nestas duas obras a procedencia justificavel das referen

LY L4 . »
cias a psicanalise feitas por varios autores, entrc eles M. Mon
N -~ . - ’ . £, .
tessori. Estas referencias definem a teoria analitica como uma
-~ . f n - . . . -
construcao cientifica seguindo os moldes do natural-cientificis

*
mo, predominante no limiar do seculo.

Como observa Rubem Alves (1981:167), "Kant, Comte,

Freud, Marx, todos eles acreditavam no advento de uma ciencia 1i

vre de emocgoes'.

Em seu trabalho "Os movimentos de um pensamento', Mon

zani (1981) enfoca este mesmo aspecto naturalista na psicanélé

se, quando descreve o trabalho de outro intérpretc de Freud,
Binswanger. 0 que este antropélogo vai destacar em 1936, ao pit
blicar A concepgao freudiana da Antropologia &
a dimensgo naturalista da concepgao freudiana. De acor

do com Binswanger, (citade por Monzani (1981:42) as representa

goes tradicionais indicando o homo aeternus ou homo caelitis,ou

as modernas, indicando a dimensao historica ou existencial como
essencia do ser humano, sao contrastadas pela concepgao freudia

na, cientifica, o homo natura, criatura natural.

Monzani (1981:43) destaca em Binswanger:

"0 processo dialetico de redu¢ao que Freud utiliza co
mo medlo metodoiog&co _para a condtnrugao ieorica de sua
idela de homem e, ate no4 seus menocaed detalhes, aque
le das ciencias naturais” B

Esta redugao estaria relacionadas a uma unilaterali
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dade na construcac da dimensao humana, que para Freud, conformne
Binswanger, estaria circunscrita a sua corporalidade, onde o apa

relho psiquico ocuparia a posigao de um orgac a mais.

Ainda de acordo com Monzani: "(;..) captado em sua i
manencia, o homem seria como uma naturecza, um objeto natural, e
por esta razao,a psicanélise estaria construida segundo o mode
lo das "Naturwissenschaften", isto é, a ideia de um "homo natu
ra' seria uma construggo naturalista da mesma ordem que a ideéia

rl rd ,
biologica de organismo ou a ideia fisica de luz.

A pertinancia da péicanélise a uma "Naturweltans
chaung" permanece afirmada, inclusive,-em 1932 nas "Novas confe
rencias sobre a psicanélise". Na Conferencia XXXV, intitulada
"Sobre a questao da Weltanschaung" (3) Freud dedica-se a demons

- trar que sua teoria nao constitui uma nova ﬁvisﬁo do mundo", mas

” 9 r
esta subordinada a perspectiva cientifica.
Diz o autor no trabalho cilado:

"Wa qualidade de ciencia edapeciadiyada, namo da padico

dogia ~ paicodogia profunda, ow paicodogio do Lncons
ciente - eda e incapaz de constauin por 44 mesma uma
Weltanschaung: Zem de acedlian wuma Wedlianschaung clen
tifica’ -

A propria psicanalisec,conforme o autor, estaria desfalcada caso
nada tivesse a dizer sobre o proprio sujeito do conhecimento. A
psicanalise, entao, teria todo o dircito de falar a respeito da

»

Weltanschaung cientifica ja que secu objeto ¢ o proprio homem,

(3} A palavaa Weiianaahaun;“e mantida em adlemao pede Edizora 7
mago. Ha uma dificuldade ¢ COnseguin UMA CXPREIAQO cornes
pondenite em po&fugued, Aa que o trudulonr se mosira insatis
teito com o Zeamo "coamovisao” B
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sua producgao, da qual a ciencia e uma variante.

Freud conclui (1980, vol. XXIX:194)}: "Se (...} a in
vestigagao das fungoes intelectuais e emocionais do homem {e do
animal)" (grifo nosso} ng incluida na ciéneia, entao vera que
nada ¢ modificado na atitude da ciencia como um todo, que ne
nhuma nova fonte de. conhecimento ou novo metodo de pesquisada{

resultou®.

Reencontramos aqui o monismo epistemologico caracte

raitico de muitos cientistas alemaes do final do scculo XIX.

Uma das consequéncias desta concepgao naturalista de
ciencia ¢ a de tratamento, que lhe ¢ subjacente. Na medida em
que o homem seja consicderado um tipo'de ser, cuja natureza pode
ra ser conhecida da mesma forma que a ﬁatureza dos seres biolé
gicos ou fisicos, a forma de reintegré—lo, quando defeituoso, se

guiria os mesmos tramites. O primitivo intercsse de Freud pela

psicopatologia, exclusivo no inicio de scu trabalhd, pode  ser
sintetizado de modo infteressante na metafora escolhida para i
lustrar o peder de generalibaggo desencadeado pelo estudo dos
desvios e apomalias.(conforme Kupfer 1989:40}: "Um vaso de

cristal quebrado”. No formato especial de cada pedago, a estru
tura caracteristica do cristal inteiro é repetida, conscrvada.
As moleéculas do vaso se-organizam de tal modo que & possivel rec
compor as linhas, de forma a construir scu tragado original. 0 es
tudo dos desequilibrios, das rupturas, pode contribuir para uma
comprcensao do individuo normal gue aprescnfa vma natureza equi

7 L) L) L)
librada e integra, mas conteria a virtualidade de se guebrar.

Nesta fase do trabalho de Freud, ele ainda considera
pertinente uma delimitagao entre estes dois estados (normal/pg
tologico), tambem presente nas referencias de Montcssori a psi

rd
canalisc.
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L - . N - 4
Em relagae a scxualidade, no primciro periodo da
teoria freudiana, o limite normalidade/,atologia e marcade mui
to mais pela moralidade do que por um espirito de investigacao

.
cientifica.

Patrick Vallas (1976), em scus estudos sobre as per
versoes em Freud, constata um sucessivo deslocamento nesta posi
¢ao. Inicialmente, a abordagem de Freud sobrec as perversoes ¢
fundamentada na biologia, que aliada ao tipo de normal entao vi
gente, encara as perversoes come uma forma de bestialidade. Con
“forme veremos posteriormente, este ponto de particda se modifica
ra, embora Vallas (1986:9) afirme como permancnte o trago natu

ralista: "Freud secmpre conceptualizou scus diferentes modelos

de aparelhos psiquico no quadro de uma teoria cvolucionista'.

Percehewos aqui, novamente, a identidade ia marcada
poer nos entre a primeira fase desta teeoria e a escola nova que
cowo ja vimos, tambem esta vinculada a teoria darwiriana, en

destaque no inicio do sccoulo,

I'sta identidade, no entanto, nac e definitiva)ja que

uma das criticas de Montessori a Psicanalise, e a pouca valids

de da passagenm cefetuada por Freud, de casos individuads para o

-~
-generoc humanc.

Conforme Vallas (1986), esta generalizagaoc encontra
justificativa na base darwiniana da tecria. Os americanos foram
og primeiros a aplicar a abordagem darwiniasna as questces da SE.
xualidade e Vallas (1986:16) resume nos terwos seguintes as pro
postas do amcricano Krafft - Ebing: "se o desenvolvimento dindi
vidual recaptula as ctapas da Eilogénese, as'aberragacs sexuais

aparecem como disfungoes do comportamento ontogenetico®.

Sao disfungoes, portanto, que assumem esta conotagao

a partir de uma referencia a um padrao de normalidade determina
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do pela filoganesc.

Conforme Vallas (1986:16), "Freud esta inscrito na
corrente evolucionista ¢ vai dar ao desenveolvimento ontogenico

- L - . ~
uma prevalencia em relagao a filogenese".

Esta predominancia, no entanto,nao transborda o qua

dro naturalista onde a teoria da evolugao esta contida.

Um exemplo pode ser encontracdo ne trabalhko de Freud,
escrito em 1005, "Tres ensaios sobre a sexualidade". O ensaioc IT
trata do desenvolvimento sexual infantil. Neste trabalho, . a0
mesmo tempo que Freud aponta fatores externcs que interferem no
processo, afirma a predominancia da filoganese. 0 trecho trang
crito a seguir ﬁa; parte do {item que descreve o periodo de la
tencia sexual na infancia, perfodo en cue, conforme Freud (1680
vol. VII. p.181), 'se constroen as forcas psiquicas que irdo mais
tarde impedir © curso do instinto sexual e, como barrciras, res
tfingir seu fluxo - a rcPugnancia, os scntimentos de vergonhe o
as exigéncias dos ideais esteticos e merais. Tem-sc das criar
¢as civilizadas uma impressao de que a construgao dessas barrei
ras ¢ um produto da educacgao, e, scm duvida, a educagﬁo- muito
tem a ver com cla. Mas, na realidade. csﬂc desenvolvimento ¢ or
ganicamente determinado ¢ fixado pela hereditaricdade e pode o

e ™
casionalmente ocorrer scm qualduer auxilio da educagao, A cduaca

~ e L4 4 : . .
¢ao nao estara indo alem de seu dominio apropriado, sc ela £e
limita a seguir as linhas que ja foram tragadas organicamente 44

imprimi-las um pouco mais clara e mais profundamente". Freud en:
tao reencontra a fundamentagao filogenetica que faz a primeira

parte de sua teoria barmonica ao escolancvismo,

Ambos, Freud e Montessori, cowpartilham o mesmo pres
suposto como "ancestral comum". Para a psicanalisec, a naturczao
infantil e configurada por uma dispersao das pulsoes alojadas

' #
em diferentes zonas erogenas, que a cultura ajudaria a reunir
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em um ego coeso,_ha éase genital., Para Roussecau, como sabemos,
o processo ¢ inverso, sendo a cultura responsavel pela deterio
racao do "bom sclvagem". |

Enfim,.o ponto de vista do natural-cientificismo es
ta presente como ﬁano de fundo, tanto em Montessori como cm
Roussecau e Freud. Ainda que de forma invertida para este111timo,
esta conservada a idéia de uma determinagao filogenetica, de

desenvolvimento.

F I-\ -
A nova ideia de crianga a Iuz do "Primeiro Freud®

Em relagao a outras teorias que procuram explicar o
funcionamento psiquico; ha uma novidade sobre a qual Freud nao
muda de idéia no transcorrer de tbda a sua obra: ¢ a importag
cia atribuida a sexualidade na vida de qualquer scr humano. In
dependentemente de classe social, cultura ou faixa etaria, tra
ta-se de um sentido novo para a nogao de sexualidade, que-  vai
encontrar diferentes lugares no transcorrer da construcao da

obra de Freud, conservando, no entanto, o mesmo papel principal,

Nosso trabalho interessa-se, em especial, pelas re
percussoes deste novo sentido de sexualidade na pratica educati
va. 0 impacto da nova cdnstrugao de aparelho psiquicp tem sido
absorvida com grande dificuldade pelos educadores. Esta dificul

dade contribui para que a teoria freudiana receba difcrentes fop

mulagoes - ponto fundamental de nosso problema.

A novidade que a primeira fase da obra de Freud traz

para os educadores pode ser resumida na afirmagao de que © de

senvolvimento de uma crianga, em seus diferentes aspectos - cog
# ~ .

nitives, motores, etc. - ¢ fun¢ao do descnvelvimento sexual. Pro

L + ”
curaremos esclarecer esta proposigao atraves de uma analisc mais

detalhada da ideia de crianga, privilegiada no -trabalho dos edu
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cadores em geral.

Depositaria de uma heranga aftavica de inocencia e pu
-~ ” . LS . ..' - # .
reza a nogao de crianga propria a teoria analitica sera bem di
ferente, e trara grandes resistencias por parte dos educadorcs

ao conjuntoc da teoria.

Para o "Primeiro Freud", o processo educativo ¢ for
mado atraves dolsucessivo deslocamento da energia sexual, que
parte de objetos sexuados para outros culturalmente elaborados
e nao mais diretamente sexuados. A libido (4}, energia que movi
menta este processo esta presente desde os primeiros contétos
com a figura naterna e permanceré atuante mesmo quando o objeto
se modificar. A educagac acontece atravées do deslizamento do am

biente familiar para as outras instituigoes sociais.

Tomenos um exemplo para ilustrar, sabendo do risco
de cariczturar ao inves dc esclarecer. Consideremos uma crianga
que apresenta dificuldades crescentes na rclagao cow sua profes
sora. a prdposigao freudiana podemos concluir gue essac difi
culdades nae acentecen a revelia do tipo de vinculo Ggue une a
erianga a sua mac. A conccpg§0 freudiana de aprendizagcﬁ supoe
que este tipo de lago ira se repetir com og adultos que sucessi
vamentle ocupem a fungao materna, scndq inﬁti], portanto;enfocar

o problema exclusivanente a partir de seu desempenho na escola.

(4) Definigao de dibide na primediza {fase. ﬂziiigndo a paimeinrc
ver em 71898 na cornespondencia com Fliess, a nogao de Libide
muda de deniido no decoirner da constaugoo da Leonia freudia
na. Freud pretende tambem no Pasjedo, que a Libidoe verha o
sen mensuraved. Noa "Fres Enagalcs acbre a sexuadidade”, Lin
ma que este Lteamo e homoiogo, quen te ao amon, da fome quan
{0 ao instinito de nui&Lgau. (cf. Laplanche, Poniadias, s/ d:
344 '



| . - . »

Conforme a descriciao do autor, as pulsoces (5) seguem
cm diregEO a objetos socialmente valorizados e chamou sublima-
cao ao processo de derivagao do objeto sexuado para cutro cultu

. . . . H
ral. A energia que impulsiona o processo, o tipo dec vinculo en

tre sujeito e objeto permanece sexual, mas o objecte deixa de

-~
se-1lo.

Vejamos a ilustragao apresentada por Kupfer (1989:42)
para exemplificar o desenvelvimento da pulsao anal rumo a obje

tos culturais:

"No momenito em que a puiaao anal esia dendo consitaul
da, a calanga concenira sua atengao em Zudo o _que diz
neape&to a e44a aeg&ao do conpo. Dedcobae entao que
ha matenias identificadas a principio como pasites de
deu proprio coapo, que dele se desprendem: ad fLezes.
€ natunad (gaifo nossol que muiias dessas calangad de
sejem manipuda-das, coiaas que a culiura 4e apredsa
em impedin. Caso o desenvolvimento da crlanca aeja bem
sucedido, o que vai ocorrer e wm conjunto de movimen
Zoa: pante dessa pulsco sena neprimida (a crianga ded
xara de manipular fezes!, paate ira componr a dexuadi-
dade genitad _ {estara presente nas prediminares do aio
sexuad ataaves do pragen anall e parie sena sublimada.
Ou sega, pode&a de- t&anaﬁo&ma&, por exemplo, na atfivi
dade de edcudpin em aag&ia. Ha, contudo, uma energic

(5) Definicdo de pudsdo -~ Este e ouiao concedlo cujo sentido e
revisto poa Freud. (onﬁoame Laplanche e Pontalis (a/d:507)
Eﬂéﬁgf surge COmO necusa ‘@ nogao classica de insitintos. Pa
ra este adltimo, o comportamento humano sesria fixado previa
mente por hereditariedade, tal como nod animaid., "0 teamo
2rnieb, emboaa 40 aparega nos texios freudianos em 1905, Lem
ZEE—Engem como nogdo energeiica na deziagao que desde ce

“do Faeud opeaa entne dois tipos de excitagao a que o oagz
nismo esita submetido e que tem de descarnegan em confoamida
de com o principio de constancia. Ao lado das excitacgoes ex
ternas a que o individuo pode fingir ou de que pode prote-
gea-se, exisiem forgas interncs portadonas constanies de um
afduxo de excitacao a que o organismo nao pode escapar e
que e o faior propulson do funcionamento do aparelho pdxquL

co.
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' 2 <
onientando a atividade a dibido, um prazen a eda coz
respondente,. cuja oidgem, ou apolo, e a andiga aXdivd
dade de manipudlar fezea”.

Um excédente da libido vai ocasicnar a transferencia
do interesse das fezes para objetos culturalmente acecitos, e
neste casc ilustrado por Kupfer, o desenvolvimento da crianga sg
guiu um processo favoravel. Caso nao lhe.seja facultado este mo
vimento, fezes - arcia - escultura, por repressao cxcessiva, por
exemplo, uma das possiveis consequéncias pode ser uma neurose
obssessiva, com uma infinidade de sintomas poss{vois. So para i
lustrar!podemos citar o mais classico de todos que ¢ a "tradi

cional" mania de limpeza.

Observemoes que a sintoma no sentido psicanalitico po
de ou nao corresponder ao sintoma no sentido educativo. Uma cri.
anca fixada na fase anal poderia aprescntar como sintoma uma
persisténcia no tipo de contato estabelecido cowm a pvépria pro
dugao teorica, aferrando-se a seus trabalhes, negando-sc a con

o .
clui-los, retardando os desenlaces entre seu corpo e o produto

em forma de trabalho.

0 que faz o sintoma, portanto, desde o "Primeiroe Freud",
6 uma forma de vinculo sujeito/objeto, em vez de ser uma lista
gem de comportamentos pné-fixados C OO patolégioos. Mas, as per
versaesgassim comc as psicoses, ainda constituem exCecao, CRCi
pando a qualquer tratamento ja que saoc hercditariamente consti

tuidas.

Neste sentido, a obra freudiana, desde a primeira
* -
fasc, dificilmente pode estar incluida no quadro medico, gue

.
uwsa uma nosografia estavel para definir os sintomas.
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A dimensao adaptativa da educacaoc conforme o "Primeiro Freud*

0 bom ou ﬁau desenvolvimento esté, em qualquer caso,
ancorado na hipétese de que a crianga ¢ um ser sexuado, dotado
de libido, que ¢ um tipo de encrgia deslocavel em qualquer fai
xa etaria. Uma das consequeéncias importantes para a educagdo ¢
uma modificaqao no conceito de aprendizagem que nao pode mais
ser circunscrito a um desenvolvimento cognitivo onde o intelec
:to seguiria scu curso independentemente das outras fungoes. Jé
que o adulto ¢ aquele que encontra com mais facilidade as condi
.gaes gque torna possivel o deslocamento da libido, de objetos sg
xuais para outros "espiritualmente elevados"; jé que estes obje
tos culturais sac eleitos e conservados a partir desta consti

tuigao original, e dificil demarcar onde termina a crianga ¢ on

de comec¢a o adulto.

Depois de Freud, a criancga nao pode mais ser defini
da atraves 'de sua ignorancia cultural, na medida em que o adul
to tambem pode WEicar” crianca quando estabeleccf vinculos ar
caicos com objetos culturais, isto é, vinculos préprios das pri

~
meiras fases da existencia humana.

-~ rd
0 limite 1nfan01a/matur1dadg entretanto, e estabele
cido em outro ponto, gue e a ocasiao onde o sintoma se forma es
tabelecendo uma dobra, um degrau em que uma diferenga qualitati

va pode ser percebida.,

A delimitacao infancia/maturidade fica evidente, por
tanto, gquando o desenvolvimento nao ocorre em sua linearidade
prevista, o que pode scr constatado atraves dos sintomas {(no
sentido psicanalitico de sintoma}. O tratamento analitico cons
tituiria a ocasiao de retorno ao ponto recalcédo.‘Nessa primei
ra fase, Freud acreditava ser possivel ¢ alcance real deste inci

dente que desencadeara’ o entrave,
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A hisﬁérig de Ificlo, retirada da mitologia grega po
de ilustrar a»no@go de crianga presente no Primeiro Freud. Esta
versio foi feita por Luis Forbes (1985): Melémpo, o homem dos
pés pretos, além de ser o primeiro a praticar a medicina também
podia compreendaer a linguagem dos bichos, jé que algumas serpen
tes a quem salvara a vida lhe agradeceram lambendo-lhe os ouvi

dos, purificando-os.

Ao tentar ajudar seu irmao Bias que devia cumprir cer
tas tarefas para casar-se com a bela Pero, Melampo acaba sendo
presc e para ser livre lhe e dado como condigao, pelo rei Fila

co, a cura de seu filho Tficlo que era impotente.

Saerificando a Apolo dois toures, conforme os ritos,
e deixandoe as carcagas ne altar a espera das aves de carniga,

Melampo ouve. a conversa de dois abutres. {Forbes 1985:11):

"Comentou um abutre: a uliima vez que esiivemos aqud
taz anos: naquedlde dic Filaco esitavae casirando o4 car
nelros”. "Bem me Lembro”, dizy o outno,"nedze dic, 7
cdo, ainda bem menino, viu o deu pal dircigindo-se P
ele, com a feca ainda. toda endangueniada e fLicou apa
vonado; de ceato ede pendou que La tambem 4dex caai&é
do, e gritou o mais foate gue pode; Filaco eniao fin

cou a faca na pereinra dagrada all perto e conreu a
confoatan JEdlico. O medo aleanonizanie explica « L
poitencia. Vejo,Filaco ate esqueceu de zecolher a fa
ca: ainda edita la,- quase encoberta pelda casca da anvo
ne, que caesceu nedics anoa’. "Sendo aasim”, dig o
primeizo, "o nemedio para a impotencia e facid:e pe

gar a faca, respaes-dhe o sangue com a fernugem e dan
a Jficlo ewsia crodaia, em agua, duaanie dezddlias”.

Pepois de segwir a.receita de Melampo, Ificlo ficou
completamente curado. Tanto que o significado do nome Ificleo e

"potencia famosa", tornando-se tambem conhecido por sua rapidez

A causa da impotencia era o medo diante da castra

¢ao iminente, real comprovado pela faca fincada na arvore. Trau
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ma, portanto, ¢ um acontecimento real, datével, alcansavel pelo
recurso da rememoragao. A infancia ¢ a etapa da vida a ser al
cansada mediante esté técnica; crianga ¢ o tipo de senr humano
caracterizado pela vulnerabilidade ao trauma, provocado por. um
outro tipo de ser, o adulto, o que nos remcte a heterogencidade

crianga/adulto aludida por Montessori.

Os casos clinicos apresentados nos Estudos scobre his
‘teria demonstram a presenga da mesma perspectiva de Melampo so
‘bre o trauma. O tratamento de Ificlo e anélogo aos tratamentos
‘na primeira fase da tecoria. Nesta época;através do relato  das
pacicnﬁes, localiza-se um acontecimento - empirico, real, datavel -
a partir do qual o sintoma se desenvolveria tendo como sustcnté
culo o esguecimento da cena ocorrida. Este acontecimcnto traumé
tice, teria sido de natureza sexual, o que justifica a denomina
cac de "teoria da seducao" para esta primeira tentativa de dar

conta da histeria.

A criang¢a ¢ concebida de forma passiva, o adulto ocu
r
pa um lugar virtualmente sedutor. Este fascinioc seria usado pe

lo adulto, no sentide de torna-la gradativamente integrada.

+ - - .
A crianca e um "perverso polimorfoe", que a socializa

cao tentaria sintetizar em um "eu" coeso.

No "Primeiro Freud", construido por nés, a principal
caracteristica da etapa infantil 6 a suscetibilidade a sedugﬁo.
Ao mesmo tempo, a libido infantil ¢ difusa ¢ desorganizada. Em
bora a libido oéupe certas regioes privilegiadas conforme as fa
ses de desenvelvimento, a crianga conserva uma tendencia a plas

ticidade, maleabilidade‘também marcada por Montessori.

Esta mesma posicao, retirada dos Estudos sobre histe
ria, em 1885, reapareccem em 1909 nas "Cinco Ligaes de Psicanéli

seM: Freud (vol. XTI p.39) "So os fatos da infancia explicam a
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sensibilidade aos traumatismo futuros ¢ so com o descobrimento

desses reste de lembrangas quase rcgularmente olvidados, (<.
adquirimos o poder de afastar os sintomas". Ou em outra passa
gem: "(...) foram cs desejos duradouros e reprimidos da infan

cia que emprestaram a formagao dos sintomas a forga sem a qual

teriam percorrido normalmente a recagao contra traumatismos pos

teriores". (grifo nosso).

A nogao de crianga e, portanto, o ponto de partida
da concep950 psicanalitica de neurose e ao mesmo tempo ¢ ponto

~ ~ -~ -
de formacao do sintoma. Do mesmo modo a volta a infancia e con

dicao para a cura.

Estas formulacoes psicanaliticas, advindas da prati
.I . * . ~ . ” .
ca clinica, sem duvida coupoem o clima teorico onde pode SUS

tentar-se o escolanovismo, que por sua vez tawmbem privilegia a

-y
infancia.

0s resultados tevapéuticos dos primeiros casos clini
cos de Freud.corroboﬁam a relacac efetuada por ele, entre estes
tratamentos feitos com adultos e as diretrizes educativas dai
deduzidas. A ncva noqao de crianga pede dar conta do alcance pro

+ . -~ N .
filatico da educagao a luz do primeiro Freud.

Educagao ¢ sexualidade mo "Primeirc Freud”

Antes de procurar explicar como as criangas aprencom,
Freud interessou-se em compreender as razoes que motivam qual
quer aprendizagem. Partiu entao da_constataqao, baseada na cli
nica, dé gque a gradativa construcgao de objectos de desejo inde
pendentes do corpo infantil frazem consigo a nccessidade de  uma

referencia inicial de si proprio em rclagao a este objeto.

Conforme Kupfer (1989:81): "Para Freud as primeiras
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investigagoes sao sempre scexuals ¢ nao podem deixar de se-lo: o
. * .

que esta em Jjogo e a.neccessidade da crianga de definir, antes

. . P *

de mais nada, seu lugar ne mundo. E este lugar, a principio, e

um lugar sexual®.

Lembremos que a nogac de sexualidade em Freud ¢ mui
to mais abrangente do que reconhece o sentido comum desta nocgao
incluindo, como_jé sabemos, atividades que vao desde a amamenta
‘cao ate os diferentes tipos de sintomas. 5 importante distin
guir "sexual" de "genital". 0s sintomas neuréticos, neste senti
‘do, sio Simbolizaqaes da sexualidade, a qual esta presente senm
pre qué_houver relacoes entre seres humanos. 0 que procuraremos

rd ” Y
elucidar agora ¢ um vinculo entre esta concepgao de secxualidade

- ~ ) .
e uma ideia de educagao que lhe seja coerente.

Mas nao e facil compreender a ubjiguidade desta ins
tancia, tanto na epoca de Freud quanto na nossa, que embora fa
le exaustivamente sobre este tema, nao absorveu o sentido de se

# F . )
xualidade proprio da psicanalise.

Esse sentido inclui o aparente paradoxo de que as
criangas, intuitivamentc, jé sabem muito_mais a rQSpeitﬁ deste
assunto do que estamos prontes a admitir ¢, ao mesmo tempo, e o
desconhecimnento a este respeito que mobiliza na crianga a von

tade de sabor.

Observamos que o inicio da escolarizagao coincide
com O periodo de entrada no que Freud chamou "fasec de latencia".
Nessa etapa de dcsenvolvimento,a crianga demonstra grande inte
‘resse pelas atividades culturais, afastando-se do auto-erotismo

# + +
caracteristico dos primeiros anos de vida.

~ ’ o~ L) : r
A fase de latencia ¢ uma nogao forjada para cxplicar
as razoes pelas quais os adultos esquecem suas vivencias infan

tis. Convicto de que as criangas mereceriam ser melhor esclare
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. . -~ +* . ” N
cidas sobre a sexualidade, Freud constata que naoc ¢ muito util
instruir os pais a respeito desta nccessidade. Mesmo cheios de
boas intengoes, cles nao conscguem deixar de tratar como tabus

~ -
as questoes ligadas a sexualidade.

A primeira teoria freudiana da aprendizagem surge a
partir destas questoes: por que ©s pais esquecem suas vivencias
) . . ’ ¢ - . . .
sexuais infantis? Por que ha um periodo em que © mals facil a

‘escelarizagao?

Ao lacdo destes, como vimos ha um outro enigma curio
so: Freud constata gue a educagao sexual ¢ praticamente inﬁfil,
ao contrarioc do que inicialmente acreditara. As criangas cons
troem suas préprias teorias e estas variam de acordo com o mo
mento de descenvelvimento scxual em gue se encontram. a um CXCm
plo interessante, que ¢ dado por Freud para ilustrar ecsta imuni
dade, separando explicagaes puramente intelectuais daquelas que
sao accitas de Tato. As criangas scriam como sclvageﬁ53 gue fin
gem adorar os deuscs dos colonizédores, mas que pernanccemr  cul

tuando suas divindades originais as escondidas.

Observamos também que o pProcesso deescolariéagaonﬁo
occorre homogéncamonte em nenbuma escola. Embora submetidos aos
mesmos "rituais" ha significativas diferengas entre as crian-
¢as, mesmo de faixas socio-cconomices semclhantes. Estas e ou
tras quostSGS poden ser acrescentadas as quce permanecen akbertas
a partir da historia de Ificlo: por que a castragao dos carnej
ros (operacao de natureza scxual) favorecera o temor de Tficlo?
Por que nao a tosquia ou qualquer outro préccdimento? E por que
um acontecimento infantil desta natureza conserva scu poderr pa

~ rd -
togenico ate a maturidade?

Nesse ponto e inevitavel observar que o desenvolvi
mento intelectual e um sub-conjunto, uma fungao do desenvolvi

mento sexual o que ainda estamos longe de situar o alcance desta
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nogao para a teoria freudiana e para o que nos interessa: a ques

tao da educacgao.

Algumas respostas podem ser buscadas nos Estudeos so
bre histeria (1895) ¢ Psiconeuroses de defesas, (1896); visto
que, de acordo com os autores do primeiro trabalho - Freud ©
Breuer -, o acontecimento traumatico tem o poder de desencadear
o sintoma. Ao mesmo tempo, nac percamos de vista que cstamos fa
lando de trauma no sentido mais genérico poss{vclg daquele acon
tecimento que funda uma fase, da qual nenhum scr humano escapa e
que descrevemos a seguir como relativaa angﬁstia de castracao.
Esse fato o geralmente esquecido {por isto o uso da hipnose pa
ra fecordéwlo)e ¢ justaménte o mecanismo de c¢sqguecer, afastar

da mente a lembranga do trauma, que vai constituir o sintoma no

"Primeiro Freud".

A este respeito, um dos casos clinicos famosos, EJli
zabeth Von R., pode ilustrar alguns pontos que merecem destaque
A analise permite a rememoragao de um evento de naturezaseﬁual,
tambem relacionado a‘culpa sentida pela paciente por estar dis

tante do pai que se encontrava enfermo na ocasiao.

0 esquecimento ocorre concomitantemente a uma parali
.
sia das pernas que, por Sua vezjdcsaparcce quando a cena culpa

,
vel e reclembrada.

A dor, portanto, ocupa o lugar da lembranga e Freud
(citado por Kupfer 1987:26) diz: "tratava-sec de um exemplo do

mecanismo de conversao com finalidade de defoesa.

Em Montessori, rcencontramos os mesmos termos, quan
[ * - ) » - -
de no capitulo ja citado a respeito dos desvios de comportamcn

to, a Autora considera o desvio cono sinonimoe de defesa.

No entanto, educadora nao cita a psicanalisc comwo fun
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damento desta sua proposigaolassim como desloca o sentido se
xual do mecanismo. Ora, sc ha defesa;e por haver aleum ataque,
mas a Autora "descontamina" o perigo formadc pela proximidade

das questoes sexuais.

A associaggo livre, portanto, nao ¢ fluida nem desli
za scem um objetivo jé fixado pelo analista. Na Etiolegia da
Histeria (p.219) Freud chama atengao para este proposito: o me
todo "deve fazer a atengao do paciente retroagir do seu sintoma
a cena na qual e atraves da qual-o sintoma assomou; ¢ tendo as
sim localizado a cena, remeovemos o sintoma, realizando, durante

~ , o~
a reprodugao da cena traumatica, uma corregao subscquente do cup

. ~
50 psiquico que entao.ocorrera',

A rcmemoragao, portanto, tem por objetivo explicito
reencontrar uma cena determinada, aguele que adquire sua potaﬂ
cia traumatica por secr relativa a angﬁstia de castracao. Recn
contrames agui um trago caracteristico do escolanovismo jé sali
entado por Saviani, gue ¢ a consideragéo da snomalia como  uma
eventualidade normal; Conserva-sc, entretante, uma conotacao de

desvio que embora previsivel, permancce anormal.

, #
A vida sexual e compesta atraves desta facilidade pa
ra o deslocamento, a conversaoc da energia libidinal, na medida

em que ¢ impossivel uma descarga completa dos investimentos se

xuais.
- * - » - -
Ao mesmo tempo que e deslocavel, a libido na primel
ra leitura nao pode se afastar por completo de suas raizcs, a
firmadas na diferenga sexual, favorecendo a sedimentagao de

traumas, origens de sintomas futuros.

Esta facilidade pode ser compreendida pelo  processo
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de formaQED do eu (6)}. Ao mesmo tempo que ha uma construcdoe de
identidade,hé'inevitavclmente um escolho, um resto que ¢ delimi

tado como nao-eu.

Existe, portanto, uma ligagado entre a construgao da
identidade, o eun, e um excesso de libido que estara diSpon{vel
para a formagao de sintoma. Ao mesmo tempo, seguindo a trilha in
versamente, o sintoma ¢ alcaﬁgével atraves do desdobramento da

libido.

Este ponto nos interessa especialmente, por consti

tuir o primeiro elo de uma cadeia, articulando a teoria freudia
o - - - -

na do desenvolvimento: Quanto mais forte, mais coeso, mais fa

- ~ rd -
c¢il e para o ego a manutengac do equilibrio psiquico.

0.estado pré—trauma ¢ inevitavelmente ameacado pela
constatacgao da diferenga sexual. Ao perceber que ha pessoas que
tem pénis e outras que nao tam, a crianga se depara com a an
gﬁstia de castragao, que é,no menino, o temor de vir a ser cas
trado, como pode supor que tenham sido as meninas. E, nas meni
nas, ha o temor de ser rcpétida uma 0perag§o mutiladora do pé

nis da gual teriam sido vitimas.

- A identificagao com um dos dois scxos ¢ o primeiro
pohto de onde decorre a inevitavel angﬁstia pelo fato de nao se
'podcr ser homem e mulher ao mesmo tempo. Dai por que a visao da
cena que foi traumatica para Ificlo s0 ter efcito entre 5 e 7
anos, quando o eu jé esta forte o suficiente para recusar o que

lhe desequilibre.

(6) Anterionrmente a4 inadugoeds brasileinas usavam a expresaco

datina ego pana deaignar a palavra alema Jch. Os Zrabalhos

" madis necenies Zem preferido o Zewmo eu poa conseavar ¢ Lom
codoguial, comum, do Jch no texio fredudiano.
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0 processo identificatorio, portanto, ao mesmo tempo
que possibilida a construgac do eu, traz como conscquencia a po

-~ . . ‘. . ? . -
tencia deste cu afastar ideiasincompativeis com seus interesses

A ameaca de castracgao, enfim, so vai constituir peri
go na medida em que o eu esteja apteo a detectar algum perigo nes
rl

) -
ta area. E o que podemos obscrvar nc caso de Hans, que sera des

crito mais adiante. Sua mac ameag¢a cortar-lhe o pipi, caso ecle

se masturbe (vol. X p.17) ¢ pergunta-lhe como fara xixi. Elec

responde, quando tem tres anos e meio, indiferentemente: "Com
’ ’

meu bumbum". Mas no futuro, a neurose fobica que apresenta aos

cinco anos demonstra cos danos causados pela ameacga.

Este perigo conturbade da infancia estava ligado ao

processo de construcgao do cu, envolvende a identif{icagao com um
r - . . ” L4 .

dos pares do- casal c¢ e tao inevitavel de ocorrer guanto ¢ ing

vitavel a existencia de homens e mullieres.

Estas conclusces, Freud elaborou a partir da analisc
de adultos, é, procurando confirmé—las, solicitou a seus colabo
radores que observassem o desenvolvimento de seus Tilhos. Dessc
interesse, surgiu a analise de uma fobia emum menino de cinco

anos, feita indiretamente por Freud, que orientava seus pais.

Os pais de Hans eram ligados ac circuleo psicanaliti-
* - -
co ¢ foram os intermediarices entre Freud e scu filho, que ficou
inteiramente curado de sua fobia. 0 caso do pequeno Hans consti
I3 o - 4+ ™ ~ a -~ +

tui a primeira ocasiac em gue a abordagem de Freud a infancia
deixa de ser exclusivawente teorica, encontrando na clinica, a
cura de uma crianga fobica na propria faixa etaria onde ecla se

cncontra.

Desse caso, que scra retomado por nos, cabe destacar
aqui a confirmacgao da counvicgao de Freud de gue qualquer crian

ca (com raras excegoes) esta envolvida em uma onda de sintomas
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L4 ~
neuroticos no final da primeira infancia. 0 educador, como vere
mos, precisa estar ciente desta etapa, e ac mesmo tempo, habili
. - 3 » u »
tado para lidar com os inevitaveis sintomas formados neste re

I'd
riodo.

0 mais importante para o educador, entretanto, ¢ que
* L4 -,
essa angustia e o proprio motor do processo da aprendizagem Nas

palavras de Kupfer (1989:80) "L essa angustia que faz querer sa-

ber", (grifo da autora).

Retomemos o percurso. A criancga tem entao, perguntas
que envolvem o processo de construgao de sua identidade. Esta
jdentidade ¢ formada a partir de sua relacao com os modelos e
com as expectativas, que lhes sao apresentadas por seus pais.
Reconhecendo este lugar simbolico antes mesmo de nascer, a
criang¢a passa a lidar com uma angﬁstia que jem ultima instgncia!
pode ser reduzida a sua Torma mais basica poss{vcl. Esta forma,
'protétipo de todas as outrasjé uma decorrencia da diferenga se
xual a que lhe  impode como passe | o
conhecimento da impossibilidade de ser homem e mulher ao mesmo
tempo.AAngkmia de castragao esta dirctamente associada a maior
ou menor capacidade da crianga em lidar com as diferencgas em ou
tros niveis, aquelas outras diferengas que compoem o processo

da esceolarizacgao.

E'por volta dos 7 anos .que alat&mﬁa;ms&aa provocar
um gradativo esquecimenﬁo das primeiras investigagoes sexuais.
Freud ¢ taxativo: este esquecimento nao depende da educacao, mas
de modo coerente'comlsua perspectiva naturalista, ¢ uma decor
rencia inerente a sua constituiggo. De acordo com Kupfer (1089:

82)%

"Nao e poaque lhes digzem que e "felo' mas porque pre
cisam renuncias a um saben sobre a sexuadidade., Precd
sam nada saben sobre ids0, € poaque nao podem maid 44
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ben sobre a sexialidade procedem {nao de modo condcd

ente, e cdaro! a um deslocamento dod interesses 4e
xugis para o4 nao-sexuais. "{...) Penguntam sobre ou
tras coisas paaa poden continuar pensando dobre a4

questoes fundamentais”,

Todo o'desenvolvimento subseguente estara condiciona
do ao modo como a crianga ultrapassar esse periodo. Freud (1980,
volume X:16) relata, neste trabalho, a diSposigao dos pais de
Hans, que estavam entre scus "mais chegados adeptos", de nao u
sarem "de mais coercac do que a que fosse absclutamente neces

sario para manter um bom comportamento”.

Apesar desta ligacao pessoal com Freud e destes bons
propésitos, nem os pais escaparam de retomar scus préprios con
flitos através da educagao dos filhoé, nem ¢ pequeno Hans deixa
de apresentar os sintomas préprios deste per{odo cowo  gualqguer

cutra crianga.

*

¢ lugar do educador, correlato ac da crjanga, e con
firmado, para o primeiro Freud - empiricamente - pela analisc
do pequeno Hans. A infancia para cle ¢ como a matriz, a confor
macao original de onde a maturidade ¢ dedutivel. O tratamento
de um adulto consiste na reconstrucao de certas ctapas da infég
cia, conforme as observacoes de Freud na analise do pequeno
Hans, em 190G: (vol. X p.lﬁ)“é nos componentes da sexualidade
infantil do paciente, que se acredita haver descoberto as for
cas motivadoras de todos os sintomas neuroticos da vida poste

.

I
r1or.

A motivagao para aprender, dificilmente, pode ser
considerada um sintoma, mas para Freud, o estudo de seus desca
minhos, no caso do pequeno Hans, sao csclarecedores das forgas

que regem um desenvolvimento valerizado pela cultura.

Cumpre ressaltar que a posigao sugerida para o pro
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fessor é,afinal, de manter uma tranquila passividade e como con
sequancia, 0 desénvblvimento acontecera a revelia de gualguer
interveﬁgap educativa. Neste ponto ha uma peffeita coincidencia
com a proposta de Montess0ri, gquanto a iwmprescindibilidade do
educador estar avisado, atento para a importancia fundamental
deste periodo. Freud e Montessori estao mais uma vez de acordo
ao situarem o prépﬁio educador como passivo no processo de a
prendizagem. Assimgcome Freud propoe o minimo poss{vel de re
pressao, Montessori afirma a necessidade do educador ocupar uma
posicao de humildade em relacao a erianca. Estao, contudo, em
total desacordo gquanto a naturcza da infancia, per{odo privile
giado por ambos. Para Montessori, a infancia ¢ fupdamental por
estarem enraizadas ai todas as instituigacs da cultura. Para
Freud, a infancia ¢ importante por eésas raizes determinarem a
forma -~ mais ou menos neurotica - como o individuo vai se depa

£ L4
rar com essas instituigoes. A diferenca fundamental e que, para

Freud,os desejos infantis sobrevivem - transformados - na matu

ridade: "Estes potentes desejos da infancia hao de ser reconhe
.

cidos, porem, em sua absoluta generalidade, como sexuais". . (1980

Volume XI: 30)

.

E no Segundo Freud,que podemos encontrar melhores es
clarecimentos sobre os mecanismos presentes na transformagao i
niterrupta, operada pela libido que, partindo de secus objctivos

diretamente sexuados, construimam as civilizacgoes que conhecemos.

Confronito entre Escola Nova & "Primeiro Freod"

Para concluir, podemos usar como resumo da proposta
educativa do Primeiro Freud o aforismo "La onde estava o Td, de
ve o Ego advir®, enfatizando o movimento da Ego em substituigao
ao TId. Ou seja, a educagao ¢ o processo atraves do gual o Ego

(culturalmente constituido) substitui o Id (naturalmente consti



tuido).

Este ﬁoviménto en dircggo ao ego Torte, suplantando
‘os instintos, corresponde a uma gradativa circunscrigao da sexua
lidade a genitélia. Ha um equilibrio social a ser akangado a
traves desta deserogenezacao das zonas "infantis" da sexualida
de, que cedem lugar a um amadurecimento genital. O equilibrio &
possivel de ser alcangado com ajuda da teoria freudiana, a par
tir da educagéo da sexualidade que, para Freud,é o protétipo do

* ~
exercicio das outras fungoes.

Como lembra Millot (1987), nogao recalcada leva a
pulsao culturalmente inutilizada, dai a critica de Freud a edu
cagao, principalmente. aquela dada as mulheres. Delas e exigida
umwa castidade maior que a dos homens, assim como tetal ignorag
cia dos temas. Por isso as mulheres seriam mais resistentes a
cultura, demonstirando, neste exemplo, a consideracao da sexuali

dade como matriz das outras fungoes.

Neill (citado por Millot: 1987) pode ser considerado
adepto desta mesma posigao, na medida gue propoe em sua escola
"Summerhill', a precedéncia da curiosidade sobrc o ensing, assim
como inteira liberdade da agao das criangas. 0Os resultados dcs
ta experiéncia, citados por Millot, ga0 incertos no gque se tra
ta de um exito social imediato. Nenhum ganio saiu de Summerhill,

mas Neill aponta um trag¢o comum aos scus alunos: sus independen

cia de espirito.

Conforme obscrva Heolanda no trabalho jéc:itado (1675},
nao deve ser por acaso quec esta tendéncia cducativa prolifera
cnquantd predominam os mecanismos préprios do processo de indus
trializagao. Para o autor, a pedagogia nova incentiva padroes
educativos antaganicos_aos tradicionais como um valor a scr e

gitimado pela criatividade e acompetigao.
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Para Holanda, "a crise de adaptagao dos individuos
ao mecanismo social e, assim, especialmente scnsivel no Nnosso

tempo, devido ao decisivo triunfo de certas virtudes antifami-

: ~ - ’
liarces por exelencia, como sao, sem duvida, aquelas que repou
rd .~
sam no espirito de iniciativa pessoal e na concorrencia entre

os cidadaos".

0 trabalho de Montessori pode ser interpretado como
participante desta situagao historica. Ao tempo em que lancga
mao de varias tcériasg poe em “evidencia - oS
tracos que lhe interessem mais de perto, entre ecles, o carater

adaptativo que foi destacado por nos na teoria freudiana.

Cabe.ainda-ressaltar que, na absoluta totalidade das
referencias de Montessori a psicanélisc, a educadora procura deg
tacar um certo ponto fulcral, recandito ¢ misterioso, que teria
ficado encoberto pela socializacaoc e que ela chama de sub-cons-
ciente. Com referencia ao termo "Subconsciente" usado pela auto

ra, vale citar este verbete do Vocabularic de Psicanalise de La

planche e Pontalis (é/d: 636):

"Subcondciente - Teamo utilizado em psicologic  para
dedig&aa, ou o que e fracamente conscienie, ou o que
esia abaixo do ldimiar da consciercia atuad ouw me4mo
inacessived a eda; usado por Freud nos seus primeizod
edcnitos como sinonimo de inconsiente, o feamo e dg
presaa rejeltado em vintude dod equivocos que favore
ce”.

Enfim, o sub-consciente de Montessori afirma a pre
senga de uma instancia diferente da conscicéncia a que ate entao
fora reduzido o trabalho educativo._Hé tambem referencia a uma
conotaggo de equilibrio na prérpia instabilidade dos desvios,
de forma inovadora ao modo como 0S8 distﬁrbios infantis eram con

siderados.

Concluimos, portanto, que pode haver procedencia na
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construgac escolanovista da psicanalise, caso consideremos rele
vantes ou representativos desta ﬁltima, apenas os textos de
Freud jé citados ate o momento. Come veremos, esta posigao nao
¢ a unica, nem necessariamente a mais vantajosa para a formagao

do educador.



CAPITULO 3
//
SEGUNDA IMTERPRETAQ}@ DE ¥REUD

Efetuaremos agora o movimento inverso ao que nos pro
pusemos nos cap{tulos precedentes. Ao inves de demonstrar a coe
rencia existcnté entre o escolancvismo ¢ uma primeira interpre
tagao da obra freudiana, abordarecmos a questao socb o ponto de

-~ ~
vista que necga a pertinencia desta relagao.

. + - L
Essa segunda abordagem estara fundamentada, princi
, L
palmente, nos ultimos trabalhos de Freud (ao inves dos primei
ros, como no capiftulo dois). A delimitagao cronologica, en

tretanto, nao foi nosso critério mais importante. A segunda in
terpretacao pode atravessar toda a obra, desde o final do Sécg
1o XIX, jé qﬁe'sempre ¢ possivellnciﬁzar trechos  precursores
das posigSeS destacadas. No entanto, sao as obras posteriores a

1914 gue nos orientarao com maior firmeza.

Nosso esforgo se dirigira a um esclarecimento das ra

zoes que justificam uma mutua autonomia, uma heterogeneidade de

. , . EY
interesses e objetivos entre psicanalise e educagao.

#*
F importante frisar que, embora declaremos essa im
possibilidade, defendemos que o esclarecimento do sentido dessa
-~ > . . + L
divergencia e fecundo e¢ indispensavel para a formagao do educa

dor contemporaneco.

Procurando conservar em relevo cssa intenggo,téque
mantiyemos en um ffem'separado, uma segunda posiggo de Freud
a respeito do conhecimento cientifico, tal como proposto na
perspectiva naturalista de ciencia. Acreditamos que marcar esta

distincgao ¢ fundamental para o céducador que tem sido formado a
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luz da ciencia tradicional. Ou seja: consideramos que as novas
idéias de crianga, adaptacao e prética clinica, denominadas de
"Segundo Freud" em seu conjunto, impocm uma mudanga do ponto de
visﬁa opistemolégico, para que possam ser apreendidas  como novas.
£ inﬁtil, portanto, situar esta mudanga, caso permancgamos fixa
do em um paradigma préprio das ciencias naturais. B este movimen
to no interior da prépria psicanélise que repercutiré nos vincg

,
los com a pratica educativa.

Caracterizaggo Historica do Segundo Freud

Para situar historicamente nosso Scgundo Freud, tome
-~ -
mos as referecncias de um conceituado historiader da filosofia,

Francois Chhtelct (1982), que intitula de "0 séeulo XX¥* o ulti

mo volume de sua Historia da Filosofia. E no contexto proprio
r A . -
ac nosso seculo, que Chatelet considera pcrtinente a obra de

freud. Se a primeira_fase era coerente com um modelo naturalis
ta de cicncia, prépriado seculo XIX, ¢ esta mesma ciencia que se
voita sobre si, reflete a respeito de sua prépria produggo, e 0
que retorna, em outra forma, ¢ o discurso filesofico. Nosso Se

gundo Freud e mais filosofo gue cientista.

Trata-sc¢, agora, portanto, de um Freud contemporanco
ao pos-guerra, que se corresponde com Einstein ¢ que compartilha,
com alguns filosofos de ciencia, a critica a concepgao positi

vista de neutralidade do conhecimento.

. ) r ’ ’
0 inicio do secculo XX e marcado pela idedia de crise
que, ewbora presente em qualguer epoca, tem uma caracteristica

.
propria em nosso tempo:

(...} ¢ gecudo XX se idusira pelo fato de  mundiald
gar 04 conflditos e de estenden a Zodo o planeta v4 su
ceds0s e a4 mazelas da realidede indusitniad, Desde
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1900 a4 coisas ndo vao bem., 0s grandes principios gque
aenviam para o Llorescimenio doa‘gdfadoa modeanosd (ca
pitalisias, bungueses, pardamentarisiasl, no momento
medmo em que obtem seu maximo exiito, encontram-se du
namenie quesitionados. O presidenite Schreben esta gaé

vemente enfermo; a maitematice - modedo de szacionaldi
dade ha vinte e cinco sdeculos - ve aua autonidade com
prometida; apesar das demondsiracoes e das gaaaniia;
posdiitiviatas, as cienciad fisicas dofrem tranafonrma
¢coes fundamentais; no dominio politica, o paépaio man
xiamo - doutzina de oposig¢do ao capitalismo - deve mu
dar de esitatuio (ndo estGo oa primeinos escaitos de
Lenin em contradicdo com 04 udtimos texios de En
gels? ], ' N

Embora longa.esta citagao de Chatelet (1982), nos pa
rece colocar bem algumas das/caraﬁfﬁ?fgfibas histéricascpuacong
troem nosso "Segundo Freud". Trata-se, principalmente, de uma
situacao de luto, de eiaboragao, resultante do terceiro golpe
desferido pelo préprio Freud a¢ narcisismo da humanidade, que ¢
um questionamento radical a razao como instancia suficiente pa

ra difecrenciar os seres humanos dos cutros animais.

Eéte questionamento, tanto ao racionalismo quanto ao
empirismo, encontra respaldo na obra de outros autores que se a
presentam como filosofos. Ao contrario das previsoes positivis
tas que previram um definhamento progressivo da filosofia, apré
pria obra dos cientistas contemporaneos apontam para uma renova
¢ao do objetivo da filoéofia. Chatelet nos indica os nomes de

'

L4
Trotski, Saussure e Levi-Strauss, acompanhados de Freud, como re

presentativos deste momento histérico, marcado por uma fragmen
tagao do saber universitario ¢ ao memo tempo capaz de reformu
lar os objetivos da filosofia e da ciencia. Nao mais enfocados
como conhecimentos puros, mas sim Ccomo préticos, o saber _. pré
prio a segﬁnda metade do seculo XX remete a questao -da multipli
cidade de interpretagoes que convivem nas  dinstitui

¢oes, motivo deste nosso trabalho.

Cabe ainda =salientar, para ser coercnte com © pro
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prio sentido da psicanalise, a influencia de acontecimentosliga

dos. especificamente a difusao do movimento psicanalitico.

"Foi especialmente apos a Paimeira Grande Gueana que
aﬁiuiaam de ftodos 04 cantod do mundo, di4c£puioa de
Freud, (...) Exidados de suas patrias, iato ena com
pensado poxr serem membros de um movimenio internacioc
nal., Eate aspecto da hisionia da Psianalise tem sido
omitido pelos criticos "cultunrais" de Freud. 0s paci
entes tambem nao provinham apenas da Europea Centrnad,
e 04 discipudos que difundiram os ensinamenios de
Freud representam muitas Zrcedigoes racioncis diferen
Zed”, Roazen (1973:68).

Roazen (1973:608) observa ainda que foi nos Estados
Unidos da America gque a psicanélise encontrou adesao mais facil,
g, curiosamente, Freud manifestava um c¢laro desdém pclo "ameri
can way of life". "Como aconteceu com Marx que detestava a Rﬁg

sia, Freud detestou o pais gue o escolheu como profeta',

Como e largamente divulgado, foi nos Fstados Unidos
’ , , ¢, .
que esta ascolhida aparente transmutou ¢ sentidoe psicanalitico de

inconsciente em uma psicologia da adaptagao, apologia do cgo.

¢ "Segundo Freud" e marcado pela enfase no _carater

L - - Ll * -
inadaptavel do inconsciente, e talvez os acontecimentos histeri
cos ligados a Segunda Grande Guerra tenha contribuide para esta for

wulagao.

Como verenmos, essa inadaptabilidade do inconsciente,

” by

ou seja, o carater scmpre transgressor do descjo, corresponde a
retomada de uma dimensao ctica para o conhecimerto, principal’

: - ¢, . . .~ .
mente atraves de uma eritica interna da ciencia.

Pl

E neste mesmo sentido que, apés descrever todo um per
curso histdrico do conhecimento cientifico desde Bitégora& Koes
tler {1989) indica como fator caracteristico de novos descobri
mentos em qualgquer época/um "amadurcecimento" da época COomo um

rd . >
todo, ao inves de apeontar para os movimentos de alguma area e¢s
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pecifica. Conforme Koestler (1089: 363), "o amadurecimento" de

seculo XVIT para Newton, ou do seculo XX para Einstein e Treud,

foi causado por uma diSpOSi@;o geral de transigoes de crise,
que abrangia todo o espectro humano de atividades, organizacgao

social, crencgas religiosas, arte, ciencia, modas”.

Desde a formulagao inicial de nosso problema) nos
dirigimos para esse mesmo ponto também ressaltado por Koostler
(1989): sd ¢ possivel aprender, como nova, uma proposicao, se
for atraveés de um prisma que envolva aspectos aparentemente des
conectados da teoria em questgo. Com Galileu, por exemplo,  em
suas 1u£as com a lgreja, aprendemos que as descobertas, por mais
tecnicas que paregam,exigem (para ser aprendidas como descobep
tas) uma mudanga de posigao ﬁuc repercute em inumeras areas.
Koestler (1989}, A.M. Andrade (1980), Santos {(1988) e Rubem Al
ves (1985) sao autores que indicam uma cqnfluéncia entre cpiste
moiogia e etica como espagos privilegiados para este questiona

mento a modérnidade.

Alem da questao do conhecimento, uma outra nogao com
a qual o educador lida cotidianamente ¢ a nogao da inféncia, jé
discutida em relagao ao Primejro Freud. Como veremos, ha uma mu
danga significativa a este respeito, principalmente depois da
analise clinica de um caso que ficou famoso como “"Homem dos 1o

bos".

Varios autores corroboram a nova concepgao de infag
cia, descrita no préximo capitulo. Ariés (1978), Charlot (1983)
¢ Zilberman (1985), entre outros, sao unanimes em chamar aten
gao para a historicidade deste conceito e em criticar a visao

escolanovista.

Conforme Zilberman (1985:17): *Nada mais contradité
rio que esta c0ncep950 de infﬁncia, que o adulto claborou de

pois de abandonar tal periodo. Depurada por um idealismo que
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ignora as circunstancias presentes da vida infantil, seu caré
ter utépico foi apregpado-e difundido pelos poetas romanticos,
que a conceberam come o periodo por exceleéncia da vida, sendo
quec, pela mesma razac, patentearam tanto a impossibilidade de

recupera-la, quanto a irreversibilidade do tempo'.

A pedagogia nova surgiu ao mesmo tempo que se propa
gou uma literatura especificamente infantil, observando-se concomi
tancia entre este novo tipo de escritura, com um pﬁblico delimi
tado cronologicamente, e a implantacao de um nove tipo de fami

1ia.

~ fy I . “
A nocao de familia, na modernidade, provem da ascen
sao da burguesia, desvinculando-a do grupo social e dedicando-a

a preservacgao dos filhes, deo afeto, e da intimidade do casal.

0 "Segundo Freud", como veremos, concebe a familia
de modo diferente, situande a crianc¢a cum um NOovo Cenario onde
3 3

a cultura ¢ a educagac tambem estao incluidos.

E o que tentaremos cesclarcier a seguir.
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"A nogao de crianga no Segundo Freud”

,
0 que e uma crianga? 0 que quer?

De que modo uma leitura da obra de Freud, privilegi-
ando seus ultimos trabalhos, pode contribuir para uma compreen

gao do desenvolvimento infantil?

Como vimos, as primeiras propostas de Freud incidiam

~ rd
diretamente na infancia, supondo que o modo de trata-la, com o

F
» .

F -
minimo possivel de repressao,  pudessc favorecer uma profila
xia das neuroses. Este ponto de vista se modifica ¢ um dos mo
mentos delimitando a segunda posigaq/pode sér considerado o tra

balho "Uma lembrancga de infancia de Leonardo da Vinci', de 1910.
Conforme Freud (1970:77), as lembrangas infantis,

(. ..) nao de. fixam no momenito da expemiéncia, .para
mais taade senem nepeitidad; somente sungem mulio maid
tazde, (...1}; neste proceddo, dofzrem alteracoes e fad
gificagoes de acoado com o4 intenesses de tendencias
ulteniores, de maneira que, de modo gerad, nao  pode
rao sen claramente difereciadas de faniaaiaa’, B

A partir desta fase nao havera mais uma _ infancia
real, esquecida, a ser recuperada atraves da meméria, com ajuda
do analista. Embora, cronologicamente adultos, os educadores es’
tejam scmpre as voltas com sua prépria jnfancia. que, afinal, cor
responde a um pcriodo que ¢ recriado de modo difernte, a depen-

der do ponto de vista cdntemporﬁneo do adulto em questao.

A nova ideia de infancia, e, portanto, um sucedanco
~ ¢ ¢ . ~ .
das modificacgoes a nivel da clinica, que scerao melhor esclareci

# rd
das nos proximos itens. Por enquanto, sublinhemos que anova con
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cepgao de analise situa o desenvolvimento do ser humano em fun
gao da gfadativa organizagao de uma estrutura, um "tipo 1libidi
nal" que esta pronto ﬁor volta dos primeiros cinco anos de vida.
0 ponto de partida desta formagao nao ¢ fixavel na primeira infancia e
nem scgquer na ocasiao do nascimento. Antes mesmo de nascer, a
crianga jé ocupa uma posicao no cenario familiar e ¢ deste Ccné

rio gue ¢ "Segundo Freud" vai dar conta.

Trata-se de uma perspectiva particular da psicanalil
rd ) )
se, irredutivel a qualquer outra abordagem. A infancia, neste

sentido, sera construida pela clinica, nac fazendo nenhuma dife

renaqa,.por exemplo no caso do homenm dos lobos, se o incidente
traumatico tivesse ocorrido ou nao na realidade. Para o analisg
ta, a veracidade do dado nao esta contida na dimensao empirica
de sua ocorrencia. Freud csclarece este ronto, comparandc-o conm
0 percurso da prépria historiocgrafia, quec surge cm determinado
momento da histéria da humanidade e que procura referencias  de

estagios anteriores dos quais nao tem registro algum:

o]

"Era inevitaved que essa historia paimdiiva fosse
expressqo das. caengas e desefos do predente e nao a L
magem verdadeira do passado {...]" Freud (19070:77}.

Ao contrario do escolanovismo, 2 infancia nao ¢ o pa
raiso a ser recuperado, mas o cspago mitico de onde nunca sai
mos por completo. Nao se trata mais, na analisc, de um processo

de relembrar a infancia, mas do esforgo de esquecer. de metafo

rizar, os personagens que a estruturam.

A forma como estes personagens se rcelacionam uns com
os outros na dinamica familiar nao mais se modifica. 0 que deno
minamos "maturidade”, portanto, nao é nada menos que uma rcetoma
da dos processos vividos neste per{odo estruturﬁnteu cdesta VO
em um . cenario mais circunspecto. Na vida adulta vamos subs

#
tituinde, metafeorizando, os lugares desejantes, os papeis, due



foram desempenhados nos cinco -primeiros anos.

. A. . ) P . . +
A infancia, portanto, nao e deixada para tras com o
. , . 4 ’,
transcorrer dos anos. 0 gue a analise favorecera sera o desloca
mento des personagens infantis, embora o tipo de pega a ser en

cenada prossiga estruturalmente o mesmo.

. :
Edipo entra em cena - Vejamos agora o modo como Freud teeorizou .

a formagac do novo sujeito - a crianga - a partir da nocao de
Edipo. Observamos a este respeito, um trago do escolanovismo
coerente ao tbessa noqgoz os metodos de aprendizagem nao sao de
terminantes para o desenvolviﬁento intelectual. Fa uma expecta
tiva de que a crianga desperte sua curiosidade para os assuntos

~ #
escolares, mas nao ha uma teoria deste despertar.

De acordo com nossa segunda interpretagao da obra
freudiana, o descwmpenho intelectual da crianga ¢ um desdobramen
to (um sub-conjunto)} de sua formaqao enquanto sujeito: sozinha
ela nao pode se desenvolver. Freud denominou "Complexo deﬁdipo"
ao conjunto dé *"1inhas de forga" presentes na situaggo onde se

forma um nove ser humano. (7).

' ~ 7. .~ .
Trata-se de uma situagao mitica, uma composlgad 1Ins
* . . *
pirada na tragedia de Sofocles {que scgundo Luiz Forbes esta pre
- H . . .
sente tambem em lendas egipcias) para explicar o surgimento do

desejo.

(7] Conforme 04 estudos de Laplanche (4/d: 117) o teamo Edipo
450 aparece nod trabalhos de Freud em 79710, embora Zenha 44
do wusado nod "Tres Ensaios”, em 1905, a expaessao "complexo

nuclear”. Mas desde 1897 na connespondencia com Flieds ha
nefenencias expldicitas do autoa em aedagao a obsenvagao de
que a forma esiruitunal do mifo grego persiste incogncden

temente em fodoa o4 senes humanod, dindependentemenie de cud
turna, cldadse ou eindia, ‘
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Neste sentido o mito de Edipo e o relato da origem do swjeito
desejante (distinto de um individuo) e one comeca bem antes de scu
nascimento. A origem do sujeito, portanto, transcende sua ori

gem biologica e vai encontrar seus pontos iniciais no discurso

" . . . .
daqueles que compoem a comunidade. onde ele estara inserido.

0 novo ser encontrara sua dimensao desejante, suna
forma particular de escolher os objetos de seu amor, a partir‘
da posiggo ocupada por ele em uma estrutura onde sua posigao ¢
contraposta aos dois outros anguios correspodentes ao seu pai e

Sua mac.

De acordo com Laplanche (s/d: 117) "Foi sob sua for
ma chamada simples e positiva que o complexo de édipo foi desco
berto (de resto ¢ assim que ele aparcce no mito). Mas, como
Freud notou, nao.se trata senao de uma "simplificaggo ou  esque
matizaqao. relativamente a complexidade da experiéncia: "..." o
rapazinho nao so temuma atitude ambivalente e uma escolha obje
tal terna dirigida a-mae, como se¢ comporta ao mesmo tempo como
uma menina ae mostrar uma atitude feminina, terna, para com o pai
e a correspondente atitude de hostilidade ciumenta para com a
mae". Na rcéalidade, verifica-se entre a forma positiva e negati
va toda uma serie de casos mistos em que estas duas formas cog
xistem numa relagﬁo dialética, e em gque o analista procura de
terminar as diferentes posigaeé adotadas pelo individuo na as

suncao e na resolugao do seu Edipo".

Embora este conceito tenha sido formulado em fungao
da triade pai-mae-filho e apesar de ter sido divulgado na midia
contemporanca associando estes elementos aos genitores presen
tes no casal monoganﬁco ainda prevalente na sociedade em que vi
vemos, a nogao de Edipo, mesmo em Freud, transborda qualquer bio

logia.

0 complexo, entao, pode ser resolvido ou complicadosen
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volvendo outros personagens que no entanto assumem as posigoes

de angulos opostos em relagao ao terceiro.

Podemos tomar como exemplo uma outra tragedia, nao
L] rd
tao antiga, o Hamlct de Shakespeare, a que Freud tambem fez re

ferencias.,

- - -~ rd -
Hamlet ¢ um exemplo de hesitacgao ¢ duvida, ao mesmo .
tempo que lhe ¢ referido um periodo de depressao e suposta lou

Curia.

Antes da morte de'Ofélia, o discurso de Hamlet ¢ ca
racterizado pela dificuldade em optar por algum encaminhanento
objetivo a sua vida, perseguido pela duvida referente a vingan
ca da morte de seu pai. Durante o enterro de Ofélia, Laert, (ir
mao de Ofelia) profere um discurso enfureccido contra todos os
que contribuiram para sua morte; louva sua irma, para ele um mo
delo de beleza e virtude, chegando a jogar-sc no cova ondc cla

seria enterrada.

Neste wmomento, Hamlet recobra scu entusiasmo pela vi
da ¢ poe-sc a lutar com Laert, no interior da cova onde Ofeclia
seria enteﬁvada. 0 desejo, motor da acgao, S produzido per um ecn
bate estruturado de forma a contrapar wm angulo a outros dois
que estao ligados entre si. No caso, o© desejo de Hamlet ¢ desen
cadeado pelo contraste em relacao ao pacto entre os irmﬁosLaerp

e Ofélia, antcrior a relagao Hamlet/Ofélia.

As historias de Edipo, Hamlet ¢ Ificlo podem ilus
trar o aspecto ceﬁtral para a nova tcaria do desenvolvimento em
Freud: & criancga se desenvolve em fﬁn@go do modo como e levada
a experimentar o corte, a falta, ecm relacao a completude supos

ta entre ela ¢ sua mae.

"~ rd Ld
Sua potencia para aprender e um dos indicios por on

. #
de pode ser reconstruida a forma pela gual ela vivenciou a cons
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tatagao de que pai ¢ mae formam um par, jé composto antes de

seu nascimento. _ . .

Procurando fdrmular teoricamente a fungao desﬁe ele
mento de luto, resultante de uma falta, em 1910, no texto "Uma
lembranga. de iﬁfﬁncia de Leonardo da Vinci", Freud traz a ce
na um novo concelto importante para compreender o bom ou mau de
senvolvimento infatil. Estudando o tipo de sublimagao caracte
ristico de Da Vinci que planejava bbqas belissimas, sempre ina
cabadas, Freud associa a uma jidentificagao com a figura materna
(mae falica) este tipo de sublimacao que tambem impossibilitara

a sexualidade de Pa Vinci.

Trata-se da construcao do conceito de falo, (aquilo
~ FS . .
gque falta), em oposigao ao de penis, para caracterizar uma nova

’ . . -~ - e
ideia de sublimagao a partir do estudo deste caso especifico.

. i~ . ~ L . L - .
Certamente “sublimagao” nao e uma ideia facil, confor
me reconhece o proprio Freud. Tomemos um trecho no trabalho cita

do:

.

"4 percepgao indica bem que ha qualquern coidsa de dife
rente, mas a caianga nao e capaz de extaair o contel
do desia Pencepgéo e aceitan a impossibildidade de dez
cobrin o membro virid entre as meninad. O membro fad
ta, al edta uma colda inquieianie e insuporntaved”. -

0 bom desenvolvimento colocara neste lugar desconcer
rd -,
tante, o simbolo de uma falta, o falo, ¢ este sera o ponto para

onde a sublimagao vai se dirigir.

Observemos aqui uma analogia possivcl entre a formu
lagao da diferenga homem/mulher e outra entre adulto/crianga Am
bas as diferengas recebem nova equagao a partir da nogao de fa

10;

Se antes era a presenga ou nao de penis que mobiliza
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va a angﬁstia responsével pela aprendizagem, sc¢ a crianga era
dcfinida.por uma maior plasticidade cm relacao a este exercicio
de ser levada a aprender para compensar o temor da Castraqgo; a
gora ¢ um novo elemento, a presenga ou nao da representaqgo da

falta, que nortecara o processo.

Estabelegamos uma comparagao procurando ilustrar es
te ponto. Sabemos que os outros animals carregam uma marca here
ditariamente definida, em fungao da qual "cacam' seus parceiros
sexuais. Nao ha dﬁvida, nem romances ou descncontros muito ela
borados. Alguns tem ainda o periodo préprio para o acasalamento,

. . ) ,
¢ cio, tambem desconhecido por nos humanos.

Ao situar a representagao da falta - o falo - como

elemento em funcao do qual a crianga e o adulto se desenvolvem,
*

o0 "Segundo Freud" transborda o enquadre biologico, situando a

-~ [ .
infancia como uma ctapa tao marcada pela sexualidade quanto as

outras.
Podemos dizer que, deste modo, nac existe "a Ccrian
o h hete -~ ult . o s &
ca", hetcrogenea ao adulto, mas sempre uma crianga, © outra <

outra, agrupaveis de acordo com a posigao dedutivel do modo co

mo suportam a representacgac da falta.

»

0 fale, por sua vez ¢ um conceito que sc¢ adgnire sen
tido no countexto ed{pico. A crianga componente deste triangulo
amaroso so ¢ desvendado no palco da analise. £ s0 por ouvir di

e
zer que cquacionamos sua existencia, tal como o astronomo que,
acreditando nosldados que lhe sao fornccidos por scus instrumen
tos de pesquisa, infere a posigao de um planeta invisivel a

olho nu.

rd T ~ .
Ja vimos que esta configuragao cenica situa a  criamn
¢a em descnvelvimento a partir de uma tensao om relagao ao par

formado pclos pais.

UNIiCAmP
{ SIBLICTECK &
IS

E”u“mm“”___qm,um;f.
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0 processo de identificacao da crianga, sua posigao

LY N *
quanto a diferenga scxual,dependera de- como ela atue nesta cir
-~ ! ~ ™ ) -’
cunstancia de perda em relagao a mae. Em troca desta perda ha

rl ' ~
um ganho que e a permanencia em um lugar desta cena.

\ . ¢ s,

Passando de um tipo de exercicio auto-erotico de sua
sexualidaderara um outro que suporta a presenca da ausencia do
objeto, a situagao infantil nao e delimitavel pela biologia, e

’ . . ' A ! .
so pode ser definida a partir de uma permanencia no exercicice
Fl - -~ a0
auto-erotico da sexualidade: a ausencia do simbolo da falta. In
dependentemente da faixa etaria, qualquer sujeito pode ter sua matu

ridade conferida por esta nova formulagao.

: ~ s . .
Suportar a tensao edipica, portanto, corresponde a
- . - . ~
maturldade/enquanto o lugar da crianga e marcado pela desisten

cia ou impossibilidade de entrar nesta cena.

Na medida em que situamos a posi950 desejante de um
novo ser humano, desde antes de seu nascimento; na.medida;nnque
o cenario descjante de seus pais participa ativamente da estru
tura infantil, : ﬁao'hé_como interferir diretamente na a

.
prendizagem escolar, mas ha sim, alguma possibilidade de inter

~ s : . ‘ ‘.-
ferencia neste cenario edipico atraves da analise.

0 alcance da- psicanélise incide sobre as relagoes
estruturantes da familia, da qual o educador pode participar,
3':.:1 que nao se trata da familia geneticamente determinada. Partici
pa tambem enquanto herdeiro destas relagoes di crianga com seus,
pais ¢ ainda mais, participa de posigoes diferentes daquela ins
titucionalizada como a de wmestre. 0 educador nunca deixa de estar en

Ed . - -~ .
volvido com sua proprid infancia.

- ’
Esta abordagcm)provavelmente}podera deixar desorien
tados alguns cducadores, uma vez que, partindo desse ponto de

vista, nao sc concecbera mais diferenga qualitativa entre crian
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g¢a ¢ adulto. 0 professor nao pode mais defender sua posigao a

partir de uma maturagao cronologicamente dada. Ao mesmo tem
~ -~ , ”

po, a infancia nao e v lugar deo desconhecimento, ja que conhece

incliusive a scxualidade.

0 conhecimento intelectual, sustentaculo basico de
nossa superioridade, assume um valor diferente. 0 acesso a ra

cionalizaqao gsta marcads por esta dinamica desejante, portanto

condicionada, ou melhor, contida, na tipologia libidinal.

Sao do propric Freud as palavras scguintes, no texto

"0 futuro de uma ilusao":

"..v a tazefa da clencia ficana plenamenie clrangida
se o Limitdamos a demonatacr como © muRdc nos deve «
pareces em condequencia do caraten edpecifico de nros

4a ongandizacao’., (1987:70)

Em outras palavras: cada tipo estrutural organiza a
propria razao, inclusive em sua versao cientifica, a partir e

em fungao dessc mesmo tipo libidinal. (&).

A infancia, portanto, nao estaria gqualitativanmente

diferenciada da maturidade, ja que os adultos permanccem presos

(8) Conforme o Zaabalho "Tipos Libidirais” de 1937, podemos diz
tinguin tnes iipoas dibidinais (no ambito do apurelho mern -
tall: encitico, naicisisia e obsesdivo, Enotico 4o a@u@ie:
cugo principad interesse se dinige pana o amoa. O Zipo obses
4ivo d&/t&ngue de pela p&eaomxnancaa do auperego. No Zipo
naaCLdeia nao exisie Lensao entre €go e supernego, asadm co
mo ndo ha proponderdncia dos necessidades eroticag. O prin

cipad interesqe do individuo & dinigido para a auto - conser
vaggo, ele e independente e nao se deixa dnitimidar., Podemca
concluin que, em nenfiun dos tnes t¢p04, e pPOss sived dituan
uma nosmalidade definitiva. Tambem nao e poddiveé redacdo

na-40s @ uma maior ou menor pnox;m&dade da Lnﬁancaa, nem ha
indicacao de que haja vaniagen em "retoanar” a Lniancia co
MmO AECUALO PAAA CACAPAr @ peaiinencia em um dos trnes tipos.
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ao prisma interpretativo estruturado em seus primeiros anos de
vida, embora = méturidade lhes ofcrega-clementos mais diversifi

cados e aparentemente desconectados com aqueles da infancia.

Esse mesmo ponto de vista que dj lui gualquer superio
ridade do adulto em fungao de desempenhos mais oragnizados ra
cionalmente, pode ser destacado nos trabalhos "0 mal-estar na

civilizagéo" e "0 futuro de uma ilusao', escritos entre 1927 e

1931.

Embora csscs:estudos tratem de questoes especifica&
ligadas a religiao ou a cultura de modo geral, suas idéias re
percutem no sentido com que a infancia ¢ concebida. O educador,
por exemplo, nao modifica sua atuagag junto a crianca atraves de
esclarecimentos inteleétuais, nem de material puramente biblio
gréfico. Come veremos, a formagao do educador tem a ver com es

ta estrutura libidinal a que nos referimos, e a estrutura da

L4 ~
crianga ¢ uma resultante, um produto das posigoces de quem cuida

dcla,
- ) . .’l . ~ - - *
Enfim, a nova ideia de infancia nao podec mais ser de
limitada c¢ronologicamente, vistoc que permance viva cm cada
adulto. Ao nos referirmos - convictamente - a essa ctapa como al

go pregresso, estamos construindo ¢, ao mesmo tempo, relatando,

sua concretude.

Aos educadores, portanto, nao cabe enfatizar como de
terminante nenhum per{odo da vida, mas todos, inclusive aqueles
prévios ao nascimento, situando o fator primordial, decisivo no
desenvolvimento humano, o tipo-de relagao com o objeto do -~ dese

4 -
jo. E o que tentaremos esclarccer a seguir.



Adapta¢ao no "Segundo Freud"

Come ja viimos nos {tens anteriores, o "Primeiro Freud”
acreﬂitou poder contribuir para uma adaptaggo do individuo a s0
ciedade, na medida em que fossem adotadas as medidas profiléti
cas em relacao ao desenvolvimento da sexualidade infantil. 0 es
clarccimento da curiosidade das criangas sobre temas sexuais ao
lado de um minimo de coergao nas préticas disciplinares foram
diretrizes supostamente capazes de evitar o trauma e a neurose

futura.

Vimos que este conjunto de medidas encontra ressonag
cia nas propostas cscalaﬁovistas ¢ que uma diretriz para a ecdu
cagao pade ser ﬁragada a partir de um retornc, uma rctomada da
infancia, gue fora definida como etapa caracterizada pela pure

za ¢ harmonia.

E o "Segundo Freud"? Sabemos que se¢ depara com o fra
casso das propostas ecducativas da primeira fasc, ac mesmo tempo
em que conta com novos conceitos provenientes das analises da

cultura ¢ da religiao.

Sabemos que, a esta altura, (relativa ao "Segundo
Freud"), a psicanélise nac esta mais restrita a seu fundador.
Muitos cutros, medicos ou nao,.acompanham Freud aos Estados Uni
dos a convite de Stanley Hall por ocasiao do aniversario da
Clark University. Consta que, na ocasiao de sua chegada, Freud

teria dito a Jung: "Coitados, nao sahem que lhes trago a peste".

No entanto a suposta virulencia de sua teoria vai con
contrar ali mesmo, sua mais famosa vacina: a "ego psychology”,

da gual o trabalho de Hartmann & um exemploe bem representativo.

Nosso objetivo, ao contrario, ¢ demonstrar que na sg

gunda fase da obra de Freud nao ha adaptacao poss{ve], qualquer que s



ja o tipo de sociedade em que 'se encontre o ser humano. (9).

0 inevitavel mal-estar - Uma das caracteristicas da construcao

da teoria freudiana ¢ a forma dualista como ¢ formulada. Ja vi
mos gue inicialmente as pulsoes do "eu" foram contrapostas as
pulsoes sexuais. A neurose era produzida pelo embate entre as
primeiras, construida a partir das injungaes morais, formadoras
da identidade do novo individuo. As pulsces sexuais sao conside
radas antaganicas as anteriores, por nao suportarem nenhuma ade

~ ~ Cf . .
gquagao a fim outro que nao o exercicio da sexualidade. -

’ :
0 principic do prazer, por sua vez, feoi contraposto

ao pr1nc1p10 da realidade. Em 1920, em "Mais aléem do princ{pio

do prazer", Freud estabelece uma nova dicotomia: pulsoces de vi
da versus pulsoes de morte. As de morte seriam relativas ao ego,
- . : ~ et . .

a cultura, a preservagao do equilibrio, enquantoc as de vida es

tariam relacionadas as pulsoes sexuais.

Em 1933, na famosa carta a Einstein sobre a guerra, o
mesmo dualismb ¢ outra vez retomado: "De acordo com nossa hipé
tese, os instintos humaﬁos sao de apenas dois tipos: aqueles que
tendem a ppescrvar e a unir - gque denominamos "eroticos" exata
mente no mesmo sentido em que Platao usa a palavra "Eros" em
seus "Symposium", ou "sexuais", com uma deliberada ampliacao da
concepggo popular de "sexualidade"; e aqueles que tendem a des
truir e matar, os guais agrupamos como instintos agressivos ou

destrutivos".

(9] Poa esta nagdo optamos pedo aub-tizulo "Adaptagao” no Segun
do e Primeino Freud, evitando "Politica”, Supomos que esta
ultimo, em aasumido a conotagéo de poden ligaedo a poden ad
ministrativo ou pariidanio. O adpecto que nod inferedse des
tacar - dembrando que nosso problema e a io&magao do educa
don - ¢u4tamente enfatigza uma esiauiura que nao 4e modifica
em ﬁungao deste fator, mas de outros, conforme estamo4 procu

- rando edclarecea,
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Freud-ﬁbsérva que,'além da impossibilidade de separa
cao desscs instintog como ja foi dito,“hé necessidade de evitar
a colocéqu de valores cticos - amor/édio, bem/mal - sobre cs
tes dois tipos de pulsao. Eles estao presentes, de modo conjunto,
por exemplofnas operagaes de auto—preservaggo ou de conguista

do objeto de amor.

Esta colocacao e fundamental tanto para a demonstra-
~ 7 . : . . .
cao do pessimismo a nivel individual, quanto para a impraticabi
lidade de um compromisso definitivo entre esta scgunda leditura

ES . I . . .
do texto freudiano e uma nogao comum de justiga social.

#
Sabemos quc uma das caracteristicas mais discutidas
* P~ -~ LY -
da teoria freudiana e a vinculagao da ontogenese a filogenese,

ou como observa Ricoeur {(1677:253):

"O jogo de ambivalencia propaio o situagao edipiana -
amor e odio com zedagdo a insitancia parentald - faz tam
bem parte do jogo mais vasto das pudsces de vida e de
mosxite”. (10). .

Cabe ainda repetir que na sequéncia da formulagao das
dualidades que vao sendo constrﬁ{das pela teoria, a pulsao de
vida estara classificada do mesmo lado que as pulsces sexuais,
enquanto a pulsao de morte scguiré o rumo do desprazer e da cons

truéao da cultura.

A cultura, portanto, ao mesmo tempo que exige as rg
d - u * - u ~ - - -~ »
nuncias pulsionais atraves da proibigao do incesto, exigencia
. #
de monogamia, etc, alimenta-se desta propria energia retida por

seus dispositivos.

(10) Eaclarnecemos mais adiante, como e estrauilurada a siuagau e
dipica e sgeus desdobramentos em nedlcgao a fornmagao do edu
cadon.
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Ate a{, contudo, seria poss{vel algum equilibrio. A
dimensaol"trégica" da. cultura, conforme mnos indica Ricoeur
(19077:250) consiste jﬁstamente na impossibilidade da permanag
cia deste "armistico ou composigao" entre a libido individual
contida, ¢ a cultura. O pior ¢ que mesmo estando preso e alimen
tando.as malhas da civilizagao o ser humano nao pode fugir de
um outro imperative que lhe ¢ constitucional e o condena a cul
tura. Ou seja, ao mesmo tempo que © exercicio da razao forja re
ﬁresentagaes que possam dar conta das diversas conjunturas, secm
pre havera um escolho, um resto nesta Operagao. Sempre havera
ﬁma parte do psiquismo escapando a representacao, alimentando
o movimento: a propricdade de formar metaforas e transpor a for
ma vigente de representagao através de condensagoes e desloca

L ~
mentos, responsaveis pela construgao de novas formas culturais.

Este imperativo e comparado por Freud (1982} ao frio
sentido pelos porcos-espinhos, que os faz se aproximaremuns dos

,

outros para  se¢ aquecern _Squs espinhos, porem, lhes causam mil

tuos ferimentos, obrigando-os a se separarem novamenfte, de modo

F
inexoravel.

Existe entao, uma hostilidade primordial no interior,
na prépria constituigﬁonde cada homem ¢ também de um homem para
com outro. Este fato leva a um pessimismo, tanto a nivel de €
quilibrio.individual (jé que nesta perspectiva nao existem indi
v{duOS, mas sempre.sujeitos edipicamente estruturados), quanto

a nivel de cultura.

A este respeito, Ricoeur (1977:251) nos lembraum tre

- cho do Mal-Estar na civilizacao gue pode bem resumir c poder des

te imperativo: "a desrazao de uma pulsao gue escapa .a uma sim

,
ples erotica".

"A pante de verdade que Zudo isto didsaimudla e que ne
gamoa, Asem dificuddade, se nesume assim: o homem nao
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e absodlutamente ‘esse sen benevolente, com o coragao
sedento @e .amon, do quad de diz que 4se de
fende quando atacade, mas, ao conirdrio, um sen quz
se deve alinhaa enitare o4 dados pudsionalis uma boa 40
ma de agresdsividade... o homem e, de fato, ieﬂiadﬁ a exercen

sua necedasidade de agresdsao conira seu paomeo{ a ex
plorar seu trabalho sem compensagao, a utidiga-Ldo se
xuadmenie dem deu condentimento, a apaopalcai-4e de
deus bens, a hgmiih&—io, a infdingin~dhe sofrimentos,
a mantiniza~do, a maidlo. Homo homini dupus...”

Este texto, escrito em 1929'prqcura definir a pulséo de mor
te a partir da destrutividade inerente ao ser humano. Trata-sc
de um principio de desequil{brio, que tambem ¢ relativoe ao esta
do de sofrimento. 0 autor considera, por cxcmplo, as lembrangas
de guerra que compulsivaménte remctem o neutorico de volta a0
pesadelo de onde sa{fal ¢ critica a SUposiQ50 de gue as sociedé
des, assim cowo ¢S individuos, (que para cle sao regidos por

* . H .
leis semclhantes) tendam para o eguilibrio:

(... ) o univenso inteiro esta em conflitc com ealte
programa. Ele & absoduiamente ianealdizaved (...) prin
cipadlmente poague a buaca de paager includ o adlsco da
don e eviiar a doa impldica em poupar—-se do gogo”

A especificidade de nossa especie consiste justamen

—~ ”»
te em produzir cultura. Em Futwio de uma ilusao, "cultura" ¢ dec

fendida como tudo aguilo atraves de que a vida humana se eleva

sobre as condigees animais. No entantoe, esta supremacia nao an

»

toriza uma superagﬁo definitiva da'agressividgde. E impossivcl
separar pulsao_de morte da prépria Juta pela sobrevivancia, ou
seja, da luta pela vida. Ao mesmo tempo, esta pulsao csta pre
sente, simultaneamente, na conquista (posse, fixacgao) do objeto

de desejo, capaz de reproduzir a vida gerando outro ser humano.

-

E apenas teoricamente que Freud consegue separar cs

tes dois tipos de pulsao, constituintes da cultura, mas que nao

se harmonizam, nem mesmo ne campo da propria cultura.
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A provisoriedade da eventual adaptacao - Uma outra caracteristi

ca importante'do'ﬂSegundo Freud" ¢ uma-superagao da antinomia
) * - = - L 3 e
normal/patploglco, o que vai permitir uma generalizagao de suas
-~ i ~
conclusoes para todo o genero humano, inclusive para aqueles in
r
rd

dividuos considerados normais. Normalidade que implica nccessa

riamente em adaptacgao.

Sabemos que todo scu esforgo continua a ser o de de
monstrar a existencia e o tipo de brganizagao préprio aos pro
cessos inconscientes. Uma das consequancias desta existencia ¢
a condigao para a solidificagao de qualquer cultura. Toda e qual
quer produgao cultural ¢ formada atraves do recalque destes mes
mos processos. Esta conclusao advem da prética clinica e ¢ dida

-, rd
ticamente demonstrada atraves dos diversos graficos criados por

Freud para formalizar o aparelﬂo psiquico.

Podemos resumir a dimensao adaptativa de "Segundo
Freud" atraves de um duplo movimento: por um lado, a civilizagao
nao pode mais ser compreehdida como instancia de equil{brio e
progresso. Conforme "0 Ego e o Id", de 1923, o ego & compreendi
do como tendo uma parfe inconsciente, que também vai modificar
o sentido deste ultimo. Vale dizer que nem ¢ ego & o iugar da
adaptagﬁo, nem o id ¢ o espago do caos, jé que temos acesso a
essa instaﬁcia atraves de rcpresentagaes organizadas. Embora per
manega um constructo, cuja existancia empirica ¢ deduzida de
suas expressaes via ecgo, a conotaqEO de animalidade, anterior

4
mente associada ao "inconsciente", e modificada.

> . .
E importante sublinhar que entre a primeira e segun

da topicas (11) as diferencas sao marcantes, em relagao ao pro

(771) Maiores esclarecimentos 4dobnre as diferencad entare as divex
sad foamalizagoes do aparelho paiquico em Lacan ( 1983).



§1

blema da formagac do educador. Ao inves de inconsciente/pré~con§
ciente/cdnsciCnte {1600), tcmos id/eu/superecu (1923). As "forgas
instintivas" que encoﬁtvariam repouso no exercicio genital da
sexualidade, passam a ser interpretadas como "pulsionais", ten
do um ponto de origem e um objetivo, mas nenhum alvo. fixado de

finitivamente pela GSpécie. (12).

Em "Uma breve descrigao da psicanalise", de 1624,
Freud observa que sua teoria, sozinha, nao pode explicar tudo,

mas deixa bem claro gue

fa.péicanéiiae deve den descaiita como paicodogicdo id
(e de deus efeitos 4o0bre o ey A psicologia do eu po
de e deve complementanr as informcgoes daguelec, mos c
"ossencia dos fatos” esta inscaita nos processos in
conscientes”. (Freud 1978). B

LN . ~ ’

E a luz destas consideragoes que estabelecemos uma
nova interpretagac para o aforismd froudiano ja citado no capl
tuleo dois e-fundamental para a formagao do educador: "La ondg

* b -
esta o id deve o ego advir",

Como vimos na primeira interprectagao, o id cra con

preendido enquanto conjunto de forc¢as instintivas a serem doma

das pelo ego, representante da cultura. Caberia a educagao "do

L
mar" o id usando as forg¢as egoicas.

Conforme nosso segundo ponto de vista, nao ¢ o id gque

deve ceder lugar ao ego. E o ego que e deslocade de sua  proewni
nencia para ceder lugar aos processos do id, reconhecidamente

, : . . :
predominantes. Como ja vimos, estes dois conceitos - id e ego -

clanecida no texito de Faeud (19781 de 1915, "A pulsao e
suas vicidsitudes”, '

(12] A passagem de "instinto"” panra "pudsao” pode sen melhor es
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recebem novos sentidos.
o ’.

Em "Mais além do principio do prazer" (1920), as pul
soes de morte sao associadas ao ego, enquanto as pulsoes vitais
sao agrupadas ao lado do id. Modifica-se, portanto, a perspecti
va anterior propondo um inconsciente (primitivo, desorganizado,

.
caotico) que deveria ceder lugar ao ego (organizado, estrutura

do).

Conforme nosso novo sentido, a predominancia deste
" {tltimo corresponderia a prepondéncia das pulsoes de morte, que
jé sabemos, estao formadas conjuntamente as de vida. Ja o .id,
em sua ségunda interpretagao, esta longe de ser Caético, por se
deixar conhecer sempre através de manifestaqaes que sa0 decodi
ficaveis pela analise, conservando o papel de determinante da
' vida consciente. Se o id ¢ passivel de representacao, e se _ as
leis que regem a forma destas representaqSes, sao leis comuns,
tanto ao id.quanto ao ego; se ha uma predominancia dos movimen
tos do primeiro sobre os segundos, ¢ possivel concluir pela per
tinencia de nossa segunda forma de interpreﬁagéo do aforisma.

" ~ - » P .
Neste sentido, o acesso ' a cultura ¢ sempre atraves do id.

Situar a cultura - e a educagao - em relagao ao in
consciente freudiano, implica em reconhecer esta forma indireta
de conhecimento; reconhecer a funcao do recalque, da censura,

separando as duas instancias.

. rl .
Este recalque, entretanto, ¢ sempre provisorio, por.

mais solida que possa pareccer a produqﬁo cultural. (13)

Em "Mais alem do princ{pio do prazer! ha um trecho

{713) Mdis detalhes s0bre a nog&q de_”&ecdlqua” na "Meiapsicodo
gia”, de Freud.
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bem representativo deste impasse a que chega a teoria freudiana
ao refletir sobre a cultura, de onde deduzimos sua posigaoc fren

- ’ ~
te ¢ educagao:

"Pode tambem sen dificid, para muitos de nos, abando
naz a cuaenga de que exisie em agdo nos seres humanod
um indtinto para a peafedi¢ao, instinto gue os trouxe
a seu atuad alto nived de realizagao intedectuad e U
blimacao etica, e do quad de pode esperar que zedle pe
lo seu desenodvimenio em super-homens., Nao tenho fe,
contudo, na existencic de tad insitinto initerno e nco
posso penceben por que edsa idusao benevoda deva den
conservada. (...} Aquilo que, numa mincaia dos LnaLVL
duos humancs, parece den um impudso incansaved no sen
tido de maior perfeicao, pode sen facilmenie compre
edido como nesulicdo da nepressdo inaziniual em que se

baseia tudo o que e mais precioso na cividizagao huma
na”., (Freud 1970:60 - Vol. XVIII)

Esta repressao, canalizande a libido para fins cultu
ralmente clevados, nao consegue neutrgzlizar, por completo, as

formas assumidas anteriormente. Na mesma obra, Freud continuac:

"O insiinio aep&jmido nunce dedixa de esforgaa-ase ent
buasca da 4at¢4£agao compieia, _que Congdadinda na nepe
i&gao de uma experiencia paimaric de aaiisfacao. Fon

magoed reativas e subatilutivas, bem comolduuixnogoeA,
nac ba4tarco paaa remover a tensco persisiente do ing
tinto nepnimido, sendo que a diferencu de quaniLdade
enire 0 pvazen da 4at¢4£agao que e exigida e a que e

readmenite conaegu&da e que fornece o ﬁaioa JMQulAAO—

diona dempre pCAa ﬁ&enie, Lndomado””

E scgue-se a frase mais importante, sintetizando vmra

,
postura etica fundamental para os educadores:

"0 caminho para iras, que conduz a saiisfacao comple
ta, acha-4e, via de negra, obstauido pedas nedisten
cias que mantem a4 rneprneddces, de manedra que nao ha
alternativa aenqo avan¢ar na diznecao em que 0 crescd
menic ainda 4e acha divae, embora sem perapeciiva de
levar o processo a uma conclusao ou de sen capaz de a
tingin o objeitivo”. (Freud 1979:60 - Vol. XVIII).
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rd
Trata-se, portanto, de um posicionamento explicito,
~ . ,
em relagao a cultura de um modo geral, alcangando o ser humano,
) ) ’ ~
em qualquer de suas classes sociais ou etnicas, estando ou nao

doente.

A interpretacao do inconscicente a partir do cotidiano - Nossa

L4 £
hipotese a respeito da contribuigao do pensamento freudiano aos
educadores pode ser corroborada por posicionamentos eticos como

os citados, assim como pelos trabalhos posteriores a 1900.

’, » . o~
Desde o inicioc do seculo, com a Interpretacaoc dos so-

nhos, a demonstracao da existencia do inconsciente passa a ser
elaborada por Freud a partir de materiais comuns a todos os se
res humanos. Aleém deste trabalho, sem duvida inovador e origi
nal, a respeito dos sonhos, Freud vai trabalhar com outros fené

‘menos inevitaveis na vida diaria de qualquer cidadao. Im Psico-

patologia da Vida Cotidiana, scu material ¢ composto pelos lap
so0s, equ{vogés aparentemente descomprometidos com és. intengaes
de secus autores; atos falhos, esduecimentos de nomes préprios
ou de¢ expressoes coloquiais. Nestes dois textos a conclusao &
inequivoca: o engano pode ser considerado um erro apenas a par
tir do ponto de vista consciente, mas, a partir da hipétesc de
existencia initerrupta e cotidiana de processos inconscientes, ¢
poss{vel descobrir nestas manifestagoes, a evidencia de que al
guma coisa e dita atraves de umallinguagem cifrada. Ha um ato

rl o’
bem sucedido, ao inves de um erro, um acerto, aoc inves de falha.

Observemos gue entender as expressaes do inconscien:
te como um acerto, permite ainda situar este acerto como um tra
to, um acordo, entre instancias que se deixam conhecer. Mas es
te conhecimento de uma dtraves da outra, nao faz com que deixem

de ser instancias heterogeneas.

Deixemos para depois a explicitagao das conscquen

cias desta conclusao para o trabalho dos educadores. Continue
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mos juntando dados.

Outro.tipo;de produgao_analisada nesta fase ¢ a lite
ratura. 0 texto de Jansen, Gradiva, ¢ alvo de um estudo detalha
do, ilustrando a possibilidade de ser construida, como uma ela
bora@50 Subterranea, uma rede de articulagaes que passa desaper
cebida na superficie da historia. Atraves de varias analises de
obras litcrérias, assim como de citacgoes de frases de autores
classicos no decorrer de toda sua obra, Freud indica a literatu
ra, ainda melhor que as manifestagoes artisticas, como -um  espa

¢o privilegiado na compreensao dos processos inconscientes.

Concluimos entgo, gue ¢ material utilizado esta cada
vezZ mais distante do depoiwmento das histericas e do ambiente

hospitalar.

Um outro ponto que nos interessa destacar, e que seg

” . . . L LY L el
ra retomado depois especificamente em relagao a educagao, € o mo
do come estes trabalhos de Freud sao recebidos, no comego do se

culo.

Se. as primeifas apresentacoes dos resultados beéri
cos construidos a partir da clinica foram seguidas de reagao de
desagrado ¢ atc repﬁdio por parte da comunidade médica, os tra
balhos desta scgunda sao menos dificieis de screm aceitos, apa
rentemente, pelo menos. No enténto, nada indica que o sentido

freudiano de inconscicnte tenha sido apreendido em sua origina

lidade e alcangado todas as suas conscquencias.

0s fenomenos inicialmente rejeitados, como ¢ o caso
daqueles . provenientes da teoria da histeria, passam a ser consi
derados como pertencentes ao dominio pré—consciente.'Seriam per
sonagens com 08 quails nos habituamos a conviver ¢ que fazem par
te de nos préprios. Essas intengoes e atitudes censuraveis nao

sao tao dificeis de aceitar, ja que sao ideias, de certo modo,
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proximas a consciencia. No entanto, as resistencias proliferam

. : - -~ [ * - ’ .
quando ¢ abordada a ipnstancia inconsciente, atraves da consfata

¢ao, ou melhor, do reconhecimento, de atitudes e intengoes com

pletamente insuspeitadas e inadmissiveis pela conseiancia (13).

. . LY ~ . N + -

Desdobramento relativos a educagao - Consideremos aqui a prati
} »

ca educativa como um sub-conjunto da cultura, que ja vimos ter

- ’ ’ -
um sentido muito especifico, de acordo com a etica freudiana.

Da mesma forma que os medicos ainda hoje nio aceitam
lfacilmente esta perspectiva, tambem os teoricos de outras areas
demoram -a reconhecer o peso dos processos inconscientes em nos
sa vida cotidiana. Para os edﬁcadores,'entretanto, a dificulda
de ainda € maior, por varias razoes. Uma delas, a nosso ver tao
importante que merecera um cap{tulo a parte, ¢ aquela que des
‘loca o conceito de razao da sua posigao central na determinagao
da "natureza" humana. |

A .
Outros fatores presentes na resistencia dos educado

res a psicanalise podem ser resumidos nos tres pontos ja apre
L4 . - . . . £

sentados ate aqui: - a provisoriedade das eventuais adaptagoes;

, - "~

- o reconhecimento de processocs inconscientes irredutiveils a

conscicncia (processos estes independentes de qualquer caracte
rizaqﬁo de normalidade ou patologia); e o reconhecimento da im

potcncia da:civilizagao para realizar a felicidade humana.

Este ultimo item ¢ especialmente dificil de ser apre

endido pelos educadores, que se habitaram (principalmente com a

. ) # .
escola nova e outras tcorias analogas} a incluir no processo ¢

'(?3) A este aedpeLto ha &nﬁoamagoed interesqsantea ho document&
nio "Freud alem da adma”, ﬁlee dinigido por John Husiton.

-1
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ducativo a esperancga de que possaim vir a contribuir para a justi

¢a social.

Freud nao discute diretamente este fator, mas sua o
bra tem inspirado diversos trabalhos evidenciando a relagao en
tre neurose ¢ tirania, deixando entrever um tipo de libertagao,

de cura mesmo}dos processos imaginarios prescntes nos mecanis

mos responsaveis pela alienagao e a dominagaoc.

No entanto, em nenhum ponto de nossa segunda inter
s - ! . * * . .
pretagao, e possivel encontrar um projete de harmonia, felicida

de e integragac total do homem, nem consigo mesmo nem Ccom  Scus

semelhantes. No texto Mal-estar na civilizagao Freud inicialmen

te define sua concepgao deste ultimo termo:

"0 teamo cividizagao designa a toitadidade dos obras e
das onganigzagoes onde a indtituigao nos eleva 4obre o
estado animad de nosso4 ancedtrais e que derven a dodis
tina: a paciegao dos homens conine a naiureze e ¢ Ae
gulamentagao dos homens enine 44", B

. I '
Neste mesumo crabalho, entretanto, ficam explicitas
as razoes pelas quais a cultura (para ele sginonimo de civilizs

bt ‘ d - L] - - I3 # -
gao), ¢ incapaz de levar adiante seu projeto conciliatorio.

Em outro trabalho de 1915, Freud analisa as repcrcus
soes da guerra, sempre érescntes na historia da humanidade, )
que provocam o sentimento de desilusao generalizada em relagaoé
prépria cultura. A questao da agressividade ¢ semprc retomada no
trabalho educativo. Tanto do ponto de vista do educador, gue sec
ressenté da agressividade das criangas, quanto sob outro angulq

da propria educagao, ao incidir sobre culturas diferentes.

LY ~
Um dos fatores ligados a desilusac quanto ao poder
redentor da cultura e da educagao sobre a agressividade e a sur
presa de saber que cidadaos semclhantes a nos sao capazes de co

meter as mais absurdas atrocidades com outros seres humanos 1l
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sando o estado de gudérra como .alibi. Sao "(...) individuos que,
enquanto participantes da mais alta civilizagao, nao julgar{a

mos capazes de tal compOptamento? Freud (1982:137 -~ Vol. XIV).

Seriam, portanto, chefes de Estado ou cidadaos que
s .
poderiamos considerar bem adaptados, entre os quais, {por nosso

risco)}, incluimos tambem os educadores.

0 autor procura, em seguida, esclarecer que - nossa

perplexidade diante da guerra (ou da violencia por parte  dos
»

processos educativos), advem do nosso desconhecimento dos meca

nismos responsaveis pela epoca de paz, pela suposta adaptagao,

Pl

A L4
que, para ele, comoc estames vendo, ¢ inevitavelmente provisoria.

"(,..} nossa mortificecdo e nossa penosa desilusce em
viatude do comportaemento dincividizado de noss0s concd
dadaod do mundo duranie a predenic guenna forom injud
titicados. Basearam-sc numa {idudco a que haviamos ce
dido. Na nealidaede nosso4 concidadaos nac dLCCL&;ﬂhran
to quanzo iea&amoa 4upo4io porque nunca subdram tanito
guanto acreditonamnods”. Frevd (1982:321 - Vol. XIV).

A cultura ¢ formada pela rentncia - sempre provisé
ria e parcial - aos instintos que consideramos vis ou maus: As
ciréunstancjas de guerra favorecem uma regressao da libicdo a £
tapas pregressas do desenvolvimento, quando o© incividuo nao re

nunciara airda a grandes partes dos seus interessces instinti

vos. Esta regressso e mais facil de ocorier do que o descnvol-

vimento.

Embora longa, a citagao vale a pena pela clareza do

exemplo.

"Quando uma aldeia 4e Zaansforma numa cidaede, ou uma
craianca num hemem, a addela e a c&ianga Licam peadi
das na cidade e no homem. So a memoria pode dedcobriz
a4 antigaa feicoes nesse nove quedeo; e de anidigos ma
teniais ou foamas que foram abandonadas e 4ub4titug
da4 porn novos. O mesmo nao ocoaze com o desenvodlvimen



89

to da mente. Agti, pode-se dedcaever o estado de coi
4a4 gue nao _enconira Zermo algum de comprag¢do, com a
mera afizmativa de que, nedse caso, cada etapa anie
adon de desenvolvimento pensidie ao longo daetapapo4
teaion deda denivada (...)". (grifo nosso) Freud
(1982:322 - Vol. XIV).

Para ¢ educador, a crianca citada nao e aquela da
qual a fisiologia sozinha pode dar conta; trata-se, na verdade,
da nbgﬁo de desenvolvimento incluida no ato de educar. Neste
sentido e gue podemos reencontrar agqui a ideia basica desen
volvida no item anterior a respeito da nocao de infancia. Na me

dida em que nenhuma cultura expurga por completo a presenga de

formacoes anteriores, tambem a nivel ontogenetice, o sujeito con

serva por toda a vida os trages dos periodos denominados infan

tis.

Ainda no "Mal-estar na CLVLllZHQaO" Freud marca ben

que houve uma mudanca na propria teoria a este respeito:

"Dedde que dupenamos o erro de 4upor que o esquecimen
o com que nos achamos famidiarizados sdgnificava a
deaiau&gao do zeaiduo mnemico - idto e, sua aniquidla
¢do ~ ficamos incléinados a assumin o ponito de visia
oposito, ou seja, de gque na vida menital, nada do que
uma vez se foamou pode perecer ~ o de gue tudo e, dea
alguma maneira predervado e que, em clicunstancias a
propricdas (quando por exemplo, a negressao vodia su
ficientemenite atrasl), pode ser trazido de novo aduz".
(Freud 1970:87 - Vol. XXI)

) »
Um determinado estado da mente, embora ja ultrapassa
do, pode tornar-se a unica forma de expressao como se todo o de

senvolvimento posterior tivesse sido anulado.

"€a4a exitraordinaeria capacidade dos desenvoldvimenios
mentai4 nae 4de zestainge ao que diz respedio a dize

cao; pode den descaiio. como uma copac&dade eqpeciad
para a invodugao - parna @ regaessdo - de uma vez que
pode muito bem aconiecer que uma etapa poaiterior e

mais elevada de dedenvodvimento tao dogo -tbandonada,
talvez nao 4eja alcangada de novo., Contudo, a4 etfapas
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primitivaa semprepodem serhrgsiabelecidas; a menie pad
mitive e, no seniido mais pleno desse teamo, impereci
veld”, Freud (1970:87) - Vol. XXI}.

Estabelecendo a existéncia de etapas mais desenvolvi
das, este texto indica a irredutibilidade deste processo a qual
quer ocutro. Trata-sc de uma concepgao de apareclho psiquico "que
nao pncontra termo algum de comparacao" e que foge aos princi
pios mais elementares da légica, jé que indica a existéncia de

elementos "impereciveis" ocupando o mesmo lugar de outros,.
&

A civilizagao produzida pela renuncia pulsional, ja
mais poagré ter sceus rumos definitivamente tracgados pela 16gic&
A preponderancia do modo greco-ocidental de organizagao, por sua
vez, depende das condigaes emocionais vigentes na ocasiao do ra
ciocinio, conformé demonstra o texto sobre a guerra. Voltemos a
'elc, lembrando sua valorizagao para a formacao do educador, e
vehtualmente,imerso na Convi0§50 de que seu trabalho possa dei

4 . S .o ~ .
xa-lo imune'as injuncgoes citadas:

"A. paicanaldise” pode indicar que,de nepente,as pes40as
mais scgazed se comporiam sem compreensao Inierna {in
sight), como se fossem imbecdis, tao dogo a compreen
sGo intenna (insigh) necessdria se defronie com  uma
nedsistencia emocionad, recuperando, po&ém, intelnamen
te a compreendao uma veg superada a nesiaiéncia’. a

A guerra, poriauato - assim como as ocasioces onde a a
gressividade aflora - e um tipo de circunstancia onde fica evi
dente a fragilidade da conciliagao supostamente adaptativa en

tre as exigencias pulsionais e as exigencias da civilizacgao.

Enfim, assim cowmo a guerra nao esta ausente dos tenm
pos de paz, a criancga ndo deixa de existir na maturicade nem a
aparente noramalidade do sujeito adaptado ¢ garantia de um equi
librio permanente. Da mesma forma, a neurose ¢ a perversac  nao
sao definidas herbditariamente,-mas corresponden a uma estrutu

ra subjetiva tao deslocavel quanto a norma.
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Durante nosso percurso ate aqui, observamos signifi
cativas mudangas ecm rglagéo ao‘"Primeiro Freud” ¢ a Escola Nova.
A sexualidade, entretanto, permanece a instanciaprivilegiada na
compreensio deste novo modo de formular as questoes. O que pro
curamos esclarecer agora ¢ o novo sentido desta nogao, na segun
da parte da teoria freudiana, tal como tem sido construida por

nos.

Educagao & Sexualidade — segunda abordagem

Retomemos o que jé ficou estabelecido anteriormente
sobre a relagao entre sexualidade e educaqﬁo. Sabemos que, para
o Segundo Freud, o aspecto mdis importante a ser abordade diz respeito
208 ﬁecanismOs presentes na aprendizagem. Nao ¢ fundamental ma
nipular este processo, torna-lo mais intenso ou dirigido para
certos fins préviamente estabelecidos, mas compreender como ocor
re.

Ja sabemos que o desempenho inteicctual decorrente
desta perspectiva ésté contido na posigao inconsciente da crian
¢a. Freud acredita que, para explicar o mecanismo responsével
pela aprendizagem, e imprescindivel considerar a nogao de sexua
lidade proposta pela psicanélise; o desenvolvimento scxual ¢
constituido, nao ¢ "natural" e, mo scu proccsso de formagao des
taca-se um tipo de angﬁstia, concomitante a construgao do eu.

Trata-se da angustia de castragao.

Temos, entao, como primeira assertiva que sexualida-
de e eu sao forjados reciprocamente, em fungao de determiandos

fatores gue examinaremos a seguir.

Um destes fatores importantes para a comwmpreensao da

* ’ - ) ' . L] . -
aprendizagem ¢ o modo como o sujeito lida com o proprio "resto" da o

peracao onde o "eu" ¢ formado; com a sobra que val se juntado
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0 inicio do processo: o "nao-eu", o que falta ou excede a essa

instancia.

> rd
Ha um momento basico neste percurso onde o professor
#
scmpre entra depois dos pais. Este instante’o primeiro, sera co

L4 LY
mo um prototipo do modo como o sujeito vai reagir as perdas sub

sequentes.

~

Para o "Primeiro Freud” este momento diz respeito a
diferenga sexual, a constatagao de nao ser possivel pertencer

ao genero masculino e feminine ao mesmo tempo.

Resumindo: a constituigao da sexualidade supoc a cons
tituicao de cu. Este processo envolve a formacao de um escolho,
um "nao-cu', qué por sua vez desencadeia a angﬁstia de - castra
950; o sentimento de uma perda pelo que fica de fora no proces
so identificatorio. Esta primeira identidade funciona como .um
piva, ¢ capaz de favorecer ou nao outras identificacoes. 0 pro
cesso da aprendizagem ¢ estruturado em funcao deste primeiro no
mento onde a identidade sexual fica estabelecida pela primeira

vez,

Finalmente, o "Primeiro Freud" acredita que o fator
r35p0nsével ‘pela aprendizagem ¢ a tentativa da crianga de sutu
rar esta diferenca entre os dois sexos. Essa tentativa sera des
dobrada, recebera novas formulégaes correspondentes a uma subs
tituigao da questao mais,bésica, que ¢ aguela relativa a sexua
lidade. A curiosidade intelcctual seria entao formada a partir

* o’
da curiosidade sexual ¢ haveria uma proposta basica da psicana

lise subsidiando a educacao: promover o desenvolvimento da s¢

' - . ~ * . ~ .
xualidade atraves de informagoes nesta areca. Essa posicao vai
ser modificada justamente em funcao das modificacoes sofridas

pela nogEo de sexualidade a partir da clinica.
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A sexualidade no "Scgundo Freud" - Nossa intencgao continua a mes

ma: demonstrar de que_forma a nogao de sexualidade permanece
servindo de paradigma-para a concepggo freudiana de educagaa Se
guiremos a mesma ordem da primeira abordagem, partindo da teori
zagao do desenvolvimento sexual e tendo a educagao como uma das

» .3
possivels consequenclas.

Procuremos situar em um trabalho de Freud muito valo

rizado por Roazen (1973) e Monzani (1981), um momento onde esta
I'd

mais visivel a mudanga gue nos interessa demarcar: "Narcisismo

. ~ Al
'+ uma introdugao‘—{19143

Esse texto delimita uma concepcao diferente de desen
volvimento, permanecendo vélida, entretanto, a suposigao de que
a libido tem o eu .como ponto de partida, desenvolvendo-se grada

tivamente em direcao a investimentos objetais.

“(,..] vemos, em linhas gerals, uma aniitede entre a
libido .do ego e a libido objetad. Quanio mais uma e
empregada, mais a ouira 4de esdvazia”, Freud (1970:93 - Vol.
XIV).

0 ego, portanto; continua sendo uma instancia cons

¢ ~ #
truida, nao nasce pronta nem ¢ natural, tendo como desdobramen
to, a construgao de objetos de desejo, que serao investidos da

mesma 1libido anteriormente formadora do eu.

Mas, neste artigo, Freud esclarece tambem que a car
ga de libido auto—erética, capaz de desdobrar-se e, portanto,
propiciar aprendizagem, poderé seguir o caminho inverso, narci'
sista caso nao oéorra a clivagem do ego, fa#erecendo 0 dcsloci

mento para objetos,

~ ” . - N . ’
Nao ha mais vantagem cm suturar diferengas, mas sim,

em promover a clivagem do ego, evitando o narcisismo.

Conforme esta nova inteprctagao, a historia de Ifi
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clo toma um sentido diferente. Ao inves do temor a castragao
ser compreendido como um danc a ser evitado, esta angﬁstia, es
te luto em relagEO a completude do corpo ¢ imprescind{vcl para
que b super-eu seja introjetado. Ificlo nao tenta suturar esta
clivagem atraves de scu sintoma, mas tenta reviver, repetir a

forma como o cgo foi dividido.

A historia, portanto, ao inves de relatar um aciden
te prejudicial e evitével, pode dar conta de uma divisao mal
completada. Significa dizer que Ificlo recencontra na cena de
castracgao do carneiro, uma alusao a uma completude (perdida) que
se apresenta, para ele, de modo excessivamente préximo. A impo
tencia posterior pode ser intepretada justamente como um cco,
desdobramento da libido em sua forma narcisica, incapaz de in

vestir objetos de desejo.

Nos casos de melhor descnvolvimento {embera nao haja
indicag¢oes de um ideal), o ego desdobra-sc em "ideal do cgo®,
passando entao a suportar (mesmo no sentido de suporte, aliceﬁ
ce), o encalgo a um ﬁodelo, admitido como tsl. 0O supereu é_ in

tfojetado.

Nos casos contraries, nao se formando o impulso ne

’ - 3 L3 -
cessario ao salto, a libido veolta-se sobre si formando o "eu 1

deal", investindo narcisicameniec a si proprio.

Em relagao aocs descaminhos da libido; ressaltemos
ainda um outro aspecto onde Primeiro e Segundo Freud sao dife
rentes. Trata-se do modo como sao situadas as ancmalias. E s0 a
partir do Segundo Freud, com os ”Tras Ensaios sobre a sexualida
de", em.1905, que as abcrragaes sexuais transpoem o nmodelo médi
co-legal e passam a uma formulacao inteiramente nova. Em vez de
bestialidade, taras gencticamente determinadas, as anomalias re
cebem uma abordagem a partir do prisma descrito,_ relacionadas,

portanto, a uma cstrutura subjetiva passivel de modificagao.
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Observemos ainda que os termos "ego-ideal", M"ideal-

-do-ego" fazem parte de uma nova concepgao de aparelho‘psiquico.

.

A "primeira topica", descrita em 1900 em Interprota-

cao dos sonhos descreve o psiquismo enquanto formado de consci

L4
ente, pre-consciente e inconsciente. (14).

A "Ségundo tépica" descrita emw"0 Ego e o Id“ .supae.
novamente tres instancias, sendo que parte do ego e o id compar
tilham a propriedade de permanecerem inconscientes. 0 superego,
por sua vez, ¢ um desdobramento poss{vel do ego, estando entao,

o inconsiciente, de certa forma, presente nas tres instancias.

A nova abordgem aos desvios - Vejamos agora algumas consequenci

as da nova forma de compreender as anomalias sexuais, procuran
-~ - »

do em seguida tracgar seus desdobramentos em relagao a pratica

educativa.

Em "Tres Ensaios", fica evidente a estruturagao sub
jetivadbs desvios, assim como a presenga virtual dessa disposi

950 em qualquer ter humano, mesmo aqueles aparentemente adapta

A

dos.
Vejamos como Freud resume seus ensaios, polemicos
- i kd - ™~ » * -
ate os dias de hoje, a respeito das razoes -~ inatas ou adquiri
das - das aberragoes sexuais:

{f4} 0 inconsciente de 1900 e compreendido como nedervaitonrio doas
ingtintos sexuais e agredsivos. O p&emc0n4clente Lunciona
como 4upe&£¢c¢e nefratada, quando a dugz atfravessa duas au
peaficies difenentes. Faz papel de med&agao, claAALﬂLCQndo,
taan4£oamando as Lorgas inconacientes mnaep&eAentagoeAcvn
pat¢ve¢4 com a identidade. O consciente cornesponde ao que
¢ associado a sociedade e a cultura.
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"Chegamod a uma redpodia-a estae indagacao pariindo da
comp&eend&o, (...} da inflduencia do instinio sexuad
noa psiconeunoticos, clasde numenrosa de pesaoas. Vernd
camo4 que neded se pode modiaar que ad tendencias @

toda especie de perversao existem como foagad incond
ciented e que elas traem sua presenga como fatores que
levam a ﬁoanagao de 4&ntoma4. Fod pOAALVQL entao, a
Linman que a neunocse ¢ poa assim dizer, o negative da
pervensac”, Freud (1970:238 - Vol. VII).

0 neurotico, entao, defende-se da perverso  atraves
dos sintomas. Estes ﬁltimos, pertanto, passam a ser considera
dos como expressoes privilegiadas do desecjo que nao foi total
mente recalcado. Logo a perversao esta latente em todo ¢ gual

quer ser humano:

“(.o.) fomdba devedos a conclusco de que a diapoaigao
PARC QB peAVensces e uma diApOALgéo oalginaed e univex
dad do instinto sexuad humano e que o compoaiamenio.gé
xuad normald se desenvodve a pantin dela como &edulia
do de aldteragoes oagan&caA e inibicoes psiguicas que
ocornem duzante a matunagao, (von) ediando esta dispo
sigao onriginal presente na infancia”. Freoud (1970:238
- Vol. VII).

A respeito da infancia, Freud declara neste trabalho
uma posicao explicita, gue dificilmente ¢ absorvids com todas

a5 sSuas consequencias:

"Judgamos damentaved que a existencia do inatinto se
xuai na Lﬂﬁ&RCLa tenha aido negado e gue a4 man&ﬂedia
cOed sexuais nao aano obdervaveis nas caiangas tenkam
gido dedcaitas como lanegularidaedes. Pareceu-nos, ao
contranio, que a4 criangas iragem ao mundo com edas,
genmes de atividade sexuad, gque ja gozam de satlsfa
¢ao sdexuad quande comegam a adimeniar-de e que pensdd
tentemenie buscam repetin a expendiencic na conhecida
atividade de "sugan o podegaer”. Freud (1970:239 - Vol.

VIT).

As aberracoes sexuais, a partir deste trabalho, mu

dam de figura e carregam consigo uma modificagao em secu antipo

da, que seria a pureza infantil, cara ao Primeciro Freud e ao es
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colanovismo.,

Na medida em que toda e qualquer aberracao sexual cor
b o~ L4
respode a um retorno as formagoes originarias infantis, perde-
~
-se completamente a referencia ao paraiso perdido, que deveria

ser recuperado conforme o escolanovismo montessoriano.

No "Segundo Freud", nem a crianga ¢ sexualmente ino
cente nem as abérraqses adultas sao bestialidades. Nos dois ca
sos - nos dois conceitos - Freud introduz uma diferenca atraves
- de um outro novo conceito: o incdnsciente. Este conserva a par
ticularidﬁdq de ser uma decor:éncia da clinica e so0 atraves de

la poder ser devidamente comprovado.

Antes de prosseguir, fagamos um resumo do que ficou

. . .
_estabelecido como proprio dessa nova aboradagem a sexualidade.

A

Vimos que a unica coisa inata no ser humano ¢ uma
quantidade de libido auto—erética. Esta pode ser gradativamente
diferenciada em 1ibid6 objetal. a depender da forma com que os
pais eséabclcqam seus investimentos sobre seus filhos. Veltare
mos a este ponto mais adiante, por ser precioso para nosso pro
blema. Por énquanto, ressaltemos que o narcisismo & uma decor
rencia da impossibilidade da libido investir em objetos exter

nos ao ego.

Uma das consequencias destas proposigoes diz respei
to ao modo como sao compreendidas as chamadas aberragoes sexu
ais, que passam a ser consideradas um tipo de fixagao nesta for
ma original de libido auto-erotica, comum a todos os seres huma
nos. Sejamos mais precises: Sempre que houver escolha objetal
(conforme o trabalho de Freud sobre Leonardo da Vinci, por exem
plo), nio ha necessariamente aberragac. O crivo determinante da
patologia se. deslcca ¢ temos por consequancia que, mesmo em um

casal hetero—éexual, pode nao haver escolha objetal, logo a a
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berragao nao estarexcluida.

Vejamos, agora, as consequéncias desses  desdobramen
tos relativos a concepgao da sexualidade, em relacdo a nosso pro
blema. A partir da analogia basica da teéria freudiana da apren
dizagem, mesmo um aluno aparentemente bem sucedido no seu desem
penho escolar pode nao ter feito desta atividade uma saida su
blimatoria fecunda. Da mesma forma, um aluno pode parecer medig“
cre em certas disciplinas, conservando entretanto, uma estrutu

- »
ra libidinal menos compromectida com mecanismos necuroticos.

Enfin, se a Sexualidade humana nao tem alvo fixo nem
a forma genital constitui necessariamente sua caracteristica de
finitiva, se cste tip6 de desenvolvimento nao permite periocdiza
¢oes (como os cios) nem objetos fixos pré-determinados como nor
mais, e ainda, s¢ aceitarmos como bésica, a hipétese de que a a
prendizagem escolar ¢ uma decorrencia do descenvolvimento sexual,
entaoc nao podemos estabelecer alvos fixos para tedas as criancas aoc
mesmo tempo, e muito menos periodizacoes definitivas, nem fases

ou cronologias neste sentido.

»

E preciso observar, entretanto, que a nog50 de desen
volvimento nao esté descartada. Ha unma ética, uma diretriz, ha
o gue aprender com a psicanélise a respeito de escolarizacao: a
ausencia de critérios biolégicos on "naturais" para uma norma
sexual pode ser ultrapassada com o estabelecimento da diretrin
tragada como parametrq de desenvolvimento: partir do auto-cro

tismo, em diregao a escolha objetais.

Conforme "Tres Ensaios", o Tfator principal a ser con
3 F . b

siderado como indicador de patologia ou saude ¢ o tipo de rela-

950 estabelccido entre o sujeito e o objeto de scu desejo.

- Novamente podemos tragar o paralelo com a educagao,

com o professor. Muito mais que uma formagao intelectual, como
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sinaliza Rubem Alves em suas obras, e o tipo de rclacao entre o
professor e os alunos, que estabelece as condigaes necessarias

-
a aprendizagem.

Uma relagao entre objetos, portanto, supoe uma dimen
sao subjetiva, um entre-dois, cujos movimentos Freud teorizou

# o~ -~ .
atraves na nogao de transferencia.

Revisao das Propostas Fremdiamas para a Fducacao

Transferencia - Da clinica para a filosofia da educagac - A no

cao de transferencia e um dos desdobramentos dos conceitos de
~ A *

pulsaoc ¢ de Edipo. Retomewmos alguns dos pontos ja trabalhados,

articulando-os ao-trabalho do educadoer atraves da nogao de trans

- ferencia.

A principal formulacao do "Segundo Freud" quante - a
sexualjdade'éseucarétpr subjetivo. 0 desejo ¢ produzido atraves
da estrutura edipica e seu exercicio desconhece objeto predeter
minado, estando ainda marcado pela insatisfacao. 0 desejo nao

se realiza: se reconhece.

Essa forma errante da pulsao nao corresponde, entre

tanto, a um irracionalismo, ewbora sua insatisfagao estrutural

possa ser lida como pessimista. A pulsao e uma representa
~ - # H -

gao ¢ atraves de seu percurso ¢ possivel conhecer o sentido s)

culto do desejo. A transferencia e Justamenle o mecanismo

- . ' ~ L . 3
atraves do qual a pulsao, na clinica, investe a figura do ana
lista com as mesmas caregas libidinais dos objetos de desejo

anteriores.
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A deriva da pulsao, (15) portanto, eventualmente encontra  uma
forma, observavel na clinica atraves do modo como o analisando projeta no
analista seus sentimentos relatives a outros personagens. Conforme Laplan

che (s/d:668) este termo:

"Nesigna em paicanalise o processo pelo quad 04 desejos
incodncientes 4e atuadldigam dobre deteaminados objezos
no quadro de um cento tipo de nelagao estabelecida com
eled e, emineniemente, no quadro da aeiag&oanaiﬁtica".

: Para o cducador e um conceito fundamental na medida em que
pode esclarccer seu papel no processo ensino-aprendizagem, embora seja sem

pre um esclarecimento indireto.

Apesar de ser um conceito proveniente da clinica e especifico
I L.l
a seu exercicio, pode-se falar em transferencia toda vez que houver desloca

mento da pulsio. Conforme Miller (citado em Kupfer 1989:8G) transferencia

"Senitido; muitas vezes aao ate insignificantes, que o desejo  do
sonho investe (...} & na analise dos sonhos que Freud fa
la pela primeinra vez de Zransferencia de sentido. O de
sefo opera um desdocamento; uitidiza foamas esitranhas P
ele, apodena-4e delad e as infilita{com seu proprlo
dentido) dotando-as de uma nova significacao”.

Aproveitamos esta referéncia de Miller aos sonhos, como pri
meiro espacgo de teorizagao da transferencia, para observar um tr'agb de mu
danga entre as duas fases da teoria freudiana. Inicialmente interpretar os
sonhos envolvia estabelecer equjvaléncia pr‘é—fixadas entre um simbolo ¢ seu
significado. Permancce comum as duas fases o sentido de um deslo

camento entre duas representagoes, ou dois niveis de representagao: o 12 cor

(15) Como 4a {oi ainaldigado, o forma assumide peda pudsao (o que
chamamos "vontade”, "querer”) e sempre derivada de outra,
dendo impossived aeenconiaan o pondo oadigdinad, genuino, de

dua foamagao, @ nao 4des atraves de um mapeamento desia pao
pria derndva, T
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respondente ao rclatd do sonho (a lembranga, portanto, envolven
do elaboracgoes c nao contatec puro com material inconsciente); e
o segundo correspondente a interpretaqaes deste relato a Fartir

da teoria manipulﬁda pelo analista.

As interpretacoes da primeira fase eram tao fixas, es

tando o analista tao descomprometido com o processo que, no fi
) . H - ’ »

nal da obra, Freud chega a estabeleccer um pequeno dicionario

I'd . . - .
dos simbolos com seus respectivos significados.

A partir da segunda tépica, entretanto, esse desloca
mento nao encontra_repoﬁso a nao ser em forma de "flashes". Ao
invés de substantivo, o inconsciente passa a scr usado commaior
frequéncia em sua Torma adjetiva. Ou seja, o ego tambéem tem uma
parte incosnciente, e o superego ¢ um desdobramento deste pri
meiro. E possivel estabelecer um sentido para o carater incons
ciente das representagoes atraves da construgao consciente das
"pegadas"” observaveis nos sonhos, atos falhos, sintomas etc. No
entanto, esta percepgao consciente ocorre em fungao da propria
estrutura do ego; s0 serao reconhecidas, concatenadas, aquelas’

representac¢oes que tenham afinidade com sua estrutura..

A partir deste segundo momento, o conhecimento do in
consciente passa a ser una relacao entre dois, onde o analista
’ #

sabe que ocupa, necessariamente, um lugar. E um conhecimento

scupre indireto, "contaminado" pelo analista.

Quanto a educagao, podemos fazer um percursoanélogo.
Inicialmente o professor era depositério, herdeiro das vivég
cias das c¢riancgas para com seﬁs paisf Fra poss{vel, portanto,
usar esta propriedade de deslocamento pulsional para agilizar o
processo educacional. No entanto, a segunda leitura fraz uma de
sispéncia em relagao a esta expectativa, jé que a relacgao educa
tiva inclui necessariamente o professor. Este nao pode mais usar

~ L4 # . rl N
a transferencia, ja que seu prorpio desejo esta envolvido, tan
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to quanto o do aluno.

Do ponto de viéta do aluno, (sc fosse possivcl iso
15—10), ha uma visivel transferencia de desejos e de poder em
relaggo ao professor. Este sera sempre captado a partir do pris
ma em que a transferencia o coleca. Postiiva (sentimento de ani
zade, ternura) ou negativos (aversao, antipatia), os sentinen

tos que o aluno dirige ao professcor constituem derivagoes desta

matriz original, que jé vimos nao ter seu ponto de partida nos
genitores, mas, no tipo de rclagEO estabelecida entire a crianga
e uma configuragao familiar, onde todo um universo simbélicq de
expectafivas ¢ construido e onde o professor participa de modo

ativo.

0 professor, portanto, atua na relagao com o aluno,
- fortalecendo ou neutralizande certeos efeitos do modelo estrutu

ral de relagao que a crianga traz para a escola.

Neste sentido, ha uma mudanga importante na posicao
ocupada pelo professor. Se antes ele detinhs o poder de estabe
lecer a ordem, o ritmo do que deveria ser aprendido, agera 4]

. . . : ~ )
processo da aprendizagem e constituido por uma relagao onde o]
professor esta envolvido scm saber em gual posicao. Ou seja, o
x - . #
fato de estar consciente de que sua autoridade e seu poder dida
tico advem de uma posigao que lhe e exterior, nac possibilita aco

professor a manipulagao do descjo do aluno.

Ele nao sabe, afinal, em qual posigED o alunou o colo,
ca.

Conforme Xufper (1089:92): "Esse desejo e seu sentl
do do singular escaparao sempre ao professor. Dele, (...) pode
ra ter por vezes alguns "flashes", se estiver QSpebialmente a

tendo a sua emergencia. Podera tambem saber como esse desejo se

construiu da maneira descrita anteriormente. Mas, conhccer de
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médo singular qomo sé realiza esse desejo naquele aluno em espe
cial é, na verdade, tarefa do analistas Nem o aluno gquer,no fun
do, que éeulprofessor saiba do desejo quec o mbﬁe (nem mesmo, por
sinal, pode Saber de1e, jé que se esta falando sempre, nao sc
pode esquecer, de desejo incosciente, ¢ nao do desejo, por exem
plo, de se tornar geégrafo, peis esse ¢ consciente). Tudo o que

, _
esse aluno quer e que seu professor "suporte" esse lugar em que

ele o colocou. Basta isso".

0 profeséor, nesta segunda fase, aceita ser "esvazia
do" {(termo de Kupfer) dé conotagoes que afinal eram mesmo deri
vadas ecm relaggo a um ponto mitico ocriginal. Mas ecle aceita tam
bom ocupar um Jugar que & estipulado pelo aluno, formando, por
tanto, um tipo de relagﬁo em que nenhum dos dois detém a Chavb

de mudancga.

Millot (1987) chega a conclusces semelhantes "quando
gstabelece a relagEO educaggo/psicanélise na forma de uma impas
se¢. Por um lado, sabemos a partir de Freud que © motor principal
da educagao ¢ o amor e que para conSquisté—lo ou conserva-lo o
adulto sustenta uma imagem de si coerente com é idealizada pelo
educando. Nas palavras da autora (p.154):"0 processo educacio
nal repousa fundamentalmente sobre essa relacao imaginéria, ela

propria basicamente narcisica ¢ alienante”.

Ora, de acordo com as indicacoes de Freud a respeito
de vma profilaxia das neuroses, o educador pecisaria renunciar
justamente équilo que torna poss{vel a acao pedagégica, gue s3o
0s mecanismos fundados sobre o narcisismo. Millot conclui por
tanto, que e uma "contradicao estrutural” a razao que declara
impossivel uma contribuicao da psicanélise para o processo edn

caional.

Para Millot (1987:154), "A contribuigao da psicané

- ) .
lise a educagao, portanto, consistiria essencialmente na desco
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berta da nocividade ¢ ao mesmo tempo da necessidade da educagaa
Nao ha ablicaggo posaivel,da pSicanélise a pedagogia; nao ha pe
dagogia analitica no éentido de que o pedagogo alinharia sua po
sigao objetiva com a do analista, adotando "uma atitude anal{ti
ca"™ para com o educando. Tudo o que o pedagogo pode aprender da
e pela analise ¢ saber par limites a sua agﬁo - um saber que

nao corresponde a gualquer ciencia, mas sim a arte",

A Questio do Conhecimento ne "Segundo Frend™

Ja chamamos atengao, na introdugao a scgunda parte
deste trabalho, para a importancia do posicionamento de Freud
em relagao a forma como sao efetuadas ¢ validadas suas pesquisas.
Consideramos estc‘aspecto fundamental paraa formacao do educa
'dor, que se¢ depara cotidianamente com a tarefa de t‘ansmitir
cohhecimentos e, portanto, fortalecer um determinado tipo de sa

ber, privilegiado sokbre os demais,

- Vimoes que no "Primeiro Freud" essce saber tomava a
mesma forma das ciencias medicas, muito valorizadas em seu tem
po. Em varios trabalhos do "Segundo Freud", essa posigao & modi
ficada. Entre eles, temos as "Conferencias Introdutérias“, de
1917, onde podemos notar uma distancia, uma diferenciagao entre
dois tipos de cicncias: uma chaﬁada "solence®", "tradicional® e
gutra, capaz de suportar o tipo de pesgquisa ¢ de validagao de

L - - - .
conhecimentos proprios a psicanalisec.

By . . .0 - )
Em 'Primeira Conferencia, ¢ autor e bem claro: ‘ao pro
~ »
por que a consciencia e apenas uma parte da vida mental, a psi

rd
canalise

"pernde a simpatia de ftodos o4 amigods do pensamenito cdi
enitifico dodene e incorne abeatamenite na suspeita de
tratan—se de uma douirina esotenica, fantasitica, &v£
da de engendraa misterios e de pesccr em aguas tuavas’s
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(Freud, 1978:24 - Vol. XV).

] . ) -~ .oV » . . -, s
Na Segunda Conferencia, e ainda mais explicito, refe
rindo-se nao exatamente a uma concepgao de ciencia, mas a um ti

”
po d¢ vinculo entre cientista e teoria:

"Seria um eano Supor que uma ciencia consiste inkeina
mente de teses esiritamente comprovadas, e seria  in
dusto exigin iss0. Somenie uma pessoa inclineda a uma
paixao por auioridade fara essa exigencia, alguem com
un desejo insasiaved de substituia seu catecliamo redd
glioso pon ouitro, embora c¢ent¢£¢co. A ciencia tem ape
nas algumas poucas propodicoes apodiciicas em deu ca
tecismo: o nesto sa0 adsercoed promovidas por eda a
um ceato grau de probabididaede”. (Freud,1978:69- Vol.XV)

Mais a frente, faz referencia a historicidade do conhecimen
to cientifico, referindo-se a uma mudanga em relagac as exigen
cias capazes de incluir uma teoria entrc aquelas cientificamen

te comprovadas:

"divadmente, constitudl sined de modo cLenfLiaco:iepen
samenio conienian~se com essG aproxdmacoes da cexteza
e den capay de dedicar-se a um trnabalho conatrudivo
mais alem, apesdan da ausencia de confiamacac finad”.

(1978:69 - Vol. XV).

Podemos notar, entretanto, gque Freud nao abre mao de
incluir sua teoria entre aquelas reconhecidarmcnte seguras, embo
ra insista na forma diferenciada de validacgao. 0 que ele procu

ra ¢ justamente alargar o escopo desta ultima.

A partir de Monzani (1981), Ferreti (1987), Roazen
{1973) entre outros, podemos considerar que ha uma modificaqgo
no modo como e proposta a inclusao da psicanélise no conjunto

~ . * .
das ciencias reconhecidamente validas ¢ scguras.

Neste sentido, iniciaremos ques tJonandO a propria
existencia dessa segunda posicac, delimitada conforme nosso pro

blema. Em seguida estabeleceremos um interlocutor priviliegiado,
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o natural-cientificismo - jé daracterizédo enquanto préprio ao
escolanovismo e ao "Primeiro F;eud" - para compor o indispensé
vel anteparo onde essa novidade posssa aparecer. Concluiremos
situando as réplicas do "Segunde Freud" as criticas cientificis
tas, situando ai uma nogao privilegiada para os educadores: a
hova conceituacao de linguagem, estabelecida a partir das no

~ + .
goes de real c de gtica.

Onde esta a novidade do "Segundo Freud"? - Na medida em que a

presentamos anteriormente o natural-cientificismo como préprio
ao primeiro periodo da teoria freudiana, sugerimos qu¢ s¢ trata
va de um.equivoco ou um desconhecimente - deliberado ou1150-co§
siderar esta fasc como a mais representativa do pensamento freu

diano.

Sabemos do grande valor conferido as ciencias médi
cas em nesso tempo, de tal forma que 520 éomuns demonstragaesde
surpresa pela recusa de Freud em prosseguir seus traballos nes
ta linha,a unica autorizada pela maioria a geconhecer e legiti
mar as novidades do conhecimento na area clinica. Qualquer coi
sa que escape a esée crivoe da medicina, ou melhor, da -orienta
¢aoc natural-cicntificista da medicina, tenderia a ser classifi
cada no quadro da filosofia ou das artes, ou pior, do chalarta
nismo. (16} 0 valor atribuido a esses outros tipos de saber decorre

mueito da forma como sao incluidos na historia da ciencia. En

(16] No texto "Fidosofia da ciencia e paicanalise” de  Eugendic
Maiaiio, (1989] ha esclarecimentos a 424pc4i0 da COMPGARG
cao eniae o modo como®teonia freudiana e esitruturada { seud
concedios, sua Loama de vai&aagao) e a fisica quaniica, que
como 4abemos, mantem gaande distancia da foama newlonianc
de foamulagao. Eate mesmo tema & neomado pon Samued 7.
Rodaigues na revisia Humanidades n?® 2L/1980, observando 4L
dentica analogic, atraves de uma analise dos conceizod de
causadidade e da nelagao aujeitol/objeto, nas duas teondias.




107

- . . .

quanto a ciencia moderna ¢ geralmente relatada em uma ascengao
» . . . . . .

continua, a filosofia. e as artes, cstagnadas, contribuem mnmuito

pouco para o progresso e a mclhoria de vida da humanidade.

~ Fl ’
Para esta posigao, a psicanalise, por estar fora dos
-~ rd
supostos canones cientificos (12}, estaria circunscrita aos sa

T . , - -
beres cuja reputacaoc nao e muito recomendavel.

No entanto, se apostarmos na suposicao de que ha no

. P
vidades significativas para a propria discussao sobre o conheci
. mento no "Segundo Freud", a historia desta novidade nao comega

~
com a ciencia moderna. De acordo com Roazen (1073:10):

"Em cento seniideo, nao exisie nada de novo 40b o 4o0d;
vintualmente, para todas as desdcobentas de Freud, po
demos rneconhecean muitos precursoned e antecipagoed. 0
que Freud Zem a oferecen e que constitul novidade na
histonia intelectuald e uma nova estauiura, &€ na rnees

truturacao de ideias, muitas das quatis em 44 meAmas
muito antigas, que znedide a magnitude iniedeciual de
Freud”;
Essa estruturagao pode ser esclarecida, atraves do
percurso dos conceitos na construgaoc da teoria freuwdiana. Sabg

mos de seu coﬁpromisso expl{cito conm a objetianEO cient{fica,
conservado até o final de sua obra. Contudo, sem ter-sc dado o
tempo para_tanto, Freud interferiu no,préprio sentido desta ob
jetivacao, na medida em que pos em evidencia que o sujeito que

;

pesquisa e busca conhecer (inclusive usando a computagao) est

diretamente envolvido no processo.

n

ft7z! O paopm&o deAeRVOLVLmento da ciencia tem que4iaonado tando
a exidtencia quanto a vadidade atual do meiodo cientifico,
eventualmenite definido como anico e imuiaved. A esfe aeq-
peito veja-ze o aatigo de Bov niura Souza Sanzos (71988).
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0 inconsciente - em sua concepgao revisada - nao o¢s
’ - ~ . s
ta ausente da consciencia; nao e possivel separar essas duas ins

L) L .
tancias nas areas anteriormente consideradas autonomas, como ¢

0o caso da razaoc.

No texto "Marx e Freud", Althusser (19&4:76) observa

gque nenhum dos dois inventou nada,

"fo..) 04 efeitos do incondsciente, edtudados porFreud
tinhem s4ido, em paate, neconhecidod desde amals remoia
Antiquidade, nos sonhos, nas profeciasd, nos fenomenos
de poa43445o e de exoacldmo, elc., conaagaadoa;nnzpa&
ticas definidaes de taatamento”. B

Para Althusser (1984), portanto, os precursores da
psicanélise podem ser encontrados justamente no terreno que

Freud insiste em separar de seu. (18).

A prépria teoria materialista 6 invocada por Althus
ser (1984:76), no intuito de explicitar a formacao das teorias.
Conforme o Autor

"...) #todo descobaimento nada mais fez senao produ

zin a foama de conkecimenito de um objeio ja exdidZente
fora do pengamento”, (grifov do autor).

Neste sentido,Althusser obscrva que a construgao da
teoria freudiana ocorre conforme um movimento de resistencia -
cr{tica,revisao, contrario aoc racionalismo. A psicanélise porta
uma novidade em relagao a cieéncia moderna justamente pela forma

cisionista, conflituosa como e construida. Ao inves de progres

(18) Adthudsen obseava que essc mesmo Eipo de movimenio esta pre.
sente na obra de Maax, gque indicu os economisdias buagueseu,
de quem procuza didianciar-se, como 4eus percudored, no den
tido de aeconhecen objetos analogos de estudo.
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+ . * > *
sos superponiveis, para Althusser a historia de psicanalise po
' ; i ~ ~ a - 3
de ser resumida na historia das resisteéncias que lhe sao dirigi

das ¢ engendram novas reformulagaes sucessivamente. {(19).

Ll ) 4 L
Se o proprio objeto da psicanalise, o inconsciente, e

. t f

. - W -~ L] - - - ~
definido em fungao dds resistencias que o delimitam na situacgao
£, . : . . .
analitica, os entraves e conflitos encontrados na comunidade ci
I'd L4 A~ .

entifica ja sao de se esperar, e devem ser considerados COomo

.
tais. Estas posturas no entanto, nao devem significar uma recu
sa ao debate, ao trabalhp.com esta mesma resistancia. A constru
¢ao da teoria assim como a formagao do analista "deve encontrar
seu ponto de diregao mais alem do uso interno".(Editorial da Fo

lha da Clinica Freudiana - abril/89).

Trata-se, portanto, de um processo onde as nogoes pas
~ LY
sadas sao initerruptamente revistas a luz do presente e onde o

sujeito do conhecimento esta reconhecidamente participando des

119) As palavras de Adthusser (p.79) sao bem colocadas: "0 ra
cionalismo pode penfeiitamenie acelfar que uma clencia nova
(Copernico, Galileul se chogue com o poder esitabelecido da
Joaeja e com o4 preconcelios de uma epoca de ignorancia,
mas i440 ocoare COmO por acidente e 40 num primeino momen
2o, ate que a LQ&O&GRCLG desaparega: por dirediio paodeo,
a clencia, _que e a nagao, acaba sempre poa vencer, ja  que
a verdade & onipotente {...] e mais podenosa que Zodas ad
teonias do munde. Para o racionalismo, a ideia de que pos
dam existin ciencias conflditfuosas pon natureza, as4ediadas
ou includive consiituidas pelda contestagcao e pela luta, e

um pouco contra-gendo”
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ta construcgao. (20).

0 sujeite participa, mas nao sabe, necessariamente,

como se da sua participagéo. De forma esqugmética, a novidade
da teoria do conhecimento do "Segundo Freud" pode ser situada
em funggo do reconhecimento desta impossibilidade, ou scja, o
sujeito cognoscente passa a aceitar que nao pode saber tudo a

s

'. - - .' -
respeito de seu objeto, ja que por estar envolvido no processg,

tambem nao pode saber tudo de si.

Em outras palavras, a_ﬁovidade da teoria freudiena,
em sen segundo per{odo,'pode ser generalizadamente resumida " na
reorganiiagao de certas préticas, refefentes a certos fenomenos
que sempre fizeram parte da historia da humanidade. Esta reorga
nizagﬁo inevitavelmente repercute em uma mudanga nos préprios
‘critérios de aceitacao dos novos conhecimentos, jé gque situa o
préprio conhecimento racional em outra dimenséo, na medida cm
que reconhece e valoriza as manifestacoes do inconsciénte: atos
falhos, sonhos, etc. <¢omo produtﬁs do aparelho psiquico, da mes

ma ordem que a produgao teorica.

Esta postura pode ser facilmente reencontrade em Kant,
Sade, ou na filosofia grega, da mesma forma que o "Segundo Treud"
pode ser recencontrado no primeiro. Esta ¢ a posicao de Monzani
(1981:19) para quem a postura mais fecunda consiste em nac for

mular a questéo em termos de ruptura/continuidade.

Deste modo a segunda posigao de Frecud em relagao aos .
canones da ciencia tradicional podem ser considerados como des

0 . I . TR
dobramentos de sua primeira posigao. Ou seja, se inicialmente

(20) 04 trabalhos citados de Mongani e Eikin, na bibliografia,
4ao bem clanos a aespeito da quesiao de como sub-dividina o
bra de Freud. o '
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5

seu esforgo dirigia-se para a dinclusao da nova teoria nos pa
droes clinicos reconhecidos pelos neurologistas - como seu prof.
N ’ - - . - -4

Dr. Meynert - sua posigac scguinte foi a de ampliar a propria

clinica, ao invez de reduzir a sua teoria.:

’ -~ LY ~ ,
Portanto, ha uma ruptura em relagao a ciencia, mas ¢

rl
sempre possivel reencontrar seus elementos, principalmente na

N ~ . . . . , 2
persistencia do grande respeito pela instituigao cientifica.

-0 Natural-cientificismo como interlocutor privilegiade - De acor

do com Monzani {1981:71), a grande descoberta da psicanélise. ¢

- bl A ’ e N ‘
a demonstracao de que nao ha relagao intrinscca entre afeto e

.

representacao. Esta constatacio gera um campo que lhe ¢ proprio

A . - , . L
questionando a ciencia moderna, onde a verdade cientifica e de

"terminada pela adequagéo entre objeto e proposicao. Na medida

em que este objeto é¢"naturalmente® cstabelecido, o conhecimen-
to secgue na,diregéo de uma descoberta da natureza, um desvenda-

mento do real, supostadmente atingivel. (21).

Porpor gque aArélagao coisa/objeto secja definitivamen

te mediatizadé _e incluir neste processo as proprias determina

-goes inconscientes, {(lembrando ainda que neste conceito nao se

(21] Esta postura e condervada sempre que o profedqox expoe a4
"desdcobertas” cientificas, geograficas, ete. como aconteci
mentos capagzes de desvendar um sead finiio e fixo.

A critica que endossamos nepercute na postuna genald do pro
fesson, na aelagao com o objeto do conhecimento. Conforme
a4 obseavagoes de Rubem  Adves (19841, o
educador inspinado tanto em Marx como em Freud, paividegia
a znedagao educando/educadon, incluindo-se ede proprio no
proceddo, e desisitindo da postura antenior, que separava,
tanto o sujeito do objeio a sex conhecido, quanio o educa

don (e duas tecnicas) do educando.
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e . . s e
esta fazendo referencia ao individuo, mas a sua constituigao en
quanto sujeito) nao e tarefa simples. Neste sentido, cowmpilemos

) : - - -
inicialmente as proposigoes da ciencia objetiva a este respeito

para em seguida situar os contra-argumentos do "Segundo Freud".

Ricoeurl(19177:286) cita o trabalho do conhecido e
pistemélogo Ernst Nagel, (22) de 1958, intitulado "Psicanélisemé
todo cientifico e filosofico". Para Néagel, citado por icoeur
(1977), a psicanélise nao pode ser.considerada uma “gcoria"
{("conjunto de pr0poéigaes-que sistematiza, expi?ca ¢ preve cer
tos resultados") por néo;ser capaz de uma validagao cmp{rica,
tal como a teoria molecular dos gases ou a teoria dos genes . na
biologia. Conforme esta eiigancia, ¢ preciso que a teoria permi
ta a dedugao de consequéncias bem determinadas a partir de suas
proposigoes e ainda, que estas nogoes tedricas bem definidas pos
sibilitem "régras de correSpondéncia, definigoes operatérias“,
que sao procedimentos capazes de ligar certos fatos (definidos

operacionalmente, sem metaforas ou ambiguidades) as nogoes teo

ricas correspondentes,

Conforme Nagel, a psicané]ise nao apresenta uma es
trutura que atenda a estas condi¢6es. Seus conceitos conduzem a
inevitaveis ambiguidades e imprecisoes intransponiycis, ficando
suposto, portanto, que outras.ciéncias possam estar isentas de

tais "defeitos", definindo seus conceitos com precisao irrecor

rivel.

Outro criterio defendido pela epistemologia de Nagel
¢ uma légica da prova, que deve ser evidente para qualquer con

junto de pesquisadores. No caso de teoria freudiana a interpre

i22} Como obaerva Ricoeun ha uma maion incidencia desta iZendern
cia eplatemodogica nos palsed de dingua inglesa.
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"

tacaoc seria o metodo principal. Ricouer (1077:286) acrescenta
a esse método,'o ésﬁudo do desenvolviménto infantil e a etnolo

gia. Diz o Autor:

"Ora, em que condigoes uma inierpreiacao e vadida? Se
na poague e coenente, poaque o paclienie a acedldla, ou
porgue melhora o doente? (...} Seria preciso {...] que
houvesse proceldsos objetivos para decidin entae as in
te&p&etagaed adlvadlas; cumprindia alnda que a Lnieﬂpaeia
cdo dedse lugan a previsoes veaificaveis”. E ainda,

que todo este processo de_verificagﬁo'pudesse ser submetido a
prova atraves dénconfronto entre o trabalho de diferentes ana
listas.

Roazen nos lembra uma outra exigancia, basica no tra
balho dos cientistas, que consiste no emprego da estatistica co
mo recurso c0mprobat6rio. Conforme a indicagao de Nagel, o su
cesso terapéufico nao pode ser utilizado como prova de validade
da teoria. Roazen (1973:25) indica 0s mesmos fatores: - "o pro
blema da experimentacao é_dos controles estatisticos" como difi

culdades gue podem contribuir para resultados ficticios.

Ainda na mesma linha de criticas, considerando impro

vavel a te0ﬁia pelo modo como define seus conceitos, Roazen
(1973:24) chama a@enq&o para o fato de que Freud €inha grande
senso do dramético, o que resultou alguns de seus conceitos

(tais como angustia ou trauma de castragao) terem um tom errone

amente ominoso".

Em outro trecho, Roazen obsecrva que "No caso de Freud,
temos necessidade de combinar os conhecimentos do artista com
oS do cientista, a fim de chegarmos a sua contribuicao prin
cipal”. (Op. Cit.¢.40) Sua teoria, pelo proprio objeto com que
lida, tem que suportar uma forma extremamente indireta de estu
do. Sao os efeitos do inconsciente o que temos acesso, nao a ele

proprio. A observagao do comprtamento manifesto, portanto, nao
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pode ajudar quase nada. Roazen cita Freud: "A psicanélise preo
cupa-se cspecialmente com a distancia entre a palavra e o ato,
o tom emocional que tdrna mentirosa a lealdade ideal, a frase
ou o.gesto aparentemente descuidado que trai uma intencao desco

nhecida (...)":

Faz parte, entao, do préprio objeto da psicanalise,
atentar para aquilo que desliza, que S0 aparece de vez em quan
do, ¢ com um tipo de atengao voltada para um sentido que torna

inteiramente inocuo o uso tradicional da estatistica.

Como ja vimos, essé tipo de tecnica era largamente u
sada pelo escolanovismo e nao deve ter sido estranho aos primei
ros.trabalhos de-Freud em companhia de Brucke no laboratorio de
fisiologia. No entanto, o "Segundo ¥reud", tal como construido
por nés, nao faz nenhuma referencia a estatistica como recurso

comprobatorio de sua teoria.

Adolf Grunbaum {1988:623) ¢ outro reconhecido episte
mélogo que esﬁabelece'suas criticas nesta mesma direcao. Seu ar
tigo "The role of the Case Study Method in the Foundations of
Psychoanalysis", de 1988, prossegue o debate iniciado por seu

livro The foundations of Psychoanalysis, resumido por ele e

duas questoes: "7) As observagoes dos analisitas na situagao cié
nica 4ao0 neadmente "dados”? e 2) 4se forem podem ainda suatentar
a hipotese maior da teoria da zepressao do confdito psiquico,
que como sabemos e a pedia fundamental do edificio p4ican&lit£

co”? {(tradugao nossa).

Ambas recebem uma resposta negativa, conforme Grun
baum, que afirma ainda; mesmo se os dados clinicos nao fos
sem contaminados pela ag¢ao do analista, nao teriam como ser ar

ticulados pela teoria em uma relagao de causalidade.

Alcém de considcragﬁes a respeito da validacgao inter
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’ . o : . .
na do metodo da teoria da pratica clinica, Grunbaum levanta

questoes externas a epistemologia e muito mais relativas a eti

ca. Retomaremos este ponto eoportunamente.

Réplicas do "Segundo Freud” ao natural-cientificismo

A despeito das criticas incisivas da ciéncia, em sua
forma experimental, Freud nunca abriu mao da inclusao de sua teo
ria no conjunto das ciencias. Comd observa Roazen (1973:38),
suas palavras sao claras: "Jodos que pretendem invesiigan a meg
ma sexie de {enomencs, empregando 04 mesmos metoded, terao foz
codamenie de Zoman a medma posigao, digam o que didsenem 04 fi

dosofos”,

Para nés, sua obstinacao com a ciencia segue parale
la a sua rejcigéo a filosofia, em péssima cotagao no péshguerra.
0 resultado ¢ um tipo de teoria irredutivel a qualquer uma das
duas ¢ que qﬁo recusa o contraponto em relacao a ambas. E es

te ponto que procuraremos esclarecer a seguir, estabelecendo os

limites da psicanalise em relacgao a filoscofia & a ciencia.

Podemos resumir as criticas originérias do ciegntifi
cismo, nos dois pontos destacados por Assoun (1972) "a a&ticuig
cao entre a dimensao edpectativa ou aacionad e a dimendao empi
adca ow factuad”. Freud nao procurava escapar do debate com es
tes cr{ticos, mas dirigia a discussao para um ponto especifico:
o estatuto dos conceitos fundamentais (Grundbergriffc).Omodopré
prio da teoria freudiana compreender estes conceitos - partindo

do pressuposto de que nao podem ser definidos exaustivamente -

pode esclarecer a novidade epistemolégica do "Segundo Freud".

Sabemos que o projeto da ciencia moderna esta basca
da na exigencia de apriorismo radical: exprime, assim, a dedu

¢ao universal, a partir de certos "postulados" ou "pressupostos"
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{s..). E essa pre-posigao de principiosprimeiros que a psicana
i - - . . -~ .

lise recusa, quando insiste em demarcar sua distancia em rela

cao ac discurso filosofico.

A teoria freudiana escapa do crivo da ciencia "sole
ne" (termo de Freud nas'€onferencias Introdutorias’ de 1914}, por
qao definir operatoriamente seus conceitos. Escapa tambem ~  da
filosofia tradicional, por declarar impossivel o resgate da fun

damentagao ultima para os fenomenos em estudo.

A psicanalise nao e umafilosofia por nao estabelecer
uma ceguivalencia entre as percepgaes adquiridas por meio da cons

ciencia e os processos mentais inconscientes que constituem secu

obeto. (Freud 107&).

E imposs{vel ser fixado um a priori, gqualquer que se
ja, no vinculo entre representacao e afeto. Uma amalogia possi
vel pode san‘observada na mesma impossibilidade dedelﬂMtar in
fancia de maturidade. ‘A puls&o'de.saber intelectual, por exem
plo, caracteristica;. da maturidade, esta ancorada nas investiga
¢oes sexuais da primeira infancia. Mas estas investigagoes in
fantis so existem atraves do enfoque adulto, que num recurso pos
terior, as constroi de modos distintos conforme as configura
goes do presente. A categoria "tempo", por conseguinte, nao su

porta (no sentido de alicercgar) a posigao de fundamento uGltimo

dos processos inconscientes.

A exigéncia de a priori definitivo , entretanto, e
relativa a um modelo de ciencia pvéprio do seéculo XVII, onde a
causalidade era o objetivo altimo. A neutralidade do sugeito ewm
relagao a seu objeto de éstudo ¢ outro fator, correlato a procu

ra das causas.

Como podemos observar no trabalho de Heisemberg (31981)

a fisica contemporanca nao cndossa mais, da mesma forma, as ca
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racteristicas indicad;s. Nao ha como estabelecer uma causalida
de definitiva nDS pf0cesso estudados atualmente pela fisica c
a interﬁéréncia dos aparelhos de mensuracao nos processos (por
tanto, a partircipé@éo do sujeito cognocente na construgac do

objeto de conhecimento) e inevitavel.

Da mesma’ forma, conforme ja citamos em item anterion
o tipo de raciocinio, de argumentagao de um sujeito, tem a ver

com o scu tipo libidinal, conforme ja descrevemos.

» . - . . .
0 exercicio de pesquisar, validar o conhecimento, a
’ - -
partir deste novo ponto de vista, e uma decorrencia deste movi

mento, que permanece inconsciente.

Lembremos ‘ainda, que ao refletir sobre este tema -
a posigao do sujeito em relagao ao conhecimento, cientifico ou

nao ~ Freud esta praticando filosofia da ciencia. {(23).

>

E o proprio Freud quem atribui tambem a sua teoria
uma posicgao intermediaria entre a medicina ¢ a filosofia, o que
tem resultado eventualmente; em ser recusado por estas duas a

reas.

Conforme nosso proposito, que e a interlocucgao com o©
escolanovismo, destacamos uma das duas areas citadas,dciencia de
inspiragao maturalista, jé caracterizada. Procuraremes agora in
dicar algumas réplicas do "Seguddo Freud" as criticas que lhe

foram dirigidas, atraves de um novo sentido para a nogao

(23) & bem divudgada a posicao explicita de Freud a nespeito da
fidosolia, afinmando que seu trabalho deve sen situado no
ambito das ciencias. Esta coldocacao noa peamiie dupor que

. para ele, estqo ~ cdencia e filosofia - inrecornivedmente’
separadad,
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de real {(24). Usaremos principalmente os textos metapsicolégi

COSs.

A segunda via para as replicas do "Segundo Freud"”, pa
ra nos privilegiada no gue se trata da questao cducativa, e a
” - -
etica, que tambem constitui um espago de discussao, tanto da

, ~ . . - .
propria ciencia quanto da filosofia.

a) 0 Real
Sabemos que a historia da filosofia pode ser re
cortada em dois grandes grupos. Por um lado o Idealismo, defen
dendo a prevalencia das jdeias sobre a mateéria e por outro o
Realismo, sustentando a enfase na dimensao objetiva da constru
950 das ideias. Esﬁa.diviséo apresentada assim ¢ uma caricatura

# * * - #
ja que nenhum filosofo esta integralmente incluide em uma unica

destas correntes.

Sabemos tambem que o final de nosso seculo tem cons
truido tentativas de sintese, ou de rigor nas delimitacgoes en
tre estas duaé abordagens. A metapsicologia freudiana pode cons
tituir um “exemplo desta poéigéo atraves da formulagao de real

como: instancia construida ne "so-depois®.

Significa que o espago sobre o qual a teoria incide

e aqﬁele meMCSpEC£fiCO,.f0PmadO pela relacao entre analista/i
_nalisando. A transfercencia do segundo cm relagéo ao primeiro, a
repeticao dos seus sentimentos na situagao da clinica, ¢ o mo

tor ¢ o objeto da teoria.

No entanto, o estudo desta_situagﬁo supae que tenha o

(24 ). Destacamos esta nogao por considergamod que @ um edapacgo. a
berto nas discudsoes tanto doa filvaofos quanto dos clen
tistas. '
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.

corrido um certo tipo de espago de tempo, um "so-depois" em re

lagao a ocasiao da analise. La, na hori& de interpretar, o ana
B . i :

lista esta participando, na medida em que fica fixado no lugar
L ' 3 rd -~

do que nao participa, a nao ser atraves da transferencia, das

projecoes do analisando.

Mantendo se nesta posigﬁo, participando do jogo como
s¢ fizesse o papel de espelhd, o analista constroi um real, que

surge a partir do analisando, o analista nao pode prever e 80

pode nomear, teorizar, depois da sessao.

A analise do Homem dos Lobos tambem pode esclarecer

o real préprio a teoria freudiana jé que nao faz qualquer dife
renga a cena relatada haver acontecido ou nao na realidade. A
fantasia, a distorgao, assim como OS €Spagos vazios nas articu
1agaes do discurso, recebem o mesmo peso que as demais constru

oes, passiveis de observacaoc empirica.
¢ s B P

Trata-se, por conseguinte, de um objeto novo, que im
ol b . ™ . . ) . . -~ .
pee a ciencia objetiva uma reformulacaoc de scus préssupostos . ¢
condigoes de validade, mas que esta em harmononia com 05 novos

paradigmas, advindos da fisica, entre outros.

- »
Conforme Roazen (1973), este guestionamento a pro
pria ciencia em sua forma moderna, nao surge apenas com a teo

ria freudiana, mas com as ciencias sociais de modo geral.

A este respeito nao podemos deixar de citar o traba

lho de Paul Feyrabend Contra o Metodo questionando a pré
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pria existencia dos criterios de cientificidade na sua forma

N .
canonica. -

Conforme Santos, hé, na segunda metade de século XX,
uma nova forma de estabelecer a validade do conhecimento. Esta

* ~ . * -
nova forma surge do interior da propria reflexao cientifica:

"0 conhecimento péd—modeano, sendo toted, ndo e deieﬂ
mindistico, 4endo docad;, nao e descnitivista. & um co
nhecimenio dobre as condigoes de poasibididade”. (1988:

66},

Contra a estreiteza da ciencia medica empirica, que
se fixa uma vez por todas na esfera dos fatos emp{ricos {(...) e
no mundo da percepqﬁo imediata, {...) a psicanélise descobre a
exigéncia de recorrer a conceitos, globalizando para explicar
08 préprios fatos. Reconhecenos, assim, a exigéncia que deu ori

gem a essa realidade epistemica original e especifica que e o

conceito metapsicologico.

Entre essesconceitos, o de pulsao, por exemplo, ul
trapassa a classica discussac que separa determinantes internos

dos externos.

Um dos'apéndices do trabalho "O Inconsciente" escri
to em 1915 ressalta o paralelismo psicofisico capaz de dar con

ta desta sintese, estruturando eventos externos ¢ as percepgaes

destes eventos:

"€ provaveld que a cadeia de evenios fisiodogicod do
distema neavoso nao estefa numa Liga;&o caudai com 04
evenios psiquicos. 04 eventod fiaiodogicos nao cessam
tao ldogo se indiciam 04 padquicod; ao coni&aa&o, a ca
dedia iLdioiocha continua. O que acontece e sdmples
mente, que, apod ceato tempo, cada um {ou .alguns} de
deus edos tem um ﬂenomeno ﬂLdLOZOgLCO que lhe - conrzes
ponde, Em consequenclid, 0 paLQuico e um PrOCed40 ao
tiaiodogico, um concomitante dependente”.(¥Freud, 1982,

Vol. XIX: 237). (grifo nosso).




121

Trata-se, entao, de uma nogéo de inconsciente onde
sujeito e objeto cstéo_mutuamente determinados. O material com
gue lida o analista da segunda fase ¢ exclusivamente a fala, sem
preséaes na testa, nem hipnose,nem cartase. Na medida cm
que o analista reconhece, por exemplo, que o sonho lhe & trazi
do na forma de relato; gue as associagoes livres podem  trazer
eventos imaginados pelo analisando; ou que as protofantasias do
final da analise podem ser compreendidas como irredutiveis as

experiencias vividas, a nova ciencia se depara com limites cada

vez mais precisos em relagao as outras.

So uma afirmacao desta irredutibilidade poderia su
portar o conceito de incohsciente tal como fora definido em
1915, Além de recusar por completo a suposigﬁo ate entao vigen
te de que a consciencia ¢ sinonimo de razao, assim como a de

que se tem apenas uma unica consciencia, o novo conceito, inevi

tavelmente, ¢ construido a partir de alicerces diferentes.

Mas a psicanélise,COnforme seu fundador, ainda .que
encontre esta posiqéo.entre—dois, permancce definitivamente uma
ciencia. 0 que se modifica ¢ o concéfito desta ciencia. O tipo
de conceito basico com o qual lida sua teoria nao ¢ uma especu
13950, porque adquire seu valor a partir do real, de um real,
ele préprio construido a luz destas categorias ¢ que adquiremnm
uma funcao heuristica, de permanente reinvengao. Trata-se, as

sim, de uma "boa ahstragﬁo", diferentemente daquela propria a

certas filosofias.

Conforme Aésoun;A partir da eXperiéncia que lhe ser
ve de referente constante, a abstragao psicanalitica (...) S0
obtem sua validade, de sua funcao heuristica, o que a opoe ao
"Grundbergriffe" filosofico, dotado de uma objetividade intang£

vel, porque imanente a sua propria racionalidade (e e nisso que

consiste ¢ "apriorismo"). O erro medico ¢ confudir essas duas
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fungoes. Donde a acusagao que se faz a Freud de especulativida-
de. £ desta forma que .Freud, simultancamente define sua especi
ficidade por recusa da especulagao e rejeicao da falsa analogia

com a especulacao filosofica . (1972:67)

Resumindo a réplica de Freud estabelecida por Assoun:
a psicanalise e irredutivel a biologia ou a medicina, conservan
do, entretanto, a pretensao.de conhecimento rigoroso. 0 ocoutro
aspecto, ressaltado por Assoun, ¢ o carater heuristico dos con
ceitos basicos da teoria freudiana, que nao conservam a preéten

"sao de serem fixadas exaustivamente.

Observemos gue para construir cesta replica Assoun in

dicou o texto Metapsicologia comec marco.

-

E éste mesmo trabalho que e escolhido por Ricoeur
(1977) com o intuito de delimitar um momento na obra de Freud
- onde estaria expressa uma critica ao naturalismo. Ricosur for
muala a qucstgo nos termos de uma antinomia entre a dimenéao e
nergéticg ¢ a dimensao hermencutica do psiquismo. A originalida
de de Freud estaria, deste modo,representada no conceito de.pul-
gég atraves do qual a energia encontraria}mm representaqao.
Poderiamos resumir ) a posi
gao de Ricoeur como uma redugéo do aspecto economico (relativo
a energia, a libido) a sua dimensao hermenéutica, e a uma inter
pretacao da pulsao como categoria capaz de estabelecer uma fun-

caco entre os dois conceitos, mantendo entretanto, a enfase no

aspecto interpretativo.

Monzani (1981:74), por sua vez, constroi uma critica
cerrada ao cquilibrio supestamente encontrado por Ricoeur na

Metapsicologia. Para Monzani, "toda a tentativd de Ricoeun e um

longo ensaio cujo objetivo udtimo e evacuar toda a problemaiica

da eneargetica do plano paiquico”. Trata-sc¢ portanto de uma rela
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950 de subordinagao. ﬁonzani‘(1981:75):”(...) e da teoria do

dentido que deve brotarn a teonia do furclonamenito”.

A raiz do engano de Ricoeur {e de todos os demais in

” - » ]
terpretes que estabelecem como defesa da psicanalise as criti

cas cientificas) consiste em interpretar a nogao de pulsao como

"presentacao psiquica", come conceito expressivo. (grifo de Mon

zani).

"Na base de engano de Ricoeun esta, evidentemente, o
fato de que para ele, energia e 4entido nao podem coa
bitar o mesmo capago.ou de que na aaliz de processoq de
gentido ediejam proceds0d enengeticos. Que um proced
40 enengetico deja, de alguma maneinra, produton de
seniido, eis o impensaved. & por iss0o que ambos devem
ocupar espagos disiintos e ionde dominen o mecanicds
mo enexgellidta, o denitido deve estan audente, e vice-
-versa”., (Monzani: 1981).

Monzani aponta justamente esta irredutivel novidade

do pensamento freudiano como base epistemologica do que nds cha

mamos de "Segundo Freud". Embora extensa, a citagao seguinte re
sume a alternativa de Monzaniy, que e a de nao pactuar nem com
hermencutica nem com energitismo, mas conceber o aparelho psi

quicb enquanto espago onde ambas as formas de real podem co-ha

bitar.

Nao e correto, pois, responder a ciencia objetiva a
firmando que antes de tudo esta a representacgao, permaneccndo
uma nogao de real inteiramente imersa no empirismo racionalista,

ja que a representagao tanto determinaria o curso energetico-co

mo poderia ser construida conforme as leis da logica. A
citacgao de Monzani cabe aqui, pela clareza com que jus
tifica. . .

"Pana Freud, ao que fudo indica, antes disgao ha um mo
mento prediminar de taansformacao e a pudsao e exata
mente edse "concelto-dimite” que aponta para ¢ momen
to onde 04 process04 enengeiicos oaganicos i&andﬁog
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mam-4e em paoce4404 eneagei&c04 paiquicos. Sem duvida
este e um dos grandes m&4ien¢o4uqu€ a obra de Freud
nos degou. Como & poaa&vai esta passagem? Como conce
bea um aparelho psiquico que consegue operar, de éem
pos em tempos e taanaﬁonmaa um procedso eneaget&co or
ganico num proced4o eneagetaco p4¢qu¢co? 0 que e, no
Zim dad contad, essa "enengia psiquica”? M. Toat tem
nagao quando afizma que "falan de psychister Reprasen
tang” e tambem, simplesmente, dar nome a um problema.

"0 fato de haver nisso um problema, porem, nac nos de
ve fagen edguecen que Freud concebe um procesdo peALU
dico de t&andioamagao global da energia padiquica e
que portanto o enengetico e inatala e hatita o de
quico. Es4e alojamenito no paiquico faz com que, orndgd
nadmenze, «a pui4ao deja uma fonga (taiebkrafi) que se
instada no psiquico e o alimenic, como ja dizia Faeud
desde o "Paojezo”. Oniginariamente a pulaao aparece no
paiquico 40t a foama de uma fonrga e e a partin dessa
forma oniginaric que eda ira se {ixar numa represenia
cao e asgaim esiabelecen uma relagao expressiva. Nessa
juncao esta dada a podsibididade de necadcamenzo ond-
ginarnio {"laverdrbngung”! e a instalagao de proto-fan
tasias ("Unrphantasien”) que consitituirao o miolo do
inconscienie. OQu, em outros fermos, a conex&o exprea
siva ja 4e da no interdion do aparelho psiquico e fja su
poe portanio que a enengia esteja nede presenite”, 1987:

75/,
Lembramocs que, para Monzani, a teoria fredudiana po
de e deve ser lida como uma teoria cientifica, da mesma ordem
que qualquer outra e sujeita aos mesmos questionamentos. Para

~ . . ”»
ele,  a questao da validade da tecoria atraves do exame dos meca
nismeos de articulagao dos conceitos entre si e um recursc seme

lhante aquele usado por qualquer epistemélogo:

Podemos concluir a partir da leitura de sua tese, que
a téoria de Freud (para nas,o Segundo)} nao cria uma epistemolo
gia, mas e pass{vel de ser examinada a luz de criterios que. sC
jam capazes de suportar a dupla inscriggo, hermeutica e energé
tica, de seu objeto, o que implica, seguinde as indicagoes de
Boawentura Souza Santos {1988) e Alvaro M. Andrade (1986)) uma

referencia etica para a epistemologia. Esta referencia devolve
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ao ser humano sua:fragilidade,-escamoteada pela ciencia moderna
em seu projeto-de’pbntvole e previsao, -lembrando que qualquer co
nhecimento ¢ sempre restrito a dimensao humana; sendo imprescin
divel reconhecérla-em sua irredutivel especificidade. Conforme

Alvaro Andrade, este projeto implica o seguinte:

"Retomar uma ideic freudinana das mais fecundas e me
nod exploradas desse diddcurso que edirafegicamente sem
pre nejeita a Filodofia: pendar o neforno ao nead pro
poato pelo metodo e tecnica pdicanaiitico4, COmo ﬂuz
dado em (e fundante del uma teoria da agac”. (1986

278).

Um outro aspecte a ser considerado nas replicas do
- - c -
segundo Freud a ciencia objetiva ¢ o sentido de rcal advindo da

interpretagao dada por ele a linguagem.

Vergote, citado por Lemaire (1986:31), defende que os
textos freudianos sobre a linguagem foram incansavelmente revis
tos por existencialistas, fenomenologos ou estruturalistas, uné
nimes em recusar a sexualidade e a latencia do inconsciente ai
evidentiada. "Esqueciam-se de que Freud tinha um conhecimento
explfcito de seus préprios principios. Testemunhas: scus textos
a respeito dos trabalhos mnémicos e sobre o efeito do desloca
mento". (citado por Lemaire, 1986:31). Para Vergote, Freud

n . H . ~
sempre sustentou a estrutura linguistica" nos fenomenos que es

tudava.

Trata-se, portanto, de uma completa modificacgao no
sentido comum atribuido a linguagenm, gque geralmente e circuns
crita a um meio de comunicagao mecanica, a comunicagao vista co

mo uma troca de palakras. Vergote observa que desde o estudo do



126

coﬁplexo de ﬁdipq, jé;presente-no exemplo do "Fort-Da" (26) a
linguagem ultrapaésa a dimensao de simples &roca de nensagens pa
ra estar-inserida em uma“instancia existencial.e cultural. 0
acesso a linguagem-constitui a prépria possibilidade do sujeito

estar situado na ordem simbolica.

Ferretti '(1982) atenta para a coerencia entre dois
conjuntos: um deles formade pélo real ¢ a linguagem, marcados
pelo empirismo ¢ uma educacao montessoriana (diriamos, Nnosso
"Primeiro Freudo e outro conjunto marcado pelas consequéncias
da descoberta atraves da{clinica, de um sentido radicalmente no

vo para a lihguagem, onde o simbolo tem peso de real.
Conforne Férretti,

“"Sao 04 predsdupostos empinistas gque devam a conside
ran a4 palavaas como 4ignos das coisas. Pressupostos
‘que como sugere O, Mannond, se evidenc.iam no metodo
de Marnia Montedqsoni, onde o p&oﬁe44oa cada a44ocig
coea entre as palavras e 04 objetovs de gque se torna
a0 04 ALGRo4.

A psicanalise distancia-4e de uma perdpeciive empinis
ta na sua abordagem da linguagm. Encara-a para adem
do seu aspecto de comunicagao, aponia para 4ud furgao
Cgimbolica onde a quesiao da veadade e da hiotornia pes
so0ad do augeillo ase ﬂ.evelam. A linguagm e que foanece o
sentido e o senitido nac e codisa: o dizen e a manca do
homem no mundo, digea que nasce da Alinguagm enquanzo
uma estrutuaa esdsenciad., O aio da palavia se dindge
ao outro e tambem udtrapassa—o0”. (19%2:35)

(26) Freud vbseava o caso de uma crianga que eldaboru a auaencia
da mae atraves de uma baincadeina caiada pon ela, que joga
fora do bengo ("Foat"l e necuperna ("Da”] um carreted de Ui
nha, simbodldigzando a presenga de sua mae. -
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Podemos, ehtao, reencontrar o limite entre | nossos
dois "Freuds", na medida em que a nova toncepgao de linguagem,
constru{da_em fungac e a. partir da prética clinica, substitui o
antigo trauma, fatﬁr responsével rela neurose, conforme Fer
retti, pelo "sentido simbolico tomado por este fato no discurso

familiar®", (19 :35).

Resumindo entao: o real da segunda fase estd vincula
do a um novo sentido para a linguagcmﬁ Este sentido ao mesmo tem
po que esta separado.de uma abordagem empirica encontra seu sen
tido na prética clinica.jA linguagem tal como exercida nesta si
tuagao nao remete o discurso do paciente, suas lembrancgas, secus
sintomas, a uma histaria do individuo. O analista vai atentar
para o descjo expressco no lugar de onde o sujeito expressa  seu
discurso e este lugar envolve a cultura, a histéria, a familia,

enfim toda a dimensao atualizada da linguagem.

Trata-se, portanto, de uma "verdade" particular do
sujeito, que so pode ser admitida como unica, na medida em que

e confrontada ao Edipo, _mipomprotétipo de todos os demais.

A import&ncia'deste esclarccinerto ¢ crucial para os
educadores, que eventualmente se descobrem represcntantes de
uma Verdade universal, definitiva. De um modo geral, o processo
educative encobre as lacﬁnas de seu discurso e basicamente se a

presenta como a mais digna amostra de um Real Verdadeiro, uma

linguagem completa.

Esperamos, ate aqui, ter colaborado para desmistifi

car esta posigao.

A Ftica

Neste ultime item, pretendemos indicar uma outra re

plica do segundo Freud as criticas da ciencia objetiva.
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A partiv do "real da analise podemos concluir que a
teoria do_conhecimgnto a partir do *"Segundo Freud” esta inteira
mente coﬁprometida com uma dimensao etica para o conhecimento.
E, mais uma vez, o.sentido freudiano para a ética, ac mesmo tem
pc que pode encontrar raizes desde os cregos, passandce por Kant
ou Sade,é inteiramente irredutivel a qualquer abordagem puramen

te filosofica.

Para Andrade, a psicanéiisc deve ser pensada enquan
to uma teoria da agéb "que ao contrario das éticas tradicionais
de fundamentagao metafisica {Platao, Kant, etc.},se funde e va
lide em uma tceoria do conhecimento, em uma epistemologia® {1986:

278).

Epistemologié e Ftica est&o, portanto, mutuamente re
lacionadas. A teoria do conhecimento a partir de Freud vai ques
tionar a validade do estabelecimento de leis universais capazes
de explicar qualquer fenomeno nas condiqaes iniciais. Ja que a
cada analisando correSponderé uma construqéo prépria da verdade,
a partir do desejo. Como veremos a seguir, Boaventura Santos,
(1988), ‘Alvaro Andrade, (1986), Fabio Hermann, (1979), Renato
Mezan, (1988), entre outfos, tem discutido em scus trabalhos a

especificidade da lei no sentido freudiano.

Ao tomarmos o.sentido de lei em sua acepcgao cient{fi
ca Santos (1985) nos adverte para a crescente substituigao da
inexorabilidade prescente na ciencia moderna por um sentido sis
temico capaz de assumir a conotaggo humana de qualquer  conbeci

mento. Para Santos,

"a no¢ao de Lel esta aendo parciad e sucessivamente
subatituida pelcs nog&ea de siatema, de estruvitura, de
modelo e, pon altimo, pela nocao de paocesso. O decdi
_nio da hegemonia da legalidade e concomitante ao dg
clinio da Hegemonia da causadlidade”, (1988:57).
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Cocrentemente, se tomarmos a nocao de Lei em sua di
mensao é;ica, ?erémos-que'a consideracao do desejo como estrutu
ra do sujeito nao permite mais a consideraqéd de um "Bem supre
mo" como o de Nicomaco em}Aristételes e muito menos a moral Kan
tianay; supondo uma moral ¢ uma ¢tica comuns para todos os seres

humanos igualmente.

® sentido da etica freudiana provem de um aparente
paradoxo: ao mesmo tempo que, como observa Dunninghan, (1989:
212) "promana de uma Lei ﬁnivcrsal", nao resulta em uma conota
950 natural para esta lei, jé que ¢ produte da interdigao pri

mordial do incesto. (1989:212).

Esta Lei, esta etica fundada cm uma pratica clinica
¢ convergindo para wuma teoria do conhecimento critico da moder

nidade, vai apontar com¢ fundamento a dmpossibilidade de libera

950 ébsoluta do descjo. Desta lacuna (ética} provem o descjo de

saber. Procuremos esclarecer, articulando alguns exenmplos da mu

tua referencia entre etica e conhecimento.

Esta epistemologia distingue-se daquela prépria a ci

encia moderna na medida em que considera um elemento - o dese
jo - enquanto prescnte em qualquer atividade humana, inclusive
a cientifica, e capaz de - retroativamente - construir de outro

modo a propria historia das ciencias.

Conforme Andrade, (p.280) "Nao ros ocupamos aqui do
read das coisas e dos objetos, da expeniencia dos empiridtas e
posdidiviatas mas ealaremos nod .ocupando sempre deate real huma

no constituido pedo desejo”. (1986:280).

Trata-sc por conscguinte, de uma dupla ultrapassagem
das referencias modernas. Trata-se por um lado, de escapar da
ilusoria indegendencia das ciencias sociais, que por terem um

objeto diferente estariam circunscritas a um paradigma especi
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fico. Como observa Boaventura Santos (1988) essa postura equiva

le a uma permancencia no paradigma moderno, recupcrado. atraves

de um racionalismo exacerbado.

Para Santos, o educador contemporanco se depara com
a necessidade de contribuir para a implantacao de um paradigma

. . 4 .
novo para o conhecimento, irredutivel a modernidade.

A dimensao propriamente humana do desejo vai impri
mir uma cohotagao etica ao.conhecimentﬁ na medida em que, confor
me Santos, (1986) sao as ¢iéncias sociais que tragarao os future
novos rumos da nova ciéncia pés—moderna. Nesse texto, Santos ¢
numera varios fatores, engendrados pela prépria ciéncia moderna,
que sa0 PCSponséveis pela crise deste paradigma. Paradigma ca

racterizado pela separacao sujeito/objeto, uso de estatistica ou

quantificag503 formulacgao de leis empiricamente comprovadas, ctc).

Embora Santos nao cite explicitamente a teoria freu
diana, consideramos gue sen texto converge para a mresma .dire
cao: o conhecimento ¢ sub-conjunto deo desejo, esta circunscrito
a uma dimensao etica que, mésmo nao reconhecida, situa a dimen

sao de qualquer projeto de saber.

0 reconhecimento da existeéncia do redl (diferenciado
da réalidade) das manifestagoes do inconsciente, podem ser arti
culadps ao principio da incerteza de Heisenberg citado por San
tos: | Este principic, e portanto, a demonat&a@&o da Lnte&ieaég
cia eatrutunad do aujeito no objeto observado,f tem implicagoes

de vudto”, (1989:55).
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Enfim,:a propria existencia do inconsciente, as for
mas de dcmonstraqao de suas relagacs com a consciencia podem en
contrar fessonansia nos trabalhos de Gbdel, citados por Santos.
Se a matematica foi o recurso deeisivo para a implantagao da ci
encia moderna, o desenvolvimento da prépria matematica indica a
necessidade de instancias exteriores a ela para a validagao dos

novos saberes. Conforme Séntos (198&:55)

“({...) mesmo seguindo a nisca as negras da dogica ma
matica, e possived formudlar proposicoes indecidivedis,
proposicoes que se nao podem demonsisci nem nrefuias,
sendo gue uma dessad proposi¢oes e precisamente a que
podtuda o caraier nao-~contraditorio do adidtema. {.../
As investigagoes de G8deld vem demonsirar que o adigon

da matematiica carece ede proprio de fundamenzo”.

Santos prossegue questionando a existencia das leis
cientificas, da causalidade, enfim, apontando para a construgao
de um novo paradiegma para o conhecimento, ainda emergente — mas

do qual podem scer tracados alguns indicadores: (p.l17).

"Sabemo<nos a caminho mas nao exatamenie onde estamos
na gjornada. A condigao -epiastemologica da ciencia e
percuie na condigao exdistenciald dos clentisitas. A
 tincd, 4se todo ¢ conhecimenitov e auioconhecimento tam
bem todo o desconhecimento e autvdedconhecimenio”,

{(19858:17).
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CONCLUSAO

A partir do que ficou desenvolvido em nosso percurso,

destacamos alguns pontos conclusivos:

- 1. Nao ha um Freud 50

L3 ' Ld
A importancia da obra freudiana para a formacao de
, ra
educadores ja e reconhecida em nossos dias. Constatamos entre
tanto, que este reconhecimento nao tem considerado os movimen

tos no processo de elaboragao desta teoria.

Concluimos que para uma aprcsentaqéo da obra freudia
na aos educadores, ¢ inqispensével explicitar gue sua constru
¢ao nao ocorreu de modo uniforme, havendo diversos pontos onde
o autor reclabora sua posicao, introduzinde ou reinterprectando

categorias, de acordo com suas analises dos casos clinicos.

Restringimo-nos a delimitar esta variacao a partir da
referencia ao escolanovismo, atentando para & construgao de, no
minimo, dmas posigoes filosoficas em relacao ao processo educa

tico ‘escolanovista.

Com o intuito de melhor expor este movimento, desta
camos alguns pontos prescntes na pratica cotidiana do educa
dor, capazes de favorecer o contraste da variac¢ao que nos cabe ¢

lucidar:

a) as posigoes da Escola Nova e da Psicanalise em re
laqao a problemética do Conhecimento;_

b} a nogao de 6rianga presente nestas teorias;

c) a ideia de adaEtagéo da crianga a cultura, confor

me as teorias em aprego.

- 2. Ha uma etapa escolanovista na Psicanalise
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A partir de uma breve descrigao da Escola Nova, on

de a obra de Maria Montessori recebeu destique, constatamos que
- » » -

ha varias caracteristicas comuns entre esta teoria educativa e

um primeiro momento na obra de Freud.

Denominamos "Primeiro Freud" ao conjunto dos textos

harmonicos aos pressupostos da mestra italiana. Seguindo a onr
dem dos itens ja citados - conhecimento, crianga, adaptagao -
procuramcs demonstrar em que sentido e ﬁertinente uma constru

¢ao escolanovista da teoria freudiana.

- 3. "Segundo Freud": Psicanalise irrcdutivel a Tec-

nica didatica

Ha um segundo momento, entretanto, onde os autores
analizados saoc unanimes cm indicar uma mudang¢a significativa na
posicao de Freud em relacao a possibilidade de um pacto entre

sua teoria e a perspectiva escelanovista de educacgao.

Atraves do exame dos mesmos ftens, procuramos demons
trar em que medida uma scgunda intcrpretagéo da obra freudiana
pode ser situwada enquanto irredutivel a Escola Nova. Estec exame
segue a mesma diretriz basica do pensamento freudiano: parte da
clinica, da anélise dos casocs atendidos por Freud em seu consul
torio. Em fungéo dos resultados nestes atendimentos, o autor
procura formular uma teoria capaz de dar conta tambem de fenamg

-~ * .
nos nao patologicos.

Concluimos que os mesmos argumentos usados por Freud
para situar o processo analitico como interminavel, corroboram
sua perspectiva etica, desautorizande o analista a prometeor sau

de definitiva ou felicidade total para o analisando.

E nesta mesma diregao que encamirhamos nossa conclu

sao a respeito da impossibilidade do educador usar a teoria freu
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diana para agilizar o processo ensino/aprendizagem. Podemos a

- - . e .
firmar que ha uma nova formulagao para o problema educativo.

Nesta forma diferente, o educador pode contar com no
~ 4 by . o . -~ .
¢oes extraidas da clinica - Complexo de Edipo, transferencia,
. .
por exemplo - que podem interessar a analise de problemas rela

tivos a ecducagao.

- 4. A fungéo da linguagem no "Segundo Freud”

Dentre os varios desdobramentos filosoficos desta se
éunda interpretacac, destacamos a importancia de uma nova con
cepcao de linguagem (27), indispensével para uma teorizacao do
inconsciente e imprescind{vel na formagao do educador. Ouvindo
o discurso do analisando ou posicionando-s¢ em relacao a diti
culdade cognitiva do aluno, a partir desta nova formulacao do
processo comunicativo, o educador tem muito 5 1u¢rar. Nesta
perspectiva, o ‘educadoer inclui a si préprio, inclui o inconsci
enfe no procéssc educativo, e esta apto a constatar que o sujei

to fala de si ac falor do mundo.

Dentre os diversos pontos gue permanccem em aberto,
a partir deste trabalho, consideramos especialmente instigantes
aqueles que prossigam articulando esta nova dimensao da lingua
gem a ctica e a epistemologia. E neste sentido que dirigimos

nossos melhores progpositos para o futuro.

(27] Confornme noasso percurso, o4 trabalhos de Safouan (1¢85),
giemaiae (1986) e Fenneizi (1982) edclarecem as repencusdoes
da obra freudiana em aelagao a fidlodofia e as ciencias da
dinguagem. S '
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