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RESUMO

Este trabalho tem como preccupacBo central investigar as relages do
processo de desenvolvimento da linguagem escrita com as esferas de
linguagem oral e de producio do desenho, Partindo da andlise dessas
interrelagGes apresentada por L. S. Vygotsky, o estudo focalizou os modos de
apropriagao da escrita de duas criancas que frequentavamn instituicBo de
educacdo especial, que diferiam quanto ac desenvolvimento da linguagem oral
e a producéo do desenho. Os dados foram derivados de situagtes de sala de

aula, durante um ano letivo, a partir de registros de campo, produges graficas

das criancas e video-gravaces. Na analise, buscou-se apreender nas
productes das criancas seus conhecimentos emergentes ou consolidados, as
instancias de agao partilhada ou autonoma e o papel das mediagGes sociais no
desenvolvimentoc de cada uma das irés esferas de atividade simbdlica
focalizadas. Os resultados indicam que essas esferas nem sempre se
alimentam reciprocamente e, na verdade. se relacionam de um modo complexo

e nao linear, envolvendo mecanismos fanto cognitivos quanto emocionais.



ABSTRACT

The central concern of the present study is to investigate the relationships
between the development of written language and the oral language and
drawing production spheres. Based on L. S. Vygotsky's analysis of these
interrelationships, the study focused on the modes of written language
appropriation by two children of a special education institution, differing from
each other in oral language development and drawing production. The data

were derived from classroom situations, during one academic year, and were

obtained through field records, children's graphic productions, and video
recordings. The analyses attempted to aprehend. in the children's productions,
their emergent or consolidaled knowledge, the instances of shared or
autonomous actions, and the role of social mediations in the development of
each of the three symbolic activity spheres do not always promote each other
reciprocally and, in fact, interrelate in a complex and non-linear way, involving

both cognitive and emotional mechanisms.
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CAPITULO 1

INTRODUCAO



1. INTRODUGAO

As praficas pedagdgicas convencionals, ao enfocarem o trabalho com a escrita, preconizam o bom
desempenho em linguagem oral como um dos ltens necesséarios para a alfabetizag3o. Nelas a habilidade de
falar bem & considerada como fator fundamental para um desenvolvimento satisfatério da crianga na
aprendizagem da linguagem escrita. Esse argumento pode ser ilustrado pela seguinte afirmacgao de Cunha-
Castro {1962):

"Fare que o processo de afabelizaglio sejo iniciade € recessaria uma linquagern verbal adequade que,

fuluramente, dé condighes 4 comunicagbo escrila e @ fixagdo de conceiles.

0 enriqueciriento do vocobuiaric € indispenstvel o uma forma de enpressto mais eficiente. A arnpharde do
vocebuldrio dimente tembém ¢ imoginaglo e possibiite uma melhor conceituasio [} A pronunciaglo correta dos

-

paawras € traporlante nlic s6 para possibitilar o alfobelizagdo, mos também para um bom desemnpents social da
finquagem™. {pp. 82-83)

As criangas s3o estimuladas objetivando-se uma boa articulagio para que se comuniquem bem
oralmente e para que se sirvam da oralidade como guia na aprendizagem da escrita. Esta & yma pratica
frequente na escola tradicional e recebe atenglo redobrada nas propostas de alfabetizag3o para educagio
especial (lfesta. 1980). Criangas com atraso de desenvolvimento neuro-psico-motor, portadoras de
deficiéncia mental. sfio encaminhadas para a aprendizagem da escrita segundo seu desempenho em
linguagem oral. Acredita-se que criangas que nio falam, ou que tenham a comunicagdo muito prejudicada,
nao sejam capazes de se alfabetizar. Este ndo & o dnico aspecto levado em conta para a alfabetizagio mas é,
sem divida, um dos preponderantes.

Sendo assim, as criangas sfo submetidas a exercicios preparatérios voltados para uma boa
articulagdo e para a comunicaglo de idéias, gragas ao destaque que se da 3 dependéncia do processo de
escrita em relagBo 3 oralidade, numa perspectiva unidirecional: a oralidade orienta e organiza a
aprendizagem da escrita. sendo condigio necessaria para sua aquisico.

Outro aspecto relevante & que o ensino da linguagem escrita para criangas deficientes & usualmente
mecanico, repelitive e associativo, sendo ainda mais fragmentado e leatificado que aquele praticado no

ensino regular. Acredita-se que fais criangas s6 sejam capazes de se alfabelizar se forem submetidas a
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tarefas de repetigo, nas quais os conteldos sejam memorizados, uma vez que n%o se confia em sua
capacidade de elaboraglo e aprendizagem.

Todavia, a experiéncia com criangas portadoras de deficiéncia mental aponta para fatos que
discordam destas afirmagBes. E possivel encontrar criangas que se comunicam verbalmente de forma

safisfatoria e que n3o conseguem se alfabetizar, e oulras com sérios problemas em sua linguagem oral que

se alfzbetizam plenamente. Estes casos indicam a necessidade de uma revisio dos parametros adotados,

apontando para a importancia de um exame mais detalhado das relagBes entre oralidade e escrita e entre as

diversas esferas da atividade simbdlica na crianca.
O subjacente as priticas tradicionais & que a fala & express3o do pensamento e, como & preciso

aprender a expressar bem o pensamento, & preciso trabalhar a fala de crianga. Além disso a lingua & vista
como codigo e a escrita concebida como um registro desse eddigo. Entdo & preciso favorecer a sequéncia
pensar - expressar bem o pensamento falado - e aprender a registrar essa "boa fala®.

Uma outra concepglo se mostra mais adequada paradar conta das complexidades envolvidas
nessa eslera. A busca de uma nova diregio de anlise apontoy para as proposigBes da Andlise do Discurso.
Dentre os diferentes modelos existentes no campo, interessa aqui o da Andlise do Discurso de linha francesa

(Mainguenaux, 1889, Gadet, 1990, Geraldi, 1931 e outros). De acordo com essa visio a linguagem &

fundamental para todo e qualquer desenvolviments humano e & condigdo para o dominio de conceitos que

permitem a0 sujeito compreender o munde e nele agir. E na linguagem que se dio as relacdes, os encontios
e desencontros, e que se tornam conhecidas as posigBes de cada sujeito (Geraldi, 1991). Além disso, a
tinguagem integra a estrutura dos processos cognitivos e, por isso age como meio de regulagio e mediagio
da atividade psiquica humana {Coudry e Morato, 1988},

Considera-se, entio, que a lingua nio esti dada a priori, como um cédigo, de que o sujeito deve se
aptopriar, mas como algo que se constrdi nas e pelas interagBes. Os suje%tbs se constituem come tais &

medida que interagem com outros construindo seus conhecimentos nestas relacles; o sujeito & sodial,

constityido pela linguagem que & produlo de um processo socio-histérico. Nio se pode falar de sujeitos
prontos. eles vEo se completando e se constituindo em suas falas. As interagBes ndo sio aleatérias, dando-
s€ num cerio contexto, sofrendo suas interferéncias e interferindo sobre ele, modificando-o,

Da mesma forma, a fala n3o deve ser tomada como algo previamente determinado, ou como se faz

no contexto de sala de aula usada simplesmente para alericdo de conhecimentos incorporados. Ter uma
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concepgdo inferacionista de linguagem pode contribuir para construgdo de novas alternativas de
compreens3o da linguagem, sem abandonar conhecimentos historicamerde produzidos |

Geraldi(1991) argumenta que se a lingua for compreendida como um sistema de expressSes
prontas. como um codigo disponivel, n3o haveria porque falar em construzio de sentidos; ao mesmo tempo
se a cada interlocugdo fosse criado um novo sistema de expressdes nio haveria histéria O autor afirma que
ha uma indeterminagio no que se diz que deve ganhar sentido na interlocucio, uma vez gue 05 recursos

p

expressivos usados, por si sos sdo insuficientes para a identificagio dos objetos pretendidos e do sistema

de referéncia presentes em cada interlocugdo. £ na dinimica do trabatho linguistico, marcada pela histdria e

contexto social. que sdo produzidos sentidos com a lingua. que & um material pré existente que permite

novas construgdes de sentido. A produgdo social e histdrica dos discursos constréi continuamente a lingua
modificando-a, atvando em suas diferenciagles e repetighes de sertido necessarias & constituigio da
linguagem,

Uma caracleristica importante da linguagem & a reflexividade, que permite a ela remeter-se a si
mesma. Uma lingua n3o & apreendida pela incorporagio de vocabulario, pela aprendizagem de um conjunto

de regras gramaticais, pelo dominio de um conjunto de regras de conversagio ou de construgio de texto,

Geraldi {1931}, apoiando-se nas idéias de Bakhtin argumenta;

"A aprendizagers de linguagem € J8 um alo de reflexdo sobre g linguager: s oges linguisticas que proticarnos

e

nos interagdes em que nos envolvernos dernondar esta reflexdo, pais cormprcender o fola do outre e fazer-se
campreender pelo outro tere ¢ forme do didloge: quando compreendernos o outre, Tozemos carrespander @ sun palavrg
urna série de paigwos nossos; quonds nos fazerncs compreender pelos oulres, s7hemos que &S nossas pravras eles
fazem correspander uma série de palavros suas™{p. 17)

Se a linguagem for entendida como cddigo, e a compreensio cemo decifragio, a reflexiio sobre a

linguagem pode ser dispensada; mas se a0 invés disso a compreensdo de um tema orientar-se em telacio &

palavia do loculor, se estard levando em conta as negociagbes de sentido explicitos e implicitos no

desenvalvimento da propria interlocugio, gerando um trabatho de teflexio sobre as expressdes linguisticas
utilizadas.

A inferagio @ uma relagio intersubjetiva entre locutor e interlocutor em que se falam de
representagfes da realidade factuais ou n3o. A relagdo interlocutiva se di no trabatho conjunto, partithado

entre sujeitos. A atividade discursiva aproxima os sujeitos pelo significado e este aproxima um sistema de
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referéncias, que da significagio acs recursos linguisticos usados. Mas podem surgir significados n3o
harmdnicos entre os falantes. Os interlocutores partitham de pontos de vista comuns e de outros discordantes
que vao emergir no discurse e gerar uma certa reorganizagio de sentidos. O que um sujeito fala incide sobre
o outro, revelando sua construgdo da realidade, interferindo sobre opinides, escolhas, etc.

"Espera~se que, nos inferagles, as enunciogdes dos sujellos incidun sobre lernas ndo proibides para g
irleraga em curso; que o inlertoculor siga o principio de raciondlidade na Yracm; que o loculor fdle a verdade: que ¢
interlocutor, na compreenslio, comene enunciado & erunciogfo do loculer; considere quern estd fatando; cormpraends sug
fala dentre de cerda confiquragio {que tem principios e reqularidodes) de como se fala {por exemplo, num dialoga,

e5pEra-se ¢ froca de turnos de falo, que 05 analistas do conversado tem mesirade sequir certas requiaridades); é o
locutar que, enunciando, s constitul como loculor e, portanto, corme giguém matvado para falar sebre o assunto porque
tern uma contribude o fozer, 4 do locutor que se cobra ¢ "sistera de referéncia® que use; oo loculor se alribul ¢ ele
se auto—olribui delerminads lugar do qual fala” (Geraldi, 1951: 67)

Quando estes pressupostos ndo sio respeitados, de alguma forma experimentam-se rupturas, entra-
se no universo das realizagles desviadas/alteradas com a construgie de significados ndo pretendidos, a
ocupagao de lugares discursivos inadequados ao contexto interacional, desajustes dos recursos expressives
@ outros que prejudicam a irterlocugBo e podem ser reveladares de alteragBes/patologias da linguagem.

No interior da linguagem torna-se relevante, também, levar em conta o processo de cunstrugio de
textos, orais e escritos, numa perspectiva interacionista, porque & no texte que a lingua se manifesta
totalmente, quer coma conjunto de formas, quer enquanto discurso que remete a uma relacio intersubjetiva
constru{da no processo de enunciaqglo marcada histdrica e socialmente. O sujeite a0 construir um texto se
vale de velhas formas e contelidos da lingua, que no contexio apontam para o seu compromissa com elas.
com o modo individual de organizar tals conteddos, revelando a formagio discursiva de que faz parte, ainda
que ndo seja de forma consciente.

Ao aprender a linque, aprende-se 00 mesmo termps oulras coisas Glravis dela constrdi-se umg imogern da
redlidade exterior e da realidads interior, Este & um processo socid, € ro sistema de referfincias dué 0% expressdes se
ternan significativas. Ignord-tas ra ensino, ou delxor de cmplia -las € reduzir nds 6 a ensing o um formalismio indeus, £
tombém reduzic o finquagem, destruindo suo coracterdistica fundomental: ser simbélica” (Geraldi, 1581: 179)

Para fundamentar a andlise do desenvolvimento da escrita na crianga, a perspectica interacionista de

linguagem deve ser aricclada com uma visio de desenvelvimento psicoldgico que enfatize o papel
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constitutivo dos processos interativos e a natureza simbdlica desses processos. Nesse sentido a abordagem
histérico-cultural de L S. Vygotsky (1880, 1984, 1987) traz muitas contribuicSes.

Vygotsky (1984) discute questSes sobre a linguagem escrita e sua relagio com a linguagem oral
eriticando a mecanizagio a que a crianga & submetida quando se alfabetiza pelos métodos tradicionais. Fla &
ensinada a desenhar letras e a formar palavras, sem que entre em contalo com a lingagem escrita
propriamente dita. Ele se refere a esse processo como a aprendizagem de uma lingua morta e, por essa
razio, aponta que a pedagogia ainda precisa desenvalver um procedimento cientifico especifico para o
ensino da linguagem escrita. Os méfodos e técnicas existentes estio longe de darem conta das quesiBes

reais que este problema coloca. O perigo teside no fato de o treino fechar-se em atividades, em si, que

relequem a linguagem para um segundo plano. Estes treinos se afastam das necessidades proprias da

crianga e estido a servigo de tarefas unidirecionalmente escolhidas pela professor. Nesse contextc a escrita &
considerada como uma complicada habilidade motora, e n3o como "um sistema particular de simbales 2 signos
cuja dominaglo prenuncia um ponto eritico em todo desenvalvimento cultural da crionga.“{Wygotsky, 1984 120)

Vygotsky defende a noglo de que a linguagem escrita &, inicialmente. um simbolismo de segunda
ordem porque tende a representar os sons da fala, sendo neste sentido secundiria 3 linguagem oral,
Lentamente, porém, desaparece a linguagem oral, enquanto elo intermediario entre a escrita e aguilo que ela
representa, e a linguagem escrita passa a representar direlamente a realidade, tornando-se um simbolismo
de primeira ordem. Este processo complexo ndo pode ser alcangado, segundo © aulor, por métodos
mecanicos & externos i crianga, sendo necessirio um longo processo de desenvolvimento das tungbes
psicologicas superiores e do desenvolvimento dos signos na infincia.

Entretanto, a linguagem escrita ndo se desenvolve de forma Gnica, a qual possa ser descrifa como
uma sucessio de eventos. Ocorrem transformagBes imprevistas, com a crianga passando de uma astratégia
de escrifa a outra, sem que isto sefa completamente compreensivel aos othos do adulto letrado. Para
Vygotsky a linguagem escrita "¢ constituida tordo de irvalugies como de evalusdes” {1984 1207}, Muitas vezes. para
que a crianga alcance novos conhecimentos é necessario que recornra a transformagfes de formas anteriores
de agir, a redugles, revelando descontinuidades no processo de desenvolvimento da linquagem escrita,
Estas descontinuidades podem confundir o investigador que espere encontrar um desenvelvimento linear de

somatorias de aquisigBes. O que ocorre & um movimento de idas e vindas em diregio ao objeto pretendido,



sem que necessariamente aquilo que foi apreendido antes se mantenha inalterado. O processo é rico em
transformagBes que podem parecer alrasos A primeira vista.

Partindo dessas interpretagBes o autor preconiza a necessidade de organizar o ensino de forma que
a leitura e a escrita se totnem necessérias as crlangas. fagam parte de seu cotidiang como algo importante,
tendo signiﬁ'cado para elas. Para tal, a escrita precisa ser ensinada naturalmente, ser descoberta em
situag3es de brinquedo, construinde um medo de linguagem, e ndo apenas a escrita de letras,

Entender methor a fungio, descrita por Vygotsky, da linguagem oral coma elo intermediario, pode
ajudar a compreender qual a participagio da oralidade na construgio da escrita, Outra guesiao importante
que a feoria aponta é aquela relativa 3s evolugBes e involugBes do processo de apropriagio da escrita. Nio
se deve esperar uma aprendizagem finear, mas um processo descontinuo, bastante diferente daquele que as
praticas pedagdgicas tradicionais exigem das crianqas.

Outro conceito propesto pela teoria de Vygotsky, e que tem relevincia aqui, & o da internalizagio.
definida como o processo pelo qual aspectos da estrutura da atividade, que sio executados num plano
externo, passam a ser execulados num plano interno. Come esclarece Leontiev (1981) esse plano interno,
intra-subjetivo, @ n3o um plane de conscidncia pré-existente que & atualizado. Trata-se de "um mode de
funcisnamento que se cria com g infernalizagle, pelo destocamento da fonle de raqulagle para o priprio sujeito {Gads,
1951 18).

Buscando esclarecer o processo de internalizagio Vygolsky (1984) aponta para a nogio de
desenvolvimento proximal Ele argumenta que ha dois niveis de desenvolvimento: o desanvalviments real, ou
seja, aquele revelado pelas instincias em que o sujeito manifesta seus conhecimentos i& internalizados e
consclidados. e seu deservovimento potencial, ou seja, aguele configurado pelos conhecimentos e
habilidades que o sujeito nZo é capaz de maniestar autonomamente mas que se auxiliado, oy em
colaboragda com o outro, & capaz de realizar. O autor argumenta que esta capacidade de realizar ceras
tarefas gragas 3 pistas do contexto e mediagio da cutro fazem emeatgir o desenvolvimento potencial do
individuo. Desta forma, aquilo que o sujeito faz hoje com ajuda, através da mediacda, aponta para suas
capacidades e para aquilo que fard amanhi aulonomamente. Esta distincia entre o que o sujeilo & capaz de

fazer sozinho e aquilo que & capaz de fazer em colaboracio & chamada de “zona patencial de

desenvolvimento”,



A internalizagio implica a transformagiio de fendmenos sociais em fenbmenos psicolégicos,
envolvends a apropriagio pelo sujeito do significado dos objetos, dos lugares ocupados pelos objetos e
pelas pessoas e do significado das relagBes num processo que transcorre ao longo do desenvolvimento.
N3o se trata da internalizagdo de cdpias dos objetos reais, mas de suas significacdes. O que permite isso é a
operag3o com signos. E a linguagem constitui-se na instancia de internalizagio por excelncia.

Compreendida desta forma, a linguagem oral &, num primeiro momento, o canalelo de ligacio entre
a linguagem escrita e aquilo que ela pretende representar e, portanto, & pela propria linguagem oral que se
da a infernalizag3o de aspectos da aprendizagem da escrita. A linguagem oral serve como substrato para a

construgao da linguagem escrita, que mais tarde ganha autonomia, como um sistema simbdlico de primeira

ordem, autdnomo, pedendo operar por si mesmo. A linguagem escrita a0 ser internalizada, bem como a
linguagem oral, transforma-se para constituir o funciohamento interno.

Cada aprendizagem/aglio/conhecimento/relaglo incorporada gera transformagles internas em
malor ou menor gray, pois nem foda experi@ncia de aprendizagem interfere de forma semethante no
desenvolvimento. Assim, aquilo que se aprende pela oralidade pode interferir sobre conhecimentos
construidos através da escrita e vice-versa. de forma nfo linear, com involugBes e evolugSes, segundo o
efeito que essas aprendizagens possam ter sobre o desenvolvimento de fungBes gerals ou especificas dos
individuos,

Na analise da construgio da linguagem escrita, Vygotsky (1984} reserva um lugar especial para o
gesto neste processo. " gesty £ o signo visual que contém a futura eseritn da crianga” (p.121). O autor afirma que
a produgaa grafica inicial pode se manifestar como a fixagiio dos gestos no papel. & gue os gesios s3o uma
torma de representagio {indicativa. por exemplo) que a pictografia vai fixar representando/desenhanda. Para
Vygotsky os primeiras faSiscos da crianga nada mais sfic que a impressdo, fixagio de seus gestos sobre o
papel. As criangas em situagfes experimentais usam gestos/dramatizacBes para substituir coisas qus
deveriam ser representadas por desenhos, e seus tragos sobre o papel sio mera consequéncia de seus
gestos. A¢des fisicas tais como pular ou correr s30 representadas por geslos que imprimem marcas no
papel. mas n&o com a intengio de deixar marcas, e sim pelo caréter de representagio que o gesto em si
tem: os tragos sdo, portanto, consequéneia dos gestos e ndo seu objetiva. Seguido a isso. aponta que a
crianga inicialmente ndo procura representar o objeto como ele &, mas busca tepresentar suas propriedades

e caracteristicas mais marcantes, coma o redondo de uma lata, por exemplo. Estas caracteristicas
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acompanham a capacidade mofora das criangas nesse periodo, sendo que seus tragos sdo pouco detinidos
e seguros. "As criangas ndo desenham, elas indicom, e o Vlépis meramente fixa 6 gesto indicative® (Vygatsky, 1984:
122}.

Este gesto que inicialmente ndo tem qualquer intenglo de representacio aos poucos vai se
convertendo em algo simbalico como o desenho. Vygotsky introduz o tema lembrando gque o desenho da
crianga se Inicia efetivamente quando sua linguagem oral ja esta bastante desenvolvida. A vida interior da
crianga j4 estd. nesta etapa. submetida a linguagem e o desenho se inclui nisso. Primeiramente, as criangas
r&o desenham o que veem mas sim aquilo que conhecem. Desprezam modelos pois vio desenhar a partir
de sua memdria, e por vezes, seu desenho contradiz sua percepgio, na medida em que tracam coisas que

sabem existir como o umbigo sob a roupa, ou © dinheiro no interior de um bolso, mas que ndo podem

visualizar realmente. S&o capazes de desenhar pernas saindo da cabeqa, n3o porque nio reconhegam seu
esquema corporal, mas porque as pernas s3o mals impodantes ou conhecidas que o pescogo por exemplo,
e, com isso, omitem partes significativas dos objetos sem que isso lhes angustie,

As criangas s30 mais simbolistas que representativas, do ponto de vista de Vygotsky, porque elas
nac se preocupam com a parfeigBo de semelhangas, mas se contentam com indicagBes supeticiais. Ele nio
considera que elas desenhem pobremente a figura humana porque a conhegam pouco. A questic esta em
que a crianga ndo fem uma preocupagio com O coOmO representar, mas sim com a identificagiio e a
designagdo daquilo gue desenham.

O que esta na meméria da crianga, internalizado, esta perpassado por sua fata. Quando uma crianca
libera sua memédria atrives do desenho ela o faz & maneira da fala, contando histdrias, narrando. Esti
presante, entdo, uma certa abstraglo caracteristica da representagio verbal. Desta maneira, Vygotsky conclui
que o desenho & uma linguagem grafica que surge tendo por base a linguagem verbal, £ como nos
conceitos verbals, os primeiros desenhos tendem a comunicar sé os elementos essenciais dos objetos,

Yas o desenvolvimento de simples rabiscos para o uso de letras nio se d4 mecanicamente. £ preciso que
as criangas descubram que seus tragos podem significar algo. inicialmente, quando reconhecam alguma
coisa em seus tragos ndo percebem a dimens3o simbdlica disso; & como se o desenho fosse o objeto
mesmo e ndo uma representagio. Por isso muitas vezes, as criangas se relacionam com desenhos como se
lossam objetos reais. E s6 mais tarde que o desenho ganha o estatute de represantagio ou simbolo advindo

da fala: "o representaglo simbdica priméria deve ser atribuida 4 fdla e, que & wilizando-a como bose, que todos os
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oulros sisternas de signos $40 crisdes” (p.128). O ato de desenhar estd todo atravessado pela oralidade, no inicio
a crianga desenha sem interngBes claras de representar e & por sua oralidade, apds desenhar, que seuy
tragade € nomeado ganhando significado. Posteriormente, a crianga tem intengBes de representar e, se vale
de sua tala para acompanhar a produgio de desenho, organizando-o. Mais tarde, quando a crianga tem um
plano prévio daquilo que pretende desenhar, sua fala serve como planejadora da agio, na madida em que
anuncia o que sera desenhado. £ s6 num momento posterior que, a crianga prescinde de sua fala externa e
planeja seu desenho internamente. A posigio que a fala ocupa em relag3o ao desenho depende do
processo de desenvolvimento da crianga.

O autor observa, através de experimentos desenvalvidos por Luria {1988). que criangas colecadas

diante da tarefa de representar graficamente frases mais ou menos complexas revelam a passagem de
desenhos 2 formas mais prdximas da escrita. As criangas v3o da escrita pictografica para uma escrita
ideografica, criando marcas simbdlicns. Muitas vezes, se obsenva a dominincia da fala sobre a escrita
levando-as a fazer desenhos que representavam "pari passu” a fala. Neste sentido, o desenho pode ser visto
como um precursor da escrita e, advém dal, a necessidade do trabalho com o desenho como uma forma de
desenvolver sistemas simbdlicos de representagio, que podem auxiliar no processa de construglo da
linguagem escrita. A escrita & vista como "destacamentn do alividade da crianga do desenhar colsas para desenhar o
fala" {Luria, 1988, p. 173).

Luria, assim como Vygotsky, argumenta que a histéria da aprendizagem da crianga comesa muifo
antes da entrada desta na escola, tendo inicio na pré-histdria do desenvolvimento das formas superiores do
comportamento infantil. Os conhecimentos que a crianga desenvalve sobre a escrita s3o, em geral, perdidos
quando ela ingressa na escola. porque esta oferece um sistema de signos padronizades e organizados
economicamente pela cultura. As técnicas anteriormente desenvalvidas pela crianga, que s30 como estigios
bastante necessarics para ¢ processo de aquisicdo como um toda, podem ser passar desapercebidos se
foram focalizados apenas no momente da escolarizagdo. A pré-histdria da escrita n3o esta evidente, sendo
necessaria uma pesquisa psicoldgica que tevele esse percurso, pois conhecé-lo pode contribuir para o
ensino da esctita propriamente.

Segundo Luria "o estrite pode ser definida como uma funglo que se realiza, culluraimente, par mediagae” (p.
144). A condicio fundamental exigida para que a crianga realize uma tarefa de escrita, como anctar ou
registrar, & recorrer a um "signs awdliar cuja percepgla leve a crianga a se recardar de uma Wéio d qual se refere”
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(p. 145). € para tal & necessario que a crianga tenha uma relagdo funcional com os objetos, o que revela o
desenvolvimento de formas intelectuais complexas.

Luria, partindo destas idéias, realiza uma pesquisa experimental verificando o uso do tragado pelas
criangas, diante da tarefa de recordar frases mais ou menos complexas, dificilmente passiveis de uma
memorizagio simples. Nesta situag3o inferessava para o autor verificar o mémento em que os tragados feitos
pelas criangas passavam a mediar alguma relag3o com a meméria ou com aquilo que se pretendia recordar.
Era dito para a crianga um nimero de frases, maior do que o que ela conseguiria recordar; configurada essa
situacdo, sugeria-se que anclasse para ndo esquecer. As criangas demonstravam conhecer esse uso
externamente. como imitagio das atitudes dos adultos que anotam coisas para se recordarem delas, e
tragavam riscos diante da tarefa proposta. Mas o momento em que utilizariam realmente a escritaltragos
como um mediador consistia no objeto central da pesquisa.

Um certo grupo de criangas ndo encarava a escrita como um instrumento ou meio, imitava os adultos
tragando linhas sem realmente compreender para que serviam. A escrita era apenas externamente associada
a farefa de anotar, como algo puramente intuitiva. As criangas imitavam a produgio do adulto, mas a escrita
ndc se constituia num modo para recordar; era algo em si. um jogo externo e imitativo, sem funcio real,
demonstrando que elas ndio sabiam de sey significado como signo auxiliar. O tragado e aquilo que deveria
ser lembrado ndo guardavam qualquer relagio.

Neste contexte o avtor observou que a maioria das criangas tragava linhas mais ou menos retas oy
em zigue zague muito proximas do desenho da letra cursiva dos adultos: vem dal a questio da imitagio
externa revelar-se importante, mostrando que a crianga esta atenta ac mundo da escrita.

Num outro grupe. 0 autor obsenvou que, 2o tragar, as criangas dedicavam certa atencio a esta tarefa
e, com isso, eram menos capazes de recordar frases. Naste contexto, a escrita senvia mals para atrapalhar
sey desempernho, ndo se constituindo em recurso auxiliar para a memoria.

Qutras criangas com tragados semethantes, indiferenciados aparentemente, se serviam deles para
evocar as frases ditadas. Para um obsavador externo aqueles tragados nio guardavam qualquer marca
especial, mas para elas funcionavam adequadamante como signo auxiliar. Talvez se gulassem pela relagio
entre 0s tragados, por sua posigio no espago ou sitvagdo no contexto, mas o que ocorre & que esies
tragados funcionavam como um sistema de auxilio & memdria Luria n3o considera este uso como o de um

signo propriamente dito, mas como um sinal grafico primario, porque ele se constitui apenas numa simples
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sugesto do que se pretende, levando a pansar em cerla coisa, mas ndo como representagio de um objeto
propriamente. Este comportamento ndo pode ser considerado como escrita, mas sem divida & um precursor
desta.

O desenvolvimento da escrita ¢ constituido peta "frans{ormagfo de robiscos indiferenciodos para signos
diferenciados, linhas e riscos 3o substituidos por figuras e imagens e estes dfo ligar o signos” {Lurin, 1938: 161). A
descri¢io desse caminho do desenvolvimento n3o se deve reestringir A sequéncias de fases individuais,
mas abranger as condigBes em que estas fases se produzem e os fatores que colaboram para que ocorram.

Luria observa entdo dois percurses de diferenciagio do signo primario na crianga, Um se caracteriza

pelo fato de ela retratar o conteldo através de riscos imitativos e arbitrarios, Outro, diz respeito s instincias

em que ela registra o que prelende através de piclogramas (transicdo entre o desenho e uma forma de
escrital, Ambos revelam um salto dado pela crianga na diregBo de um signo primario diferenciado em Iugaf
de um indiferenciado. O que ocorre & a transfarmacgio da fungdo psicoldgica por uma espécie de invengio
da crianga na diregdo de um signo-simbolo,

Quando submetida a essas situagBes de teste. a crianga algumas vezes, comegava a alterar suas
respostas, por exemplo, concentranda-se no ritme da frase, em sua extensio sonora, fazendo um tragado
compativel com este ritmo e extensio. O uso deste mecanismo durante 0 experimento mosfrava-se bastante
instivel com a crianga ora sevindo-se dele, ora niio.

Neste contexto, a escrita deixa de ser imitagio externa para ser guiada, de alguma forma, pelo ritmo
daquilo que ihe e dito. Mas, o mais importante, se dard quando ela puder refletir em sua expressio grifica
algo referente 20 contelddo daquilo que deve ser escrito. Quando a marca grifica estiver representando um
sighificado. transformando-se assim em significante e portanto, constituindo signos propriamente ditos.

Dois fatores iniclalmente levaram as criangas a tentativas de registro dos conteldos: aspecios
ligados ao nimearo e 4 forma. Pela necessidade criada de registrar quantidades, cores, formas e tamanhos
elas comegaram a grafar de maneira mais simbdlica, e os resultados possibilitavam recordar um maior
nlimero de senfangas com certa confianga, [a que os tragos possibilitavam isso. A crianga n3o precisava mais
adivinhar ou imitar porque havia um gula sequro. Ela passava a ler sua prépria escrita, "Mrovés desles {atores, a
crianga, inicinimiente, cheqa 4 idéia de usar o desenho {no quat antes ja & bostante boa} corno mals de recordar e, pela

teneirg vez, o desenho comeqn o convergie para umg atividade intelectual comglexa. § desenhg iransforma-se,
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passandu de Sinples representaclio para um meio, € o infelecto adquire um instrumento novo e podercse no forma do
primeira escrita diferencioda” {Luria, 1988: 166)

Outras criangas, sem recorrerem ao pictograma, conseguem dentro do universo dos tragados e
fiscos chegar a uma escrita instrumental, onde os tragos mediam o processo de recordacio {atavessado
pelas quesiSes de quantidade, cor, forma e tamanho). As criangas que chegaram neste ponto o fizeram
gragas ao contexto da pesquisa, ao longo das entrevistas, constituindo-se o sinal grafico num instrumento
que foi sendo construido segundo as necessidades colocadas, favorecendo a observagio pelo autor da
construgdo destes aspectos do conhecimento, que se deram, sem divida, de forma mediada pelas
condighes provocadas pelo contexto.

Seguindo-se a esta fase estd a da escrita pictografica propriamente, plenamente desenvolvida entre
5 e 6 anos de idade, e que, porvezes, logo comega a ceder lugar 3 escrita alfabética.

Luria neste ponto inclui anilises de criangas com retardamento mental. "3 mais rica desenvaldmento da
pictografia encontra-se nas criangos relardadas, que slic ainde pré-alfobetizadas, e deveriamos reconhecer, sem
reservas, que @ cotorida e requininda escrita pictografica & uma das redlizaches pasitivas destas criongas"(Luria, 1988;
173).

O autor alerta que ndo se deve esquecer que, em geral, o desenho & um processo autocontido de
representagio, uma atividade de brincadeira, que num dado momento passa a ser vista, pela crianga, como
um sistema simbdlico que pode ser utilizado como melo de registro. O ato de desenhar como jogo pode se
misturar ao desenho como mediador, e isto & feito com frequéncia pelas criangas, principalmente por
aguelas com retardamento,

A crianga pode desenhar figurativamente, mas ndo se relacionar com o desenho como forma de
registro, como mediador. E pode, também por isso, diferenciar a escrita do desenho e estabelecer limites
para © uso das capacidades de ler e escrever piclograficamente. Ela passa da pictografia 3 escrita simbolica,
geralmente quando o que tem que retratar & algo dificil de ser desenhado. Pode, entio, anotar um outro

objeto que a faga relembrar o primeiro ou anotar alguma marca arbitrdria para recordar o que pretende. Os

dois caminhos levam & escrita simbdlica. Criangas com retardo procuram usar o primeiro ipo, a escola
regular busca contribuir para a aquisig3o do segundo. De toda forma, tomar algo para lembrar-se de outro,
seja por desenhos ou por marcas arbitrarias, orienta a construgio do signo arbitrario simbdlico, mostrando
que a crianga estd nos limites da escrita simbdlica,
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"Do morente e que uma cricnga comega peld primeira vez, o aprender ¢ escrever olé a hora em fur
findmente dorning esso habilfidade ha um longo periodo, particularrnente interessante para o pesquisa psicoldgica. He
el@ exatomente nos limites entre og formos primitives de inscrigho que vimes anteriormente, possuidoras de um cariler
espontlnee, pré-histérica, e as novas formas culturgis exteriores, apresentodas de maneira srganizada no individua. £
durante esse periodo de transicdo, quando a crianga ainda ndo dominou coreplelamente o5 novas técnicos, mas também
s superou o antigs que emerge um cerlo nimero de padries psicoldgicos de particular interesse”. {Luria, 1988: 180).

Em acordo com as idéias de Vygotsky, Luria também argumenta que a escrita n3o se desenvolve em
linha reta, com um crescimento e apadeigoamento continuos, mas sim num movimento de idas e vindas
dentro da construgio deste conhecimenta.

Luria resume suas idéias afirmando que a crianga inicialmente traca por mera imitagio externa, a

escrita n30 & um meio de registro; mais tarde comega a fazer diferenciagfies: o simbolo adquire um
significado funcional e comega graficamente a refletir o que a crianga quer recordar. Neste momento, ela
aprende aler e atragar letras e reconhece que estas letras registram algum conteddo, compreendendo que
pode usar signos para escrever coisas, mas ainda n3o szbe como fazer uso do sistema que descobriu,
Comegar a escrever nZc & 0 mesmo que compreender o processo da escrita, conquista essa que a crianga
fara dependende de suas éxperiéncias com os mecanismos culturalmente elaborados da escrita

"ma coisa parece clara a partic de nossa andlise do use de sigros e uas arigens na criangm nda € o
compreenso que gerg o ala, mas é maite mais o ato que produz a compresnsio” {Luris, 1988: 180). Este argumento
de Luria em muito auxilia no estudo da aquisicio da escrita em criangas deficientes mentais, na medida em
que se espera que compreendam aspectos da linguagem oral e/ou escrita para que cheguem a produzi-las
e. concardando com o autor, a possibilidade de atuar com e sobre estas linguagens & que, talvez, possa
favorecer a assimilagio por pare dessas criangas, tornando possivel sua compreensio sobre os objetos
stmbdlicos.

Na tentativa de ampliar as idéias propostas por Wygotsky e Luria, interessa, também, refletir sobre
alguns aspectos dos estudos sobre aquisig3o de linguagem que iluminam o processo de construg3o da
escrita,

Abaurre {1988} em seus estudos scbre a construgdo da linguagem escrita argumenta que os
trabalhos sobre aquisigio de linguagem tem, ao longo do tempo, abandonado a crenga ingdnua de que a

gramatica infantil & mera versio imperfeita e incompleta da gramatica do adulto. Ha, atyalmente, uma parcela
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considerdvel de evidéncias que mostram que a crlanga, enquanto participante ativa de sifuagbes discursivas
e de praticas de interaglo social, se torna progressivamenta alenta para a eficicia da atividade lingulstica
para a comunicagio e para fins cognitives. Ter conscidneia da eficdeia social da linguagem & tida como
condigio para construgdo linguistica das criangas, que se tornam prontas para contemplar o ohjeto linguistico
e para fazer hipdteses sobre suaforma e fungio (Lemos, 1982). Tal perspectiva de anilise atribui particular
relevancia ao processo dialdgico basico que emerge no contexto do discurso e de praficas caracteristicas da
interagdo social.

Servindo-se dos estudos de Vygotsky (1984), Abaurre aponta a interagdo social como condigdo
constitutiva para internalizagio de fungBas psicoldgicas. A autora acredita que esta abordagem & adequada
para estudar a aquisiqdo da escrita uma vez que orienta para incorporacio natural da dimens3o histérica no
processo de aquisi¢io de linguagem, necessdria para explicar 0 compartamento aparentemente cadtico das
escritas infantis que mostram diversas variages em relag3o as convengGes sociais. A autora afirma também
que durante o processo de aquisigdo de linguagem, o qual abrange a aquisicio da escrita, & possivel isolar e
observar comportamentos linguisticos que sfo indicativos de como as criangas organizam dinamicamente
dados finguisticos por classificagdo, categorizagio e sistematicamente relatam elementos de acorde com
hipétéses locals ou gerais. Tal comporamento infantil, na exploragio da escrita, é frequentemente indicativo
do trabalho censtante feito sobre as representagBes lingulisticas.

O pesquisador diante de amostras de escrita infantil & imediatamente tomado poOr uma enorme
quantidade de variagBes, caracteristicas das manifestacBes inicials da escrita alfabética. A autora salienta que
grandes variagdes s8o usualmente encontradas, nfo apenas entre criangas com conhecimentos diferentes
scbre a escrita, mas também em amostras de escrita de uma mesma crianga, e 3s vezes dentro de um
mesmo texto. £ frequente encontrar criancas que explorando a escrita oferecam solugBes diferentes para um
mesmo conflito. Estes conflitos parecem ser constitutivos da aquisicio da escrita e devem, por isso, ser
adequadamente levados em consideragio Buscando relacionar estas variages na escrita com o problema
mais geral de construgdo de aspecios nos estudos de aquisicdo de linguagem, Abaurre aponta para a
natureza da interagio entre sujeito {crianga), objeto (linguagem) e contexta {praticas discursivas especificas
da interago linguistica), como uma forma de melhor compreender suas ocondncias.

Tomanda, por um lado, os pressupostos de uma abordagam interacionista da linguagem torna-se
relevante considerar nas produgBes dos sujeitos as interlocugBes que se estabelecem, os sentidos que sko
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produzidos, os lugares discursivos ocupados como significativos para as reflex3es e inferéncias a serem
leitas sobre a linguagem oral que possam colaborar para construgio da linguagem escrita. €, por outro,
assumindo as formulagBes de Vygotsky sobre o desenvolvimento da linguagem escrita, forna-se necessério
examinar ndo apenas suas relages com a oralidade, mas também aquelas que se estabelecem com o
desenho. Néssa confiuéncia de perspectivas emergem algumas indagagles: De que forma efetivamente a
oralidade contribui para a construgio da linguagem escrita? De que forma se interrelacionam escrita, fala e
desenho? Estes sistemas de representagdo se alimentam reciprocamente? De que modo os diferentes
sislemas de representaqdo estio interrelacicnados para que provoquem alteragSes uns sobre os outros?
Que papeltém as mediagdes sociais nesse processo?

Estas questdes permanecem abertas sem que a literatura tenha conseguide dar respostas
satisfatérias a elas. E ganham ainda maior relevincia no estudo de criangas que tenham alguns desses
sistemnas de representagss prejudicados.

Com o propdsitc de contribuir para essa discuss3o, este tabalho pretende especificamente
examinar as relagbes entre oralidade, desenho e escrita em criangas com desenvolvimento atipico, que
frequentam classes para deficientes mentais justamenfe por sua incapacidade em acompanhar o ensino
regular e por suas dificuldades no desenvolvimento global Através de estudo de caso serd caractetizada a
evolugBo de dois sujeitos refativamente as trés esferas citadas de atividade simbdlica, durante um ano letivo,

buscando-se esclarecar algumas das questdes levantadas.
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CAPITULO 2

CONSIDERACOES METODOLOGICAS



2. CONSIDERAGCOES METODOLOGICAS
CARACTERIZAGAD DOS SUJEITOS

O contexto da pesquisa & o de uma Clinica Escola particular que se propde a atender criangas com
afraso de desenvolvimento neuro-psico-motor, @ & furmada por uma equipe interdisciplinar composta por:
psicologos, foncaudidlogos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas, assistentes socials e pedagogos. As
criangas s30 encaminhadas por médicos, por outras escolas ou clinicas, devido a seu ataso e &
impossibilidade de frequentarem escolas regulares. Sao aceitas criangas de 0 a 13 anos que tenham déficit
motor e/ou cognitivo de origem orgdnica, sem deficiéncia sensorial associada (auditiva ou visual). Apds
avaliagio, as criangas recebem os atendimentos terapduticos que se fagam necessérios e frequentam
classes escolares formadas segundo suas necessidades.

Para desenvolver a pesquisa foi escothida uma classe formada por 4 criangas, entre 8 e 10 anos de
idade, que ja estavam na instituigdo ha algum tempo e foram agrupadas por mostrarem um desempenho
escolar razoavelmente compativel. Esta escola tem como proposta expor as criangas 3 escrita, visando sua
familiarizag3o e possivel aprendizagem, sem a pretengio de alfabetizar num tempo determinado. Objetiva
mediar a relag3o das criangas com essa forma de linguagem, com a perspectiva de ampliar seus
conhecimentos par meio de um trabalho em que a linguagem escrita seja sempre significativa, vinculada ao
contexto e interesse do grupo. N3o é feita qualquer testagem para prontiddo, ou investigagio de
capacidades cognitivas. A linguagem escrita & vista como um meio poessivel de representagio e de
comunicagio social, que deve ser oportunizado a qualguer sujeito da sociedade.

A classe ¢ corduzida por uma professora que desenvolve atividades, em geral, a partir de temas
propostos pelas proprias criancas em conversas na sala de aula. Nessas atividades busca explorar aspecios
sdcio-culturais de cada tema especificamente, bem como desenvolver as diversas esferas da atividade
simbdlica. Durante 0 ano de 1990 os temas foram, entre outros: Circo, Pescaria e Programas de televisdo
para os quais as criangas organizaram dramatizagBes, livros ilustrados, exposigles, e em alguns casos
visilas e passelos,

Da classe focalizada, duas criangas foram tomadas como sujeitos da pesquisa Foram escothidas

pot terem um desenvolvimento atipico em certas esferas simbdlicas. Uma mostrava comprometimentos
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principalmente na linguagem oral e produgdo de desenhos e a outra, na linguagem escrita. As diferengas de
desempenho de cada uma delas quanto aos niveis de capacidade em cada uma dessas esferas simbdlicas
sugeria que se tratava de sujeitos interessantes para a andlise das interrelagdes dos processos enfocados
nesse trabatho,

A focalizagdo de sujeitos individuais tem sido vista come um caminho metodaldgico adequado.
Nesse sentido, afirma Ginzburg (1987) que estender o concelto histdrico de individuo é muito impodante
porque certos esfudes demonstram que mesmo individuos desinteressantes por si mesmos podem ser
representativos de um certo esfrato social num dado periodo histdrico. Ao discutir sobre a prescrigiio de que
sujeitos representativos devem ser tipicos, o autor afirma:

“Seria esse 0 coso de Menocchin? Nem por socho. Nao podemos considera—lo um camptnes "tipico” (ne

iyt

sentids de “médio”, “estatisticomente mais frequente”) do seu tempo: seu reletive isalaments na comunidode deixa isso
clora. fos olhos de seus conterriness Menocchio era um homem, oo mencs em parte, diferente dos outresf..] Em
poucas palavras, reesmo um caso limite pode se revelar representativa, seja negaivamente — parque ajuda o precisar o
que se deva erdender, numa sduagdo dada, por "eslatisticamente mais frequente”- seja positivarnerte — porgue permile
circunserever ¢ possibilidades Intentes de dlgo que nos chega apenas alravés de documentos fragmentarios..” (pp. 76 a
28)

As criangas aqui estudadas t8m muitas semelhangas com Menocchio, o sujeito de Ginzburg. Nio s3o
criangas tipicas de seu meio social, e s30 vistas por seus conterrineos/coetineos como diferentes. Desta
forma. tomando casos limite, @ aquelas crianas com diagndstico de deficiéncia mental ¢ 580 em vérios
aspecios, pretende-se explorar caracteristicas latentes que n3o sfo visiveis nos casos tipicos, e através delas
buscar, de novas maneiras. compreender as interrelagBes de processos envolvidas na apropriagio da
linguagem escrita.

A primeira crianga, Ca, & uma menina de 9 anos de idade, poriadora de hidrocefalia 20 nascimento,
que foi corrigida cirurgicamente com insergdo de vilvula de drenagem, deixando como sequelas uma

possivel deficiéncia mental e uma lentificagdo motora global, Ca & uma crianga falante, que se

comunica bem e que & faciimente compreendida pelo outro. Tem uma estafura compative! com a sua idads e
sua cabega & um pouco maior que o normal, porém essa caracteristica pode passar desapercebida a um

observador menos atento. Quanto ao desempenho motor, Ca locomove-se bem tendo independéncia.
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Todavia, suas afividades s3o lentificadas, ela estid sempre querendo descansar e para sHuagdes que
requerem alguma agilidade {correr, pular, jogar bola) & bastante desajeitada.

O outro sujeito & Lu, um menine de 9 anos de idade portador de uma cranioestencse, gue trouxe
como sequelas limitagSes em seu crescimenté (Lu tem baixa estatura para sua idade), alteragBes em seu
desempenho motor refinado, tanto manual como ora-facial, @ uma alegada deficidncia mental associada,
Quanto ao desempenhg motor global Lu ndo apresenta grandes dificuldades. Tem agilidade para correr,
jogar bola, putar e brincar normalmente. O que mais chama afengio em Lu sio suas limitacBes
articulatérias. A fala @ produzida com dificuldade. configurando um quadre de dispraxia buco-facial, sendo
muitas vezes ininteligivel. A esta caracteristica soma-se o fato de sua cabeca ser aumentada, possuir certas
distorgbes nas linhas da face que possibilitam uma identificagio social rapida dele com uma crianca

intelectualmente retardada.

As situagBes para analise foram observadas durante o ano de 1990, sendo que no primeiro semestre
as atividades foram documentadas atrdves de gravagdes em audio e registros escritos da professora e da
investigadora. No segundo semeste os dados foram refirados de registros em video, em fitmagens
semanais com duragio média de uma hora. Além disso, durante todo o ano as diversas pradugBies das
criangas foram sendo arquivadas com registros escritos da professora sobre as atividades. Como  dados.
foram focalizadas as produges contextualizadas linguagem oral, escrita e desenho,

Quanto 3 oralidade, interessaram como dados as situagdes em que as criangas usavam sua fala
efetivamente no contexto das atividades. N3o foi proposta qualquer tarefa especifica para cbsernvar aspectos
da orafidade, os dados obtidos s3o emergantes das diversas situagdes em sala de aula.

Vérias ciéncias se propSem a avaliar a comunicagio humana com objetivos diversos: estudi-la, fazer
diagndsticos e tratar os distdrbios que possam ser encontrados, compreander aspectos cogn%t.%vcs ete, A
base para avaliar a comunicagio &, em geral, dada por testes padrio aplicados em muilos sujeltos,
resultando em estatisticas supostamente seguras a respeito do que se pode ou nig esperar de cada
individuo. Os testes padrie s3o bem aceitos e largamente utifizados. Grande nimero de profissionais aplica

listas de palavras; discriminagio de palavras pareadas; dencrimagio de objetos diretamente ou por figuras;
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exerclcios de linguagem automatizada: definig3o de palavras; formaglo de frases simples a partir de palavras
oferecidas pelo examinador; exercicios de morfologia. sintaxe e relagdes seminticas; repeticiio de frases;
chpias; leitura: ditado; e observagio de fala espontinea. Tais provas s3o utilizadas a fim de se obter dados
para um diagnéstico da problematica do sujeilo em questio.

Cerlos autores, entrefanto, vém em seus estudos criticando seriamente os testes padrio
(Coudry,1988). Argumentam serem provas descontextualizadas da vida do individuo com as quais ele se
relaciona como meras tarefas. A maioria delas se centra nos aspecios metalinguisticos e nio em aspecios
da atividade linguistica habitual. Exige-se um saber sobte a lingua e n3o o uso que o sujeito faz dela. Os
testes padr3o ndo oferecem oportunidade para o investigador refletir sobre o usc que o sujeilo faz de sua

atividade comunicativa. ou como ele resolve, por exemplo, problemas na comunicagao, o que poderia revelar

melhor suas estratégias e recursos. Ao invés disso, se consideram respostas certas ou erradas, dentro ou
fora do tempo previsto, que remetem a conclusdes sem qualquer andlise da produgdo linguistica
propriamente dita. Q que se faz & uma inquirgie & qual o sujeito, no papel de interrogado, deve responder
dentro do previsto. Aimportancia esta na quantidade de respostas corretas dentro de um padr3o esperado e
ndc na qualidade do que o sujeito falante produziu.

Estas criticas 205 testes padrao indicaram a necessidade de se buscar um outro mado de investigar
a produgie linguistica de sujeilos. Uma avaliagio onde estes pudessem aparecer com sua produgio, com
suas dificuldades e seus recurses. Nao interessa um sujeito preso a quesifes fechadas, mas sim, uma
produgao linguistica real. contextualizada, onde o individuo mostre de que modo faz uso da lingua.

Desta maneira a formulagio de uma avaliagdo da oralidade dos sujeitos observados foi feita a partir
de dados obtidos através de um estudo longitudinal, em situagdo de sala de aula, onde se péde cbservar
dialogos, agles significativas enlre interlocutores, perguntas, respostas, narrativas. comentirios @ outras
modalidades de uso linguistico, de medo que os dados revelassem o sujeito na interlocugio.

Este tipo de abordagem permite analisar aspectos linguisticos propriamente ditos: atuagio nos
niveis fonético-fonoldgico (articulagio, troca, omissio, distor¢do de sons. ete), sintifico-semintico {modo de
estruturagio frasal. modo de usar os elementos na frase, uso mais ou menos adequado das. palavras nos
diversos contextos). e aspectos discursivos que se referem ao uso do sistema linguistico num dado contexto,
considerando seus interlocutores e o tema da conversagio em questio. aspeclos esses fue merecerio
destaque nas andlises a serem expostas.
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Em relagio ao desenho. os dados coletados sio referentes a atividades em que a produgdo
pictografica figura, tanto como objetivo central, com arientagio direta da professora. quanto como elemento
complementar, com menor interferéncia da professora ou com autonomia plena da crianga.

A anidlise dos desenhos nio se centrard na identificagdo de etapas ou niveis que o grafismo da
crianga apresente, isto porgue o foco recaird nas relagSes do desenho com a oralidade e com a escrita. O
interesse esti no desenho enquanto sistema de representagio simbolica @ no uso que a crianga faz dele
para chegar a significar idéias e gerar leitiuras por outras pessoas.

Em relagio a linguagem escrita, os dados também serdo construidos a partir de ocorréncias de sala
de aula no dia-a-dia. Tomando as reflexdes formuladas por Abaurre (1988) sobre a aquisi¢ao da linguagem
oral e escrita, & importante argumentar porque foram escalhidos textos contextualizades nas afividades em
sala de aula para a andlise dalinguagem escrita neste estudo.

Trabalhos bem conhecidos sobre aquisigio de escrita s3o baseades em modelos de etapas [por
exemplo Ferreiro @ Tebetosky {1979)]. Estes estudes parecem ndo dar conta da diversidade das produgdes
paturais obtidas em situacBes de escrita contextualizada. Eles n3o contemplam as variagfes nos modos de
escrita e, ac contrario, objetivam definir precisamente estagics tomados como responsaveis pot estruturar o
desenvovimento linguistico geral e de escrita. A malor critica ans modelos de etapas de desenvolvimento
esta no fato de que eles n3o se mostram adequados até 0 momento para manusear dados colhidos em
situagBes cotidianas envolvendo o usc espontaneo de linguagem oral e escrita. quando o compodamento
infantil parece ser muito menos estruturado que o previste pelos modelos.

Criangas. em geral, escrevem por iniciativa prépria quando o contexto favorece. Em tais situagBes
elas podem usar a escrita como um lugar privilegiado para refletir sobre agBes sobte a linguagem, fazendo
inferéncias de hipdtleses sobre as representagdes linguisticas com as quais podem operar @, a0 Mesmo
tempo. adquitindo conhecimenio da varledade escrita em sua lingua nativa,

O processo de aquisicio da escrita deve ser visto como uma instancia particular da aquisiio de
linguagem, uma vez que define um periodo no qual as crianqas tomam contato com dados linguisticos

escritos, e comegam a levi-los em consideragdo na construgdo de sua competéncia linguistica. O ato de

escrever forca a crianga a objetivar a linguagem e a agir sobre ela experimentando um cetlo nimero de
possiveis critérios para resolver diferentes problemas, mudando letras elou sequéncias de letras, alterando

segmentos. usando estruturas linguisticas mais ou menos adequadas.
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As exigéncias postas as criangas quando s3o estimuladas a escrever por si, tendo para isso que
planejar e elaborar a forma ¢ o contetdo de seu discurso escrito, s3o maiores, sem divida, do que quands
ela estd simplesmente reproduzindo modelos, como & hrequente na pratica escolar. Uma vez que elas estio
ainda no processc de elaborag3o linguistica, em seus primeiros contatos com a escrita, 0s episddios
escritos, junto com outras instancias de interagio linguistica, contribuirdo para a construgio gradual de ym
sistema lingulstico que poderd ser inferido se o pesquisador, no contexto de um estude, focalizar a produgdo
de escrita das c:ia'nqas, e eliciar justificativas para comporiamentos particulares. As questGes infantis e seus
comentirios sobre sua escrifa também podem ajudar na avaliagSo dos processos envolvidos na construgdo

do sistema linguistico geral e na construgio do sistermna de escrita am particular.

Estas reflexfes apontam para a relevancia de se levar em conta a elaboragdo das escritas infantis
em variadas condicBes cotidianas. Sendo assim, neste trabalha serfo lomadas as produgles escrites dos
sujeifos no contexto de sala de aula, envolvendo escritas de iniciativa das criangas e outras produzidas diante
de modelos. O foco recaird sobre 0s Usos que as criangas fazem da linguagem escrita para se comunicar ou
apreender conceitos e sobre as dificuldades e conhecimentos que apresentam, consideradas as
caractetisticas do contexto de produgio e as interages sociais al implicadas,

Nas anélises de produgio oral, de desenho e escrita optou-se por investigar o que as criancas s5o
capazes de realizar autonomamente, 0 que s3o capazes de realizar em colaboragio com o outro, e de que
maneira agem frente aos conhecimentos sendo  construidos. Este critério de andlise estd fundamentado no
conceito de "zona proximal de desenvolvimento”, explicitado no capitulo 1,

Analisar o que acﬁam;afaz em colaboragio ou avlonamamente demanda levar em consideragio as
mediagBes que perpassam sua construgio de conhecimentos. “Num senfide amplo, mediagdo € lodo o
interveng o de um terceiro “elernenta” que prssibilita o interagho erdre o8 Mermos” de uma reloge” {Fino, 1591 37), 0
que torna a abrangéncia das mediagdes praticamente ilimitada, porque este terceiro elemento pode seruma
pessea, alinguagem verbal, outros sistemas semidticos, instrumentos materiais que auxiliern cerlas tarefas,

dados culturais, histdricos e ete. Nas andlises que serlo apresentadas a sequir  foram levadas em

consideragio  apenas aquelas  esleras  mediacionais  que permitemm  as  interrelagdes
oralidadefdesenhalescrita,  Assim, interessarBo as mediagfes: daqueles que participam das situagles

interativas. adullo ou coetinen, sua fala, suas afitudes e os modelos que possa cferecer, dos sistemas de
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representagdo: oralidade, desenho e escrita; e dos instrumentos culturais (réguas, 14pis, livios, cartazes, etc)
que favorecam a construgio de conhecimentos,

E preciso considerar que tais mediacSes serfo analisadas tanto nas situagles em que colaboram
para que o sujeito constrya nogles adequadas de conhecimento, quanto nas situagBes em que contribuem
para afastar o sujeito do objeto a ser conhecido. A idéia de mediagdo enquanto elemento constitutivo supde

sua paricipa¢do em é&xitos e fracassos, em aproximagSes e distanciamentos,
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CAPITULO 3

"QUANDO A CRIANCA FALA BEM"

ANALISE DOS DADOS DQ SUJEITO Ca



3. "GUANDO A CRIANCA FALA BEM"

ANALISE DOS DADOS DO SUJEITO Ca.

ANALISE DA ORALIDADE DE Ca,

Ca é uma crianga fluente, que se coloca adequadamente em diversos contextos linguisticos, com
uma comunicagdo aparentemente normal. Nio apresenta qualquer alteragio fonético-fonoldgica ou sintatico-
semantica que gere parafasias ou outros problemas perceptiveis. Se avaliada pelos testes padrdo, ndo
apresenta qualquer dificuldade significativa. Suas alteragfes parecem se dar ao nivel discursivo, envolvendo
o componente semantico, no que fange as relagbes de sentido e incorporagio de discurso de outros.

Ela pode passar, para ndo especialistas, por uma crianga sem qualquer alteraqgdo de linguagem oral;
porém, tem apresenlado dificuldades em usar © que aprendefsabe com sua oralidade para
aprender/conhecer aspectos da linguagem esciita, trazendo questdes sobre as relagfies gue se estabelecem
entre estes dois sistemas de representagido. Assim sendo, far-se necessirio examinar sua oralidade diante

das demandas de situagles cotidianas de comunicagio.

SITUAGSES DISCURSIVAS EM QUE Ca ATUA, EFETIVANDO A COMUNICAGAD

Ca tem um desempenho discursive adequado em uma série de contextos, favorecendo o
entendimenta efetivo entre ela e seus interlocutores. As situagBes 1 que serdo apreseniadas envolvem
diferentes atividades discursivas que implicam, por sua vez, diferentes exigéncias cognitivas e divarsos
ajustes para que a comunicagio se efetive. O objetivo da analise é veriticar coma Ca e seus interloculores
atyam em tais sitvagles.

Na transcrigio das situagBes, Ca serd a crianga sujeito sob anilise, | a investigadora, P a
prafessora, e Jp, Jg e Lu as demais criangas da classe



{1) [23/08/90 Investigadora 16 para as criangas a histdria infantil "0 gato e o novelo de 13°, e
durante a feitura faz perguntas 3 elas. {Um gato encontra um novelo de 13 vermelha e, ao desmancha-lo, se
enrosca todo. A dona do gato e do novelo. ao encontra-io enrolado, inicialmente se assusta, pensa ser um
bicho vermetho, depois 0 reconhece e se oferece para desenroli-lo e fazer-lhe um casaco de 13)}

I- O que aconteceu com o gato?

Ca- Ele se enroscou,

Jp- No, desmanchou,

I- Escuta passos se aproximando...

Ca- Avové.

Lu- Otafoutra)

Jp- Lutima. {Referindo-se a secretina da escola)

i- O que a dona vai fazer com o gato?

Ca- Vai colocar o gato de castigo.

Jp- Vai morrer.

I- O gato fica com medo do biche vermelho.
Ca- Mas o bicho vermelho era ele...

I- A dona diz: Se eu conseqguir desenrolar esse fio, vou fazer um lindo casaco vermetho pra
voce.
Ca- Com ele dentro?

Ca atva discursivamente de {orma adequada numa série de conlextos. possibilitando um
entendimento efetivo entre ela e seus interlocutores. Na situagdo (1), compreandeu o enredo da histdria e foi
capaz de dar respostas compativels as questdes colocadas, revelando boa compreensdo para textos lidos
pelo outro. Sabe ocupar seu papel de aluna e ouvinte da histdria, Fala do que sabe e pergunia sobre o que
ndo sabe. Seu interlocutor val lendo e sugerindo questSes que ela se sente a vontade para responder. No

contexto, ocorte uma reconstrucio conjunta da histdria lida, onde as diferentes interpretagBes de Ca, lu e Jp

sdo aceitas e padithadas.

{2} 123/08/90 Criangas comentando a histdria da situagio (1), onde aparece a idéia de que o galo

poderia morrar}

- Quando o gato morte 0 que que a gente faz?
Ca- Enterra.

I- Como que enterra?
(a- Abre um buraco bem grande e enterra.

Na situagio, o tema abordado é canhecidos por Ca, e sobre ele efa tem condigles de discorrer e

argumentar sem apresantar qualquer problama de ordem lingulstico-discursiva. Faz comentirios pertinentes
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e demonstra saber ocupar seu lugar na interlocucio. Ao mesmo tempo sua relagio com o interdocutor &

agradavel e n3o conflitiva.

(3) [20/09/80  As criangas fizeram um desenho e a professora pede a eles que contem uma
histéria sobre o desenhol]

P- Agora me conta. Qual é a histdria do seu desenho?

Ca- E uma espagorave de brinquedo.

P- Uma espagonave da brinquedo. Nao tem uma histéria?

Ca- Essa @ a historia, vai.

I- Ca 0 que que acontece com essa espagonave de brinquedo?

Ca- O Jp esta dirigindo {voltando & desenhar).

Vou desenhar o Jp agut.

Jp- Néo Ca.

Ca- © brago do Jp. o otho do Jp. o outro olho do Jp, o cabelinho do Jp..(desenbando).

P- Entao o que esta acontecendo no seu desenho?

Ca- O Jp ta dirigindo a espagonavel

I- E al, 0 que vai acontecer Ca?

Ca- No final ele vai acabar entrando na espagonave,

I O Jp entra e faz o qué?

Ca- Ta dirigindo.

I- € ai, pra onde ele vai?

Ca- [Fica pensando} Vai na casa do Papai Noel.

|- Ah E o que vai acontecer 137

Ca- O Papai Noe! vai dar presente para ele,

A professora é solicitada por outra crianga e mais tarde se volta para Ca, pedindo que ela
escreva 3 historia que contoy,

P- Eu quero que vook escreva a historia do seu desenho. Como era a histéria do seu

desenho? O que aconteceu ai? {apontando para o desenho),

Ca- Aqui né o Jp estava correndo risco, porque ele aperou os dois botdes errados.

I- £ af. 0 que pode acontecer?

Ca- Pode cair da espagonave, porque tem um (botdo) que abre e outro que fecha,

Ainvestigadora comega a insistir com Ca para que escreva a hisidéria que contoy.

Ca- Como & que eu vou escrever isso (falando consigo mesma)?

Ca- O Jp apentou dois batSes errados({espagando a emissdo das palavras).

Ca- Sabe o que aconteceu quando o Jp apentou os dois botBes errados?

I- Ah?

Ca- A espagonave comegou a virar de ponta cabeqa, de ponta cabega, de ponta cabega. .

I- NossaCa. .

Ca- E pra mudar o percurso ele devia apertar os trés bo'Ses que estavam 1 dentro.
- Ah...

Ca- Pré mudar o pereurso,

A construgio da narrafiva feita por Ca se deu na interagdo discursiva com o outro, pelo desenho e
por teflexdes. que foram alterando o conteldo de sua historia.

Uma narrativa pode ser construida a partir de relatos de caso elou ficgio. Ca, no contexto, assume
um texio ficcional, partindo de sujeitos reals, construinde-o de forma coerente e interessante, revelando sua

capacidade para elabaorar narrativas.
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Todo o texo é construldo conjuntamente, pois sio as perguntas da investigadora. principalmente,
que levam Ca a novas elaboragBes, tdpico por tépico, partithands a construcBo da narrativa. No final da
situagdo. observa-se Ca construindo um texio mais autdnomo, menos marcado pela interfaréncia de sey
interlocutor. Este momento coincide com o interesse da investigadora por sua escrita, que passa a cobrar

que ela escreva o texto narrado. Entio, Ca passa a elaborar a narrativa com maior interessa, esquivando-se

de escrever,

{4) [06/09/90  As criangas pescaram um peixe, e resolveram enterrd-lo; mas antes, coraram-no
para estudar. Durante essa atividade Ca féz os seguintes comentérios]]

Ca- Ele vai sofrerl
Ca- Eu ndo quero ver {na hora de cortar}t

Ca- Ele era muito meu amiguinho!
No momento de enterrar ¢ peixe:
Ca- Que Deys o tenhal
Ca féz uso, na situagio (4], como todo falante o faz, de expressBes ritualizadas? na lingua para
demonslrar suas opniGes e senimentos. Valeu-se de expressdes relacionadas a contexos de mote,
sofrimento ou enterros para se referir ao peixe e A situagiio de corti-lo e enterrd-lo. Esse & um indicador de
que esta afenta ao discurso do outro, sendo capaz de recorti-lo e apropriar-se dele, usando-o de modo
compativel em contextes vividos por ela.
Ca acentyava sua fala com um tom emocicnado, demonstrando sofrimento. A situacdo pode ser
considerada como um jogo simbdélicoMaz-de-conta de fatos do cotidiano, A operagia {corar o peixe), a

morte. ¢ enterto puderam ser experenciadas atrives de uma representagie simbdlica, na qual ela utiliza o

discurso ritual de enterros de forma compativel, fazendo ajustes discursivos adequados.

(5} {24/05/30 Na sala de aula. uma amiga trouxe um pegueno gravador. Ao pega-lo, Ca inicia uma

brincadeira ]

Ca- Aqui esta falando a repérter Ca. Vamos entravistar a Jq. Dona Jq ... vocé tem alguma
coisa a falar?

2 ExpressBes ritualizadas entendidas coma aquelas construidas socialmente e que s3io
frequentemente utilizadas num dado contexto
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Ela recorta partes de um discurso jornalistico, para falar do lugar de uma repdrter, novamente numa
sitvagio de jogo simbdlico em sala de aula. Ocupa o lugar discursivo de outro, mostrando ter recursos
linguisticos e discursivos paraisso. O personagem criado por Ca. uma repdrier, & compativel com a situagio,
@ as outras crianqas participam sem dificuldades, colocando-se na posigio de entrevistados.

As situagBes focalizadas até aqui envolvem temas do conhecimento de Ca nio exigindo dela
esforqos de elaboragio cognitiva ou emocionais. A relaglio que se estabalece entre ela e seus intedocutores
€ agradave!, propiciando a construg3o conjunta de sua linguagem oral,

£ possivel configurar, pelas situagBes apresentadas. o bom desempenho do ponto de vista da sua

oralidade. Para uma crianga com deficiéncia mental, das quais em geral se espera sérias dificuldades no

nivel de fala e linguagem oral como um todo, como apontam por exemplo Cruickshank & Johnson (1979), seu
desempenho & bastante bom. N3o se observa qualquer dificuldade em aspectos sintatico-seminticos e
pragmaticos, ou fonético-fonoldgices comuns a outras criangas portadoras de deficiéncia mental. Quanto aos
aspectos discursivos apresenta a capacidade de, participar do jogo interativo, inclusive, ocupando, diferentes
lugares discursivos nas diversas situagBes de interlocug3o social. No entanio & nessa esfera que se

evidenciam algumas inadequagSes de tuncionamento, como pretende indicar a anilise a seguir.

SITUAGGSES DISCURSIVAS EM QUE Ca USA ESTRATEGIAS ESPECIAIS

Neste item se procurard compreender o uso feito por Ca de "estratégias especiais”. Na verdade, tais
estrategias constittem-se em recurses linguisticos fraquentemente utilizados pelos falantes em geral. mas
que em Ca se repetem em ceros contexios, tornando estes aspectos dignos de atengio especial. Para a

apalise serd relevante também observar a qualidade das mediagSes e o mode come ocorem as interacGes

enfre Ca e seus interloculores.

(6} {30/08/90 Numa atividade em sala, em que as criangas convarsam sobre passeios realizados
pele grupo, Ca fala de um fafo que n3o ocorreu realmente, misturando realidade e ticgZo. Jdp. que fora
envolvido na situagia, procura recuperar o dado de realidade )

P- Asude a gante val pescar?

Ca- No Taquaral _Ré lembra aguela vez que a gente foi no museu.
Eu estava li na casa do Jp.

P- E vace foi 13 se trocar, né?

Ca- Eu tomei banho junto com ele.
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Jp- Nao Ca, ndo fol.

Quando Ca entrou na escola, frequentemente introduzia nas conversas elementos de ficgio.
Remetia-se ao seu interlocutor, fosse a professecra, seus colegas, ou outros adultos, falando sobre coisas que
nao ocorreram de falo, @ que s vezes eram reconhecidas como recortes grosseiros de filmes, novelas de
televisdo, ou de conversas ouvidas dos adultos. Ca tomava parte desses discursos come seus e os introduzia
na conversagdo, sem avaliar que o outro tinha recursos para parceber que o que contava nio eram fatos reais
e que esles estavam misturados 4 ficgio. Quando o interlocutor procurava remeté-la A realidade ela se
esquivava, interrompendo a comunicagdp. Aquilo que contava era bem elaborado do ponto de vista
lingulstico, mas pouco ou nada tinha a ver com o real, e por vezes, nem com o contexto da interlocugio. Ca
fazia uso dessa estratégia, por exemplo, para se esquivar de situagBes confliivas cognitiva ou
emocionalmente, para seduzir seu intetlocuter ou pelo prazer de falar sobre o fema em quastio.

Esta caracteristica prejudicava a interagio e a comunicagio eletiva entre ela e seu interlocutor. Sey
discurso mesclava de tal forma realidade e ficg3o, que a conversaglo translormava-se num jogo
simplesmente, sem a dimensio da troca de Informacgdes e deixava dividas sobre a veracidade do que quer
que Ca relatasse. MNa analise que Geraldi(1991) faz sobre as agles com a linguagem pode-se encontrar
algumas explicacSes para a problemética criada por Ca.

"As agdes com q linguagem wisam a clarear, o quonfo possivel, o lips de alo que se estd prolicand, isto
porque diferentes olos carresponder g difererdes condigdes e produzern diferentes compromisos entre o5 inferloculores:
urna ofirmngfio, que coa compromisses de verdade para o toculor, age sobire o cutrg ne sertide de que pode aiterar s
representagdes que faz do murdo e, por isse, pode querar do locutar as pravas de veracidods de sug ofirmaglio” {p. 42

QO uso dessa estratégia foi diminuindo, na medida que, seus interlocuiores comegaram a pontuar a
inadequagio de ceres temas em determinados contextos. suas fugas dos temas propostes ou a aceitar esse
jogo realidadefficgio criados po;' Ca somente em sittagles onde 0 contexto permitisse.

Na situagao (6] é possivel notar como JIp aponta a inadequagio do que & dito por Ca e resgata a
realidade; ele foi diretamente implicado no relato realfficcional de Ca, e ndo gostou disso, se apressando em
desfazer o mal entendido.

Carlos contextos permitem o usa de relatos de fatos reais mesclados 3 ficgio, como na narrativa

criada por Ca na situagao (3). outros requerem ajustes mais especificos voltades ora 4 realidade ora 3 ficcio.

Tedavia, estes ajustes nem sempre s3o percebidas por Ca, tornando-a dependente da interferéncia do outro
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para modular seus refatos. Neste semi;ic a cooperaqdo de seus interlocutores & fundamental para orientar
seu discurso: caso contrario pode haver rupturas importantes na comunicag3o,

O discurso de sala de aula, que se prelende um discurso de ensinc-aprendizagem, prevé
"perguntas” por parte do professor, para as quais j& sabe a resposta que procura. A agio linguistica de
responder do aluno estd marcada na situagBo: "suos respostas serlio “candidalas" a resposla certa, cabends g
quem perquntou (o professor) o poder de ovalior o resposta dade."(Gerald,1991: 157). Ca mostra que conhece este

aspecto do jogo discursivo em sala de aula e procura sempre apresentar uma resposta.

{7) [30/08/90 No inicio da aula a professora faz perguntas aos alunos ]

P- Que dia é hoje? Segunda, terga, quarta, quinta ou sexta?
Ca- Essa vocé pegou a gente!

Ca na situagdo, mesmo nio sabendo em que dia da semana estd, o que pode ser constatado em
oculras situaglBes de aprendizagem. faz uso de uma expressio linguistica acella socialmente e ajustada ao
contexio discursivo que garante a adequagio de suaresposta.

Usar estruturas previamente construidas -"Esgsa vocd pegoy a gentel”- aponta para a capacidade de
Ca de analisar o discurso do cutro e recortar dele expressSes que lhe sejam Gleis. Ela n3o arrisca urmn dia da
semana qualquer que poderia resultar em "erno”, optando por um recurso linguistico que assegura uma

resposta aceitivel sem se comprometer com a busca da resposia cotreta

{8) {21/03/90 Criangas fazendo um desenho, a partir do qual, deveriam criar uma histérial
P- Agora Ca, vocd desenhou, agora eu quers que vood escrava o que vocd desenhou. O
que vocé desenhou?
Ca- Boneco de neve,
P- Boneco de neve. Ta bonito seu boneco de neve, heim Ca?

Ca- Ah. Renata. Té com vergonhal
P- Forgue vergonha de uma coisa t2o bonita que vocé faz. Agora escreve ai.

Criangas, entre 2 e 4 anes, comeqgam a fazer uso de expressiies construidas socialmente em seus
discursos. Por estarem adquirinde a linguagem oral, ora empregam @is express8es adequadamente ora as

empregam desajustadas do contexto, demaonstrando conhecer a expressdo mas nio necessaramente seu
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uso. Mais tarde, todos os falantes fazem usos de expressBes deste tipo, utilizando-as nos mais diversos
contexios de forma adequada Trata-se de um recurso linguistico disponivel muito utitizado,

Na situag3o (8). observa-se Ca fazendo uso de uma expressio linguistica de moda semelhante ao
que criangas mais novas o fazem. Ela toma a express3o -1 com vergonha®™ num contexto onde esta nlio se
ajusta plenamente, diferentemente do uso que {8z na situagBo (7). O fato de Ca usar uma expressio
cristalizada?® sendo que em varios outros episédios demonstra poder argumentar reflexivamente ou adequa-
los ao contexto sugere que hi algo especial na situagio que a leva a farer uso desse tipo de recurso. Ela se
esquiva de atividades de escrita sempre que pessivel {como serd vislo mais adiante), e na situagio ha

pressio do outro para que escreva. £ diante da press3o para a tealizag3o de uma atividade que ndo domina
plenamente que ela reage, usando uma estratégia inteligente, que & valerse de expressfes socialmente

consagradas, dando uma resposta 2 seu interlocutor sem assumir abertamente suas dificuidades, recorrendo

acs recurses que the s3o disponiveis.

(9) [06/03/90 Jq e Jp estio brigando por causa de um lacinho que Jp tomou de Jq. Jq chora ]
Ca- Oh Jq, eu trago milhdes de lacinhos pravocd, e vocsd deixa 1a na sua casa, ta? Quer
gue eu traga um lago pra vocé?
Jg- {n3o responde)
A disputa pelo fago & mantida e a professora interfere buscando a conciliagio que ndo
acontece. Ca interfere novamente,
Ca- P8, no primeiro dia de aula j4 comega assim,
P- No meio da afividade uma briga,
Ca- P9, assim n30 da {em tom de bronca).

Discutir com alguém implica num jogo argumentativo, que supde ouwvir o outro, interpreti-lo e
elzborar uma resposta compative!, exigindo um cero desempenho discursivo-cognitive. A situagio de briga e
desentendimento em sala de aula pode ser vivida por cada aluno e pela professcra de modos bastante
diversos, As criangas da classe de Ca, em geral, se envolvem nas disputas ativamente, ja Ca prefare

participar delas assumindo o papel de mediadora dos conflitos. Na situagio {9}, ela inicialmente tenta a

conciliagdo oferscendo milhdes de facinhos a Jg, sem sucesso. Entio, busca novos recursos, assumindo um

3 ExpressBes cristalizadas entendidas como expressSes construidas socialmente usadas em
contexios inadequados.
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tom de "bronca”, procurando por fim ao desentendimento. Para isso. usa uma express3o professoral,
colocando-se numa posigio de "supervisora” de seus colegas, o que & frequente no contexto escolar:
criangas assumirem o lugar discursivo do professor em certas relagSes com seus colegas, afinal o professar,

com maior autoridade, aparta brigas e resolve problemas,

Entretanto, ocupar o papel de professor, requer eiabofar;éore ajuste discursivo. Ela, entdo, faz uso de
um argumento, aceito sociaimente como pertencente ao discurso de professor, mas que n3o se adequa A
situagio."No primeiro dia de aula i4 comeca assim”. Este episddio ocorreu no més de setembro, portanto,
bem distante do inicio das aulas, e n3o hd motivo algum nas atitudes de Ca que leve a crer que ela

desconhecesse que ndo era o primeiro dia de aula,
Ca ocupa um lugar na interlocugdo que ndo & o seu, e deste lugar fala aquilo que conhece do

discurso de professor. Ela se setve do repertdro que dispSe, um tanto desajustado do contexto, resultando
numa fala desconexa. A professora, na situaglo, fenta mostrar para Ca que n3o era o primeire dia de aula,

mas que n3o queria briga lno meio da afividade”, recuperando de alguma forma o sentido prefendido por ela,

que nao havia side alcangado.

No jogo discursivo @ frequente que os interlocufceres assumam lugares diversos segundo os
objetivos que pretendam alcangar. O que hd de especial entio nos usos feitos por Ca? Chama a atenglo ela
fazer uso desse tipo de recursos predominantemente nas situagBes em que se sente pressionada diante de
carlitos cognitives ou emocionais que ndo pode solucionar. Em geral, estes recursos sio empregados com

certo desajuste confextual, denunciando problemas erm seu uso.

(10) [23/08/90 As criangas estdo jogando loto de palavras. Tém diante de si uma cartela com seis
palavras escritas. A professora vai sorteando palavras e as criancas devem dizer se 1&m ou nac a palavra
sorteada em sua cartela. Casc tenham, esta deve ser marcada com um feijfio. O jogo ja havia comegado ha
algum tempo, mas algumas criangas davam sinais de que n3o haviam compreendide bem as regras.]

I- Pra que serve o feijin Ca?
Ca- Ah?

I- Pra que serve o feijao?
Ca- Pra gente comer...

P- £. mas fembra que eu falei, quem tivesse o nome igual a ficha marcava um ponto. Dai um
ponto, punha um feijdo.

{- Ca quem ganha o jogo?

Ca- .,

I Ca, quem garha o jogo?

Ca-Quem ganha o jogo & o ganhador,
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Ca estava jogando sem ter entendido as regras do jogo, ou suas finalidades. A professora havia
explicado, Inicialmente, mas parece nfo ter side suficiente para que ela compreendesse. Sio feitas, entio,
perguntas que remetem justamente as regras. Ca & colocada em situag3o de malor exigéncia cognitiva, as
perguntas se referem a algo que ela ndo domina com seguranca. Para responder as questdes entio. recorre
ao sentido focal® das palavras feijSo e ganhador, usando de um conhecimento prévio e confiavel. Ao
responder se remete ao sentido focal e nZo a0 contexto em gquestdo, por essa raz3o sua resposta aparece
como inadequada. nio levando em conta as restrigdes seminticas impostas.

Nesta situagio. comao em outras anteriores, verifica-se a tendéncia de Ca para responder perguntas,

ainda que respondé-las implique em informagBes que ndo domine com seguranga. Ela aprendeuy, e isso &
compativel com o jogo discursiva presente nas relagles pedagogicas, que uma pergunta precisa ser

respondida, - o professor pergunta ¢ © aluno responde. O que escapa a Ca & que o conteddo das respostas
é relativarnente circunscritc ao contexto: FeijZo na situagio ndo serve para comer.

Outro aspecle a ser considerado sdo as relagbes inferenciais necessarias ao dominio da linguagem
oral. Ca n@o percebe a relagic estabelecida entre feli@o e o jogo, necessitando de pistas de seus
interlocutores. Como as pistas dadas sio insuficientes para ela, e os interlocutores se colocam na posigio de

questionadores, Ca busca em seus recursos linguisticos uma saida.

{11} [Na sequéncia da situagio (10). objetivando-se saber se as outras criangas haviam
compreendido o jogo e. o sentido de feij@o no mesmao, Lu é interrogado. E necessario acrescentar que Ly
tem sérias dificuldades articulatdrias que o inibem de falar ou exigem intensa interpretagio do interlocutor,
que nem sempre é bem sucedida.ls

I- Lu, pra ganhar esse jogo o que precisa fazer?

Jg- Comer na comida.

Lu- (Passa a miao sobre toda a cartela, querendo mostrar que era preciso preenché-lta toda,
contextualizando o sentido de feijio no jogo.)

I- O que quer dizer isso que vocé féx com sua mao, me fala? { compreendeu o gesto mas
buscava uma verbalizacio de Lu}

Ca- Ele esfregou a méo.

{- Fala pra mim Lu.

Lu- {Vai mostrando um dedo apds o outro enumerando até 6, que era o ndmero de palavras
na cartela )

Ca- Ele esfregou a m3o. (Espagando 2 emiss3o das palavras )
- O que quer dizer passar a mao assim por cima (reproduzindo o geste)?

4 Sentido focal entendido como o sentido primeiro da pafavra, como sentido primitivo, de onde

derivam outros sentidos possiveis nos diferentes contextos em que a pa!awa & utilizada. Também
referido como sentido literal.

5 Entre par@nteses st a interpretagio, quando possivel, da fala de Lu.
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Ca- Quer dizer que ele esfregou a m3o na carteira,
I- Pra ganhar o jogo precisa do qué?
Lu- Eo. {(feijdo)
Jg- Pa-pe-pi-po-pu.
I- Feijao? Feijdo, onde?
Lu- (Aponta as palavras uma a umay)
I- Quanto Lu? Quanios feijBes?
Lu- Eis, (Seis)
I- Ei Ca, o Luta dizendo que para ganhar o jogo precisa ganhar seis feijfes, & verdade?
Ca- Oh, minha irm& tem um cinto igual esse (olhando para o cinto de ).
Observa-se Ca dando respostas as perguntas que supde n3o respondidas por Lu. Mostra nio
compreender o sentido dos gestos de Lu no centexto do jogo e os interpreta pela sua configuragiio aparente.

Ja. Luresponde, valendo-se predominantemente de gestos, dadas suas dificuldades moloras em articylar os

fonemas, porém, demonstra conhecer as regras do jogo e a que se destinam.

Ca primeiro procura elaborar a situag3o de alguma forma interpretando os gestos de Lu, entretanto,
o confetdo da interprefagio é relativamente circunscrito ao contexto: 0 ato de esfregar a mio sobre a cartela
pode ndo significar apenas isso. Suaooral%dacfe revela suas dificuldades parafazer as inferéncias ne-
cessarias que a levariam a uma compreensio mais adequada.

O contexto esta carregado de pistas dadas por Lu e pela investigadora sobre o sentido de feijio no
jogo. Porém, tais pistas nfio sdo suficientes para Ca irferir os significados preterdidos. E para responder as
perguntas busca outras estratégias. No momento que a investigadora the dirige o questionamento, ela sai do

tema proposto e introduz um rove, melhor canhecido, que garanta seu sucesso, e 2 esquive do problema

colocado.
GQNSEDERAQ@ES SOBRE A ORALIDADE DE Ca.

No contato com seus interlocuiores, Ca pede perceber que seu desempenho discursive tende a ser
bastante adequado ao contexto social. As pesscas dizem frequentemente a ela que & boa interlocutora, e Ca
se vale disso. Assim, em momentos em e a situagla impde dificuldades que nio sabe coma transpor, falar
a sempre uma boa saida.

Considerando apenas os aspectos linguisticos propriamente ditos. como pretendem os testes
padrao. pouco se poderia dizer da oralidade de Ca Contudo, se for observada sua produgdo oral levando

em conta 0s aspectos discursives. pode-se apontar algumas caracteristicas importantes.
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Nas situagBes discursivas em que se senie a vontade, onde a interag3o flui satisfaloriamente e ndo
estd envolvida qualquer dificuldade cognitiva, Ca apresenta um desempanho linguistico-discursivo bastante
bom, onde se aproveita das intederéncias de seu interlocuior construindo sua fala numa relagdo conjunta.

Ji em situagdes discursivas que lhe tragam algum desconforto, seja por pressio de seus
interlocutores, seja por envolverem conflitos de ordem cognitiva ou emocional, Ca busca saldas em sua fala
para aliviar seu incbmodo. Parece que, em geral. o que a perurba é ser questionada sobre aspectos do
conhecimenio que nao tem dominio como a linguagem escrita, aspectos cognitives diversos, ou situagBes de
conflito emocional que n3o sabe como solucionar. O que a analise revela & que diante de tais situagbes ela
recorre ao uso de certos recursos linguisticos frequentemente utilizados por ocutros falantes, mas que s3o

tidos como especials em seu caso dado o contexto em que aparecem.

Ca sabe farer uso de expressBes socialmente consagradas, ccupar lugares discursivos diversos e
empregar corretamente o sentido das palavras em diferentes conlexios, entretanto, diante de situagBes
conflifivas usa destas mesmas estatégias linguisticas de forma desajustada contextualmente, gerando
rupturas ou problemas na comunicagio com seus interlocutores. Em tais situagBes, estes recursos pouco a
ajudam a encontrar solu¢des para seus conflitos ou dificuldades, favorecendo um afastamento, sem refletir
sobre o problema colocado.

& qualidade das mediagBes influencia significativamente a construcio de sentidos da linguagem. As
mediagbes entre Ca e seus interlocutores ora a ajudam, favorecendo sua autonomia discursiva, ora a
atrapatham, favorecendn o uso de recursas linguisticos desajustados do contexto para esquiva dos conflitos.
Mas situagfes onde se sente pressionada, rebate com os recursos de que dispSe, produzindo, em geral,
sentidos um tanto obscuros e incompreensiveis para o outro.

Tais usos. consistentes diante de situagdes problematicas, apontam para suas dificuldades de fazer
inferéncias através da linguagem oral, de se sernvir de pistas que porventira seus interlocutores venham a
dar, sugerindo que necessita de uma ajuda maior, que nem sempre o outro esti atento ou disponive! para the
oferacer. Ela apresenta dificuldades para refletir sobre as agdes sobre e com a linguaéem, necessarias ao
seiu desenvolvimento e 3 aquisigio de noves conhecimentos.

Mo decorrer da andlise foram enlocadas situagSes em que Ca tem bom desempenho comunicative,
e is50 ndo pode ser deixado de lado. Quando fala em contextos de seu deminio cognitive, ndo demaonstra

qualquer problema discursivo. As narrativas, histdrias criadas por ela, envolvende fatos reais e ficcionais, e o
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jogo simbdlico, de uma forma geral, s3o atividades de linguagem oral em que ndo apresenta dificuldades.
530 fungles de linguagem que se mostram preservadas.
Os problemas surgem quando, cognitivamente ou emocionalmente, ndo dispde dos conhecimentos
P
necessarios para fazer frente a situaglo. Nesses contextos, ndo usa sua linguagem oral para elaboragio ou
reflexdo, mas para a esquiva de um desconhecimento ou dificuldade que ndo pode resolver, usando de

argumentos cristalizados, do sentide focal das palavras, ou ainda, ocupanda o lugar discursivo de outros nem

sempre de modo ajustado a situagio.
ANALISE DA PRODUCAO DE DESENHQOS DE Ca,

Dada a permanéncia de Ca na clinica escola desde 1988, & possivel ter acesso a desenhos seus
anteriores an periodo da pesquisa. Estes primeiros desenhos ndo mostram estruturagio figural alguma, sao
garatujas, rabiscos aos quais Ca atribui significado, nomeando pades sem que seja legivel para seus
intetlocutores. Ela mostrava ter intengBes de representar, mas seus desenhos nBo possibilitavam uma leitura
adequada por parte do outro. Era através de sua oralidade que o desenho ganhava significado numa
interrelagio de processos que & analisada por Luria (1988).

Outro aspecto imporante a ser considerado era a séria dificuidade de Ca para o tragado. Cobrir uma
linha, tigar pontos ou qualquer atividade motora fina envolvendo o grafismo era realizada cam dificuldades.

A produgic inicial de Ca & ilustrada pela Figura 1.

Figura 1- [18/05/88 Mie, casa, sol e céu. (Registros escritos feitos pela professora) }
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CONDIGOES DE COMPOSIGAO DO DESENHO DE Ca.

Como se pode observar na Figura 2, Ca apresenta, quando da coleta dos dados, um desenho

¥
bastante figurativo, leglvel, capaz de ser reconhecido faciimente pelo outro, contrastando com sua produgio
anterior. Diante disso, pretende-se analisar iniciaimente. sob que condicBes é capar de produzir desenhos, e

quais os aspectos que influenciam esta produgia.

Figura 2- [11/04/90 Coelho}

{12} [31/05/90Q Criangas desenhavam os personagens do circo, solicitados pela |}

Ca- Gostou? _

I- Bim. mas eu quero um desenho bem completo. Vocé ja {8z tudo?{Ca volta a desenhar)
Ca- De que cor eu pinto?

{tUma das criangas sugere uma cor, e Ca aceita a sugestio pegando ¢ lapis e pintanda))
Ca- Oh, gostou do meuy magico?

I- Eu gosto, tA bonito,

Ca- Yocé gostou (para uma das criancas)?

Ca- Alguém entdo escothe uma cor?

Observa-se que, ac desenhar, Ca se importa com a opinido do outro a respeito do seu desenho.
Submete-o & apreciagio, pede confirmagio sobre a qualidade de sua produgio e pede idéias realizando

uma produgio partithada

{13) [20/C8/90 Ca interrompe o desenho para mosfrar para professoral]
Ca- Bé olha a minha ...(Oflhando para o desenho))

Ca- Vou por cabelo {E desenha o cabelo)
Ca- O Ré o que vocd achou {mostrando novamente para professora}?
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Ao mostrar seu desenho para a professora, Ca tece comentrios sobre ele, dando-se conta de
elemnentos que ndo foram desenhados. Sua fala aparece como um lugar de reflex3o sobre sua producio,
indicando e planejando uma agdo a ser feita,

Na situagdo {13). ela volta a pedir confirmagdo para sua produgdo, procurando legihilidade,
verificando se o outro gosta. se o outro idendifica em seu desenho o que pretende, esperando opinides.

Ca é capaz de desenhar sézinha isso & verficado em diversos conrlextos. Todavia, sempre que
pessivel opta pela realizagio dessa atividade em conjunto com o outro. Seu ato de desenhar & partithado,

indicando potencialidades emergentes manifestadas na mediagZo do outro. Seu desenho tona-se resultado
de uma construcdo conjunta.

No entanto, as atitudes de Ca sugerem também que outro aspecic esteia em jogo: a confianga em si
e em seu desempenho. Submeter o desenho 3 aprovagio do outro garante sua aceilagdo social, e ao
mesmo fempo a cumplicidade que se estabelece a exime de responsabilidade total sobre sua produgio, o
que realizou fol com a concordancia da outro.

{14) [13/08/80 Ca estd desenhando as "paquitas” {personagens de um programa da televisao). Jp.

que é seu colega de classe, es1a desenhando e chama a professora dizendo que desenhou Ca. Messe
momento, ela rabisca scbre a boca da "paguita” que havia desenhado e falal]

Ca- Olha Ré, o Jp mostrande a lingua.
F. Era para desenhar o Jp?
Ca- Nao, paguita {vclta a desenhar). O nariz. a boca, o otho...

Na situagin, Catinha um objetivp ao desenhar, porém, no momento em que Jp a desenha e comenta
isso, ela & influenciada, e atribui nova significag3o ao seu desenho, fora dos objetivos estabelecidos
inicialmente. A nova significagie & contestada pela professora e Ca reloma sev obletive inicial,

A produgic tem um significado relativamente mdvel. Dado o contexto de "provocagdo” do amigo, Ca
responde resignificado seu desenho. E interessante que, para que seu desenho signifique o Jp, & preciso

alterar o significante, modificarndo sua forma, desenhando o que parece uma lingua na boca de seu

parsonagem.

{15) [066/09/80 Ca faz um deserhao relative a pescaria e mostra-o para professora ]

P- Acahou?
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P- O que vocé desenhou?

Ca- A pescaria.

P- Como & essa pescaria, conta pra mim?

Ca- O pescador pescou.

P- Quem era o pescador?

Ca-OtLu.

P- £ quem que estd aqui no seu desenho? Mostra pra mim?
Ca- Eu vou fazer o Lu ainda (voltando a desenbhar).

P- Entao vocé ndo terminou ainda

Ca tinha feito um desenho com uma lagoa, peixes e alinha de pescar sem um pescador (Figura 9).
No didloga dela com a professora, uma nova significag3o para seu desenho foi construida fazendo surgir a
necessidade da elerentos novos, levando Ca 4 retomada de seu desenho.

O significado pode se alterar na relagio com o outro, levando-a a reestruturar o desenho, tornando-o

mais rico e detathado. £ pela oralidade, no momento da interlocugdo, pelas mediagBes que o significade do
desenho se constrol e se estabiliza.

Nas diversas situagfes & possive! observar a intensa participacio da linguagem oral na produgio de
desenho de Ca. Ora ela aparece apds o desenho e serve para refletir sobre seus resultados, por vezes,
alterando-o. Ora acompanha a produgio do desenho, colaborando em sua construgio, pois certos recortes
da oralidade indicam detathes. tragos, que podem/devem ser agregados. Em outros contextos ainda, afala é
planejadora da agdo de deserhar pois a partir do que € dito & que Ca constrdi seu desenho corforme as
analises de Vygotsky (1984}

Cutro aspecto imporante & que ela ndo se serve apenas de sua oralidade. A fala do outro, seus
comentarios. suas intervengfies também determinam alteragfes em sey desenho.

&lém da inlerferéncia do outro na atribuigio dos significados e de pape! da fala na composigio do
desenho ha outres aspectos da produgio que merecem ser analisados.  Observando seu desenho
podem-se notar deis esquemas basicos para representar uma figura humana. Estes esquemas funcionam
coma modelos/matrizes sendo utilizados sempre que precisa representar uma pessoa, como os gue se pode

observar na Figura 3.

Na Figura 4. obsena-se que, a parir das matrizes, Ca acrescenta tragos que caracterizam a
especificidade daquilo que pretende figurar. Para representar o apresentador do circo desanha a figura

humana com uma cartola e capa. para um estudante a figura humana com uma lancheira, para representar a

4



mae gravida aumenta ou reforga a barriga. Come foi visto na Situagio (14). um detathe, um rago, resignifica

seu desenho dando-the caractaristicas novas,

Figura 3- {04790 Representagbes de figura humana ]

Figura 4- [ 18/04/80 1- Apresentador do circo. 14/02/90 2- Estudants e 3- Mie gravida

Este recurso de e'aborar scbre uma matriz € descrito como uma efapa evolutiva do desexho infantil
{(Méredieu, 1979). revelando que o percurso de Ca neste aspecto ndo & marcadamente diferer®e daguele
percorrido por outras criangas.
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Interessante notar que as figuras humanas s3o melhor tracadas, ou desenhadas com mais detalhes,
quando aparecem sdzinhas como tema exclusivo do desenho. Quando compBem uma cena, sio tragadas
com poucos detathes, por vezes dificeis de serem reconhecidas como tal. Sendo © foco do desenho.
ganham particularidades que facilitam a legibilidade, talvez porque seja possive! dispensar toda a afengfio a
uma figura, e com isso conseguir melhores resultados, do que quando ha varios elementos a desenhar, Essa
diferenciagio, presente também em criangas com desenvolvimento tipico, se verifica tanto para as figuras
humanas como para outras figuras e se mostra acentuada em Ca em fungio de sua inabilidade motra.

Outro aspecio que influencia a producBo de Ca é a presenga de mediadores diversos como

modelos, figuras. formas geométricas e outros que a auxiliam na produgio do desenho. Nas Figuras 5a e 8b,

encontram-se dois desenhos de Casa feitos por Ca. O primeiro feito espontaneamente, o segunde tendo um
triangulo dado pela professora com o gual deveria desenhar uma casa. A Casa desenhada spoiada no

triangulo guarda proporgBes e relagbes melhor estruturadas que agquela desenhada espontaneamenta,

émamf e R ) mu'iw!J
Figura 5a- [26/11/80 Desenho de Casa sem maodelo ] . 5b- {14/10/90 Desenho de Casa com modsaio]

Outro exemplo pode ser visto na Figura 6. onde Ca desenha um sine a partir de um medeio.
Ca & capaz de tragar sézinha desenhos figurativos, com clara intenclo comunicativa, sende muitas

vezes legiveis para seus interlocutores. Além disso. quando auxiliada pela mediagio do outro ou de modelos

apresenta um desempenho ainda melhor,



Figura 6- [31/10/20 Sinc]

ANALISE DA CAPACIDADE DE FIGURAR E CONSTRUIR TEXTOS GRAFICOS DE Ca.

Pelos desenhos e situagdes ja analisadas & possive! perceber a intengin claramente figurativa de
Ca na produg3o de seus desenhos. Ela pretende comunicar com eles, entretanto, por vezes, o produto de
sey rabatho ndo & legivel para o outro.

Por causa da ilegibilidade. seu interlocutor depende, em geral, de um conhedimento prévio do tama
pretendido para compreender sua produgdo. O modo pelo qual representa um dado elemento nem sempre &
suficiente, por si 56, para comunicar uma idéia. A Figura 7 foi produzida por Ca para representar uma
arvore de natal. Tende conhecimento do tema proposto, pode-se reconhecer na desenho aspectos figurais
de tal arvore; caso o tema fosse desconhecido, estes mesmos aspectos poderiam ser interpretados de
formas diversas.

Os desenhos de Ca mostram que ela & capaz de produzir cenas, & nio apenas figuras isoladas, a
partir de um tema, relacionando os elementos, representando-os adequadamente. A Figura 8 mostra o circo
desenhado por Ca. Na semana anterior a produgo desse desenho, Ca havia ido a um circo junto com sua
classe. O desenho dela representa o circo, visto por dentro. Havia um saguio de entrada que dava acesso &
platéia. e depois o picadeiro. Ela busca representar essa disposigio espacial e a colocagio das pessoas no
local. Os elementos n30 se apresentam isolados ou amontoados, mas relacionados, guardando uma relagio
topoldgica compativel. Na cena pode-se encontrar desenhadas pessoas, objetos. lugares num arranjo

espacial compativel com a realidade. Esta cena assim estruturada pode ser chamada de quase-narrativa.




Ainda n8o ha uma agio expressa em seu desenho, que o configuraria como narrative, mas ela ja se aproxima

disso.

Figura 7- {10/11/80 Anvore de Natal]

Figura 8- [05/06/30 O circo]

Em certas cenas a representagido do objeto pretendido aparece bem estruturada, dispensando
inclusive um conhecimento prévio do tema para a compreensio do desenho, como na Figura 9. por
examplo, que se pode reconhecer uma pescaria.
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Figura - [06/09/90 Menino pescando)

Figura 10- [22/02/80 Mie grévida no hospital acompanhada pelo pai e avd |

A partir do desecho da Figura 10, Ca narrou uma historia sobte sua mie na sala de parto tendo nend.

Ela n3o desenha nada além de figuras humanas: a mie, os nends dentro da barriga da mie. ¢ pai e a avb
que esperavam pela mie. Ca nio f8z nenhum trago que caracterizasse o hospital ou algo pertencente a este.
Sua figuragio nem sempre traz detathes suficientes para a leitura de seu interlocutor, porém, ainda que nio

seja detalhado, seu desenho se constrdi textualmente, sugerindo algo a ser narrado.
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As dificuldades motoras de Ca talvez possam justificar a pobreza de detalhes em seu desenho. Ela
demcnstra saber quais elementos constituiriam um cenétio, contudo ndo os traga por falta de dominio motor.

Qutro aspecto relevante € que Ca desenha um maior ndmero de elementos nas cenas jawvenciadas
por ela. A pescaria foi algo vivido e representado com mais detathes. A sala de parto do hospita! é algo
sabido. mas ndo vivenciado, e & representada sem detalhamento. A vivéncia permite conhecer melhor os
elementos para representa-los,

Quando se analisam as cenas desenhadas por Ca é possivel observar caracteristicas proprias ao
cendrio como suas concepgles de representagio de espago.

Ela ndo sabe desenhar em perspectiva. todas as suas representagdes so feitas no plane. Todavia,

percebe que o munde externo exige um modo diferenciado para ser representado. Na Figum 8, estd a

representagio do circo num plano deitado. que & frequentemente encontrado nos desenhos infants.

Figura 11- {10/08/80 Criangas pescando na lagoa]

Na Figura 11, Ca desenha a pescatia ao redor da lagoa num plano deitado irradiante {Méredieu,

1879). que & a possibilidade de desenhar o que sabe mas n3o aquilo que vé, uma vez que nio tem dominio

sobre o espago projetivo.
Ca. por vezes, desenha um certo elemento da cena bem maior que 0s outros nio guardando
telagOes ‘'de proporgdo. O elemento mais importante a ser representado ganha destaque e os demais

aparecem diminuidos, coma ¢ ledio em relagdo ao domador na Figura 12. Isto nBo ncorre e todas as cena
desenhadas, por isso pode-se dizer que Ca conhece a proporgao entre elemeantos num desenho. Mas cerlos

temas parecem induzi-la & supervalorizacio de um elemento, em detrimento de outros. Cerlos autores se
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referemn a essa caracteristica do desenho infanti! como valorizagio da "grandeza afetiva”, ou seja. a crianga

representa com maior destaque aquilo que € mais importante para ela (Méredieu, 1879},

Figura 12- [16/05/90 O ledo & o domador]

(18} {06/09/30 Ca estd desenhando e comenta sobre seu desenho (Figura 9) com a investigadoral]

I- Mostra o desenho que vocé 6z

Ca- O Lu agui, avara dele, aqui os peixes {apontando o que ia descrevendo).
- O qué que estd acontecendo?

Ca- Os peixes 1 fisgando.

i- E mesmo, e ai?

Ca- Al ele puxou a vara, td vendo?

-70. E o que mais?

Ca- O Lu pescando.

I- E vai acontecer alguma coisa depois disso?

Ca- (Volta a desenhar fazendo a finha ir até a boca do peixe) Ofha a linha puxando.
- Quem puxou a linha?

Ca- O peixe.

Na SituagBo (16) a interlocugio favorece uma construglo mediada, na qual o interdocutor val
questionando Ca e ela vai estruturando uma narrativa oral. O desenho e a mediag3o do interlocutor a ajudam
a criar histdrias, narrar, e essas narrativas, por sua vez, podem alterar o desenho comao foi visto.

Em outra situagio a professora propbe que as criangas tagam um desenho fivie e depois contem

uma histdria referente ao desanho. Para a Figura 13 Ca contou a seguinte histdria.  Era uma vez g Jolozinho

s

48




Figura 13- [17/10/80 JoBo e Maria)

A possibilidade de construir narrativas a partir do desenho se constitui num aspecto do
desenvovimento muito importante. Assim como a linguagem oral colabora para © desenvolvimento do
desenho. visto nas situagBes (12), (13), (14). e (15), o desenho também contribui para o desenvolvimento da
linguagem oral na medida em que cportuniza a construgBo de narrativas, importantes na estruturacio da
linguagem oral e escrifa

Este aspecto abre a possibilidade para reflefir sobre a infludncia mitua dos diversos sistemas de
representagdo: a oralidade colaborando para a construgdo do desenho, este para a oralidade e para a
esctita, e esta interrelagds favorecendo o desenvolvimento como um todo. No entanto. o trinsito entre

desenho e escrita ndo se mostra um processo facil paraCa
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{17} [13/09/90 As criancas confeccionavam uma pigina de um livio de histéria. Mavia um texio a
escrever, previamente combinado, e a tarela de farer um desenho compativel com o texio. {Texio E agora
com voces as paquitas: Je. Jg e 1z2)]

{Catraga algumas lefras e diz que escreveu paquitas, Jc e Jg)

Ca- Ré agora posso desenhar? (Dirigindo-se para a professora )

P- Vocé j4 escreveu o nome de todas as paquitas?

Ca- Jaescrevi Je.

P-Eodaldg?

(Ca espera a professora se ocupar com outra crianga e comega a desenhar).

No momento da produgio de desenho Ca tem alguns comportamentos caracteristicos que merecem
ser analisados.
Pode-se observar que, nas situagBes em que a atividade de desenhar era sugerida pela professora,

Ca sempre estava disponivel e animada Desenhar é para ela uma atividade prazerosa. De maneira inversa,

reagia frente as atividades de escrita. Muitas vezes, quando a proposta da professora era escrever, Ca
questionava pedindo para desenbar.

Para ela, cerios registros feitos com a escrita podiam ser substituidos por registros feitos com
desenho, como documentar a afividade de pesca feita pela classe, ou outras atividades do grupo Ca faz a
opgdo por um sistema de registro que domina methor, o que & compativel com o desempenho de criangas
em fase de alfabalizagdn. Via de regra. em diferenies sitvagdes valem-se do desenho para representar
aspectos que através da lingragem escrita ndo dariam conta. dado seu dominio ainda precirio.

Quando a professora propunha uma afividade que envolvesse desenhar e escrever, como na
Situaglo (17), Ca, em geral, dedicava o maior tempo possivel para o desenho @ © minimo para a escrita.

Mesmo com a solicitagio da professora para que escrevesse mais, ela abandona esta tarefa e passa a

trabalhar no desenho.
CONSIDEF&AQﬁES SOBRE A PRODUQ&O DE DESENHOS DE Ca.

Ca tem a intenglo de comunicar com seu desenho. Faz desenhos representativos buscando figurar
elementos da realidade e daquilo que sabe existir nela. Porém, nem sempre seu desenho é legivel para

seus interlocutores. Seus limites motores, muitas vezes, determinam produgbes que nio sio compreendidas

pelo outro na auséncia de um contexto que as identifique.



A participagio do outro na produg3o tem papel decisivo sobre o resultado de seus desenhos. Ela
pede ajuda para o outro, tala sobre o desenho e, enquanto fala. vai alterando o tragado. pede legibilidade e
se preocupa com isso, modificando sua produgio segundo as mediagBes que vao ocotrendo. O desenho
parece ter um significado relativamente movel que pode ser alterado pelas interagBes implicadas na
atividade,

Além da oralidade. a presenga de modelos também interfere em seu grafismo. Seu desenho quando
apoiade em modelos torna-se mais legivel, indicando o uso que Ca faz deles para a adequagio de sua
producio,

Ela & capaz de produzir cenarios quase-narrativos, que demonstram sua capacidade para formular
textos graficos com desenhos. Narra a partir deles, ou desenha cenas a partir de uma narrativa oral,
Oralidade e desenho encontram-se imbricados como sistemas de representagio constituindo-se
mufuameante.

Em relag3o a comunicagio grifica, Ca elege o desenho como modo preferencial de axpressar-se.
Percebe as caracteristicas ioénicas. do desenho e faz uso delas, uma ver que a escrita ainda & para ela um
sistema que impde dificuldades maiores, como serd visto mais adiante. O desenho & um modo de

comunicagBo possivel e Ca, sabendo disso, se vale dessa possibitidade,

ANALISE DO PROCESSO OE PRODUCEQ DE LEITURA-ESCRITA EM Ca.

Serdo analisadas as producBes de escrita de Ca no contexto da sala de aula. Antes de frequentar
esta escola Ca passou por outras pré-escolas, e aos 7 anos foi encaminhada para a educagio especial, dada
sua impossibilidade de acompanhar o ensino regular. Ca & filha de professora e tem duas irmis mais velhas
que frequentam o primeiro graw. A expectativa familiar pela alfabefizagio de Ca era infensa no momento de
sua chegada A escola especial, tendo a familia inquerido e buscado assegurar-se sobre as reals

possibilidades de sua alfabetizagdo,

O foco da andlise recaird sobre o mode como Ca & capaz de se apropriar da inguagem escrita, o
que & capaz de realizar autonomamente, o que realiza em colaboragio com o outro, e de que maneira age

frente aos conhecimentos construidos, levando também em consideragio as atitudes do oulro nesses
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contextos. Além das situagBes de interagio, a andlise tomard em conta o lugar ocupado pela oralidade e
desenho na construgico da escrita,

Deve-se ressaltar inicialmente que a letra escolhida para o trabalho escofar {0i a letra de forma
maiiscula. Ca apresentava dificuldade para traga-la, ndo conseguindo escrever em linha reta As letras
apareciam "scltas” pela folha. desproporcionais entre si, mesmo que ela fizesse uso de modelos, Estas

dificuldades estio ligadas ao seu quadro geral de inabilidade para atividades motoras refinadas.

ASPECTOS DA CONSTRUGAO DA ESCRITA CONHECIDOS POR Ca.

Usos e fungGes da Escrita

Muitas atividades que envolvem leitura e escrita sBo propostas em sala de aula Ca sabe gue a
escrita contém informagdes. Nio procura ler para se informar, mas se serve da leitura do outro para tal.
Na sala ha um cartaz escrilo, onde est3o marcadas as terapias que cada cranga tem ao longo da semana na
dinica escola. Quando necessila saber se tem terapia, Ca sclicita que alguém leia para ela. e reconhece a
informagio como segura.
{(18) j04/10/30 Ca e Jp vio até o armadrio pegar tescuras. Ca val pegando qualquer uma, sem
preccupacio Jp. ao contrlrio examina as tesouras, "lendo” os nomes ]
{Ca pega uma tesoura gizalquer)
Jp- Nao Ca, essa é Calol.{ Olerecendo a lesoura onde estava escrito LUCAS))
Jp- Essa Lucas {lendo Lucas onde estava escrito CAROLINA}L
{Jp e Cavoltam para a mesinha, e Jp entrega a tesoura escrito CAROLINA para Lu))
Lu-Essa é 2 aol. ota (Essa & da Ca, olha!) {lendo o nome CAROLINA natesoural.

Lu- Fta & & Lu {pegando atesoura da m3o de Ca e lendo LUCAS).
Ca- Ual, como & que o Jp ndo percebeu gue é do L.

Ca aceita que o outro leia, e sabe que as tesoutas estdo marcadas cada uma com um nome. Ela n3o
{& ou confere a leitura do outre, tomando-a por verdadeira. Quando Lu discorda de Jp e faz nova leitura, Ca
se surpreeende com 0 equivoco do amigo: -Como & que o .Jp ndo peicebey que é do Ly?-

Ca percebe seus limites de conhecimento em relagio a linguagem escrita ¢ procura so se
envolvar em atividades nas quais se sinta segura, £ provavel que tenha se surpreendido com a atitude de Jp

que ndo tendo dominio em leitura se arriscou, danda informagdes incorrelas.
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{19} [18/10/90 A investigadora & uma histdria para as criangas, e depois. com o livio nas méos,
reloma-a com eles fazendo perguntas ]

|- E agora o qué a Maria faz?
Ca- Pega uma flor.(Olhando a figura no livro )

Ca a0 ouvir a histdria foi capaz de recontd-la, numa tarefa de reconstrug3o conjunta proposta pela
investigadora. Diante da Ultima questio -O que Maria faz?- que se remetia ao final, a0 "moral da histéria™
Maria faz o que quer, e n3o vai mais atras das outras, Ca procura a resposta no livio, e fendo a escrita e o
desenho, recorte ao segundo como fonte de informagio. 18 a figura, dando a resposta que a pictografia
possibilita, assumindo o papel de leitora,

E fato que a Maria aparece no desenho pegando uma flor, @ a descrigdo de Ca é correta, mas o

sentido do ato de Maria, mais amplo no texto, ndo é percebido. Ca busca no fivio uma resposta e, sua
dificuldade para fazer inferéncias. ja vista na andfise da oralidade. unida a sifuagio de conflito cognitivo a
levam a uma resposta que valoriza a configuragio aparente do desenho, sua descrigio simplesmente, sem
que estabelega relagdes com o texio lido,

Ela conhece a lngio da escrita de fornecer informagdes e, reconhece como verdadeiras as
informagbes que os oulros obtém através dela. Contudo, o material escrito, por vezes, se mostra indecifravel
para ela, ndo podendo, par si mesma. tirar informagfes dele. Vale-se entiio das mediagfies para construir
com o outro sentidos possiveis para o fexto escrito. Tal afitude indica o interesse de Ca pela esciita e a
pecepgio que tem sobre seus conhecimentos acerca desse objeto.

Quanto ap ato de escrever, Ca se arrisca rmais, fazendo alguns usos espontdneos. Ela,
ocasionaimente, Usa a escrita para nomear seus desenhos, como um rdtulo, sem que isso seja
necessariamente solicitado pela professora.

E proposta como atividade em sala de aula, com alguma frequéncia, a produgio de listas de

palavras referentes a um certo contexto. No inicio do ano, Ca representava tais listas por desenhos, ainda

que, a picfessora insistisse com ela para escrever. Ca desenhava os objetos a serem relacionados usando o

recurso mais confidvel. No final do ano, passou a relacionar os objelos escrevendo seus nomes, dentro de

suas possibilidades, demonstrando a ampliagio de seus conhecimentos em relagio a escrita. {Figura 15}
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Figura 15- [25/10/80 Lista de ingredientes para bolo ]

Cutra atividade feita com alguma frequéncia era a confecgio de livios de histdrias pelas proprias
criancas. Um tema era escolhido pelo grupo e. a partir dele. se construia um texto coletivo que era diidido
em partes que seriam escritas nas paginas do livro, acompanhadas de um desenho compativel. Nessas

circunstancias. Ca sempre escrevia e desenhava. Sua escrita podia ser minima dada sua resisténcia para



escrever, mas sempre escrevia algo, demonstrando ter aprendido aquilo que havia sido trabalhado no

contexto escolar, ym livio se compde por dois modos de representagio - escrita e desenho.

Estrutura e funcionamento da Escrita: correspondéncia som-letra, carater funcional e

direcionalidade

Correspondéncia som-letra

Ca conhece um razoavel nimero de lelras e seu correspondente fonoldgico, porém, nem sempre se
vale dele para escrever.

Em ceros momentos tende a reconhecer as letras como pertencentes a algo ou a alguém T dae tatu,
P de Pedro. 5 de Sassé. £ de elefante. Tais associagBes ligadas a letras ndo foram dadas por essa escola
Ca trouxe-as consigo, aprendidas provavelmente em suas experiéncias familiares ou escolares anteriores.

Essas associagBes mechnicas ndo possuem um valor simbdlico para Ca, e sua dificuldade para
fazer inferéncias a impossibilitam de usar tais informagdes de maneira produtiva. Diante da necessidade de
escrever chumbinho, por exemplo, & capaz de farer uma andlise fonologica da palavra, recortando os sons e
identificande adequadamente a silaba chu com o som /W, remetendo-se. entdo, & associagio u de urubu,
mas escrevendo a letra O.

Embora Ca tivesse mostrado, em outros contextos, conhecer as letras O e U e seus usos, essa

correspondéncia nio se mostra estavel, sende alterada nas diversas situagbes.

Figura 16- [14/03/90 Escrita de SAPATO)

A professora cola figuras numa fotha e pede que as criangas escrevam o nome da figura. Ca recebe

afigura de um sapato. Para escrever o 8. nomeia-o como s de Sassd, depois diz pa. e escreve |, e por ditimo

10 e escreve (.
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Ca se vale de sua oralidade e vai recortando a palavra silabicamente. escrevendo uma letra para
cada silaba. Demonstra conhecer os nomes de certas letras {S para SA. e O para TO) e usa-los de forma
adequada nho contexto da palavra em questdo. Para o pa. escreve a letra I Em outros contextos, Ca mostra
relacionar pa com a letra P. e a letra i com o som equivalente. Essas discrepancias mostram que ela
apreende varios aspectos da escrita mas que estes ainda ndc estio consolidados. As correspondéncias

fonema-letra s30 instavels.

—
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Figura 17- [21/09/90 Escrita de 1- FESTA. 2- COCO. 3- INDIO]

Na Figura 17, a escrita 1 corresponde a palavra FESTA. Ca valorizou o som /e/ verbalizando-o e
escrevends. A escrita 2 corresponde a palavra COCO. Ca verbalizou a palavra diversas vezes, escrevendo ©
e O O e C e depois "completoy” a palavia com outras letras. A escrita 3 comesponde a palavra INDIO.
Novamente Ca, verbalizou a palavra e afenta aos sons escreveu |, G, L O e depois "completou” com a letra H.

A andlise fonologica que Ca &z para escrever ndo guarda uma relagio estavel com letas, silabas
ou palavras. Encontra-se em sua produgio um dnico som representando uma palavra; uma letra grafada para
cada sllaba da palavra; letras para conjuntos de silabas, ou varias tetras para uma palavra sem gue haja uma
relacdo explicita dos motivos que levaram-na a grafa-la de ta! forma Seus critérios se mostram

razoavelmente aleatdrios ou obedecem a alguma regra que nao foi possive! identificar,
Esta atividade evidencia os limites dos conhecimentos que Ca tem sobre & escrita. Ela percebe que

a escrita apoia-se sobre a oralidade. mas desconhece como 1550 acontece, fazendo diversas tentativas de
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estabelecer relagfes. revelando sua busca em conquistar o funcionamenio da escrita. S8o conhecimentos
emergentes, instaveis que Ca testa para chegar a domina-los.

Quando Ca é auxiliada pelo outro. como em situagBes de ditado, seu desempenho € muite methar.
O outro recarta. identifica os fonemas e ela vai associando-os a letras chegando a producBes bem proximas
da convengao. Nio é preciso que o outro diga que lelras devem ser escritas, o simples fato de recorta-las na
oralidade ajuda Ca a identificd-las. grafando-as satisfatdriamente num processo de construcio conjunta da
escrita, partindo de conhecimentos emergentes que tem.

Ca sabe que se pode escrever o que se diz e para isso se vale de sua propriafala e da fala do outro

para escrever, todavia, 0 modo de fazer isto ndo esta claro para ela. Sabe que para as diferentes letras se

alribuem diferentes sons, e que esses sons 5&0 os da fala. Porém, essa correlagdo ndo figura como um
conhecimento estavel. Ca faz a relagio fonema-letra quando estes sio isolados por ela ou por alguém; no
fluxo da palavra ela n3e reconhece possibilidades claras de comespondéncias. Seus conhecimentos sio
construldos e organizados nas relagies mediadas dependendo da ajuda do outro e da consideragio de

pressupostos formulados porCa

Carater convencional da Escrita

Este aspecto esfrutural da escrita @ entendido por Ca de um modo bastante especial. Para

compreedé-lo serd analisado o modo como escreve seu nome.

As escritas da Figura 18 foram produzidas por Ca em diversos contextos, onde foi solicitado que

escrevesse seu nome (ANA CAROUINA).

Na maloria dos casos ela dispunha de seu nome escrito diarte de si em sua carleira mas. coma se

pode observar, poucas vezes o copiou.

A principio ndo ha qualquer aspecto estavel nessa escrita. Nio ha manutengio de letra inicial ou
final. nem de qualquer sequéncia intermedidria, ou mesmo da quantidade de letras utilizadas para escrever.
Contudo, constata-se que em nenhuma tentativa de escrever seu nome Ca colocou letras ndo perencentes a
ele. Diante disso € possivel supdr que ela reconhece uma canvencionalidade na escrita que ndo aquela que

os adultos letrados atribuern ao sistema. Para Ca basta haver algumas letras reconhecidas como do seu
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nome para que ele esteja escrite e, quando se acrescenta alguma letra que ndo & do seu nome ela o exclui.

Por exemple, diante da escrita -CAROUNE- Ca diz que ndo é seu nome porque tem uma letra que nio é sua.

Vi
~
7%
=
)
Z

Figura 18- [Diversas escritas do nome ANA CAROLINA]

(20) {30/08/90 Ca escrevendo uma lista com material para pescaria ]
P- Entdo vamos escrever linha,
Ca- Como € que escreve linha?
(Ca olha nafolha em que a professora tinha escrito LINHA)
Ca- Ele {falando enquanto escreve L) i, nha. (E volta a othar na fotha da professora e

escreve N.}
Ca- Escravi linha Ré,

Em diversas situagBes & possive! observar Ca buscando legibilidade para sua producio escrita
mostrando saber que ha um modoe correto de escrever, @ um padrio que precisa alcangar para escrever o

que pretende,
Ca tem o modelo LUINHA diante de si e considera que nfio & preciso copid-lo integralmente para
chegar & palavra pretendida. Apenas duas lefras da palavra sdo sulicientes para representa-la. A opcio de

escrever duas letras poderia sugerir que Ca estivesse considerando a dimensio silabica da palavra;



entretanto por indicagbes de outros registros seus e pela observacio de sua postura ao copiar, fica sugerido

Jque ela grafou apenas duas letras por entender que seriam suficientes.

) (21) [05/06/30 A professora escreveu varias frases, sobre um passeio que fizeram. e pediu que as
'crianc;as lessem. Ca deveria ler a seguinte frase ]

) NA RUA PASSAM CARROS E ONIBUS.
)
) Ca leu: na para NA, drvore para RUA pato para PASSA. Caralina para CARRQ, disse nio saber lero

) =0 Lucas para ONIBUS.

) Ca leu, a partir de suas possibilidades, buscando na escrita algum sentido. RUA podia ser arvore

Poorque tinha R e A, PASSA podia ser pato porque tinha PA, CARRO pedia ser Carolina porque todas as letras
q ¢ porg
pertencem ao seu nome, & ONIBUS podia ser O Lucas pelos sinais finais US. Ca  usa um recurso

pinteressante para dar sentido a letra O em ONIBUS. lenda-0 como artigo (O Lucas}, demonstrando que busca

'soiugﬁes inteligentes para os conflitos que a escrita propde e que ela se disple a solucionar.
h Em oufras situagles de leitura. Ca se vale desse mesmo critério. Vendo uma ou duas letras

'conhecidas numa palavra,"ié" algo que conhece a partir daguelas letras.

: Ela tem consciéncia de que a escrita cbedece yma certa convengdo para ser considerada legivel.
brodavia, elegeu critérios parciais para interpratar a convengdo. Basta que se escreva com algumas letras
'pertencentes aquela palavra para que esteja escrito ou seja lido'o que se pretende. Este critério também nio

Jse mostra absoluto. As vezes, diants de yma copia, Ca precisa copiar wdo para se satistazer. oy diante de

sua escrita pede ao outro que indique as faltas, nio se satistazendo com sua produgio.

Direcionalidade da Escrita

- e - W W W W W

Ca ao escrever ou ler n3o cbedece um sentids, uma dire¢do dnica. Comega a escrever da esquerda
'para adireita oy inversamente, sem que se tenha ohservado qualquer critério para isso. Quando questionada

bpeta professora a esse respeito altera seu posicionamento para iniciar a escrita, aparentemente porque foi

- -

questionada e nBlo porque tenha compreendido que o lugar escolhido para iniciar a escrita é o correts.

Nota-se nos virios exemplos da Figura 19 que Ca escreve lincarmente, mas nio obedece a

qualguer critério scbre a direcionalidade da escrita ou a ordenagio das letras; enquanto escrave, vai falando
Je tragande, escolhendo aeatoriamente o lugar de grafar novas letras.

bsq
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Nas situagbes em que a professora traga linhas para que as criangas escrevam, Ca, por vezes.

espalha a escrita por toda a linha como que para preenché-la.
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Figura 18- [Falavras escritas por Ca em diversos contextos (A sequéncia numérica indica o percurso
de escrita feito por efa. O que pretendia escrever aparece entre parénteses, quando necessario.)]

O mesmo pode ser observado em situagGes de leitura. Pode iniciar lendo da direita para a esquerda
ou vice-versa, de acordo com sua necessidade de reconhecer elementos indicativos daquilo que busca let.

Somando estas observagBes com aquelas sobre o cariter convencional da escrita, fica facil
perceber porque Ca n3c leva em consideragiico a organizagio sequencial das letras dentro das palavras e
manifesta pouca preocupagdc com isso, demonstrando desconhecimento sobre sua imporincia para a
construgdo da escrita.

Pelas situagbes analisadas @ possivel concluir que ela domina poucas caracteristicas da linguagem
escrita. Percebe aspectos do funcionamento e da convengdo, mas trabalha com eles assisteraticamente, ora
valorizando-os, ora esquecendo-os por completo. E um objeto conhecido de forma emergencial por Ca. que

necessita ser trabathado nas relagles interativas para ser construido por ela de forma consolidada.
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A PARTICIPAGAO DO OUTRO NO PROCESSO DE CONSTRUGAO

DA LINGUAGEM ESCRITAEM Ca

Manitestaches de produgio autSnoma

Levando em consideragdo os conhecimentos que Ca demonstra ter em relaglio i linguagem escrita,

torna-se oportuno analisar situagdes em que ela se relaciona com tal objeto, o modo como solicita seus

interlocutores & o gue solicita deles.

{22) [18/10/30  As criangas comecam a brincar com letras plisticas de um jogo. Ca pega algumas

letras e vai colocando-as em sequéncia ]

Ca- {pegando as letras da caixa e homeando-as adequadamente formando a seguinte
sequéncia-VEHRA) A erre....

Ca- O Ré, agora lé,

P-Veara.

Ca- Ah. E se eu colocar outro A?

P- Onde? (Ca coloca-o no inicio} Avera. Agora 1& vocd,

{Ca segue colocando letras)

Ca nomeia adequadamente as letras que tira da caixa e forma “"palavras” com elas. Busca no

interlocutor legibilidade, sem se preocupar em formar esta cu aquela palavra especificamente, na medida

que independentemente daquilo que o interlocutor leia. ela segue acrescentando letras, numa atividade de

expetimentacio do material de escrita. O que facilita a tarefa & seu descompromisso com um significado

previamente definido, podendo escrever liviemente. A atitude de seu interlocutor também favorece Ca. j& que

ndo faz pressfes ou exigéncias colaborando para que construa a escrita, na situagio, segundo suas

possibiiitades. Ca pode, neste contexto, mostrar seus conhecimentos. ainda que limitados, sem qualquer

prablema,

{23} {18/10/80  Na sequéncia da situagiio anterior, as criangas se desentendem por causa das

tetras de plastico, umas pegam as letras das outras e discutem.]
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P- Se quiser outra letra tem que pedir pro amigo e trocar.

Ca-Olusevocé precisardo E. doQ,do S .. dol.do

A Se vocé precisar dessas letras t& a sua disposigio.

{Ca vai examinando suas letras uma a uma e vai nomeando-as para Lu. adequadamente}



Novamente se observa Ca numa situagio de envolvimento com aspecfos da escrita. onde mostra
bom desempenho. nomeando as letras adequadamente, separéndo—as e reconhecendo-as. Sua relagBo com
seu interlocutor @ agradavel possibilitando que partilhe seus conhecimentos.

As criangas estavam escrevendo a lista dos instrumentos da banda que estavam montando. A
professora ia ditande os instrumentos, um a um, & as criangas deveriam registrar. Ca n3o foi auxiliada pela
professora ou colegas para escrever 0s trés primeiros instrumentos. Ja, para o Gitimo. solicitou ajuda da

professora e foi escrevendo auxiliads por suas verbalizagles (SINO, CHOCALHO. TRIANGULO e
PANDEIRO).

Figura 20- [31/10/90 Escrita dos Instrumentos da banda)]

Ca usou de apoic arficulatdrio para escrever, {a verbalizando e escrevendo as letras que the
pareciam adequadas.  Nesta produglo, pode-se observar os conhecimentos que possui sobre as relagdes

entre oralidade e escrita. sobre 0 modo de representar a escrita e como o apoic da propria oralidade a

ajudou.

{24} [04/10/90 A protessora sugere que as criangas escrevam na lousa algo ditado por outra crianga
da classe ]

P- Agora € avez da Jq, quem vai ditar para ela?
Ca- Eu.

P- Entdo a Ca vai ditar uma palavra,

Ca- You ditar uma palavra: AMOR.

{ Jg comega a escrever, primeiro coloca um A}
- Otha 14 a Jg escrevendo amor.

Ca- A MO, O.

P- A como & o MO {para Jg)7

Ca- A-MOR.
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{ Jq apaga tudo e recomeqa tentando desenhar.)
P- Jg € pra escrever AMOR.

Ca- £ pra escrever o que ey ditei.

{ Jg apaga tudo novamente e escreve uns rabiscos )
Ca- T4 escrito certo.

P-Lé pragente Jgq.

Jg- AMOR.

P- Ondet&d c A?

{Jg escreve o A}

P- AMOR tem O7

Ca- Esqueceudo C.

Pode-se observar a disponibilidade de Ca para atuar conjuntaments na tarefa de ditar e escrever
com sua amiga Jq. Ela assume papéis periinentes ao contexto de ler-escraver e o contexto nio exerce

pressSes para que arque com fracassos ou sucessos. Ca pode aproveitar do que sabe e auxiliar sua colega,

Ela assume o papel de quem dita, escothendo uma palavra e acompanhando a escrita de sua amiga.
verbalizando, Pelas intetferéncias da professora, percebe. num uso da relagio inferencial da linguagem que
ha problemas com a escrita de Jq e confirma a fala da professora, repetindo suas observagBes, assumindo o
papel de quem corrige a escrila do outro a particr das reflexdes feitas pela professora, partithando
conhecimentos sobre a escrita

Ca & capaz de assumir autonomia diante de tarefas ligadas a escrita sempre que 0 contexio favorega
uma relagdo agradave! entre ela e seus interlocutores, e que ndo a pressione a cumprir objetivos que exijam

conhecimentos além dos que julga ter. Em tais situagfes mostra 0 que sabe. faz uso das informagBes

olerecidas pelo outro construindo a linguagem escrita conjumamente.
ManitestacBes de produgio partithada

Ca participava normalmente das atividades propostas pela professora na rotina escolar, sendo uma
crianga razoavelmente ativa e prestativa. Entretanto, para atividades que se referiam 3 escrita, apresentava

certa resisténcia, ndo observada para o desempenho das demais tarefas.
Nas afitudes de Ca frente a finguagem escrita & marcante o efeito dos modos como seus
interlocutores se comportam diante das diferentes situagbes que envolvam a escrita, isto porque as

mediagbes ora {avorecem a construgiio de conhecimentos. ora impedem que esta construgio se dé. a

depender da maneira coma as interagdes se estabelegam entre os sujeitos envolvidos.



{25} [06/09/90 Ca acaba de escrever uma frase. 2judada pela professara. sobre uma pescaria que
eles haviam feito ]

Ca- O Ré. quere fazer um desenho agora,

I- Vou falar outra préa vooé escrever.

Ca- Pode?

i- Vou falar outra pra voceé escrever, vocé escreve?
- A Ca levouy fandango.

Ca- (Fica quieta e nBo faz nada, entediada )

i- O que vocd quer escrever?

Ca- Eu quero desenhar.

I- £ a Gitima de escrever, vai Ca?

Ca- Mas eu adorel desenhar. . Eu adorei desenhar. Eu vou ser professora de “desenhar,
desenhista.

Esta afitude de Ca pode ser encontrada em outras criancas na fase inicial da escrita. O registro

escrito figura como algo pouco dominado e diante da possibilidade de fazer uso de outro registo, come o
desenho, sobre 0 qual a crianga tem maior dominio e seguranca. opta por ele.

Ma situagio, o interlocutor pressiona Ca para que escreva e ela se defende colocando suas
preferéncias e argumentando adeguadamente em favor delas, procurando se esquivar da escrita. A
interferéncia e insisténcia do interlocytor & muito marcada e pode ter colaborado para a esquiva de Ca. O

interocutor de certa forma desconsidera seus argumentos e ela precisa "lutar® para defender seus

interesses.

(26) [18/19/80  No inicio da aula, a professora taz uma propesta ]

P- Cada um vai fazer o desenho que quiser nesse papel.

Ca- Ai, hoje vocd 14 boazinha.

P- Por qué?

Ca- Nossa, primeira vez esta semana que vocé ta boazinha.

P- Por que vocg acha que ev estou boazinha?

Ca-Achoque ta

P- Eu sou boazinha,

P- Entao vamos, cada um vai fazer o desenho que quiser.

Ca- Nossa. vocé viu a tia Renata hoje {comentando com o amigo do lado).

Ca demonstra claramente sua preferéncia pelas atividades de desenho livie mostrando o que

considera como prazeraso no contexto de sala de aula Atividades assim s3o corrigueiras na classe, o
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boazinha de Ca parece se refetir ao fato de a professora nio ter solicitado qualquer escrita e t8-la deixado

livre (da escrita) para desenhar.
(27)[01/11/80  No inicio da atividade a professora solicita que cada crianga coloque seu nome na
fotha que ira usar ]
P- Cada um val escrever seu home.

Ca- Ah ndo, a Bé vai escrever.

. Qutro dia eu escrevo, mas hoje vacés escreven.
Ca- Ah Ré, ah Ré {reclamando}.

Ca- Drogal Tem que poro A, o N ... Eu ndo vou conseguir {copiando o nome de sua
carteira),

Nesta situagdo, Ca mostra de forma clara sua resisténcia para escrever. A solicitagio para escrever

n3o implicaria grandes dificuldades (copiar o nome escrifc em sua carteira). mas ela reclama e se esquiva,
chamando a atengio sobre seu comportamento. O que estd em jogoe & o quanto valoriza seus conhecimentos
construidos e o quanto confia em sua capacidade para escrever. Na medida em que n3o se arrisca, nio
tenia, e resiste &s atividades, a consolidacio de seus conheaimenios torna-se mais dificil.

Quando a escrita esta colocada num contexto descontraide, sem pressdes ou cobrangas externas,
Ca assume com maior facilidade os papéis de leitora e escritora, produzindo escrita e leftura. segundo suas
possibilidades como nas situagdes (22) e (23). Em contextos onde a escrita figura como tarefa, implicando.
portanto, uma produgdo com certas objetivos, ou quando Ca se sente pressionada por seu interlocuter para
um desempenho que avalia demasiado complexo, assume yma atitude resistente. procurando esquivar-se e,
em geral. demonstra desconfianga em relagio ao gue conkece. Em tais situagdes depende mais
intensamente da 2juda de seus interlocutores que. as vezes. por suas atitudes ndo colaboram para seu
desenvolvimento,

Quando vencidas a5 resisténcias, ao menos parcialmente, e Ca se dispde a participar de atividades
que envolvam a linguagem escrita. pode-se cbservar uma série de aspectos peculiares que passario a ser
analisados. Ca precisa de ajuda para escrever, seus conhecimentos sio insuficientes para levar a cabo

centas tarefas de escrita. Quando se dispGe ao risco solicita ajuda de seus interlocutores fazendo usos

contrutivos. desde que a relagio estabelecida assim o permita
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(28) [20/09/90 Contexio da situagio (3). Foi solicitado que Ca escrevesse sua historia para que todos
na classe pudessem ler. Ca havia escrito - J O - para JOAO PAULO e se volta para a investigadora ]

Ca- Otha agui; olha {mostrando seu desenho}! Acho que ta bom,
I- Onde ta a escrita?

Ca- T4 agui & (mostrando as letras que escreveu)l

I- Ta ai. O qué vocé escreveu af?

Ca-Jp.

I- O qué que o Jp tafazendo?

Ca- Ta dentro da nave. £ que ele apertou os dois botes  errados.
I- Mais escreve o resto.. Jp ...

Ca- Aqui oiha s6..v& a minha historia (mostrando as letras novamenie),
i- Eu vi. mas vocé j& escreved tude gue precisava Ca?

Ca- O Ré o que mais que precisa? Jp.. . (perguntando para professora).
i- © Jp. 0 que ele estavafazendo?

Ca- (Clha para a investigadora entediada, como quem nic guisesse mais repetir o mesma.)
I- Vocé falou pré mim de apentar o botio e tudo.

Ca- Ele apertou 0s dois botes errados,

i~ Entao escreve ai- Apertou os dois botdes errados.

Ca- Como & que eu vou escrever isso {falando consigo mesma)?

Ca- Jp aperiou os dois botBes errados {espacando a emissBo das palavras).

Ca- Sabe o0 que acontecey quando o Jp aperiou os dois botSes errados? (Seque contando a
histdria sem escrever)

Nesta situag3o Ca se vale de seus conhecimenios sobre a oralidade, sua capacidade em consfruir
narrativas, e de suas habilidades para desenhar para se esquivar da tarefa de escrita proposta por seu
intertfocutor. Ela narra uma histdria conseguente e com conteddo. Quando se solicita que escreva sua historia,
escreve a seu modo. JOAO PAULO. que & um nome que vé diariamente escrito e, portanto, algo reconhecido
como "de escrever” e que ela tem seguranga sobre o modo de grafar. Para escrever usa de apoio
articulatério. fragando as etras enquanto fala. tomando sua linguagem oral como recurso para construir sua
escrita.

Mas seu interlocutor ndo se safisfaz e solicita que escreva mais. Quando pergunta se ela havia
escrito tudo que precisava ela repassa a pergunia para a professcra demonstrando sua impossibilidade em
avaliar sua escritura. O interlocutor sem ajuda-la realmente. uma vezr gue n3o se dispSe a uma escrita
conjunte, recorta © que ela deve escrever. 'Els apertoy os dois botdes errados”. Ela rebate dizendo

exp[icitameme que ndo sabe como fazer isso. Na situagﬁo o interlocutor assume uma atitude de cobranqa da

qual Ca procura livrar-se atraves de seus recursos orais e do desenho. O interlocutor ndo oferece ajuda

efetiva. ndo favorecendo reflexies (teis sobre a escrita. Ao contrario pressiona-a e ela foge da situagio

usando os recursos de que dispde, continuando a narrar.



(29) [08/11/90 As criangas estavam brincando de escother o som de um animal, representa-lo no

papel para, entdo, mostré-lo & uma crianga que estava fora da sala. que deveria descobrir pelos registros.,
que som era este. O som escolhido na situagdo foi o da abetha))

P- Ca. tem que escrever o barutho da abelha: Brzzmzz

Ca- {Olha para a folha do amigo do lado, que havia eserito o seguinte: e escreve em sua
fotha um Z grande )

P- Que letra & essa que vocd 1827
Ca- Ene.

P- Assim & ene (virando a folha de Ca). Mas como a abetha faz 7 Zzzrrrz.
Ca- 8555555, Esse.

P- Entao pte.

Ca- {Escreve um S olhando novamente a fotha do amigo )

A professora assume, na situagio o papel de mediadora, objetivando partilhar com Ca a construgio

de conhecimentos que envolvem a tarefa. Primeiro colabara com Ca na reflexiio de sua produgio escrita,
levando-a & "conclusdes” mais adequadas ao contexto. Diante da ordem da professora para escrever, Ca

olha para a produgao do amigo e "copia™. sem entender o que estd anotando. Ela se apropria da produgiio do

outro por ndo saber solucionar atarefa autonomamente,

Quando a professora negocia com Ca o sentido de sua escrita, ela € capaz de ler no que escreveu
algo que conhece £ne-, (lefra que pertence ao seu nome). A professora nfio se satistaz com sua resposta e
procura mediar sua relagio com a tarefa fazendo inferéncias, estabelecendo relagBes, recuperando o som
de abetha Zzzz. aceitando a produgio de Ca: Ssss e a associagio com a letra S methor conhecida por ela.
Ca aproveita as pistas dadas pela professora e construindo conjuntamente consegue chegar a um resultado
exitoso para a tarefa proposta. Aqui, o sucesso de Ca se opde as dificuldades apresentadas na situagio

anterior indicando que a qualidade das mediaglies interfere significamente em seu desempenho.

(30) [06/09/80 A investigadora e Ca escolhem uma frase para ser escrita sobre a pescaria gus as
criangas haviam feito. (O Lucas pegou a minhoca )]

P- Entdo vai, como sera issa? O Lucas pegou a minhoca.
Ca- A "Ade amor” {cantando).

P- Entao vai.

Ca- Alescreve A). pé {otha para a professora). Pde ...
I-1sso Ca.

Ca- (Escreve P e volta a olhar para a professora )

P- Pé o qué? O que ele 1627

Ca- {(Em siléncio)

O queolutdr?

Ca-G6.

P- Gé.

Ca- Go.

- Entdo vai

Ca- (Ca escreve a letra O e volta a othar )

{- Pegou o que hein, Ca?
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Ca- Mi-nho-ca [silabando).

P- Entdo escreve minhoca.

Ca- Como que & o mi?

P- Do jeito que vocé acha,

Ca- Como que é mi?

P- Mi. Minhoca,

{Outra crianga chama a atengao da professora e da investigadora que depois voltam-se para
Ca que, nesse meio lempo, nao deu sequéncia & escrita))
I- Ca, onde vocé parou?

Ca- N3o sei, aqui {apontando para as letras no papel).
|- Entao vai, pegou minhoca

Ca- A de novo,

I- Ade novo {Ca escreve um A),

Ca- Pé, pé de novo.,

|- Vocé {4 escreveu pegou..,

I- Mi. entdo vai. Mi,

Ca- Qi tem um pinguinho.

I- Muito bem Ca.,

P- Nho.

Ca- Nho, nhod!

P- Entdo escreve como vocé acha que & isso?

Ca- Como € minho {se voltando para a investigadora)?
- Nho.

Ca-E0O.

I- Isso.(Entdo Ca escreve }

i- Minho...

Ca-Caa

- Ca.

Ca-A a

I- Isso (Entio Ca escreve )

FOmON

Figura 21 {06/09/90 Escrita para "0 Lucas pegou a minhoca"]

Ca depende de seu interlocutor para escrever porque conhece pouco efetivamente sobre a
tinguagem escrita como foi viste anteriomente. Seu conhecimento sobre o nome das letras & instavel, Na
situagdo, Ca busca o outro para que partithe de sua escrita aum processo de construgio conjunta que possa
resultar num texta satisfatdrio. Para isso vai verbalizando cada parte daquilo que reconhece que seja para

escrever pedindoe confirmagdes sucessivas ao seu interlocutor. Busca sua cumplicidade e sua parceria.
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O interlocutor por sua vez colabora apenas parciaimente com Ca. Ele se limita a confirmar ou n3o
suas idéias, partithando com ela apenas aspectos da oralidade e nio elementos da escrita propriamente. £
importante notar que nenhuma letra ou som segmentado por Ca & incorreto do ponto de vista da analise
fonotdgica: em sua escrita. para tudo que nomeou. escreveu uma letra correspondente adequadamente.

Esses conhecimentos mostram-se emergentes em Ca tornando necesséria a presenga do outro para que

tenha confianca em sua produgido.

(31)[04/10/90  As criangas participavam de uma atividade em que cada uma tinha uma figura na
mao e deveria escother entre fichas escritas, que estavam sobre a mesa. aquela gue tivesse o home

correspondente a sua figura. Na situaglo, Ca tinha a2 figura de uma bicicleta @ na mesa havia 4 fichas:
BICICLETA, BONECA RELOGIO EVIOLAQ]

P- Qual & a sua figura?
Ca- Bicidleta.
P- Onde vocé acha que esta escrito bicicleta? Onde vocé acha?

Ca-(Pega a ficha escrito BONECA olha e comega articular para si mesma.)
P- Lé alto pra gente escutar.

Ca- Be-ci-cle-ta (sitabando e passando o dedo sobre as letras).
- Ca. cadé o 1a?

Ca- Ah {procura e n3o acha faz cara de desapontada)!

I- Procura outra entéo.

Ca-Té.. Tem que ter 18 de tatu.{Devolvendo a ficha e procurando outra )
P- E onde? Qual palavra tem té de tatu?

Ca- (Ca escolhe a palavra BICICLETA, mas otha para professora buscando uma
confirmacio}
P- L& vé se da certo.

Ca- Be-cicle-ta.{Apontanda primeiro o B e procurando o T ¢ apontando-o)
P- Ca. ndo é becicleta & bi. Otha aqui o i, Bicicleta
{(Apontando silaba por silaba para Ca))

Ca busca nas letras das fichas as informagBes que precisa. Para bicicleta, pegou uma palavra
comegada com B, que é uma letra que conhece e que pertencia & palavra procurada. A interferéncia de seu
interlocutor colocande um novo elemento, a letra T. a faz refletir sobre sua escotha, perceber a inadequagio
e buscar uma nova solugio para o problema.

Ca mostra-se um fanto insegura diante dessa tarefa que envolve seus conhecimentos sobre a

escrita. entretanto a possibilidade de construir tal conhecimento numa relagio partithada com seu interlocutor

a leva a continuar buscando solugles. Ela toma uma nova palavia, pede confirmagdo & é incentivada a

verificar por si mesma a adequglo de sua escotha Se vale entio das dicas dadas anteriomente por seu

interlocutor chegando a um resultado satistatdrio.
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Outro aspecto relevante € que em sua leitura da palavra BICICLETA usa um conheciments
metalinguistico sey, o nome da letra B, lendo BECICLETA. mostrando o que conhece. Este aspecto ndo foi

considerado pela professora que a corrige, chamando sua atengio para a vogal 1.

Quando Ca dispbe de explicitagbes. dicas, relagBes feitas por seus interlocutores, se beneficia delas

podendo chegar a formulagSes de idéias/conhecimentos sobre a escrita bastante préximos das convenghes.

{32) [04/10/80  Na sequéncia da situag3o (31}, a professora entrega a cada crianga uma ficha com
um nome escrito e pede gue a crianga localize a figura correspondente. No centro da mesa. a professora

coloca as seguintes figuras: Xuxa, abelhas, caneta, aviio e cavalo. Ca recebe a ficha escritoc CANETA, e Lu
seu amigo a ficha escrito ABELHA ]

Lu- (Pega suaficha e tenta ler) Bé, la, e, la. labela.
Ca- (Quvinde 0 amigo e othando as figuras) Abetha,
P- O que estd escrito no seu papel, Lu?

Lu- Ela

P- Bela?

Lu- Nio,

Ca- Abetha.

- Entao leia.

Lu- Aepa. aepa, apela, pela.

P- Abelha que est escrito no do Lu?

Ca- E dessas abathas que...(e pega a figura das abelhas).
Lu- Nao, acu {Nio no da Ca)

P- No da Ca?

Ca- Ah, ele adivinhou!

P- Adivinhou? £ abelha? Como comega abelha?

Ca- A, abelha (apontando o A final de CANETA, e lendo da direita para esquerdal,
I-Tem o B ai Ca?

Ca- Ah. n2o.
Lu- {Lu 18 novamente } Aneta, aneta.

|- Quem & que tem caneta escrito?
Ca-Eu.

P- Por que vocé acha que af estd escrito caneta?
Ca- (Passa a mdo naficha e 1& baixinho ) Ca, ne. ta. tem t&.

Ca ouvindo 2 leitura de Lu e observando as figuras na mesa consegue inferir que efe tem a palavra
ABELHA. Quando Lu & inqueride pela professora, e ndo consegue ler sua ficha, ou aceitar a leitura de Ca.
atribui a ficha ABELHA & Ca. Efa vinha afirmando que tal ficha estava com Lu, acertadamente, mas no

momenta em que ele afirma o contrario, ela imediatamente assume o "erro” e aceita a leitura de Ly

Ca ndo retoma a ficha procurando ler para confirmar suas hipéteses, e ndo se opfe ap outro,
aceitandc passivamente, indicando sua inseguranga em relacio aos seus conhecimentos sobre a escrita.
Quanto a leitura que faz. mostra conhecer o nome de varias letras. Este conhecimento aparece mais

efetivamente nas relagbes mediadas porque seus interdocuicres vio contribuindo para sua reflexdo
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propiciando a elaborac3o de alguns conteldos. Inicialmente ela procura a letra A, por si mesma. no inicio da
palavra. ainda que para isso precise ler da direita para esquerda. depois, quando reftete junto com seu
intedocutor que a palavra néo responde a todas as necessidades -Tem g B aj Ca?-, aceita a intervengdo de
Lu e procura confirmar o que diz buscando em sua ficha as letras correspondentes, refletindo sobre a escrita,
Os conhecimentos em relaglo A linguagem escrita s3o construidos em diversos contextos. Ca
percebe a instabilidade de seus conhecimentos e busca ajuda no outro, necessitando de acompanhamento
nas reflexBes que faz sobre este objetd No contexto de sala de aula Ca percebe que Lu term maior dominio
sobre a linguagem escrita. Diante de sua acertividade torna-se dificil contesti-lo. Precisa ent3a. que a

professora se alie 2 ela. dando forgas e argumentos para se opor as hipéteses de Lu.

(33) [04/10/90 A professora da uma ficha escrita para cada crianca e pede que leiam. Enquanto a

professora conversa com Jp e Jg, Ca e Lu conversam e ele 1& a ficha de Ca, sem que a professora observe
esse fato }

Lu- Edo, e3o {lendo para Ca)
Ca- Le-80.(Falando silabado e passando o dedo em cima das letras)

P- € pa sua Ca, o que que 2sté escritn?
Ca- Ledo.

P- Como vocé sabe? Como vocé descobriu?
Ca-Futi

Ca se considera leitora nessa situagio. Ela se constitui leitora pela leitura do outro. na medida em
gue 0s recursos de que dispde s3o insuficientes para que lela autonomamente. S3o capacidades
emergentes que se diferenciam na madiagio pelo outro.

Uma outra forma de manifestagio da necessidade de construgio conjunta estd no fato de Ca
procurar fazer uso de escritas prévias que possa tomar como modelo. As vezes demonstea nio saber o que
est copiando. mas copia para preencher o espago de algo que deve ser escrito. E em certas situagles

vande ndo dispbe de modelos, solicita-os.

Pode-se observar em outros contextos que Ca necessita do outro pata recorar o que deve ser

escrito. Em situagdes de ditado, ela mostra um desempenho melhor para escrever, porque o que deve ser

escrito & identificado e segmentado para efa. Torma-se possivel, a partir da ajuda que recebe, mediada pela
oralidade de seu interocutor, reconhecer formas de escrever palavras ampliando seus conhecimentos. Estas
situaghes revelam um potencial emergente em Ca que, encontrando apoio € cumplicidade no outro, pode ser
revelado. A oralidadeffala do outro, nesses contextos contribui para construgio partithada de sua escrita.
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CONSIDERAGOES SOBRE O CONHECIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITAEM Ca

Na primeira parte da andlise foram enfocados os conhecimentos de Ca sobre a linguagem eserita.
Seus conhecimentos se apresentam assistematicos, insuficientes para o dominio da linguagem escrita como
um todo, e os conhecimentos ja construidos se mostram, por vezes, pouco integrados entre si. Em muitos
contextos ela se utiliza de hipdteses sobre a escrita pouco claras para aqueles que observam sua produgie,

Ca mostra muitas vezes ter conscigncla da limitagio de seus conhecimentos sobre a escrita e
sempre que possivel, em contextos em que necessita representar algo, opta por outros sistemas como sua

oralidade ou o desenho que sZo melhor dominados porela.

O fato de Ca ser capaz de escrever em colaboragio é de fundamental importancia. Contudo, chama
a atenglo sua tendéncia em esquivar-se das situagBes que envolvam a escrita, escrevendo apenas em certos
contextos partilhados, pois n3o ha envolvimento com os riscos da aprendizagem ou enfrentamentn de
desafios, e com isso ndo hd a oportunidade de experimantar em novas situagBes. aquilo que realizou
conjuntamente, favorecends generalizagbes e ampliagio do proprio conhecimentn.

No processo de apropriagin da linguagem escrita, Ca tem necessidade da parficipacin constante
do outro e de sua mediagic. elemento fundamental para a construgSo social de qualquer sistema de
representacio. Entretanto, tais mediagdes nem sempre favorecem a construgio de conhecimentos. Quando
seu interlocutor assume uma postura de cobranga, transferindo para ela a responsabilidade da acio. Ca se
esquiva dada a instabilidade de seus conhecimentos. procuranda escapar de tais situagBes, refletindo e
elaborando muito pouco a patir delas. Nas ocasiGes em que ha agio partithada, de fazer conjunto, ela fica
mais soita mostrando seus conhecimentos, ainda que parciais. Quando seu interlocutor se propde, além da
construcao conjunta. a favorecer suas reflexBes e inferéncias diante dalinguagem escrita Ca manifesta seus
conhecimentos e suas hipteses, chegando a elaborar contelidos que anteriormente lhe eram

desconhecidos, numa retagdo favordvel 3 aprendizagem.

Para o processo de internalizagio, s@o de suma importdncia as mediagBes sociais, os
conhecimentos que s3o construidos nas relagGes inter-pessocais. Porém, os conhecimentos que Ca constréi
a respeito da escrita, no momento de serem atualizados nos diversos contextos, ndo sio tomados como

confiaveis e ela os abandona aceitando as reflexSes e comentirios que vém do outro. isto revela a
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instabilidade dos conhecimentos construidos por Ca através da mediagio, dificultando sua consolidagio e

internalizacdo.

Asravés dos dados analisados & possivel observar os movimentos de "evolugdes” e "involugBes” do
conhecimento de Ca. Ha aspectos que ela aparenta saber e que, no momento seguinte, figuram como
desconhecidus e outros que ela conhece e nBo utiliza.

Analisando a oralidade de Ca torna-se facil compreender porque uma avaliagio convencional, como
a dos testes padrao, ndo revelaria suas dificuldades discursivas. Seu bom desempenho fonético-foncldgico e
sintiticc-semantico ndo & suficiente para garantir uma continua adequagio discursiva. O que o sujeito diz.
em que contexto, & fundamental para compreender a oralidade como um todo.

Recorrer ao sentido focal das palavras, a expressBdes ritualizadas, sair de seu pape! discursivo
assumindo o lugar de um outro mais privilegiado no contexto. ou usar argumentos cristalizados. so recursos
utilizados por Ca para enfrentar situagfes dificeis do ponto de vista cognitivo ou emocional. ou ainda para
fidar com situagdes interacionais em que se sente pressionada. Tais recursos ndo sio diferentes daqueles
empregados por outros falantes. mas Ca se serve deles predominantemente para se esquivar de certos
contetdos e ndo para reflexSes ou ampliagio de seus conhecimentos; além de gerarem, por vezes,
interrupgles do fluo da interlocucio.

Pode-se dizer que sey desempenho. quanfo & linguagem oral, em situagBes interacionais
prazerosas que envolvam a ficgBo. ou em situagdes que ndo demandem conteldos cognitiva-emocionais
conflitvos, se mostra consolidado, ndo apresentando alteragSes linguistico-discursivas. Contudo. em
sitagles onde se exige de Ca inferéncias. reflexSes. oy ainda enfrentamento de contetdos cognitivos e
emocionais ndo dominados por ela. seu desempenho discursivo revela-se problematico; é possivel verificar
Gue disphe de recursos linguisticos usados de forma adequada em outros momentos, mas que em lais
situagBes aparecem, em geral. desajustadas do contexto, comprometendo seu discurso.

A atitude de seu interlocutor também interfere em seu desempenho oral SituagBes nas quais seu

interlocutor  coloca-se na posigio de inquisidor, principalmente quando trata de aspectns  pouco
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consolidades de seu conhecimento, como a escrita. a levam a apresentar 0s mesmos problemas discursivos
descritos acima.

Seu desempenho ao desenhar guarda algumas semelhangas com as caracteristicas de sua
oralidade. E uma atividade que desempenha com certa desenvoltura. Ela tem intengio representativa ao
desenhar e faz um uso contextualizado de suas pretensdes e habilidades. Assim sendo. seu desenho &
marcadamente figurativo, com a presenga de varios detalhes. capaz de veicular as informagdes pretendidas.
O desenho se apresenta como um sistema de representagdo do qual Ca faz um uso adequado nem variadas
situagies.

Sua intenglo representativa s6 nlo & melhor concretizada por seus limites motores, que muitas

vezes, determinam producles que ndo sdo compreensiveis/legiveis para o outro na auséncia de um contexto
que as identifique. Diferentemente da oralidade, em que faz usos inadequados de recursos potencialmente
disponiveis, ao desenhar, o faz adequadamente, emborta, disponha de recursos deficitarios.

Ca é capaz, tambeém, de produzir cendrios quase-narratives, que demonstram sua capacidade para
formular textos com desenhos. Ela narra a partir deles, ou desenha cenas a partir de narrativas orais. S3o
aspectos a serem consolidados, pois suas produgBes aparecem mais ou menos completas, segundo
varidveis contextuais e interacionais, configurando conhecimentos ainda emergentes.

Oralidade e desenho encontram-se imbricados como sistemas de representagio, um atuands sobre
© outro principalmente no contexto escolar. dadas as atividades propostas, havendo entre eles uma relagio
bastante estreita. O desenho de Ca. por sua estrutura em cenas, relacionando objetos, favorece a
organizagao de narrativas orais adequadas em termos de construgio e conteldo. Reciprocamente, diante da
oralidade. Ca & capaz de ajuster seu desenho. completando-o, enriquecendo-o com detalhes melhorando
sua qualidade. A oralidade colabora para a reflexiic sobre o desenho. para sua construg3o, e para seu
planejamento.

Outra caracteristica importante & a infludncia que a oralidade tem sobre o significado do desenha.
Tanto 0 que o outro fala. como os proprics comentarios de Ca sobre seu desenho o alteram, modificando e

transformando seu significando. O desenho tem um significado relativamente mével, que pode ser alterado

nas relagfes socials que o envolvem,

Na andlise da linguagem escrita & possivel constatar que Ca tem um conhecmento pouco

consolidado do funcionamento deste sistema de representagio. Ha aspectos que se mostram estiveis (o uso
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da escrita para nomear. a caracteristica da escrita de portar informagSes), conhecimentos que aparecem de
forma emergencial (saber o nome das letras. o papel de leitor) e conhecimentos que Ca ainda nio possui
(direcionalidade). Ela faz usus assistematicos daquilo que conhece e percebe ainda de forma incipiente as
relaghes entre oralidade e escrita.

As estratégias especiais de discurso empregadas por Ca alimentam um desvio do investimento na
escrita. de modo que sua capacidade linguistica ndo repercute na construcio da nova modalidade de
linguagem.

A escrita e o desenho apresentam-se como sistemas de representagBes distintos para Ca. que
elege, sempre que possivel, o desenho como forma de representagdo, pot ter mais habilidade com ele e por

ser um sistema methor dominado por ela.

O desenho pode funcionar como um instrumento que contribui para a estruturacdo da escrita. mas,
para Ca, tem servido como recurso de fuga de atividades que envolvam ler e escrever. Ela nio consegue
fazer as inferéncias necessirias a partir do desenho que a levem a refletir sobre aspectos da escrita. O
desenho poderia ajudé-la se fosse tomado como elemento relacional, que provocasse um ritual de
passagem para a escritura {Luria. 1988). Todavia, para Ca o desenho adquiriu uma posigio privilegiada, que
e reforcada socialmente através dos elogios que recebe por suas produgles e que se cristalizou como 1al,
ndo favorecendo reflexBes sobre a escrita. Ocorre com as relagdes desenholescrita algo semelhante 3s

elagles oralidadelescrita surgem dificuldades para fazer inferéncias e estabelecer relacBbes entre astes

objetes do conhecimento.

Tomando os argumentos de Luria (1888) pade-se encontrar algo que esclarece de certa maneira o

procedimento de Ca:

"0 desenho coma mes jssorita pletogrdfica) € mudo frequentemenie misturado an desenno eamo Drocesss
autecontide e sews mediage ] [o ogtidads com o quol o menina passova 4o esorito piclegrafic parg o desenha
espartines fol dign observads e muftes pré-escolares e, esp

{Luria,1988: 174 ¢ 176)

seciclments, e criangos mois valhas relardadas’
Ca passa ao desenho espontinec sem fazer um uso mais efetivo de suas caracteristicas
pictograficas. trabalha com ele num processo autocontido, sem reflefir sobre aspectos que a levariam a

conhecer certas caracteristicas da escrita.
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Os dados analisados, tanto em relagdo & oralidade, ac desenho ou & linguagem escrita, apontam
para diferengas de desempenhos de Ca no que se refere a sua producio autdnoma e & sua produgio em
coiaboragdo. Ca, nas situagbes em que desenvolve atividades em colaboragio com o outro. com mediadores
graficos (modelos) ou de linguagem, mostra ter varios conhecimentos que n3o emergem em sua atividade
autbnoma, e que sio de fundamental importancia para a compreensio de seu desenvolvimento como um
todo.

Na andlise dos desenhos de Ca pdde-se observar como o contexto de produgio € algo que intedere
dacisivamente sobre os resultados. Ela pede ajuda para o outro. {ala sobre seu desenho e, enquanto fala, vai

alterando o tagado, pede legibilidade e se prepcupa com isso, modificando sua produgio segundo as

mediagdes que vac ocorrendo. A presenca de modelos também interfere em sua produgio, seu desenho

toma-se mals legivel, indicando o uso que ela faz dos modelos para a adequacio de sua produgdo. O
models & um mediador, que colabora com a estruturagio dos aspectos mofores que se apresentam
significativamente comprometides em Ca O uso que far dos modelos, sugere que reconhece suas

dificuldades motoras e se vale deles para contorna-las.

~

Quanto a linguagem escrita, Ca consegue é&xito em atividades partthadas, e é capaz de
desempenhar uma série de tarefas. O conhecimento construido nesses momentos parece passivel de ser
internalizado por ela e emergir em contextos de produgio autdnoma. como ocorre em relaglo A oralidade e
ao desenho. Todavia, ndo € iss0 gue se constata. Ca, apesar de dominar alqumas caracteristicas da escrita
de seu nome. ndp se arrisca a 1&-lo em contextos em que poderia fazé-lo. Dados assim apontam para 2
instabilidade dos conhecimentos constridos que, por vezes, n2o s3o considerados como seguros por Ca.
Ela faz poucas genetalizaches a partir do que consirol padtithadamente revelando suas dificuldades em lidar
com inferéncias e relagbes. resultando numa aprendizagem instivel. Quando auxiliada pelo outro nas
reflexBes e inferéncias que o contexto favoreqa, chega a se arriscar, elaborando conteddos significativos.

Retomandoe a discussio sobre as implicagdes da oralidade sobre a escrita, pode-se deduzir que o

desempenho linguistico de Ca, sua capacidade para construir narrativas, sua habilidade comunicativa, ainda

que considerados seus problemas discursivos, seriam suficientes para oportunizar a aquisigio da linguagem
escrita.
Ca elege por vezes. sentidos ndo adequados a certos contexlos, mas o sentdo eleio & sempre

perinente 4 palavra em guestdc Elfa se vale, geralmente de expressdes socialmente construidas, muitas
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vezes de forma descontextualizada. mas a construgio da expressio em si, no que diz respeito a sua estrytura
sintdtica, & adequada. O que estd em jogo é sué dificuldade para lidar com aspectos relacionais e inferencias
da linguagem.

Para a educagio especial o bom desempenho linguistico & muito enfatizado. A crianga deve articular
bem, produzir todos os fonemas corretamente. para que no momento da alfabetizacio ela nio cometa erros
na escrita, uma vez que, deverd aprender a escrever apoiando-se na oralidade. Partindo do mesmo
pressuposto. deve usar os recursos sintatico-semanticos adequadamente porque é apoiando-se neles que
construira textos escritos {Cunha-Castro, 1982). Ca cumpre estes requisitos, mas faz um uso pouco efetivo de
sua linguagem oral para escrever. Fela andlise foram observados varios contextos em que {8z recortes
linguisticos adequados de sua produgdo oral, mas ndo dispunha de recursos para aproveita-los na escrita.
Sua oralidade esta preservada, no que diz respeito aos contetdos linguisticos. mas necessita da linguagem
do outro como referente para suas reflexfes.

Considerando as implicagSes pedagdgicas que dai advém, de nada adianta treinarftrabathar com a
oralidade de Ca para que ela desenvolva sua linguagem escrita. Neste caso, compreender o tuncionamento
de sua oralidade, revela problemas na dimens3o discursiva que, se trabathados como tais isoladamente,
pouca influéncia tero sobre a construglo da escrita. De pouco adiantaria uma inguagem oral sem qualquer
problema, porgue as dificuldades de Ca estio em transferir conhecimentos para a construgao de um novo
sistema de representacio.

Ela depende significativamente de seus interlocutares para que favoregam situagBes mediacionais
onde relagBes e inferéncias sejam construidas conjuntamente, de forma que, atue sobre suas dificuldades
cognitivas auxiliando-a na apropriagio da linguagem escrita. Ca necessita, mais que outras criangas, de
pistas, comentarios, dicas para elaborar contefidos que relacionam oralidade e linguagem escrita.

Ao mesmo tempo, aspectos de ordem emocional parecem estar implicados em seu processo de
aprendizagem. 530 quesiBes envolvendo sua auto-confianga. a imagem que faz de si mesma, inseguranga,
que podem ser observadas nas situagBes analisadas e merecem uma atengdo especial.

Hetomando seu desempenho na escrita . nota-se que este & sempre methor quando ndo esta soh

pressdo em tarefas especificas. podendo escrever pelo prazer lidico da atividade. Nestas situagBes, revela o

que conhece da escrita, demorstrando suas capacidades para a aprendizagem.



Em situagBes de tarefa, onde a exigéncia é clara, Ca. em geral. recusa-se a produzir ou s6 produz
com ajuda do outro. Dependente. s6 escreve com o consentimento do outro. a partir de interpretacies deste.
numa relagdo gque também envolve cumplicidade. Ca revela nesses episddios, nio somente suas
dificuldades em aprender, mas uma resisténcia a se expor. Demonstra ter uma imagem de si de que ndo
conseguird se alfabetizar, que esta é uma tarefa muito dificil e que nfo tem capacidade paratal.

A resisténcia de Ca pode ser observada em suas atitudes, mas é principalmentie manifesta em suya
fala. Ela usa diversas estratégias discursivas para esquivar-se das situagBes que figuram coma de risco para

ela e que passam revelar suas dificuldades. como num jogo, onde ao mesmo tempo fala/mostra e cala/oculta

suas dificuldades.

Se analisada sob essa dtica, a oralidade. de certa forma, presta um dessevico & escrita, na medida
em que & usada para afasta-la deste objeto e nio para aproxima-ia. Os recursos discursivos de que dispde
80 utilizados para a esquiva das situagBes onde a escrita & tema de reflexdo e aprendizagem.

Essa esquiva/resisténcia constitui-se como problema na medida em gue impede Ca de ter um
contato maior com o objeto a ser conhecido. Este contato 56 & feito autonomamente em situacdes lidicas,
ande nao sofra cobrangas, |

Os aspectos emocionais implicados a impedem de ver suas aquisicdes e seu pontencial para
aprender a linguagem escrita. Ela nio reconhece o que aprende em eolaboragio e nio busca genaralizar
essas conteddos em sitvacdes de producio autbnoma.

Assim sendo, as dificuldades cognitivas de Ca para o uso inferencial da linguagem e as questdes
ligadas aos aspectos emocionais colaboram para que nao faga um uso efetivo de seus conhecimentos sobre
aoralidade e o desenho para a construgio da linguagem escrita. Ao contrario, a linguagem oral e o desenho
sefvem come meios de fuga em relaglo 4 escrita. afastando Ca desse objeto. A reversio desse processs vai
depender das mediaqles sociais, das formas de participagic de seus interlocutores na relagdo com tais

objetos, levando Ca & construgio conjunta de novos conhecimentos.
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"QUANDO A CRIANGCA NAO FALA BEM" _
ANALISE DOS DADOS DO SUJEITO Lu



4. "QUANDO A CRIANCA NAO FALA BEM"

ANALISE DOS DADOS DO SUJEITO Lu

A habilidade motora de Lu para falar apresenta-se comprometida, configurando um quadro de

dispraxia buco-facial. A coordenagio do sistema-sensdrio-motor-oral @ precaria resultando numa producio
por vezes ininteligivel. Lu usa para falar basicamente os fonemas anteriores pf, 1o, A fdl, Iend, Ind W) e as
vogais orais e nasais. E capar de produzir os fonemas fricativos sob modelo em sessfes terapéuticas, em
palavras isoladas, mas sem sistemaficidade. Apresenta contaminagBes. usando os fonemas que produz para
preencher o lugar de outros ausentes, fazendo aproximacBes sucessivas. Assim. ‘zabelo’. por exemplo, pode
ser produzido: "aeg”, "abeq” "aelo”, "abelc”, em diferentes contexios.

Lu frequenta sessdes de foroaudiologia desde os 3 anos de idade. com o objetive de methorar sua
articulagio. Quando chegou a clinica-escola. aos 7 anos, se mostrava arredio a este trabalho, demonstrando
estar cansado dos exercicios motores voltados para a adequaciio de sua articulagio, recusando-se a farzé.
los. O trabalho terapéutico foi dirigido, entio. mais para aspectos gerais de sua comunicag3o do que para
sua articulagBo especificaments.

A dificuldade articulatéria de Ly & enorme e notada par leigos, tamanhos os problemas de
comunicacao causados. O objetivo desta parte da analise & verificar, primeiro, se por tras dessa desordem
fonoldgica (provocada pela dificuldade articulatdria e pelo uso que faz dos fonemas produzidos)

existem
outras dificuldades em outros niveis linguisticos (sintatico, semantico e pragmatica), e em segundo lugar, que
tipo de prejuizos reais essa alteracdo de fala tem trazido para Lu, ao nivel discursivo e cognitivo. Nesse
sentido. setdo investigados também os recursos que usa para vencer seus problemas na interlocuglo, j&
que a mera descrigBo das alteragles fonoldgicas nio se mostra suliciente para compreender o

funcionamento de sua linguagem como um todo.
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Lu parece ser uma crianga relativamente consciente de seus limites e de suas diferengas em relagio
a outras criangas. Heage a isso buscando o outro, se expondo a situacdes dificeis para ele. Segundo dados
fornecidos pela familia. ele sempre procurou comunicar-se verbalmente, desde pequeno. apesar de todas as

dificuldades que encontrava. O uso de gestos concretos. indicativos, sempre esteve presente para apoiar a

fala, mas ndo para substitui-la.

Observando-se seu desempenho nas atividades escolares & possivel sugerir também que seu
desenvolvimento cognitivo encontra-se bastante preservado. Lu mostra-se capaz de resolver tarefas, refletir,

dar informagBes pertinentes em diversos contextos. como se poderd observar nos episddios que serdo agui

discutidos.

SITUACOES DISCURSIVAS EM QUE Lu ATUA EFETIVANDQO A COMUNICAGAO COM SEU

INTERLOCUTOR E AS ESTRATEGIAS UTILIZADAS!

{1} {23708/80 | 1& a histdnia "0 galo e o povelo de [&” {capifulu 3. situagdo(l)} para a classe, faz
perguntas e comentarios]

{- Serd que morreu Lu?

Lu- do moeu {nao morreu)
|- Ele estava achando ruim?
Lu- oandgl {gostanda)

Jp- Morreu.

Lu- o moev (néo morreu)

A comunicazio se estabelece sem maiores problemas em situagbes em que a fala de Lu esta

intimamente vinculada ao contexto. Ha uma construgio conjunta e os problemas fonoldgicos ndo interferem

no curso da interlocugdo.

(2} [18/10/90 Ao terminar de desenhar. Lu se volta para professoral

Lu- va do é pintd [Lu n&o quer pintar)
{P n3o deu atengio)}

Lu- wa o é pintd {(Lu ndo quer pintar)
P-Lu ndo quer pintar? Por qua?

Lu- e/ (chega)

P- Aht

! A escrita em itilico se refere & produgio articulatria de Lu. Entre parénteses encontra-se a
transcrigio do que foi dito, quando foi pessivel interpretar, para facilitar a compreensio do leitor.
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qualquer ruptura na comunicagao. A professora usa da confirmacio para se certificar de sua compreensio

{Lu n3o guer pintar?). Tal recurso € usado pelos interlocutores em geral; porém, tem Seu uso intensificado

Lyu- va do é pints.

P- Porgque o Lu ndo quer pintar?

tu- do é {nao quer)

P- Por qué? Vocé ndo gosta de pintar?

Lu- £voto {Eu gosto)

P- Vocé ndo acha que fica mais bonito pintando? Seu desenho fica
mais bonita?

Lu- £ pintd amad (Quer pintar amanha)

P- Amanh&?

Lu-E.

Durante o didlogo Lu consegue dizer o que deseja. e contrapondo-se & professora sem que haja

pelos interlocutores de Lu.

ndo quer pintar- y2 3o € i4). Em seguida. no mesmo didlogo usa a primeira pessoa do singular, flexionande
adequadamente o verbo (Eu gosto - ey otg). revetando ser capaz de auto-referir-se tambam na primeita
pessoa. sem fazé-lo sistematicamente. € importante ressaltar que, normalmente, seus interlocutores se

dirigem a ele na terceira pessoa. tratando-o por seu nome e n3o pelo pronome “vocé®, influenciando Lu a
g p

Também pade-se analisar 0 uso que Lu faz da terceira pessoa do singular para se auto-referir (Lu

auto-referir-se por seu prépric nome na terceira pessoa.

(3) [20/08/90 Lu e a professora conversam sobre um desenho que ele produziu. O desenho se

apresenta como uma garatuja ndo colaborando para compreens3o da professora )

a2

P- O que o Lu desenhou?

Lu- v Jodo).

P- Desenhou o Jp? Onde esta ¢ Jp?

Lu- 73 tem oto oo otp.

P-Onde estd o Jp?

Lu- vdo tem atante aeo. (Jodo tem bastante cabelo)
P- O que & isso aqui Lu {apontando para o desenha)?
Lu- gelo [Cabeln)

P E cad& o Jp?

Lu- Af {apontando para o desenho).

O que que o Jp ta fazendo?

Lu- Aoz (Nada}

I- O que vai acontecer com o Jp?

Lu- 4oz (Nada)

P- E do outro tado? O que que & {referindo-se a tragos no verso da
folha)?

Lu- Fape/

P- Papel? Desenho de papel? O que que ele ta fazendo ai?
Lu- Us pined{tu pintou)

P- Lu pintoy?

P- Entdo a histdria do sew desenho é o qué? O Jp. ..
Lu- Lido td asno o pape/l



P- O Jp pos cabelo no papel.
Lu- {Consente com a professora )
P- Entao ta bom.

O modo de Lu produzir a fala nesta situag3o ndo compromete a tarefa interpretativa do interlocutor.
até os dois Gltimos turnos, onde a professora "adivinha” o sentido e Lu consente, talvez buscando colocar um
fim na conversa. O interlocutor foi capaz de compreender o que ele pretendia pela fala e pelo contexio,
valendo-se de sua articulagio e do sentido que foi atribuindo a suatala.

Cabe indagar se os problemas atticulatérios de Lu, com seus reflexos sobre a comunicacio. sin

acompanhadas de problemas de ordem cognitiva e se a dificuldade para colocar questSes e ser

compreendido traz prejuizos intelectuais para ele.

Para tentar responder fais questdes serfo analisadas algumas situagSes onde Lu é exigido

cognitivamente.

(4) [04710/80 No inicio da aula professora faz uma pergunta para a classe |
P- Que dia & hoje? Quem sabe que dia & hoje?
F- Ontem foi. .
Lu- Az efa (Quanta feira)
P- Quaria feira. e hoje &7
Lu- /2 (Quinta)
P- Quinta feira.
Lu- Oda Favo avda eata [Jp ajuda Renata)

Lu mostra saber os dias da semana. se situando temporalmente e reconhece também o que a
professora pretende perguntando scbre os dias. Ha um acordo na classe que a cada dia uma cranga serd o
ajudante. Isto estd escrito num cantaz sequindo uma ordem. Quando a professora pergunta que dia é hoje, Lu
imediatamente se levanta vai até o cartaz e, respondendo. adianta quem serd o ajudante. Ele esta atento 3

rotina. ao que se pretende. As questes foram feitas paratodos. mas s6 Lu respotde e percebe as intengbes

da professora.

Por suas afitudes em jogos, tarefas, na relacio com outros de sua idade. Lu demonstra ser uma

crianga que esta cognitiva e socialmente adaptada, sem que seus problemas articulatérios o excluam de

atividades ou da relagio com seus coetineos,



SITUAGOES DISCURSIVAS EM QUE Lu USA DE ESTRATEGIAS ESPECIAIS PARA QUE A
COMUNICAGAO SE EFETIVE

{5) [24/05/90 Lu trouxe um refrigerante para o lanche e comega a verbalizar algo ininteligivel para
professoral

P- Eu ndo estou entendendo o que vocé quer.

Lu- (Faz o gesto de que abre uma garrata com um abridor} E verbaliza:
Fhssss

P- Ahl Um abridor.

No corpo de dados poucas s30 as vezes em que Lu se utiliza de gestos tdo claramente. Em geral,

associa-0s & fala e insiste em ser compreendido. Nesta situagio, faz uso de um gesto representativo,

simbdlico para auxilid-lo em suas dificuldades de produgiio oral. O gesto & um recurso comunicativo que

utiliza em certos contexios, sem que este substitua sua oralidade.

{6) [05/06/90  Lu estava com a professora e a investigadora e conversava sobre um palhago que
havia estado na escola meses atras. dizendo que ele gostaria que o pathago voltasse. porque sua colega Jg
nao oviuj ,

P- Mas nds ja vimos o palhago. Agora podemos chamar outra coisa.
Lu- a2 Jollq ndo)

P- Vacé viu Lu.

Lu- arellq)

P- Ndo estou entendendo.

Lu- {Faz um gesto para professora esperar , pega lapis & papet e
escreve J A Q e mostra para professora)

P-Aht A Jg.

Lu- do /v{ndo viu)

P- A Jq ndo viu, & mesmo Lu entdo a gente chama o palhago quando
tver outra festa, t3?

Nesta situagio a escrita é usada para ajudar o interlocutor a compreender a idéia que ele gueria
veicular. A escrita do nome da colega, Jq. era trabalhada cotidianamente na sala de aula. Ly o conhecla e

soube farer um uso adequado dessa escrita (nem precisou escrever o nome todo para atingir seus

objetivos}, viabilizando a interlocucio. A professora, seu interlocutor na situagdo, por sua ver. esteve

atenta e disponivel possibilitando que Lu buscasse recursos auxiliares que efetivassem suas intengBes

comunicativas.
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{7)[31/05/30 Ly esta desenhando e, enquanto desenha. ele e a} conversam. Ao mesmo tempo,
outras criangas fazem comentarios sobre seus desenhos ]

Lu- £z ofa varu {E abolado magico)

I- Ah! Bonitinho. (Sem compreender.)

i- Olu e esse aqui, quem &7

tu- Oz

I- Esse aqui & o magico?

Lu- Ora (Apantando a bola em seu desenho )
i- Outro magico ou & o lelo?

Lu- Oz

I~ Outro méagico?

Lu- (Fica em siléncio)

Ao lado Jp descreve sau desenho para a professora e falam sobre uma bola sobre a cahaga
do magico.

I Ahl £ a bola? A bola do magica?
Lu-£

Lu sopBes inicialmente que sua representago no desenho e que sua fala sejam suficientes para que
o interlocutor compreenda o significado que quer passar. Como seu interlocutor nin compreende ele langa
mao de um recurso intra-linguistico importante que & reduzir/selecionar sua fala inicial (Efa gt u aty para ota)
falando apenas o elemento principal que precisa ser entendido pelo outro (Ota-bola), enfatizand&o. O
interlocutor, entretanto, ndo é capar de compreender mesmo tendo o elemento selecionade e se vale, entdo,
do discurso de outra crianga. para buscar a significagio. {Jp conversa sobre bola & | arrisca este significado )

O que mais chama a atengiio nesta situag3o & a capacidade de Lu analisar sua propria produgio
oral, discretizar o elemento principal a ser enfatizado. recorta-lo e produzi-lo isoladamente. aumentando as
chances de seu intedocutor compreendé-lo, Percebe que os significados que pretende veicular sio

negociados na relagdo com seu interlocutor, e busca estratégias para viabilizar uma construgio conjunta de

sentidos.

{8) 131/058/40 As criancas desenhavam e conversavam ]

Lu- A ata o afo 6 eta (A capa do magico é preta)
Ca- Ca-be-lo. Fazer cabelo.

{- Foi isso que o Lu disse?

Jp-E.

I+ Nao, ndo € cabelo ndo. Que que voce esta fazendo Lu?
Lu- Asz (capa)

I- Ahi

Lu- 422

i- A capa?

Lu- 4 af2 dv arp. (A capa do magico).

{- Hum! '

I- Essa capa de quem é? E do magico?

Lu-E
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Esta situagio evidéncia o uso do mesmo tipo de estratégia que a anterior. Selegio dos elementos
de sua fala (A ala du atp é ela para ala} para facilitar a compreensdo. O interlocutor amplia suas
possibilidades de compreensio apoianda-se no desenho. na fala das outras criangas e nas estratégias de
Lu. Ele faz. iniciaimente, um trabatho de seleg3o isclande o elemento capa, e depois reintegra este
elemenio ac seu contexte -A capa do magicy-. Retira aspecios que nao sio o foco de sua fala. mas nio
desiste do contetdo como um todo, recolocando-os posteriormente em momentos que julga adequado,

Merece ser ressaltado o modo como Lu & interpretado na situagio. Sua colega, Ca, interpreta sua
fala inicial como -fazer cabelo-. A investigadora media a interlocugio questionando o significado atribuido por
Ca. resgatando a significagdo pretendida por Lu. Contudo. este fato sugere que em diversos contexios Lu

pode ser "mal interpretade” sendo atribuide a ele significados nio pretendidos.

{9}{23/08/90 Durante o jogo de loto de palavras Lu toma uma palavra e 1&]
Lu- jpospolestava escrito Pipoqueito}

Ca- Mico Preto (diz em seguida de Lu procurande a palavra em sua
cartela)

Ca valoriza  as vogais produzidas por Ly e interpreta sua fala. do mode que lhe parece rmais
adequado, sem tomar a escrita como confirmagio de sua interpretagio. Este exemplo ilustra como Lu pode
ser equivocadamente interpretado. Em geral, os falantes siio interpretados por seus interlocutores, issc faz
parte da dinamica discursiva: entretanto, na maiaria das vezes, o intedacutor deve respeitar a produgio oral e
interpretar a partir ela. No caso de Lu. suas dificuldades articulatérias e a consequente ininteligibilidade
deixam para o interlocuter um espago muito amplo de opgdes que favorecem uma atribuigio de sentidos
diversa dos seus objetivos. Deste modo, muito do que Lu pretende comunicar se perde, pela incompreensio
do outro ou pela distorgio que & feita. De um lado, coisas que Lu sabe podem passar desapercebidas,
opinides e idéias que no sdo levadas em conta porque ndo sio entendidas: & de outro, coisas que ndo diria

s80 atribuidas a ele. pelo fato de o outro falar por ele.
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(10} {24/05/90 Na sequéncia da situagdo (8). Lu conversa com a | sobre seu desenho ]

I- Mas e essa pessoa aqui. quem & essa pessoa?
Lu-E & & & & {Ouvindo JP falar para professora,

que havia desenhado o ajudante do magico,mas que al nio ouviu))
I- O Lufala que eu vou entender.

Lu- Ele-le

i- Menina?

Lu- £ /ino du a/ca (Menino do magico)

I- Ele 1 ajudando o magico?

»

Lu-E.

Lu percebe a dificuldade de seu interlocutor em compreendé-lo e, remete-o para fala do amigo Jp.
Lu faz uma tentativa de ser falado pelo outro, na medida em que assume que © outro esta dizendo aquilo que

pretende. Como o interlocutor ndo aceita essa "ala”, Lu articula a seu modo e sey interlocutor arrisca um

significado (Mening?). Ele, entdn. toma a produglo articulatoria de seu interlocutor e regula sua propria

producdn (le-le passa para jing) tornando-a mais proxima do padrio, possibilitandofaciitando a

compreensip por parte de seu interloculor,

Ele mostra estar atento a produgio oral do outro se valendo dela para regular sua propria producio.

0s aspectos que recorta e reproduz em sua fala s3o absolutamente pertinentes e permitern uma maior

irdehigibilidade.

(11) [11/06/90 As criangas estavam contando e escrevendo historias a respeito de seus desenhos

Lu- /a2 o a e e evifalando enquanto escrevia).

P- Que gue vocé escreveu Lu?

Lu- OF a 12 030 O aa 0 320 (Gestos de pentear o cabelo )
P- Jp foi pentear o cabelo .,

Lu- eporiva ev a va Fdepois fugiu e correy na rua)

P- Depais?

Lu- Oew e va{Correu na rua)

P- Correu na rua? Deixa ver se... O que vocé escreveu.

P- Cadé? Onde que estd escrito isso?

ty- 7aars

P- Ah, vai escrever ainda.

Lu- Otelo sz o sa Odo oew a val.. Jo&o correy na rua)

F- Jp correu na rua {lendo o que Lu escreveu). Que histaria bonita,
Lu- {Lu se detém na pintura do desenho e daf a pauco seque contando
a historia )

Lu- Qdo or 0 ev bom, ooy py ev e of om orreu ta 0w va.
P- O Jp correu. . .. O Jptoi pro céu?

Lu- £'o/ év v oev va (Foi pro céy porque oorreu na rua)
P- Parque ele correu na rua.

Lu-E

P- O que que ele foi fazer no céy?

Lu- 44 eg
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P- Visitar Jesus?
Lu-E.

A desordem fonoldgica & suas consequéncias para o entendimento entre Lu e a professora no
trazem problemas associados a outros niveis linguisticos. Lu formula frases que sintitica e semanticamente
estio adequadas. -E oi yi a ey 3 ya- pode ser interpretada como -2 depais fugiv e correy na rya- onde os

elementos constitutivos da oragdo estdo presentes, mas que s s3o reconhecidos no contexto, dadas suas

dificuldades articulatdrias.

Na situagdo Lu estd construindo uma narrativa 2 partir de seu desento e da mediagio, pela

linguagem oral, da professora. Sua histdria mostra-se adequada. tendo coesio e coerdncia. sendo passive!

de compreensdo quando interpretada pelo outro.

{12} {23/08/30 Contexto do jogo de loto de palavras descrito no capitilo 3, situagia(i12)}

I- Ly, pré ganhar esse jogo o que precisa fazer?

Jg- Comer na comida.

Lu- {Passa a mio sobre toda a cartela. querendo mostrar que era
preciso preenché-la toda, contextualizande o sentido do feijio no jogo.)
- O que quer dizer isso que vocé fez com sua mao. me fala?

(t compreendeu o gesto mas buscava uma verbalizagio de Lu.)
Ca- Ele esfregou a mio.

b Fatla pra mim Lu.

Lu- {Vai mostrando um dedo apés o outro mostrando § dedos }
Ca- Ele esfregou a m3o {espagando a emiss3o das patavras).
i- O que quer dizer passar a m30 assim por cima
{reproduzindo o gesto)?

Ca- Quer dizer que ele esfregou a mio na canteira.

I- Pra ganhar o jogo precisa do qua?

Lu- edo{feijzo)

Jg- Pa-pe-pi-po-pu.

i- Fefido? Feijio onda?

Lu- {Aponta as palavras uma a uma.)

- Quanto Lu? Quarntos feijfes?

Lu- eis {Seis)

Lu tem diante de si um interlocutor um fanto desconhecido {era o primeiro dia em que a
investigadora estava filmando) e ele escolhe nio falar, talver prevendo uma possivel dificuldade de
compreensdo, optando pela expressio gestual.

Seus gestos sdo absolutamenie pertinentes, passa a mio sobre a cartela indicando a nacessidade
de preenchéa toda Faz gesto de contar nos dedos quande se solicita a quantidade e, verbaliza

adequadamente diante da intervensds da professora que & um interlocutor mais privilegiado. Ly sabia as
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regras do jogo e sua finalidade. Pode nio expressa-lo verbalmente mas por seus gestos e atitudes durante a

atividade fica claro seu conhecimenta.

Lu se vale de diversas estratégias para inter.agir quando sua fala/articulagiio nio possibilita que isso
aconteca. Usa recursos intra-linguisticos. selecionando em seu proprio enunciado palavras que julga mais
importantes de serem veiculadas, recorando-as, e apresentando-as isoladamente para facilitar a
interpretaciio de seu interlocutor. Quando obtém sucesso volta a integrar os elementos inicialmente

descartados buscando que seu interlocutor compreenda sua fala como um todo.
Por vezes, julga que outros recursos o levario a efetivar a comunicagdo com maior eficiéncia; entdo,

vale-se de gestos indicativos, que em geral acompanham a fala. sem substitui-la, e outras vezes serve-se da

escrifa para comunicar o que pretende. Nio costuma desistir de suas intencOes comunicativas e recorre a

essas estratégias objetivando efetivi-las de alguma forma.

Nestas situagdes, Lu &, como tado falante o &, interpretado por seus interlocutores. Contudo, dada

sua articulagdo, © outro, por vezes, interpreta em sua fala algo ndo pretendido, distorcendo seus objetivos.

SITUAGOES DISCURSIVAS EM QUE Lu NAG £ COMPREENDIDO POR SEU INTERLOCUTOR

APESAR DAS ESTRATEGIAS UTILIZADAS

{13) ['7/05/90 | e Lu brincavam com um jogo de letras de madeira. Inicialmente escreveram names
de animais que al sugeria e que Lu tentava escrever]

b Vamos fazer outra (palavra), entio. Agora fala pra eu fazer.
Lu- Lé-da-to Leato

- Hum. Qual que é essa? Rato?

Lu- Miofeam

I~ Ligado?

Lu- Nao tem a.

{Siléncio e Lu comega a escrever com as letras )
i- Fala uma pra eu escrever, val,

Lu- 2 # 3 A2 a(falando enquanto escrave).

I- a-0-a. {Lendo}

lu- Te e O o L6

i- Realo.

Lu- £ temet! Oto of

I- Yamos fazer outra.
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Lu aceita a sugestio de propor uma palavra e busca articula-la o melhor possivel chegando a silaba-
ta {Le-la-to). O interlocutor preso ao contexto anterior. onde escreviam homes de animais, ndo consegue

compreender e remete 2 um significado ndo pretendido por Lu (rato).

Ele luta pela significagio pretendida. Primeiro pelo seu modo de articular, procurando ao maximo
uma melhor producio. Nio obtendo sucesso ele busca um outro recurso, se remetendo ag metalinguistico.
Ele sabe que o interlocutor conhece bem o nome Renata. que & o da professora da classe, como o nome
pretendido & Renato, ele marca a diferenga dizendo -Tem o que também ndo funciona como auxilio/ajuda
para que seu interlocutor compreenda. Lu busca entBo, um terceirs recurss que & escrever 0 que pretende

comunicar, escrevendo REATO. O interlocutor finge uma compreensdo e passam a outra palavra.

Mais tarde a investigadora & esclarecida de que Renato & um amigo que Lu tem e que gosta muito e

sO entdo ocorre que essa era a escrita proposta.

Lu demonstrou operar com estratégias inteligentes e adequadas ao contexto, porém, suas

dificuldades articulatdrias e o desconhecimento do interlocutor de certos aspectos contextuals impadiram

uma interacio mais efetiva.

(14) [24/05/80 Ly falava sobre um desenho que havia feito paraal}
Lu- Eobo, tey ia obo.
I- Ah. ficou legal (olhando para o desenho).
Lu- £abo
i- Apresentador?
Lu- {Fica em siléncioc).

Lu expBe uma idéia que nio é compreendida. Eie usa na situacBo 0 mesmo recurso ja analisado
anteriormente. reduz sua fala inicial, ficando apenas com a palavra que ele elege como importante. sem obter

resultado,

CONSIDERAGGES SOBRE A ORALIDADE DE Ly

Os dados apresentados mostram que Lu ora consegue ser compreendido por sev interlocutor, ora

ndo. e apontam as estratégias que usa em tais situages.



Ly busca. na maioria das vezes, um nivel de inteligibilidade que torne possivel o entendimento,
contudo esse nem sempre ocorre. Ele enfrenta, bem mais que outros falantes, a ruptura da comunicacic e a -
incompreens3o por parte de seus interlocutores. Quais as consequéncias disso?

A desordem fonoldgica de Lu tem desdobramentos sobre outros niveis de organizagio da

linguagem? De que tipa?

Cabe analisar dentro de sua produgdo seus recursos sintiticos. seméanticos e pragmaticos em
sttuagBes discursivas, como foi brevemente colocado na situagio (11).

O desempenho sintatico de Lu mostra-se bastante integro. E capaz de formar frases gramaticalmente

bem construidas, como se observa na situagio (8): A ata dy ato & eta (A capa do magico & preta). Ao reduzir

suas frases para facilitar a compreensdo de seu interlocutor, n3o comete quaisquer equivocos sintiticos.

Em relacio as questSes morcldgicas observa-se nas situagBes {1) e (2) Lu flexionando verbos.
tanto em relagdo a um terceira {o gato) como em relaglo a si mesmo. usando a primeira e a terceira pessoa

do singular adequadamente.

Quanto aos aspectos seméanticos Ly nio demonstra ter qualquer dificuldade. Emprega poucos

termos, mas isto caracteriza toda sua produgio: produzir o minimo indispensave! para ser compreendido.

Nos dados coletados nio toram observados quaisquer probiemas nesse nivel.

Na esfera discursiva sua producio se apresenta em geral, por palavras ou frases curtas. Poucas sin

as situagSes onde desenvolve um discurso mais extenso do ponio de vista da quantidade de elementos

colocados. mas isto ndo altera o valor de suas proposigSes. Sua produgiio discursiva estd direfamente

=

relacionada 3 qualidade das interpretagbes de seu interlocutor. Se o interlocutor o compreende sem

interrompé-lo, seu discursc se desenvolve. porque se censura menos falando do que deseja. Se o
interlocutor tem problemas para compreendé-lo. pedindo ajustes sucessivos, Lu seleciona alementos,
reduzindo seu discurso a palavras, como j& foivisto na andlise.

Apesar de sua linguagem oral estar bastante preservada em varios aspectos. a fala de Lu, par sua

articulagio. deixa lacunas, evasivas, coisas interpretadas pelo outro que ele nio tem como contra-

argumentar, favorecendo por vezes uma imagem social de crianga atheia ou desinteressada {e. por que nio,
retardada)

- Na vida didria. as pessoas consideram frequentemente o desempenha verbal como indicador de

inteligéncia e normalidade. Ly pode ser faciimente tomado por uma crianga rebaixada intelectualmente.
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Assim sendo, torna-se oportuno mencionar as dificuldades adicionais que a fala impfe a Lu em sua
aprendizagem e desenvolvimento global. Contrariamente ao que se observa na grande maioria dos sujeitos,
afala ac invés de ajuda-lo a refletir e elaborar conhecimentos, pode leva-lo a distorgSes e descaminhos que
the ragam problemas, como se pbde observar na desenvolvimento de narrativas orals.

As alteragBes articulatérias de Lu comprometem bastante sua interagio social. Ele depende muito
de seu interlocutor e da possibilidade de compreensio deste. Demonstra ter consciéncia de suas
dificuldades articulatorias e usa recursos adequados para efetivar a comunicagio. A redugio de frases para
palavras. o apoio na articulagiio do outro para melhor produzir os fonemas; a busca ocasional de outras
linguagens como gesto. escrita e desenho para facilitar a compreensio de seu interlocutor sio estratégias

inteligentes que resultam em geral no sucesso de suas interlocucdes.

Pelas situagBes analisadas pode-se afirmar que Lu estd atento & fala do outro também em seus
aspectos fonoldgicos e a tem usado como modelo para suas produgdes orais. Ele reconhece os problemas
de sua articulaggo tarnbém por estar exposio a modelos sociais de fala diversos do seu. Vale-se deles entio

para construir sua propria oralidade, procurando toma-la o mais proxima dos padrBes dentro de suas

possibilidades.

Dada a permanéncia de Lu na clinica escola, & possivel ter acesso a desenhos seus a partir de
1988 anteriores ao petiodo da pesquisa. Estes desenhos niio mostravam estruturagdo figural alguma, eram
garatujas, rabiscos aos quais Lu afribuia significado, ocasionalmente, nomeando partes, sem que fosse
legivel para seus interlocutores. Ele tinha intengBes de representar, mas seus desenhos nio favoreciam urna
leitura adequada por parte do outro. A compreensio do desenho s se dava pela leitura/interpretagiio que Ly

tazia deles. quando questionado pela professora. que nem sempre compreandia suas intengBes. dadas suas

dificuldades articulatdrias,
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CONDIGGES DE COMPOSIGAC DO DESENHO DE Lu

Em primeiro lugar é de fundamental importancia ressaltar as dificuldades motoras de Lu para
tragados. Seu quadro, a cranicestenose, deixa como sequelas uma inabilidade motora fina geral que se
manifesta em sua fala, pelas dificuldades articylatorias, @ em seu controle manual. n3o permitindo precisio
nos tragados. Como se pode observar na Figura 1 a produglo de Lu durante muito tempo ndo passou de
rabiscos, também fruto de uma atividade motora descontrolada. Lentamente, gragas i intervengio terapéutica

e pedagdgica. Lu melhorou seu desempenho motor fino, possibilitande a expressio figurativa do desenhao,

sem porém. alcangar um controle motor pleno.

FINTINUO

Figura 1- [18/05/88 Pintinho (Registros escritos feilns pela professora))

A producBo de tragados ou desenhos estd perpassada por suas difiiculdades motoras, e este
aspecto deve ser considerado no decorrer da anélise.

O desenho de Lu, reproduzide na Figura 2, torna-se figurativo e legivel, sendo possivel reconhecer
uma figura humana com seus tragos fundamentais. Observa-se também a instabilidade do tragado e os
poucas detathes colocados. A figura humana/boneco tende a ser considerada a origem de toda a figuragio

infantil. sendo que a partir dela outros objetos do mundo poderdo set representados (Méredieu, 1979).
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Figura 2- [22/05/30 Menino ]

Contudo, nem sempre o desenho de Lu & legivel, e nesses contextos € preciso que outros recursos

intervenham para que seu tragado ganhe significacio para o outro.

(15) [20/08/90 A professora solicita que as criangas fagam um desenho e que depois contern uma
histdria sobre ele. Lu desenha um circulo ao qual sobrepde tragos que resultam em rabiscos indecifraveis ]

Lu- {Ele coloca sua fotha diante da professora mostrando seu desenho )
va efo. ua fo. va jo vdo. va /ol Lu terminou, Lu pintou, Lu pintou Jpj
P- Lu espera aj que eu vou ai do seu lado.

P- O qué voce desenhoy?

Ly- Cedo {0 Jp)

P- Vocé desenhou o Jp? Aonde estd o Jp?

Lu- (Lu aponta no desenho alguns pontos) 75 um ol ofe otz

{Ta um otho, outro otho)

P- Aonde ta o Jp?

Lu- Af..

P-OJdp ..

Lu- Tem adte acpo{Tem bastante cabelo)
PO Jp tem bastante cabelo.

Seu desenho ndo permite qualquer legibilidade, mas Lu tem intengio representativa com ele e
negocia o significado com a professora através de sua oralidade. A professora mostra-se pouco convencida,
de que os rabiscos signifiquem algo. até porque. em outros contextos. Lu & capaz de produgdes mais
figurativas, entretanto, para efe os rabiscos tém significado e Lu luta por ele. A oralidade funciona na situagio

como a possibilidade de atribuicdo de sentido ao desenho.

(16) [31/05/30 As criangas estio desenhando personagens do circo. Lu desenha uma figura humana
simples. sem detalhes ]

I- Vocé desenhou o Jp?
Lu- {Ele se volta para o desenho enquanto a investigadora conversa

g4



com outra crianga e escreve PALHAQO )
ty- ¢/2ard0 palhago)
I- Ahl O palhago Lu, que legal.

Figura 3- [31/05/90 Palhago]

Lu percebe que seu desenho ndo informou ao seu interlocutor aquilo que pretendia, entdo, recorre &
escrita, que no contexio se apresenta como  um recursc acessive! (Lu sabia escrever PALHACO, ia que era
uma palavra trabathada em classe), para melhor definir a significagiio de seu desenho. Ele poderia ter
tentado acrescentar detathes ao desenho, mas opta pela escrita que garante a significagio pretendida.

Lu conhece, ainda que de forma ndo totalmente consolidada. dois sistemas de representagao
grafica: escrita e desenho, que permitem registrar dados da realidade. Diante dos limites colocados por seu

desenho, recorre 3 escrita que media a legibilidade de sua produgio com maior éxito. Ele opera

interrelacionando os dois sisiemas de maneira adequada para a situacio,

Figura 4- {03/09/33 Desenho da casa a partir de um moide varado §
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Como & mostrado na Figura 4, Lu desenha uma casa apoiado num molde vazado que di os
contornos/limites do desenho. e depois. acrescenta portas e janelas guardando proporgBes e configurando a

casa de maneira compativel com a realidade.

Figura 5- {03/03/80 Desenho de uma cenoura a partir de um molde vazado ]

Neste desenho, Lu dispde do molde vazado de uma cenoura, mas nio consegue fazer dele um uso
efetivo comp féz na situagio anteror. O modelo ou elemento externo nem sempre auxiliam Lu no

aperfeigoamento de seu tragado. As Figuras 4 e 5 mostram que o uso de modelos nio constityi para Ly um

auxilic sempre efetivo.

Figura 6- {21/11/80 Desenho a partir das ilustragdes do livio infantii "0 pote de melado”}



Lu se interessa bastante pelas ilustragGes nos livios de histdria e por vezes pede A professora para
copia-las. A Figura 6 mostra as tentativas de Lu em copiar o desenho de um gato. Ele tenta varias vezes,
abandonando atarefa, dadas as dificuldades que este trabalho lhe imp8e. sem que o modelo resulte numa
ajuda efetiva. Observa-se que Lu consegue esbogos de figuragio. que nio sio considerados por ele como
uma producio aceitivel, na medida em que os rejeita. Talvez, seguir um modelo dé seguranga a Lu de que
seu desenho serd representativofiigurativo, tanto € que o solicita. Todavia, no memento de copia-lo, estio
implicadas habilidades de que n3o dispde, gerando certa frustagio, revelada pela desisténcia do trabalho.

(17} [30/08/80 Professora conversa com as criangas sobre uma pescaria que iriam fazer e depois
solicita que desenhem o material que serd usado, Lu esta em pé andando pela sala ]

P- Gh Lu, val 1a desenhar sua vara,
Lu- Oooé apa /é{Como &..7)

P- Umavara,..Como que & uma vara, pensa... umavara é comprida (e
faz o gesto}.

Lu- {Desenha dois tragos paralelos, e os observa aparentendo
insatisfacio. Distrai-se. @ vendo uma régua na mesa da professora,
loma-a para si demonstrando interesse em tragar com ela, fazendo uma
porgao de riscos entrecruzados que nao figuram nada}

P- {Mais tarde a professora o solicita) Lu vocé acabou o seu desenho?
Lu- Aei({Acabei}

P-Cadé suavara Lu? £ a linha?

Lu- {Entrega seu desenho desinteressado )

Esta situagBo sugere que Lu. ao tentar desenhar a vara de pescar, avalia sua produgio como
insatisfatdria e recorre a um objeto (régua) para auxilid-io na tarefa. Por sua dificuldade motora, 0 controle da
regua ndo & facil. e ele aparentemente desiste do objetivo inicial, dedicando-se 3 exploragiio do objeto em
si. Aregua é na situagiio um mediador externo que n3o colabora para a efetivagio da tarefa proposta

O fato de Lu desistir do objetivo da atividade esta diretamente ligado a seu insucessa. Ele busca

figurar o objeto, como ndo consegue e, demonstra acreditar que nio & habil para isso, se dedica a outra

tarefa que o interesse no contexto

O uso de modelos ou de instrumentos auxitiares, como a régua. que poderiam trazer maior
legibilidade a seu desenho. acabam favorecendo cera frustragio, dada 2 capacidade de Lu em avaliar os

resultados de sua produclo. Ele desenha atento ao produto gerado. abandonando ou resistindo & situagBes

que o levem a resultados que avalie como inadequados
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Lu taz um desenho figurativo. representativo, mas na hora de pinta-lo, sua dificuldade motora com os
limites do fragado o tornam ilegivel Pintar o desenho produzido & uma pratica constante na sala de aula. e @
uma atividade que as criangas gostam e & qual se dedicam. Para Lu, porém, esta & uma tarefa que. por vezes,

neutraliza seu esforgo de representar através do desenho, tornando-o indecifravel,

Figura 7- [20/08/80 Jipe ]

Retomando a situagio (2), neste capitulo, Lu mostra-se resistente 2 tarefa de pintar seu desenho. Eie
nado discorda explicitamente da professora quando ela sugere que o desenho fica mais bonito, mas esquiva-
se da tarefa deixando-a para o dia seguinte. A Figura 7 mostra coma a pintura, por vezes, compromete a

legibilidade de seu desenhe. Ele percebe isso e, nesse sentido, esquivar-se da pintura pode ser a maneira

fue encontroy para preservar sua produgio.

Figura 8- {15/05/90 Palhaco |



Na Figura 1, foi visto um desenho de figura humana pobre em detalhes, e na situagio (16), a
necessidade da escrita para dar significado a um palhago desenhado. A Figura 8 mostra um outro palhago
produzido por Lu, mais rico em detathes. razoavelmente legivel para seus interlocutores. Ele demonstra ter

recursos rudimentares para fazer um desenho figurativo, legivel, mas isso nio se atualiza em todos os

contextos em que desenha.

{18) [13/09/90 As criangas estavam fazendo um desenho para ilustrar um texto que haviam escrito. "E
agora com vocds as paquitas: Je. Jq e Iz referente a um show que irlam apresentar na escola ]

t- Lu, vocé acabou?

Lu- e/ facabe;)

I- Deixa eu ver... o Lu mais 1 faltando... Quantas vocé desenhou? Duas
ou uma?

tu- Uma.

- Mas tem trésg!

P- Quantas s&o 7

Lu- Aas ey & um {mais desenhei sd uma)
P- Vocé desenhou qual? AJg, Jeoua iz,
Lu- Joallc)

P-Jc entiofataalgealr

Lu- ¢a do &(Lu ndo quer).{Levantou e foi guardar a caixa de lapis.)
P- Mas precisa, se ndo n&o fica bom,

{ Lu ndo senta, anda pela sala foge da professora. pega um viclio e
comeca a tocar incomodando os colegas e procurando

chamar a ateng3o da professora.) '

{ P pega o trabatho das outras criangas-e mostra para Lu que eles
desenharam trés paquitas e que ele s desenhoy uma))

Lu- ¢4z o é{Lu ndo quer)

P- Eu acho que vai ficar mais legal com as trés.

{ Mais tarde Lu volta para sua mesinha e completa seu desenho com
mais duas paguitas.)

Lu resiste 3 tarefa de desenhar, sabe que sua produgio estd incompleta em relagio a proposta.
porém ndo demonstra interesse em completa-lo.

Desenhar & uma atividade pouco prazerosa para Lu, talvez porque se dé conta dos seus limites
expressivos atraves desse sistema de representacio.

No final da sitvagio, aceita terminar seu desenho, provave!mente pela pressio da professora e do
s&u grupo. Seus amigos haviam produzido o desenho com trés "paquitas’. e seu desenho estava claramente
incompativel com os objetivos propostos e com a produgiio dos demais.

Observando a Figura 9, pode-se notar que o desenho 1, primeira figura feita por Lu. & mais

detathado, ainda que simples. que os outros dois que foram desenhados depois. Desenhar, mesmo com

poucos detalhes exige de Lu um grande esforgo.
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Figura 9- [13/09/90 As paquitas ]
(19} [31/05/30 As criangas haviam feitc desenhos e depois a investigadora sugeriu que cada uma
othasse os desenhos das outras, propondo altera¢Bes, se necessarias ]

I- O Ly, seté que ta faltando alguma coisa no desenho da Jg ?

Lu- £fem et/ ofo, i temm 1tia. { tem ota e ete( Fala e vai apontando no
desenho os olhos, nariz, boca))

- € 0 domador.

Lu- Qormao ten iofe{Q domadar tem chicote) (Apontando para um
aspecio que ndo estava representado no desanho)

Lu demonstra perceber os detalhes do desenho do outro, sabendo apontar seus elementos.
Simultaneamente, a professora conversa, ao seu lado. com outra crianga sobre os tragos do rosto humano,
questionando se a crianga havia representados todos: othos, nariz. boca. orelhas. Lu. atento, confere no
desenho da colega a presenga desses elementos, & quando a investigadora enfoca o personagem
representado por Jg, ele nota a auséﬁcia de um alributo que caracteriza o domador, em sua concepgio
{chicote).

Esta situacio demonstra © quanto Lu estd atento para os aspectos representativos do desenho,
sabendo como avalia-lo. Isto indica que, diante de sua produgiio, & capaz de perceber sua maior ou menor
legibilidade. podendo avaliar a qualidade daquilo que produz. Esta caracteristica pode justificar, em certos
contextos, sua resisténcia a desenhar, sua recusa em pintar, ou mesmo seu desinteresse por essa atividade.
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Esta primeira parte da anilise dedica-se 3s questSes da composigio do desenho. Pode-se
observar. pela sua fala. que Lu tem inteng3o de representar e de produzir desenhos figurativos, legiveis e
bastante representativos. Contudo, nem sempre esta produgio se efetiva. Quando enfrenta problemas com a
legibilidade recorre, por vezes, a outras formas de representagio. oralidade e escrita, para esclarecer suas
intenghes. alcangando, em geral, éxito na tarefa de explicitar seus objetivos.

Ao desenhar, ele praticamente nio verbaliza nada Faz seu desenho em siléncio. Mostra-se
determinado, demonstrando saber o que pretende desenhar, sem que sua oralidade aparega planejando sua

agdo como foi visto nas situagSes de desenho de Ca.

Dificilmente Lu recorre ao outro para produzir seus desenhos. faz seu trabalho solitariamente.

olhando-o e analisand-0. Quando selicita o outro & para perguntar sobre a legibilidade de seu desenho,
mas isto ocorre em poucas ocasibes, o que sera analisado posteriarments,

Outros aspectos envolvidos no ato de desenhar como ¢ uso de modelos, de instrumentos ou a
pintura trazem alguns problemas para tu. O uso de modelos ou apois para o desenho nem sempre o
awdliam; a referéncia do modelo como um padrio a ser alcancado acaba funcionando, pOr veres, Como um
elemento de frustragio. A pintura, também por suas dificuldades motoras, ao invés de gnriguecer o desenho,
como & comum, vém prejudicar a legibilidade comprometendo ainda mais suas intenghes representativas.

Algumas situagBes revelam sua resisténcia para desenhar ou para pintar indicando que percebe
seus limites e a inadequacic de sua produgio em certos contexios. A situagdo {21) mostra que el tem
consciéncia dos detalhes gue tornam um desenho mais ou menos figurativo, sugerindo que ele use desse

conhecimento para juigar sua propria produgio.
ANALISE DA CAPACIDADE DE FIGURAR E CONSTRUIR TEXTOS GRAFICOS DE Lu

Lu tem intengdo de comunicar com seu desenho, ou ainda, de representar 0s elemenios de um certo
tema. de acordo com o contexto. Seu desenho nio & resutado de simples gesto sobre o papel. observa-se
realmente uma intengdo representativa. ainda que nem sempre exitosa.

As criangas estavam conversando com a professora sobre a origem davida e a crigem dos bébes. A
prctessora. entdo. solicitou que desenhassem suas prprias mies gravidas. A figura de Lu & um tanto

itegivel, dependente do contexio para que seja interpretada pelo outro. Todavia. pode-se notar no desenho
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sua preocupagio em destacar a barriga da mie, elemento essencial na situagio, revelando sua intengiio

figurativa.

Figura 10- [18/02/90 Me gravida)

O grafismo de Lu n3o se reduz a elementos isolados. £ possivel encontrar desenhos que constituem
cenas mais ou menos completas, estruturando um cendrio narrativo, ainda que pobre em detalhes,
possivelmente em fungio de sua dificuldade motora fina.

A professora confou uma histdria e, a cada passo, pediu 3s criangas que ilustrassem o que foi
narrade. Lu foi capaz de fazer um desenha com os elementos da narrativa da professora. colocando-os em
relagio de acordo com o conteddo narrado. Meninaftlorivaso s¥o desenhados guardando proporcionalidade,
representande uma ag3o. Os elementos ndo estdo apenas desenhados/descritos, mas relacionados. Sey
desenho expressa uma cena constituindo um texto grafico.

A professcra havia contado a histdria "Os trés porquinhos” e solicitou as criangas que fizessem uma
ilustragio. Lu desenhou a casa com os trés porquinhos em sed interior. Ha intengao figurativa no desenho,
todavia, pouco tegivel. dependendo de informagdes contextuais para ser interpretado como tal.

A mediagdo do cutro na constru¢io de desenhos narrativos mostra-se fundamental. A professora
media a relagio de Lu com o texto oral, produzindo-o e circunscrevendo-o, oportuhizando que crie ym
desenho a partir desse texto. Pelas situagBes analisadas, Lu ndo se mostrou capaz de produzir desenhos

narrativos autonomamente, dependendo da colaboragio/narrativa do outro. cabendo a ele ilustrar algo

previamente elabarado,
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1- Era uma vez uma flor pequenina que morava num jardim.

2- Um dia um menina apanhou a flor do jardim e levou para casa.
3- Ele colocou a flor num vaso e pos najanela.

4- Aftor ficou triste.

3- Uma menina viu a fior e plantou de novo no jardim.

8- O que aconteceu? -Depois a flor murchou.

Figura 11- {07/11/30 Desenho da histéria: "A menina e a flor’]

Figura 12- [15/08/30 Os trés porquinhos |

Retomando a situagao (11), neste capitulo, observa-se Lu desenvolvendo uma narrativa oral parindo
de um desenho. O desenhao base para a narrativa era uma figura humana. a partir da qua! ele cria uma histéria
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coerente, construida na mediag3o com o outro, atravessada por suas dificuldades articulatorias. O desenho &
2 fonte geradora da narrativa, ainda que nio possua figurados todos os elementos. Ha intencdo de
representar e, & possivel, para ele. se valer de sua produgio grafica para construir um texto oral. Lu
demonstra ter uma histdria elaborada previamente e que, na medida em que & contada para professora. é
reestruturada.

Cutra aspecto a ser analisado, refere-se 3s insthncias em que Lu, tendo a intengio de represeniar,
nac obtém &xito. Na observagio em video do contexto que antecede a situagiio {15). Lu, diante do papel,
comega a rabiscar sem demonstrar qualguer plano para desenbar. Em seguida, vira a {otha, e no verso em
brance, taz um circulo e tragos que saem do circulo, que poderiam ser fios de cabelo numa cabeca.

Entretanto, seus tragos s30 pouco precisos e resultam tiscos que atravessam toda a "cabega”. Lu observa o

resultado da produgio e rabisca tudo, cobrindo o tragado inicial. Mais tarde, quando ele narra para
professora a historia de seu desenho [situagio (15)]. como j& haviam feito outras criangas, & possivel
compreender o que pretendia desenhar @ que n3o se efetivou por sua inabilidade motora. Assim, na
situagdo, em que aparentemente o desenho de Lu nada represenia, pela ohservacio do processo de
pradugio, & possivel dizer que ale tinha intengBes comunicativas/representativas. Naquela situagio, apesar

da figuragio do desenho nio se efetivar, Lu insiste com a prolessora, construindo com ela o significado do

desanho, na busca de legibilidada.
CONSIDERAGOES SOBRE A PRODUGAO DE DESENHO DE Ly

Através das analises feitas pode-se dizer que Lu é uma crianga que tem intengdo representativa ap

desenhar, procurando tornar sua produgdo figurativa de certos aspectos da realidade. Ele mostra-se
capaz de figurar elementos simples, em sua maioria decorrentes da matriz da figura humana. acrescenta

tragos importantes que caracterizam a especificidade de cada objeto pretendido.
Em certos contextos & capaz de estruturar um desenho narrativo. dependendo para isso de um texto
produzido externamente. mediado pelo outro. Mostra-se capaz de criar narrativas orais, a partir de seus

desenhos, mas neles ndo aparecem figurados os véirios elementos que narra. Embora tenha intencio de

representar. esta nem sempre se efetiva, dada sua incoordenagdo motora, que o impede de tragos mais

precisos que manifestem suas pretengSes.
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Ailegibilidade de seu desenho & percebida por Lu. e diamé dela reage diferentemente segundo o
contexto. Quando deseja comunicar com o desenho, ainda que ele seja ilegivel para seu interlocutor, usa sua
oralidade ou escrita para esclarecer seus objetivos. Outras vezes, abandona seu projeto, rabiscando-o, ou
satisfazendo-se com um produto parcial, esquivando-se da dificuldade. Por vezes, ainda. resiste & tareta de
desenhar ou pintar, pois o ato de colorir seus desenhos est diretamente ligado a questio da legibilidade:
em geral, ao pintar encobre ¢ desenho, tornando-o ilegivel.

Tendo por parametro a andlise das caracleristicas da oralidade de Lu, observa-se o quanto ele é
perseverante na tarefa de fazer-se compreender por seu interiocutor. Desistir de seu objetivo no desenho
sugere que ele desconfie, e muito, de suas habilidades motoras, néio valendo a pena seu investimento nessa

tarefa. No caso da comunicagio oral, a ininteligibilidade pode levi-lo a sérias restricBes sociais, por isso,

apesar de suas dificuldades, a huta por fazer-se compreender justifica-se. No caso do desenho. a

Hegibilidade n3o traz problemas significativos em suas relagBes sociais, favorecendo um empenho menor

pela compreensdo do outro.

Antes de considerar aspectos especificos da produgio escrita de Lu, é preciso relembrar suas
dificuldades no gque se refere 3 coordenagiic motora fina; esta compromete seus desenhos e seus tragados,

por vezes lornando-os ilegiveis. Esta limitagio motora perpassa toda sua produgio e precisa ser

considerada no contexto desta anilise.

ASPECTOS DA CONSTRUGAO DA ESCRITA CONKECIDOS POR Lu

Inicialmente ser8o apontados alguns aspectos do processo de escrita, e depois serdo analisados

elementos e relagdes implicados nesse processo.
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Escritura

As criancas estavam fazendo um livro sobre sua vida. Lu desenha e escreve algo previamente

combinado com a professora: "O LUCAS MAMANDO".

Figura 13- {22/02/90 Escrita de Lu para "0 Lucas mamando.”)

Lu escreve seu nome (LUCAS), com dominio sobre a configuragiio grafica. porém nota-se limites
significativos em seu tragado. Sua maior dificuldade esti em tragar 0 8 (e esta dificuldade poderd ser
verificada em outros contextos de escrita), o que pode ser explicado por um lado, por sua dificuldade motora,
e por outro pela dificuldade que as criangas na fase inicial da escrita apresentam para tracar letras
{Cagliari, 1989). O restante da frase. que implica uma palavra nio memorizada para ser escrita, -MAMANDO-
faz com que Lu explicite as estratégias de que dispde para grafd-la resultando em AQ, letras que
efetivamente compdem a palavra alvo, e que toram recortadas de sua fala,

A articulagio de Lu encontra-se bastante comprometida. como foi visto anteriormente, sendo

basicamente constituida de vogais: o resultado de seu escrita pode, até certo ponto, ser atribuido aos limites

de sua producio oral.

A professora propds que as criangas folheassem uma revista e recortassen alguém paracido com
elas. tu recortou um homem e disse que era parecido porque era homem. A justificativa usada por Lu n3o &

aletdria e revela enlaces complexas no campo semantico e nive! glaborado de pensamento conceifual {Luria,

1887).
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Figura 14- [08/02/90 Escrita de Ly para "é um homem" ]

Cepois de colar a figura ele escreve sua justificativa na folha - E UM HOMEM. Novamente pode-se

observar que alguns aspectos fonolégicos da patavra em questio sio considerados por Lu e grafades: E, U,
M.

A professara propGe uma atividade de ditado e a palavra a ser escrita é JAPONES. Ele avanga em
suas aproximagies de correspondéncia som-grafia. Traga letras e reflete sobre elas retomando sua escrita,
resuttando em uma série de repetigbes de letras que revelam sua negociagio para alcancar um modo de

escrever, € a elaboragiio do pensamento através de fragmentos escritos, num processo gradativo de

explicitagio da escritura (Smolka. 1988).

Figura 15- [13/02/90 Escrita de Lu para seu nome e para Japonés

Em outra atividade, cada crianga deveria escrever uma frase referente a historia gque haviam lido. Lu

escolhe escrever: O GATO E O RATO SAQ AMIGOS.
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Figura 16- [11/04/80 Escrita de Lu para "0 gato e o rato s3o amigos”]

GATO e RATO sio palavras que Lu sabe escrever por envolverem silébas simples e, porque s3p
nomes de animais muito frequentes nas histérias infantis lidas e escritas na salz de aula. A palavra AMIGOS
figura como elemento novo, como palavra desconhecida, e sua escrita revela a negociagdo para a
explicitagio do que pretende. Escreve e reescreve a palavra nela mesma. buscando domina-la. Os epistdios
analisados até aqui ndo foram gravados em audio ou video e por isso & dificil precisar qual foi a participacio
da oralidade de Lu na construgBio da escrita. mas as marcas deixadas no pape! sugerem ter havido alguma
interferéncia dada 2 enunciagio e a retomada dos sons da palavra para a realizagio da escrita {Smotka.

1988).

A professora sugeriu uma atividade de ditado em que cada crianga ditasse uma palavra para os
demais cclegas.

Estes registros revelam a diversidade de estratégias que Lu usa para escrever. A primeira palavra
ditada & COCO. que escreve inicialmente COCO e depois. shservando a escrita, completa com um {: COTOI.
CAVALO € escrito iniclalmente CAVANO: a professora, entio, interfera pedindo gue ele releia sua escrita e
Lu traga um L sobre o N. No caso, Lu escreve dentro dos padrfes convencionais da escrita, tazendo inclusive
uma correqac bastante pertinente. A palavra seguinte & INDIO que Ly escreve tragando soments as vogais.
Ele olha a palavra escrita. repete falando consigo mesmo e se satisfaz com o resultado. nio fazendo

qualquer alterag3o. Lu se apoiou basicamente nas vogais que compunham a palavra escrevendo-as. ainda
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que em ordem diversa de sua apresentagdo. A (itima palavra € FESTA que Lu inicialmete traca CAFA. volta,
1& e ndo se satisfaz com o resultado escrevendo entdo FETA. Ele usa sua capacidade de leitor para avaliar
sua produgao, pedendo nesse contexto verificar problemas com a escritura, reestruturando-a na diregio de

um ajuste maior com as convengdes da linguagem escrita.

Figura 17- [04/06/90 Escrita de Lu para COCO, CAVALO, INDIO, FESTA.

Na situagdo ele nio se vale de uma dnica estratégia para a produgio da escrita. Vai da escrita
ortografica coma CAVALO, & escrita que se aproxima simplesmente da dimensio vocalica da palavra como
em INDIO. Suas estratégias de produgio sfo dindmicas. nada cristalizadas, movidas pela histdria que cada
palavra tem para ele. e por recursos préprios que sio mobilizados diferentements dantro do contexto,
revelando um conhecimento ainda emergencial da linguagem escrita,

As criangas estavam desenhando e Lu se desenha e desenha sey amigo, escrevendo os nomes de
ambos.

A escrita do proprio nome & algo consolidado para Lu. Nos mais variados contextos, ele & capaz de
escrever seu nome e o de seus amigos de classe, como se pode ver na Figura 18, uma vez que s3o0 nomes

escritos cotidianamente. Os aspectos trabalhados mais exaustivamente sio incorporados por ele e

atualizados de forma compative! com as necessidades,
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Seu conhecimento sobre a escrita vai se ampliando ac longo do ane. As hipdteses fonoldgicas vio

se aproximando cada vez mais do padrdc e Lu vai dominando melhor o modo de estruturagio da lingua

escrita.

Figura 18- [22/05/90 Lu desenha um menino € escreve "Joio Paulo” e, abaixo, desenha um outro

menino & ascreve "Lucas”

Lu desenha e narra uma histéria oralmente para a professora, na situagdo {11}, neste capitulo, e a

professora em seguida solicita que ele escreva a histdria que contou.

Figura 18- [11/06/90 Escrita e desenho de Lu para uma narrativa oral, situagdo (11} ]
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Lu narra uma historia envolvendo seu amigo Jedo Paulo que saiu na rua. correu. foi atropelado e foi
visitar Jesus. Em sua escrita pode-se reconhecer o nome do amigo, a palavra rua e uma outra tentativa de
registro nao compreensivel. Ao lado do desenho, insere linhas continuas, onduladas que revelam uma busca
em atender & extensio do texto. Ele parece n3o se satisfazer com "poucas palavras”, precisando preencher o
espago. reconhecendo que a histdria contada requer mais. Ele constrdi um texto narativa e, ao tentar
registra-lo, marca fragmentos que the parecem necessarios para atender a extensio da histdria. de forma
diferente daguelas analisadas na escrita de palavras.

A figura a seguir mostra listas de palavras construidas a partir de atividades vivenciadas pela classe,

neste caso as palavras se referem a receita para fazer bolo e a lista de frutas para uma salada de frutas.

Figura 20- [25/10/30 Lista de ingredientes para bolo, 27/08/30 e lista de frutas }

Estas listas slo produgBes autdnomas, feitas a partir de discussio com os colegas. € possivel
obserar a !egibi!idaﬁe da escrita de Lu. seu dominio quantc as regras de construgio e suas dificuldades
ortograficas que s3o absolutamente compativeis com aquelas apresentadas par criangas na fase inicial da
escrita. Apesar dos problemas motores que repercutem na produgdo. seu processo de construgio

assemelha-se ao de outras criangas em fase de alfabetizagio.
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As criangas e a professora discutiam a elaboragdo de uma entrevista que fariam com profissionais da
clinica-escola. As criancas falavam as perguntas que desejavam fazer a seus entrevistades e a professora

sugeriy, entdo. que as anotassem para que nao fossem esquecidas.

WP >

\,ﬁ@(@

Figura 21- {13/08/30 Escrita de Lu para 1- VOCE GOSTA DE QUENO? 2- VOCE GOSTA DE LER
LIVRO? 3- VOCE TEM UM GATO? 4. LIVRO)

Ampliando sua produgio para além dos limites da palavra, Lu realiza atividades de escrita com a
intengdo de produzir textos. Ele escreve algo que pertence a sua pergunta, uma palavra, fragmentos da
palavra, ou ainda algo que € atribuido a seu referente {miau & gato), mas nio se preocupa em grafar a
pergunta como tal. Novamente. usa de uma estatégia bastante frequente em criahgas que estio se
alfabetizando. Basta que algo daquilo que se pretende referir esteja escrito para que lembre. ou se leia. o
que se deseja. Lu, nessa situaglo. ndo valoriza aspectos da correspondéncia fonoldgica como faz para

palavras, o contexto textual demanda um outro modo de produzir escrita,

"Guando a3 criangas escrevern polavies soltas ou diladas pelos adutes a coracteristica da producdo € uma, &
evdencio-se, mais faciimente, a correspondéncio entre a dimensio sanarg e a exlers®n ardfica. Mas quands s eria NG
D
ComeLam @ escrever o que pensamm, ¢ que querern dizer, contar, narrar, elas escraver numa coordenacle complexa de
seu discurse comunicativo com seu discurss interior resuttands em reaistros de fro arertas” {Smotka, 1985 75
g ;
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(20) (13/08/90  As criangas preparavam uma dramatizagio com o tema "Show da Xuxa” {programa
infantit de auditdrio}. Elas escolheram os personagens que gostariam de representar e ensaiavam a
apresentagao. Paralelamente. a professora sugeriu a confecgio de um livro sobre o tema apresentando os
personagens. As criancas escreviam algo sobre eles, previamente combinado com a professora e depois
desenhavam na fotha algo compativel com o texto. Nesta atividade o texto final dado pela professora foi: "E
AGORA COM VOCES AS PAQUITAS: JOYCE, JAQUELINE e IZABELA"]

Lu levanta sua folha para camera de video mostrando o gue havia
escrilo.

I- Otha, vocé escreveu bastante hein? Deixa ver se ey leio, Jaqueline ...
(lendo)- e ¢ gue 13 escrifo em cima? L& pra mim.

Ly- fae/a ras/alFalando sem olhar para a fotha )

I- At Que legal que ficou. .

Lu pega a folha vira para st e comega a ler.

Ly- £aola e aola.[E agora, e agora)

P- E agora...

Lu- aela. aeline foe fzabela, Jaqueline e Joyce)

- £ agora com voeas as paquitas.

Lu fala algo ininteligive! e volta a escrever.

Lu- FPa.. pa.papat.fa (Ao terminar de escrever mostra novamente a
fotha para cimera )

P- Agora escreve com vocés as paquitas Joyce, Jaqueline & lzahela.
Lu- laeda aeine, ofe do paita(lzabela, Jaqueline ¢ Joyce s3o paquitas)
{lendo o que havia escrito).

Figura 22-[13/09/90 Escrita de Lu para "E agora lzabela, Jagueline e Joyce sio paguitas.”]

Nesta situago Lu vai além de escrever o texto sugerido pela prefessora. ele o reformula, ainda que
restritamente, invertendo a ordem proposta. Ele sabia o significado a ser escrito e o faz de um modo
coerente e proprio. No contexto, todos os elementos oralizados sio marcados, ainda que de forma apenas

proxima da convengdo, ficando clara sua preocupagin em escrever o texto como um todo. O texto & pré-
elaborado coletivamente. com uma exigéncia menor sobre sua oralidade. possibilitando uma maior

erganizagio do enunciado a ser escrito.
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A protessora propfe como atividade escrever palavras comegadas por certas letras que ela coloca

numa folha

BV
Pb%e

c .Q/.HWES
:_Q@Lklk% Q 0

Figura 23- [05/11/90 Escrita de Lucas para: Jo#o, pais, Chaves e Ricardo ]

O desempenho de Lu na atividade & bastante adequado. A tarefa proposta & de cunho estritamente
metalinguistico e ele n3o teve dificuldades para reflefir sobre a proposta e escrever palavras compativeis,
gue extrapolam aquelas trabalhadas no contexto de sala de aula.

Ate aqui foram ressaltados aspectos voltados & escritura, todavia hd aspecios da leitura que

merecem ser enfocados.

Leitura

No que se refere & leitura. Lu mostra-se sempre preocupado em resgatar do texto escrito alguma
significagio. Nio se atém acs aspectos de decifracio simplesmente ou a letras que conhega, buscando
significado para aquilo que (&

{21} [23/08/90 Criangas jogavam loto de palavras. A professora sorteou a palavra PAl e Lu tinha a
palavra PAPAl escrita em sua cartela}

P- Quem tem essa aqui?
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Lu- Dd paparse pal
P- E igual?

Lu-E.

P- Aqui o que & que é {apontando para a cartela)?
Lu- Fapare par

P- E aqui (apontando o papel sorteado)?

Lu- A

P. Um & papai e 0 outro & pai. E igual?

Lu- Nao

- Entdo ndo ganhou.

Lu. na situagio. estd diante de uma caracteristica da lingua escrita bastante interessante, duas
palavras de grafias semelhantes com significados idénticos mas que n3o s3o a mesma palavra. Ele.
inicialmente, ndo atenta para a diferenga das grafias das palavras ¢ as toma por iguais, contudo na conversa
com a professora percebe pefas indicagBes feitas as diferengas e concorda que ndo ganhou. Lu revela uma

possibilidade de reflexdn muito importante sobre a lingua. feita neste contexto de forma mediada. apontando

para suas polencialidades.

A professora sugeriu s criangas que procurassem em revistas palavras que conhecessem para

recoriar. Lu recortou o seguinte trecho:

Figura 24-[05/06/90 Texto recortado de revista).

Em 1 leu TO e DO, mas nio conseguiu atribuir significado abandonando a palavra. Em2e em 3 leu
PAULO. remetendo-se 20 nome do amigo Jo3o Paulo. Em 4 leu AU(sal). A protessora perguntou o quetia
dizer, e Lu fez 0 gesto de polvithar sal com os dedos. Em 5 ley ATA referindo-se 3 CASA e em 6 leuy E{QUE])
dizendo que tinha em Jagueline.

Lu explora a escrita do texto fazendo uso de seus conhecimentos. Lé palavras completas como
PAULO e CASA reconhece o QUE de Jagueline. e para SAO 1& sal que & algo conhecido e adequado diante
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da palavra lida, admitindo-se uma escrita diferente do padrio ortografico. Compreende o trecho como uma
lista de palavras. o que & compative! com sua expetiéncia escolar de atividades com palavras, e abandona o

trecho que apesar de decodificavel n3o tinha significado para ele.
Lu tem facilidade para ler os nomes dos alunos de sua classe. o faz com tal desenvoltura que, por

vezes, se adianta e [& por eles. Da mesma maneira. faz a leitura de textos escritos pela professora referentes

atemas vivenciados pelas criangas.

Em situagBes onde se colocam novas palavras para que leia, busca rapidamente uma significacio
para elas. as vezes negligenciando a importincia da decifraciio. A situacde que se segue ilustra sucessos e

insucessos de Lu na leitura revelando algumas de suas estrategias paraler,

{22} [04110/90 A professora deu a cada crianga uma ficha com uma palavra escrita e colocou no
centro da mesa figuras relativas as palavras. Cada crianca deveria ler sua ficha e encontrar a figura

correspondente. Ly recebeu a palavra ABELHA e sua colega Ca, a palavra CANETA. Sobre a mesa estavam
as figuras de uma caneta, uma abetha, da Xuxa e de um avido ]

Lu- Be fa béla é/a béla bda béla{Lu otha as figuras na mesa,

examina uma a uma, e faz uma expressio de que nenhuma daquelas
figuras the serve))

P- Deixa eu ver sua palavra Ca?

Ca mostra a palavra CANETA de modo que Lu também a vé.

Lu- a-ne-ta, anefa aneta{gritando).(Ca ne ta. caneta, caneta) {Lu grita
quando parece ter compreendido o significado.)

Lu- Areta paneta tarefa{Caneta, caneta, caneta)

{apontando cada silaba enquanto fala).

Ca- A-be-tha {silabando enquanto 12 sua ficha). Abetha.

Lu- Ao/ ao/anela v pa. v ta{Ca, Ca, caneta. o ca. o ca)

Lu aponta para as letras C e A no nome CAROLINA escrite sobre a
carteira}

P- Lu vocé vai procurar o que esta escrita no seu vai procutar a figura
Lu- £z béla He/a(E comega a procurar num outro mante  de
figuras que estava com a professora.)

P- As figuras estdo aqui{apontando para as figuras sobre a mesa). Qual
voce acha que &7

Lu- NMéo & er{Nic é esse) (apontando o avido}

P-Mio é esse.

Lu- Ao & et ndo é eti ndo é et{Nio & esse, n3o & esse. nio & 255)
(apontando as demais figuras).

P- O que estd escrito no seu papel?

Lu- Bé/a {Tenta novamente pegar outras figuras da professora)
P-Vela?

Lu- Nao.

P. Entlo leia.

Ca- A-be-tha.

Lu- adeta fabeta aleta

Ca- Vai sio essas abelhas...

P- E abelha que esta escrito aqui no do Lu?

Lu- Mo od ao4NEo da Ca)

P-Da Ca? L& Ca ¢ que esta escrito no sey?

Ca- Ahl O Ly adivinhou {othanda para sua palavra)
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Jg- Abelha,
P- E abelha? Como que comega abelha?

Ca- Abelha {comegando a ler da direita para esquerda)
Lu- Abela

I- Tem o B ai Ca?
Ca- Ah n2o...

Lu- 4 re f2 anefaiCa ne ta. caneta}(Relendo a ficha de Ca)
Ca- Caneta,

P- Porque vocé acha que 13 escrito canela ai?
Ca- Ca ne talapontando cada silaba) tem T
P- € caneta Ca. pode pegar para voca.
-Eoseulu?

Lu- /2 béfz..(e tenta pegar outras figuras).
P- Yoce vai descobrir nas figuras que estio na mesa.

Lu & com éxito a ficha de Ca, mas nio consegue ler a sua. Vérias podem ser as razBies para seu

tracasso: a dificuldade ortografica LH que no momento lhe & desconhecida e o impede de ler e atribuir o

significade adequado: o fato de ler como Bé o BE. o que altera o significante distanciando-o do real
significado e estabelecendo uma leitura que niio o ajutda a encontrar sua figura. sem entretanto. abrir mio

dela, n3o modificando-a e n3o buscando outro modo de decodificar a palavra diante do insucesso de suas

fentativas. Ele tenta continuamente se remeter a outras figuras. nas quais ele julga estar aquela que procura.
N3o fica claro. na situagio, que significads atribuiu a sua palavra, mas certamente ndo & abelha. Mesmo
quando sua amiga Ca "I&” abelha, ele recusa este significado,

Apesar do insucesso, ainda neste episddio, & possivel notar como Ly se relaciona com a tingua
escrita ativamente, disputando significados, construindo-os, negociando-os.

Lu percebe o valor informativo Que a escrita pode weicular procurando ler nomes em chietos
pesscais na sala para verificar a quem pertencem, ohservando quadros de avisos que marcam dias da
semana e as taretas de cada crianga. ou 0 quadro onde estio anotados os horérios das terapias de cada um.

Faz uso efetivo dessas informacdes lendo-as quando necessaric, solucionando questSes suas e de seus

amigos.
Além disso, conhece o valor da leitura enquanto atividade lidica e literaria. se interessa por historias,
fica muito atento quando um leitor se dispde a conta-las, e procura, dentro de suas possibilidades, ler o titulo

ou pequenos trechos de escrita que por vezes se encontram junto acs desenhos. Nessas atividades participa
afivamente fazendo perguntas, respondendo & questdes, interagindo com o texto. S6 nio se dispfe a ler a
histdria. porque avalia corretamente que ndo consegue ler o texio todo, por sua edensio e densidade, e se

esquiva quando € proposto que tente.
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(23} [04/10/90 Professora dd para as criangas figuras e palavras escritas e pede que localizem a
figura correspondente & palavra que 18m em mios ]

Lu- Fe #lsilabando. pegando a figura de um ténis).

Lu- Apato{pegando a figura de um sapato).
Lu- Fepe. Fo is. Tén/s(diante da escrita Ténis).

A leitura também pode coloborar com a reelaboracio articulatéria de Lu. Nesta situagBo. € possivel
verificar a série de ajustes articulatorios que produz para chegar a um resultado final plenamente satisfatorio

do ponto de vista da convengdo da lingua. O medelo escrita serve de mediador para sua producgio oral,

recrganizando-a.

A PARTICIPAGAO DO OUTRO NO PROCESSO DE CONSTRUGAO

DA LINGUAGEM ESCRITAEM Lu

Partindo dos conhecimentos que Lu demonstra ter sobre a linguagem escrita, ha vrias aspectos que
merecem uma analise mais aprofundada. A construgiio da escrita niio se da espontanéamente. ela é fruto de
uma série de relaglies contextuais Gue intedferem ativamente no processo.

Um primeiro aspecto s50 os modos de representagio que intedferem na construgdo da escrita. Ja
foram analisadas as caracteristicas da oralidade de Lu e agora € necessario compreeender de que maneira
essa oralidade interfere em sua escritura, e que tipo de mediaces ocorrem.

A professora fez um desenho de um menino e pediu que as criangas escrevessem as partes do
corpo que ela indicou.

Lu verbaliza e escreve como the parece conveniente. Observando a Figura 25 & facil perceber a
influéncia de sua articulagio sobre a produgio escrita. PETA para PERNA, PIRO para BIGO{(umbigo}, LOTO
para OLHO. Lu. coma outras criangas. toma sua fala como lugar de refletir @ modo de representar a escrita,
Para Vygotsky a escrita se “anstitul ininicimente como um simbolisma de sequnda ardem que, gradudimente, lorna-se
um simbolsma dreld”, na medida que o "eld intermediaria {linguagem falada) desaprece £ que 4 linguagem escrila
converte-se nur: sistemas de signos que simboliza diretamente as entidodes regis & a5 relaghes entre elas"{1384: 120).
Lu, neste contexto. se serve de sua oralidade para refletir 0s modos de construir a escrita, entretanto, pelo
comprometimento de sua fala. uma mesma palavra pode ser articulada de maneiras diferentes em contexios
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diversos. levando-o a produgBes que o afastam de uma analise fonolégica mais apurada e das convengdes

vigentes.

Figura 25- [25/09/90 Escrita de Lu para partes do corpo humano ]

{24) [30/08/80  As criangas v3o fazer uma pescaria e fazem uma lista do material necessario a ser
levado.]

P- Ly 0 qué mais precisa para pescar?
Lu- /opa Minhoca)
P- Minhoca.

Lu- /o palcomeda a escrever enquantp fala), Lilola oo fa
{minhoca, mi, 0. 0. ca)

I- O qué voce fez Lu? Mostra pra mim.
Lu- (Aponta para sua Escrita 1 mas ndo 18)

Lu se distrai apontando o lapis & mais tarde retoma a esorita
I- Escreve ai chumbinho e finha.

Lu- {(Comeqa a falarenquento escreve) Ubip v i v v B o cio v to.
{Chumbinho, chum. bi, chum, chum, Bi, nho, nho, bi, nho. chumbi, nho }(Escrita 2)
P- Chumbinho e linha, Falta linha.

Lu- {Falando enquanto volta a escrever) Ja / £ fz 7 a Hla
{Linha, fi, li, oha, H linha linha){Escrita 3)
As verbalizagBes de Lu s8o um apoio necessario para 0 momento de escrita em que se encontra.
Para escrever a palavra minhoca, por exemplo. articulou -jppa- inicialmente e, quando a professora repetiu a

palavra ele articuloy novamente. reorganizando sua fala. buscando uma articulagio mais satisfatdria,

resultando em -Lilola-, que o levou a uma escrita distante do padrin. Fato semelhante ocorreu com sua

escrita para LINHA.
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Nestes casos a fala colaborou para uma produgdo escrita desviada. Em situagfes semelhantes, com

interferéncia da professora para que Lu leia sua produgio. ele imediatamente percebe a incorrecio e, em

geral, pede para que outro arficule para apoiar sua escrita.

!_ IR
Loy VAP
i

Figura 26- [30/08/30 Escritas de Lu para: pescaria. anzol, vara. minhoca, chumbinho e linha}

Na época em que se registrou esta situagio Ly estava adquirindo em terapia o fonema /i e, de certa

forma toda sua produgdo oral estava contaminada por este som,

E importante observar que durante toda a sitvacio a fala de Ly acompanha sua escrita, num
movimento de vai e vem, de repetiges. comum nas criangas gue se alfabetizam {Smolka, 1888).

Todavia. quande Lu & capaz de assumir o papel de leitor de sua propria producgio. por vezes
consegue perceber os desajustes de sua oralidade e modificar sua escrita.

Retomando a Figura 17, neste capitulo, pode-se observar quando Lu escreveu FESTA pela primeira

vez, apoiado em sua oralidade. o resultado de sua escrita ficou distante dos padrbes esperados(CAFA).

Entretanto, ele ocupou o papel de leitor, julgou sua produgio e assumiv que ela ndo estava de acordo com o
que pretendia escrever, e fazendo outra tentativa conseguiu uma produgio mais proxima do padric (FETA).

As criangas estavam desenhando a partir de moldes vazados e Lu. apés desenhar, pretende

escrever CENOURA, identificando seu desenho.
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Figura 27- [03/08/90 Escrita de Lu para cenoura ]

A primeira escrita foi CANOTA apoiada em sua oralidade, depois de ler sua predugio ele a altera

resultando CENOTA. O fonema /tf ndo é articulado por Lu, e talvez por isso seja mais dificil para ele fazer sua

correspondéncia fonoldgica de forma adequada. comao fez na caso das vogais, por ele articuladas.

(25} [13/09/90  Na sequéncia da situagio (21). neste capitulo, Lu observa a escrita produzida por
seu colegal]

lu- dapaammapal Alzaaa ndoé paita/{aapaataapal. Ata aa ndo é paquita) (lendo
o gue o colega havia escrito).

De fato seu colega havia escrito uma seguéncia de letras nas quais ndo se podia ler PAQUITAS Lu é
capaz de analisar a escrita do outro, dentro de suas possibilidades e verificar a adequagio ou ndo desta para
¢ contexto. Isto revela que. diante da escrita, &€ capaz de refletir sobre ela. buscar significados e, colocando-
se na posiglo de leitar, avaliar sua eficiéncia.

Neste sentido, ccupar a posigde de lellor & de extrema imporiancia porgue possibilita uma avaliagio
de sua propria produgdo e sua reestruturagio.

Mas, a avaliagio e reestruturacio da escrifa de Lu Ao se da apenas quando ele assume o papel de

leitor. O papel do outro, seu interiocutor & fundamental. Ele se vale do outro © tempo todo. por diferentes

caminhos, construindo sua escrita nas relagdes mediadas.
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O papel da escritura do outro

{(26) [17/05/30 Lu e a investigadora estavam montando palavras com um jogo de letras de madeira ]

I- Lu escreve TOMATE.

Lu- Are ATomate?)

- Tomate,

Lu- Omo é7éAComo & que &7)

I- Como que & TO? TO igual do Tomas. TO.
tu- 7ee 0

I-lsso igual do Tomas tee o

I conversa com outra crianga, e quando volta para Ly, ele havia escrito
TOE e estava parado & insatisfeito.

- To, ma, assim ...

Lu- Matdom.,

- Ma.

Lu- Za

- Quer ver vous escrever para voca (e escreve).

I- To, ma. te. Agora [&. Agora ey vou desmanchar & vocé escreve
tomate.

Lu- £ a e o eclfalando enquanto escreve).
i- To.
Lu- Toame

- - Ma Legal Lu, isso, vooi escreveuy,

Primeiro Lu pede ajuda para escrever algo que nio sabe, reconhecendo que o outro pode ihe
olerecer dados que nio dispbe. Depols, quando n3o consegue escrever o que pretende, a investigadora se
prop&e a escrever, dando modelo, que € aceito por Lu. Ela pede a ele, entio, que escreva por si e ele o fax.

Lu aceita a escrita do outro, toma-a como obieto de analise e faz uso ativo das informacies que the so

oferecidas.

(27) [30/08/90  No inicio da atividade relatada na situagio {24). neste capitulo, uma crianga sugere
que se escreva antes dos materiais o titulo PESCARIA que & aceito pelo grupo.] {(Vide Figura 26)

P- Vamos escrever pescaria.

Lu- £/ er ea. e e/ e/ e ea ea/(Falando enquanto escreve e no final
olha para o que escreveu)

{ Escrita 4)

Ca- Anzol.

P- Anzol, vamos 14, anzol é a primeira coisa da lista.

Lu- (Comega a escrever depois se levanta e procura othar o que seu
amigo do lado escreveu ) o vdo

I- Lu vocé ja escrevey?

P- Anzol, como vocé acha que escreve nio precisa copiar

Lu- {Ele ndo consegue olhar no do amigo, senta novamente e produr a
Escrita 8} U ve be anov (Anzol)

Lu se levanta novamente e engquanto a professora conversacom outra

crianga ele olha a folha da professora atentamente, senta e resscreve
pescara. {Escrita §)
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Lu, diante da tarefa de escrever palavras novas para ele, tenta. mas insatisfeito com sua produgso
procura na escrita do outro pistas que possam ajuda-lo. Sua infengio de copiar é clara e, ainda que a
professora diga que ndo & necessdrio, isto nd3o o demove de suas intengBes. Reescreve PESCARIA
corretamente a partir de uma Onica othada na folha da professora, nfo necessitando copiar parte a parte.
Sabe que hé um padrBo para escrita e procura alcanga-lo com a colaboragio do outro. A construgdo da
linguagem & feita afivamente por Lu. a situagdo (24) que ocorreu na sequéncia desta, revela que ele passa a
escrever por si apoiado em sua oralidade. S8o0 varias as estratégias que utiliza. negociando e refletindo

sobre cada uma delas, apontando para conhecimentos emergentes ainda ndo consolidados.

O uso da copia como recurso para escrever & bastante utilizado por Lu. Por exemplo. na sala de aula

ha uma porgdo de cartazes escritns com informages, trabalhos das criangas e eic, Ele recorre a eles quando

precisa escrever uma palavra que sabe estar nos cartazes e n8otem certeza comao grafa-la.

O papel da leitura do outro

Além das palavras escritas em seu ambiente, e das palavras escritas pelo outro, Lu ainda se vale de

outros recursos para awdlid-lo em sua escrita. Usa a leitura que o outro faz extraindo informagdes que o

ajudam a nortear sya produgio,

{28} [23/08/90 As criangas jogavam loto de palavras. A professora sorteava uma palavra e as criangas
deviam dizer se tinham ou ndo a palavra em sua cartela e, deviam marcé-fa com teijio se fosse o caso. Na
situagdo a palavra sorteada é PIPOQUEIRO e Lu tem em sua cartela a palavra PIPOQUEIRA)

P coloca a palavra no centro da mesa.

Lu- Apeoeoi{Pipoquetro} {Toma a palavra para confrontar com sua
cartelaj Eu tenhg.

P-Vé se & igual,

Lu- B pole ppote

P- Onde esta escrito pipoqueiro?

Lu- N2o, eu...[Fala algo ininteligivel)

P O Lu falou que & pipogueira que 14 escrito ali. [Para a classe)
P- Ta igual? Mostra pra mim.

Lu-E.

P- Mostra pra mim,

Lu prara e fica othando as palavras.

P- O qué esti escrito agui {apontando para cartela)?
Lu- Fipoepa (Pipoqueira)

P- E aqui {apontando para o papel)?

Ly- ApoepalPipoqueiro)

P- Porqué?
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Lu- 7em ea A{Tem letra A)

P- Lu descobriu que aqui 14 escrito pipogueira porque termina com A e

no pape! ta escrito pipoqueiro porque termina com Q. Entia é igual?
Lu- Nao.
P- £ diferente.

Lu inicialmente considera as duas palavras como iguais e mesmo comparando-as ndo percebe
diferengas. E no momento em que a professora introduz a palavra pipoqueira interpretando a fala de Lu, que
ele percebe que hd diferengas a serem consideradas. A professora com sua "leitura” introduz um elemento

novo que altera a possibilidade de analise de Lu. A situacBo seguinte & sequéncia desta e revelard outros

aspectos impottantes.

(29) [23/08/30 A professora sorfeia uma nova palavra e coloca no centro da mesa. A palavra sorleada
& PULQ. Jp tem em sua cartela a palavra PULA e Lu a palavra PULO}

Lu- Eu tenho, ey tenho.(Disputando o papel com Jp que também o
puxa}

Jp- Eu tenho, eu tenho.

Lu- Ndo tem pulo, pu ta.

P- Guem tem igual o que esta escrito?

Lu- Eu, pula {(apontando para a palavra PULA na cantela de Jp).

As palavias em quesi@o tem as mesmas caracteristicas das palavras anteriores, a diferenga entre as
letras A e O finais Este episddio revela a incorporagdo por parte de Lu da sugestio/pista dada pela
professora anterisrmente. Ele fica atento para o O e Afinais e percebe semethangas e diferencas. Mais do
que se valer da interferéncia da professora, € importante notar sua capacidade de generalizagdes e o uso

efetivo que laz de suas aprendizagens.

A professora deu para cada crianga uma folha com figuras e pediu para que as criangas

8SCIeVvessem seus nomes.

@1 @b\@w |

2 CO %:{PQ

Figura 28- {16/05/90 Escrita de Lu para coragio ]
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Lu tenta escrever CORAGAO apoiado em sua oralidade, falando e escrevendo de forma semelhante
aquelas analisadas anteriormente (Escrita 1). Depois de ter escrito, a professora leu junto com &le o qus
havia produzido, e pela leitura conjunta Lu percebeu que sua escrita poderia ser alterada, Quando articul:
apoiado na fala do outro. sua anliculagdo sofre alteragBes positivas, tornando-se mais inteligivel. Ele decidit
entio, reescrever a palavra, e passou a articular novamente junto com a professora, resultando em CONAAC
que apds nova releitura, resultoy em CORAAQ.(Escrita 2)

O papel da professora foi de tundamental importancia para ajudar Lu a rever sua produgio escrite
Sua leitura possibilitoy a percepgdo da inadequacgdo dos grafemas escolhidos. e sua fala regulou

articulagio de Lu favorecendo a reestruturacdo de sua escrita.

Caso Lu ndo estivesse atento as convengBes, as correspondéncias som-grafemas e aos aspectos di
estruturacgdo da escrita efc, as interferéncias da professora no o levariam a rever sua produgio. Lu & capa
de avaliar modos mais adequados para escrever, mas, por vezes, 0 apoio em sua oralidade o distanci

disso, & necessaria a intervengdo de um terceiro que medie estas relagdbes a revele suas potenciallidades.

Figura 28- [31/10/90 Escrita de Ly para os intrumentos da banda.

Na Figura 29 pode-se observar as dificuldades motoras de Lu e o quanto influenciam na produg

de sua escrita. Em 1 escreve SINO que, apesar da distorgin do tragado, é legivel no contexto. Em 2 s
escrita remete-se 3 CHOCALHO. revelando a andlise foncldgica feita por Lu. O som /chol foi avaliado con
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Lu, diante dos fonemas que n3o articula. costuma colocar grafemas nio cortespondentes, em geral,
grafando aqueles que articulou em seu lugar. Quando a professora interfere. ele passa a ter um novo

parametro, para além de sua cralidade. e isto possibilita que trace outras hipdteses de construgan da escrita.

CONSIDERAGDES SOBRE O CONHECIMENTO DA LINGUAGEM ESCRITA EM Lu

Observou-se na andlise dos dados que muitas vezes afalade Lu o atrapalhou na elaboragio de uma

escrita mais proxima dos padrdes soclais. Como outras criangas em fase de alfabetizacio, faz uso de sua fala

para refletir sobre o processo de construgio da escrita. embora suas dificuldades articulatérias o levem a
producles que podem distancia-lo do objetivo pretendido.

Quando é capaz de ocupar o pape! de leitor diante de sua prépria escrita. por vezes, consegue
perceber desvios de seu objetivo, causados por sua oralidade ou por outras dificuldades, modificando sua
produgio, buscando formas mals satisfatdrias de escrever. Sua leitura funciona como mediadora entre ele e
sua produglo escita, contudo, nem sempre & capaz de fazer isso autonomamente, necessitando de
mediaghes exernas.

Nesse quadro, a mediagZo do outro, por sua fala, por sua leitura e escrita podem oferecer a Ly os
parametros de que necessita para regular sua produgio escrita. Caso nio pudesse dispor do outro que 1&,
escreve, fala e o provoca, estaria & mercé de sua oralidade que podetia leva-lo a produgdes frequentemente
ininteligiveis.

Nas andlises de sua oralidade, e de seu desenho, faitas anteriormente, foi possivel observar o modo
de agir de Lu diante de suas dificuidades. Em relagiio a oralidade, em geral, Lu n3o desiste das situagdes
dificels © procura usar de dos os recursos para sa fazer compreender. J& nas situagSes de desenho, é
comum desistir quando a dificuldade aparece, n3o persistindo para chegar a um desfecho da tarefa

pretendida. Nas situacBes de escrita. entretanto, quando encontra dificuldades mostra-se interessado em

receber ajuda e a pede a seus interlocutores. Busca copiar o que ndc sabe, pede ao outro que escreva
palavras que ele considera dificels. Efetivamente, aceita a interferéncia do outro e faz uso dela. Em certas

situagBes. inclusive, oferece ajuda aos seus colegas dispondo-se a ensinar-lhes coisas que conhece. Ly
assume um fazer em colaboragio e isto the & muito proveitoso.
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Pode-se observar também o inicio de um certo distanciamento entre sua articulagdo e o registro
grafico, quando apoiado pelo outro. Ele usa a articulagdo do outro, que the olerce modelos sociais mais
adequados, gerando uma imagem sonora diterente daquela orientada por sua produgio autdnoma. As vezes
o fato de Lu ficar em siléncio e procurar pensar no mado de escrever uma cerla palavra o leva a resultados
melhores do que quando fala acompanhando seu tragado.

Outro aspecto relevante & seu interesse pela linguagem escrita. Estd sempre atento a estas
atividades, e nas situagdes sociais em que se precisa de alguém para escrever ou ler. Lu esta disponive!
revelando o prazer que tem com este chieto.

Dadas suas dificuldades com sua oralidade, a conversdo da escrita em um simbolismo de primeira

ordem, autdnomo, independente de sua fala, levard Lu ap dominio de um sistema de representacio aceito

socialmenta tornando possive! seu desenvolvimento e uma interagio mais efetiva com o mundo gue o cerca.

A analise mostra que Lu apresenta alteragbes fonéticas que repercurtem no nivel fonoldgico de sua
linguagem oral. Suas dificuldades articulatérias comprometem significativamente a comunicagio com seus
interlocutores. sendo um aspecto que ndo pode ser esquecido no contexto do desenvolvimento.

As alteragfes em sua oralidade prejudicam muito seu relacionamento social. Lu € visto como uma
erianga excepcional dadas suas dificuldades articulatdrias. Sua linguagem oral colabora negativamente para
essa imagam social.

Todavia, essas mesmas alteragdes articulatdrias n3o comprometem os niveis sintatico-semantico de
sua linguagem oral, que mostram-se integros e compativeis com sua faixa etiria. O que se pode observar &
que. por vezes. Lu ndo desenvolve um discurso verbal mais extenso pela ininteligibilidade de sua fala. E
necessario que ele abrevie o que tem a dizer. nio porgue nio saiba fazé-lo de forma mais explicita. mas

porque a reducdo tacilita a compreensao por parte de seus interlocutores.

Na esfera discursiva fambém ndo se percebe qualquer alteragio. © uso que faz de sua oralidade &

absolutamente pertinenle aoc contexto, aspecto esse gque favorece a compreensdo por parte de seus

interlocutores.
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Diante de seus limites articulatérios, Lu faz uso de uma série de estratégias que visam facilitar a
efetivagio da sua comunicaglo. Usa de recursos intralinguisticos selecionando partes de seu discurso oral
que devem ser enfocados para que seu interlocutor o compreenda. Tais recortes s3o compativeis com o
contexto, e quando obtém &xito, volta a acrescentar elementos que foram destacados inicialmente, buscando
se fazer entender integralmente. Ainda dentrc dos recursos intralinguisticos, Lu & capaz de articular uma
mesma palavra de varios modos. num mesmo contexto. buscando ajustar sua articulagio aos padrBes
convencionais. For vezes, apoia-se na articulagio de seus interlocutores. sendo bastante afento a aspectos
da fala do outro. procurando reproduzir sua articulagia.

Nas situagGes em que estes recursos intralinguisticos ndo alcangam os resultados esperados, Lu se

vale de outros sistemas de representagio como gestos indicativos, desenhos e escrita para veicular a idéia
que pretende. N3o usa estes recursos como substitutos da oralidade. mas os faz acompanhar sua fala na
tentativa de tornd-la inteligivel.

Outro aspecto importante é que Lu é constantemente interpretado por seus interlocutores. Toedos os
falantes o sdo numa certa medida. isso faz parte da interocugio. Todavia. no seu caso suas alteracBes
articulatdrias sdo o intensas que o interlocutor. por vezes, tenta adivinhar o que ele pretende dizer,
chegando a significagles nio pretendidas. Ele depende destas interpretagdes para que a comunicagio se
efetive muito mais que outros falantes; seu interlocutor deve sempre estar atento e disposto a atribuir
sentidos 2 suatala

Além disso, a oralidade do outro constitui uma fonte de informagiio segura sobre o modo de produzir
fala Lu se vale desse recurso, estando atento aos modelos sociais de fala tomando-os como parametro. A
mediagao do outro & valiosa para Lu e ele a aproveita o méximo possivel.

Apesar de todas estas alteragBes ele dificiimente desiste de alcangar a significacie pretendida. Luta
por ela. negocia com seus interlocutores, langa m3o dos recursos descritos anteriormente com o cbietivo de
se fazer entender.

Em relag3o ap desenha, Lu o percebe como um sistema de representagao capaz de veicular idéias
e de registrar fatos. Suas dificuldades motoras. entretanto, comprometem muito a legibilidade inviabilizando,
por vezes, suas intengles.

Ele tem intencdo de representar com seu desenho e esth atento aos aspectos figuratives, chegando
em certos contexios a produzir desenhos narratvos.
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Seus desenhos s3o produzidos autonomamente, em geral ndo solicita ajuda do outro, produzindo
aquilo gue consegue. A presenca de modelos graficos & bastante solicitada por Lu. que os toma como
expressdo social de uma produgio legivel. Contudo, ndo € capaz de servir-se deles, dadas suas alteraghes
motoras, frustrando-se diante de algo que ndo consegue reproduzir, abandonande a tarefa de desenhar. O
mesmo se da em relagdo a instrumentos auxiliares, como a régua.

Na pratica escolar o ato de desenhar vem, em geral, acompanhado da pintura, como forma de tornar
o desenho mais rico e bonite, No caso de Lu. colorir & uma tarefa trabalhosa do ponto de vista motar, que
resulta, em geral, no ocultamento do desenho como um todo, tornando-o ilegivel. Ele costuma recusar-se a

pintar, demonstrando perceber seus limites em relagBo a esta tarefa.

Ao contrdrio de seu comporiamento em relagdo a linguagem cral, Lu a0 desenhar n3o busca
qualquer ajuda externa, ocasionalmente pede legibilidade ao outro, e nde costuma alterar seu desenhe pela
interferéncia do meio. Quando esta desenhando, praticamente ndo verbaliza, ndo fazendo comentarios antes
ou apos desenhar. Afala, nesses contextos, geralmente nao aparece como organizadora de sua agio.

Mas produgbes analisadas, Lu n8o se mosttou capaz de produzir desenhos narrativos
autonomamente. Entretanto, a partir de textos pré-elaborados pelo outro, como historias contadas pela
professora, foi capaz de produzit cenarios narrativos com detalhes, figurando agfes, etc. Ter um fexio pré-
elaborado o dispensa da tareta de crig-lo, permitindo que se dedique a aspecios do desenho que, em outros
contextos, ndo aparecem figurados por ele. Ao mesmo tempo. seus desenhos favorecem a criagio de
narrativas orais hastante adequadas ao contexto, que de certa forma compensam aspectos ndo consclidados
pelo desenho.

Q desenho & um sistema de representagdo geralmente preterido por Lu. Num dade contexto
podendo optar por oufra forma de representacio. ele o faz. Lu percebe seus limites, se di conta da
inadequagac de sua produgdo, e isto pode justificar sua recusa diante desta atividade. Aspectos emocionais
podem estar implicados. na medida em gue reconhece seus limites, e procura ndo enfrentd-los esquivando-
se de uma frustragio.

Em relacio a linguagem escrita, mostra conhecer seu carater fonoldgico, aspectos estruturais e
convencionais. Seus texios sdo bastante curtos mas realiza suas produgfies autonpomamente e em
colaboragde. mostando-se bastante aberto para as interferéncias externas que possam awdiis-lo na
estruturagio desta linguagem,
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Neste sentido. as mediagBes sdo bastante aproveitadas por Lu. Solicita a presenca do outro, pede
tegibilidade, modelos. copia. faz tentativas auténomas e as submete 3 apreciagio de seu grupo. langando
mao de todos ©s recursos disponivels para alcangar 8xito nesta tarefa.

Luinicialmente se apoia em sua oralidade para escrever, percebende que & preciso desenhar a fala,
mas reconhece as alteragSes de sua articulagio e vai buscar na fala do outro modelos mais adequados para

escrever. Serve-se também da leitura como modelo para sua producio escrita. Fica bastante atento

ao que 1€ e fax generalizagfes que o levam a escrever convencionalmente.

O processo de aquisigo de linguagem escrita vivide por Lu &, em muitos aspectos. semelhante ao
de outras criangas na fase inicial da escrita. Suas perguntas. seu modo de solucionar quesiSes ortograficas e
0 uso que faz da oralidade ndo apresentam marcadamente qualquer diferenca dos processos vivenciados
por utras criangas, a ndo ser pela grande dependéncia na articulain de outro.

Em. relagdo & escrita Lu se dedica intensamente, buscando solugBes para os problemas gque
encontra, n&o desistindo ou intimidando-se. Todavia, por ser capaz de avaliar seu desempenho nessa
atividade, recusa-se a leituras ou escritas que julga demasiado complexas ou longas para ele. nio se

atrevende porque nao aceita outra produgio que ndc a prevista pelas convengies. De certa forma, percebe

seus limites adequadamente, pols recusa-se a tarefas ainda complexas para ele.

Torna-se oportuno colocar em relagdo os aspectos observados em cada um dos sistemas de
representagdo.

A oralidade de Lu pouco participa de sua produgio de desenho. Ele quase nio verbaliza anguanto
desenha nao permitindo que se avalie mais detalhadamente estas relagdes. Ainda quanto i oralidade, as
histdrias que cria oralmente ndo o levam a produzir desenhos efetivamente figurativos. Desenha aspectos
parciais ndo chegando a definir cendrios narrativos nesses contextos. indicando que o investimento na
elaboracio de um texto oral ndc favorece uma melner estruturagio de seu desenho.

Em contra partida os desenhos que produz s3o por vezes traduzidos por narrativas orais, sugerindo
que o desenha provoca a necessidade de elaboragio dessa modalidade de estruturagio oral, importante
para todo o desenvolvimento da oralidade e da linguagem escrita

Diante da linguagem escrita e do desenho, em contexios em que ambas as modalidades de registro
s8o aceitas, Lu opta. via de regra. pela escrita. Esquiva-se do desenho sempre que possivel, reconhecendo

que a linguagem escrita & um sistema de representagio em que se expressa methor. Em alguns contextos
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usa a escrita para dar legibilidade a seus desenhos, escrevendo seus nomes, como rotulos.
complementando-os.

A relagdo oralidade-escrita tem caracteristicas importantes a serem apontadas. Lu tem consciéncia
dos limites de sua oralidade e. ac mesmo tempo. ndo abre méo dela nos contexios onde deseja expressar-
se. Percebe também que alinguagem escrita se constréi sobre a oralidade. na medida em que deve registrar
os sons da fala para formar uma palavra. Em sua aquisigio de escrita iniciaimente, se apoia em sua
oralidade grafando © que oraliza (Figuras 252829) e. aos pouccs. através da mediagio de seus
interlocutores & dos modelos e convengdes sociais percebe os problemas que advém deste apoio em sua

oralidade. Passa entdo, a fazer maior uso dos modelos sociais de articulagio como ponto de apoio,
alterando sua escrita e sua fala significativamente.

Neste sentido sua cralidade constitul um obsticulo a ser ransposto, porque escrever apoiado nefa
faz com chegue a resultades, por vezes, distantes da convengdo. Reconhecendo a impereicio de sua
articutagio. ndo se atem a ela, buscando a oralidade de outros para chegar ac padrio esperado socialmente.
No sentido inverso ao proposto pelas priticas pedagdgicas tradicionais. © sucesso de Lu na aquisicio da
escrita consiste no seu afastamento de sua propria oralidade.

Este aspecto aponta para questbes gerais de prontidio para altabetizag3o. Lu & uma crianga que tem
sua linguagem oral bastante alterada. devido a seu déficit articulatdrio, e que mesmo assim chega a se
altabetizar. A estruturagio da linguagem como um tode € algo preservado em Lu, fazendo com que tenha
dominio sobre aspectos fundamentais, seus problemas estdo na forma de externalizar esta linguagem. A
opgao por frabathar sua craiidade primeiramente, para sO entio leva-lo a alfabefizaglio. seria uma perda de
tempo irremediavel, e talvez Lu nunca alcangasse esse patamar porque suas dificuldades articulatorias sio
realmente restritivas.

O contato com a linguagem escrita trouxe para Lu a oportunidade de se alfabetizar. Ao final desse

ano escolar péde ser encaminhado para um escola regular a fim de frequentar a primeira série do primeiro

grau. Seu desenvolvimento cognitive geral se ampliou pelo desvendamento da escrita, porque ela & 'um

sistema particular de sheholos e signes cula doringcdo grenuncla um pants oo e todo o desenpvalvimerda cuttura
A ¥

%

da criangn {Yyqotsky, 1884: 120},
Em decorréncia de sua altabetizagio se notam alteragdes importantes em seu desenvalvimento

global. Lu conquistou um sistema de representagio muito valorizado socialmente que permitiu que passasse
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a frequentar a escola regular, tendo uma insergio social bem mais compativel com os conhecimentos que
pode adquirir. Ao mesmo fempo, dispbe de um sistema de representacdo efetive que permite que se
expresse bem, ndo carrendo tantos riscos de ser interpretado diferentemente daquilo gque pretende. E ainda
pode-se notar que sua articulagio tem melhorado sensivelmente a partir de seu ingresso na escola regular.
Parum lado, porque a exigéncia social £ maior & Lu busca adaptar-se a ela, & por outro, porque a linguagem
escrita tem olerecido pardmetros até ento desconhecidos para ele dos fonemas da lingua. através de sua
representacio grafica e da necessidade de serem ariculados diferentemente, dadas as diferengas de
significagiio pretendidas. € como se a escrita materializasse a fala permitindo & Lu uma analise e

organizagio melhor de sua articulagio denfro de suas possibilidades.
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5. INTERRELACOES DAS ANALISES DOS SUJEITOS Ca E Lu:
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das analises dos dados de Ca e Lu & possivel fazer uma reflexo scbre alguns aspectos que
merecem especial alengin, na tentativa de compreender melhar como se interrelacionam as esferas de
atividade simbdlica aqui focalizadas.

As duas criangas estudadas encontram na mediagio social formas de ampliar seus conhecimentos,

de confronta-los socialmente @ de desvendarem aspectos por elas desconhecidos nas diversas esferas da

atividade simbdlica, através de modelos. da interferéncia ou colaboragio de seus pares. dos adultos efc.
Tais mediagfes participam diferentemente da constru¢do de conhecimenios e do desenvolvimento de cada
uma delas.

Fara Ca, as mediagfes que ocorrem em situages em que usa sua oralidade servem para
construgao de conhecimentos. que sdo por ela generalizados para noves contextos, internalizados, podendo
ser utilizados de forma autnoma posteriomente, ainda que, desajustados, por vezes, do contexio discursive.

Se comparada 3s outras esferas de atividade simbdlica, pode-se afirmar que & na oralidade que Ca
mais investe e se anvolve nas experiéncias vividas nas relagfes mediadas, possibilitando a emergéncia de
conhecimentos novos. Ao mesmo tempo, este & o sistema de representagio sobre o qual ela tem maior
dominio, e talvez pot isso invista mais por ser asta a esfera de agfies mais eficazes para desenvolver-sa.

Em relagio a producio de desenhos, de certa forma, Ca reage de maneira muito semelhante as
situagfies de cralidade. Ela recorre A mediagBes sociais sempre que possivel, aproveitando delas am suas
produgfes, alterando o conteldo de seu trabalho pelas sugestdes do outro, no demonstrando desajustes
importantes em relagiio as convengBes soclais impostas a este sistema. Apesar dissc, deve ser levado em
cansideragio que o desempenho de Ca na esfera da oralidade & significativamente mais complexo que seu

desempenho na producio de desenhos,
Ja, nas situagBes que envolvern a linguagem escrita, a construgio de conhecimentos € dependente

dos tipos de solicitacdo que a situagio e o outro impdem em diferentes contextos. Ca busca a colaboragio

do outro ou de modeles sempre que se sente 4 vontade, sem pressSes para um desempenho aspecifico em
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relagio 4 escrifa. Nas sitvaglies em que ha uma cobranga explicita para que alcance certos objetivos,
avaliados por Ca como complexos. se fecha para a afividade, aproveitando pouco das oportunidades
implicadas na situacgio.

Em certas situagdes de constrigio de escrita partithada. Ca é capaz de solucionar problemas.
Enfretanto, ¢ conhecimento construido conjuntamente, quando salicitado num nove contexto, ndo é, am geral,
atualizado por ela. revelando dificuldades para generalizagBes e internalizagBes dos conteddos ligados &
linguagem escrita,

Além disso, ela demanstra ndo acreditar em sua capacidade para alfabetizar-se. Esta crenga
aparece como um pressuposto, como alge implicito, sempre prasente nas siluagdes que envolvam a escrita.

Este pressuposto gera um blogueio que poede explicar, ainda que parcialmente, o pouco uso que Ca faz dos

canhecimentos manifestos nas situagdes partithadas. £la demonstra desconfiarde seus conhecimentos em
formagao sobte a escrita, criando obstéculos a sl mesma, dificeis de serem franspostos. Este comportamento
de Ca sugere a forga que os aspectos emccionais podem ter scbre 0 curso de sua aprendizagem e
desenvolvimanto.

Em Lu, os invesimentos relafivos as trés esferas de afividade simbaélica e o papel do outro em cada
uma apresentam-se de mode diferente daquele observado em Ca. Com relaglo & sua oralidade, Lu depende
marcadamente da mediagio dos interlocutores. E pela interpretagio do outra, por seu interesse, que aquilo
gue ele diz pode ser significade. Lu, ciente disso, se vale exaustivamente do outro, de modelos. de outros
sistemas de representacdo simbalicos, mostrando-se aberto para toda e qualquer possibilidade que o leve a
gletivar a interlocuclo. A oralidade ndo é um sistema de interagio que Lu domine satisfatoriamente, muito
pelo contrario. Porém a linguagem oral @ socialmente muito valodzada e nacessaria, e ale conhecendo seus
limites esforga-se por usufruir 0 maximo possivel dos conhecimentos e relagfies que a oralidade possa
oferecer. aproveitando-se de todos os recursos disponiveis.

Com relagdo a produgdo de desenhos, Lu pouco recorre 3s mediacBas sociais. Por vezes, pede a

interferéncia/auxilio do outro, modelos ou instrumentos. mas aproveita de forma restrita esses recursos. Ha

uma limitagdo motora clara que impede que ele tenha ym desempenho methor, mas é preciso ressaltar que
limites motores também interlerem em sua oralidade. No entanto, a necessidade social do desempenho oral

€ muito major que a necessidade de sua produgio de desenhos & Lu mostra saber disso. Ele provavelmente
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percebe que o fato de ndo desenhar acarreta problemas pouco significativos em seu convivio social,
diferentemente dos prejuizos causados por suas dificuldades adiculatérias.

Qutro aspecto importante @ que Ly tem consciéncia critica sobre sua produgiico de desenhos. Ele
parcebe seus limites mofores para o tragado e se julga pouco capar de produzir desenhos legiveis e
aceitiveis socialmente, frustando-se muitas vezes com sua produgdo. Neste sentido, aspectos de ordem
emocional parecem interferir significativamente sobre a produgio de desenho em Lu. O fato de ele acreditar-
se indbil e de parceber a menor relevincia do desenho para o convivio social o faz usufruir pouco das
mediagGes, deixando de construir corhecimentos nesia area, comprometando cada vez mals sey SUCESSO

diante da tarefa de desenhar.

Com relagio 3 linguagem escrita, ao contrario das situagfes de desenho, Lu procura, o maxima

possivel, a partilha de acdes. Solicita, fica atenta, provoca o outro para que ¢ auxilie, afuando intensamente e
permitindo que o meio social 0 ajude na construgio de conhecimentos que ele generaliza, internaliza e usa
autonomamente em novos confextos. Diante da linguagem escrita, Lu demonstra acreditar em suas
capacidades e investe macicamente, de forma semelhante ans investimenios de Ca em relagio A sua
oralidade,

Estas reflexfies permitemn avaliat que no desenvolvimento das duas criangas aparecem diferentes
modos e efeitos de atuagio de cufros, bem como diferentes “respostas” das criangas - o processo
intersubjetiva ndo & linear nem uniforme no intedor das diferentes esferas simbdlicas. Em certos contextos,
s& mostram abertas as interderéncias do outro, em oufros se fecham fazendo um uso circunscrite das
informagBes socials que recebem. O uso diferenciado das mediagfies ndo pode ser compreendido, no caso
de Ca e Lu, apenas por limitagBes cagnitivas ou motoras. No caso de Lu. suas limitagBes motoras deveriam
comprometer de modo semelhante desenho & escrita, entretanto o desempenho motor de Lu para escrever &
significativamente methor que para desanhar. Ca, por sua ver, revela em sua oralidade e desenho potencials
coghitivos que ndo sio atualizados em sua escrita, relacionando-se diferentemente com cada um dos
sistemas.

Certamente aspectos emocionals colaboram para que as criangas tenham manifestagBes
diferanciadas diante dos objetos a serem apreendidos. Contudo, ha aspecios relativos & comunicagio e

inteligibilidade que merecem atencio, pois falvez possam esclarecer alguns pontos importantes,
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Ca se comunica. & se expressa bastante bem socialmente. Apresenta peculiaridades em sua
oralidade. na forma de problemas discursivos, coma foi visto, mas que podem passar desapercebidos em
diversos contextos interacionais. Desenhar requer certas técnicas e aprendizado, envolvende aspectos
cognitivos circunscritos, razoavelmente dominados por Ca. Ela, entdo, mostra-se safisfeita com suas
possibilidades de contstofinieracio social, dadas por sua oralidade e desenho e, diante da tarefa de
aprapriar-se da linguagem escrita. recusa-se porgque possul sistemas simbdlicos valorizados secialmente
para tais interagfes. Para construir a linguagem escrita Ca precisaria refletir & fazer infer@ncias sobre a
linguagem e sobte diversas informagBes fornecidas pelo meio, para as quals demonstra ter dificuldades.
Estas dificuldades acarretam frustragfies e fracassos em relagio a este objeto, levando-a a descontiar de

suas capacidades cognitivas e, entdo, a esquivarse dessa tarefa Na verdads, Ca displie de

recursos{oralidade e desenho)} que solucionam seus problemas mais emergentes. ndo necassitando
enfrentar em certas situacBes o problema que a escrita configura.

Entretanto as rés esferas simbdlicas n3o se eguivalem, no que se mwlere 4 sua eficicia frente 35
diversas formas de interagio social. Num cetto sentido o faio de Ca satisfarer-se apenas com sua oralidade
e desenho, mesmo em conlextos que nio sejam eficientes, denuncia sua resisténcia frente as atividades que
envoivem a escrita.

Ly, por sua vez. enfrenta sérins problemas em sua comunicag@o oral, ndo podendo valer-se dela
sempre que necessario. Seu desempenho na produgio de desenhos & igualmente insatisfatdrio, sendo,
ambos, canals de interagBo social prejudicados. Entde, diante da possibilidade de apropriar-se da escrita, Lu
mobiliza-se completaments. Este sisterma configura-se como uma possibilidade de contatofinteragdo social
menos afravessado pela dependéncia da interpretagio do outro @ como uma chance de insergio social mais
astavel, que assegura a expressdo daquilo que realmente deseja, alravés de um sistema bastante valorizado
socialmente. No caso de Lu, o enfrentamento de dificuldades, fracassos e frustragGes vale a pena porque
estd em jogo a conquista de um modo de interlocugio sfetive nas relacBes sogials.

A inserclio social de cada cranga determina interesses e disposicdes que interferem em sey
desempenho global. influenciande profundamente seu desenvolvimanto.

Considerando a interrelagdo das esferas de atividades simbdlicas, pode-se observar que sla se da

de forma difersnte nas duas criangas estudadas. N3o hd linearidade ou semethanga nas formas de
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interferéncia e construgdo. Em cada crianga isto se da segundo suas potencialidades, seus aspecios
emocionals e situagbes contextuais.

Para Ca, na confluéncia oralidade/desenholescrita, a oralidade e o desenho estio. basicamente, a
sevico de afasti-la das tarefas que envolvam a linguagem escarita. Em poucos momentos sio aproveitados
para colaborar com a construgio desse sistema de representaciio. Ji, entre desenho e oralidade, hd uma
relagdno que propicia trocas mituas, transformando amboes os sisiemas, contribuindo para sua construgio e
desenvolvimento.

Para Lu, na confluéncia oralidade/desenholescrita, a oralidade @ o desenho ndo colaboram de
maneira efetiva para a construcdo da finguagem escrita. Sua fala compramete em muitos sentidos a

conguista da escrita e obsewva-se, ainda, a escrita contribuindo para a estruturagio da oralidade,

inversamente as expectativas das prificas alfabefizadoras convencionais. Na relagio oralidade/desanho,
configura-se a dependéncia do desenho em relagio A oralidade, em varios contexios. para gque adquira
legibitidade.

Assim sendo, & possivel constatar que as interrslagBes entre os sistemas de representagdo
provocam ajuda, aprendizagem, desenvolvimento, mas também acarretam rupturas, desacordos. esquivas
que podem rasultar no afastamento do objeto a ser conhecido. Argumentar a favor de interrelagdes linsares
de construgio e alimentagio destes sistemas parece descabido. O estudo de caso de Ca e Ly mostraqua a
colaboragio reciproca entre as esferas de atividade simbdlica ndo & constante. Estas podem se auxiliar de
forma. complementar, podem comprometer uma a cufra, ou ainda, uma pode sobressair-se em prejuizo das
demais.

O desenho, para Lu, consfitui-ss num sistema onde ha bloqueio de sua aprendizagem. nZo
contribuindo com os demais, e ndo desenvolvendo-se por si. As limitages motoras. biologicamente dadas,
podem explicar apenas parcialmente esse fato. Em Ca seu potencial cognilive aparenls em seu
desempecho oral e no desenho ndc & aproveitado para a aprendizagem da escrifa, seus sistemas de
representacio melhor estruturados a afastam da construgo da linguagem escrita, que @ um sistema ainda

emergente nela.
Pode-se afirmar, portanto. que as diferentes esferas de atividade simbdlica n3n podem ser
consideradas umas pré-requisito para as outras. Q que ocorre & um processo de construcio e desconstrugio

mitua, variavel para cada sujeito, segundo suas conting@ncias bioldgicas, sociais/contextuais 2 emocionais.
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Estudar criangas com desenvolvimento atipico permite desvendar modos de funcionamento que podem estar
presentes nas criangas ditas "normais”, mas que pela sutileza de suas limitagBes podem passar
desapercebidos.

Uma dimensao importante das analises apresentadas esta na forma de examinar as capacidades da
crianga. O sujeito estd em constante aprendizagem, possuindo conhecimentos internalizados e outros por
internalizar. O conhecimento que se tem sobre um certo objeto ndo pode ser considerado como  algo
pronto e acabado. Poder analisar aquilo que a crianga faz de forma consolidada, aquilo que ainda nio
domina, que nidp reco.nhece come relavante em sua esfera de conhecimentn, amplia a visfio sobre seu
dominio das atividades simbdlicas, permitindo revelar varios aspectos e nio apenas aqueles que sio

mostrados pelos testes padrio. testes de prontiddo e testes em geral preocupados com um desenvolvimento

finalizado, estruturado de forma linear por etapas que devem ser alcancadas pelas criancas.

Nao procurar uma linearidade, ou um sentido Unica de construgio dos conhecimentos pode abrir
aspacos para rabathos pedagdgicos que, buscando desenvolver as diversas esferas da atividade simbdlica,
cheguem a resultados mais efetivos do que aqueles alcangados pelas praticas que aguardam que uma area
do conhecimento esteja estruturada para que se possa investir em oufras. A construgio do conhecimentn se
da por evolugbes e involugBes, coma apontou Vygotsky(1984), e a pratica pedagdgica precisa contar com tais
fluxas e refluxos pata que a aprendizagem e o desenvolvimento humanos emerjam 2 se consolidem de
modo pleno.

Ha ainda que se considerar fatores emacionais que tém infludncia significativa sobre a analise feita
até aqui. £ sabido que aspecios emocionais perpassam os processos de aprendizagem deixando marcas
importantes e, no decorrer da analise dos dados, alqumas destas marcas pu;ieram ser identificadas. Revelar
a intederéncia de aspectos emocionais sobre os aspecios cogniivos abre caminho para novas
interpretagSes, sugerindo questies diferentes, apentando para pesquisas a serem desenvolvidas num

terreno feértil e relativamente desconhecido,

Vygotsky(1987), atento a essa problematica. publicou trabalhas onde procurava compreender melthor

a interrelagdo entre aspectos cognitives & emacionais presentes em criangas com retardamento intelectual.
Argumenta que a compraensio do funcionamento de criangas deficientes ndo deve se limitar & explicagio de
seus problemas orgénicos, ou cognitivos, mas que estas criangas apresentam uma construgio do psiquismo

caracteristica. Ressalta ainda os conflitos que a crianga desenvolve ao perceber seu valar social diminuido
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am relagdo aos demais. Ela se torna, aos poucos, atenta 3s suas proprias limitagBes, dadas per sua
defici@ncia, e percebe como o meio exige pouco dela. As criangas reagem a isso, desenvolvendo yuma série
de tendéncias em seu comporfamento, que configuram mais tarde uma problematica emocional.

O quadro apresentado pela crianga mentalmente retardada é produte do desenvolvimento, e isto
significa que tem uma composicio e estrutura complexas. Frequentemenie a esfrufura neurdtica & um falor
que acumula, organiza, utiliza e dirige todos os outros sintomas de desenvoivimento dessa crianga. Todos os
outres sintomas siio, na verdade, colocados a servigo de tendénclas neurdticas que os dirige.

Vygotsky considera que ndo ha uma causa que gere direta e absolutamente todas as manifestagiies

enconiradas e observadas como sinfomas. Sintomas ndo estic organizados numa sequénaia de ftens onde

cada um gera, seguramente, uma cerfa consequéncia. Segundo o autor, afirmar isso poderia significar

ighorar 0s processos de desenvolvimento.

Argumenta ainda, gue @ bastanfe dificil afirmar a origem de um sintoma particular. mas o
desenvolvimento de uma crianga com deficiéncia mental nio & uma evolugio pacifica de caracteristicas
latentes do seu interior desde seu nascimente. E, sim, o desenvalvimento no estrito senso da palavra, isto &,
a crianga incorporando um certo ndmero de novas estrufuras, dadas socialmente ao longo do seu
crescimento,

Um sintoma & decorréncia de diversos fatoras que atuam sobre o desenvolvimento da crianga.
Colaboram aspectos bioldgicos, sécio-culturals, interacionais, emocionals e outros. A andlise dos dados
nesse trabatho possibilitou ressaltar, ainda que supedicialmente, a importdncia de aspectos
interacionaisfemaocionais, por exemplo, no processo do desenvolvimentn das diversas esferas de atividade
simbélica. E clara a importincia do comportaments dos interlocutores de Ca e Lu para a quatidade das
interages que se estabelecem e para construgio de novos conhecimentos. Os "sintomas” de Ca e Lu séo
amenizados ou acentuados de acordo com as relagles e o contexto em que se dio.

Tals aspectos interessam muifo a pritica pedagdgica e terapdutica. Vygotsky, em seu arigo.
tamenta o estado desastroso da pedagogia terapéufica de sua época e explica o fato pela falta de uma
analise cientifica do fendmeno a que a pedagogia foi chamada a alterar. Ele acradita que navas abordagens

da teoria do desenvolvimento de criangas deficlentes possam abrir um vasto hodizante para a prtica com

refaréncia a isto.
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Para Viygotsky, um investigador deve penefrar, ndo apenas na estrutiura morta da sindrome individual,
mas também, e acima de tudo. compreender as leis pelas quais os sintomas estdo dinamicamente ligados,
suas interrelacBes e interdependéncias. Somente alguém que compreenda a dindmica interna do processo
de desenvolvimenta possui 2 chave para uma solugio pratica do problema da educagio de criangas
deficientes. E apenas pelo desembarago das conexdes e relagGes da dependéncia dindmica sob a estrutura
complexa da personalidade de uma crianga deficiente que se pode entender a logica interna desta estrutura.

O desenvolvimento & visto pelo autor ndo como uma somatéria de fatores hereditarios e ambientais.
E um histérico complexa de vivéncias da crianca, refletido em cada estigio particular do passado nele
contido. Em outras palavras, o dualismo artificial do ambiente versus hereditariedade encobre o fato de que o

desenvolvimento & um continuo, um processa socialmente deferminado, omde muitas variavéis contribuem

para que a crianca possa construir conhecimentos.

Nesta perspectiva, compreender o desenvolvimento de criangas, deficientes ou ndo, puplica levar
em conta nio so sua oralidade, escrita e aspectos emocionais mas, sobretude, as interrelagdes entre eles e
as implicacBes que dal advenham. Fica claro, através desta abordagem tedrica. que os elementos estio
todos interligados, interatuando de maneira ndo linear @ que os aspectos afetivos tem um peso importante
nessas relagies.

Assim sendo, em relagio aos sujeitos aqui estudados. pode-se supor que Ca e Lu percebam, de
alguma maneira, seus limites cognitivos @ motores e i$so traga a toha aspectos emocionais que atuam
bloqueando sua possibilidade de aprender certos conteidos. As dificuldades de Ca em aprender a
linguagem escrita podem ser melhor explicadas se considerados os aspactos emocionais e os diferentes
valores socials atribuidos 3s diversas esferas de atividade simbdlica. Sua oralidade e seu desenho sdo
bastante valorizados socialmente, enfatizados por seus interlocutores @ mostram-se eficientes na tarefa de
veicular idéias pretendidas por ela. Isto faz com que Ca n3o necessite de forma urgente da linguagem escrita
para atingir objetivos interacionais, podendo prescindir dela. esquivando-se das dificuldades que esta the
impde.

Em Lu, sua resisténcia & tarefa de desenhar pode ser melhor compreendida considerando-se s
fatorss emocionais que atuam frente a ineficiéncia comunicativa de seus desenhos. Lu percebe a

necessidade social de veicular suas idéias e tanto sua oralidade comprometida, como sua escrita ainda
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emergencial efetivam de forma mais satisfatéria esta necessidade sem que tenha que se arriscar/enfrentar as
diticuidades que o desenhe lhe imphe.

Ca e Lu, recusando-se. evitam frustagSes e conflitos que [hes trariam um certo desconforto, {6 que &
de cera forma. nafural para qualquer ser humano), entretanto essa conduta dificulta concrelamente a
aptendizagem de certos aspectos que poderiam ser (teis a eles em diferentes contextos, para os guais
mostram ter recursos cognitivos suficientes. Ca se mastra um sujeito "desconcaitante” na medida em gue
parace dispor dos recursos necessérios para se apropriar da escrita e nfio o faz efetivamente. Lu, por sua
vez, se mosira um sujeito inguistante”, uma vez que. apesar de suas dificuldades apropria-se da escrifa @, a
partir dela, reorganiza aspectos de seu conhecimento.

Cabe finalmente ressaltar que as relagBes, propostas por Vygotsky, entre as esferas de atividade

simbélica que redundam na apropriagio da linguagem escrita nio poderm ser tomadas como um cendrio de
etapas e vinculos lineares. Se. por um fado, esse autor wviu fais relagles como “positivas” {0 que
provavelmente ocarre em instancias de desenvolvimento tipico}. por outro, suas formulagles sobre o
desenvolvimento em geral e sobre problemas de desenvolvimenio conduzem ac reconhecimento da
complexidade e diversidade de tormas de entrecruzamento dagueles processos.

Ter um desenho rapresentativo figurative-narrative ndo é garantia de que a linguagem escrita va se
estruturar sobre esse conhecimento. O desenho pode nic padicipar construtivamente na apropriagio da
escrita tanto quande a produgiic pictografica ¢ utilizada para "substituir'a escrita {como na casc de Caj, coma
quando essa produgio nio se desenvolve a contente (como no caso de Lul. Ter uma linguagem oral bem
construida ndo & garantia para aquisigiio da escrita, assim como um comprometimento severo da tala ndo
impede uma crianca de se alfabatizar. A relag8o entre oralidade, desenho e esctita ndo é estivel, entre estes
sistemas de interagdo e representagio podem se interpdr diverscs aspecios que alteram significativamente

cada sistema, em si. e a dindmica de sua constituigdo reciproca.
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