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RESUMO

Este trabalho aborda a relagdo entre o desenvolvimento do pensamento no individuo e os
processos formais de educacdo, fundamentando-se nos principios do materialismo histérico
dialético e nas producdes da Psicologia Histérico cultural. Delimitamos nossas reflexdes nas
particularidades que encerram as atividades em educacao infantil e a crianga que se encontra no
momento de transi¢do para o ensino fundamental. O objetivo da pesquisa é analisar a literatura
infantil como uma das determinacdes para o desenvolvimento do pensamento das criancas,
tomando como tarefa identificar nos livros destinados a infancia nexos com os fundamentos que
sustentam as possibilidades de relacdo tedrica com a realidade, considerando a dialética entre
pensamento empirico e pensamento tedrico. Defendemos a posi¢do de que a literatura objetivada
em livros infantis é mediacdo imprescindivel das atividades sistematizadas na educacio infantil,
considerada tanto em seu contetido, quanto na forma de relacdo que permite estabelecer com a
crianca, constituindo-se como um dos fatores determinantes ao desenvolvimento do pensamento,
na medida em que possibilita acesso a conhecimentos que idealmente apresentam a realidade de
forma imaginativa. Como resultado da pesquisa, foi possivel sistematizar critérios para orientar a
identificacdo de histdrias produzidas para criangas considerando aspectos €ticos € cognitivos, nos
atentando a tarefa de identificar nos livros infantis nexos com os fundamentos que sustentam a
relacdo tedrica com a realidade, pressupondo nas situagOes tratadas no interior das historias
relacdes com os principios dialéticos da unidade de contrdrios e movimento da natureza, da
sociedade e do pensamento. Reconheceu-se que a luta de classes também ocorre no campo
ideoldgico. Dessa forma, os livros destinados as criancas ndo sdo isentos em seus contetidos das
tensOes inerentes ao nosso tempo historico. Consideramos que essa forma de vinculacdo com as
situagdes criadas no interior das histérias apresenta implicacdo com os contetidos posicionados
contra a producao da passividade nas criangas e a favor da emancipagdo da infancia. Por meio de
andlise de obras singulares, foi possivel identificar conteidos que estivessem em consonancia
com os critérios por nds sistematizados, permitindo-nos demonstrar que a mesma sociedade que
produz livros de qualidade questiondvel e com posicionamentos que privilegiam a produgdo da
passividade da crianga, iniciando o processo de captura da subjetividade para a conformacao,
disciplina cega e obediéncia, também é possivel encontrar producdes que antagonizam com essa
posicdo, privilegiando o questionamento, o inconformismo contra injusticas e revelando
contradicoes inerentes ao modo atual de reproducdo da existéncia, caracterizando-se como
“instrumentos” a servico da emancipagao humana. Concluimos que o livro infantil somente pode
contribuir com a educacdo e com o desenvolvimento do pensamento na medida de sua realizacdo
literdria, que pressupde a compreensdao multifacetada dos fendmenos e acontecimentos, que
reconhece a realidade naquilo que ela é, mas orienta-se principalmente para o que deveria ser e
apresenta o principio do movimento em vdrios sentidos: nas transformacdes no interior das
histérias infantis, nas mudancas de enfoque em relacio aos fendmenos e acontecimentos
abordados e na mobilizacdo necessdria do pensamento para que o leitor ou ouvinte possa criar
sentidos a partir de suas proprias experiéncias.

Palavras chave: Pensamento; literatura infantil; desenvolvimento humano; educacdo infantil;
Psicologia Histérico Cultural
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ABSTRACT

This study approaches the relationship between the development of thought in the individual and
the formal processes of education, based on the principles of dialectical and the historical
materialism in the productions of Cultural Historical Psychology. We focused our reflexions on
the particular features of early childhood education activities education and child that is at the
transitional moment to elementary school. The purpose of the research is to analyze children's
literature as one of the determinations for the development of children's thought, taking the task
to identify the books that help young children linkages with the foundations that support the
possibilities of theoretical relation to reality, considering the dialectic between empirical and
theoretical thought. We support the position that the literature on children's books is objectified
essential mediation of systematic activities in early childhood education, considered both in its
content, as in the form of relationship that it allows us to establish with the child, establishing
itself as one of the determining factors for the thought development, in that it enables access to
knowledge that ideally present reality in the imaginative way. As a research result, it was possible
to systematize criteria to guide the identification of stories for children considering the ethical
and cognitive aspects, in paying attention to the task to identify children's books in connections
with the foundations that support the theoretical relation to reality, assuming the situations dealt
inside stories of relationships with the principles of dialectical unity of opposites and of nature
movement, society and thought. It was recognized that the class struggle also occurs in the
ideological field movement. Consequently, children's books are not free in their contents from
tensions inherent in our historical period movement. We considered this form of linkage with the
situations created within of the stories features implications with the contents positioned against
the production of passivity in favor of children movement emancipation. Via analysis of singular
works, it was possible to identify contents that were consistent with systematic criteria
formulated by us, allowing us to demonstrate that the same company that produces books of
questionable quality and production positions that emphasize the passivity of the child, starting
the capture process for the shaping of subjectivity, discipline and blind obedience, is also possible
to find products that antagonize with this position, focusing on questioning, injustice and
intolerance towards revealing the contradictions inherent in the current mode of reproduction of
life, which is characterized as "instruments" in the service of human emancipation. We have
concluded that the children's book can only contribute to education and the thought development
in the measure of its literary achievement, which requires multilayered understanding of the
phenomena and the events, which recognizes the reality for what it is, but it is oriented mostly for
it should be and recognizing the principle of multiple directions: the transformations within of the
children's stories, the changes of focus in relation to phenomena and events covered and the
thought mobilization necessary for the reader or listener can create meanings from their own
experiences.

Keywords: Thought; Children's Literature, Human development, Early Childhood Education;
Cultural-Historical Psychology
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INTRODUCAO

Compreender a realidade humana em qualquer de suas expressdes particulares significa
considerar como se produz a existéncia do ser humano em um dado momento histérico. Nesse
sentido, partimos do fundamento de que objetos e fendmenos humanos devem ser compreendidos
a partir do campo da histéria — entendendo-a como determinante mais geral de fendmenos
particulares.

Mesmo que os objetos e fendmenos particulares contenham aspectos que lhes sdo
especificos, sua independéncia em relacdo ao momento histérico ndo € absoluta, mas apenas
relativa, por sofrerem determinacdes que objetivam limites e possibilidades ao seu
desenvolvimento.

Nosso tema de estudo vincula-se a relacdo entre o desenvolvimento do pensamento
individual e os processos formais de educacdo, portanto, apresenta-se como relacdo
marcadamente produzida por relagdes sociais e historicas. Mesmo estando centrados nas
determinagdes vinculadas a essa relacdo, procuramos tornar presente a categoria modo de
produgdo no processo de refletir esse aspecto particular da realidade, considerando as relagdes
sociais marcadas pelo modo singular com que o ser humano reproduz sua propria existéncia sob o
capitalismo.

A forma capitalista de produzir a existéncia apresenta uma contradi¢ao bésica advinda da
realidade de que o capitalista, proprietario legal dos elementos que constituem o processo
produtivo, coloca a servico de seus interesses os meios de produgdo e a forca de trabalho com o
objetivo central de maximizar a valorizacdo do capital; em decorréncia disso, na base dessa forma
historica de produzir, ocorre a apropriacdo privada daquilo que € produzido socialmente, criando
uma situa¢do marcada pelas relagdes de exploragdo. Como a maioria de individuos ndo detém os
meios de producdo e ndo possui capital para aplicacdo no mercado, vé-se for¢ada a vender a forca
de trabalho, submetendo-se as condi¢des de exploracao que lhe sdo impostas.

Considerando tanto os trabalhadores que sdo absorvidos no processo produtivo, recebendo
saldrio, quanto os que permanecem lutando para vender a forca de trabalho, produz-se
socialmente uma realidade em que a maioria dos seres humanos encontra-se alienada das riquezas

materiais e simbodlicas construidas coletivamente. Essa contradi¢do se expressa em distintos



campos de atividade e de diferentes modos como luta entre classes sociais, jd& que os grupos
expropriados da riqueza humana e mesmo 0s que se posicionam a partir da perspectiva da classe
trabalhadora ndo permanecem passivos frente a situacao de alienacao.

A reprodugdo das relacdes capitalistas ocorre pela objetivacdo dessa forma particular de
organizacdo do trabalho, ou seja, pela manutencio da exploracdo da forca de trabalho que ocorre
internamente a producdo, explicita nas formas gerenciais de controle sobre o trabalho — com o
objetivo de aumentar a produtividade como meio de acumular valor. De forma menos explicita, a
par de mecanismos repressivos utilizados no sentido de reproducao da sociedade nos moldes do
capitalismo, ocorre também a manutencdo de seu funcionamento a partir da busca de
convencimento da classe expropriada de que a sociedade organizada a partir dessa relacdo
contraditoria € justa e livre.

Portanto, trabalha-se no campo das ideias o pressuposto de que relacdes sociais
assimétricas, caracteristicas do capitalismo, podem ser pautadas pela colaboragdo mitua e
interacOes harmonicas. Disseminam-se mensagens de que a miséria material e subjetiva,
resultado necessdrio do modo capitalista de produzir e se organizar, pode se resolver por simples
ajustes no seu funcionamento ou que os “dramas” pessoais decorrentes das contradi¢des sociais
encontram soluc¢des fundamentalmente a partir do empreendimento de esforcos individuais,
deslocando a reflexdo sobre os problemas e tarefas humanas para os limites das solu¢des pessoais
que ocorreriam no contexto de justa competicao.

Apesar dessas explicacOes representarem posicionamento particular na luta de classes, —
travada incessantemente na dinamica das relagOes sociais — e atuarem no sentido de produzir o
assujeitamento dos individuos a forma capitalista de produgdo, a realidade da vida explicita suas
contradicdes revelando as injusticas, visto que a igualdade formal, garantida por lei, contrapde-se
a desigualdade real revelada por condi¢Oes sociais em que grupos humanos encontram-se
submetidos ao reino das necessidades.

Do mesmo modo, a aparente liberdade choca-se com a real possibilidade de participacao
nos processos decisorios, mesmo daqueles referentes aos rumos da prépria existéncia pessoal,
pois ndo € possivel afirmar a liberdade humana quando os determinantes sociais tendem a limitar
a existéncia a uma incessante luta pela sobrevivéncia ou a um conjunto de a¢des fundadas em

necessidades artificiais de consumo, impossibilitando que as conquistas socio-histéricas sejam



apropriadas pelos individuos na propor¢cdo do desenvolvimento do género humano. Em suma, o
modo capitalista de produzir a existéncia tem revelado a impossibilidade de concretizar a
liberdade e a igualdade, por constituir-se como processo histérico de diferenciacdo entre os seres
humanos, balizando-se pela apropriacao privada da riqueza material e simbdlica e pela divisao
social do trabalho.

No entanto, mesmo considerando as limitacdes decorrentes das determinagdes
econdOmicas e sociais, as conquistas advindas desse modo histérico de produzir, pela perspectiva
das realizacoes do gé€nero humano, criam condi¢des de existéncia cada vez mais livre dos
condicionamentos naturais, na medida do desenvolvimento de relacdes conscientes com a
realidade que perfazem a pritica social, consubstanciadas nas producdes técnicas, nos
conhecimentos cientificos, filosoficos, artisticos e no desenvolvimento de capacidades humanas.

Essa contradicdo entre processos de humanizacdo e alienacdo, que ocorre no interior do
modo de producdo capitalista, potencializa as tensdes sociais ao produzir necessidades e
possibilidades de existéncia mediadas pelas producdes humanas a partir de relagdes que
inviabilizam a apropriacdo dessas conquistas pelo conjunto dos individuos.

Sofrendo as determinacdes da base produtiva e suas contradi¢Oes, objetivam-se forgas
sociais antagOnicas: aquelas que se articulam em torno da reproduc¢do do funcionamento da
sociedade, pressupondo-lhe adequacdes para resolver suas distor¢des ou para readaptar seu
funcionamento a novas condi¢des histdricas; e as que se organizam em funcdo de apontar os
limites inerentes a essa forma histdrica de reproducgdo social, considerando o processo incessante
de luta para que a liberdade e a igualdade se realizem substancialmente para o conjunto da
humanidade, sugerindo a rebeldia frente aos processos sociais que tendem ao assujeitamento dos
individuos frente as circunstancias, muitas vezes, insuportaveis.

As diferencas entre inconcilidveis projetos societdrios e distintos interesses, que se
encontram articulados com a prética social, se expressam como luta entre classes sociais,
sintetizando em particulares momentos histéricos a correlacdo de forcas entre capital e trabalho.
A ocorréncia dessas tensdes ndo se limita as relacdes de trabalho inerentes ao processo de
transformac¢do da natureza ou internamente ao processo de valorizacao do capital em que ocorre a
exploracdo direta, mas se realiza em varios campos de atividade social — inclusive nas educativas.

As praticas educativas em uma sociedade de classes sofrem as determinagdes de seus



antagonismos, pois, como existéncia histérica que se produzem em determinadas condi¢des,
apresentam-se como manifestagdes da pratica social mais ampla, apesar de manterem-se como
modalidade especifica de atividade humana. A desigualdade inerente a organizagdo da producio
e suas contradi¢cdes acabam tendo sua expressao no campo educativo, pressupondo a necessidade
de tratar os fendmenos a ele relacionados em unidade com a organizacdo do trabalho na
particularidade histdrica do capitalismo.

Considerando a impossibilidade de conceber a dimensdo educativa como neutra em
relacdo a totalidade social, destacamos que, nesse campo de luta, as relacOes sociais se produzem
e se dinamizam pela mediacdo de concep¢des de mundo que orientam as agdes concretas
imprimindo-lhes sentido. Desse modo, mesmo que as préticas educativas na sociedade capitalista
se realizem hegemonicamente como reprodutoras da sociedade de classes, pressupondo e
naturalizando a necessidade de educacdo diferenciada para segmentos distintos da sociedade, em
seu interior se realiza também, como resisténcia a essa tendéncia, acdes que atuam como forca
em sentido oposto, construindo possibilidades de objetivar processos sociais que nao se articulam
com a reproducdo das relagdes de dominagdo, afirmando-se como processo vivo de luta pela
emancipa¢do humana.

O campo educativo é, sem ddvida, um espago estratégico tanto para os que almejam
conservar a estrutura social do capital, visto que por seu intermédio podem evitar, pela via do
convencimento, as desagraddveis consequéncias da repressao direta e ainda potencializar a forca
de trabalho pelo desenvolvimento de capacidades técnicas da denominada mao de obra, como
para os que colocam como tarefa a luta pela emancipagdo humana, ja que tém a possibilidade de
desenvolver nos individuos capacidades de compreender e atuar sobre a realidade concebendo-a
em seu movimento e contradi¢des, tarefa que somente pode ser viabilizada pela apropriacdo dos
conhecimentos produzidos socialmente, os quais se tornam mediadores da relagdo do individuo
com a realidade.

As contradi¢des inerentes a totalidade da pratica social se apresentam como
determinacdes tanto as praticas educativas formais quanto as informais, mesmo que as tensoes se
apresentem de modos distintos nos diferentes espacos da vida humana. Portanto, ndo
compactuamos com posi¢des que percebem, na “educacdo da vida” ou nas praticas

assistemdticas, maior liberdade e possibilidades de relagdo consciente com a realidade em



comparagdo com a educacdo intencional e sistemdtica promovida pelas institui¢des escolares.

Ainda que a escola componha o sistema estatal a servigco da reproducdo da sociedade
capitalista, as contradi¢cdes sociais se apresentam de varias formas em seu interior, revelando seus
limites e abrindo possibilidades de luta que permitem o desenvolvimento de praticas pautadas no
ensino, além de inserir os alunos em atividades que possibilitam a apropriacdao de conhecimentos,
com vistas tanto a qualificacdo tedrico-técnica dos seus integrantes quanto ao desenvolvimento
da compreensao critica as posturas baseadas na “ética” das relagdes assimétricas e da produgao
da submissdo nos individuos. O argumento de que as institui¢des educacionais funcionariam
como meras reprodutoras da sociedade capitalista desconsidera ou minimiza as contradi¢des
internas ao préprio funcionamento da sociedade.

Desse modo, levando-se em conta as articulacdes e a unidade contraditoria que representa
a relacdo entre os processos formais e informais de educacdo, vemos que a educacio escolarizada
constitui 0 modo dominante de relacdo dos individuos com o saber sistematizado, possibilitando
que, no seu interior, desenvolvam-se capacidades praticas e tedricas. O acesso a educagdo de
qualidade para o conjunto da sociedade constitui-se aspecto fundamental a ser defendido pela
classe trabalhadora, pois se apresenta como meio de acesso as produgdes humanas que ndo
poderiam ser apropriadas pelos individuos de modo espontaneo, ou seja, sem a organizagio e
planejamento das atividades sociais que inserem alunos na relacdo com os conhecimentos.

Tendo em vista a complexidade e a extensdo que abarcam os fendomenos educativos e as
vdrias possibilidades de expressdo das lutas travadas nesse campo, delimitamos como cendrio de
nossas reflexdes a educagdo escolar nas particularidades que encerram a educagdo infantil,
pressupondo que as atividades das quais as criangas participam na escola se articulam com os
processos educativos mais globais e também com o modo singular de combinag¢do dos elementos
do trabalho na sociedade capitalista.

O fato de concentrarmos nosso interesse em relacdes sociais e atividades que envolvem
criancas e sua formagdo ndo invalida os indicativos gerais esbogados anteriormente, ji que as
contradicoes e as tensdes decorrentes da sociedade de classes também se apresentam para a
existéncia infantil, expressando-se em relagdes sociais que ocorrem em diversos ambitos: na
familia, na dindmica das atividades escolares, nos nexos com os meios de comunicacao, nas

relacdes estabelecidas no bairro, nas vinculagdes com os objetos sociais (objetivagdes humanas).



A luta entre posi¢des doutrindrias e as que reconhecem a emergéncia de os individuos
estabelecerem relagdes ativas e criticas com as produ¢des humanas apresentam-se muito cedo na
existéncia das pessoas — e se expressam até nos aspectos aparentemente mais ingénuos da
realidade social.

Tomada em sentido lato, a educagdo se inicia no individuo com o nascimento e, de modos
diferenciados, acompanha toda a existéncia da pessoa na medida das relacdes que estabelece com
a realidade social. A apropriagdo do legado humano pelo individuo a partir de relagdes sociais
nio representa apenas nexo com aspectos positivos das relacdes humanas. A crianca, pela
mediacdo do adulto, insere-se ativamente em um amplo circulo de conhecimentos, habilidades e
modos de agir que representam determinado nivel de desenvolvimento do ser social, situagdo que
pressupde a relagdo da crianga ndo com uma realidade harmonica e justa, mas com uma realidade
de contradi¢Oes referentes a0 momento histérico em que vive.

No processo de educacdo e ensino, na medida da organizacdo das atividades infantis, sdo
determinadas as condi¢des para o seu desenvolvimento psiquico, visto que na dinamicidade das
relagdes sociais a experiéncia social acumulada torna-se realidade objetivada, produzindo-se
formas sociais e histdricas de apropriacdo da cultura. Nesse sentido, partindo dos pressupostos
tedricos da Psicologia Histérico Cultural, vemos que o desenvolvimento psiquico é mobilizado
pela atuacdo simultanea de forcas representadas pelo lugar que ocupa a crianca na sociedade, por
suas condi¢des de vida, pelas exigéncias sociais que lhe sdo apresentadas e pelo desenvolvimento
J4 conquistado em cada momento da sua existéncia individual.

Essas consideragoes introdutdrias se organizaram a partir da indicagdo dos aspectos mais
gerais relativos a reproducdo da existéncia humana sob a forma capitalista, fato que demarca as
condi¢cdes de vida dos individuos na sociedade — marcada por exigéncias diferenciadas para
distintas classes sociais. Encaminhamos os comentdrios para o campo das praticas educativas,
destacando a prevaléncia das determinagdes da educacdo escolar no processo de socializacao dos
conhecimentos mais elaborados produzidos socialmente, entendendo que as vinculagdes com
saberes sistematizados apresentam-se como fator decisivo para o desenvolvimento de
capacidades psiquicas.

Enfim, apresentamos como cendrio de reflexdo as atividades escolares relacionadas a

educagdo infantil, procurando iniciar a delimitacdo do momento particular da existéncia



individual que se vincula ao nosso interesse de estudo, qual seja, a relacdo entre o
desenvolvimento do pensamento e as determinac¢des da educagdo escolar.

Considerar o tema pensamento no remete a necessidade de indicar, mesmo que de forma
inicial, algumas questdes de principio. Partimos do fundamento de que os processos racionais
caracteristicos do ser humano devem ser tratados como resultado do processo histdrico de relacao
do ser humano com a natureza com a finalidade de suprir suas necessidades. Desse modo,
consideramos inicialmente o pensamento como o componente ideal da atividade real do ser
humano social, que transforma com seu trabalho a realidade exterior e a si mesmo.

Assim sendo, apesar de a possibilidade de relagdo inteligivel com a realidade caracterizar
o ser humano, a capacidade de pensar € resultado da atividade coletiva humana, que se
generalizou como forma humana de relagdo com o real. Consequentemente, pressupde-se que a
possibilidade de relagdo com a realidade fundamentada nessa “natureza” historica e social do ser
humano seja apropriada pelos individuos a partir de suas relacdes com a historia objetivada nas
relagdes sociais, nos instrumentos humanos, nos conhecimentos, na linguagem.

Ao tomarmos o pensamento como objeto de reflexdo, partimos do principio de ndo
estarmos nos referindo a algo em si mesmo, mas fundamentalmente a uma relagdo, uma vez que
o pensamento ocorre sempre em referéncia a um objeto, ou seja, é necessdrio considerar as
categorias sujeito do pensamento e objeto pensado como unidade de contrarios. A consequéncia
mais evidente dessa unidade contraditéria entre sujeito do pensamento e objeto pensado € a
constatacdo de que ao pensamento € inerente um conteido, advindo da relacdo com objeto que os
individuos refletem e refratam.

Outro reconhecimento necessario ao abordarmos o tema € o grau de fidedignidade do
pensamento em relacdo a realidade com que se defronta ativamente. O ser humano, em vista de
suas necessidades historicas, visa ao desenvolvimento de conhecimentos objetivos sobre a
realidade, buscando no objeto pensado o grau maximo de fidedignidade para poder conhecer,
prever e atuar criativamente sobre a realidade considerada. Desse modo, socialmente empreende
um processo ativo e infindavel de aproximacdes sobre a verdadeira natureza dos objetos e
acontecimentos pensados, dos quais somente pela pratica poderéd reconhecer a validade.

Segundo Davidov (1988), considerando as formas histdricas de relacdo consciente com a

realidade, € possivel apontar dois tipos principais de pensamento que caracterizariam relagdes



com a realidade pautadas na necessidade de conhecer: o pensamento empirico e o tedrico. O
primeiro é derivado da atividade sensorial em relacdo aos objetos e acontecimentos da realidade,
levando ao conhecimento do imediato com o qual se defronta e vincula-se ao plano concreto das
imagens, centrando-se na aparéncia dos fendmenos. Fundado na empiria do mundo, pressupde a
prevaléncia do objeto em relagdo ao sujeito do pensamento e permite, via comparacdo, a
classificacdo e diferenciacdo da realidade, organizando-se pelo principio da identidade.

Por sua vez, o pensamento tedrico se caracteriza por permitir a superacdo do
conhecimento produzido a partir da empiria, centrada na observagdo, por meio da mediagcdo dos
conhecimentos tedricos apropriados pelos individuos. Esse tipo de relacdo com a realidade visa a
compreensdo das coisas e acontecimentos pela andlise das condi¢cdes de sua origem e

desenvolvimento.

A esséncia do pensamento tedrico consiste em se tratar de um procedimento
especial em que o homem enfoca a compreensdo das coisas e os acontecimentos
por via da anélise das condicdes de sua origem e desenvolvimento. Quando os
escolares estudam as coisas e acontecimentos do ponto de vista deste enfoque,
comegam a pensar teoricamente. (DAVIDOV, 1988, p. 6, grifos do autor)

Esse modo de pensamento se caracteriza como uma forma de relagdo do ser humano com
a realidade que pressupde a mediacdo do conceito, ou mais precisamente a mediacio de um
sistema conceitual produzido historicamente a partir da relagio com o objeto particular
considerado, que funciona como “instrumento” psicoldgico de captacdo e avaliacdo das coisas e
acontecimentos com que o individuo se defronta como problema a ser resolvido.

O processo de pensamento se orienta para a realidade considerando a necessidade de
superacdo da aparéncia sensorial dos fendmenos e acontecimentos, abarcando aspectos nao
observaveis diretamente, buscando reproduzir no pensamento o “objeto” em seu
desenvolvimento, apreendendo aquilo que € nas relagdes atuais a partir da dindmica que
pressupde a apropriagdo de conhecimentos sobre como se tornou o que € e quais as tendéncias de
transformacoes futuras. De natureza criativa, o pensamento teérico se fundamenta no principio da
unidade de contrérios.

O autor afirma que o objetivo do ensino escolar, levando-se em consideracdo as



exigencias sociais, deveria orientar-se para o desenvolvimento do pensamento tedrico em todos
os individuos, defendendo que as atividades de ensino desenvolvidas no interior das instituicdes
educacionais teriam de levar em consideracio a educacdo do pensamento e o desenvolvimento de
capacidades intelectuais, pressupondo, por meio dos processos de ensino-aprendizagem, a
superacdo do pensamento empirico pelo tedrico, destacando a necessidade da organizac¢do do
ensino para que isso se efetive na existéncia individual.

Diante disso, toma-se como base o pressuposto da anterioridade dos conhecimentos,
entendidos como pensamento social, em relacao aos individuos. Assim, as acdes desencadeadas
no interior da escola tomam como centralidade os conhecimentos sobre determinado objeto ou
acontecimento e ndo somente sua empiria imediata. Os conteddos de ensino devem exigir nao
somente os elementos requeridos pela pratica empirica, mas pressupor a relacio com contetidos
conceituais.

Para o desenvolvimento do pensamento tedrico, considerando a unidade e as
diferenciacdes entre os aspectos empiricos e os tedricos, o segundo apresenta dominancia em
relacdo ao primeiro, visto que, advindo do actimulo histérico de relagdes praticas com
determinado objeto ou acontecimento, sintetiza em categorias tedricas esse longo processo de
constru¢do humana, que necessitam ser apropriadas pelos individuos para qualificar sua relagao
com a realidade.

Na perspectiva da ontogénese, os conceitos sdo anteriores ao individuo. Portanto, as a¢cdes
educativas que tomam como referéncia o desenvolvimento do pensamento tedrico apontam para a
necessidade de que estes sejam apropriados pelos alunos de modo que as relacdes estabelecidas
com 0s objetos ou acontecimentos tratados ocorram pela mediacdo do conhecimento, articulado
com os conceitos cientificos.

Davidov ndo desconsidera a importancia das conquistas advindas do pensamento empirico
— discursivo, mas tece criticas contra a absolutiza¢do desse tipo de pensamento no interior da
escola em detrimento de atividades orientadas para o desenvolvimento do pensamento tedrico.
No livro La ensifianza escolar y el desarrollo psiquico relata os resultados de um trabalho de 25
anos em uma escola experimental da Unido Soviética, destacando as conquistas dos alunos em
diferentes dreas do saber a partir de atividades de ensino orientadas para o desenvolvimento do

pensamento tedrico.



Mesmo admitindo que a experiéncia foi desenvolvida com criangas em idade escolar — o
que corresponderia ao nosso ensino fundamental, em condi¢des particulares de um projeto
institucional voltado para essa finalidade, em uma outra realidade social € momento histérico —,
percebemos nesse trabalho uma importante conquista ao sistematizar indicativos tedrico-praticos
para o desenvolvimento de capacidades psiquicas a partir das determinacdes da educacgdo escolar,
particularmente no desenvolvimento do pensamento tedrico.

Em se tratando da educacao infantil, reconhecendo que as formas de relacao da crianga
com a realidade estejam marcadamente relacionadas a empiria dos fendmenos e acontecimentos,
defendemos que o pensamento tedrico, entendido como procedimento especial de compreensao
da realidade, seja orientador das atividades de ensino organizadas pelos professores, visto que,
mesmo que esse tipo de pensamento ndo se efetive de forma dominante nas criancas nessa etapa
do desenvolvimento, € necessdrio produzir bases para que isso possa vir a se efetivar no decorrer
do processo educativo.

Assim, torna-se necessdrio atentar para os contetidos com os quais as criangas entrardo em
relacdo durante as atividades objetivadas na educacao infantil, ponderando a necessidade de que
as acOes escolares se organizem no sentido de que as criangas, pela mediagdo do professor,
entrem em contato com os conhecimentos humanos sistematizados, ja que o desenvolvimento das
capacidades intelectuais ndo ocorre sem a apropriacao dos saberes historicos.

A educagdo escolar pressupde constituir-se em determinacdo intencional, organizada e
prolongada para o desenvolvimento de fungdes psicolégicas. Logo, a vinculacdo com os
conhecimentos sistematizados deve iniciar-se na educagdo infantil, observando a necessidade de
transposicao dos saberes para formas acessiveis a crianca. Nesse processo, faz-se necessdrio ater
ao pressuposto e ao desafio de superacdo do pensamento empirico pelo pensamento tedrico no
decorrer do processo de escolarizacao.

Levando em conta os momentos qualitativamente distintos inerentes ao desenvolvimento
infantil que perfazem as praticas em educacdo infantil, a partir da proposta de periodizacao
sistematizada por Elkonin (1987), concentramos nossas reflexdes ao periodo do desenvolvimento
cuja atividade orientadora do desenvolvimento infantil € o jogo/brincadeira, ou seja, no momento
em que se apresenta para a crianga, de forma predominante, o mundo da atividade, do trabalho e

das relacdes sociais entre as pessoas.
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Segundo o autor, nesse momento do desenvolvimento a crianca ndo pode tomar parte
diretamente nas atividades dos adultos. No entanto, ela procura, mesmo que parcialmente, imitar
0 que as pessoas de sua convivéncia fazem — assumindo na brincadeira o papel do adulto e de
suas funcdes sociais de trabalho, modelando as relacdes entre as pessoas. Esforca-se ativamente
para se apropriar dessa realidade que lhe € nova, reproduzindo a vida e a atividade adulta por

meio de acdes lidicas, marcadas pela imaginagdo.

A atividade do jogo é a mais caracteristica para a crianca de 3 a 6 anos. Em sua
realizac@o surgem na crianca a imaginacao e a fung@o simbdlica, a orientagdo no
sentido geral das relacdes e acdes humanas, a capacidade de separar nelas os
aspectos de subordinacdo e direcdo; também se formam as vivéncias
generalizadas e a orientacio consciente nestas. (DAVIDOV, 1988, p. 75,
tradugdo nossa)

Considerando a atividade caracteristica da criancga, nossas reflexdes sobre a relacdo entre
o desenvolvimento do pensamento e as determinacdes da educacdo escolar orientam-se para os
nexos necessdrios entre a existéncia da crianca e os conteidos das atividades objetivadas na
educacgdo infantil.

Identificamos na atividade dominante do jogo/brincadeira um importante caminho de
acesso das criangas aos conhecimentos, pois € o meio caracteristico de relacdo da crianca com a
realidade fisica e social de que participa. Isso significa que as brincadeiras que integram o espago
da educagdo infantil, para atuarem no sentido do desenvolvimento da crianca, requerem a
interiorizacdo dos conteudos culturais e, portanto, ndo prescindem da mediagdo do professor na
organizacdo intencional da atividade.

No contexto das preocupagdes referentes a necessidade de que conhecimentos elaborados
socialmente integrem as relacdes escolares — no sentido de produzir bases para o
desenvolvimento do pensamento teérico —, identificamos na literatura infantil' uma importante

mediacdo cultural com a qual as criancas devem manter relacio, por apresentar possibilidades de

Manteremos o termo literatura infantil apesar de estarmos cientes de algumas controvérsias em relacdo a essa
denominacdo. Alguns posicionamentos afirmam que o termo “infantil” caracterizaria uma diminui¢do da
importancia da obra que, na realidade, € literaria. Outros sdo partidarios de que a definicdo de literatura destinada
a crianca somente pode ocorrer a posteriori na medida em que criangas se interessam por determinados trabalhos.
Sem entrar no mérito dessas interessantes questdes, manteremos o termo, visto que hd literatura produzida e
destinada a criangas, apesar de considerarmos que as obras significativas constituem-se como objetivagdes de
interesse dos seres humanos e vinculam-se aos seus problemas de modo geral.
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constituir-se como forca ativa para o desenvolvimento de capacidades psiquicas.

Delimitamos em nosso estudo a literatura infantil como elemento central de nossas
observagdes, jad que a sua utilizacdo junto as criangas pode mobilizar processos de pensamento
pela assimilacdo de conhecimentos contidos nas obras. Os conteidos permeados nas histdrias
infantis possuem importante grau de elaboracdo social, constituindo-se como forma objetivada de
consciéncia social. Organizados com a perspectiva de serem acessiveis a compreensdo das
criangas, apresentam-se, a0 mesmo tempo, como provocadores de questionamentos, produzindo
desafios a interpretacdo da crianga, mobilizando, assim, processos de pensamento a partir da
relacdo com conceitos.

A literatura infantil é concebida, na medida de sua realizacdo literdria junto as criangas,
como procedimento que promove a aprendizagem, funcionando de acordo com caracteristicas
particulares e proprias das produgdes artisticas. Apresenta possibilidades de articulagdo com o
momento do desenvolvimento por nés considerado ao se caracterizar como objetivacdo humana
que sintetiza modos elaborados de consciéncia social, permitindo que a crianca se defronte com
problemas expressos idealmente nas historias — as quais ndo se limitam a relacdes unilaterais,
imediatas e cotidianas com os fendmenos e acontecimentos da prética social.

A literatura substanciada no objeto social livro infantil ndo possui realizacdo somente no
interior das relacdes escolares, possuindo possibilidades de ‘“circular” em diversos espagos
sociais. Dependendo do sistema de relagdes sociais em que o livro infantil for ativado, este
assume significados distintos, pois, apesar de empiricamente manter-s€ 0 mesmo, 0S espagos
particulares de sua apropriacdo social transformam os sentidos de sua apreensdo pela crianca.

No caso desse estudo, nosso interesse vincula-se ao uso que pode assumir no interior das
institui¢des escolares destinadas a educagdo infantil e em relacio com o desenvolvimento dos
processos de pensamento, limitando nossa abordagem sobre o livro infantil a esses aspectos,
mesmo reconhecendo que existem diversificadas maneiras de abordar o tema.

Consideramos que a literatura infantil utilizada no interior da escola pode articular-se com
a realizacdo de praticas de resisténcia ao processo de dominacdo e assujeitamento dos individuos
que perpassam as relacdes sociais em uma sociedade de classes. Possibilita, simultaneamente, a
vinculagdo com atividades que atuam no processo de qualificacdo das criangas, na medida do

acesso a conhecimentos e a cultura letrada, e no desenvolvimento das capacidades de avaliar
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situagdes inerentes as relacdes sociais, pois, na forma modificada pela imaginagdo e fantasia dos
autores, as criancas se defrontam com problemas humanos e encaminhamento de solugdes para
situagdes conflituosas representadas nos livros infantis.

Evidentemente, a luta entre classes sociais encontra sua expressao no interior das historias
infantis como tensdo ideoldgica, apresentando a contradicdo entre as jd citadas posi¢coes
doutrindrias, que se objetivam nos livros como instrumento aos processos de dominacdo da
infincia, e as que buscam negar os enunciados que naturalizam e reforcam as relagdes
assimétricas entre os seres humanos.

Desse modo, o livro infantil pode ser apropriado pela crianca a partir de relacdes que
desenvolvam uma nova sensibilidade frente a realidade, ou se realizar como mais um instrumento
de alienacdo, articulando-se as abordagens usuais e rotineiras de reproducdo ideoldgica da
sociedade de classes. Os modos distintos como a literatura infantil € utilizada no cendrio das
relacdes escolares denotam as tensdes e luta entre tentativas de produzir passividade nas criancas
a partir de formalismos dogmaticos e atividades que as posicionam ativamente frente a realidade
e situagdes com que se defrontam.

Em relacdo as possibilidades de a literatura infantil integrar as relacdes escolares

compactuamos com a tese de Zilberman (1998, p. 10):

O fato de a literatura infantil ndo ser subsididria da escola e do ensino ndo quer
dizer que, como medida de precaucdo, ela deva ser afastada da sala de aula.
Sendo agente de conhecimento porque propicia o questionamento dos valores
em circulacdo na sociedade, seu emprego em aula ou em qualquer outro cendrio
desencadeia o alargamento dos horizontes cognitivos do leitor, o que justifica e
demanda seu consumo escolar.

A literatura destinada a crianga se constitui como conhecimento humano que encontra na
forma estética sua realizacdo, por realizar-se, na condi¢do de arte relacionada a palavra, como
pensamento objetivado. Apresenta-se como resultado de processos ativos de pensamento
vinculados a existéncia humana, situada historicamente, que tomou forma exteriorizada. A
relagdo com essa produ¢do humana, considerando o seu valor de uso, pressupde a ativacdo de

processos de pensamento para que ocorra a sua “tradu¢ao”, possibilitando que o conteudo das

histérias infantis referencie relacdes sociais que, por sua vez, permitirdo sua apropriacao
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individual.

Como arte, as formas literdrias podem mostrar a vida real a crianga que escuta ou 1€ a
partir da producao de imagens “brilhantes” e tipicas — revelando o que ha de positivo, o que pode
ser preservado e utilizado como modelo de imitacdo, e despertando repugnincia e desprezo ao
que deve ser eliminado ou superado na realidade. Evidentemente, a relacdo com esses conteidos
ndo ocorrem simplesmente por processos racionais, mas em unidade com a dimensdo afetiva,
exercendo sobre a crianca influéncia emocional.

A crianca, cuja atividade dominante € o jogo, se relaciona com a literatura
fundamentalmente pela cultura oral. O livro infantil como objeto social que socializa a linguagem
literdria para crianga apresenta-se inicialmente como relagdo da crianca com a cultura escrita, a
qual passa necessariamente pela mediagdo do adulto. A crianca I€ o texto com a voz emprestada
do adulto e, portanto, os contetidos literdrios a que a crianca tem acesso ocorrem inicialmente em
decorréncia da relacdo do adulto com o livro infantil.

Os contetidos a que a crianga terd acesso quando o livro infantil € utilizado no interior das
relagdes escolares diz respeito ao conteddo das relagcdes sociais referenciadas no livro. Desse
modo, os nexos e as determinagdes ao desenvolvimento do pensamento da crianca ocorrem pela
mediacdo de um conteido que somente poderd se apresentar como problema a crianca na
realizacdo substancial de relacdes sociais.

A partir dessas consideracdes, defendemos a posi¢do de que a literatura objetivada em
livros destinados a crianga € mediacdo imprescindivel das atividades sistematizadas na educagdo
infantil, considerada tanto em seu conteido quanto na forma de relacdo estabelecida com as
criancas. O livro infantil, como objeto social, tem como possibilidade revelar para a crianca de
cinco a seis anos, na medida de sua realiza¢do nas relacdes sociais, objetos e acontecimentos em
seus aspectos essenciais, apresentando movimentos e contradi¢des inerentes a pratica social a
partir de uma abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articulando-se como

relacdo tedrica frente ao real.

O artista, ao estudar a realidade a percebe de uma maneira ativa € nao
passivamente. De maneira ativa ele escolhe o essencial, o caracteristico, o tipico
e organiza a observagdo com uma finalidade determinada.(...) O artista ndo copia
a vida, ndo a reflete fotograficamente em suas obras. Na criacdo artistica a
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realidade sofre uma refracdo ao passar através do pensamento geral da obra. O
artista elimina o casual procurando colocar em evidéncia o essencial.
(SMIRNOV, 1960, p. 326, traducio nossa)

Ao se reconhecer na literatura infantil uma forma de arte, pressupdem-se possibilidades de
revelar pelo trabalho da imaginagcdo “imagem” tedérica da realidade em vdrias de suas
particularidades. Presume-se que as determinacdes referentes a objetos e acontecimentos
abordados literariamente ndo se apresentem de modo estético e unilateral, mas os revele em suas
contradi¢cdes para apresentar criativamente superacdes que negam as circunstancias.

Assim sendo, nos parece possivel estabelecer nexos entre a literatura infantil e as
vinculagdes caracteristicas do pensamento tedrico, j4 que o tratamento dado as situagdes
abordadas literariamente, normalmente articuladas com a condicao infantil, pode estar unido aos
fundamentos filoséficos do materialismo dialético, basilares ao pensamento teérico. Reafirmamos
que, apesar da forma dominante de vinculacdo da crianga com a realidade ndo se caracterizar pelo
pensamento fundamentado em um sistema conceitual, as relacdes com o real mediadas por
conhecimentos sdo centrais para produzir bases para que o pensamento tedrico possa se efetivar
no decorrer do processo educativo.

E nesse sentido que nosso trabalho de pesquisa, relacionado ao tema do desenvolvimento
do pensamento a partir das determinagdes da educacao formal, estabelece como objetivo analisar
a literatura infantil como mediagdo cultural sistematizada pela educacido escolar como uma das
determinagdes para o desenvolvimento do pensamento de criancas cuja atividade dominante € o
jogo. Desse modo, colocamos como tarefa identificar nos livros destinados as criangas
vinculagdes com os fundamentos que sustentam as possibilidades de relagdo tedrica com a
realidade a partir de contetddos posicionados contra a produgdo da passividade nas criancas e a
favor da emancipagdo da infancia.

Destacamos que a literatura infantil é considerada como mediadora das relagdes sociais
que se efetivam no espacgo escolar. Logo, os conteudos referenciados pelo livro vinculam-se com
os processos de desenvolvimento da capacidade de pensar na medida em que se apresentam como
desafio a compreensdo das criancas. Os conteddos presentes no livro devem também ser
considerados em relacdo a totalidade das relagdes humanas, atendo-se ao posicionamento na luta

entre classes sociais e fazendo-se necessario identificar contetidos que expressem a superacdo do
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conformismo e da resignacdo frente as adversidades.

A referida luta entre posi¢des expressas nos conteidos dos livros infantis €, muitas vezes,
veiculada no espaco das salas de aula sem que tenham sido realizadas devidamente reflexdes
sobre o seu teor. Desse modo, é possivel encontrar livros infantis mediando relagdes escolares
cujos contetidos possuem a tendéncia de justificar a sociedade injusta, competitiva e hierdrquica
em sua forma atual, sem que o professor tenha tido possibilidade de analisar criteriosamente o
material apresentado a crianga.

Para refletir o problema, pretendemos, no primeiro capitulo do trabalho, destacar a
educagdo escolar como mediacdo imprescindivel ao desenvolvimento do pensamento, indicando
que as atividades vinculadas as brincadeiras infantis, muito mais do que fantasia, direcionam-se
para a necessidade de compreender o mundo adulto. Para tanto, as brincadeiras requerem as
mediacOes culturais, das quais destacamos as possiveis vinculagdes com o livro infantil, pois
brincadeiras infantis podem ser objetivadas a partir dos contetdos por ele veiculados, visto que a
ficcdo apresentada para a crianca pode encobrir lacunas referentes as ainda restritas experiéncias.

Nesse momento da exposi¢do, iremos apresentar uma visdo de conjunto de nossas
preocupacdes de forma a contextualizar teoricamente nosso problema de pesquisa e articular com
os objetivos ja apresentados, desenvolvendo as caracterizagdes referentes as distintas formas de
pensamento e afirmando que o pensamento tedrico, fundamentado em um sistema conceitual,
deve se constituir como parametro organizador das atividades planejadas na educacdo infantil,
incluindo a identificacdo de livros infantis que se articulem com a necessidade de superacdo do
pensamento empirico pelo pensamento tedrico.

No capitulo seguinte, A relacdo pensamento — realidade: a producdo humana como
desenvolvimento da consciéncia social, buscaremos apresentar algumas solucdes para a relacdo
sujeito — objeto no campo da Filosofia. Entre as possibilidades que iremos abordar, destacamos a
solucdo proposta pelo materialismo historico dialético — a qual rompe com as posi¢des que tratam
de forma isolada sujeito e objeto ao inserir a categoria trabalho como mediadora da relagdo. O
objetivo das reflexdes € deslocar inicialmente as considera¢des sobre o pensamento das suas
expressoes individuais e apresentar que as relacdes conscientes com a realidade, caracteristicas
do ser humano, foram coletivamente produzidas na historia, tendo como fundamento a producao

da propria existéncia material.
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No terceiro capitulo, buscaremos retornar a discussdo sobre a relacdo sujeito—objeto para
o campo da Psicologia, considerando o desenvolvimento individual. Para tanto, iniciaremos uma
reflexd@o a respeito da compreensdo de ideal a partir do filésofo russo Ilyenkov (1977) de forma a
destacar que o ideal possui uma “objetividade” puramente social. Em seguida, apresentaremos
teses centrais a Psicologia Histérico Cultural de modo a permitir a compreensdo das posi¢oes de
Vigotski sobre as relacdes entre pensamento e linguagem, destacando o significado da palavra
como unidade de andlise do pensamento verbal.

Com o titulo A educacdo do pensamento: a mediacdo da literatura infantil, no quarto
capitulo, iremos sistematizar algumas contribui¢des de Bakhtin (Volochinov) sobre os nexos
entre linguagem e sociedade, destacando a luta ideoldogica como uma das dimensdes do
antagonismo entre classes sociais e apresentando o posicionamento do autor, que concebe a
dialética dos enunciados como processo vivo de confronto de interesses sociais, em articulagio
com a compreensdo do livro infantil como objeto cultural inserido na referida luta ideoldgica.

Atendo-nos a tarefa de refletir sobre pressupostos que auxiliem na identificacdo de
livros destinados as criangas, cuja relagdo conteudo-forma se articula com os fundamentos da
relagdo tedrica com a realidade e com a emancipagdo da infincia, procuraremos, em um segundo
momento do capitulo, apresentar esquematicamente parametros para orientar as andlises dos
livros infantis. Sem desconsiderar a necessidade de vinculagdo literdria com o livro infantil,
colocaremos relevo na tarefa de identificacdo de vinculos entre os livros destinados as criangas e
os fundamentos l6gicos inerentes ao pensamento tedrico.

No quinto e ultimo capitulo, A contradicdo e o movimento no interior das historias
infantis, pontuaremos brevemente algumas questdes referentes a producdo artistica a partir da
compreensdo do materialismo histérico dialético, para entdo, tecermos algumas observacgdes
sobre as particularidades da literatura infantil, destacando nossa compreensdo do livro infantil
como objeto de arte literdria. As consideracdes organizadas sobre as singularidades da literatura
infantil partiram do principio da necessidade de humanizar a existéncia das criangas com o apoio
sentimental e intelectual das relacdes sociais mediadas pelo livro infantil.

No tépico final do capitulo, em articulacdo com as reflexdes anteriores, iremos sintetizar a
andlise de cinco obras destinadas ao publico infantil, visando apresentar nexos entre a

singularidade destes livros, considerados na unidade conteido-forma, e o os fundamentos 16gicos
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do pensamento tedrico, tendo como parametro os referenciais por nds produzidos no capitulo
anterior. Nosso objetivo serd apontar os vinculos das histérias destinadas as criancas com 0s
fundamentos dialéticos de abordar a realidade que se encontram presentes nos livros infantis
considerados.

Optamos por apresentar obras que possam contribuir com o desenvolvimento de uma
visdo de mundo fundada na filosofia do movimento, ndo destacando enunciados que sdo
contrdrios a esse posicionamento. Assim, iremos apresentar livros infantis em cujo interior seja
possivel observar indicios de um modo de vinculacdo com a realidade dos objetos e fendmenos
que considerem a natureza, a sociedade e o pensamento em suas contradi¢cdes € movimento.

A andlise das obras apresentadas se articula com a tarefa de identificacao de elementos
culturais que necessitam ser apropriados pelas criancas, destacando que esse momento
fundamental da pratica educativa encontra-se em unidade com o desafio de produzir ativa e
intencionalmente em cada individuo a humanidade produzida histérica e coletivamente.

Por fim, apresentaremos as consideracOes resultantes das reflexdes realizadas, indicando
algumas das conclusdes advindas do trabalho de pesquisa e fundamentalmente, apontando

importante campo de trabalho que necessita ser explorado.
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1 A EDUCACAO ESCOLAR COMO MEDIACAO CULTURAL AO
DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO: A BRINCADEIRA COMO ATIVIDADE
DE CONHECER

Existem duas maneiras de ndo sofrer. A primeira é ficil para a
maioria das pessoas: aceitar o inferno e tornar-se parte deste até o

z

ponto de deixar de percebé-lo. A segunda € arriscada e exige
atencdo e aprendizagem continuas: tentar saber reconhecer quem e
0 que, no meio do inferno, ndo € inferno, e preserva-lo, e abrir
espaco.

[talo Calvino

Temos como objetivo neste capitulo apresentar o problema de pesquisa a que nos
dedicamos, visando contextualizar o processo de reflexdo relacionando as dimensdes pratica e
tedrica de nossas agdes. O trabalho aborda como tema a relagido entre a educagdo escolar e o
desenvolvimento do pensamento no individuo, concebendo que este dltimo € um fendmeno social
complexo que tem a possibilidade de ser abordado por diferentes e multiplos angulos. Ao
considerarmos 0 ensino na perspectiva de que possa se caracterizar como uma das determinagdes
ao processo de desenvolvimento do pensamento, nos deparamos com questdes filosoficas,
l16gicas, pedagdgicas e psicoldgicas.

Nossa contribui¢do procurou centrar-se nos problemas do desenvolvimento psiquico a
partir da psicologia histdrico cultural, pressupondo os nexos com os demais campos do saber
indicados, visto que os processos de pensamento envolvem a unidade e as contradicdes entre
pensamento e realidade.

No pensamento humano estd pressuposta uma relagdo ativa com os objetos ou fendmenos
do real. Portanto, o ato de pensar encontra-se em unidade com o conteido do que € pensado. Esse
vinculo ndo se d4 ao ser humano apenas na forma imediata do fendomeno percebido pelo
individuo, mas, fundamentalmente, pela mediacdo de conhecimentos acumulados pela histéria
que integram determinada atividade social, na qual estd inserido o objeto ou fendmeno pensado.

O problema de todo docente e de todo sistema educativo envolve a projecdo de um tipo
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de pensamento para os alunos, mesmo que isso ndo esteja explicito. A questdo que nos surge é
que os processos de pensamento que se formam no individuo pela apropriacdo da histéria
humana poderiam apresentar-se no espaco da educacdo escolar como um objetivo consciente e
intencional, orientando as a¢des pedagdgicas que ocorrem na sala de aula.

Pela complexidade do assunto, adiantamos que nem todas as dimensdes indicadas neste
capitulo poderdo ser desenvolvidas no corpo do trabalho, o que ndo significa que em algum
momento da atividade de pesquisa nao tenhamos nos voltado a eles de maneira mais ou menos
aprofundada.

Nesse momento, procuramos indicar aspectos gerais envolvidos com o problema de
pesquisa para, paulatinamente, integrar o objeto de nossas preocupacdes dentro de sistemas
sociais de forma a delimitar a pesquisa e explicitar as articulacdes entre os objetivos e a hipotese

que procuramos defender com as teorizagdes que sustentam nossas reflexdes.

1.1 Os conteddos escolares e o desenvolvimento do pensamento: contextualizando o

problema

A pesquisa realizou-se tomando como contexto a atividade social na particularidade da
educacgdo escolar, espaco que pressupde a realizacdo de acdes que permitam aos seus integrantes

a apropriagdo das conquistas da ciéncia e da cultura atuais. Grosso modo, abstraindo as
contradicdes sociais da atual sociedade de classes2, a tarefa da educacgdo escolar € possibilitar aos

individuos o desenvolvimento de capacidades3 para orientar-se de forma autdnoma tanto no
campo dos conhecimentos cientificos como em outras dimensdes da vida.
Autonomia, independéncia e capacidade criativa que devem realizar-se na existéncia dos

individuos foram consideradas como possibilidades que somente podem desenvolver-se na base

* Di-se o nome de classes a amplos grupos de homens que se distinguem pelo lugar que ocupam por um sistema
historicamente definido de producdo social, por sua relacdo (quase sempre fixada e consagrada em leis) com os
meios de produgdo, por seu papel na organizacdo social do trabalho; portanto, pelos modos de obtengdo e a
importancia da parte de riquezas sociais que dispdem (BETTELHEIM, 1979:128 cita Lenin O C. tomo 29, p. 425).

3 Capacidades sdo as particularidades psicoldgicas individuais da pessoa que sdo, portanto, requisitos para a

realizacdo exitosa de uma atividade dada e que revelam as diferengas na dindmica de adquirir os conhecimentos,
habilidades e habitos em tal atividade (PETROVISKI, 1980, p. 406).
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da producgdo sdcio-cultural — portanto, uma realizagdo possivel pela mediacdo educacional e,

considerando as exigéncias do mundo atual, pela atividade sistemdtica da educacdo escolar.

O trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que € produzida histdrica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado
e concomitantemente, a descoberta de formas mais adequadas para atingir esse
objetivo (SAVIANI, 2000, p. 17).

Os pressupostos que permearam nossas reflexdes, mesmo identificando os limites de um
trabalho académico e as delimitacdes necessarias, partem do desafio histérico de integrar o
conjunto de seres humanos de forma consciente e ativa as conquistas humanas, tarefa historica
determinada pelas contradicdes presentes no mundo que também se realiza como producio da
miséria objetiva e subjetiva. Assim, as reflexdes foram entremeadas pela necessidade de que os
individuos que participam da vida escolar compreendam os limites e problemas da atual forma
humana de produzir a existéncia.

As contradicdes da sociedade de classes e as tendéncias do movimento histdrico expresso
nas lutas sociais figuraram como principio de nossas reflexdes, baseando-se na perspectiva de
que os individuos se realizam como forc¢a social de resisténcia a desigualdade estrutural da forma
capitalista de producdo.

A educagdo escolar, pressupondo a formacdo cientifica e cultural, foi tratada como meio
de integrar individuos no sistema de conhecimentos sobre o real, o que significa possibilitar-lhes
relacdo com os resultados e conquistas da ciéncia e da cultura e com os métodos de producdo de
conhecimentos.

Evidentemente, essa relacio somente pode ocorrer no espaco escolar considerando o
momento do desenvolvimento que se encontra o grupo discente envolvido na atividade e dos
individuos considerados singularmente, o que pressupde que se deva observar em qualquer acao
pedagdgica a unidade contraditéria entre conhecimento cientifico e conhecimento escolar. Os
conhecimentos cientificos e culturais necessitam passar por uma “traducdo”, no sentido de se

tornar acessiveis ao escolar, mantendo-se como referéncia e finalidade da atividade educativa.
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Inseridos no contexto da educagdo escolar, procuramos orientar nossas reflexdes no que se
refere ao campo pedagdgico a sistematizacdo da pedagogia histérico-critica, que considera as
mencionadas contradi¢cdes sociais e procura organizar formas de luta no campo da educacio.

Saviani (2000) indica que a tarefa dessa abordagem em relacdo a educagdo escolar implica:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢des de sua producao
e compreendendo as suas principais manifestacdes bem como as tendéncias
atuais de transformacdo; b) Conversdao do saber objetivo em saber escolar de
modo a tornd-lo assimildvel pelos alunos no espaco e tempo escolares; c)
Provimento de meios necessdrios para que os alunos ndo apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producao
bem como as tendéncias de sua transformacao (SAVIANI, 2000, p. 14).

O aspecto da realidade ou o objeto particular da realidade de que trata determinado campo
de conhecimento comporta a histéria do processo social de sua investigagdo, assim, o
desenvolvimento da ciéncia, da arte, da filosofia pode ser entendido como importantes aspectos
de producao da consciéncia humana sobre determinado objeto ou fendmeno do real.

A descoberta de um novo planeta, por exemplo, seja por via de instrumentos que se
aperfeicoam ou por indicios que passam por complexos cdlculos fisicos e matemaéticos,
representa a ampliacdo da consciéncia do ser humano sobre a realidade, resulta de processos
dindmicos e ativos de produgdo de conhecimentos e de acumulo de saberes sobre objetos e
fendmenos reais.

As conquistas histdricas se efetivam a partir da unidade entre aspectos conhecidos do real
e as dimensOes desconhecidas dessa mesma realidade. Entretanto, adquiriu-se socialmente
consciéncia da necessidade de conhecé-la, aspecto que demonstra implicacido estreita com o0s
processos ativos de pensamento considerados como producao social de conhecimentos.

Apesar da independéncia relativa da atividade cientifica, entendemos que a necessidade
social de conhecer determinado aspecto da realidade se objetiva pelas solicitagdes praticas da
sociedade, na medida da integracdo de determinados objetos ou fendmenos da realidade aos
processos de trabalho.

Ao sofrer a sistematizacdo de um problema humano, compreendido como unidade

pratico-tedrica, a atividade social de sua solucdo pode ser entendida como processo de
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pensamento, ou seja, relacdo ativa do ser humano com a realidade, mediada pela delimitacao dos
aspectos do real que se transformaram em motivo da atividade de conhecer, orientando e
sintetizando um conjunto de a¢des que, em ultima instancia, determinam-se pela possibilidade de
realizar-se praticamente como superacdo de necessidades humanas produzidas historicamente.
Ao mesmo tempo em que a atividade pritica humana é impossivel sem pensamento, as atividades
cognitivas e as fungdes mentais, antes de ganhar independéncia, estdo historicamente incluidas e
se realizam de modo inseparavel da atividade pratica.

Destacamos, assim, que a atividade social de busca de solu¢des dos problemas historicos
ndo se explica pelas realizagdes do pensamento considerado como fendmeno individual, mesmo
observando que essas tarefas ndo se realizam concretamente sendo na dependéncia dos
individuos, que, integrantes de determinada atividade social, se inserem ativamente na
compreensdo e busca de superacdo dos problemas sistematizados.

Desse modo, nosso trabalho se apoia na perspectiva de que a formacdo cientifica e
cultural, da qual a educacdo escolar € condicdo, caracteriza-se pela viabilizacdo da apropriacdo
individual tanto dos saberes relacionados a natureza e a sociedade quanto dos conhecimentos
tornados conscientes sobre os processos de pensamento, o que representa um dos aspectos
necessdrios para viabilizar a apreensdo dos métodos de producdo dos saberes e das tendéncias de
seu movimento.

A escola que pressupde educar para a formagdo integral deve considerar a tarefa de
ensinar o aluno a pensar a realidade historica da qual participa. Somente assim a atividade
educativa pode transformar-se em forca ativa nos processos de desenvolvimento da capacidade
dos individuos de compreender o real com aten¢@o consciente e critica.

A educacdo escolar deve considerar a necessidade de desenvolver capacidades nos
individuos que permitam reconhecer quem e o que, incluindo os conhecimentos produzidos, no
meio da formacdo social que produz miséria e desigualdade, se contrapdem a essa tendéncia.
Além disso, deve orientar atividades no sentido de preservar essas forgas, abrindo-lhes espaco
para existir e se impor.

O tema do trabalho que procuramos realizar se refere a perspectiva da educagdo escolar
constituir-se, pelo ensino, em uma das determinagdes ao desenvolvimento dos processos de

pensamento, ou seja, consideramos que a escola deve, pelas atividades sistematizadas em seu
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espaco, atuar para o desenvolvimento da capacidade de pensar, tendo como referéncia as
maximas possibilidades conquistadas pelo ser humano.

Para abordar esse assunto, partimos da premissa, sistematizada na Psicologia Histdrico
Cultural, que afirma como determinante central ao desenvolvimento psiquico a cultura
historicamente constituida. A atividade individual encontra-se em unidade contraditéria com a
atividade social, assim, a acdo de pensar ou os fendmenos de pensamento, considerados em ato,
foi por nds problematizada considerando os processos de producdo e estruturagdo que ocorrem na
relacdo do individuo com a realidade social. Com esse principio, procuramos delimitar nossas
preocupacdes no que tange a organizacdo do ensino, de forma a considerar a relacdo entre o
desenvolvimento das capacidades intelectivas dos individuos e as a¢des educativas sistematizadas
no espaco escolar.

Ao pressupor que a organizagdo do ensino pode impulsionar o desenvolvimento dos
individuos, colocamo-nos frente a necessidade de considerar a relacdo entre aprendizagem e
desenvolvimento. Posicionamo-nos pela compreensdo dialética dessa relagdo, considerando que
ndo é qualquer aprendizagem que promoveréd desenvolvimento no individuo por sua participagao
em acOes educativas, mas, a0 mesmo tempo, algumas capacidades ndo se produzem no aluno sem
o papel ativo do ensino sistematico, atividade que poderd organizar aprendizagens que permitam
promover desenvolvimento, ou seja, transformacdo qualitativa na forma com que o individuo se
relaciona com a realidade.

E evidente que o processo de interiorizacio a que estamos nos referindo envolve duas
dimensodes ativas, mesmo considerando determinagdes mais gerais: de um lado, a do professor,
que sistematiza conteidos que identificou como necessarios ao desenvolvimento de capacidades
dos alunos, e, de outro, do préprio aluno que se apropria desses conteidos — ndo da forma como
se apresentam externamente, mas, como nos indica Leontiev (1978), pela dinidmica entre o
significado social desse contetido e o sentido pessoal que o individuo lhe confere.

Como o tema da pesquisa se afunila para o desenvolvimento dos processos de pensamento
na qualidade de fendmeno psicoldgico, é necessario apontar dois esclarecimentos: o primeiro se
refere a indicac@o de que as funcdes afetivas e as fungdes intelectivas se encontram em unidade,
portanto, a busca de compreensdo do pensamento no seu processo de funcionamento ndo pode

abstrair-se dos fendmenos afetivos e dos sentimentos envolvidos. Mesmo considerando que essas
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fungdes psicoldgicas ndo se identificam plenamente, pois possuem particularidades, ndo é
possivel compreender cada uma delas independente das complexas relacdes que estabelecem
como unidade real do psiquismo.

O segundo ponto de esclarecimento (que, por sua atualidade, nos parece fundamental) é
que ao tratarmos da organizacdo do ensino como for¢a no desenvolvimento do pensamento, ndo
nos situamos na perspectiva de que o pensamento em seu funcionamento pode ser abstraido de
realidade social, ou seja, que o pensamento pode ser considerado independente do contetido do
que € pensado.

O posicionamento de considerar a possibilidade de ensinar a pensar de forma
independente dos conteidos da realidade e, no caso da educagdo escolar, relativizando a
importancia dos conhecimentos e conteudos escolares poderia ser identificado com o j4 criticado
principio do “aprender a aprender” (DUARTE, 2000) — contido nos documentos internacionais
para educacdo e com ressonancia nas politicas educacionais nacionais. Tal principio, vinculado a
perspectiva politica de viabilizar pela educacdo o “aprender a ser” e expressa interesse na
formacdo de individuos passivos e preparados para suportar situacdoes de exploracdo extremada
geradas pelo capitalismo em crise (MESZAROS, 2003).

Nossa atividade de pesquisa, pelo contrdrio, procura abordar o desenvolvimento da
capacidade de pensar partindo daquilo que nos parece uma obviedade: no ato de pensar, se faz
necessdrio pensar sobre algo da realidade e que esses processos se motivam a partir das
necessidades reais, ndo somente daquelas imediatas, relacionadas ao funcionamento da realidade
na forma em que se encontra estruturada, mas principalmente a partir de necessidades historicas e
sociais que merecem superagdo, ou seja, ocorrem na sistematizacdo de problemas histéricos que
ndo se limitam a questdes exclusivamente subjetivas.

As atividades intelectivas t€ém como fun¢do conhecer o real, desvendar as dificuldades que
apresenta € o constituem, transformé-lo idealmente, de forma a orientar e planejar as agdes
humanas no mundo dos fendmenos fisicos e sociais. O relacionamento do individuo humano com
a realidade ndo se limita a percepcao imediata e sensorial da situagdo ou fendmeno do real, mas
passa pela mediacdo dos conhecimentos produzidos e objetivados pela linguagem em diferentes
graus, aos quais os individuos tém acesso pelas relacdes sociais.

As relagdes entre o individuo pensante e o real foram abordadas considerando-se a

25



mediacdo dos conhecimentos produzidos historicamente e sintetizados na forma de conceitos, ou
mais precisamente, em sistemas conceituais, cujo conteido revela a histéria humana de luta por
conhecimentos sobre determinado objeto ou fendmeno. Ou seja, procurou-se abordar mesmo as
situagdes mais simples tendo como referéncia as formas complexas de relagdo do ser humano
com a realidade.

O acesso aos saberes humanos inicia-se muito cedo na vida dos individuos e se vinculam
a variadas atividades sociais. No entanto, os conteidos escolares foram tratados na pesquisa
como fundamentais aos processos de pensamento, mesmo nao se constituindo como mediagdes
Unicas ao seu desenvolvimento. Caracterizam-se como sistema organizado de generalizacdes
produzido historicamente que, mesmo ndo se constituindo como verdade estitica sobre o objeto
ou fendmeno do real a que se vincula, realiza-se como saber objetivo que se encontra em
momento de relativa estabilidade, determinado pelo movimento do real.

A implicacdo com os conteddos sistematizados pode proporcionar condicdes de
alavancar o individuo da simples interacdo subjetiva com a realidade para posiciond-lo frente aos
problemas humanos. Desconsiderar a importancia dos conteudos na relagdo educativa significa
privar os escolares da possibilidade de serem atuais.

Com o exposto, tivemos a intencao de situar o tema de nossos estudos, o desenvolvimento
dos processos de pensamento na qualidade de fendmeno psicolégico, no espagco da educacio
escolar. Dentro das varias possibilidades surgidas nesse contexto, orientamos nossa reflexao para
as agoes desencadeadas em sala de aula.

Ao destacarmos a necessidade de que os contetidos sistematizados devem mediar relagdes
que ocorrem no espago escolar, fica implicita a preocupagao com a qualidade dos conteidos que
integram as relacdes educacionais, pois nem todo o material trabalhado em sala de aula pode agir
como forca no sentido de superacdo das condi¢des imediatas e atuar na promocdo do
desenvolvimento de capacidades. As formacgdes sociais vém se reproduzindo e se estruturando
pelo principio da apropriacdo privada da riqueza material e “espiritual” daquilo que produz
coletivamente o ser humano, beneficiando uma classe social numericamente insignificante da
sociedade.

As relacdes sociais se realizam pela organizacdo do trabalho caracterizada pela divisdo

social, na qual, de acordo com a conjuntura, de forma mais ou menos explicita, encerra-se a
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divisdo entre os que planejam, surgindo a necessidade do desenvolvimento do pensamento em
graus avangados de teorizacdes, para um ndmero reduzido de trabalhadores, e os que executam,
pressupondo algum grau de desenvolvimento na medida do que a produgdo exige.

Somente para um nimero limitado de trabalhadores ligados ao fazer apresentam-se
necessidades cada vez maiores de desenvolvimento das capacidades intelectivas, isto €, de
formacgdo que pressuponha a capacidade de manejar conceitos, ligadas ao pensamento abstrato.
Contudo, esse modo de vinculagdo com o real é conquista humana que deve ser reivindicado para
o conjunto da sociedade.

Atrelado a essa condi¢@o histdérica, ao mesmo tempo, viabilizam-se mecanismos sociais
que selecionam e segmentam parcela significativa da populacdo — que ndo interessa ao setor
produtivo do capital — a viver em condi¢des miserdveis, com o agravante de mascarar as
desigualdades estruturais na constru¢do de ilusdes explicativas que se pautam essencialmente na
supervalorizacdo das diferencas individuais.

Essa realidade histérica necessariamente produz desigualdade e exploragdo;
consequentemente, esse modelo resulta em formacdes sociais marcadas pela luta e tensdo entre
classes sociais antagdnicas, realizando-se como profundo processo de diferenciacao entre os seres
humanos, mesmo que pelos discursos e pela formalidade da lei se veicule igualdade e liberdade
individuais. Nesse sentido, ao considerarmos o desenvolvimento do pensamento, foi necessario
nos posicionarmos frente a situacdo concreta do individuo que pensa a realidade, cujo contetido,
em sua dimensdo social, determina-se pela contradicao e luta entre classes sociais.

A instituicdo escolar foi tratada como espago que reproduz essa luta e, hegemonicamente,
organiza um sistema educacional desigual considerando as necessidades seletivas da sociedade de
classes, mas, a0 mesmo tempo, foi percebida como espaco a ser defendido pelos trabalhadores. A
educacgdo escolar publica, que se fundamenta na transmissdo de conhecimentos como produto da
atividade intencional do professor se caracteriza, para significativa parcela da populacdo, como
uma das unicas possibilidades de relacionar-se com os conhecimentos cientificos, filoséficos e
artisticos produzidos socialmente.

Para a classe do capital, a escola cumpre a funcdo da formacao diferenciada da forca de
trabalho, tendo como objetivos a instrucdo técnica para os interesses da produgcdo e o

desenvolvimento do “assujeitamento” dos individuos as relagdes de exploragdo. Para a classe
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trabalhadora, a escola cumpre a funcdo da formacdo igualitdria das forcas produtivas, lutando
pela educagdo técnica e cientifica, aliada a producdo da rebeldia frente as injusticas. Essa duas
posicdes antagbnicas, em nossa interpretacdo, sintetizam a luta de classes que se expressam no
campo da educacgdo escolar.

Os contetidos que integram as relacdes escolares foram considerados a partir das
determinagdes das contradi¢des apontadas e, portanto, ndo estdo isentos de conotacdo politica,
apesar de considerarmos como principio a necessidade de se vincularem a conhecimentos
objetivos sobre o real.

Abordamos essa questdo em dois aspectos que se articulam. No primeiro, o conteido
escolar € visto em unidade com conhecimentos produzidos no campo da ciéncia, da arte, da
filosofia, que sdo aqueles que devem mediar acOes em sala de aula para que a atividade
educacional possa viabilizar o desenvolvimento de capacidades nos escolares, constituindo-se
numa atividade ndo-cotidiana. No segundo, o contetido escolar refere-se a dinamica das relagdes
sociais que envolvem professor, aluno, conhecimentos e/ou saberes espontaneos, ou seja, nas
relagdes sociais que se desenvolvem na escola.

Agnes Helller (1970) conceituou as atividades que se vinculam aos conhecimentos e
problemas humanos em nivel mais elevado de desenvolvimento, relacionados a ciéncia, a arte e a
filosofia, denominando-as como atividades ndo cotidianas, em contraposicdo as atividades
cotidianas, relacionadas aos saberes imediatos, pragmaticos, fundamentadas em acgdes
espontineas que necessariamente integram a realizacdo da existéncia humana.

A realidade das relagdes sociais que se estabelecem na sala de aula ndo se restringe aos
conteddos cientificos e nem isso seria possivel se considerarmos a dialética entre atividades
cotidianas e ndo cotidianas. No entanto, muitas vezes, em dependéncia do grupo social a que se
destina a instituicdo e das politicas do Estado para a educagdo, as atividades “educacionais”

passam a se constituir hegemonicamente pela mediacdo de saberes espontaneos, o que denota a

efetivacdo e a realizacdo da desigualdade estrutural da sociedade na existéncia4 dos escolares
privados de acesso aos conhecimentos.

Nesse sentido, partimos da perspectiva de que a educacdo escolar, tendo em vista a

4 . N e A . . . , .. - .. .
Ao nos referirmos a existéncia dos individuos estd pressuposta a sua participacdo na atividade social,

contemplando processos de pensamento, sentimento e acdes.
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formacdo da individualidade humana, se constitua como organizadora de atividades que
permitam acesso aos conhecimentos ndo-cotidianos, caracterizando-se como atividade mediadora
entre atividades cotidianas e ndo cotidianas, tendo em vista a apropriacdo individual das
objetivacdes genéricas para-si, permitindo sua utilizacdo como mediadoras fundamentais ao
processo consciente de orientacdo da préopria vida.’

Considerando os conteidos no segundo aspecto, o contetido escolar refere-se as
objetivacdes de relagdes sociais, que em relagdo dialética com os ja citados conhecimentos
escolares (0s quais estdo, em principio, em unidade com os conhecimentos humanos), objetivam-
se conteidos nas relacdes sociais que fundem saberes de todas matizes, e podem resultar em
formas de conduzir a¢des que ndo necessariamente sdo mediadas, no que possuem de mais
determinante, por conhecimentos ndo cotidianos.

Ao tomar o tema do desenvolvimento da capacidade de pensar nos escolares, foi
necessdrio considerar ndo apenas as implicagdes da relacdo do escolar com os conhecimentos
ligados as atividades ndo-cotidianas, mas também atentar para as formas de comunica¢do entre 0s
participantes ao se depararem com situacOes imediatas, que motivam o professor a agir sob as
determinagdes das circunstancias.

Nao ¢ improvavel desenvolver agdes pedagdgicas envolvendo determinado conteido
escolar, devidamente vinculado aos conhecimentos cientificos, e objetivar relagdes cujo conteido
reproduz formas unilaterais de compreender e lidar com questdes singulares surgidas em sala de
aula. Desse modo, observamos que a formagdo tedrica sélida do professor € vista como questao
essencial a pratica educativa, pois somente quando os sistemas conceituais fizerem parte de sua
existéncia o professor podera lidar, pela mediacdo dos conhecimentos, com as situacdes que se
apresentam no espaco da sala de aula, ja que na dindmica viva dos grupos de escolares ocorre
tanto o esperado e planejado quanto o casual e inesperado.

Como ja foi afirmado, procuramos inserir neste capitulo o objeto de nossas reflexdes em
um sistema social determinado para viabilizar contribuicdes a partir de uma perspectiva

particular. Abordamos o problema teoricamente a partir da Psicologia Histérico Cultural e da

As relagdes entre a educacdo escolar e os conceitos de cotidiano e ndo cotidiano sao abordados no trabalho
de Newton Duarte “Educacéo escolar, teoria do cotidiano e a escola de Vigotski”, no capitulo A Educacgio Escolar
e o Conceito de vida cotidiana.
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Pedagogia Historico Critica; portanto, os principios de solucdo as questdes levantadas encontram-
se nelas implicitos. As relacdes que envolvem sujeito do pensamento, objeto pensado e objetos da
realidade foram por nds abordados a partir da sistematizacao filoséfica do Materialismo Histérico
Dialético que fundamenta essas teorias.

Em sintese, procuramos até o momento explicitar que nossas preocupagdes se direcionam
para relacdo de nosso objeto de interesse com a educacdo escolar, apesar de entendermos que a
educagdo € um fendomeno mais amplo. Apontamos a atividade educativa em unidade com
determinagdes mais gerais da sociedade. Contudo procuramos centralizar nossa atenc¢ao nas agoes
educativas que ocorrem na sala de aula, por acreditarmos que na realizacdo de relagdes sociais
em sua dindmica viva objetivam conteidos determinantes ao desenvolvimento do pensamento
infantil.

Motivamo-nos pelo interesse na relagdo entre os conteidos da realidade, na forma como
integram o espago escolar, e a apropriacdo dos individuos que participam das acdes educativas.
Nessas bases, delimitamos a educacdo infantil como segmento da atividade educativa com o qual
referenciamos nossa pesquisa, considerando a dialética entre o desenvolvimento do pensamento
social e as formas de sua realizacao nos individuos.

Nao nos aprofundaremos nas questdes das politicas de Estado para a educacdo infantil,
apenas indicamos que essas instituicoes estiveram historicamente ligadas as politicas
assistencialistas e somente recentemente passaram a ser consideradas como primeiro momento da
educagdo bdésica, tornando-se direito das criancas com até seis anos. No entanto, ndo € possivel
omitir que, mesmo com 0s avancos € perspectivas de melhoria, a pratica relacionada a esse
segmento de ensino continua tendo que enfrentar condi¢des de baixo investimento, amadorismos
e limitadas expectativas educacionais, principalmente para os seguimentos mais empobrecidos da
populacdo.

Observando que ndo € possivel desconsiderar as questdes sociopoliticas que organizam e
determinam as atividades em que se inserem as criancas nesse nivel da educagdo bdésica, nos
centramos nos desafios que envolvem questdes pedagdgicas, na intenc¢do de refletir os processos
de apropriacao individual da cultura humana. Procuramos nao fugir do problema das relagdes
entre aprendizagem e desenvolvimento, com destaque para os conteidos que integram as relagoes

escolares.
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As instituicdes voltadas a educacdo das criangas foram tratadas como estruturas que
deveriam se pautar por relagdes cientificas e se organizar para objetivar aprendizagens € o
desenvolvimento dos escolares por meio do planejamento das atividades e procedimentos de

ensino.

Para que a educagdo infantil desempenhe sua funcgdo, tanto quanto em outros
niveis educacionais, € preciso que se organize mediante objetivos
representativos de sua intencionalidade deliberada de promover o
desenvolvimento das complexas habilidades humanas pela mediacdo da
aprendizagem escolar. Nesse contexto, o vinculo crianga-mundo precisa conter o
desafio, despertar curiosidade pelas objetivagdes humanas, ampliar as esferas de
significacdo pela mdxima apropriacdo do patrimoénio construido pelos homens
ao longo da histéria. (MARTINS, 2006, p. 14)

Realizacdoes em sala de aula que se caracterizam como expressdo do que acima foi
afirmado — objetivando acdes que visem cumprir a funcdo de desenvolver as complexas
capacidades humanas e contribuam com o desenvolvimento do pensamento pela mediacdo das
aprendizagens —, foram vistas e por nds tratadas, considerando a conjuntura atual, como
resisténcia ativa a tendéncia hegemonica de esvaziar de conhecimentos a educacdo escolar em
todos os niveis.

Como pano de fundo de nossas reflexdes, articulando-se com a pritica em educagio
infantil, organizou-se processo de intervencdo junto a trés institui¢des publicas de educagdo
infantil. Nessa atividade procurou-se, em conjunto com os professores, planejar e estruturar
atividades em sala de aula de forma que as criancas tivessem acesso aos livros infantis, a partir da
identificacdo de elementos culturais que pudessem contribuir com o desenvolvimento infantil,
considerando-os tanto pela forma como por seus contetidos.

Nesse processo, procuramos destacar a importancia dos conteudos objetivados nos livros
infantis como mediadores das relacdes sociais que se realizam no espaco escolar. Consideramos
os procedimentos que organizam as atividades escolares a partir da unidade aula, pressupondo
que a sua realizacdo sintetiza processos ativos e intencionais de relacionamentos humanos
mediados por conhecimentos, envolvendo professor, aluno, objetivos, contetidos, procedimentos
e avaliacao.

Adiantamos que nosso intuito ndo foi observar aulas e analisar as ocorréncias que se
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efetivam na dindmica das relacdes, para entdo apresentar a logica do processo de trabalho
realizado pelo professor. Isso ndo significa que esse modo de abordagem ndo tenha relevancia, no
entanto, o procedimento para acessarmos a realidade escolar se deu a partir de proposta de
produzir, em conjunto com professores, atividades junto as criangas envolvendo a utilizacdo da
literatura infantil, possibilitando o acesso das criancas a cultura letrada a partir de objetivacdes
ndo cotidianas.

Esse desafio foi assumido como uma dupla tarefa: primeiro, como atividade formativa,
visando proporcionar acesso € despertar a curiosidade das criangas para objetivacoes humanas
que tratem em seus conteidos complexos problemas humanos de modo acessivel a criancga; e,
segundo, como pano de fundo de nossa atividade investigativa, visando produzir possibilidades
de refletir sobre como a crianga se implica com o objeto-social livro infantil no espaco e no
tempo da educacdo infantil.

Podemos apresentar algumas orientacdes sobre nossa atividade de pesquisa atendo-se ao
pressuposto da Pedagogia Historico Critica por nds jd indicado: o trabalho educativo para
reproduzir, direta e intencionalmente, nos individuos a humanidade produzida histdrica e
coletivamente pelo conjunto dos seres humanos, necessita considerar dois aspectos que se
articulam — por um lado, a identificacdo de elementos culturais que necessitam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que se humanizem e de outro, descobrir as formas mais
adequadas para atingir esse objetivo.

A primeira, observando que na atividade por nds organizada nas institui¢des de educacao
infantil foi necessario considerar tanto a identificacao dos elementos culturais que necessitam ser
assimilados pelos individuos, quando a forma adequada para que os conteiidos trabalhados
pudessem ser apropriados pelas criangas a partir das relagdes sociais mediadas pela literatura
infantil.

Outra orientacdo vincula-se ao reconhecimento de que a pesquisa sistematizada restringiu-
se nesta exposicdo ao momento inicial da pratica educativa considerada, qual seja, na
identificacdo dos elementos culturais que necessitam ser assimilados pelos individuos, buscando
fundamentar a afirmac@o de que nos livros destinados as criangas € possivel estabelecer nexos
com os fundamentos que sustentam a relacdo tedrica com a realidade.

Assim, nossas reflexdes pautaram-se fundamentalmente na andlise dos enunciados
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objetivados nos livros. As elaboracdes apontadas sobre as relagdes sociais mediadas pela
literatura infantil ficaram restritas a apropriacdes tedricas e a indicativos percebidos na
intervengdo realizada, apresentando-se como cendrio no qual organizamos nossa andlise, que
merecem maior aprofundamento.

Na articulagdo entre os dois movimentos, ou seja, o da interven¢do e o da pesquisa,
justificam-se as reflexdes voltadas para a utilizacdo da literatura envolvendo criancas cuja
atividade dominante € a do jogo/brincadeira, principalmente referindo-se a criangas entre cinco e
seis anos que se encontram proximos ao momento de transi¢do a um novo estidgio do processo
educativo, visto que se defrontardo com desafios advindos do ingresso no ensino fundamental,
articulando novas exigéncias sociais e vinculos com a realidade.

Desse modo, mesmo considerando que os elementos decisivos e determinantes para o
desenvolvimento do pensamento, muito mais que os livros por si mesmo, sdo as relacdes sociais
mediadas por eles na dindmica das salas de aula, apresentaremos andlises referentes a0 momento
que visa identificar elementos culturais objetivados nos livros infantis que estabelecem nexos
com os fundamentos do pensamento tedrico. Como ja afirmado anteriormente, estipulamos a
tarefa de identificar nos livros destinados as criancas vinculacdes com os fundamentos que
sustentam as possibilidades de relacdo tedrica com a realidade a partir de contetidos posicionados
contra a produgdo da passividade nas criangas e a favor da emancipac¢do da infancia.

Observamos que nossa relacdo com a literatura infantil a partir do livro ocorreu pela
mediacdo dessas preocupagdes e, portanto, ndo se pretendeu realizar andlise literdria, j& que nossa
preocupacdo central vincula-se ao desenvolvimento do pensamento, considerando a literatura
importante media¢do nesse sentido, por constituir-se como uma forma de conhecimento que tem
como possibilidades desafiar a crianca e despertar a curiosidade pelas produgdes humanas nao
cotidianas.

Adiantamos que essa delimitacdo aponta para necessidades de que trabalhos futuros sejam
organizados no sentido de sistematizar os encontros entre os materiais identificados como
possuidores de conteidos que necessitam serem assimilados pelas criancas e as relagdes escolares
mobilizadas no espacgo da aula a partir do livro infantil, considerando as contradi¢des reais que se
objetivam nos processos comunicativos envolvendo criancas, professor e conhecimentos

apresentados pela mediacdo do livro infantil.
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1.2 Literatura e imaginacao: a brincadeira como atividade de conhecer

Apesar de indicarmos uma faixa etdria para delimitar em quais criancas centramos nossa
atencdo, observamos que as idades sdo apenas uma primeira aproximacao para refletirmos sobre
o desenvolvimento psiquico, pois para tal finalidade utilizamos o conceito de atividade
dominante, na sistematizacao de Elkonin (1987), para orientar nossa pesquisa.

Esse conceito trabalha com a perspectiva de que os momentos do desenvolvimento por
que passam os individuos humanos se definem pela relagdo com a cultura em que estdo inseridos.
Portanto, entre as atividades de que a crianga participa € a atividade dominante que representa a
possibilidade de promover o desenvolvimento psiquico para novos momentos, sendo concebida
como a atividade que sintetiza a relagdo entre as capacidades conquistadas pela crianca e as
demandas da sociedade de que participa. Essa tensdo € o que orienta a mudanca de um momento
do desenvolvimento a outro. Por crises e transformacdes internas modificam-se a maneira de a
crianga agir, pensar e sentir, ou seja, revoluciona-se sua relacdo com a realidade.

Os momentos do desenvolvimento que caracterizam €pocas e periodos nao se definem
apenas a partir do polo individuo, com destaque para sua natureza dada ou pela cronologia, mas
pela relacdo desse individuo com a sociedade, expressa nas relagdes sociais € nos objetos
produzidos pelo homem.

Cada tipo de atividade em que se inserem as criangas (atividade dominante) tem em uma
etapa particular da existéncia do individuo grande importancia para compreensdo do
desenvolvimento, pois € a partir dessa atividade social que € possivel contribuir ativamente no
processo de transicdo de um modo de se relacionar com a realidade a outro, possibilitando
acumulos de experiéncias que podem resultar em mudancas qualitativas no desenvolvimento
infantil.

A partir desse conceito, é possivel, considerando os contetidos sociais que integram a
existéncia da criancga, analisar o momento singular do desenvolvimento psiquico da crianga,
tendo como principio o processo de transicdo para uma nova etapa. Portanto, a orientacdo da
reflexdo sobre o desenvolvimento centraliza-se nos processos de transi¢do que ocorrem pela

relac@o da crianca com os adultos e objetos sociais.
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A atividade dominante ndo € a Unica que integra a vida da crianga, essa atividade entra em
relacdo dialética com outras atividades em que o individuo estd incluido e, considerando o
momento proximo do desenvolvimento, € a que se adianta as capacidades ja conquistadas pela
crianga.

O trabalho organizado por Elkonin sistematiza o que denominou de periodizagdo,
buscando, a partir das regularidades encontradas na relacdo entre as atividades culturalmente
organizadas aos individuos e a qualidade das agdes que estabelecem com o real, indicar as
caracteristicas essenciais envolvidas no processo de transi¢do de um modo caracteristico de
relacionamento com a realidade a outro.

Os momentos do desenvolvimento sdo sistematizados pelo autor a partir da atividade
dominante, tornando-se referéncia ao processo educativo sem hipertrofiar os aspectos “naturais”
do desenvolvimento do individuo e sem limitar a compreensdo do desenvolvimento psiquico por
meio da generaliza¢do das conquistas praticas obtidas pelos sistemas de ensino.

Ao apontarmos que nosso trabalho articula-se com a atividade de criangas nas idades de
cinco para seis anos, definiu-se que o grupo que nos ocupamos no espaco escolar, como
tendéncia, encontra-se no momento do desenvolvimento em que a atividade dominante é o
jogo/brincadeira. Segundo Elkonin, no processo de desenvolvimento essa atividade € precedida
pela atividade objetual manipulatdria, na qual as criancgas t€ém a atengdo voltada para as agdes
com objetos sociais e, posterior a ela, € a atividade de estudo que demarca possibilidades de
transformacgdo qualitativa do individuo, tendo como caracteristica a assimilacio de novos
conhecimentos vinculados aos conceitos cientificos.

A atividade de jogo tem como uma de suas caracteristicas o fato de que a crianga modela
pela brincadeira as relagdes sociais. Realiza nas formas marcadas pela fantasia atividades sociais

nas quais desempenha papéis que ndo poderia realizar na atividade real.

A brincadeira de papéis aparece como a atividade na qual tem lugar a orienta¢ao
da crianca nos sentidos mais gerais, mais fundamentais da atividade humana.
Sobre essa base se forma na crianga pequena a aspiragdo para realizar uma
atividade socialmente significativa e socialmente valorada, a aspiracdo que
constitui o principal momento em sua preparacdo para a aprendizagem escolar.
Nisso consiste a importancia basica da brincadeira para o desenvolvimento
psiquico, nisso consiste sua func¢do dominante. (ELKONIN, 1987, p. 118,
tradugdo de Newton Duarte)
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Observa-se que a brincadeira, que para a crianca continua sendo brincadeira, desempenha
papel de grande importincia nas aspiracdes pessoais. Portanto, as brincadeiras que integram o
espaco escolar devem ser observadas em seu conteudo, principalmente se considerarmos a
realidade tensionada pelas contradi¢des sociais.

Os modelos apresentados a crianga, que nesse momento do desenvolvimento se encontra
voltada para o que o adulto realiza, devem sintetizar aproximag¢des ndo apenas ao que existe na
realidade, no seu aspecto presente, de forma a “naturalizar” o real, mas apresentar nocdes de que
a realidade se caracteriza pelo movimento e pela transformacdo: das pessoas, da sociedade, do
pensamento e da natureza.

O que queremos destacar € que as brincadeiras tém contetido e que os conteudos, quando
apropriados pela crianga, mesmo considerando a forma singular que lhe ddo sentido, constituem-
se como determina¢do na forma de se vincular com a realidade, ou, para sermos mais precisos, 0s
conteddos apropriados que apresentam uma determinada tendéncia de compreensdo da realidade
podem, por meio de acumulacdes quantitativas, tornarem-se determinacdo no processo de
transformacdo qualitativa do individuo.

Sem avangarmos na discussdo, nos parece claro que as mensagens cotidianas impregnadas

na existéncia infantil tém como conteddo a necessidade de formar consumidores, resumindo a

comunica¢do com as criangas ao enunciado® “comprem”. Articulado a isso se apresentam, de
variadas formas e por distintos grupos de convivéncia, argumentos de conteidos egoistas e

competitivos.

Abordaremos o enunciado no sentido proposto por Bakhtin como a unidade real da comunicag@o discursiva:
“porque o discurso s6 pode existir de fato na forma de enunciagdes concretas de determinados falantes, sujeitos
do discurso. O discurso sempre estd fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma nio pode existir. Por mais diferentes que sejam as enuncia¢des pelo seu volume, pelo
conteuido, pela construcdo composicional, elas possuem como unidade da comunicagdo discursiva peculiaridades
estruturais comuns, e antes de tudo limites absolutamente precisos. (...) Os limites de cada enunciado concreto
como unidade de comunicacdo discursiva sdo definidos pela alterndncia de sujeitos do discurso, ou seja, pela
alternancia dos falantes. Todo enunciado — da réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao grande
romance ou tratado cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu
inicio, os enunciados dos outros, depois de seu término, os enunciados responsivos dos outros (ou a0 menos uma
compreensdo ativamente responsiva silenciosa do outro ou, por ultimo, uma acio responsiva baseada nessa
compreensdo) (...) O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real; precisamente delimitada
da alterndncia dos sujeitos do discurso, a qual termina com a transmissao da palavra ao outro... (BAKHTIN,
2003, p. 274-275)
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As brincadeiras infantis estdo em consonancia com o0 que presenciam na realidade,
portanto, a incidéncia das brincadeiras de “lojinha” e a rapidez das acdes que sdo reproduzidas
pelo imaginado “caixa trabalhador” sdo a representacdo para a crianga de um modo de existir e
produzir. Ao contrdrio, pudemos observar em uma das atividades relacionadas a pesquisa uma
crianga brincando de ler para sua classe e alguns integrantes da sala de aula observavam o esbogo
de historia que contou cujo personagem era um “princeso”.

Em condicdo semelhante, apds o adulto ler uma histéria para o grupo de criangas no
espaco da escola, uma delas pega o livro e brinca de ler para o grupo que se ocupa em observi-la,
até que o proprio grupo lembra que uma das criancas consegue ler, entdo, solicitam que essa
crianca leia a histéria para o grupo.

Torna-se evidente que a vinculacao da crianca com a atividade de leitura da histdria, nesse
momento do desenvolvimento, orienta-se dominantemente para a atividade que o adulto social
realiza, no entanto, consideramos que a partir dessa vinculacdo a crianca encontra possibilidades
de acessar os contetdos objetivados no livro, por serem os referenciais das relagdes sociais que
ocorrem no processo de leitura da historia.

Nesse sentido, avaliamos a necessidade de que a literatura infantil enquanto elaboracio
humana nao cotidiana integre a realidade da educacado escolar, constituindo-se em possibilidade
de realizar-se na sua funcdo de apresentar a realidade a partir de uma visdo original,
apresentando-se como forma de conhecimento de uma circunstincia da qual a crianca faz parte
mas ainda desconhece.

A partir da realizacdo nas relacdes sociais de histdrias que ndo trazem em seu bojo o
objetivo estrito de veicular a obediéncia da crianca ou divulgar normas para o bem comportar, as
brincadeiras da crianga podem ocorrer a partir de nexos realizados com o material literério,
constituindo-se em modo ativo de apropriacdo dos conteidos objetivados no livro infantil, o que
pressupde a possibilidade da crianca reinventar a historia a partir de sua singular apropriacao.

Mais uma vez, destacamos que os conteidos que integram as relagdes escolares se
fundamentem em conhecimentos e visdes de mundo que, como resisténcia, podem se opor a
conteddos associados a formacdo de aspiragdes egoistas e consumistas que sdo hegemoOnicas em
nossa sociedade, desse modo, torna-se possivel selecionar livros infantis que tenham essas

preocupacdes como critério.
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Percebemos, na forma imaginativa com que os temas sdo abordados na literatura infantil,
uma importante relagdo com a atividade dominante que caracteriza o momento do
desenvolvimento das criangas entre quatro e seis anos que integram instituicdes de educacio
infantil. Isso justifica nossa motivacdo em considerar os livros infantis como importantes
mediadores das acdes educacionais, pois carregam a possibilidade de proporcionar as criancas
acumulo de experiéncias vinculadas aos conhecimentos humanos na forma propicia a se tornarem
conhecimento escolar, respeitando as peculiaridades das criancas.

O desafio que se coloca na organizacdo da aula na educagdo infantil para produzir
aspiracoes e interesses ndo cotidianos as criangas € o de conseguir manter o livro infantil como
um objeto social que consiga cativar o grupo de criangas a partir de sua realizacdo literdria,
mesmo sofrendo a mediacdo leitora do professor, pois somente assim permitird que os
conhecimentos que lhe sdo inerentes sejam mediadores das relagdes escolares.

Ao explicitarmos o objetivo da pesquisa naquilo que colocamos em destaque, fomos
levados a realizar algumas considera¢des sobre 0s pressupostos que orientaram nosso olhar para
criangas de cinco e seis anos. Do mesmo modo, percebemos a necessidade de esclarecer alguns
posicionamentos em relacdo a literatura infantil, destacando que nosso trabalho se relaciona com
a oralidade, visto que o livro infantil integrou o espaco e o tempo da aula como um objeto social
“decifrado” pelo adulto na presenca da crianga, na medida em que os grupos participantes se
encontram em processo de apropriacdo da cultura letrada.

Adiantamos que ndo se pretendeu realizar reflexdo nos moldes de uma critica literdria ou
uma andlise pormenorizada dos conteddos expressos nos livros, apesar de percebermos a
importancia da tarefa. No entanto, pudemos identificar alguns materiais bastante empobrecidos
em seu conteido. Até mesmo histérias cldssicas sdo encontradas em edi¢des de trés ou quatro
paginas desfiguradas completamente.

O que podemos afirmar € que em nossa sociedade o livro que comporta conteudos
destinados ao publico infantil, como ndo poderia deixar de ser, € mercadoria, € como tal possui
dupla natureza, o valor de uso, ligado as necessidades humanas de utilizagdo, possuidoras de
qualidades distintas, e o valor de troca, tendo a sua esséncia na possibilidade de se constituir em
meio de gerar valor (MARX, 1988).

Constituindo-se como meio para realizar a acumulacido de valor, o livro infantil é mais
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uma forma de expressdo da desigualdade estrutural da forma capitalista de produzir e de existir.
A producdo, demarcada por motivos em que o desenvolvimento dos individuos € aspecto
secunddrio, considera segmentos especificos do mercado para objetivar mercadorias com
qualidades distintas.

Nessa conjuntura, a forma de aumentar o publico consumidor € produzir livros destinados
a segmentos distintos da populagdo, sendo os materiais de pior qualidade destinados a classe mais
empobrecida economicamente. Isso ocorre porque, ao produzir mercadorias cujo sentido € o de
baixar custos, sdo desqualificados os conteudos duplamente, apesar de manterem forma atrativa
para as criangas principalmente pelas ilustracdes. Primeiro, pela diminui¢do da complexidade das
histérias e situagdes, e, segundo, por ndo manterem vinculagdo alguma com conhecimentos e
problemas humanos elaborados historicamente. Os referidos materiais representam situacoes,
mesmo que de maneira lidica, abordando-as de forma unilateral, buscando veicular questoes
cujas solucdes encontram-se exclusivamente nos aspectos individuais e subjetivos.

Além disso, os materiais estdo “impregnados” de receituarios para os modos de agir das

criancas sem explicitacdo dos porqués, diminuindo as possibilidades de envolvimento ativo da

crianca com a obra’/, mesmo considerando que o envolvimento dinimico do leitor com o
conteddo € uma das caracteristicas da producdo literdria. A situacdo ndo € menos grave para
publicos de maior poder aquisitivo, pois ja é possivel encontrar nas livrarias manuais de auto-
ajuda “traduzidos” para as criangas.

No entanto, como a partir do principio de que a sociedade é contraditéria, trabalhamos em
nossa pesquisa na perspectiva de que existem, mesmo na forma mercadoria, livros infantis cujo
conteido e forma comportem principios de emancipacdo humana. Os livros infantis se
diferenciam por seu valor de uso e, na realidade sdo produzidos, como forgas ativas, objetivagoes
humanas que resistem a tendéncia hegemonica da sociedade e possuem valor educativo para a
classe trabalhadora.

Para que o livro infantil de tal qualidade cumpra a fun¢do acima indicada, ndo

consideramos o livro por si mesmo, mas as formas de sua apropriacdo pelo adulto envolvido na

7 Como exemplo, podemos apontar a histéria destinada ao publico infantil “A operaria padrio”. Nio indicamos

essa histéria apenas pela forma direta como representa determinada postura frente a realidade, mas porque foi
uma histéria que iria realizar-se na vida das criangas por meio da apresentagdo da professora no espaco da
educacdo infantil (anexo 1).
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relacdo e a maneira como passam a integrar as atividades sociais em que as criangas estao
envolvidas.

Mesmo com essas consideracdes, identificamos como aspecto da luta de classes no campo
da educagdo escolar a tarefa de identificar livros infantis cujo sentido contribua para a formagao
de posicionamentos frente a realidade que se pautem pela necessdaria igualdade real entre os seres
humanos, entendendo-a como possibilidade a ser conquistada, e colaborem para a formacgdo
cientifica dos escolares, na medida em que seus pressupostos ndo se opdem as bases dialéticas do
pensamento teérico. E possivel entrar em contradicio aos postulados que de forma mais ou
menos explicita afirmam a passividade e a resignacdo frente a situacdes injustas objetivadas
socialmente, e utilizam como meio tratar lidando objetos e fenomenos da realidade pela mediacao
de explicagdes unilaterais e reducionistas.

Os livros infantis que comportem a possibilidade de auxiliar a apresentacdo de questoes e
situacdes para as criancas que ultrapassem a unilateralidade sdo aqueles que devem integrar as
atividades da educacgdo infantil, para que possam funcionar como mediadores das atividades
desenvolvidas nas salas de aula.

Apesar de pressupormos a vinculacdo ativa das criancgas frente as objetivacdes humanas
com que se relacionam, partimos do principio de que a crianca, nesse momento da vida, ndo
possui condi¢des de selecionar o que pode melhor lhe servir ao desenvolvimento de capacidades,
tarefa que cabe a institui¢ao escolar na figura dos professores.

O desafio pratico inicial da pesquisa foi sistematizar parametros para identificar os livros
que iriam integrar a atividade educativa envolvendo as acdes para operacionalizar a aula na
especificidade da educagdo infantil. Pautamo-nos pela perspectiva de que as lutas de classe ndo
ocorrem somente no terreno da economia e da politica, mas também no campo ideolégico. Desse
modo, definimos inicialmente como pardmetro de categorizacdo dos livros, considerando a
relacdo da pesquisa com o tema desenvolvimento do pensamento, duas posicdes que sintetizam

modos distintos de conceber a relacdo do ser humano com a realidade.

1) as posicoes que continham como principio o método metafisicoS de abordar a

A palavra “metafisica” apresenta diferentes acepgdes na historia da filosofia. No principio, essa palavra (derivada
do grego meta ta fisika, que literalmente quer dizer “depois da fisica”) designava as obras de Aristételes que
vinham depois dos estudos sobre os temas da fisica. Porém, como nessa parte de sua obra Aristdteles estudava os
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realidade. Nessa abordagem, o pensamento € colocado sob o angulo que trata os fatos e
fendmenos do real de forma isolada e independente uns dos outros, encontrando explicacdo para
o seu modo de existir em si mesmos, como se tivessem uma substancia interna fixa e imutavel
que definiria seu modo de existir. Nessa perspectiva, a realidade, para ser apreendida, necessita
ser considerada em estado de repouso e imobilidade, apresentando-se a partir do principio da
identidade, desconsidera a existéncia de contradi¢cdes internas inerentes aos objetos e
acontecimentos;

2) Posi¢cdes que continham os principios do método dialético de conhecer a realidade. O
pensamento € orientado para apreender a realidade considerando que objetos e fendmenos da
realidade estdo ligados organicamente entre si, dependem uns dos outros, se condicionam
reciprocamente, partindo do pressuposto da impossibilidade de compreender um objeto ou
fendmeno do real por si mesmo, mas sempre em relacdes multilaterais nas quais ocorrem
condicionamentos mutuos. A realidade, ao contrario da posicao anterior, € considerada em estado
de movimento e transformacdo perpétuos, onde alguma coisa sempre nasce e se desenvolve a
partir de outra, a0 mesmo tempo em que outra coisa se desagrega e desaparece. Nessa posi¢do, os
processos de desenvolvimento sdo tratados como movimento que passa de mudangas
quantitativas insignificantes e latentes a mudancas aparentes e radicais, ou seja, a mudancas
qualitativas. As mudancas qualitativas ndo ocorrem gradualmente, mas como resultantes da
acumulacdo de mudancas quantitativas insensiveis e graduais operam por saltos revoluciondrios
que transformam qualitativamente fendmenos e objetos. O pensamento sobre a realidade é
orientado no sentido de apreender as contradi¢Oes internas aos objetos e fendmenos da realidade,

considerando que possuem aspectos negativos e positivos, passado e futuro, apresentando

internamente aspectos que desaparecem e se desenvolvem?.

problemas relacionados com os “principios do ser compreensiveis por via especulativa”, a palavra metafisica
passou a significar qualquer doutrina filosofica sobre “os principios de todo o ser inacessiveis aos orgéos dos
sentidos”, “principios” que os filésofos costumavam considerar imutdveis. Mais tarde (desde os tempos de
Hegel), se comecou a denominar metafisica o método antidialético de conhecimento, que enfocava o universo em
sua imobilidade. (KONSTANTINOV, 1960, p. 25, tradu¢ao nossa, grifos do autor)

Esses posicionamentos antagonicos dizem respeito a posi¢des distintas dentro do campo da filosofia, portanto ndo
se pode desconsiderar as enormes conquistas € avangos que se deram por meio de concepcdes filoséficas que
poderiam ser categorizadas no campo da metafisica. O filésofo Ilienkov (1977), em ensaio sobre a ldgica
dialética, demonstra que o materialismo dialético sistematiza-se na base das filosofias anteriores. Os aspectos
gerais que nos serviram de critérios para a identificagdo dos livros no inicio de nosso trabalho em cada uma das
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As caracteristicas dos posicionamentos acima citados de forma simplista e incompleta
podem também ser verificadas na obra de Vigotski (2001) quando discute o problema e o método
de investigacdo aplicado a Psicologia, que abordaremos no capitulo 3. Ao discutir a relacio
pensamento e linguagem, critica um primeiro método da Psicologia que pressupde a
decomposicdo da totalidade complexa em elementos, interditando a compreensdao das
propriedades concretas e especificas do objeto que se analisa. Posiciona-se e desenvolve seu
trabalho a partir do enfoque que pressupde a decomposicdo em unidades a totalidade complexa,
considerando-a apenas como produto da andlise, mas alertando que a realidade do fend6meno se
encontra como partes vivas e indecomponiveis.

Para o0 momento, interessa-nos esclarecer que nos organizamos na identificacao dos livros
a partir desses parametros, que ndo tiveram o sentido de estabelecer visdo maniqueista sobre os
livros com que nos deparamos, apesar de definir claro posicionamento sobre os processos de
compreender a realidade. O objetivo foi orientar a escolha de materiais que pudessem apresentar
a realidade de forma multilateral, a partir das unidades contraditérias estabilidade—movimento,
multiplicidade—uniformidade, em oposi¢do a contetidos objetivados nos livros infantis que trazem
possibilidades de dificultar a compreensdao dos objetos e fendmenos da realidade (natureza,
sociedade, pensamento), por veicular uma abordagem fundada na abordagem metafisica.

Evidentemente, essa orientacdo nas escolhas ndo nega a necessidade de o livro possuir
grau de “magia”, aspecto que nao se vincula diretamente aos caminhos racionais de pensar a
realidade. Mesmo considerando os critérios acima definidos, foi possivel deparar-se com
materiais que nao encontravam explicitas as orientacdes da posicdo 2, mas que apresentavam
possibilidade de vinculo ativo da crianca com seus contetidos. Houve caso em que o contetido do
livro estava aparentemente de acordo com os critérios definidos, mas o material foi preterido pela
forma doutrindria em que apresentava os conteddos, dificultando relagdes ativas da crianga com a
histdria pela apresentacdo de principios normativos de comportamento.

Em sintese, a sistematizacdo de parametros, além de orientar as agdes de selecionar os
livros infantis e identificar materiais que poderiam integrar o espaco da educagdo infantil, teve

importante papel no sentido de evitar que os materiais aparentemente interessantes em seu

posicdes encontram-se listados no anexo 2.
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conteddo, apresentassem formas inibidoras a participagdo da crianca, considerando-a como
receptora passiva de orientagdes para o bom comportamento.

Procuramos ndo perder de vista que as relagdes que ocorrem no espago da educagdo
infantil devem ser pautadas por atividades nao-cotidianas, e que a relacdo da crianca com a
literatura infantil acaba por significar a possibilidade de relacdo com uma forma de arte, uma das

determinagdes centrais ao desenvolvimento dos sentidos humanos.

E verdade que a fungio essencial da arte para uma classe destinada a transformar
o mundo ndo é a de fazer mdgica e sim a de esclarecer e incitar a a¢do; mas é
igualmente verdade que um residuo mégico na arte ndo pode ser inteiramente
eliminado, de vez que sem este residuo provindo de sua natureza original a arte
deixa de ser arte. Em todas as suas formas de desenvolvimento, na dignidade e
na comicidade, na persuasdo e no exagero, na significacio e no absurdo, na
fantasia e na realidade, a arte tem sempre um pouco a ver com a magia. A arte é
necessdria para que o homem se torne capaz de conhecer e mudar o mundo. Mas
a arte também & necessdria em virtude da magia que lhe é inerente. (FISCHER,
1959, p. 20)

A tarefa de identificar nesses livros vinculacdes com os fundamentos que sustentam as
possibilidades de relacdo tedrica com a realidade, a partir de conteddos posicionados contra a
producdo da passividade nas criangas e a favor da emancipacdo da infancia, envolveu-nos com o
problema dos conteudos para a educagdo infantil. Como procuramos explicitar, tais conteudos
ndo podem ser tratados de forma secunddria, pois ndo dizem respeito a simples interagdes
subjetivas, mas fundamentalmente processos que colocam a existéncia individual diante de
problemas humanos determinados objetivamente. Sdo essas as determinacdes centrais ao
desenvolvimento das capacidades individuais, principalmente se considerarmos que ao
pensamento ja estd pressuposta a relacdo sujeito do pensamento e objeto pensado, tema que
procuraremos desenvolver detalhadamente no capitulo 2.

Por hora, parece-nos importante indicar que as relacdes com a realidade marcadas pelos
processos imaginativos estdo presentes, mesmo que de modos distintos, tanto no conteido dos
livros infantis como na forma especifica com que a crianca nesse momento se vincula com o real.
A imaginagdo considerada a partir do enfoque da histéria objetivada no livro infantil articula-se

com as capacidades desenvolvidas de planejamento e producdo humanas vinculada a criagdo a
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partir das funcdes psiquicas superiores. No caso da crianga, a imaginacdo ndo se encontra na
forma desenvolvida, apresentando-se impossibilidades de distin¢ao entre a realidade e a fantasia.

Para refletirmos os pontos de similaridade e diferenca entre os polos realidade e
imaginacdo, utilizamos a sistematizacdo de Vigotski (2003) quando este discute a unidade
contraditéria entre eles, ao afirmar que os processos ligados a imaginacdo t€ém vinculacdo
necessdria com a realidade e, ao mesmo tempo, a realidade produzida pela praxis humana se liga
ao0s processos imaginativos presentes na criacao.

Vigotski afirma que existem quatro momentos ou aspectos a serem considerados da
relacdo entre imaginagdo e realidade. Apesar de o autor ndo seguir essa ordem de apresentacdo,

iniciamos com a que tratou como sendo a forma mais elaborada, pois aborda o ciclo da atividade

criativa humana, vinculada aos processos de trabalho.

Consiste sua esséncia que o edificio erigido pela fantasia pode representar algo
completamente novo, ndo existente na experiéncia do homem nem semelhante a
nenhum outro objeto real; porém ao receber forma nova, ao tomar nova
encarnagdo material, esta imagem “cristalizada”, convertida em objeto, comega a
existir realmente no mundo e a influir sobre os demais objetos. (...) ao
materializar-se cobram tanta realidade como os demais objetos e exercem sua
influéncia no universo real que nos rodeia (...) cabe afirmar que descrevem um
circulo em seu desenvolvimento. Os elementos que entram em sua composi¢ao
sdo tomados da realidade pelo homem, dentro do qual, em seu pensamento,
sofreram complexa reelaboracido convertendo-se em produto de sua imaginacao.
Por dltimo, materializando-se, retornam a realidade, porém trazendo ja consigo
uma forca ativa, nova, capaz de modificar essa mesma realidade, fechando deste
modo o circulo da atividade criadora da imaginacdo humana. (VIGOTSKI,
2003, p. 24-25, tradug@o nossa)

Para limitar a discussdo, que envolve principios gerais sobre a relacdo ativa do ser
humano com a realidade, por ora nos reportaremos ao objeto social livro infantil entendendo-o
como objetivacdo humana resultante do movimento criativo do ser humano, por meio do qual
determinados fendmenos ou objetos da realidade sdo abordados de forma mediada por uma
interpretacdo particular, tendo possibilidades de apresentarem movimento e contradi¢des
inerentes a realidade.

Problemas humanos inscritos na realidade recebem nova forma ao integrarem processos

de elaboragcdo do pensamento, nos quais ocorre uma espécie de acdo imaginativa que mobiliza a
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realidade que se tornou objeto do pensamento, sem a necessidade de transformacao real. Assim
sendo, considera-se a realidade ndo apenas como se encontra em dado momento, mas também
integrando possibilidades de realizacdo futuras. Dito de outra maneira, os processos imaginativos
nesse nivel de elaboracdo se vinculam com a realidade sem aprisionar-se ao presente, tendo como
possibilidade e finalidade tornar-se forca social na medida da sua objetivacao.

O resultado do projeto de realidade se “cristaliza” como uma realizagdo humana,
portadora de posi¢do determinada sobre a forma de compreender e solucionar o problema que
aborda. Interpretamos que as transformacdes operadas idealmente e objetivadas no livro infantil —
que muitas vezes aborda os fendmenos e acontecimentos considerando o dever ser do real — ndo
representam mudancas na propria realidade, mas mesmo assim sdo objetos sociais, resultantes de
atividade “tedrica”, que podem atuar como forga ativa no sentido de mobilizar a realidade, na
medida em que funcionam como mediadores de relacdes sociais.

Os processos imaginativos na elaboracdo apresentada dizem respeito hegemonicamente
aos processos que culminam na producdo do livro infantil e, por que ndo dizer, na sua utiliza¢ao
consciente e intencional no espaco da educacdo infantil, ndo se vinculando diretamente a forma
caracteristica de relagdo da crianca com a produgdo cultural. Observamos que, ao integrar
relacdes humanas que se efetivam no espaco da educacdo infantil, a atividade caracteriza-se
como atividade material, considerando o processo de objetivacdo de relacdes sociais.

Os processos imaginativos do grupo de criancas com que trabalhamos ndo estdo
desenvolvidos no nivel acima tratado, apesar de percebermos vantagens em envolver as criancas
em atividades construtoras, como por exemplo, a realizacdo de desenhos, acdo que possibilita as
criancas exercitar a capacidade de planejamento ao se orientarem cada vez mais pela imagem
antecipada daquilo que irdo realizar no papel. Criangas de mesma faixa etdria que acabam de
ouvir determinada histéria podem realizar desenhos considerando o contetdo da histéria a que
tiveram acesso ou produzir desenhos que aparentemente nao t€ém qualquer relacdo com o que foi
contado.

Outra forma de relacdo da imaginac¢do com a realidade apontada por Vigotski refere-se ao
fato de que os produtos da imagina¢do formam-se a partir de elementos da realidade extraidos da
experiéncia anterior. Desse modo, os processos imaginativos da crianca, mesmo que ela ndo

tenha distin¢do clara entre fantasia e realidade, se constituem pelo acimulo de experiéncias com a
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realidade social.

A producdo literdria na forma do livro infantil, mesmo com a media¢do do adulto que a
ativa pela leitura, é importante elemento da realidade com o qual as criangas devem se relacionar.
Principalmente se considerarmos que a produg¢do literdria na forma do livro infantil se tornou
realidade, portanto forca ativa real, guardando a peculiaridade de constituir-se, por sua forma e
conteudo, como “representante” de situacdes e problemas concretos da realidade social que foram
transformados pela imaginagao.

Desse modo, permitir a crianga experiéncias de se relacionar com o livro infantil pode
significar a apropria¢do individual por parte dela de uma visdo original sobre a realidade nos
limites e possibilidades do seu momento do desenvolvimento. Considerando a qualidade e o
conteudo das relagdes mediadas pelo livro infantil, € possivel viabilizar relagdes ndo cotidianas
com a realidade no espaco da educacao infantil, permitindo que essas experiéncias existam como
realidade psiquica, como memodria.

No contexto dessa discussdo, Vigotski afirma como lei que:

(...) a atividade criativa da imaginacdo se encontra em relacdo direta com a
riqueza e a variedade da experiéncia acumulada pelo homem, porque esta
riqueza é o material em que se ergue os edificios da fantasia. Quanto mais rica a
experiéncia humana, maior serd o material que se dispde essa imaginagao.
Devido a isto, a imaginagdo da crianca € mais pobre que a do adulto, por ser
menor sua experiéncia. (VIGOTSKY, 2003, p. 17, traducdo nossa)

A terceira forma de relacdo anunciada pelo autor refere-se a constru¢do de imagens — a
qual, nessa acep¢do, sdo produtos preparados da imaginacdo para se referir a fendmenos
complexos da realidade que ndo podem ser experimentados pelo individuo. A imaginacao, nesse
caso, ndo trabalha de forma livre, mas é guiada por relatos e descri¢des, convertendo-se em meio
de ampliar a experiéncia humana na medida em que o individuo pode imaginar o que ndo viu a
partir de experiéncias alheias. O individuo se liberta do circulo de sua prépria experiéncia
individual.

Nesse caso, parece-nos clara a implicacdo com os processos educativos. No entanto, nao
avancaremos na discussdo, apesar de percebermos a importancia para os momentos do

desenvolvimento cuja atividade dominante seja a de ensino. Apenas indicamos que atividades
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imaginativas guiadas e organizadas para criangas de cinco e seis anos, apesar de ndo se
adequarem a atividade dominante do jogo, podem significar importante exercicio preparatorio
para o ciclo inicial do ensino fundamental.

O ultimo fator mencionado por Vigotski para a relacdo entre a funcdo imaginativa e a
realidade é denominado enlace emocional. Afirma que os sentimentos costumam se manifestar
por imagens, as quais se combinam ao possuirem tom emocional comum, de maneira que é
possivel afirmar que os sentimentos influem na imaginagdo. Por outro lado, a imagina¢do influi
no sentimento, pois, mesmo que uma imagem nao seja real, os sentimentos dela advindos o sdo.

Podemos perceber dessa afirmativa que, na relagdo com uma obra de ficcdo — no caso as
histérias contidas no livro infantil — € possivel despertar todo um universo de sentimento e
emogdes que sdo reais aqueles que tém acesso a obra. O livro como objeto fisico real, pela
intermediacdo do adulto, demonstra possibilidades que extrapolam seus aspectos sensoriais
imediatos, normalmente mais acessiveis as criangas, apresentando-se socialmente como
representante de algo que ndo € ele mesmo, ou seja, uma situacdo, um acontecimento, um
problema humano que permite superar as determinagdes das situagdes imediatas.

Como em nosso trabalho temos interesse de orientar nossa reflexdo para a apropriagdo
individual da cultura humana, as relagdes do individuo com a realidade na particularidade dos
aspectos acima indicados tém importancia fundamental para o estudo psicoldgico, ja que
permitem refletir a literatura infantil como determinagdo ao desenvolvimento do pensamento sem
desconsiderar a unidade com os processos afetivos.

Nesse sentido, Luria (1984), ao abordar o problema referente a compreensdo do sentido
interno do texto (subtexto), relacionado aos diferentes graus de profundidade de compreensao da
leitura, indica que, mais do que sistemas de operagdes légicas da atividade cognoscitiva, € a
valorizacdo emocional que permite apreender o subtexto. Os conteidos emocionais permitem que
se apreenda, por exemplo, as vivéncias internas dos personagens € nao apenas os acontecimentos
e situagdes externas com que ele se depara na narrativa.

A importancia educativa do livro infantil, segundo nossa interpretacdo, estd também
baseada na sua influéncia emocional, obtida a partir de imagens “vivas” e “brilhantes” da
realidade, obtidas somente por meio da percepcao ativa da realidade pelo autor — que escolhe o

que € essencial e elimina o que € casual, sintetizando os problemas gerais em situagdes
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particulares.
Considerando essa vinculag@o entre a criacdo de uma imagem artistica com a capacidade
de conhecer a realidade, partimos do principio de que ha relagdo entre a “leitura” coletiva do livro

infantil, mediada pelo professor, com o desenvolvimento do pensamento das criancas.

1.3 O desenvolvimento psiquico da crianca: o pensamento teérico como referéncia a pratica

educativa

No decorrer do nosso trabalho, deparamo-nos com a realidade das relacdes sociais
determinadas historicamente. Assim, como jia indicamos anteriormente, em virtude das
contradi¢cdes sociais de nosso tempo, encontramos producdes culturais de distintas qualidades,
pois os livros destinados as criancas, de forma mais ou menos explicita, se incluem
ideologicamente na luta de classes.

Desse modo, aparecem histérias que, ao invés de possibilitar a compreensdo da realidade
a partir de seus indicativos internos, pressupondo a dialética estabilidade—movimento pela
dominancia do segundo polo, opdem-se a essa tendéncia, comportando conteidos cujo sentido
apresenta fatos e situacdes que privilegiam a estabilidade e a permanéncia, naturalizando
situacdes ao abordéd-las em articulacdo aos modos de funcionamento atual e injusto da sociedade.

A tendéncia a privilegiar “caminhos” metafisicos de se relacionar com objetos e
acontecimentos particulares nos contetidos dos livros, considerando-os como determinagdo ao
desenvolvimento psiquico da criancga, traz a possibilidade de que relacdes sociais mediadas por
materiais que expressem essa posicdo constituam-se em obsticulos futuros para a crianga orientar
0 pensamento a partir de bases que se articulem com os fundamentos do pensamento tedrico.

Como ndo poderia deixar de ser, o livro infantil, como objetivagdo humana, expressa
contradi¢cdes sociais de nosso tempo e, portanto, seus conteidos ndo poderiam encontrar-se
isentos aos modos distintos de compreender a realidade. Assim, é possivel considerar duas
dimensodes de determinagdes que se articulam no processo de relagcdes sociais mediadas pelo livro
infantil, quais sejam, as determina¢Oes imediatas da situacdo social vivenciada e as referentes a
pressdes sociais mais amplas decorrentes das contradi¢des fundamentais ao modo de produzir.

No interior da escola, essas determinacdes ndo sdo diminuidas. No entanto, como as
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atividades sdo organizadas a partir do planejamento, defini¢do de objetivos e identificacdo de
conteddos, € preciso que se tenha consciéncia do sentido do texto apresentado a crianga, visto que
o processo educativo pressupde relacdes com os alunos ndo apenas naquilo que sdo, como
também projetando o que podem vir-a-ser a partir das atividades educativas objetivadas no
interior da escola.

Nessa delicada tarefa, é necessdrio tomar decisdes a partir de reflexdes que, no nosso
entendimento, devem ser sempre coletivas, definindo-se favordvel a algumas posi¢des e contrario
a outras, implicando, no caso particular de que nos ocupamos, na defini¢do do teor das histérias
infantis que as criangas terdo acesso e na forma de sua apresentacgao.

Esse indicativo ndo exclui a perspectiva de escolha de livros pelas criangas, vista por nds
como recomendavel, permitindo inclusive vinculacdes ativas por parte delas em relagdo a esse
objeto social. No entanto, selecdes prévias por parte do professor sdo necessdrias atendo-se as
possibilidades inerentes a0 momento do desenvolvimento em que a crianga se encontra, de modo
a apreender o grau de autonomia conquistado e a pressupor a necessidade de acesso a
objetivacdes humanas ndo cotidianas no interior da escola, vinculadas ao conhecimentos.

A posicao afirmada ndo significa que as criancas ndo possam estabelecer relagdo com
qualquer tipo de livro, j4 que mesmo os livros de qualidade questiondvel ndo podem ser
desconsiderados — por também fazerem parte da realidade da crianca. A orientacdo assumida diz
respeito a necessidade de que na escola as criangas se vinculem com materiais literdrios que
superem as relacdes cotidianas com a realidade, permitindo a ampliagdo dos horizontes
cognitivos a partir dos conhecimentos a que terdo acesso por meio dos livros.

Assim, afirmamos que a aula de educacdo infantil, ao utilizar o livro infantil como
recurso, estimula o exercicio dos processos imaginativos das criangas, permitindo acesso as
histérias contadas a partir dos livros e aos préprios livros como objeto fisico. Essa dupla
vinculagdo com o livro infantil traz como possibilidades a ampliacdo das experiéncias da crianga
ao assimilar conteidos que, refletidos e refratados, poderdao constituir-se como imagens
individuais evocada para suas proprias realizacoes.

As atividades envolvendo criancas sistematizadas a partir dos livros pressupdem vinculos
com o proximo momento da educacdo — o ingresso no ensino fundamental —, preparando-as para

se relacionar com 0s conceitos escolares que, por sua vez, estdo em unidade com os conceitos
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cientificos.

(...) em muitos casos o contetido do conceito cientifico que se assimila estd em
contraposicdo com o significado que se dava aos conceitos vulgares que se
possuiam; este antagonismo cria dificuldades para a assimilacdo dos conceitos
cientificos. Isso se verifica claramente sobretudo quando o conceito cientifico se
denomina com palavras que na vida cotidiana t€m outra significacio.
(SMIRNOV, 1960, p. 246, traducdo nossa)

Com essas consideracdes, reafirmamos que nosso processo de reflexdao ndo se pautou pela
tarefa de identificar livros infantis de baixa qualidade cujos conteidos poderiam trazer
dificuldades para crianca, mesmo ndo desconsiderando que os mecanismos de producdo de
subjetividades conformadas se alicercam nas producdes humanas orientadas nesse sentido. Desde
muito cedo, as criancas verbalizam que ndo sdo boas para determinadas tarefas — como se ndo
fosse possivel modificar tal condi¢do ou, nas relacdes grupais, estigmatizam colegas pelos mais
variados motivos.

Nossa atividade pautou-se na possibilidade de programar acdes com grupos de criancas
que permitissem a objetivacdo de relacdes sociais mediadas por livros infantis cujo contetdo, a
partir de sua realizacdo literdria, apresentasse articulacdes com os fundamentos do método
dialético de abordar e compreender a realidade — logo, articulado com posi¢des que pressupde a
realidade em movimento e concebem a préxis como processo de autoproducdo consciente da
existéncia humana.

Temos clareza de que o modo de a crianga se relacionar com os contetidos apresentados e
os proprios conteidos ndo se caracterizam como sistemas conceituais na forma de ciéncia ou de
filosofia, visto que no momento do desenvolvimento das criancas suas relagcdes ocorrem no
campo dos “conceitos” espontaneos ou rotineiros (vulgares na denominagdo da citacdo acima),
mas acreditamos na importancia de que elas se relacionam com situagdes organizadas a partir
desses fundamentos.

O trabalho envolvendo a literatura infantil, além da dimensdo tedrica que caracteriza
essa pesquisa, esteve articulado com intervengdo préatica, portanto nossas andlises relacionam-se
com nossa implicacdo com criancas de cinco e seis anos que participam de atividade de extensao

universitaria.
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Na realizagdo prética do trabalho com as instituicdes envolvendo livros infantis, entre os
principios gerais do método dialético que fundamentam o pensamento tedrico, foi destacado o
pressuposto de que a realidade € considerada em estado de movimento e transformacao
perpétuos, de renovacao e desenvolvimento incessantes. Foi esse principio que norteou contatos
com professores, definicdo de objetivos das acdes envolvendo criangas e a busca de livros
infantis que pudessem, de certo modo, “representar” o movimento do real. Como exemplos,
podemos citar os livros Além do rio (ZIRALDO, 1982) relacionado a transformacgdo da natureza,
Nicolau tinha uma ideia (ROCHA, 1998), vinculado ao movimento do pensamento e Velhinhas e
galinhas (POMPEU, 2007), que aborda de forma indireta 0 movimento da sociedade.

Relembramos que, apesar da intencdao de produzir acdes no sentido de promover o
desenvolvimento das criangas, procurou-se nao perder de vista que o desenvolvimento individual
se caracteriza como um problema a ser resolvido a partir de contradi¢des que se movimentam e
que, de nenhuma forma, cabe a qualquer individuo o papel de “senhor” dos processos de
desenvolvimento — como costuma se disseminar nas ideologias da autoajuda.

O movimento de conhecer o processo de desenvolvimento do individuo de forma
multilateral se fundamentou nio nos individuos autbnomos ou grupos isolados, identificados
como sujeitos, mas na relagdo com a estrutura social, inseridos no processo histérico. Dessa
forma, defrontamo-nos com relagdes humanas que sempre comportam posi¢des politicas, as quais
se desdobram em oposicdes como ciéncia—ideologia, conhecimento—desconhecimento,
reconhecimento do real-conhecimento do real, entre outras. Tensdes que ndo estdo ausentes nas
relagdes objetivadas no espaco da educacao infantil.

Acreditamos que uma definicdo inicial de pensamento nos podera ser til para seguirmos
na apresentacdo de nossa pesquisa e para revelarmos os multiplos aspectos envolvidos com o
fenomeno pesquisado. Smirnov (1960, p. 235, traducdo nossa) define o pensamento como “(...) o
reflexo generalizado da realidade no cérebro humano, realizado por meio da palavra, assim como
dos conhecimentos que ja se tem e ligado estreitamente com o conhecimento sensorial do mundo
e com a atividade pratica dos homens”. Essa nova aproximag¢do ja evidencia algumas relagdes
inerentes ao fenOmeno, caracterizadas pelas unidades contraditérias que podemos listar: as
relacdes entre objeto real e objeto transposto e “traduzido” no pensamento; a relagdo entre

pensamento e conhecimento; a unidade entre pensamento e linguagem; a relacdo entre
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pensamento e atividade pratica.

Cada um desses temas poderia ser objeto de trabalhos especificos e comportam amplas
discussdes no campo da filosofia. No entanto, para as finalidades de nossa pesquisa,
procuraremos utilizar as posi¢des do Materialismo Histérico Dialético nos momentos que
julgarmos convenientes no decorrer da reflexdo, buscando explicitar na exposi¢do aspectos
tedricos que se vinculam com a anélise das relacdes entre pensamento e linguagem considerando
o movimento de internalizacdo dos conteidos expressos nos livros infantis.

As relacdes entre pensamento e linguagem serdo abordadas teoricamente no capitulo 3, no
entanto buscamos referéncias também nas préticas objetivadas em sala de aula, atentando-nos a
situagdes nas quais o objeto social livro infantil atua como mediagdo das interagdes sociais.

As reflexdes ligadas as agdes pedagdgicas tiveram o objetivo de possibilitar a constru¢ao
de formas sociais de as criangas se relacionarem com livros cujo conteido estivesse em
consondncia com principios da dialética, que sintetizam o movimento tanto dos processos reais
quanto das formas conscientes de orientar os processos de pensamento. Nosso interesse se volta
para a apropriacdo individual desses conteudos considerando o desenvolvimento da capacidade
de pensar, que tem estreita relacdo com ativos processos de solucionar problemas. A atividade
racional, além disso, orienta-se também pelas possibilidades de formular problemas, revelar e
tomar consciéncia de novos problemas. Portanto, os processos de pensamento também se
vinculam as a¢des de assimilacdo de conhecimentos e compreensdo de um texto ou enunciado.

Nesse sentido, abordaremos o livro infantil que integra o sistema aula como problema
colocado para a crianga, um desafio que pode ativar processos de pensamento na medida da
necessidade de apropriacdo do enunciado da histéria objetivada pela condugdo do adulto. A
crianca pode, assim, se implicar com o contetido do material que referenciou a atividade escolar.

A crianga pode compreender, pela vivéncia das relagdes sociais, que as histdrias que tem
acesso sdo “ativadas” pela singular relacdo do adulto com o objeto social livro. Processo que
comunica a crianga a necessidade de vinculagdo com a cultura letrada, caracterizando-se como
solicitacdo social que atua como uma das determinacdes ao desenvolvimento infantil na idade
considerada.

Nesse contexto, parece-nos importante considerar teoricamente o desenvolvimento dos

significados das palavras, ndo apenas no sentido da produgdo social e histérica do género
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humano, mas na relacdo da crianca com as palavras, atendo-se aos diferentes graus de
generalizag¢do apropriados.

As palavras assimiladas pelas criangas nos processos vivos de comunicagao,
desempenhando funcao de “conceitos” espontaneos, sao mediadoras da relacdo que estabelecem
com objetos e fendmenos da realidade. Na vinculagdo da crianca com a realidade, atuam
simultaneamente processos perceptivos e racionais na medida em que, ao se deparar com o objeto
real, integrado nas relagdes sociais, a palavra se faz presente — o que de certa forma traduz um
processo de “organiza¢do” da realidade no pensamento.

Os niveis ou graus de tal relagdo mediada com a realidade ndo sdo os mesmos no curso do
desenvolvimento individual. Para considerar similaridades e diferencas na forma de a crianga se
vincular com determinado objeto ou fendmeno da realidade, que no caso estdo “representados”
no livro, faz-se necessdrio tomar como categorias que orientam a observacdo as unidades
contraditdrias: unilateralidade — multilateralidade, nexos objetivos — nexos subjetivos, imagem
sincrética — imagem conceitual. Nesse sentido, a palavra considerada nas funcdes de
comunicacdo e compreensdao pode ser tratada na medida das relacOes e tensdes entre o
imediato/empirico e o mediado/tedrico.

O livro infantil, apesar de se constituir por palavras, apresenta-se como um sistema
organizado que comunica uma visdo de mundo sobre determinados fendmenos reais que “re-
apresenta” pelas formas imaginativas. Possui sua empiria tanto na forma de objeto ilustrado e
escrito como na fala, na medida em que a histdria € lida em voz alta pelo adulto, no entanto, na
unidade com o empirico, caracteriza-se pela hegemonia do polo tedrico, visto que, por meios
lidicos, seus conteddos apontam uma maneira de compreender a realidade. Os contetdos dos
livros infantis, quando apropriados pelas criancas, podem tornar-se mediadores de suas agdes,
interpondo-se entre a crianca que percebe o mundo e a realidade.

Para evitar mal entendidos, observamos que os principios acima elaborados ndo se
realizam na existéncia das criangas na relacdo com apenas um livro. Faz-se necessario acumular
uma pequena histdria de relacdes com livros para que se viabilize a possibilidade de uma histéria
demarcar ou representar um “modelo” que faca sentido para a crianga.

A consciéncia individual, por se encontrar em unidade com a consciéncia social, €

determinada por representacdes, conceitos, ideias elaboradas pela sociedade, pelas relagdes entre
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as pessoas, pelos processos de aprendizagem, leitura de obras literdrias, audicdo de radio,
internet, cinema, ou seja, por um sistema complexo de determinagdes culturais que envolvem a
linguagem e que se realizam pelo idioma.

Nessas multiplas implica¢des apontadas, os “conceitos” espontaneos vao se constituindo
nos processos de apropriacdo individual da linguagem humana, destacando-se inicialmente nas
fun¢des comunicativas das palavras. No entanto, no decurso do desenvolvimento, a palavra passa
a adquirir a funcdo compreensiva, o que ja pressupde tensdes e comparagdes entre 0 que se ouve,
fala ou 1€ com a realidade dos objetos e fendmenos representados.

Com esses apontamentos, queremos destacar que, mesmo no nivel dos ‘“conceitos”
espontaneos, existem diferencas qualitativas se considerarmos o nivel possivel de generalizacdo
da crianca e os contetidos dos “conceitos” que se expressam por meio de juizos sobre a realidade.
Como ja indicamos, esses conteddos podem estar implicados com a compreensdo do real ou
relacionados a producdo de ilusdes caracterizando-se como obsticulos a compreensdo da
realidade.

Na andlise de Davidov (1988), as regras de acdo com os objetos e conhecimentos
integrados nas relagdes com o ser humano encontram na linguagem uma forma que possibilita a
transformacdo da experiéncia histérica em patrimonio individual.

Historicamente, pela atividade laboral, os objetos se separam do conjunto de outros
objetos que integram a realidade, em primeiro lugar, pelas acdes praticas que t€ém como objetivo
superar necessidades humanas. Posteriormente, os objetos se vinculam a palavras —
denominadoras, que em ultima instadncia ja pressupdem certo grau de generalizacdo, pois a
denominacdo verbal ji reconhece a capacidade daquele tipo de objeto de satisfazer as
necessidades humanas.

Nesse contexto, mesmo considerando que os significados das palavras se transformam no
decorrer do processo histdrico, percebe-se que as palavras que integram as relacdes sociais o
fazem desde a origem na dupla funcdo: a de comunicagdo e a de compreensao dos objetos que
participam dos processos produtivos.

Os objetos sdo separados em classes de objetos, pois jd se encontram separados pelos
diversos tipos de atividade que visam satisfazer as necessidades humanas. Assim, as

representacdes surgem pelas atividades préticas dos seres humanos e s@o utilizadas em situacoes
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de comunicacdo verbal, possibilitado a planificacdo da prépria atividade prética, funcdo que

passa a possuir relativa independéncia.

As representacdes surgidas gracas a imaginac¢do na atividade objetal-sensorial
das pessoas e em sua comunica¢do, comegara a servir cada vez mais como meio
para planificar as agdes futuras e isto pressupunha a comparagdo de suas
diversas variantes e a eleicdo da melhor. Gragas a isto, as representacdes se
fizeram objeto da atividade do homem sem referéncia direta das coisas mesmas.
Surgiu uma atividade que permite transformar as imagens ideais, os projetos das
coisas sem transformar, até certo momento, as coisas. (DAVIDOV, 1988, p.
121)

Esse fendmeno historico possibilitou transformar as imagens ideais dos objetos e
fendmenos, que passam a integrar determinado projeto de realizacao, sem transformar as coisas
mesmas, caracterizando a atividade subjetiva. Pelo pensamento tornou-se possivel programar
transformacdes reais em correspondéncia com o produto ideal. Com a construcio da
possibilidade de modificagdo do real a partir da realizacdo de projetos envolvendo objetos
pensados, surge a compreensao racional do objeto da atividade.

Ainda de acordo com o autor, pensar, na filosofia, significa inventar de acordo com as

possibilidades reais:

(...) pensar significa inventar, construir na ‘mente’ o projeto idealizado
(correspondente a finalidade da atividade, a sua idéia) do objeto real que deve
ser o resultado do processo de trabalho pressuposto... Pensar significa
transformar, em correspondéncia com o projeto ideal e o esquema idealizado da
atividade, a imagem inicial do objeto de trabalho em um ou outro objeto
idealizado. (ARSENOV, L., V. bibler, B. KEDROV apud DAVIDOV, 1988, p.
121)

A atividade de conhecer, que envolve a atividade com os objetos e fendmenos da
realidade e a reproducido ideal da atividade, pode encontrar possibilidades de expressao racional
diferenciadas, como ja foi indicado na introducdo desse trabalho, denominadas pelo autor de
pensamento empirico € pensamento tedrico.

Inicialmente, gostariamos de apresentar duas observacdes. A primeira, que as formas
distintas de compreender o real encontram-se em unidade, articulam-se, mas € o pensamento

tedrico que pode abarcar sua compreensao nos aspectos que lhe sdo essenciais, superando o limite
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das manifestacdes empiricas da realidade. Nao podemos deixar de considerar, no entanto, que
historicamente a relac@o tedrica com o real se viabilizou nas bases das conquistas do pensamento
empirico. A segunda, que tanto o pensamento empirico quanto o tedrico diferenciados pelo autor
dizem respeito a relacdo cientifica com a realidade, apesar de se constituirem por métodos
distintos de abordar o real.

Ao tratar das particularidades do pensamento empirico, Davidov afirma que
historicamente o processo de transformacdo das representagcdes estava ligado com a atividade
material pratica e social das pessoas — no periodo inicial do desenvolvimento do ser humano

social:

Nesse periodo do desenvolvimento da atividade cognoscitiva surgem e se
expressam em diferentes sistemas semidticos (verbais e materiais) as
representagdes mesmas, tem lugar a “idealizacdo” primaria de determinados
aspectos da vida material e antes de tudo dos que podem se observar e constatar
na percepcdo. Tudo isso permite diferenciar e designar verbalmente novas
classes de objetos. Sobre a base das representacdes gerais e os resultados das
observacdes diretas, 0 homem pode estruturar juizos. (DAVIDOV, 1988, p. 122)

O autor afirma, ainda, que uma série de juizos particulares sobre qualquer objeto - por
exemplo, “Esse objeto contém palavras impressas”, “As palavras formam frases”, “Nesse objeto
o sistema de frases forma um sentido”, “Nele contém historia e ilustragdoes”, “Esse objeto ¢
produzido para criangas” — pode ser substituida por uma nova palavra, tal como “livro infantil”,
denominacdo em que o contetido pode reduzir todo um grupo de objetos, caracterizando uma
representacao geral.

As representacOes gerais formadas diretamente da atividade pratica proporcionam
condicdes indispensdveis para a realizacdo do que chamamos de pensamento, que estd ligado
diretamente com a formacdo e a utilizacdo das palavras denominadoras que permitem a
experiéncia sensorial dos seres humanos uma nova forma, mediada pela universalidade abstrata,
em que se generaliza a experiéncia humana nas formas de juizos que sdo utilizados nos

raciocinios.

Tal universalidade, baseada no principio da repetibilidade abstrata, constitui uma
das particularidades do pensamento empirico. Este se constitui como forma
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transformada e expressa verbalmente da atividade dos 6rgdos do sentido,
enlacada com a vida real; € derivado direto da atividade objetal-sensorial das
pessoas. (DAVIDOV, 1988, p. 123)

O pensamento empirico se desenvolve por meio de uma relacdo com o real fundamentada
nos aspectos diretos da realidade que se lhe apresentam, as dimensdes externas e acessiveis aos
6rgaos dos sentidos. Organiza-se e se produz ancorado na existéncia presente, portanto, produz
possibilidades do ser humano vincular-se com a realidade organizando-a a partir das categorias
quantidade, qualidade, propriedade, medida.

Partindo dessa caracterizacdo do pensamento empirico e dos modos de se relacionar com
a realidade das criancas consideradas em nossas reflexdes, avaliamos que, hegemonicamente,
encontram-se no momento de aprofundamento do que denominaremos processo de diferenciacao
da realidade, vinculado a analise, procurando “descobrir” as similaridades e diferencas entre
objeto e fendmenos do real.

Esses processos se realizam marcadamente pela forma empirica de se relacionar com o
meio sécio cultural, com destaque para a percep¢do imediata. Quando nos envolvemos em
alguma brincadeira com a crianca, o conteddo normalmente expresso encontra a marca da
situacdo presente. Nas atividades solicitadas as criangas no contato com o livro infantil, ndo foi
raro perceber na realizacdo de desenhos a reproducdo do exemplo dado na explicacdo da
atividade pelo adulto.

O reconhecimento de que as criancas com as quais trabalhamos encontram-se no
momento  do  desenvolvimento  caracterizado  predominantemente  por  vinculos
imediatos/empiricos com a realidade ndo significa que as atividades e acOes que envolvem a
educacgdo infantil necessitem reduzir-se a essa forma, pelo contrario, avaliamos a necessidade de
introduzir atividades e propor acdes em que o imediato/empirico seja tensionado com as formas
mediadas/tedricas de vincular-se com o real, dai a importincia da literatura como mediadora das
relagdes escolares.

Com essas consideracdes, podemos explicitar a tese que defendemos, que de certa forma
permeou toda nossa argumentacdo anterior: a Literatura objetivada em livros destinados a
crianga é mediagdo imprescindivel das atividades sistematizadas na educagdo infantil,

considerada tanto em seu contetido, quanto na forma de relacdo que se estabelece com as
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criangas. O livro infantil, como objeto social, tem como possibilidade revelar para a crianga de
cinco a seis anos, na medida de sua realizagcdo nas relagcoes sociais, objetos e acontecimentos em
seus aspectos essenciais, apresentando movimentos e contradicdes inerentes a prdtica social a
partir de uma abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articulando-se
como relagdo tedrica frente ao real

Finalizando este capitulo, apresentaremos a definicdo de Davidov para pensamento

tedrico, considerando sua unidade com a légica dialética.

O conteddo do pensamento tedrico € a existéncia mediada, refletida, essencial. O
pensamento tedrico € o processo de idealizacdo de um dos aspectos da atividade
objetal-pratica, a reproducdo, nela, das formas universais das coisas. Tal
reproducdo tem lugar na atividade laboral das pessoas como peculiar
experimento objetal-sensorial. Logo este experimento adquire cada vez mais um
cardter cognoscitivo, permitindo as pessoas passar, com O tempo, aos
experimentos realizados mentalmente. (DAVIDOV, 1988, p. 125, traducdo
nossa)

Ao detalhar o que entende por experimento mental, o autor afirma que o pensamento
tedrico ndo mais trabalha com representagdes, mas com 0s conceitos propriamente, que aparecem
nas formas de atividade mental por meio dos quais se reproduz o objeto idealizado (objetos da
natureza, fendmenos sociais etc.) e o sistema de relagdes que integra. Refletem como unidade a
universalidade ou a esséncia do movimento do objeto real.

Ter um conceito sobre determinado objeto, no sentido preciso, significa saber reproduzir,
construir mentalmente seu contetido, atuando simultaneamente como forma de reflexo do objeto
real e como meio de sua reproducdo mental. Na afirmacio do autor, significa empreender uma
acdo mental especial.

O pensamento tedrico tem contetido distinto do pensamento empirico, pois se trata de uma
forma de vincular-se com o real em que os fendmenos estdo objetivamente inter-relacionados,
conformando um sistema integral. O mesmo fendmeno ou objeto considerado fora desse sistema
somente pode ser objeto de exame empirico. J4 o exame tedrico de determinado fendmeno ou
objeto contempla como unidade o movimento do pensamento que parte da existéncia do objeto
ou fendomeno real e dos conhecimentos produzidos historicamente sobre esse determinado

aspecto da realidade que se encontram sintetizados em categorias tedricas.
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Desse modo, a relacio com o objeto pode contemplar o processo de sua producdo no
tempo, pressupondo o seu desenvolvimento até apresentar-se no que €: uma realidade em relativa
estabilidade. Ao mesmo tempo, esse objeto ou fendmeno € pensado na inten¢do de identificar e
revelar as contradi¢des que lhe sdo inerentes, as tensdes envolvidas em seu movimento, captando
as tendéncias de sua dinamica de funcionamento.

A forma tedrica de pensar a realidade ndo se limita ao presente, mas analisa aspectos

singulares da realidade considerando nio apenas o que se repete, valorizando a novidade.

E essa transi¢do do tnico e casual ao geral ndo € rara na histéria, sendo uma
regra. Na histéria ocorre sempre assim. Um fendmeno, que posteriormente se faz
geral, no principio surge como exclusdo da regra, como anomalia, como algo
particular e parcial. De outra maneira é pouco provavel que surja algo realmente
novo. (ILYENKOYV, 1977: 408, traducao nossa)

O pensamento tedrico tem a possibilidade de refletir a realidade ndo apenas como ela
existe imediatamente, mas também como ela poderia e deveria ser para atender as necessidades
dos seres humanos. Portanto, o pensamento tedrico volta-se para uma permanente busca de

formas e ideias segundo as quais o mundo deve ser realizado praticamente.
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2 A RELACAO PENSAMENTO-REALIDADE: A PRODUCAO HUMANA COMO
DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA SOCIAL

Delimitamos como objetivo da pesquisa a andlise da literatura infantil como mediagdo
cultural sistematizada pela educacdo escolar como uma das determinagdes para o
desenvolvimento do pensamento de criangas, estabelecendo como tarefa identificar nos livros
destinados as criancas vinculagdes com os fundamentos que sustentam as possibilidades de
relacdo tedrica com a realidade a partir de conteidos posicionados contra a producido da
passividade nas criangas e a favor da emancipacao da infancia.

Consideramos que o processo de relacdo ativa com a realidade social se realiza na
existéncia do individuo concreto, ou seja, no individuo considerado com sintese de multiplas
determinagdes. A subjetividade, na delimitacdo dos processos de pensamento, foi tratada nao
apenas a partir do que se observa imediatamente no individuo empirico, mas fundamentalmente
considerando o desafio de compreender o aluno em processo ativo de apropriacdo da cultura, ou
seja, como individuo concreto inserido na atividade humana cuja finalidade relaciona-se ao
processo de interiorizacao da histdria sintetizada em conhecimentos cientificos e culturais.

Os processos de pensamento, significando os momentos na histéria individual que
caracterizam formas distintas de o individuo se relacionar e compreender a realidade, sdo
entendidos na unidade com determinagdes histéricas da atividade de produzir a realidade
humana. Como realizagdes humanas objetivaram-se formas de conhecer o mundo, estabelecendo
maneiras de pensar o real consciente do proprio método de conhecer.

Portanto, consideramos que a reflexdo sobre o desenvolvimento da capacidade
individual de pensar a partir da mediacdo da atividade educativa deve iniciar pelo
“deslocamento” da andlise das situagdes singulares da realidade para a apreensdo das categorias
que sintetizam o conhecimento sobre o tema em seus principios gerais.

Destacamos, assim, a necessidade de nos fundamentarmos na filosofia para indicar
algumas posicdes sobre o tema “pensamento” de forma a explicitar o problema e indicar as bases
da solugdo materialista dialética da questdo. Considerar a relacdo entre o sujeito pensante € a
realidade pensada em termos de principios gerais significa vincular-se com saberes oriundos dos

processos sociais e histéricos que acumularam reflexdes sobre esse processo, conhecimento que
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se sintetiza nas solu¢des produzidas no campo da filosofia para a relagdo Sujeito — Objeto.
Entendemos que iniciar as reflexdes considerando a relacdo entre essas categorias
significa partir de abstragdes tedricas resultantes do desafio histérico de compreender a produgdo
de conhecimentos pelo ser humano. Ao mesmo tempo, indica que os processos de pensamento
somente podem ser apreendidos na relagdo entre “sujeito” pensante e objeto pensado, visto que o
pensar humano necessariamente se volta para um objeto da realidade que, direta ou

indiretamente, passa a integrar a atividade social.

O materialismo dialético considera o mundo tal e como &; ou seja, em constante
mudanca e desenvolvimento. E se todos os objetos se desenvolvem, ndo pode
ocorrer outra coisa com as categorias e conceitos que os refletem. Toda a ciéncia
se vale de certos conceitos gerais ou categorias logicamente relacionadas entre
si. Os nexos légicos e a concatenagcdo das categorias na ci€ncia ndo sdo outra
coisa sendo o reflexo sintético do desenvolvimento histérico da mesma realidade
e do mesmo desenvolvimento do conhecimento. (KONSTANTINOV, 1960, p.
31)

O conhecimento cientifico, que vise superar a mera descricio da realidade em seus
aspectos imediatos, ndo pode desenvolver-se independente da contribuicdo da filosofia que
fundamenta visdes de mundo e apresenta solugdes tedricas para o processo de producdo do
conhecimento.

Por outro lado, o conhecimento que pressupde como fundamento a imagem geral do
mundo ndo pode abster-se do estudo detalhado dos aspectos particulares da realidade, ou seja, do
estudo cientifico dos objetos e fenomenos reais. Com isso, observamos que o “deslocamento”
inicial para as questdes de principio somente ganham sentido se contribuirem para explicagdes
dos objetos e fendmenos particulares, superando seus aspectos fenoménicos.

O processo de pesquisa nos levou a explicitar o aporte filoséfico de nossas reflexdes,
desafio que nos colocou como tarefa considerar o campo da filosofia a partir da posicdao da
ciéncia psicoldgica. Esclarecemos assim, que durante o processo de pesquisa ndo tivemos a
pretensdo de realizar um trabalho filoséfico, nos limitamos a indicar as bases tedricas que
apoiaram nossas acdes e reflexdes sem as quais ndo seria possivel considerar o tema
“pensamento”.

Com esse objetivo, apresentaremos de forma esquemadtica alguns aspectos do problema
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filos6fico das relagdes entre o pensar e o ser, segundo a interpretacdo de Evald Vasilyevich
Ilyenkov (1924-1979), filésofo russo que esteve ligado ao desenvolvimento da Psicologia
Histérico Cultural.

Observamos que o trabalho realizado pelo autor na obra Logica Dialectica: ensayos de
historia y teoria (1977), que basicamente fundamentou este momento do nosso trabalho, ndo se
limita as consideracdes que apontaremos. Destacamos os aspectos que se vinculam mais
diretamente as nossas preocupagdes e avaliamos que estudos futuros, detalhados e mais
aprofundados da obra do autor seriam fundamentais para compreender e contextualizar as
contribuicdes do materialismo histdrico dialético para a Psicologia Histérico Cultural.

Ilyenkov, na introdugdo da referida obra, afirma que o “objeto” do estudo que vai
desenvolver € o pensamento, indicando que na abordagem dialética a tarefa consiste em
possibilitar a compreensdo do fendmeno apresentando o objeto em seu desenvolvimento,
considerando as formas como foi “refletido” cientificamente e apresentando os momentos 16gicos
necessdrios para a compreensao dos aspectos do real em estudo.

O autor desenvolve ensaios criticos apresentando solu¢des no campo da filosofia para o
problema da relacdo entre pensamento e realidade, destacando as contribuicdes que prepararam
as condi¢des para a solugdo marxiana da questao.

Ilyenkov (1977, p. 6, tradu¢do nossa) coloca como desafio refletir sobre o
desenvolvimento do pensamento humano, apresentando o problema: o pensamento reproduz, a
partir de sistemas conceituais, objetos e fendmenos existentes fora e independente da
consciéncia? Em seguida, afirma compreender o pensamento “como um componente ideal da
atividade real do homem social, que transforma com seu trabalho a natureza exterior e a si
mesmo”.

Fundamentado na perspectiva materialista, o autor parte da afirmacdo de que a légica do
movimento dialético ndo se reduz ao desenvolvimento da atividade subjetiva, mas caracteriza-se
como principio geral de transformacdo de qualquer material natural ou histdrico social.

A atividade subjetiva estd indissociavelmente ligada as necessidades objetivas do ser
humano, assim sendo, o autor ndo limita sua reflexdao a anélise do pensamento como fendmeno
individual, mas aborda o pensamento como uma atividade histérica, problema vinculado a

contradi¢do entre a dindmica dos processos e acontecimentos reais € o conhecimento desses

62



processos pelo ser humano histdrico.

Considerando os posicionamentos indicados e a delimitacdo proposta em nossa pesquisa
— que busca analisar a mediacdo cultural sistematizada pela educac¢do escolar como uma das
determinagdes ao desenvolvimento do pensamento nos individuos —, destacamos que nosso
trabalho se orienta pela unidade contraditéria entre pensamento (conhecimento), compreendido
como fendmeno histérico e social, e pensamento como realizagcdo individual, determinado pelas
necessidades sociais e pelos processos ativos de apropriacdo das capacidades de compreender o
real.

Tomando como fundamento a compreensao do pensamento enquanto componente ideal
da prética social, nosso objetivo neste capitulo é apresentar algumas posi¢des sobre a relacdo
entre pensamento e realidade de forma a contextualizar o problema e indicar algumas questoes
que se vinculam ao desenvolvimento da pesquisa.

Apresentaremos inicialmente a posi¢do dualista de Descartes, que segundo Ilyenkov, foi
quem sintetizou de forma clara o problema da relacdo entre pensamento e realidade. Indicaremos
algumas questdes da critica a essa posi¢do a partir das reflexdes oriundas do sistema filosofico de
Espinosa, que rompe com a compreensdo de ser humano fundada na dualidade corpo e alma,
recolocando o problema do pensamento em outro patamar.

Em seguida, indicaremos algumas contribui¢des de Hegel para o problema, que segundo
Ilyenkov, foi quem primeiro sistematizou reflexdes sobre o pensamento considerando-o nao
apenas a partir de si mesmo, mas também como realizacOes que se encontram no mundo das
coisas produzidas pelo ser humano. Entdo, de forma breve, abordaremos os aspectos positivos e
os limites do materialismo vulgar de Feuerbach.

Finalmente, nos voltaremos para a relacdo sujeito do pensamento e objeto pensado
inserindo o conceito de trabalho, buscando revelar a dialética contida na relagdo sujeito — objeto
concebendo-a como unidade de contrérios cujo elemento mediador € a produgdo da existéncia

humana.

2.1 Pensamento e realidade: a dualidade de Descartes e a critica de Espinosa

O problema filoséfico referente as relagdes entre o pensar e o ser, entre a consciéncia e
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a natureza, ¢ fundamental para toda concep¢dao de mundo, pois a sua solugcdo acaba por
determinar as respostas para os demais problemas filoséficos, incluindo aqueles relacionados aos
aspectos axioldgicos, implicando orientagdes e principios praiticos para as acdes humanas.

O modo como resolve o problema acaba por indicar diferentes posicionamentos, pois
apresenta o desafio de compreender como se relaciona os conhecimentos (conceitos, teorias,
ideias) e os objetos a que se refere. Existe correspondéncia entre os objetos existentes fora da
consciéncia e os conhecimentos a eles relacionados? Os conceitos com 0s quais operam 0S seres
humanos correspondem ao real? Como comprovar essas relacoes?

As questdes sdo de grande complexidade e, evidentemente, esse problema de principio
ndo se resolve com solu¢des imediatas. Segundo Ilyenkov, apesar de defender a posi¢cdo de uma
resposta afirmativa, ndo é simples responder com toda a clareza a essas perguntas, pois as

respostas negativas apresentam argumentos solidos.

Uma coisa, tal como se reflete na consciéncia, ndo se pode comparar com a coisa
que existe fora da consciéncia, pois é impossivel comparar o que hi na
consciéncia com o que nao estd na consciéncia; nao se pode confrontar o que eu
conheco com aquilo que nao conhego, ndo vejo, ndo percebo e nem compreendo.
Antes de eu poder comparar minha representacdo da coisa com a coisa, devo
também compreender essa coisa, ou seja, transformi-la também em
representacdo. Em resumo, eu comparo e confronto sempre a representacdo com
a representagdo, mesmo que pense que comparo a representacio com a coisa.
(ILYENKOV, 1977, p. 16)

Outra observacdo que faz o autor € que coisas € fendmenos do real podem ser
comparados e confrontados somente quando se referem a objetos homogéneos. Seria absurdo
comparar coisas que nao possuem qualquer relacdo, por exemplo, a queda de uma arvore e a
capacidade de aprendizagem de uma crianga.

Afirma ainda, que quando se quer estabelecer relagdes entre os objetos, ndo se
confrontam as qualidades especificas de cada um por suas diferengcas, mas que a comparagao
ocorre somente a partir das propriedades que expressam algo “terceiro”, entendido como
propriedade comum aos elementos da relacdo, distinto das qualidades das coisas enumeradas. Por
outro lado, as coisas confrontadas sao consideradas como modificagdes distintas dessa “terceira”

propriedade.
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O autor utiliza como exemplo o absurdo que seria considerar a distancia entre o som
“A” e uma “mesa” sem a existéncia de outra propriedade comum a ambas para se estabelecer
relacdo. Esses distintos fendmenos somente podem ser comparados se forem inseridos no espago,
pois sempre que se aborda a distincia entre dois objetos afirma-se a distancia dentro do espago.
Os objetos existem no espago, sio pontos dentro do espaco. E a unidio dentro do ponto de vista do
espaco que permite a coisas distintas constituir unidade. O espago seria a “terceira” propriedade
que permite considerar esses objetos em relacdo.

Para compreender o pensamento, apesar das dificuldades apresentadas, o conteido do
problema passa a ser a necessidade de identificacdo da propriedade comum e correlacionada
interiormente tanto ao “conceito” (pensamento) como a coisa (realidade). Como ¢ possivel
confrontar e relacionar aspectos que aparentemente ndo possuem propriedade comum que possa
expressar-se de modos distintos tanto no pensamento como na coisa pensada?

Se ndo houvesse propriedade comum ndo seria possivel estabelecer relagao necessdria,
interna, ou seja, considerar a existéncia de unidade entre pensamento e realidade existente de
forma independente da vontade e da subjetividade de quem pensa. Sem elemento comum é
possivel estabelecer apenas relacio externa, que foge da posicdo metddica da questdo, pois assim
qualquer coisa poderia se relacionar com tudo, e o absurdo se transformaria em regra.

A dificuldade encontra-se na percep¢do de que pensamento ndo € coisa e, a0 mesmo
tempo, de que os objetos e fendmenos reais ndo sdo pensamento. Surge a questdo de apreender
como ¢ possivel confrontar e comparar propriedades tdo distintas, ou entdo, qual a “substancia”

comum a ambos os elementos, qual € o elemento mediador desses opostos.

Esta dificuldade foi eloquentemente expressa por Descartes em uma forma
légica clara. Ela constitui o problema central de toda filosofia: o problema da
relagdo entre “pensamento” com a realidade existente fora e independente dele,
com o mundo das coisas no espaco e no tempo, o problema da coincidéncia das
formas do pensamento com as formas da realidade, o problema da verdade, ou,
apelando a linguagem filosofica tradicional, o “problema da identidade do
pensamento e o ser”’. (ILYENKOV, 1977, p. 19, tradug@o nossa)

A questdo de Descartes para a relacdo sujeito — objeto, ou para o problema da identidade

entre o pensamento € o ser, inicia com a postura dualista afirmando que ambos os elementos sdo
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de natureza e de substancias distintas, que se determinam e existem por si mesmos. A natureza do
pensamento se revela pelo mundo dos conceitos e por seus estados internos e a realidade, o
mundo das coisas, é determinado pelas formas geométricas e espaciais externas que ndo sio
pensamento.

Cada elemento gira em torno de si proprio, constituindo-se como opostos que nao
possuem nada em comum. A questdo cartesiana se coloca na reflexdo sobre como se relacionam
aspectos tdo distintos, os objetos no pensamento e a coisa fora do pensamento, visto perceber que
o ser humano atua pelo pensamento e que existe acordo dessas acdes com as coisas existentes
fora do pensamento.

A questdo € explicar a regularidade desse acordo entre pensamento e realidade. O autor
cita exemplos de Descates para o problema: a situacio em que uma linha curva se realiza no
pensamento e depois o individuo consciente de seu corpo a realiza como uma curva transcrita no
papel, fora do pensamento; ou entdo, quando em uma guerra de trincheiras um batalhdo do
exército se confronta com outro, ocorre que um individuo com uma arma aponta para o inimigo,
construindo um percurso para o projétil no pensamento, e, ao desferir o tiro, 0 inimigo cai.
Realiza-se um percurso no mundo das coisas, externas ao pensamento, correlacionado ao que foi
pensado no mundo do pensamento.

O problema colocado por Descartes avangou ndo apenas na compreensdao de que as
coisas reais € 0 pensamento ndo sdo da mesma “substincia”, como ndo seria dificil de perceber,
mas também apontou o problema da identidade entre contrdrios absolutos, visto perceber o
acordo entre as a¢des fundadas no pensamento e o real que lhe € externo.

Dentro do sistema do autor, apesar de reconhecer e formular o problema da identidade
entre 0 pensamento e o ser, se manteve a postura dualista de que o pensamento e a realidade
possuem substancias distintas, propondo como explica¢do para o acordo entre o mundo pensado e
o mundo real o conceito de Deus.

Ele € o terceiro elemento presente na relacdo, uma escala intermedidria que une e coloca
em acordo o pensamento € 0O ser, 0 COrpo € o espirito, os conceitos e os objetos. Mantém assim a
reconhecida dicotomia entre corpo e alma, que tantos reflexos podemos reconhecer em nossa
realidade atual.

As propostas de solucdo para o problema estavam demarcadas pela visdo mecanicista e
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pela questdo das causas e efeitos. O que seria a causa e o que seria efeito se considerarmos a
relacdo entre o mundo das coisas € 0 mundo do pensamento.

Segundo Ilyenkov, Espinosa esteve muito acima das limitacdes mecanicistas de seu
tempo e, entre os grandes pensadores antes de Marx, € aquele que melhor apresenta reflexdes
sobre as relacdes entre pensamento e realidade de modo a considerar principios materialistas.
Mesmo considerando sua posicdo idealista, que identifica a natureza como um todo a uma
espécie de Deus, o autor afirma que o filésofo na formulagdao de seu tempo e dentro dessas
possibilidades coloca um problema real que continua sendo problema nos dias atuais.

De uma posicdo fundada no monismo, Espinosa realiza uma critica ao dualismo
cartesiano e afirma que o ser humano pensante real, vivo, é o Unico corpo pensante que
conhecemos e que esse corpo nao se compde das metades referentes a um corpo privado de
pensamento e de um pensamento que pode existir sem a materialidade corporal. Considerando o
ser humano vivo, tanto um como o outro sao abstracdes.

Afirma que o problema colocado por Descartes € insolivel porque foi colocado de
modo falso, porque ndo ha um Deus que une o corpo e a alma que existem separadamente, € que
por consequéncia podem ser “separados”, considerando a tese da alma imortal. O autor ndo pensa
a partir de um “espirito” especial, domiciliado por Deus no corpo humano, mas simplesmente

considera o corpo do ser humano. Ilyenkov teoriza sobre o pensamento de Espinosa:

O pensamento é uma propriedade e um modo de existéncia do corpo, como sua
extensdo, ou seja, como sua configuracdo espacial e sua posi¢do em meio a
outros corpos. Esta idéia simples e profundamente exata expressa Espinosa, na
linguagem de sua época: pensamento e extensdo ndo sdo duas substincias
especiais, como ensinou Descartes, sendo somente atributos de uma e mesma
substancia; nao sao dois objetos especiais, que podem existir isoladamente, por
completo independentes um do outro, sendo somente dois aspectos distintos e
inclusive opostos, sob os quais aparece o mesmo, dois modos distintos de
existéncia, duas formas de manifestacao de algo terceiro. (ILYENKOV, 1977, p.
33, traducdo nossa, grifos do autor)

O filésofo avanga no sentido da compreensio de que pensamento € corpo nao possuem
substancias distintas e, portanto o problema nao mais se caracteriza pela dificuldade de explicar a

concordancia, ou a unido, entre 0 corpo € 0 pensamento, sendo que a questdo se volta para um
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objeto tnico, que seria o corpo pensante do ser humano vivo, real. Portanto, considerar o corpo
privado de pensamento e pensamento privado de corpo em compara¢cdo com o ser humano real
seria partir de abstracdes falsas.

A propriedade comum € a natureza real e infinita, que se estende no espago e pensa. O
pensamento ndo € visto como uma realidade independente e separada dos corpos, mas como um

modo de existéncia dos corpos pertencentes a natureza.

A natureza, precisamente no homem, realiza em forma evidente a acdo que
habitualmente chamamos de “pensamento”. No homem, em forma de homem,
em sua pessoa pensa a mesma natureza, € nio € em absoluto nenhum ser,
principio singular, que de fora vem a domiciliar-se em sua existéncia. Por isso,
no homem, a natureza mesma pensa, se compreende a si mesma, sente a si
mesma, atua sobre si mesma. E o “juizo”, a “consci€ncia”, a “representacdo”, a
“sensacdo”, a “vontade” e todas as demais agdes singulares, que Descartes
definia como “modos de pensamento”, sdo simplesmente distintos modos de
revelacdo de uma das propriedades inaliendveis da natureza, de um de seus
atributos préprios. (ILYENKOV, 1977, p. 35, traducdo nossa, grifos do autor)

Na contribuicdo de Espinosa, o pensamento e a extensdo, pensamento ¢ mundo dos
corpos no espago, nao sdao duas substincias, sendo atributos de uma mesma substancia. O
pensamento antes e fora da matéria ndo existe, principio que permite ao autor romper com a
dificuldade estabelecida pela posi¢do dualista da existéncia de corpo e “alma” como elementos
independentes.

Desse modo, corpo e pensamento nio sdao duas coisas distintas que possuem existéncia
isolada, mas sdo dois modos de expressdo da natureza. O pensamento como agdo da mesma
natureza a que pertence a extensao €, segundo Ilyenkov, axioma da filosofia moderna e inclina-se
para o ponto de vista materialista da questao.

Para Espinosa, o pensamento antes e fora da expressao espacial na matéria favoravel para
isso ndo existe. Na busca de resposta sobre o que € o pensamento, o autor, segundo Ilyenkov,

apresenta recomendacgdes absolutamente corretas:

Se o pensamento é modo de acdo do corpo pensante, para definir o pensamento
devemos investigar minuciosamente o modo de acdes do corpo pensante,
diferenciando do modo das agdes (do modo de existéncia e movimento) do
corpo ndo pensante. E em nenhum caso investigar a estrutura ou a textura
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espacial deste corpo em estado inativo. Pois o corpo pensante, quando estd em
estado inativo, j& ndo € corpo pensante, entdo ¢ simplesmente um “corpo”.
(ILYENKOV, 1977, p. 47-48, traducgdo nossa, grifos do autor)

Assim sendo, segundo as suas recomendagdes, o pensamento € um modo de a¢do de um
corpo pensante, sendo que os processos investigativos devem considerar que os modos de acio
do corpo pensante sdo distintos dos modos de acao do corpo ndo pensante, mesmo considerando
o ultimo na sua existéncia em movimento.

O pensamento é sempre acdo realizada por um corpo que se encontra no espago,
portanto, ndo pode haver relacio de causa e efeito entre o pensamento e a acdo corporal como no
problema cartesiano, pois 0 pensamento € o0 corpo nao sdo coisas distintas que existem
isoladamente e que podem interatuar. S30 uma e mesma coisa, expressas de distintas maneiras.

Outra recomendacdo do autor se refere a afirmagcdo de que o estudo anatdmico-
fisiolégico do cérebro, mesmo sendo um problema cientifico das ciéncias particulares, nao
responde a pergunta sobre o que é o pensamento. A estrutura do organismo e a descricio em
estado inativo ndo podem se fazer passar pelas fun¢des que o pensamento cumpre, portanto, deve
se considerar a acdo que O corpo pensante executa para procurar respostas para o que € o
pensamento.

Compreender as agdes dos corpos pensantes passa pelo processo de examinar o modo
de interacdo ativa com outros corpos pensantes € nao pensantes. A singularidade da acdo do
corpo pensante € a de perceber e experimentar a acdo do corpo exterior no interior de si mesmo, e
ainda, experimentar a sua forma, a configuracdo geométrica espacial, e a posi¢cdo entre outros
COrpos.

Em acordo com Descartes, a acdo do corpo pensante € vista como construgdo ativa da
forma de seu movimento no espaco em conformidade com a forma de outro corpo. O corpo nao
pensante, pelo contrério, se determina por mecanismos interiores proprios, por sua natureza, €
ndo se determina de acordo com outros corpos.

O ser humano, como corpo pensante, constréi seu movimento segundo a forma de
qualquer outro corpo. Concorda ativamente a forma de seu movimento no espaco com a forma e
disposi¢do de todos os demais corpos, numa a¢do denominada como pensamento/razao.

Essa capacidade tem niveis de aperfeicoamento, sendo que o ser humano, mesmo
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apresentando grau mdaximo de universalidade no sentido de agir em conformidade com outros
corpos, para Espinosa, ndo se encontra separado de alguns animais que também se enquadram na
sua definicdo de pensamento.

Mais uma vez se diferencia da solugdo cartesiana que tem como fundamento do seu
sistema que a diferenciacio do modo humano de existir encontra explicacdo no elemento de
unido Deus, estabelecendo uma ruptura entre os processos de desenvolvimento dos demais seres
vivos que podem ser compreendidos como autdématos, e o modo de existir do ser humano,
distinto por possuir “alma”.

Na diferenciacdo cartesiana de ser humano e animal, o Gltimo tem seu funcionamento
interno marcado por uma reacdo esquemadtica aos estimulos, existentes de antemao, segundo a
estrutura: influéncia exterior — movimento das partes interiores do corpo — reacao exterior. Esse
esquema nao se aplicaria ao ser humano, sendo que ha no sistema de acontecimentos que ele
integra escala complementar, mediada, que € a reflexdo. Caracteriza-se por ndo possuir esquemas
pré-definidos de acdo, apresentando possibilidades infinitas, universais, de acdo segundo a forma
de qualquer outro corpo. O corpo pensante tem como objeto de suas acdes a si mesmo, antes de
responder reflete, ndo atua imediatamente.

Sao por essas distingdes que Descartes se vé obrigado a aceitar o conceito de “alma”,
visto ndo estar em condi¢des de compreender o pensamento a partir de um 6rgdo corporal, pois
isso pressupunha a ideia de que existiriam acdes programadas como no mundo das coisas no
espaco.

Espinosa considera esses 0s motivos razoaveis, no entanto observa que:

Na coisa pensante ¢é necessdrio revelar e descobrir aquelas mesmas
particularidades estruturais que lhe permitem realizar sua funcdo especifica, ou
seja, atuar nao segundo o esquema de sua organizacio prépria, sendo segundo o
esquema da estrutura e disposicdo de todos os demais corpos, incluindo aqui
também seu proprio corpo. Dessa forma atua claramente no enfoque
materialista na investigagdo do pensamento. (ILYENKOV, 1977, p. 55-56,
tradugdo nossa)

A determinacdo materialista do pensamento como uma func¢do ativa de um corpo da

natureza, complexamente organizado, que aponta tanto para o sistema de determinagdes em que
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funciona o pensamento quanto para fisiologia do cérebro, supera as limitadas possibilidades de
interpretar o pensamento e suas relagdes apenas pela base material, o cérebro, ou pelas

especulacdes dualistas que pressupoe a “alma” como substancia independente do corpo.

Para compreender o pensamento como uma func¢do, ou seja, como modo das
acdes da coisa pensante no mundo de todas as coisas restantes, € necessdrio ir
além dos limites de estudo do que e como ocorre no interior do corpo pensante
(seja o cérebro do homem, ou o homem como um todo, que possui cérebro, é
indiferente) e examinar o sistema real, em cujo interior se realiza essa funcao, o
sistema das relagdes: corpo pensante e seu objeto. ILYENKOV, 1977, p. 56,
tradugdo nossa, grifo do autor)

A tarefa colocada para Espinosa € a de examinar o sistema real no interior do qual se
realiza a acdo do corpo pensante no mundo de todas as coisas restantes, portanto somente é
possivel compreender o pensamento a partir da investigacdo dos modos de agcdo do corpo
pensante em relacdo com a natureza como um todo, buscando entender o pensamento em geral.
Assim, o pensamento se torna uma necessidade somente quando considerada a natureza como um
todo e apenas realizacio casual quando entendido na parcialidade individual.

O pensamento, como modo de acdo de um corpo pensante, se determina pela forma de
“outro” que ¢ matéria (acdo de corpo pensante €/ou ndo pensante). Assim, para Espinosa o erro
ndo € caracteristica de uma ideia ou uma acdo por sua estrutura propria, a pessoa que erra

também atua de acordo com a forma da coisa. O problema se caracteriza em saber o que € a coisa

envolvida no modo de ac¢do do corpo pensante:

Se ela ¢ “insignificante”, “imperfeita” por si mesma, ou seja, casual, entdo o
modo de acfo, adaptado a ela, é também imperfeito. (...) O erro, por
conseguinte, comeg¢a unicamente ali onde o modo correto, limitado, das a¢des
recebe significacio universal, ali onde o relativo se torna absoluto.
(ILYENKOV, 1977, p. 63, tradu¢do nossa)

O autor valorizava pouco as a¢des baseadas na universalidade abstrata, na “ideia” que se
fixa a partir daquilo que ocorre com maior frequéncia, ou seja, a partir daquilo que aparece
empiricamente a percep¢do, visto poder se tratar de formas e de propriedades casuais de uma

coisa.
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Nesse raciocinio, quanto mais reduzida a esfera da natureza como um todo com a qual se
relaciona a pessoa, maior o erro € menor a possibilidade de aproximar-se da verdade. A atividade
do corpo pensante encontra-se em proporcao direta com a adequagdo de suas ideias, desta forma,
a passividade da pessoa as circunstancias que a cercam tem vinculagdo estreita com o modo de
acdo determinado pelas formas casuais das coisas.

Por outro lado, quanto mais ativamente amplia a esfera da natureza que determina suas
acoOes, mais adequadas s@o as suas ideias. Para Espinosa, mesmo considerando que a esfera do
pensamento humano € finita e limitada, é necessdrio o esforco para que esse pensamento se
construa a imagem e semelhanca do pensamento em geral. Quanto mais ativo o corpo pensante,

mais revelara a natureza das coisas.

Por isso a composicao real das agdes psiquicas (incluindo a composi¢do logica
do pensamento) ndo se determina em absoluto pela estrutura e disposi¢do das
partes do corpo e do cérebro da pessoa, sendo pelas condi¢des exteriores da acao
universal humana no mundo dos outros corpos. (...) No interior do crinio ndo
encontra nada que possa aplicar-se a determinacdo funcional do pensamento,
pois o pensamento € funcio da acdo demonstrativa exterior. Por essa razdo deve-
se investigar ndo a anatomia e fisiologia do cérebro, sendo a “anatomia e
fisiologia” daquele “corpo”, cuja funcdo ativa € em realidade o pensamento, ou
seja, “do corpo inorganico do homem”, a “anatomia e fisiologia” do mundo de
sua cultura, do mundo daquelas “coisas” que ele produz e reproduz com sua
atividade. ILYENKOV, 1977, p. 80-82, tradugdo nossa, grifo do autor)

Em sintese, para o autor o pensamento tem como premissa € como condi¢do de sua
realizacdo a natureza em seu conjunto. A investigacdao e a compreensao do pensamento somente
podem ser consideradas como agdes do corpo pensante.

Com essas breves consideragcdes, procuramos indicar a complexidade do problema
filos6fico da relacdo entre pensamento e a realidade existente fora e independente do
pensamento, apresentando algumas reflexdes de uma posi¢do critica sobre a interpretacao
dualista da relacdo sujeito e objeto.

Considerando nosso trabalho de pesquisa, gostariamos de apontar duas observagdes: a
primeira refere-se ao reconhecimento de que visdes fundamentadas na dicotomia corpo e alma se
expressam nas relacdes sociais de que a crianga participa no espago escolar. Contetidos com esse

teor, mesmo ndo diretamente explicitos, sintetizam formas de explicacdo para a existéncia
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humana e orientam ac¢des na realidade produzindo efeitos reais. Esses posicionamentos podem ser
objetivados na forma de a¢des coordenadas pelos adultos ao se defrontarem com situacdes a
serem resolvidas na sala de aula.

A segunda observacdo relaciona-se a perspectiva de que, na critica a solucao dicotdmica
do problema da relagdao pensamento e realidade, procuramos destacar que o pensamento somente
pode ser investigado em ato, ou seja, o problema do pensamento é considerado como a ac¢do do
corpo pensante sobre o real, pressupondo que a qualidade do real com o qual a pessoa se
relaciona ndo € secundaria.

Afirmativa de grande importincia quando nos preocupamos com a relacdo ensino e
desenvolvimento humano, visto que os discentes ndo podem ocupar-se todo o tempo com o
espontianeo, com o relativo. A atividade pedagdgica deve tomar como problema a necessidade de
proporcionar a crianga a vinculagdo com o singular que contenha significagdo universal, portanto,
o contetdo do que se ensina € de fundamental importancia para o desenvolvimento da capacidade

de compreender o real.

2.2 Pensamento e realidade: o idealismo objetivo de Hegel e o materialismo de Feuerbach

Fazendo omissdao a reflexdo de Ilyenkov (1977) envolvendo outros filésofos que
classificou como idealistas, mas ainda no esteio de sua obra e considerando sua observacdo de
que foi Hegel quem levou o idealismo as ultimas consequéncias, apresentaremos alguns aspectos
que, na interpretacdo do fil6sofo russo, significaram avancos do idealismo objetivo em relagdo a
outras interpretacdes para a relacao sujeito do pensamento e objeto pensado.

Apesar do seu trago idealista que afirma que a légica deve entender-se com Deus como
esséncia eterna anterior a criagdo da natureza e do espirito finito, que leva a suposi¢es de
interpretar o pensamento como for¢ca sobrenatural que cria a natureza e a histéria, Ilyenkov
(1977) afirma que a constru¢do hegeliana nido se realiza apenas a imagem de um objeto
inexistente, inventado, puramente fantdstico, visto que sua interpretacdo ocorre na base da
situacgdo histérica da sociedade de seu tempo.

O objeto de Hegel, que trabalhava com logica, é o pensamento, portanto, para ele a sua

ciéncia se determina pela atividade de pensar sobre o pensamento, ou que se caracteriza como
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pensamento que pensa a si proprio. Essa caracteristica, segundo o filésofo, seria a tinica diferenca
da l6gica, entendida como ciéncia, das demais ciéncias que possuem objetos distintos do
pensamento. Nesse sentido, a resposta sobre o que seja 0 pensamento pressupde a exposicdo da
esséncia do assunto, ou seja, considerar o que teoricamente foi desenvolvido sobre o tema,
buscando nos fatos a compreensao de como se desenvolveu o objeto “pensamento”.

Hegel vé a necessidade da revisdo critica da légica tradicional, pois as teorias logicas nio
corresponderiam a pratica real do pensamento, o que significa afirmar que os avangos alcancados
pelo pensamento que se realiza como ciéncia nos mais variados campos de saber, que se fixam na
forma de conhecimentos e coisas realizadas, alcancaram €xitos superiores aos avancos expressos
na légica. A ciéncia que tem o pensamento como objeto encontra-se defasada em relacdo as
conquistas cientificas.

O problema se coloca porque o autor considera o pensamento em dois aspectos: O
pensamento sobre o mundo e o pensamento sobre o pensamento, que caracteriza o campo da
l6gica. O pensamento que pensa a si proprio encontra-se em atraso em relacdo ao primeiro. A
questao hegeliana se apresenta como necessidade de revelar e expor em forma racional, na forma
de conceito, as regras que guiam o pensamento sobre o mundo, ou seja, 0 pensamento que
consegue grandes €xitos no campo da ciéncia apesar da ldgica tradicional e suas regras.

Nesse contexto, Ilyenkov (1977) afirma que Hegel coloca em questdao e busca uma revisao

de vérios conceitos inerentes a légica, entre eles o proprio conceito de pensamento:

A primeira vista (dessa “primeira vista” partem habitualmente, tomando-a do
uso corrente das palavras absolutamente sem critica) o pensamento se apresenta
como uma das capacidades psiquicas subjetivas do homem, junto com outras
capacidades: a contemplacdo, a sensacdo, a memoria, a vontade, etc., etc. Por
pensamento se entende um género singular de atividade dirigida, diferente da
pratica, a modificacdo das representacdes, a reconstru¢do de imagens que
existem na consciéncia do individuo, e diretamente a formulacdo verbal dessas
representacdes. Essas tltimas, ao serem expressas na linguagem (em palavras,
em termos), se chamam conceitos. Quando o homem modifica ndo as
representagcdes, sendo as coisas reais fora da cabeca, isto j4 ndo se considera
mais como pensamento, mas, no melhor dos casos, como agdes em
concordadncias com o pensamento, segundo as leis e regras, ditadas por ele.
(ILYENKOV, 1977, p. 190-191, traducao nossa, grifo do autor)

Um dos fatores de critica hegeliana a essa posicdo sobre o pensamento se refere a
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interpretacdo do pensamento como uma capacidade individual que se encontra ao lado e se
realiza de forma independente de outras capacidades, como a sensacdo, a memoria, a vontade,
entre outras. O pensamento entendido como capacidade isolada se identificaria com a atividade
psiquica na qual o individuo, ao se dirigir as representacdes e imagens que existem em sua
consciéncia, de forma quase espontanea, se daria conta das regras e dos esquemas de atuacao do
pensamento.

O pensamento seria uma capacidade intrinseca a consciéncia individual e o enfoque para
sua compreensdo estaria colocado em cada pessoa particular que pode descobrir por si mesma e
tornar conscientes as regras e esquemas do pensamento, mesmo que ndo de maneira sistematica.

A critica de Hegel se orienta contra a posicdo que pressupde o pensamento isolado da
pratica humana. O ser humano ndo pode ser compreendido apenas pelo que pensa e fala sobre si e
o pensamento ndo pode ser julgado pelo que pressupde de si, mas pelo que o ser humano faz na
realidade e como o faz. Assim, dentre os l6gicos, foi o primeiro a questionar o fato de o
pensamento ter sido sempre tratado pelos profissionais dessa drea exclusivamente na sua forma
de linguagem (Exterior ou interior. Oral ou escrita).

Para o filosofo, essa reducdo pressupunha uma légica que significava em realidade uma
gramética desconsiderando que a linguagem nao € a tinica forma empirica observavel na qual se

manifesta o pensamento.

O pensamento de que fala Hegel se revela nos fatos humanos nio menos
evidentemente que nas palavras (...) nos assuntos reais o homem demonstra o
modo verdadeiro de seu pensamento muito mais adequadamente que nos seus
relatos sobre si mesmo (...). Hegel exige, desde o comeco, investigar o
pensamento em todas as suas formas de realizaco, principalmente nos assuntos
humanos, na criacdo das coisas e dos acontecimentos. O pensamento revela sua
forca e energia ativa néo sé na fala, sendo também em todo o grandioso processo
de criagdo da cultura humana, de todo o corpo materializado da civilizagao
humana. (ILYENKOV, 1977, p. 194, tradu¢do nossa, grifos do autor)

Desse modo, o autor abre a possibilidade de examinar o pensamento a partir de
determinagdes objetivas que se encontram fora da consciéncia individual e que possuem, em
relacdo a ela, independéncia. Considera o corpo material produzido pela civilizagdo como

pensamento realizado sensério-materialmente. Pressupde a existéncia do “pensamento em seu
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outro ser”, ampliando consideravelmente as possibilidades de reflexdo sobre o pensamento e as
relagdes com a realidade. O pensamento € considerado como determinagdo presente nas coisas
produzidas pelo ser humano.

Esse posicionamento representou grande avanco na compreensdo do pensamento, na
medida em que ampliou a perspectiva de sua compreensao ao integrar a reflexdo as formas das
coisas que sdo resultado da criagdo do ser humano que pensa. Desse modo, revela-se o processo
em que um projeto arquitetado como antecipacdo no pensamento se realiza na coisa exterior e se
personifica na coisa material, passando a existir o “pensamento” na forma de cultura humana. A
histéria da humanidade é abordada como revelacdo exterior da forca do pensamento humano.

Ilyenkov (1977) afirma que a posi¢cdo do autor revela um caminho sensato para a
compreensdo do fato de que as formas logicas, as categorias do pensamento, sdo resultado do
processo do desenvolvimento da realidade fora do pensamento individual, refletidas na
consciéncia do ser humano e confirmadas no processo secular da pratica.

Mesmo que sua interpretacdo de pratica tenha cunho idealista por ser considerada como
simples resultado do pensamento, a partir dessa posic¢ao foi possivel considerar o pensamento em
suas formas e leis como um processo resultante do desenvolvimento intelectual da humanidade.

Destaca-se que o pensamento ndo possui somente a linguagem como realidade empirica,
pois ele também se revela nas atitudes dos seres humanos, nos fatos humanos, considerando que
as acdes do ser humano pressupdem resultados que sao manifestagcdes do pensamento. Assim
sendo, o que a logica passa a considerar, guardando a sua especificidade, € a histdria da ciéncia e
da técnica, contemplando as agdes e acontecimentos que ocorrem fora da consciéncia, rompendo
os limites de tentar descobrir o funcionamento do pensamento exclusivamente a partir da
consciéncia do “eu” individual.

Na proposicao hegeliana, o ser humano pensa antes de tomar ci€ncia de si mesmo como
ser pensante, assim, o pensamento se realiza como uma atividade em toda variedade de
manifestacdes exteriores, submergido no material das ideias concretas, nas imagens sensitivas,

nas representacdes e confundido com elas:

Em outras palavras, o pensamento nfo aparece primeiro para o ser pensante, de
maneira nenhuma, como forma de sua propria atividade (dele “mesmo” - das
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selbst), que cria certo produto, sendo como forma do produto mesmo: do
conhecimento concreto, das imagens, dos conceitos, da contemplacdo e da
representagdo, como formas dos instrumentos de trabalho, das mdaquinas, do
Estado, etc., etc., e também como formas dos fins compreendidos, dos desejos
etc. O pensamento ndo pode “ver” a si mesmo de outra maneira que no seja no
espelho de suas préprias criacdes, no espelho do mundo exterior...
(ILYENKOV, 1977, p. 201-202, grifos do autor, tradu¢@o nossa)

Dessa maneira, o pensamento que integra a légica é o0 mesmo pensamento realizado como
conhecimento sobre o mundo na forma de ciéncia, técnica, arte € de moral. No entanto,
preservam-se certas distingdes, pois o pensamento realizado nio € a mesma coisa que
pensamento como ideia, visto que uma coisa € sentir e representar a realidade penetrada pelo
pensamento e outra € ter ideias sobre 0s sentimentos e representagcdes.

A partir dessas consideracoes, Ilyenkov afirma que o erro da légica tradicional, centrado
nas regras de operar com a linguagem, foi tratar o pensamento como uma capacidade subjetiva do
individuo separada de outras capacidades e ndo estabelecer a diferenga entre o pensamento em si
e para si.

Essa distingao aparece em Hegel, afirmando que ha o pensamento por si mesmo, ou “em
si” (an sich) e o pensamento “para si” (Fiir sich): aquele pensamento que tem consciéncia de si
mesmo, ou seja, que compreendeu os esquemas, principios, formas e leis do seu proprio
funcionamento e, assim, trabalha de modo consciente € em concordancia com eles, tendo clareza
do que realiza e de como realiza o processo de conhecer.

O filésofo destaca como caracteristica do pensamento “para si” o fato de se constituir
como resultado dos processos historicos. O pensamento que se realiza “em si” no existir humano,
sem tomar consciéncia de sua forma e modo de funcionamento, torna-se, no interior das tensdes
dialéticas e como objeto da ldgica, pensamento ciente de si mesmo, superando os esquemas de
pensamento puramente subjetivos.

A razdo nesse sentido ndo estd separada do mundo, ndo € anterior € nem exterior ao
universo, apesar disso, ela ndo é acessivel a consciéncia dos homens quando realizam seus atos.
No conjunto desses atos humanos, a razido se realiza como pensamento universal, cabendo a
filosofia tornar a razdo consciente de si mesma, revelar a razdo que estd contida na realidade do

mundo.
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A compreensdao do pensamento a partir dos esquemas subjetivos do individuo é superada
pela abordagem em que sdo os processos coletivos de producdo de categorias gerais que orientam
o processo de conhecer. E a forca coletiva quem dita ao individuo o que fazer em seu nome.
Nessa propositura, é o conceito que guia o individuo em nome do sistema geral de pensamento
coletivo.

Apesar dessa supervalorizacdo do conceito, em que o ser humano € visto como
determinado por uma razdo que lhe é exterior, a distingdo entre pensamento “em si’ e
pensamento “para si” permitiu evitar a confusdo de identificar qualquer representagao
transformada em linguagem com “conceito”.

Hegel se aprofunda no problema do conceito e do pensamento orientado por conceitos,
negando-se a identificar o conceito com qualquer representacio expressa em forma de linguagem.
Qualquer termo ou palavra era considerado conceito na medida em que expressaria aspectos

abstratos comuns a muitos objetos existentes na realidade.

Hegel exige da l6gica uma solucdo mais profunda do problema do conceito e do
pensamento em conceitos. Para ele, conceito é antes de tudo sindnimo de
compreensdo verdadeira da esséncia do assunto, e ndo simplesmente a expressao
de qualquer comum, de qualquer igualdade dos objetos da contemplagdo. No
conceito se descobre a verdadeira natureza da coisa, e ndo seu parecido com
outras coisas, nele deve encontrar sua expressio ndo somente a comunidade
abstrata (esta € somente um elemento do conceito, que o aparenta com a
representacdo), sendo também a singularidade de seu objeto. (ILYENKOV,
1977, p. 204, traducao nossa)

A distingdo em simples comunidades abstratas, compreendidas a partir das semelhancas
dos objetos de um género determinado, € importante, mas ndo suficiente para a compreensao de
qualquer aspecto da realidade.

O processo de diferenciagdo da realidade organizada a partir da histdria de relacdo do ser
humano a revela na forma de semelhanca entre os objetos e fendmenos, a partir do traco comum,
ou dito de outra maneira, na fixagdo empirica dos aspectos comuns da realidade.

Essas diferencgas identificadas no real a partir do processo que se realiza pela relacdo com
os fendmenos em sua superficie ndo seriam suficientes para expressar 0 conceito, que deve

pressupor a revelacdo da lei auténtica do surgimento, desenvolvimento e desaparecimento de
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coisas Unicas e singulares.

Em suma, a verdadeira compreensdo da realidade ndo aparece na superficie do real na
forma de identidade abstrata, mas necessita da supera¢do da aparéncia do fendmeno real em
direcdo a sua esséncia.

Nesse sentido, o pensamento ndo pode subordinar-se a forca das palavras e lugares
comuns constituidos por universais abstratos, resultados da organizacdo do real a partir do
principio da identidade. Pensar desse modo seria pensar abstratamente, ou seja, subordinar-se
servilmente a forga das coisas contempladas sensorialmente e as determinagdes ja “petrificadas”
na consciéncia na forma de comunidades abstratas, o que significaria apreender parcela infima de
contetidos do real.

O pensamento enquanto pensamento sobre o mundo, na conclusdo de Hegel, ndo se
apresenta como realizacdo na forma universal abstrata, que desconsidera a riqueza do particular e
tnico no real, mas sim como unidade na diversidade, que longe de se constituir a partir da
manipulacdo de representacdes ja realizadas na forma de palavras, ocorre por meio do conceito,
que se encontra na unidade dialética entre a singularidade do objeto pensado e a universalidade
que expressa a lei de seu desenvolvimento.

A esséncia se manifesta na realidade exterior de forma diferente ao que realmente é,
portanto essa aparéncia deve ser superada para que ela se revele no que é. Destaca-se que o
conceito nao se confunde com a representacdo geral advinda da relacdo empirica com a realidade,
mas se realiza como processo ativo de pensamento.

Podemos observar que, apesar dos avancos da postura que ndo se satisfaz com as
aparéncias, a dialética idealista de Hegel se revela na tarefa de buscar pelo pensamento a unidade
perfeita e harmonica que ndo € encontrada na realidade dispar do mundo.

Ela somente poderia ser encontrada como unidade na esséncia, na ideia. Assim, na relacio
sujeito do pensamento e objeto pensado, o primeiro, como consciéncia, buscaria a superagdo dos
aspectos objetivos e diversos da realidade para encontrar-se como unidade no sujeito.

Sem avancarmos na sintese do autor russo sobre o complexo sistema teérico de Hegel,
gostariamos de destacar, do que até aqui foi apresentado, dois aspectos vélidos do idealismo
objetivo: o primeiro € o pressuposto de que o pensamento nido pode ser compreendido como

fendmeno exclusivamente individual, portanto, para compreensdao do pensamento é fundamental
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considerar o mundo da cultura; o segundo ¢ a distingdo entre o pensamento “em si” € o
pensamento “para si”, possibilitando o aprofundamento sobre a compreensdo do conceito, que
apesar de vinculado as representacdes gerais advindas da relagdo empirica com a realidade, nio
fica a elas reduzido.

Destacamos ainda que, para Hegel, o pensamento, considerado como forca social, se
realiza primordialmente a partir do campo da ciéncia. Nesse sentido, € compreendido como forga
da sociedade que se realiza na atividade do tedrico. Nessa relagdo, como ji foi apontado
anteriormente, sdo os esquemas de acdo do tedrico, tratado individualmente, que devem se
harmonizar com os esquemas de acdo da sua ciéncia, sendo ela entendida como corpo de
conhecimentos que possui predominancia sobre os individuos.

Nessa interpretacdo, hd identidade entre os esquemas de acdo do pensamento do individuo
ligado a atividade de conhecer com o processo universal e impessoal. Assim, as categorias
tedricas pelas quais o individuo humano se relaciona com o real ndo sdo dadas na contemplacao
ou adquiridas na experiéncia individual, visto que, segundo o autor, a relacdo com a realidade
mediada pelas categorias ndo ocorre a partir de esquemas transcendentais que seriam inatos aos
individuos.

As formas de pensamento por categoria ndo podem ser descobertas no “eu” interior
tomado por separado, mas no desenvolvimento histérico do género humano. As categorias sio
compreendidas como formas universais reconstruidas e reproduzidas na consciéncia do
individuo, que foram anteriormente criadas pelos esfor¢os coletivos de geracdes passadas de

seres pensantes, gerando uma espécie de pensamento coletivo e impessoal.

As categorias se descobrem e demonstram suas determinacdes unicamente por
meio do “aperfeicoamento” cientifico-técnico e moral, que desenvolve
historicamente, do género humano, pois somente nele, e ndo a experiéncia do
individuo isolado, o pensamento torna-se “para-si”’, havendo sido antes “em si”.
As categorias se manifestam na experiéncia do individuo (se descobrem na agéo,
no estudo dos dados da percep¢do), porém niao em toda a plenitude e
complexidade dialética de sua estrutura e concatenacdo, sendo apenas em
aspectos abstratos unilaterais. Por isso ndo se pode extrai-las para a luz da
consciéncia com a andlise de um individuo em separado. Elas se descobrem
unicamente por meio de complicadissimo processo de interacdo de uma massa
de consciéncias individuais, que se corrigem mutuamente uma a outra em
discussodes, controvérsias, choques, ou seja, por meio de um processo
francamente dialético que, como um colossal separador, ao fim e ao cabo, separa
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0s esquemas puramente objetivos do pensamento dos esquemas das agdes
puramente subjetivas (no sentido de individuais arbitrarias) e como resultado
toma forma légica, o sistema das determinacdes do pensamento puramente
universal e impessoal em geral. ILYENKOV, 1977, p. 228-229, traducdo nossa,
grifos do autor)

Dessa posi¢ao destaca-se, mais uma vez, o aspecto determinante das realizacdes coletivas
em relacdo as agdes individuais, abordagem que desloca as reflexdes sobre o pensamento dos
limites da criacdo individual para as criacdes que ocorrem a partir dos processos dialéticos de
relacionamentos humanos.

Os esquemas subjetivos de pensamento, compreendidos como arbitrariedades na
compreensdo do real pelo individuo em si mesmo, sdo superados pelo processo coletivo de
producdo de categorias gerais que orientam o processo de conhecer, cuja forca coletiva universal
dita ao individuo o que fazer em seu nome. Nessa propositura, a pratica humana passa a ser

integrada na discuss@o sobre o pensamento:

A prética — o processo da atividade material e sensorial, que modifica as coisas
em concordancia com o conceito, como os planos, que foram maturadas no seio
do pensamento subjetivo — comeca a ser considerada aqui como degrau
importantissimo do desenvolvimento do pensamento e conhecimento, como um
ato psicoldgico subjetivo do raciocinio segundo as regras que se expressam em
forma de linguagem. Nessa forma, Hegel introduz a pratica na légica, dando um
passo fundamental adiante na compreensdo do pensamento e da ciéncia sobre o
pensamento. (ILYENKOV, 1977, p. 232-233, tradug@o nossa, grifos do autor)

Ilyenkov (1977) destaca o salto que representou introduzir a “pratica” as reflexdes que
tratam das relagdes entre os processos de pensamento e a realidade existente, no entanto, aponta
que a pratica em Hegel é compreendida dentro dos limites idealistas do seu sistema, tendo o
sentido de ato de realizacdo de um projeto existente anteriormente. Como consequéncia, ao ser
tratada dentro desses limites, apresenta uma posi¢ao em que o pensamento € o que fundamenta
toda a realidade e a explica como produto da criagdo do pensamento humano.

Essa posic@o sobre pratica implica uma constru¢cdo na qual a razdo é o verdadeiro sujeito
da realiza¢do da cultura e os seres humanos reais sao predicados, mesmo considerando que a
atividade humana seja condi¢do do desenvolvimento da razdo.

Para Hegel, qualquer realidade empirica é considerada como realizacdo exterior da razao

81



absoluta, for¢a colocada fora do homem e que o domina. As coisas fora do pensamento sdo
momentos, metamorfoses do pensamento (atividade subjetiva) realizadas na matéria natural.

A critica de Ilyenkov (1977) vincula-se a constatacdo de que hd nessa posi¢do uma
supervalorizacdo dos aspectos légicos, visto que compreende todas as formas de cultura como
manifestagdo da capacidade de pensar, de forma similar ao funcionamento do “pensamento” em
sua forma desenvolvida, que € o pensamento ocorrendo como forga social na atividade cientifica.

Segundo o filésofo russo, Hegel ao colocar a génese da explicacdo do real no pensamento
esquece-se da questdo de como surge a capacidade de pensar com seus esquemas e regras da
atividade cientifica e, desta maneira, eleva o pensamento a forca sobrenatural que incita 0 homem
para a criagdo historica.

O mundo exterior € visto como campo de aplicacdo da forca criadora do pensamento,
assim a pratica € efeito da realizacdo exterior das ideias, planos, conceitos, que, por sua vez, estao
vinculados ao trabalho do intelectual. Na relagdo do individuo com as forcas sociais, o sujeito nao
¢ o individuo, mas o pensamento enquanto forca social sintetizada nas atividades singulares dos
cientistas. Os homens do saber ditam aos individuos comuns o que fazer em nome do conceito,
representante da forca coletiva universal.

O sujeito considerado individualmente € refém das forcas sociais que se materializam na
forma de ciéncia, de leis e de Estado. For¢as que lhe ditam o que deve fazer e o que ndo deve
realizar a partir de regras e normas que lhe sdo externas. O sujeito assim nao é o individuo, mas
as forgas sociais fetichizadas, no sentido de se apresentarem como possuidoras de “vida” propria.

Ilyenkov (1977) afirma que a posicdo idealista, em que os homens reais seriam
completamente determinados por forcas que lhe sdo exteriores, ndo surge como uma simples
criacdo especulativa do filésofo, mas também em virtude do estado real das coisas na sociedade.
Lembra que as relagdes sociais marcadas pela divisao social do trabalho e a consequente “cisao”
entre as atividades voltadas ao pensar e ao fazer produziram uma situacao em que os individuos
ficam “sujeitados” a forgas que, aparentemente, lhe sdo externas, pois nao mais existem de
acordo com as capacidades universais produzidas na historia.

Realiza-se socialmente uma situacdo em que os individuos sdo determinados por forcas
que aparentam ter existéncia independente. Para Hegel, as for¢as coletivas alienadas, no sentido

de exteriorizagdo das realizacdes humanas, passam a controlar os individuos, concebendo essa
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situacdo como uma condicdo universal da existéncia e ndo como uma realidade histérica passivel
de superacdo.

O aspecto racional das consideracdes de Hegel € a indicacdo de que no processo de
compreender os modos e meios de pensamento humano é necessario descobrir formas e leis
16gicas a partir do estudo da cultura humana em seu conjunto. O aspecto limitante desse sistema
se refere a2 omissdo para o problema de como surge o pensamento, transformando-o em forca
independente e principio explicativo do real.

Apesar de Hegel negar que a palavra (fala, linguagem) seja a unica forma de ser do

3

pensamento manifestado exteriormente, continua, de forma indireta, a tomar o ‘“verbo”
(conceito/conhecimento) como axioma fundamental de explicacdo do real, na medida em que
parte do fundamento de que primeiro pensamos e depois atuamos, tratando essa conquista
historica do ser humano como premissa do seu sistema.

Ilyenkov apresenta o seguinte esquema para sintetizar essa posi¢ao:

Verbo — prética — coisa (criada pela pratica) — outra vez verbo (agora relagio
fixada verbalmente sobre o fato). E logo segue um novo ciclo segundo esse
mesmo esquema, porém sobre base nova .. (ILYENKOV, 1977, p. 267,
tradugdo nossa)

Considerando esse esquema e trazendo a reflexdo para a singularidade da producdo
cientifica, temos que o processo cientifico realmente se inicia no conceito/conhecimento, para
deslocar-se para o campo das experimentacdes e logo para prética, tendo como consequéncia um
resultado objetivado em forma de conceito, ou seja, como conhecimento. O processo se iniciaria
com o pensamento, considerado como forg¢a social, e terminaria como pensamento na forma de
conhecimento cientifico.

Esse esquema, segundo o filésofo russo, possui bases no real, mas somente na medida em
que o conceito de pensamento de Hegel se encontra fixado com o que ocorre efetivamente com o
pensamento na forma de atividade cientifica. Os conhecimentos acumulados na atividade
cientifica (entendidos como for¢a andnima) sdo vistos, na posicdo idealista de Hegel, como saber
que se desenvolve autonomamente, pois mesmo o tedrico considerado individualmente € tratado

como determinado e representante da forga universal.
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Esse sistema que pressupde uma for¢a autdbnoma, que dita externamente o modo como a
maioria dos individuos devem agir, fundamenta-se na forma histérica da sociedade dividida em
classes sociais, cujas relagdes sociais de dominacdo sustentam as formas de producdo da
existéncia.

Sendo assim, compreender a pratica a partir do esquema que se inicia com o pensamento
mistifica a compreensdo do real, pois omite que as atividades compreensivas do real, mesmo
consideradas socialmente, sao momentos do processo de trabalho humano.

A forma humana de relacdo com o real ndo tem sua origem no pensamento como forcga
externa aos acontecimentos objetivos, mas se organiza a partir dos processos sociais de producao
e reproducdo da propria existéncia no decorrer da historia.

O pensamento ndo pode ser considerado como o elemento que fundamenta a realizacdo do
mundo, mas deve ser compreendido como resultado da luta travada pelo ser humano com a
realidade para suprir suas necessidades, processo que passou a pressupor, como resultado
histérico, a consciéncia humana como principio ativo e o pensamento como momento
inalienavel.

Na forma mistificadora, o ser humano € a encarnacdo da forca (riqueza) universal
resultado de séculos de trabalho “espiritual”, que ¢ independente da consciéncia e da vontade
individual. O individuo da atividade cientifica pensa a partir do conhecimento que estd em seu
dominio, por outros termos, que esta “domiciliado” em sua cabega. E o conceito que domina o
tedrico, determinando os rumos da investigagcdo e os modos de sua atividade. O abstrato universal
- no caso, o conceito, o conhecimento, a ciéncia - domina o concreto sensorial visto como o
homem vivo.

Desse modo, para o tedrico, o conceito/conhecimento € o ponto de partida de sua
atividade particular, inicio que se encontra fixado na forma de signo verbal. A funcdo da
atividade especifica da ci€ncia € o desenvolvimento do conceito, visto como substancia que se
desenvolve ou como “sujeito” que atua autonomamente. E conhecimento acrescido de uma nova
relacdo que se desenvolveu por intermédio do tedrico.

A pergunta que se encontra em aberto quando se parte do esquema de que primeiro
pensamos e depois agimos é de como surge o pensamento. A questdo transportada para o campo

da atividade cientifica € como surge o conceito/conhecimento?
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No sistema de Hegel, o particular € tomado pelo geral, pois pressupde que 0 momento
tedrico, que ganhou autonomia relativa em relacdo a producdo da existéncia, caracterizaria o
desenvolvimento do conhecimento em geral, resultando na mistificacio que pressupde o
pensamento como fundamento explicativo de toda a realidade.

Apesar da constatacdo dessa limitacdo, a realizacdo do autor no campo da filosofia toma
como base as formas reais de producdo de conhecimento, considerando-se a ruptura entre as
funcdes ligadas ao desenvolvimento do conhecimento e as executoras, na quais somente
fragmentos de saber sdo suficientes.

Observamos que do ponto de vista do materialismo histérico dialético, a particularidade
das atividades ligadas a producdo de conhecimento, que dao fundamento ao esquema verbo
(conhecimento) — pratica — verbo (conhecimento), ndo sdo suficientes para explicar os processos
reais de existéncia, pois omitem as vinculacdes e determinacdes dessa atividade com a producao
da existéncia humana, ou seja, desconsideram a forma como o trabalho se organiza e as
articulagdes da producdo com o desenvolvimento do conhecimento cientifico.

Ilyenkov afirma que a superagdo do idealismo pressup0s ndo apenas uma critica

conceitual, mas uma atitude critica revolucionaria:

...frente as condi¢des objetivas que alimentam as ilusdes do idealismo, ou seja,
diante da situacdo de alienacdo das capacidades ativas reais do homem, da
maioria dos individuos, frente a situacdo em cujo interior todas as forcas
universais (sociais), quer dizer, as capacidades ativas do homem social,
aparecem como forcas independentes da maioria dos individuos, como forca que
os dominam, como necessidade exterior, como forcas mais ou menos
monopolizadas por reduzidos grupos, camadas e classes da sociedade.
(ILYENKOV, 1977, p. 276 [traducdo nossa])

Segundo o autor, essa atitude permitiu a superacao sistematizada por Marx e Engels, que
depuraram a inclinagdo mistica de Hegel do “pensamento puro” e do conceito como entidade
independente e assimilaram o principio ativo da consciéncia social, ou seja, consideraram os
aspectos subjetivos inerentes ao processo criativo do ser humano.

Na posicdo do materialismo histérico dialético, dentre outros aspectos decisivos,

destacamos que o conceito de pratica passa a comportar um novo contetido:
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Agora ele significa uma relagdo em que a matéria é antologicamente anterior ao
pensamento, a atividade pratica na histéria € logicamente anterior a consciéncia
e esta, por seu turno, € tanto l6gica quanto ontologicamente superior a matéria e
a atividade pratica. Embora, evidentemente, o pensamento ndo possa existir sem
matéria nem desenvolver-se sem a pratica. Em outras palavras o ‘“momento
separatorio”, essencialmente humano, ¢ a consciéncia. (GENRO FILHO, 1986,

p-4)

Desse modo, hd uma posi¢do distinta do esquema do idealismo objetivo, no qual o
elemento primdrio da relagdo sujeito — objeto € a raz@o universal, ou seja, o pensamento. No
materialismo historico dialético, a matéria € anterior a consciéncia, o que nao significa negar que
a consciéncia, como realidade resultante da histéria, seja definidora do modo caracteristico do ser
humano produzir e reproduzir a propria existéncia.

Antes de indicarmos as solucdes proprias do materialismo histérico dialético para a
relacdo sujeito — objeto, e, consequentemente, apontarmos as bases para compreensdo de
pensamento nesse sistema, realizaremos algumas breves consideracdes sobre os principios
materialistas de Feuerbach.

Temos com isso duplo objetivo: o primeiro, pontuar alguns aspectos do firme
posicionamento do filésofo contrdrio as posicdes idealistas, apresentando fundamentos validos
para qualquer filosofia materialista. O segundo, destacar os seus limites a partir de discussoes
fundamentadas no materialismo histérico dialético, visto que muitas das criticas realizadas ao
pensamento de Marx partem da confusdo de identificar sua posicdo com o denominado
materialismo vulgar.

Feuerbach parte da critica a posi¢do hegeliana afirmando que nela o pensamento € tratado
de forma a abstrair-se do ser humano, demonstrando que € impossivel indagar-se como se d4 a
relacdo do pensamento em geral com o ser partindo da suposicdo de que o pensamento € uma
forma alienada do ser humano, algo independente, que se opde a ele de fora.

O ser na posicdo de Feuerbach ndo € o ser como categoria abstrata, ou seja, como ser no
pensamento, mas é entendido como ser no mundo real, material e sensorial, incluindo nessa
proposi¢cao o corpo pensante do ser humano, pois considerar o ser sem incluir o pensamento
caracterizaria a exclusdao do ser humano privando o ser real de uma de suas caracteristicas mais

importantes - ser capaz de pensar.
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O problema que se coloca refere-se as alternativas vinculadas a possibilidade de separar o
pensamento do ser humano, que € ser material sensorial, para considerd-lo como algo
independente no intuito de fixad-lo e estudd-lo ou entdo compreender o pensamento como
propriedade (predicado) inseparavel do ser humano, considerado como corpo sensorial € material.

Feuerbach parte da segunda posicao indicando que a relacdo entre o ser € o pensamento
tem que ser colocada no terreno firme dos fatos, portanto o pensamento somente pode ser

considerado a partir da matéria concentrada no cérebro humano.

O pensamento é func¢do ativa do cérebro vivo, insepardvel da matéria do cérebro.
E se si trata da matéria do cérebro, € absurdo perguntar como esta relacionado o
pensamento com ela, como se une e “se intermédia” com ele outro, pois aqui,
simplesmente, ndo ha nem “um”, nem “outro”, sendo um mesmo: o ser real do
cérebro vivo é pensamento, e o pensamento real é ser do cérebro vivo.
(ILYENKOV, 1977, p. 239, tradugdo nossa, grifos do autor)

Desse modo, o pensamento é novamente colocado como um modo de existéncia ativa de
um corpo material, ou seja, tratado como atividade de um corpo pensante situado no espago real e
no tempo.

Segundo o filésofo, o cérebro humano, como 6rgdo do pensamento, estd adaptado
estrutural e funcionalmente para uma atividade dirigida para os objetos exteriores, ou seja, para
pensar nao sobre si mesmo, mas orientado para o objeto. Na atividade dirigida ao objeto e com
as energias concentradas para compreensdo do que lhe € externo, seria natural que esse “6rgao”
se perdesse e se esquecesse de si proprio, criando a ilusdo de independéncia plena do pensamento
em relacdo ao todo corporal, sensorial e, at€¢ mesmo, ao cérebro.

Segundo Ilyenkov (1977) em sua luta contra o espiritualismo e o dualismo, se vé obrigado
a reconhecer que o cérebro que pensa € o objeto no qual se encontram identificados os contrérios:
0 pensamento e o ser material sensorial, ou seja, o que pensa e o que € pensado, o ideal e o real.

O pensamento seria um processo material, uma atividade material de um 6rgdo material,
dirigida a objetos materiais, portanto o produto dessa atividade de pensar pode se correlacionar e
confrontar-se com a realidade das coisas “em si”, fora do pensamento, sem a ajuda do
“intermediario” Deus de Descartes ou do espirito absoluto de Hegel, visto que cada individuo

realiza essa correlag@o a cada passo no processo de existir.
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Quem pensa e percebe o mundo sensorialmente € o mesmo sujeito: o individuo humano
que vive e existe como ser material sensorial. Como o ser humano que pensa e contempla
sensorialmente ¢ 0 mesmo, nao poderia haver dois mundos, ou seja, o mundo pensavel e 0 mundo
da contemplagdo, mas a existéncia de um e mesmo mundo real. Dessa posicao,
Feuerbach apresenta importante interpretacdo materialista ao considerar a identidade entre as leis
e formas do pensamento e as do ser. As formas légicas, vinculadas ao processo de pensamento,
nao sdo outra coisa sendo as formas e leis universais compreendidas do mundo real, dadas ao ser
humano a partir da sensorialidade.

Esse enfoque de identidade entre o pensamento e o ser, segundo Ilyenkov (1977), tem sua
validade para a posi¢do materialista de uma forma geral, mesmo que essa posi¢do ainda apresente
debilidades ao desconsiderar a dialética entre o pensamento e realidade, supervalorizando assim a
sensorialidade.

O filésofo russo considera que, apesar da importante critica as posi¢cdes misticas religiosas
para o tema do pensamento, a filosofia de Feuerbach ndo representa grande avanco em relag@o ao
sistema de Espinosa, no entanto, aponta a validade de alguns de seus posicionamentos para

qualquer perspectiva materialista de solucao para a relacdo sujeito — objeto.

O materialismo consiste nesse caso no reconhecimento incondicional do fato de
que o pensamento € o modo de existéncia ativa de um corpo material, atividade
de um corpo pensante no espago real e no tempo. O materialismo aparece mais
adiante no reconhecimento da identidade do mundo compreendido mentalmente
e percebido sensorialmente. Por ultimo, o materialismo de Feuerbach se
manifesta no que se reconhece como sujeito do pensamento 0 mesmo homem,
que vive no mundo real, e ndo a um ser singular, que vive fora do mundo, que
contempla e compreende o mundo “de fora”. Todas sdo teses do materialismo
em geral. Por conseguinte do materialismo dialético. (ILYENKOV, 1977, p.
247, tradugdo nossa, grifos do autor)

Nessa sintese dos aspectos positivos do materialismo de Feuerbach, podemos perceber o
destaque que o autor confere ao sujeito do pensamento como o ser humano que vive no mundo
real. O préprio ser pensante € ser material, € ndo um ser que contempla o mundo de fora, seja ele
Deus, entendido como elemento de unido, ou mesmo o tedrico que estaria num patamar superior

ao mundo dos homens reais.
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Apesar de materialista, o autor desse materialismo mecanicista, como ja pudemos
adiantar, apresenta debilidades na compreensdo da relagdo entre o pensamento e a realidade,
desconsiderando os avangos sobre o tema presentes na obra de Hegel.

Segundo Ilyenkov (1977), a raiz dos limites tedricos apresentados pelo filésofo encontra-
se no ponto de partida, pois ao considerar a relacdo entre o ser humano pensante e o objeto
pensado, toma a relacdo individuo - natureza como referéncia central, limitando assim a
compreensdo da relacdo entre o pensamento e o ser aos vinculos do individuo com a natureza
considerada sem a riqueza da intervenc¢dao humana.

A natureza com a qual o individuo de Feuerbach se relacionaria é aquela independente da
histéria de intervencdo humana e os consequentes resultados dessa atividade expressos no corpo
da cultura. O individuo como corpo pensante, se confrontaria com a natureza “em si” € ndo com a
natureza transformada pelo ser humano.

Assim sendo, o autor abstrai do seu campo de reflex@o as complexas relagdes entre teoria
e pratica e as formas sociais de divisao do trabalho, que “aliena” o pensamento (como producao
historica) da existéncia da maioria dos individuos. Desconsidera os aspectos racionais de Hegel,
que identificava nas forgas sociais determinacdes aos individuos, inclusive nas formas de
pensamento, para considerar a relacdo do individuo com a natureza em si, ou seja, parte de uma
relacdo ndo mais existente, pois a realidade com a qual o individuo se relaciona ja sofreu a
intervencdo humana, ou seja, o individuo estabelece relagdes com a realidade humana.

Esse materialismo torna secunddria a atividade pratica humana que modifica a natureza,
aspecto que representa a possibilidade de superagdo da resisténcia do mundo exterior com que o
ser humano se defronta. O ser humano, como ser pensante, ndo apenas age ativamente nas formas
e contornos da natureza existente, mas cria ativamente novas formas que ndo sdo préprias da
natureza.

Segundo essa tendéncia, o ser humano ndo € compreendido como ser pratico,
desconsiderando que a apreensao do mundo se di pela atividade, inclusive pela atividade
sensorial. Omite o aspecto fundamental de que a relacdo do individuo com o real engloba o
objeto sensorial € a0 mesmo tempo o objeto conceitual, relacdo que coloca o individuo humano
em contato com o ser social e histérico.

O homem como ser do conhecimento, resultado de sua relacdo ativa com o real, € visto
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como a parte passiva da relacdo objeto — sujeito. Desse modo, no materialismo vulgar, somente a
dimensdo passiva, determinada do ser humano, seria reconhecida, renegando a segundo plano a
sua principal especificidade que é a possibilidade de criagao.

Como membro determinado e passivo, o individuo humano é arrancado das relagdes
sociais e transformado em ser isolado que se defronta com a realidade empirica. A relacdo do
individuo com o mundo exterior, onde se encontra tudo que estd fora do cérebro individual e
existe independente do pensamento, é a relagao do individuo com a natureza em si. Portanto, a
relacdo considerada pelo filésofo materialista se caracteriza como uma relagdo de um corpo
pensante com o mundo circundante, sendo que o pensamento se ativa na contemplacdo

individual.

...0 homem (sujeito do conhecimento) se considera como parte passiva da
relacdo objeto — sujeito, como membro determindvel dessa inter-relacdo. E mais,
o0 homem aqui se arranca do entrelacamento das relacdes sociais e se transforma
em individuo isolado. Por isso a relagdo homem — mundo circundante se
interpreta como relacdo individuo — todo o restante, todo o que se encontra fora
do cérebro individual e existe independentemente dele. Porém, na verdade, fora
do individuo e independente de sua vontade e consciéncia existe ndo apenas a
natureza, sendao também o meio socio histérico, o mundo das coisas, criadas com
o trabalho do homem e o sistema de relacdes do homem com o mundo, que se
formam no processo de trabalho. Em outras palavras, fora do individuo se
encontra ndo somente a natureza por si mesma (“em si”), sendo também a
natureza transformada pelo trabalho, humanizada. (ILYENKOV, 1977, p. 248-
249, tradugdo nossa, grifos do autor)

Ilyenkov (1977) reconhece a contribuicdo do autor no sentido de realizar a critica as
posicdes que pressupdem a primariedade do sujeito do pensamento em relagdo ao objeto pensado,
no firme posicionamento materialista. No entanto, afirma que suas contribui¢des significaram
menor avancgo para o tema do pensamento do que as contribui¢des do idealismo objetivo.

O autor postula que os individuos realmente encontram-se determinados por forcas
sociais que se alienaram da sua existéncia, no entanto, essa condicdo deve ser tratada como
resultado da forma histérica da sociedade marcada pela divisdo em classes sociais. O
materialismo vulgar desconsidera essa situagdo histérica ao negar o idealismo, partindo de
pressupostos que limitam a relagdo sujeito do pensamento e realidade pensada aos vinculos entre

o cérebro pensante, entendido como contemplacdo, e o real. Portanto, na busca de objetividade
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encontra o seu contrdrio ao negar a realidade em sua forma histérica.

2.3 O trabalho social em Marx como mediador da unidade contraditéria entre pensamento

e realidade

Até o momento nos voltamos para a relacdo sujeito — objeto entendendo sujeito como
pensamento e objeto como realidade existente fora e independente do pensamento, a partir de
posicdes que de uma maneira ou outra consideram essa relagdo fixando-se em um dos pdlos, ora
supervalorizando o sujeito em detrimento do objeto, ora realizando o contrério, concebendo o
objeto como causa explicativa do sujeito. Procuramos considerar, a partir da elaboracdo de
Ilyenkov, os elementos que representaram avancos na compreensdo do tema mesmo dentro do
idealismo ou do materialismo vulgar.

Nossa intenc¢do ¢ fundamentar uma postura que desloca a compreensdo dessa relacdao
como sendo exclusivamente a de um vinculo do individuo pensante que se depara com algo que
lhe € externo e que se transforma em objeto do pensamento, para uma relagdo ampliada, na qual o
sujeito (pensamento — conhecimento) € compreendido como relagdes sociais ativas, como
conhecimento sobre a realidade, como consciéncia humana que se produz a partir da relacdo
préitica com a realidade.

Pretendemos dar continuidade a reflexdo destacando a ruptura do materialismo histérico
dialético em relagcdo as solucdes anteriores ao problema da relacdo sujeito — objeto ao colocar
como centro de suas reflexdes a praxis humana a partir de uma interpretacao materialista.

O contexto em que foi possivel desenvolver esse sistema esteve permeado por
condi¢des nao somente internas ao campo filoséfico como também por condicdes politicas e
econOmicas. A producgdo original de Marx se constituiu nas bases do idealismo objetivo de Hegel,
do socialismo utépico franc€s e da economia politica inglesa, tendo aproximag¢des com o0
materialismo de Feuerbach, que considerava mecanicista e ndo histérico. Além disso, como
determinacdo ndo menos importante, existiu a vinculacdo orgdnica com o movimento dos
trabalhadores que resistiam ao que denominou “vampirismo” do capitalismo, sendo que foi dessa
posicdo de classe que sistematizou uma interpretacdo de mundo que pressupunha a necessidade

de sua transformagdo. “Os filosofos so interpretaram o mundo de diferentes maneiras; do que se
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trata € de transformd-lo.” (MARX, 1998, p. 103).

Ao considerar a relacio sujeito — objeto Marx fundamenta-se na concep¢ao materialista
de mundo, na qual a consciéncia é explicada pelo ser, portanto a matéria € primaria em relagao ao
ser do pensamento. No entanto, mesmo considerando essa determinacao inicial, concentra suas
reflexdes e andlises no processo singular de relacdo do ser humano com a realidade, ou seja, na
sua luta para suprir necessidades que se tornaram sociais.

A prépria realidade, tomada em movimento, é considerada como objetividade que
pressupde a historia de interven¢des humanas e os resultados objetivados dessas praticas sociais.
Nessa interpretagdo, as coisas, a realidade, o mundo sensivel é tomado e compreendido a partir da
atividade sensivel humana e os processos de pensamento encontram-se ligados a atividade prética
humana sendo que, em suas bases, se desenvolvem como consciéncia social, ou seja, como
conhecimentos elaborados acerca da natureza, da sociedade e do préprio pensamento.

Assim, a questdo de reconhecer se o pensamento humano se adéqua ao movimento dos
objetos e fendmenos reais, que existem externamente ao pensamento, estd intrinsecamente
vinculada ao problema da pratica, atividade social humana na qual € possivel revelar a for¢a do
pensamento na medida de sua adequagdo ao movimento da realidade.

Destaca-se assim, como aspecto fundamental dessa perspectiva, a possibilidade de
“suspender” a dicotomia sujeito — objeto caracterizada na busca de identificacdo do elemento
entendido como causador e daquele que sofre os efeitos da forca que seria determinante,
perspectiva que necessariamente culmina em interpretacOes unilaterais para o problema do
pensamento.

Ao colocar no centro da discussdo a atividade humana, considerando-a como processo
histérico de transformacdo da realidade, a relacdo sujeito — objeto é apreendida de modo
dialético, pois na reflexdo sobre o problema, apesar de considerar essas categorias, 0 movimento
analitico ndo se fixa em nenhum dos pdlos, mas se concentra na relacdo entre eles.

A separacgdo entre sujeito e objeto € relativizada, visto que, como resultado da atividade
humana, hd uma realidade objetivada que sofreu as determinagdes do pensamento social ao ser
produzida e, por outro lado, ao sujeito do pensamento, com os acimulos de conhecimento sobre a
realidade, estd pressuposta a apropriacdo dos modos de funcionamento dos objetos e fendmenos

reais.
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Essa forma de abordagem para o problema parte da concepcao de que sujeito e objeto
formam uma unidade contraditéria, ou seja, estdo necessariamente unidos, visto que ndo pode
existir sujeito sem objeto e vice-versa, e, a0 mesmo tempo, se diferenciam visto que nio sdo uma
e mesma coisa. As categorias tedricas sujeito e objeto sdo compreendidas na relacio com a
realidade em desenvolvimento, caracterizando-se como reflexos sintetizados de processos reais.

Esse posicionamento sobre as categorias encaminha o problema da relacdo sujeito —
objeto para além dos processos exclusivamente 16gicos, ligados aos problemas conceituais, € o
coloca na perspectiva do desenvolvimento ontologico do ser humano, ou seja, considera o
processo de produc¢do da humanidade em seu ser, sem desconsiderar a especificidade dos
processos humanos de conhecer os objetos e fendmenos reais.

Nesse sentido, o trabalho humano passa a integrar a reflexdo numa perspectiva distinta
da de Hegel, pois entendido como processo social, representa a sintese entre o pensamento
(sujeito com inten¢do) e objeto (processo de transformacdo do objeto). Compreendido como a
forma humana de relacionamento com a natureza visando suprir necessidades produzidas
historicamente, é tomado como elemento central a constituicdo do ser humano.

A atividade humana é considerada a partir da contradi¢cdo necessidade — liberdade,
sendo que a “necessidade” indica que o ser humano ¢ determinado, portanto possui dimensao
passiva, visto que € um ser natural condicionado e limitado pela realidade. J4 a liberdade indica a
face ativa do ser humano, que como um ser natural ativo vem produzindo, no processo histdrico,
a possibilidade de transformar a natureza para suprir suas necessidades.

No desenvolvimento das formas sociais de trabalho, os seres humanos constroem sua vida
material, que se faz na tensdo acima indicada, na base da qual a razdo humana é produzida,
permitindo que o ser humano possa cada vez mais atribuir-se finalidades livres e autonomas em
relacdo as determinagdes imediatas da vida material.

No processo de humanizacdo, o ser humano liberta-se em relacio a natureza e a sua
natureza bioldgica, mesmo que nunca completamente, visto que ao modificd-la, modifica a

prépria natureza.

Antes de tudo, o trabalho é um processo entre 0 homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria acido, media, regula e controla seu
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metabolismo com a natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como uma forga natural. Ele pde em movimento as forgas naturais pertencentes
a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e mdo, a fim de apropriar-se da
matéria natural numa forma util para sua propria vida. Ao atuar, por meio desse
movimento sobre a natureza externa a ele e ao modifica-la, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias nela
adormecidas e sujeita o jogo de suas forcas a seu préprio dominio. (MARX,
1988, p. 142)

O ser humano é um ser natural, dependente da vinculagdo com a natureza para se
reproduzir. No entanto, um ser natural humano que possui a possibilidade de pensar a realidade e
a si proprio existindo nela de forma consciente.

Se considerarmos o problema das determinagdes essenciais que tornaram possiveis O
desenvolvimento da dimensao subjetiva na histéria do género humano, parte-se da consideracao
de que o ser humano em face aos outros objetos do real € um ser corpdreo, sensivel e objetivo,
sendo entendido inicialmente como um objeto em face de outros objetos, limitado e condicionado
por eles.

O ser humano tem fome, que € uma necessidade natural e objetiva, e necessita de um
objeto da natureza como fonte de sua satisfacdo, visto que € ser natural dependente da relagdo
com a natureza. Refletir sobre o ser humano pressupde considerar a forma como se exterioriza
essa relacdo, destacando a caracteristica especifica ao ser humano no processo de suprir suas
necessidades.

A questdo se vincula a forma com que exerce a atividade para satisfazer as suas
necessidades, culminando numa situacdo em que o centro de interesse da reflexdo, voltando ao
exemplo citado, ndo se encontra nem na fome como necessidade e nem no objeto necessario para
sacid-la, mas na relacdo que integra esses dois aspectos, que se apresenta na forma de pratica
orientada a um fim.

Desse modo, se forem consideradas em si mesmas a natureza objetiva (realidade) e a
natureza subjetiva (pensamento), de maneira que ndo estejam relacionadas, esses aspectos de uma
mesma realidade serdo percebidos de modo unilateral e abstrato. A questdo se pde em outros
termos ao considerar a relagdo entre o sujeito do pensamento e objeto pensado apontando para a
necessidade de compreender a origem do modo especificamente humano de se relacionar com o

real.

94



Considerando a necessidade de uma abordagem relacional para evitar simplificacdes que
isolam ou tornam secunddrios ora sujeito ora objeto, toma-se como fator de origem do modo
especificamente humano de existir a praxis humana, destacando o processo em que um
organismo vivo complexamente organizado supera a relacdo adaptativa com a realidade e passa a
modificd-la pela produ¢do de instrumentos.

A existéncia humana depende das condi¢des materiais para sobrevivéncia e o fato
histérico de que o ser humano passou a produzir meios que ampliaram suas forcas no processo de
satisfacdo de necessidades culminou na realizagdo de objetivacdes humanas que ampliaram as
possibilidades de intervir na realidade. Dessa dindmica, destacamos que o ser humano cria uma
realidade humana transformando tanto a natureza quanto a sua prépria natureza, jid que pela
atividade social humanizou-se.

No processo de superacdo das determinacdes imediatas, que ocorre a partir da
transformacdo objetiva da realidade, estd pressuposto o desenvolvimento e a realizacdo da

atividade subjetiva.

No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio deste
existiu na imaginacdo do trabalhador, e portanto idealmente. Ele nido apenas
efetua uma transformacdo da forma da matéria natural; realiza, ao mesmo
tempo, na matéria natural seu objetivo, que ele sabe que determina, como lei, a
espécie e o modo de sua atividade e ao qual tem de subordinar sua vontade. E
essa subordinacdo ndao é um ato isolado. Além do esfor¢co dos 6rgdos que
trabalham, € exigida a vontade orientada a um fim, que se manifesta como
atencdo durante todo o tempo de trabalho. (MARX, 1988, p. 142-143)

O autor destaca a centralidade da atividade especificamente humana tomando como
unidade as determinacdes objetivas e a acao humana que pressupde uma imagem ideal do mundo

como planificacdo do seu fazer.

No processo de trabalho a atividade do homem efetua, portanto, mediante o
meio de trabalho, uma transformacgdo do objeto de trabalho, pretendida desde o
principio. O processo extingue-se no produto. Seu produto é um valor de uso,
uma matéria natural adaptada as necessidades humanas mediante transformacgao
da forma. O trabalho se uniu com seu objetivo. O trabalho estd objetivado e o
objetivo trabalhado. O que do lado do trabalhador aparecia na forma de
mobilidade aparece agora como propriedade imével na forma do ser, do lado do
produto. (MARX, 1988, p. 144)
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Nao avancaremos na andlise desses extratos da obra de Marx visto que avaliamos que
uma rica sintese sobre o assunto foi realizada por Duarte (1993), em obra que discute o processo
histérico de humanizacdo do género humano, procurando caracterizar a relagcdo entre objetivacio
e apropriacdo como a dindmica do processo de superacdo da relagdo bioldgica com a realidade
natural, marcada pela categoria adaptacdo, pelas formas humanas de relacdo com o real,
destacando o carater histdrico do ser humano.

Destaca que no processo de superagdo de necessidades o ser humano realiza
transformagdes na realidade natural em seu beneficio e, nesse mesmo processo, criam-se novas
habilidades, capacidades humanas ainda ndo existentes, além de novas necessidades, que se
tornam necessidades histdricas.

Nessa caracterizagdo do carater histérico do ser humano, afirma-se que na dindmica entre
os processos de objetivagdo e apropriagdo realiza-se a dimensao humana do real, ndo apenas nos
objetos técnico-instrumentais, mas objetivam-se, também, relacdes sociais entre o0s seres
humanos e, pelas necessidades advindas do trabalho social, formas de comunicacio
especificamente humanas.

A linguagem, como forma especial de relagdo entre os seres humanos que ocorre por meio
do idioma, é também resultado objetivado do processo de vinculagdo com a natureza que permite
comunicar pensamentos e organizar-se socialmente, desempenhando assim fungdes
comunicativas e compreensivas. Nesse sentido, a linguagem estd em estreita relacdo com os
fendmenos do pensamento, visto que ela representa o pensamento social objetivado e passa a
constituir-se como necessidade vital aos processos sociais de producdo da existéncia do ser
humano.

Na interpretacdo materialista, o sujeito do pensamento tem sua génese histdrica fundada
em determinacdes basicas de sobrevivéncia necessarias a qualquer organismo vivo que se poe em
relacdo com a natureza. Ao contrdrio de Hegel, que fundamenta a explicagdo do real pelo
pensamento, o fundamento dos processos de pensamento € a prética ou a atividade social humana
decorrente da necessidade de reproducdo da vida.

Paulatinamente, pela producao de uma realidade humanizada, pela capacidade que o ser

humano vai adquirindo de conservar e transmitir suas realizagdes para geragdes futuras, a
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atividade vital humana integra-se o momento de mediagcdo subjetiva, aspecto que caracteriza o
modo humano de se relacionar com a realidade.

Os conhecimentos que se acumulam tomam forma objetiva — sdo objetivados — ao
realizarem-se na producdo social, passando a apresentar autonomia relativa em relacdo aos
processos imediatos de producdo da existéncia. Mesmo considerando que aparentemente, em
virtude das diferenciagdes sociais, as atividades vinculadas a producdo de conhecimento possuam
independéncia em relacdo as realizacdes praticas, nessa perspectiva tedrica, pelo contrario, essas
atividades, representando processos sociais ativos de pensamento, sdo determinadas pelas formas
como o trabalho social se organiza.

Caio Prado Junior, na anélise que faz sobre o processo de conhecer a realidade apresenta

esquematicamente essa posicao ao refletir o que denominou ciclo do conhecimento:

Nos fatos da atividade ou acdo humana, o pensamento se apresenta, ao
lado das manifestacdes exteriores de ordem mecéanica e fisiol6gica, como um
dos elementos constituintes; sendo mesmo o essencial, ndo s6 porque dirige e
orienta todas aquelas manifestacdes, mas porque constitui precisamente o traco
caracteristico e distintivo do homem neste Universo e totalidade a que ele
pertence e em que se integra. E como pensamento que o homem é o que é; e é na
acdo que seu pensamento se exprime. Mas como a¢do, o pensamento é também
conhecimento, porque € na base deste ultimo, e tomando-o por contetido, que o
pensamento se desenvolve. O pensamento dirige a agdo e € por ela
condicionado; e é nesse condicionamento que vamos encontrar o conhecimento:
€ do pensamento gerado na interacio do homem com o Universo, realizado pela
acio, que brota e se constitui o conhecimento. E na faculdade psiquica e funcio
organica de pensar, no fato racional do homem, posto em movimento pela acio
e determinando ao mesmo tempo essa agcdo, que se elabora o conhecimento. E
assim esse conhecimento (...) deve ser analisado neste outro terreno que € o do
homem integral e concreto: pensante, conhecedor e agente, a0 mesmo tempo,
dentro daquela Realidade de que faz parte. (PRADO JUNIOR, 1969, p. 57,
grifos do autor)

O problema da relac@o sujeito — objeto passa a se constituir em uma questdo em que o
pensamento humano somente pode ser considerado em unidade com a sociedade, com a
coletividade social e historica que produz a riqueza material e “espiritual”. Assim sendo, os
processos sociais de pensamento somente podem ser compreendidos de modo concreto se forem
considerados os conhecimentos que se acumularam historicamente sobre o objeto que se pretenda

apreender, visto que os conhecimentos objetivados apresentam-se como aspecto da realidade
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social.

A prética ndo mais é considerada como uma relagdo direta de um sujeito com o objeto ou
fendmeno real, mas € entendida como uma relacdo mediada, pois dela é parte integrante o real na
sua singularidade empirica, os conhecimentos acumulados sobre os objetos e fendmenos que a
integram e os problemas que necessitam de superagao.

Na citacdo do autor, evidencia-se que o fundamento do problema do conhecimento sobre
o real se encontra na atividade ou acdo humana, que inclui manifestagdes exteriores, mas toma
como aspecto central e distintivo da relagdo do ser humano com a realidade sua dimensdo ativa,
qual seja, o pensamento que se desenvolve na medida em que toma o conhecimento como
conteddo. Dito de outra maneira, o pensamento € apreendido em toda a sua riqueza na medida em
que se considera a apropriacdo da historia inerente ao desenvolvimento do objeto ou fendmeno
que se necessita conhecer.

A concepcao que aparentemente parte da relacdo entre “objeto” (ser humano corpdreo) e
objeto (realidade externa), para fundamentar-se em base firmemente materialista, supera esse
pressuposto inicial ao dinamizar as reflexdes sobre a pratica humana como mediadora da relagdo
do ser humano com a natureza. Destaca-se desse modo, os aspectos ativos da relacdo do ser
humano com o real, sem apresentar os limites da forma idealista que toma o préprio pensamento
como pressuposto inicial da reflexdo.

No extrato da obra de Marx acima citado, sublinham-se o0s aspectos intencionais
vinculados ao processo de trabalho, que acabam possibilitando ao ser humano pensar-se como ser
inserido nessa atividade e, a partir disso, objetivam-se possibilidades de orientar suas proprias
acdes no mundo, que ndo mais ocorrem exclusivamente pelas determinagdes do real que lhe sdo
exteriores, mas pela mediacdo das atividades subjetivas, que acabam por orientar a atencao do ser
social em relacdo a finalidades vinculadas as necessidades concretas do ser humano.

De forma resumida, podemos afirmar que os seres humanos sdo vistos como seres
naturais por sua origem, que em virtude dos processos histéricos vinculados ao trabalho, se
afastam cada vez mais do fundamento natural, apesar das determinagdes da natureza, na medida
em que passa a exercer o dominio sobre a natureza e sobre a propria natureza, tornando-se um ser
cada vez mais consciente da realidade e da prépria realidade.

Na relacdo sujeito (pensamento social) — objeto (natureza), quando considerada a histéria
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da humanidade, a matéria € anterior ao pensamento, ou, a atividade préitica de um organismo vivo
¢ anterior ao pensamento humano. No entanto, a partir dos resultados dessa mesma histéria de
produgdo e reprodu¢do humana, na forma de conhecimentos sobre a realidade com os quais as
geracdes se inserem ao integrar o mundo material, o pensamento social e a consciéncia humana
se tornam superiores a matéria considerada em seus aspectos imediatos e aparentes.

O problema da natureza do pensamento humano — o problema do ideal — se refere a
questdo do reflexo do mundo exterior nas formas de atividade humana, estando pressupostas as

formas de consciéncia social e a intencionalidade humana.

O ideal é uma imagem subjetiva da realidade objetiva, ou seja, um reflexo do
mundo exterior em formas de atividade do homem, nas formas de consciéncia e

7z

vontade. O ideal ndo € o psicoldgico individual, nem muito menos o fator
fisiol6gico, sendo o fato histérico social, o produto e a forma da produgdo
espiritual. O ideal existe em formas multiplas de consciéncia social e de vontade
do homem como sujeito da producdo social e da vida material e espiritual.

Segundo a definicdo de Marx, “... o ideal ndo €, pelo contrario, mais que o

material transposto e traduzido na cabeca do homem”. (ILYENKOV, 1977, p.
278-279)

O pensamento, que ndo ocorre sem a presenca de individuos pensantes, ndo se explica a
partir das agdes do pensamento enquanto fendomeno individual. Seja qual for a forma que se
considere o individuo, a compreensdo do pensamento se fundamenta nos processos de producao
social e coletiva, com as quais os individuos entram em relacdo, portanto, a compreensdao do
pensamento encontra suas determinag¢des no campo da histdria.

O transposto e fraduzido na cabeca do homem representa o que é compreendido e
transformado em consciéncia social, sendo que o termo traduzido indica o papel ativo do
pensamento em relacdo as determinagdes do mundo material e ndo a identificacdo absoluta entre
a realidade objetiva em suas manifestagdes sensoriais e a realidade subjetiva.

Antes de darmos sequéncia a essa reflexdo sobre as relacOes entre as categorias sujeito —
objeto a partir da concepg¢do dialética materialista, gostariamos de realizar algumas observagoes
necessdrias para evitar confusoes.

A primeira se refere ao reconhecimento de que o materialismo de Marx se deveu ndo

apenas ao fato de ter conseguido sistematizar filosoficamente os principios gerais do modo
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humano de se relacionar com a realidade, apreendendo os elementos que compdem o processo de
trabalho de forma generalizada, mas principalmente porque, a partir dessa fundamentagdo, pode
considerar a forma histérica de como esses elementos se combinam no modo de produgdo
capitalista.

O movimento tedrico para compreender a realidade se deu em virtude de buscar a
compreensdo do funcionamento da sociedade capitalista a partir das formas concretas de como o
ser humano produz e reproduz a propria existéncia. Portanto, o trabalho, compreendido em seus
elementos simples, representara um meio para compreensao das contradi¢des reais da realidade
na sua forma mais desenvolvida e atualizada.

Com isso, destacamos que a referéncia ao movimento tedrico empreendido foram os
fenOmenos e acontecimentos reais, ou seja, a forma como os elementos do trabalho foram
combinados na sociedade capitalista para produzir e reproduzir a existéncia humana.

Como segunda observacdo, destacamos que, nesse processo de conhecer, as relagdes de
dominagdo antes de serem omitidas buscaram ser reveladas na tentativa de compreender onde se
estrutura a desigualdade da sociedade capitalista, fazendo-se a partir da intencdo de compreender
as contradicoes reais da sociedade e orientar a pratica humana transformadora, ndo se limitando
ao problema das contradi¢gdes conceituais.

Nessa tarefa, Marx reconhece que a partir da forma assalariada de relacdo do trabalhador
com o trabalho e da propriedade privada caracteriza-se uma situacdo em que os elementos do
trabalho passam a ser de propriedade do capitalista, visto que o objeto trabalhado, os meios de
produzir e a atividade orientada a um fim, na medida do pagamento do saldrio, passam a lhe
pertencer.

O trabalhador executa o préprio trabalho sob controle do capitalista, visto que o processo
de trabalho, pelo prisma do capitalista, € um processo entre coisas que lhe pertencem. O
trabalhador, pela relacdo contratual, se encontra submetido ao capital visto ndo possuir outra
forma de manter a sua existéncia, caracterizando a denominada subsun¢ao formal, na medida em
que, ndo possuindo meios para reproduzir a propria existéncia, resta-lhe como alternativa vender
a unica coisa que lhe pertence: a sua for¢a de trabalho.

No entanto, essa situacdo de desigualdade se intensifica na medida em que o

gerenciamento do trabalho pelo capital se aprofunda e o trabalhador € paulatinamente
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expropriado da condicdo de controlar o processo produtivo. Aquilo que se caracterizava como
uma relacdo de dominagdo contratual se transforma na submissdo real do trabalhador aos
mecanismos produtivos, pois ocorre a intensificagdo da cisdo entre as fungdes de execucdo e de
planejamento a partir do desenvolvimento do capitalismo e das novas formas de gerenciar a
producdo.

Na divisdo social do trabalho, evidentemente, o planejamento e controle da producao fica
sob a tutela do capital. Mesmo considerando que em todas as dimensdes da vida humana o
pensamento esteja presente, essa relagdo desigual gerou circunstancias em que as atividades de
pensamento, considerando graus elevados de elaboracdo, ficaram restritas a segmentos
privilegiados da sociedade, tornando-se atividade especializada.

Ao revelar esses mecanismos sociais inerentes a sociedade, que pressupde o antagonismo
entre capital e trabalho, a filosofia marxiana considera que a maioria dos individuos encontra-se
em estado de alienacdo, em que as forcas sociais determinam a existéncia das pessoas. No
entanto, a alienacdo ndo mais é entendida como constitutiva da realidade, mas compreendida
como secundadria, derivada do modo de produgdo capitalista, portanto, passivel de superacao pela
pratica social humana consciente dessa tarefa.

Assim, o movimento da realidade social ndo é entendido como a reproducdo teleoldgica
do que ja estava pressuposto como anterioridade no pensamento, mas encontra-se determinado
pelo movimento de luta entre classes sociais. Posicao essa que ndo nega a expressao dessa luta
em espacos que ndo sejam diretamente vinculados aos processos produtivos materiais, como
disputas que ocorrem no espaco da sociabilidade humana em que se encontram tensionados
modos de agir, de sentir e de pensar.

Em Hegel, a alienag@o era identificada como aspecto inerente a realidade humana, nos
quais os objetos e fendmenos reais externos obscureciam a presencga do sujeito absoluto, cabendo
ao pensamento, portanto resolver as contradicdes na consci€ncia para chegar a harmonizagdo. A
realidade concreta deveria ser superada pelos processos l6gicos para buscar a unidade harmonica
a partir do sujeito. Para Marx, a transformacgdo da contradi¢do, em que as forcas sociais parecem
ditar ao individuo o que deve realizar em seu nome, ndo pode acontecer enquanto processo de
pensamento, apesar de pressupor o movimento tedrico que revele essa ilusdo, mas ocorrer como

possibilidade histdrica vinculada a tensdo entre classes sociais.
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Em sintese, considerando essas observacdes, que procuram colocar a reflexdo em bases
concretas, podemos apresentar nossas consideragdes sobre a relacdo entre pensamento e realidade
na sociedade de classes.

De forma esquematica, sintetizaremos nossa compreensao para o problema da relacdo
sujeito — objeto, a partir da perspectiva do materialismo histérico dialético, tomando como
fundamento que ao pensamento sempre estd pressuposta a relacdo com um objeto ou fendmeno
real: '

1- Nao existe identidade entre sujeito (pensamento social) e objeto (realidade exterior ao
pensamento), mesmo considerando que sujeito e objeto sdo fendmenos insepardveis na medida
em que o objeto integra a pratica humana;

2- toda atividade do pensamento estabelece inevitavelmente relagdo com objetos e
fendmenos reais, a0 mesmo tempo em que todo o objeto e fendmeno da realidade considerada
pelo ser humano pressupde atividade do pensamento;

3- A explicitagdo dos objetos e fendmenos reais existentes em sua materialidade esta
condicionada a realizacdo da atividade do pensamento naquilo que ela tem de especifico e, do
mesmo modo, a explicitacdo da atividade do pensamento em relacdo ao objeto estd condicionada
a existéncia dos fendmenos ou objetos reais no que tem de especifico. Somente é possivel
compreender a atividade do pensamento em relacdo ao objeto real na medida em que pensamento
e objetos reais sejam considerados como distintos um do outro, caso contrdrio ndo seria possivel
qualquer relagdo;

4- A especificidade do pensamento ocorre pelo cardter de uma relagdo ideal em que
ocorre a traducdo dos objetos e fendmenos reais em “objeto” do pensamento, permitindo a
realizacdo de agdes sobre o ultimo sem agir imediatamente sobre o objeto ou fendmeno real. A
realizacdo do pensamento pressupde a realizacdo do objeto real como objeto no pensamento,
ganhando autonomia relativa em relacdo aos processos reais, no entanto, sofrendo as
determinacgdes da realidade concreta;

5- A especificidade dos objetos e fendmenos reais se define pelo caréter de existirem de

forma externa e autdbnoma em relagdo ao pensamento. Realizam-se a partir de movimentos que

10 ~ . . .. . ~ . . . . ~
A reflexdo aqui realizada foi inspirada na reflexdo organizada por Demerval Saviani ao analisar as relacdes entre
educacio e politica no livro Escola e Democracia.

102



lhe sdo intrinsecos, pressupondo assim a primariedade da realidade concreta, no sentido de
complexa, em relagdo ao pensamento. Existem aspectos da realidade que ndo foram apreendidos
como objetos do pensamento social, ou que nao se tornaram problema para o ser humano, mas
que existem,;

6- As relagdes entre pensamento e realidade se ddo na forma de autonomia relativa e
dependéncia reciproca;

7- Na sociedade de classes, em virtude da alienagdo, as relacdes entre pensamento e
objetos e fendmenos reais se dao pelo primado dos objetos e fendmenos fetichizados, o que
denota a subordinacdo real da maioria dos individuos aos fendmenos e acontecimentos que
condicionam os modos de sua existéncia, inclusive do pensamento, como se a realidade
produzida pelo ser humano tivesse ganhado existéncia propria e independente das acgdes
humanas. Os seres humanos pensantes, pelas condicdes historicas, sdo vistos como reificados,
transformados em “coisa”, condicionados por suas proprias realiza¢des, e as coisas vistas como
possuidoras de “vida” independente das intengdes e agdes humanas;

8- Se considerarmos a superagdo da sociedade de classes, cessa a primazia dos objetos e
fendmenos fetichizados que parecem controlar a existéncia da maioria dos individuos e, em
consequéncia, a subordinacdo do sujeito (pensamento social) as determinagdes da sociedade de
classes, com isso o sujeito do pensamento ndo deixa de sofrer determinacdes dos objetos e
fendmenos reais. No entanto, a busca pelo conhecimento, pela compreensio do modo de
funcionamento da realidade, visa resultados que necessariamente devem integrar a pratica social
de forma a beneficiar o conjunto dos seres humanos. O pensamento fundamentado por contetidos
cientificos deixaria de estar restrito a extratos especializados da sociedade que sofrem as
determinacdes vinculadas a interesses privados.

As funcdes da atividade do pensamento, em conclusido, se cumprem na medida das
realizagOes praticas, entendendo que na especificidade da pratica humana subsiste 0 momento do
pensamento que, por sua vez, estd em unidade com a atividade de busca de superacdo de
problemas humanos considerados de forma universal. O pensamento se fortalece na medida em
que reproduz o objeto ou fendmeno real como concreto no pensamento e se enfraquece na
medida em que ndo consegue captar as tendéncias de desenvolvimento do real.

A relacdo entre pensamento e objetos e fendmenos reais tem existéncia histdrica, pois
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integra a totalidade da pratica social, que no caso, encontra-se cindida em interesses antagdnicos:
de um lado, o interesse em que os fendmenos e objetos da realidade sejam vistos como naturais e
independentes do pensamento e das intencdes humanas, inibindo a dimensdo criativa do ser
humano ao supervalorizar as determinag¢des do pensamento e da pratica humana e, de outro, o
interesse em revelar o modo de funcionamento dos objetos e fendmenos reais na unidade com a
atividade pratica, permitindo compreender a realidade e atuar no sentido de produzir uma
realidade distinta da que subordina os seres humanos aos interesses de acumulacdo de valor
(capital).

A reflexdo sobre a relacdo sujeito — objeto que buscamos apresentar teve como finalidade
subsidiar nossa compreensdo sobre o “objeto” pensamento a partir dos principios gerais
vinculados ao campo da filosofia. Desse modo, procurou-se deslocar a compreensdo do
pensamento como fendmeno individual e apresentar uma reflexdo que o toma enquanto momento
da realizacdo pratica humana, em que ao sujeito social que problematiza o real estd pressuposta a
relacdo pensamento - conhecimento. Os problemas humanos a serem resolvidos, vinculados as
necessidades sociais e histdricas, colocam em agdo processos sociais de pensar a realidade na
forma de institui¢des, grupo de pesquisadores, individuos que se apropriaram dos conhecimentos
elaborados historicamente sobre o objeto ou fendmeno em questao.

Podemos concluir que existem diferencas entre a consciéncia social, vinculada aos
processos de conhecimento elaborados pelo ser humano acerca da natureza, da sociedade e do
pensamento e a consciéncia individual, que somente pode ser entendida na relagdo com a
sociedade e a cultura de que participa.

Portanto, essa consciéncia encontra-se condicionada — mas ndo subordinada — por
representacdes sobre a realidade, conceitos cientificos elaborados, pelas relagdes entre as pessoas,
pelos processos de aprendizagem que ocorrem de forma sistemadtica ou ndo, ou seja, na realidade
atual a consciéncia individual encontra-se condicionada a sua posicdo de classe, quando
consideramos a sociedade marcada pelas relagdes sociais de dominagdo, visto que o vinculo que
estabelece com os meios de producdo condicionam as possibilidades de acesso a riqueza humana
tanto objetiva como subjetiva.

As acgOes educativas intencionais, que envolvem o desenvolvimento da subjetividade

humana, incluindo os processos individuais de desenvolvimento do pensamento, devem
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pressupor o desafio de compreender o aluno em processo ativo de apropriagcdo da cultura, ou seja,
considerar o individuo concreto inserido na atividade humana cuja finalidade relaciona-se ao
processo de interiorizac¢ao da histdria sintetizada em conhecimentos cientificos e culturais.

Os processos de pensamento do aluno concreto, em seu desenvolvimento, devem ser
explorados e compreendidos na unidade que estabelecem com as determinacgdes historicas,
destacando-se a possibilidade de se relacionar com objetos e fendomenos da realidade pela
mediacdo dos conhecimentos produzidos sobre a disciplina que trata de aspecto particular da
realidade. Esse posicionamento pressupde organizar-se na atividade educativa a partir do modo
consciente de abordar o real, incluindo o método de conhecer o objeto a ser tratado.

Assim, se pelo prisma da crianga em desenvolvimento o pensamento pode realizar-se de
forma a nao reconhecer o proprio funcionamento, ao considerarmos a pratica educativa como um
sistema, € necessario que haja ci€éncia dos métodos de pensar a realidade e dos principios gerais
que orientam o movimento dos processos de conhecer. Com isso, queremos reforcar a posicao de
que ao individuo humano é necessdrio estabelecer relacdes com os objetos e fendmenos reais a
partir da histéria de conhecimentos produzidos sobre o objeto que integra a realidade, para tornar-
lhes possivel, a partir de desafios que paulatinamente ganham complexidade, estabelecer relagdes
préticas e tedricas com a realidade de forma a tornarem-se conscientes de si.

Na perspectiva em questdo, a pratica € inerente ao sistema logico de compreensdo da
realidade, portanto, os processos de pensamento estdo diretamente vinculados as praticas de
transformac¢do da realidade, pois quando o ser humano coloca os elementos da natureza em
relacdo, a partir do trabalho, cria a necessidade de conhecé-los e respeitd-los em seus aspectos
fisicos, quimicos e mecanicos com autonomia em relacdo ao pensamento social e a subjetividade
individual.

Nesse processo de conhecer a partir da transformacdo de uma necessidade social em
problema prético — sintetizando teoria como sistema de conhecimento produzido e objetivado em
sistemas conceituais, e histéria de relacdes com determinado aspecto do real —, a realidade é
transformada, tanto em sua dimensao social como natural, passando a ser portadora de finalidades
humanas.

Se a partir de Ilyenkov (1977) apresentamos o esquema idealista de explicagdo do real

em Hegel como: verbo — pritica — verbo (pensa — realiza/exterioriza-se — denomina), o esquema
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do materialismo histérico dialético, segundo esse mesmo autor, pode ser sintetizado da seguinte

forma:

... a forma da coisa exterior, incorporada no processo de trabalho, se “abole” em
forma subjetiva da atividade material; esta dltima se fixa materialmente no
sujeito em forma de mecanismo da atividade nervosa superior. E logo a sucessdo
inversa daquela mesma metamorfose — a ideia expressa verbalmente — se
transforma em prética e, através da pratica se transforma na forma exterior da
coisa sensorialmente contempldvel, em coisa. Estas duas séries de metamorfoses
opostas se fecham em um ciclo: coisa — pritica — verbo — pritica — coisa.
(ILYENKOV, 1977, p. 293, traducdo nossa)

Considerando o pressuposto de que a dimensdo vinculada ao planejamento da atividade
€ inerente a pritica humana de transformacdo do real, o que foi denominado verbo inclui
conhecimentos, abstracdes, generalizacdes e conceitos como aspectos do pensamento.

O processo como um todo, apesar de considerar o desenvolvimento dos conhecimentos,
das habilidades e capacidades humanas, pressupde como ponto de partida e de chegada o
processo de relagcdo do ser humano com a realidade, ou seja, a pratica social.

Reconhecendo que as relagdes alienadas e alienantes sdo caracteristicas da sociedade
capitalista, mesmo que isso se caracterize como momento histérico passivel de superacio,
entendemos que as formas e niveis de consciéncia social se estruturam no modo antagdnico de
produzir a existéncia humana.

Apresentando-se de modos diferenciados, visto que se objetivam socialmente modos
particulares e contraditérios de conceber o mundo e problematizar a realidade, realizam-se nexos
com o real restritos as “solicitagdes” imediatas e pragmaticas da sociedade, na base de como se
encontra estruturada na sua forma presente, caracterizando a prevaléncia da consciéncia “em si”.

O pensamento em si, determinado pelas impressdes diretas do real, na medida da
impossibilidade de apreensdo do saber histérico devido as formas sociais de como se estruturam
as atividades dos individuos, transforma-se, para a maioria dos seres humanos, no modo
caracteristico de relacionamento com os objetos e fenOmenos reais que integram a sua existéncia.

Por outro lado, nessa mesma sociedade, fruto do contraditorio desenvolvimento
histérico, produziu-se a possibilidade de objetivar nexos do pensamento com o mundo real que

ndo se restringem ao imediatamente dado. Ao problematizar os fenomenos reais apreendidos em
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seus aspectos superficiais, vinculados a percepcdao empirica, e tomar ciéncia da tarefa de
compreender o real para além dos aspectos externos observdveis, desenvolveu-se a consciéncia
da necessidade de conhecer o movimento da realidade a partir do trabalho do pensamento.

O pensamento para si, consciente do proprio funcionamento e imbuido da busca de
autocontrole, ndo nega a realidade em seus aspectos fenoménicos, mas concentra-se na
necessidade de revelar os principios e leis gerais que regem o seu movimento. Os principios e leis
gerais, que unem o que aparece como distinto e por vezes discriminam o que aparenta igualdade,
nao se apresentam de modo imediato aos 6rgaos do sentido, tornando-se fundamental a relacao
dos individuos com a realidade a apropriacdo e desenvolvimento dos conceitos cientificos como
realidade nos processos individuais de pensamento.

Portanto, destacamos as distingdes entre os denominados “conceitos” comuns ou
vulgares, que podem ser apropriados sem a sistematiza¢do de um ensino especial, e os conceitos
que somente podem ser assimilados por intermédio de atividades intencionais que se guiem pelo
objetivo de ensinar. Os conceitos cientificos, pressupondo o pertencimento a um sistema tedrico,
permitem a ampliacdo da experiéncia do individuo, visto que sintetizam as conquistas cientificas
nas leis objetivas e essenciais do desenvolvimento do objeto que tomam como contetido.

Desse modo, a apropriacdo de um conceito, além de relacionar-se com as caracteristicas
dos objetos e fenomenos que engloba, pressupde a possibilidade de o individuo utilizar o conceito
na pratica, ou seja, operar a partir do conceito. A partir da apropriacdo dos principios gerais
sintetizados nos conceitos, esses “instrumentos” tedricos permitem aos individuos desenvolver a
capacidade de aplica-los aos casos concretos, particulares, com os quais se defronta na prética,
possibilitando inclusive identificar os limites que necessitam ser superados pela atividade
humana.

Gostarfamos de novamente destacar que o pensamento tedrico encontra-se em estreita
relacdo com os sistemas conceituais. Desse modo, apresenta-se como tarefa inerente a prética
educativa organizar o ensino de forma que os alunos se apropriem dos conceitos centrais e
decisivos que integram a ciéncia, que em ultima instancia, representa a histéria de relagdo do ser

humano com determinados aspectos do real.
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. na ciéncia enquanto sistema de conhecimento a relacdo entre conceitos se
estabelece com base nos principios aprovados pela pratica, conceitos basilares e
axiomas que expressam a base de uma dada ciéncia. A ciéncia é a unidade
orgdnica do conhecimento, unidade que surgiu por efeito de lei, naturalmente.
Seu principio unificador € o método, que absorveu toda a histéria antecedente do
conhecimento do objeto. Por isso a ciéncia se torna um sistema de conhecimento
dotado de sua légica, vale dizer, de sua Ildgica aplicada. Dai ter o nome de
cientifico o conhecimento que integra essa ou aquela ci€ncia e constitui o seu
elemento. Nesse sentido ele se opde ao conhecimento rotineiro, que surge como
resultado da generalizacdo da experiéncia da vida didria com a aplicagdo de
recurso, de conceitos que nao constituem parte componente da ci€éncia moderna.
(...) O conhecimento cientifico e rotineiro sdo tinicos no sentido de sua
orientagcdo para o objeto. Seja qual for a forma que assuma, seja qual for a
linguagem que tenha formalizada, o conhecimento cientifico tem por seu
contetido a mesma realidade objetiva, seus fendmenos e processos, propriedades
e leis que tem o conhecimento rotineiro, com a tunica diferenca de que o
primeiro abrange essa realidade com mais profundidade que o segundo. (...)
difere muito do conhecimento rotineiro pela plenitude, concreticidade, maior
objetividade, coeréncia, demonstrabilidade etc, por propriedades que sao
indispensiveis para aproximd-lo do objeto e ndo para distancid-lo do objeto.
(KOPNIN, 1978, p. 302 -303)

Com a citagdo acima, reforcamos a necessidade de diferenciarmos as representagcdes
gerais, ligadas a empiria dos fendmenos, e os conceitos no sentido estrito da palavra. Segundo
nossa interpretacao, os conceitos estdo relacionados com o que o autor denominou conhecimento
cientifico, pois diferem do ‘“conceito” rotineiro (espontaneo), ao se orientarem no sentido de
buscar maior objetividade, coeréncia e demonstrabilidade dos aspectos do real a cujo conteido se
vinculam. Outra caracteristica decisiva do conceito cientifico, que ndo pode ser omitida, € que
integra um sistema conceitual e passa a ter sentido somente na medida em que se encontra em
unidade com o sistema que integra e com o objeto real de que procura revelar o funcionamento.

Nao desconsideramos a importancia da observacdo do autor sobre a unidade entre o
conhecimento espontaneo e o conhecimento cientifico, visto que ambos, de modos distintos, se
orientam para o mesmo objeto da realidade. Do mesmo modo, consideramos fundamental
reconhecer a dialética entre os conceitos cientificos e os denominados “conceitos” espontaneos,
visto que ambos encontram-se em unidade por se orientarem para o mesmo objeto do real.

Na dialética entre as distintas modalidades de vinculagdo com o real, as relacdes
pautadas pela prevaléncia dos conceitos espontaneos tendem a afastar o individuo da

compreensdo do fendmeno real ou limitd-lo a sua realidade empirica. Por outro lado, a relacao
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cuja prevaléncia ocorre pela mediacdo de conceitos cientificos tende a revelar a natureza do
objeto ou a encaminhar os processos de pensamento no sentido de “operar” com problemas que
ndo se limitam a realidade sensorial dos objetos ou fendmenos.

Concluimos este capitulo reafirmando que o pensamento se pode compreender como o
reflexo generalizado da realidade, que ndo ocorre independentemente da matéria complexamente
organizada no cérebro, mas que se realiza por meio da palavra, dos conhecimentos humanos que
se tem sobre o objeto ou fendmeno do real com que mantém relacdo, possibilidade humana de
“funcionamento” que se encontra indissociavelmente ligada aos conhecimentos sensoriais do

mundo e a atividade pratica.

... 0 homem reflete a realidade ndo apenas tal qual ela existe imediatamente, mas
também como pode e deve ela ser para as necessidades sociais dele. Voltado
desde o inicio para a satisfacdo de necessidades priticas do homem, o
conhecimento cria niao raro imagens dos objetos que ndo foram observados na
natureza, mas devem e podem ser realizdveis na pritica. (KOPNIN, 1978, p.
228)

O ser humano se encontra determinado pelas circunstancias objetivas e sociais, mas, ao
mesmo tempo, produz as préprias circunstancias humanas, na medida em que, pela prética social,
lhe é possivel pensar e compreender as contradi¢des reais que se apresentam na forma de

problemas humanos a serem superados.
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3 PENSAMENTO E LINGUAGEM: O IDEAL COMO OBJETIVIDADE SOCIAL E O
SIGNIFICADO DA PALAVRA

No capitulo anterior procuramos sintetizar nossa reflexdo sobre a relacio sujeito — objeto
com a finalidade de fundamentar nossa compreensdo sobre o “objeto” pensamento a partir dos
principios gerais vinculados ao campo da filosofia. Deslocamos a compreensdo do pensamento
como fenomeno estritamente individual para apresentd-lo como momento necessdrio a pratica
social humana, considerando que ao sujeito social que problematiza o real estd pressuposta a
relacdo pensamento — conhecimentos acumulados sobre o objeto ou fendmeno ao qual se vincula
0 pensamento.

Antes de adentrarmos a questdo do pensamento enquanto relacdo psiquica vinculada ao
controle individual das préprias acdes, consideramos necessdrio, ainda em termos de principios
gerais, apresentar brevemente nossa posicdo sobre 0s nexos entre pensamento social e
conhecimento decorrentes dos fundamentos anteriormente explicitados, visto apresentar
articulacdes com o pensamento tedrico.

A vinculagdo necessdria entre esses dois aspectos do real, entendidos como momentos que
integram a producdo humana, pode ser desenvolvida a partir da afirmacao inicial de que ha entre
eles unidade contraditdria.

Nossa andlise das relagdes entre pensamento social e conhecimento se desenvolve a partir
da afirmacdo de que, em certa medida, conhecimento € pensamento que se realizou sobre
determinado objeto da realidade e vice-versa, pensamento é conhecimento, pois 0 pensamento
caracteriza-se como processo de conhecer a realidade sobre a base de conhecimentos ja
estabelecidos pelo ser humano.

Podemos entdo indicar que o conhecimento se desenvolve a partir dos processos ativos de
pensamento (envolvendo institui¢des, grupos, pessoas) € o pensamento se desenvolve a partir dos
conhecimentos, estando incluida a identificacio dos conhecimentos que necessitam ser
desenvolvidos.

Dando continuidade a andlise da referida relagdo, consideramos também que, apesar de se
apresentarem como unidade, conhecimentos objetivados e pensamento social realizam-se

enquanto unidade contraditéria, na medida em que conhecimento e pensamento nao se reduzem
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um ao outro, apresentando caracteristicas que guardam especificidades, portanto sao fendmenos
distintos.

Pensamento ndo € conhecimento, pois seus processos se dinamizam pelo movimento que
vai do compreendido e preciso ao ndo compreendido e desconhecido. O objeto ou fendmeno da
realidade se apresenta ao sujeito humano como problema a ser resolvido, ativando os processos
sociais de pensamento.

O elemento “motor” do pensamento social ¢ justamente o desconhecido que se necessita
conhecer, desafio que somente pode tornar-se consciente ao ser humano quando os nexos com o
objeto real se fizerem nas bases do que se conhece do objeto pensado. Em outras palavras, o
motivo do pensamento social é o conhecido quando este se desestabiliza, na medida em que o
conhecimento objetivado € negado, questionado ou quando o objeto ou fendmeno do real se
modifica a tal ponto que abre lacunas ao saber constituido.

Do mesmo modo, conhecimento ndo é pensamento, visto que se caracteriza como
resultado dos processos sociais ativos do pensamento. Configura-se como o pensamento que
ganhou forma e se incluiu como objetivagio humana na realidade das relagdes sociais. E
objetivacdo humana que adquiriu estabilidade relativa em virtude das confirmagdes praticas que
se operam na realidade, contido nas produg¢des técnicas, cientificas, artisticas e filoséficas.

Evidente que nos referimos aos conhecimentos ndo de forma estatica e universal, mas
como resultados do processo incessante de reflexdo sobre a realidade que conquistaram
estabilidade relativa em determinado momento histérico social. De forma alguma os
conhecimentos sdo compreendidos como conquistas humanas fixadas perenemente,
independentes do movimento da realidade e do préprio desenvolvimento dos processos de
conhecer a realidade.

A partir das diferenciacdes e especificidades de conhecimento e pensamento, podemos
indicar como elemento mediador da relacao, unidade comum que se realiza de forma distinta em
cada polo da relagdo, uma situagdo envolvendo fendmenos ou objetos reais que se tornam
“problema” ao ser humano historico e social.

O problema social colocado apresenta-se em unidade com as necessidades humanas,
pressupondo a dimensdo dos conhecimentos ja conquistados sobre o objeto ou fendmeno do real

que abarca e o encaminhamento de sua solugdo a partir dos “instrumentos” técnicos e tedricos
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que integram a realidade. Assim sendo, sintetiza relacOes sociais que se apresentam ao ser
humano de uma forma particular, contemplando tanto o polo conhecimento quanto o pdlo
pensamento.

Destacamos que o “problema” assim entendido realiza-se socialmente a partir da relagdo
tedrica com a realidade, pressupondo processos ativos de pensamento. Com isso, estamos
afirmando que nem todas as questdes que se apresentam empiricamente na relacdo do ser humano
com a realidade caracterizam-se como problema ao ser humano no sentido filoséfico do termo
(SAVIANI, 1996).

Na tensdo entre conhecimento e pensamento social, considerando que se caracterizam
como poélos distintos e irredutiveis um ao outro, apresentam-se possibilidades de se afirmar na
realidade, por vezes, a prevaléncia do polo conhecimento, quando se alcanca alguma estabilidade
em relacdo ao que se pretende conhecer, ou entio, a prevaléncia do p6lo pensamento, quando o
problema se repde em um novo momento exigindo esforcos continuos e ativos de elaboracao
humana. Assim, o “problema” como mediagdo entre pensamento ¢ conhecimento representa o
desenvolvimento social das formas humanas de apreender o real, que por sua vez, encontra-se em
unidade com as formas humanas de producdo da existéncia.

Com essas observagdes reafirmamos a perspectiva de que o pensamento como “objeto” de
reflexdo somente pode ser compreendido nos nexos e contradi¢des que envolvem o pensamento
como fendmeno social e histérico. As consideracdes indicam relagdo com a producdo do
conhecimento na forma mais complexa, que apesar de nao serem o unico modo de conhecer a
realidade apresenta domindncia em relacdes aos demais modos sociais de conhecer. Pressupde a
dialética entre conhecimentos objetivados a partir da histéria de relacbes com os objetos e
fendmenos da realidade e a pratica humana, considerando o trabalho como forma especifica de
relagdo com o real.

Nesse contexto, evidencia-se a fung¢do da educacdo escolar no sentido de sistematizar a
apropriacdo de conhecimentos, permitindo ao individuo acesso as necessidades socialmente
construidas de forma que “problema” colocado ao ser humano histérico e social possa apresentar-
se como desafio a cada integrante da sociedade. Desse modo, a partir do desenvolvimento de
relagdes tedricas com a realidade, a escola pode produzir necessidades humanas nos individuos,

possibilitando que os processos de pensamento sejam mediados por conhecimentos e
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necessidades que superam as relacdes empiricas e imediatas com a realidade.

A partir dessas consideragdes, daremos continuidade a nossa reflexdo encaminhando a
discussdo sobre a relagdo sujeito — objeto para o campo da Psicologia, ou seja, para a andlise do
processo de interiorizagdo individual das conquistas humanas vinculadas ao processo de
compreender o real.

O desenvolvimento do pensamento no individuo tem como condi¢do fundamental a
apropriacao dos saberes ja constituidos, pois o pensamento somente pode se realizar a partir de
conteidos da realidade, que, no caso do ser humano, representa também a apropriacdo das
experiéncias sociais que se objetivam em forma de conhecimentos, denotando importancia capital
a atividade educativa nos processos de desenvolvimento do pensamento. O processo de
apropriacao individual das formas humanas de existir pressupde simultaneamente dupla relacao,
quais sejam, nexos com os objetos e fenOmenos reais que integram a atividade social e as
relagdes com os conhecimentos acumulados sobre esse objeto.

Para adentrarmos no tema, organizaremos este capitulo a partir da explicitacio do
conceito de ideal em Ilyenkov, destacando a possibilidade de considerar a existéncia da dimensao
ideal sem restringir a reflexdo a realizacdo da “ideia” na consciéncia humana individual, mas
apresentando-a como uma “objetividade” puramente social.

Em seguida, apresentaremos para efeitos de contextualizacdo teses e principios da
Psicologia Histérico Cultural, de modo a situar teoricamente o surgimento das preocupacdes com
os processos de pensamento individual.

Finalizaremos o capitulo apresentando uma andlise do “pensamento” como objeto da
Psicologia, considerando a necessidade de apontar a indissocidvel relacdo entre pensamento e
linguagem, destacando, conforme elaboracdo de Vigotski (2000), o significado da palavra como
elemento mediador dessa relacdo. No esteio dessa discussdo, procuraremos estabelecer
articulacdes entre o conceito de ideal em Ilyenkov e o significado da palavra como unidade de

andlise do pensamento.

3.1 O ideal como “objetividade” social

Ja pudemos apontar, no capitulo anterior, que nas concepg¢des idealistas de mundo, o ideal
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¢ compreendido como substincia especial e oposta a0 mundo material. A cultura “espiritual” ¢é
vista como independente do ser humano e as préprias realizacdes humanas passam a se
caracterizar como simples formas de expressao do ideal, constituindo-se numa forga social que se
opoe aos individuos, dominando sua vontade e consciéncia por intermédio de instituicdes como,
por exemplo, o Estado.

Por outro lado, no materialismo pré-marxista, o ideal € concebido como reflexo de um corpo
material em outro corpo material. Assim, o ideal é compreendido como imagem refletida do
mundo exterior no corpo pensante do ser humano que contempla o mundo. Posicdo do
materialismo nd@o histérico que acaba por identificar o ideal com as estruturas nervosas do
cérebro, limitando a compreensdo de fendmeno histérico aos conhecimentos fisiolégicos.

No materialismo histérico dialético, revelando o aspecto ativo das relagdes que o ser
humano pensante estabelece com a natureza, afirma-se que as imagens gerais produzidas sobre o
real ndo se produzem simplesmente a partir de esquemas universais do pensamento, a0 modo
idealista, e nem da simples contemplag@o passiva, caracteristica do materialismo a-histérico, mas
resultam do processo de transformacao préatica objetiva da natureza pelo homem social. Assim, a
compreensdo materialista da natureza do ideal encontra-se fundada no caréter ativo das relagdes
do homem pensante com a natureza.

Nesse sentido, segundo Ilyenkov (1977), o ideal existe de forma direta somente como
forma (imagem) de atividade do ser humano social, significando um ser material e objetivo
orientado para o mundo exterior. Nessa perspectiva, o ideal € entendido em sua unidade com um
sistema material — o0 homem social atuando na realidade do mundo objetivo —, portanto, se realiza
como momento da relacdo especificamente humana de atuar sobre a realidade.

Para evitar confusdes sobre o tema, Duarte (2002), ao refletir sobre o conceito de ideal em
Ilyenkov, esclarece que o ideal de que o autor trata nio se refere ao entendido comumente como
perfeito, mas vincula-se ao que € relativo a ideia em oposi¢do ao que € relativo a matéria. Afirma
a existéncia de idealidade, referindo-se a qualidade dos fendmenos ideativos, e de materialidade,
ao tratar dos fendmenos materiais, no entanto observa que o ideal ndo pertence ao mundo
separado do mundo material, visto que um fendmeno social pode possuir idealidade e
materialidade, portanto o ideal e o material devem ser compreendidos em interacao dinadmica.

Desse modo, o ideal ndo pode ser reduzido a algo exclusivo ao ambito do pensamento,
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interno a consciéncia, encerrando a questdo do ideal a subjetividade individual. Mesmo
considerando correta a afirmagdo de que as ideias ndo podem ocorrer sem a atividade material do
cérebro, seria simplista, por esse motivo, considerar que as ideias t€m existéncia somente no
interior da mente humana.

O ideal integrado no referido sistema material ¢ compreendido como produto das
relagdes humanas com a realidade, que se realizam por intermédio das formas criadas pelo ser
humano na histéria. Entre o ser humano que contempla e pensa e a natureza por si mesma existe a
mediacdo a partir da qual a natureza se transforma em pensamento € o pensamento em corpo da

natureza, que € a prética, o trabalho, a producao humana.

. a producdo cria a forma de atividade ativa do homem, ou a capacidade de
criar um objeto de determinada forma e de utilizar segundo sua destinacdo, ou
seja, segundo o papel e a funcdo do mesmo no organismo social. Como
capacidade ativa do homem, como agente de producdo social, o objeto, na
qualidade de produto da producdo, existe idealmente, portanto, como imagem
interior, como necessidade, como motivo e fim da atividade humana. Por isso o
ideal nao € mais que a forma da coisa, porém fora da coisa, a saber: no homem,
existente em forma de sua atividade ativa, é uma forma social determinada de
atividade do ser humano. Na natureza por si mesma, inclusive a natureza do
homem, como ser biolégico, ndo existe ideal. (ILYENKOV, 1977, p. 287,
traducao nossa, grifo do autor)

Na citagdo acima, o autor apresenta uma situacao em que fica configurada nos resultados
da produgdo humana, nas objetivagdes, a existéncia de um corpo material que deve “funcionar”
socialmente, comportando em si uma relacdo em que somente pode se realizar na medida em que
se encontrar integrado ao organismo social.

O denominado produto da produg¢do humana existe em sua forma material, acessivel
empiricamente ao ser humano, mas ao mesmo tempo comporta uma dimensdo que ndo se
apresenta externamente, de forma direta, visto que faz parte de sua composi¢do uma “imagem”
interior que revela, ndo imediatamente aos 6rgdos do sentido, a finalidade da existéncia do
proprio objeto, que somente pode se afirmar como objetividade quando inserido no sistema social
de que € parte integrante.

A imagem interior do objeto social pressupde a sua realizacdo pela atividade social

humana e esta relacionada com necessidades humanas (historicas), finalidades e modos sociais de
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utilizagdo. E nesse sentido que no objeto social, para além das suas propriedades materiais, existe
uma objetividade “ideal” que se realiza a partir da “imagem” que lhe ¢ interior.

O que se denomina ideal ndo se encontra na coisa produzida pelo ser humano em si
mesma, nem tdo pouco se encontra na natureza humana biolégica, mas nas relacdes sociais entres
os homens, que incluem a vinculacio com objetos sociais nas suas duas dimensdes: como
materialidade e como idealidade. Nesse sentido, o ideal encontra sua objetividade e se realiza
pela vinculacgdo ativa do ser humano com a realidade integrada a um sistema social.

O ideal possui a sua “materialidade” na coisa produzida pelo ser humano na medida em
que no produto estd contido o modo de sua utilizacdo e a necessidade que pretende satisfazer. No
entanto, o ideal ndo encontra sua definicdo na forma da coisa exterior em si, mas na atividade
humana se realizando que, por sua vez, ocorre a partir da determinacdo das objetivagcoes
humanas, encerrando assim, a forma social de existéncia “objetiva” da dimensao ideal.

E nesse sentido que a compreensdo do ideal ndo se reduz ao 4mbito do pensamento
individual, a algo interno a consciéncia, visto que € possivel considerar o ideal como existente
fora da consciéncia individual e inclusive independente dela, pois hd no ideal uma objetividade
nado fisica, que se constitui como objetividade de relacdes entre os seres humanos mediada pelos
produtos criados socialmente. Em outras palavras, encontra-se no ideal uma objetividade
essencialmente social, abrindo possibilidades de refletir sobre as bases materiais dos fendmenos
ideativos sem restringir a andlise as estruturas nervosas individuais.

Podemos perceber que a compreensdo do autor sobre ideal, apesar de ndo realizar-se
objetivamente sem individuos em atividade, ndo se limita a realizag¢do interna de um fendmeno
subjetivo do individuo considerado isoladamente. Ilyenkov apresenta os aspectos ideais como
tendo “objetividade” puramente social, ndo encontrando sua explicacdo nem na subjetividade
individual e muito menos na materialidade do real, mas na relacdo entre esses dois aspectos que a
atividade humana desencadeia, ou seja, nas relacdes sociais decorrentes do modo de produzir a
materialidade da vida.

O ideal aparece sempre como produto e forma da produgdo social, orientando as acdes de
transformacgdo da natureza e das relacdes sociais, porém o ideal existe somente onde a forma de
atividade, correspondente ao objeto real exterior, € transformada em objeto particular com o qual

se pode atuar de modo especial, pressupondo a “traducao” do objeto da realidade em objeto do
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pensamento.

Desse modo, a relacdo do ser humano com o real se desdobra na articulac@o entre sujeito
— objeto real e sujeito — objeto no pensamento (ideia), processo que encontra a sua unidade na
atividade humana se realizando. Nesse modo de relacao historicamente constituido, o ser humano
ndo mais se encontra “fundido” com a forma de sua propria atividade, mas percebe-se como que
separado de si proprio na medida em que transforma a sua atividade envolvendo objetos e
fendmenos reais em representacao na consciéncia.

O aspecto material do ideal ndo € o ideal mesmo, mas apenas a forma de expressao no
corpo organico do individuo. O ideal é uma forma determinada de atividade social humana que
cria objetos, portanto ndo surge simplesmente a partir do pensamento humano, mas realiza-se
com o apoio das atividades do pensamento na atividade material.

Por outro lado, o material somente pode ser transposto e “traduzido” para o plano ideal
constituindo-se em representacdo do real especificamente humana, por intermédio das formas
idiomadticas aceitas e compreendidas socialmente, incluindo, além da prépria lingua, esquemas e
modelos produzidos em sociedade.

A lingua caracteriza-se como a realidade imediata do pensamento humano, ndo sendo
possivel refletir sobre o pensamento humano sem considerar esse aspecto que lhe € inerente.
Mesmo assim, ela por si propria ndo € o ideal, como a estrutura nervosa fisiolégica do cérebro
ndo o €. Os aspectos ideais da realidade nao se explicam por suas bases materiais, tanto da lingua
quanto da fisiologia humana, mesmo que nao seja possivel considerar os aspectos ideais
abstraindo da compreensao do ideal os seus fundamentos materiais.

No entanto, destaca-se o aspecto central da linguagem para os processos de idealizagdo.
Observamos que para o ser humano possuir uma ideia adequada sobre o objeto ou fendmeno com
que estabelece nexos € necessdrio que construa ativamente a imagem ideal da coisa, o que
significa uma relacdo conceitual com a realidade, e ndo se vincule unicamente com os signos que,
por meio das palavras, representam a coisa real.

A relacdo conceitual com objetos e fendmenos, a pressupor nexos entre os proprios
conceitos a partir de um sistema, busca apreender-lhes as caracteristicas gerais, substanciais, nao
imediatas, permitindo que a compreensdo nio se restrinja aos aspectos exteriores dos objetos e

acontecimentos. Nesse sentido as palavras ndo funcionam apenas na sua fungdo indicativa,
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nominando objetos e fendmenos, mas fundamentalmente como meio de superar a materialidade
imediata que se apresenta aos sentidos.

Considerando que toda palavra possui certo grau de generalizacdo, a producdo de imagem
ideal a partir de sua fun¢do indicativa caracteriza o que Vigotski (2000) denominou de pseudo-
conceito em oposicdo a vinculagdes compreensivas da realidade, que pressupdem nexos
envolvendo os proprios objetos e acontecimentos, conceitos e, sobretudo, relagdes entre conceitos
dentro de um sistema.

A relagdo conceitual com a realidade permite reproduzir idealmente o proprio movimento
do real, considerado na unidade entre materialidade e idealidade, inerentes ao mundo resultante
do trabalho humano.

O ideal assim entendido se realiza no signo e por meio do signo, a partir do corpo da
palavra sensorialmente perceptivel (visdo, audi¢do). A palavra, na sua materialidade externa,
caracteriza-se como representante de outro “corpo” que ndo ¢ ela mesma, ou seja, a palavra em
seu aspecto externo acaba por ser “representante” do ser ideal, compreendido como objetividade
puramente social, cuja significagdo € completamente distinta da sua forma corporal percebida.

Ilyenkov aponta como exemplo, o caso de idealizacdo objetivamente existente a partir do
fendmeno do preco analisado por Marx, que apresentaremos esquematicamente com o objetivo
estrito de destacar a objetividade social dos fendmenos ideais, e sem a inten¢do de aprofundar a
discussao desse complexo fendomeno.

Marx indica que o preco de uma mercadoria qualquer € uma categoria objetiva, ndo se
caracteriza como um fendmeno psiquico nascido na cabe¢a de um individuo qualquer. Seria um
absurdo considerar seriamente a possibilidade de alguém definir o pre¢o de qualquer mercadoria
por seus interesses subjetivos colocando um preco elevadissimo, em descompasso com as
relagdes econdmico — sociais, e esperar que alguma transagcdo pudesse se efetivar na realidade de
acordo com um desejo individual.

As determinacdes do fendmeno preco sdo, portanto, exteriores e independentes dos
individuos considerados de forma isolada. As relacdes que realizam o preco das mercadorias
encontram-se fora das proprias mercadorias, encontram-se no sistema produtivo (trabalho,
relacdo ser humano — natureza), que por sua vez se determina em nossa singularidade histdrica

pelas tensdes e lutas entre capital e trabalho.
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O preco, na andlise proposta, é considerado como uma categoria objetiva que se
caracteriza como fendmeno de qualidade ideal. Como valor do produto de trabalho € expresso na
forma dinheiro, que desempenha a fun¢do social de medida de valor de todas as mercadorias e
funciona somente quando considerado no sistema de relacdes sociais entre os homens.

Ilyenkov destaca o esquema relacional em que estdo envolvidos o preco e a mercadoria,
sendo que na mercadoria encontra-se suposta idealmente a possibilidade de que se transforme em
dinheiro na medida em que as relagdes de troca se realizem no mercado. Observa-se que a
existéncia da mercadoria, como produto real, apresenta-se, como aspecto que lhe € inerente, a
imagem de outro produto representado pelo dinheiro.

Na mercadoria o dinheiro estd suposto idealmente e se apresenta como tal quando
desempenha a func¢do social de medida de valor de todas as mercadorias, portanto, somente pode
funcionar no conjunto das relacdes sociais e integrado no sistema de produgdo e troca.

Se tomdssemos qualquer mercadoria e a analisdssemos detalhadamente por seus aspectos
fisicos e quimicos chegariamos a algum conhecimento sobre ela, mas nos limites dessa realidade
aparente nio avancariamos na sua compreensdo, € muito menos, apreenderiamos o seu valor no
mercado. Os aspectos ideais que integram a sua materialidade fisica ndo seriam apreendidos, no
limite, isso significa que a mercadoria ndo seria compreendida naquilo que a define.

O que ocorre na relacdo de troca entre mercadorias € a relacdo envolvendo mercadoria —
mercadoria, no entanto, no mercado os donos de mercadorias ndo trocam e comparam Seus
produtos diretamente, mas, nas relacdes comerciais o fazem a partir de uma terceira mercadoria
que socialmente se transformou em equivalente geral, medida de valor das mercadorias. O ouro,
por exemplo, desempenhou essa funcdo de equivalente geral, sendo que as relacdes sociais
definidoras do preco passam a ser realizadas a partir da quantidade de ouro que representa
determinada mercadoria.

Essa terceira mercadoria ndo participa corporalmente na troca, mesmo que continue
participando do processo indiretamente, visto que ela se encontra presente idealmente, na
representacao, na fala, no papel, em sua forma de dinheiro.

Isso pode ser compreendido no sentido de que essa mercadoria se transforma na realidade
dos acontecimentos em simbolo das relagdes sociais entre os homens. O que ocorre é que a

mercadoria € transformada em ouro idealmente € o ouro em dinheiro idealmente, assim o dolar
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ou o real funcionando como dinheiro se apresentam como “adtomos” ideais do valor.

Duarte assim sintetiza a questdo, destacando a objetividade dos aspectos ideais:

O dinheiro € algo ideal, € um conjunto de relagdes sociais que o individuo por
assim dizer carrega em seu bolso. O dinheiro representa a troca de mercadorias,
a qual, por sua vez, representa uma comparacdo de quantidades de trabalho
abstrato. O dinheiro € a representacdo de relagdes sociais. Ilyenkov, ao tratar da
idealidade dos fendmenos sociais, insiste na fung@o de representacdo. Aquilo que
representa ndo tem existéncia propria, sua existéncia sé se justifica na relacdo
que mantém com o que é representado. O dinheiro ndo existe em si e por si
mesmo, mas como uma representacdo altamente abstrata de determinadas
relacdes sociais. Mas ndo por acaso o dinheiro, ao longo da histéria humana, ter
permanecido para a maioria dos seres humanos como algo absolutamente
misterioso, que parece ter vida propria. O dinheiro tem uma existéncia ideal mas
totalmente objetiva, no sentido de que sua existéncia em nada depende de minha
consciéncia individual ou de minha vontade pessoal. Trata-se aqui daquilo que
poderia ser chamado de existéncia objetiva daquilo que é ideal ou,
simplesmente, objetividade da idealidade. (DUARTE, 2002, p. 8-9)

Se realizarmos 0 mesmo raciocinio pensado para a mercadoria considerando uma nota de
dinheiro, mais ainda fica evidenciada a sua esséncia como fenOmeno eminentemente relacional.
Os aspectos externos materiais dessa cédula de papel, em sua materialidade, ndo traduzem nem
de longe a objetividade do dinheiro que se encontra na sua idealidade, na sua realizagcdo como
relagdo social entre os seres humanos.

Observamos que os aspectos da realidade marcados pela dialética entre a materialidade e
idealidade, por se caracterizarem por uma objetividade puramente social, somente podem ser
compreendidos como objetividade ndo estdtica, visto que como realizagdes praticas ocorrem a
partir das circunstancias que pressupdem tensdes inerentes a forma de producdo da existéncia
social.

Para permanecermos no mesmo exemplo, uma determinada quantia de dinheiro que
compra uma cesta basica em um determinado momento social, no decorrer dos acontecimentos
relacionados ao modo produgdo e as relagdes de produgdo, pode encontrar o seu poderio de
compra reduzido a apenas meia cesta bdasica, e, em outro momento, ver suas possibilidades de
compra ampliadas a uma cesta bdsica e meia.

Como a objetividade social ndo € estdtica, os fendmenos que envolvem materialidade e
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idealidade somente podem ser apreendidos pelo pensamento se forem considerados em seus
processos reais de realizacdo no tempo € no espago.

Com essas observacdes podemos retornar a questao da representacao:

O fato € que o ato da troca supde sempre um sistema de relagdes ja formado
entre os homens, intermediados pelas coisas, que se expressa em uma das coisas
sensorialmente perceptiveis, sem deixar de funcionar como corpo particular
perceptivel sensorialmente, se transforma em representante de qualquer outro
corpo, em corpo perceptivel sensorialmente de uma imagem ideal. Dito em
outras palavras, resulta ser a personificacdo exterior de outra coisa, porém nio
de seu aspecto perceptivel sensorialmente, sendo de sua esséncia, ou seja, da lei
de sua existéncia no interior desse sistema que, em geral, cria a situacdo
analisada. (ILYENKOV, 1977, p. 301-302, tradugdo nossa)

O movimento que se realiza socialmente apresenta-se numa forma em que uma referida
coisa se transforma em simbolo de outra cuja significacdo social fica sempre distante do seu
aspecto perceptivel sensorialmente. A representacao se realiza por meio de um sistema relacional
que envolve a prépria coisa que representa algo que nao € ela mesma e as demais coisas com que
se vincula. Como consequéncia, ocorre que fora desse sistema a coisa deixa de apresentar o seu
valor simbdlico e passa novamente a se caracterizar como algo comum, perceptivel
sensorialmente como todas as demais apenas em suas manifestacdes imediatas.

Ilyenkov apresenta um posicionamento sobre a dialética do processo social em que

determinado aspecto da realidade € transformado em simbolo e o simbolo em signo.

A envoltura corporal, perceptivel sensorialmente, o “corpo” do simbolo (o corpo
da coisa, que estd transformada em simbolo), para seu ser como simbolo é algo
que carece completamente de importancia, algo fugaz e temporal, o “ser
funcional” de tal coisa — como disse Marx — absorve completamente seu “ser
material”. E mais adiante agrega que o corpo material da coisa se pde em
conformidade com sua fung¢do. Como resultado o simbolo se transforma em
signo, ou seja, em objeto que por si mesmo ndo significa nada, somente
representa, expressa outro objeto, com o qual ndo tem nada de comum (como
denominagdo de uma coisa com a mesma coisa). A dialética de transformagdo da
coisa em simbolo, e do simbolo ao signo, se examina em O capital no exemplo
do surgimento e evolugdo da forma dinheiro do valor. (ILYENKOV, 1977, p.
302-303, traduc@o nossa)

Podemos depreender do exposto que a existéncia funcional do signo encontra-se no fato
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de que ele ndo € representante de si proprio, sendo de outra realidade que nio € ele mesmo,
portanto o signo acaba por funcionar como um meio para revelar os aspectos essenciais de outras
coisas. Desse modo, o signo passa a apresentar um valor social de aspecto universal,
desempenhando uma fun¢do somente no interior do organismo da sociedade que integra.

O papel do signo, sua funcdo, consiste em ser o corpo material de uma imagem ideal de
coisas que lhe sdo exteriores, procurando revelar a lei de existéncia do objeto ou fendmeno da
realidade que representa. Desse modo, reafirmamos que o simbolo ou signo eliminado do

processo real, da objetividade social de que € representante, deixa de ser imagem ideal.

Quando o homem atua com o simbolo ou o signo, € ndo com o objeto, apoiando
no simbolo ou signo, atua ndo no plano ideal, sendo unicamente no plano verbal.
Ocorre frequentemente que em vez de descobrir com ajuda do termo a esséncia
real da coisa, o individuo v€ somente o termo com sua significag¢do tradicional,
v€ apenas o simbolo, seu corpo perceptivel sensorialmente. Em tal caso, a
simbologia linguistica se transforma de instrumento de ac@o real com as coisas
em fetiche, que oculta com seu corpo aquela realidade que ela representa. E
entdo, ao invés de compreender e modificar conscientemente o mundo exterior,
conforme as suas leis universais, expresso na forma de imagem ideal, o homem
comeca a ver e a transformar unicamente a expressao terminoldgica verbal e a
pensar, ademais, que modifica o0 mundo. ILYENKOV, 1977, p. 304, traducao
nossa)

Evidencia-se nessa reflexdo de Ilyenkov a preocupacdo de ndo se perder de vista, na
discussdo sobre a inteligibilidade do real, o movimento dos processos reais que ocorrem
externamente ao pensamento e que necessitam ser apreendidos e sistematizados para viabilizarem
formas de acdo sobre a realidade.

O autor destaca possibilidades distintas de relacdo com a realidade representada no signo:
a fundamentada na imagem ideal, entendida como objetividade social, e a que abstrai a realidade
em seu movimento exterior e se volta exclusivamente para os nexos terminoldgicos.

Na primeira forma de vinculacdo, a materialidade dos signos € interpretada como meio de
compreender a realidade em seu movimento, deste modo, a linguagem e a lingua apresentam-se
como formas humanas objetivadas que revelam a realidade do mundo em seu movimento para
além dos seus aspectos imediatos e empiricos, constituindo-se em momentos necessarios a pratica

transformadora do real segundo objetivos conscientes.
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Na segunda, a formaliza¢@o do real nas palavras ¢ tomada por si mesma, “cindindo-se” do
mundo, aparentando independéncia em relacdo a realidade. A imagem da realidade aparece
fetichizada, como tendo existéncia prépria e independente da realidade que representa. Apesar de
constituir-se como representante do real, essa “imagem” fixada como coisa, ao permitir formas de
atuacdo no limite da concrecdo do signo, pode contribuir para ocultar a realidade que representa
ao invés de revela-la.

Sem avancarmos na reflexao, observamos que esse modo de vinculagdo com a realidade
representada verbalmente ndo apresenta critério interno ao pensamento para evitar distor¢oes.
Produz a possibilidade de relacionar-se com a terminologia verbal e permanecer fixado nessa
abstracdo, ou seja, no processo necessario de abstrair-se do movimento dos objetos e fendmenos
do real para compreendé-los a partir de sua estabilizacio no pensamento. O sujeito do
conhecimento permanece “preso” a essa identidade abstrata, desconsiderando a realidade em
movimento.

Por fim, cientes que de haveria muito que explorar dessa discussdo, gostariamos de
salientar que nossa intencdo foi apresentar os fendmenos ideativos de modo que a ideia fosse
interpretada como fendmeno social existente fora da consciéncia humana individual e
independente dela, mesmo que para realizar-se em sua objetividade social dependa dos
individuos em atividade social.

A forma ideativa assume objetividade pela atividade dos individuos em sociedade, ou
seja, a idealidade se apresenta como objetividade social somente na medida da existéncia dos
seres humanos produzindo e reproduzindo a existéncia. Ao mesmo tempo, procuramos afirmar
que o modo humano de vinculo com a realidade pressupde o processo de inteligibilidade do real,
que ndo se processa nos limites da sensorialidade, mas implica também a atividade mediada pelo
signo.

Afirmar a objetividade dos aspectos ideais pode parecer uma impossibilidade 16gica, visto
que o que se encontra idealizado no sujeito se opde a materialidade do mundo no objeto, no
entanto, essa contradicdo somente se apresenta se tomarmos como referéncia tnica o sujeito
como individuo isolado. Se considerarmos o sujeifo como ser social que pelo trabalho objetiva a
realidade humanizada, os aspectos ideais da realidade podem ser compreendidos como

objetividade social, visto que a necessdria producdo e reproducdo da existéncia humana estd
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pressuposta a “objetivagdo” da idealidade nas relagdes sociais.

3.2 A relacio sujeito—objeto e o psiquismo individual

Tendo como pressuposto as reflexdes anteriores que procuram destacar a existéncia de
fendmenos ideativos fora da consciéncia humana individual, produzidos como objetividade social
na medida da existéncia dos seres humanos produzindo e reproduzindo a existéncia, neste
momento, antes de abordarmos o problema das relacdes entre pensamento e linguagem,
apresentaremos, para efeito de contextualizacdo, teses da Psicologia Histérico Cultural, a
pressupor que nos trabalhos de Vigotski tem-se a subordinacdo tedrica das categorias

psicoldgicas as do materialismo historico.

... a mediacdo entre individuo e meio sécio-cultural é o psiquismo (ou aparelho
psiquico), cuja caracteristica central € a de ser o 6rgdo do individuo que da
conteiido interno ao que é externo (aquilo que € constituido no meio é
novamente constituido no psiquismo individual, ou seja, ndo € um mero reflexo).
Quanto a prevaléncia, ela se encontra no meio sdcio-cultural, entendido ndo
como o circulo imediato com o qual o individuo entra em relagdo, mas como
uma formacg@o econdmico-social, ou seja a unidade de uma base material e de
superestrutura politico-juridica e ideoldgica que, em cada etapa histérica, produz
e reproduz as condig¢des reais de existéncia (BERGAMO, 2006, p. 102-03, grifo
do autor).

Iniciamos indicando que, para essa abordagem, as formas de atividade humana e as
formas de pensamento que as refletem e refratam se constituem no decorrer das formagdes
sociais humanas como atividade coletiva.

Assim, ao tomar como objeto o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas dos individuos
parte-se do pressuposto de que as pessoas se objetivam pela atividade no mundo e se realizam
como individualidade singular a partir dos sistemas culturais. Como consequéncia, destaca-se
como condi¢do para o desenvolvimento do individuo a apropriacdo dos resultados histéricos
produzidos pelas geracdes passadas, ou seja, o desenvolvimento é entendido como processo
apropriativo que envolve a educagao.

E a consciéncia social que determina ativamente a vontade e a consciéncia dos individuos,

visto que estes assimilam as formas universais de atividade humana que ja encontram objetivadas
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como anterioridade, apropriando-se da cultura, do idioma e dos conhecimentos expressos por seu
intermédio. Por sua vez, o desenvolvimento da consciéncia social ndo se caracteriza como uma
simples soma de consciéncias individuais e processos psiquicos, mas ocorre pelo
desenvolvimento da vida material em sociedade.

Nesse sentido, o pensamento do individuo se desenvolve na medida em que se apropria
das determinacOes universais construidas historicamente e sintetizadas na forma de
conhecimentos produzidos, antes do individuo, no corpo da cultura humana. Somente a partir
dessa apropriacdo se torna possivel ao ser humano individual expressar sua personalidade de
forma cada vez mais autonoma e livre, mesmo que essa expressao somente possa se efetivar no
mundo existente em sua materialidade sécio histdrica.

Com essa observagdo destaca-se que o pensamento individual ndo se realiza como algo
independente, que encontraria no corpo da cultura uma realidade material que inibiria o seu livre
desenvolvimento, mas pelo contrdrio, nessa perspectiva tedrica a possibilidade de expressar-se
livremente e produzir o novo, que envolve os processos de pensamento, ocorre a partir das forcas
humanas existentes na sociedade.

A questdo do desenvolvimento psiquico do individuo se transforma no problema da
relacdo dos individuos com a sociedade, visto que a atividade social de que a pessoa participa
determina as relagcdes com a realidade, possibilitando a dinamizacdo dos processos de
apropriacdo da cultura e objetivagdo de formas singulares de existir.

Considerar a relacdo individuo — meio sociocultural como aspecto central a compreensao
do desenvolvimento do individuo nd3o representa afirmar uma perspectiva meramente de
adaptacdo do individuo a sociedade tal como ela existe, mas pelo contrdrio, significa considerar
as relacdes concretas nas quais os individuos se produzem e as possibilidades de o individuo
desenvolver-se como forca ativa que vise a emancipa¢do humana, pressupondo a negacdo da
sociedade que produz a miséria material e subjetiva, e o vir-a-ser de novas formas de
sociabilidade humana.

Nessa teoria psicoldgica, a reflexdo sobre o desenvolvimento psiquico nao pode ocorrer
sem considerar as relacdes alienadas que caracterizam o modo atual de producio social, pois € a
atividade social concreta de que o individuo participa a determinacdo fundamental que orienta o

seu desenvolvimento psiquico. A consciéncia e a atividade sdo vistas como unidade, ndo sendo
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possivel compreender o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas sem considerar o individuo
em atividade no mundo.

As possibilidades de realizacdo e desenvolvimento do individuo, que se encontram
inscritas no real, sdo consideradas a partir das bases produzidas pelas geracdes anteriores. Assim,
as relagdes do individuo com a sociedade se determinam a partir de contradi¢des concretas, ou
seja, as vinculag¢des do individuo ocorrerdo com o que se produz socialmente.

O individuo entdo se implica com uma realidade que sintetiza conquistas em varios
campos de atividade humana (ciéncia, arte, filosofia, tecnologia) e, a0 mesmo tempo, com as
tensdes sociais advindas de problemas humanos nao resolvidos (igualdade formal — desigualdade
real, riqueza — miséria, dominagdo — resisténcia).

Aspecto central na Psicologia Historico Cultural € a compreensdo do individuo humano
como um ser ativo no mundo. Assim, ndo é possivel desconsiderar que os processos de atividade
individual ocorrem como relagdo com o mundo produzido e em processo de produgdo cultural.

O individuo ao se defrontar com o real encontra-se imerso na realidade envolvendo
variadas formas de expressdes da contradicao entre os processos de humanizagdo e alienagcdo que
se desenvolvem a partir da forma capitalista de producdo. Pressupde-se que o desenvolvimento
do psiquismo ocorre por meio de ativos processos individuais, no entanto, aponta-se que, na
relacdo do individuo com o mundo social, o p6lo dominante dessa dialética encontra-se no
movimento histérico advindo da producao da existéncia, que culmina na objetivacdo da realidade
cultural.

Ainda para efeito de contextualizagdo tedrica, destacamos a posi¢do sobre a compreensao
de desenvolvimento, visto que essa categoria tedrica costuma gerar confusdes que gostariamos de
evitar. Podemos argumentar que desenvolvimento, entendido como um conceito, também possui
histdria e integra a vida social como mediacdo de relagdes sociais. Assim sendo, os significados
que lhe sdo atribuidos constituem-se a partir de relagdes objetivas entre os seres humanos,
caracterizando uma situacdo em que seu contetido é produzido no campo social, pressupondo
tensdes e disputas.

N3ao € novidade alguma o fato de que essa palavra ja se referiu a posi¢des que afirmam o
desenvolvimento do individuo a partir da imagem de uma planta em crescimento, cujo processo

de transformacao ja estaria engendrado na semente desde o principio e se realizaria a partir desse
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potencial como processo de crescimento que ocorreria considerando determinadas condigdes, ou
seja, desde que a terra fosse preparada e irrigada convenientemente.

Por outro lado, o desenvolvimento também pode ser tratado como um processo em que o
individuo estaria sendo determinado pelos estimulos exteriores com que se defronta,
apresentando-se como resultado do actimulo de experiéncias pessoais, organizando-se como
soma desses infinddveis contatos com o mundo exterior.

Para ndo nos alongarmos, cientes de que apresentamos as posi¢des anteriores de forma
caricata, afirmamos que a compreensdo de desenvolvimento da Psicologia Historico Cultural nao
se identifica com nenhuma dessas posi¢des, visto que se propde como negacdo dos aspectos
limitantes inerentes as posi¢des deterministas e mecanicistas. Essa vertente afirma que o
desenvolvimento se caracteriza como transformag¢do, mas jamais interpretado como realizacdo de
uma teleologia cujo final do processo de desenvolvimento estaria definido no seu inicio, de forma
que a existéncia do individuo seguiria uma “finalidade” contida internamente.

Na Psicologia Histérico Cultural, o desenvolvimento humano dirige-se para
possibilidades que, apesar de inscritas nos processos reais € vivos da vida social em suas
contradicdes presentes, realizam-se no processo ativo de producdo e reproducido da realidade
humana, considerando a dinamica de transformagdes qualitativas internas ao que se desenvolve,
cujo movimento e conteldos se dinamizam pelas relagdes ativas com o que lhe € exterior.
Portanto, ndo existem “caminhos” ja estabelecidos, visto que eles se produzem no processo social
vivo de atividade no mundo.

O desenvolvimento do individuo apresenta-se como um campo de possibilidades, mas de
possibilidades inscritas na materialidade da vida social e da natureza bioldgica, pois as
transformacoes individuais sofrem determinacdes da realidade na forma de suas contradi¢cdes. Por
outro lado, mesmo reconhecendo determinacdes exteriores, o desenvolvimento é compreendido
como uma transformacdo que ¢ interior ao individuo, uma “revolucdo” que se expressa
internamente, mas que modifica radicalmente o modo de vinculagdo do individuo com a
realidade, caracterizando a superagao das formas anteriores de acdo com o real.

Reconhece que hd, de certo modo, na crianga processos de crescimento e de maturagdo
estereotipados, no entanto, segundo essa perspectiva, eles por si ndo sdo explicativos da

complexidade do desenvolvimento psiquico do individuo. Na unidade dialética entre a natureza
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dada (bioldgica) e a natureza adquirida (s6cio cultural) € a segunda que exerce a dominancia
sobre a primeira, visto que somente podemos considerar o individuo em desenvolvimento na
sociedade e na cultura, portanto, imerso em relagdes sociais.

Observamos que ao afirmarmos a domindncia dos aspectos culturais e histéricos nao
estamos desconsiderando o fato de que o individuo é um organismo vivo e, portanto, sujeito as
determinagdes das leis bioldgicas. Por exemplo, é fato biolégico que todo organismo vivo vai
morrer, mas ndo € fato bioldgico que atualmente se morra por doencgas relacionadas a inexisténcia
de saneamento bdsico.

O processo de desenvolvimento de um suposto individuo contaminado seriamente por tais
condi¢des de existéncia ndo se explica, nos aspectos essenciais, pelas leis da biologia, mas sim
pelas leis sociais, visto que sua existéncia pode ser interrompida pela apropriacdo privada da
riqueza produzida socialmente (objetiva e subjetiva), na medida em que existem conhecimentos e
condi¢des materiais para que a situacdo que o levou a morte ndo se efetivasse.

No laudo referente a causa da morte se revelard a dimensdo bioldgica da situacdo — que
ndo deixa de ser real — e, normalmente, se omite 0s aspectos centrais que explicam a situagdo, as
multiplas “causas” sociais do Obito. Fosse atendida a tempo, essa vitima seria socorrida a partir
dos conhecimentos vinculados a dimensdo bioldgica, considerando as leis bioldgicas, no entanto,
conhecimentos produzidos socialmente. Para que esse conhecimento social se realize, estando a
servico da vida, seria necessdrio que se viabilizasse condi¢des sociais de acesso as préticas que
poderiam prolongar a existéncia dos individuos.

No exemplo, apresenta-se uma situacio de alienacdo que culminou na morte de fato e, ao
mesmo tempo, um fendmeno envolvendo a unidade contraditéria entre aspectos bioldgicos e
sociais. Destacamos que considerar a dominancia do pdlo social nos processos de
desenvolvimento humano ndo exclui da reflexdo a dimensdo bioldgica, mas pelo contrério,
apresenta a sua relevancia a partir de outras bases epistemoldgicas.

Sintetizando a questdo do conceito desenvolvimento na abordagem em questdo,
sublinhamos que ele € interpretado como um processo aberto e, a0 mesmo tempo, determinado
biolégica e socialmente. E nesse sentido que o desenvolvimento do individuo deve ser
compreendido a partir da unidade com o desenvolvimento do ser humano histérico social.

Sao as forcas produtivas e as consequentes relacdes sociais de produgdo que explicitam o
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processo determinado e inconcluso de desenvolvimento da histéria, encontrando nas formas de
organizacdo do trabalho a explicacdo das particularidades das formacdes sociais. No caso do
individuo, o processo também determinado e inconcluso de desenvolvimento de sua
personalidade encontra nas formas de organizagdo da atividade social a possibilidade de sua
compreensdo, superando os limites da dicotomia de abordagens que pressupde o bioldgico e o
social como fendmenos isolados ou, no miximo, interagindo de modo externo.

Podemos reafirmar que o desenvolvimento € compreendido na dialética entre necessidade
— liberdade, ou seja, € entendido como luta entre os aspectos determinantes ao desenvolvimento,
que nos impelem para a passividade, e os aspectos ativos, que se apresentam como possibilidade
de transformacdes.

O desenvolvimento individual é compreendido como a histéria de sua luta visando a
superacdo do que se apresenta concretamente como limitante ao movimento do individuo no
mundo. Superando ou ndo as determinacdes, sdo as contradicdes que mobilizam o
desenvolvimento individual.

Ao desenvolvimento do individuo humano esta pressuposta a relagdo ativa de luta por
superagdo, processo que dinamiza a organizacdo pessoal e culmina em transformacdes
qualitativas no modo com que se relaciona com a realidade. Assim, faz todo o sentido considerar
os processos de desenvolvimento individual a partir da atividade dominante, entendida como
aquela que orienta o desenvolvimento para formas qualitativamente distintas de vinculacdo com o
real.

Esse modo de abordar os processos de desenvolvimento individual evita que se fixe o
raciocinio no poélo individuo ou no pdlo sociedade, possibilitando estruturar a reflexdo sobre o
desenvolvimento psiquico a partir da mediag¢do da atividade do individuo no mundo. Colocando
em outros termos, na unidade contraditéria envolvendo sujeito — objeto o elemento mediador,
considerando o desenvolvimento individual, € a atividade do individuo no mundo fisico e social.

Dessa forma, consideram-se o ja destacado papel ativo do individuo em desenvolvimento,
as formas sociais que determinam e organizam culturalmente sua atividade e, o que &
fundamental, as transformagdes qualitativas nos vinculos dos individuos com o real a partir da
mediacdo da atividade, culminando no processo dindmico de modificagcdes no funcionamento

psicoldgico.
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Pelo fato de o individuo se encontrar em atividade no mundo lhe é possivel acumular
experiéncias que se orientam para um determinado sentido do desenvolvimento, a tal ponto que,
em certo momento do processo, necessariamente se produzird a reorganizacdo do modo de
relacionamento do individuo (qualidade) com a realidade. As transformacdes ocorrem em funcdo
das experiéncias que se acumulam, por sua vez, as experiéncias estdo socialmente orientadas pela
atividade dominante (orientadora do desenvolvimento).

Desse modo, para além das polarizacdes individuo — sociedade, bioldgico — social, o

desenvolvimento se mobiliza por complexas relagdes.

As forcas motrizes do desenvolvimento psiquico que atuam mutuamente sao o
lugar ocupado pelo individuo na sociedade entre as demais pessoas, as condi¢des
de vida, as exigéncias que lhe apresenta a sociedade, o cardter da atividade que
realiza e o nivel de desenvolvimento alcancado em cada momento dado.
(SMIRNOV, 1960, p. 502, traducdo nossa)

Nessa proposicao, ocorre que o “externo” como cultura e sociedade, e o “interno” como
psiquismo individual sdo considerados em unidade, visto que no desenvolvimento cultural da
crianca hd uma profunda identidade desses dois pdlos contrarios de uma mesma realidade. O
psiquismo existe e se desenvolve nos individuos passando incessantemente de fora para dentro e

vice-versa.

No processo de seu desenvolvimento, escreve Vigotski, a crianga se pde a
empregar as formas de conduta que os outros empregaram primeiramente em
relacio a si mesma (VIGOTSKI, 1931/1983, p. 141). E verdade tanto, por
exemplo, para o pensamento l6gico quanto para o uso do signo. "As formas
superiores do pensamento se manifestam primeiro na vida das criangas no seio
do coletivo, sob a forma de discussdo, e somente em seguida elas chegam ao
desenvolvimento da reflexdo na conduta da prépria crianga" (VIGOTSKI, 1931,
p.- 141). As funcdes psiquicas superiores sdo primeiramente relacoes reais entre
os homens. E entdo de um mesmo psiquismo que se trata sob estas duas formas
aparentemente opostas, externo e interno. (SEVE, 2002, p. 254-255, traducio
nossa)

Para seguir na reflexdo de forma esquemadtica, podemos destacar que o psiquismo humano
se constitui a partir do movimento que segue a seguinte ordem: processos interpsiquicos para

processos intrapsiquicos € processos intrapsiquicos para processos interpsiquicos. Considerando
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o desenvolvimento da crianca temos que:

(...) toda funcdo no desenvolvimento cultural da crianca aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicoldgico, em
principio entre os homens como categoria interpsiquica e logo no interior da
crianga como categoria intrapsiquica (VIGOTSKI, 1995, p. 150).

Esse mesmo movimento pode ser interpretado como o processo de relacdes sociais no
qual no decurso do desenvolvimento vao sendo apropriadas pelo individuo as formas humanas de
existéncia, em uma relacdo caracterizada pela unidade entre objetivacdo — apropriacdo, pois na
medida da objetivacdo de relagdes sociais o individuo se apropria da cultura.

Por outro lado, a partir do movimento que ocorre internamente ao individuo, em que as
relacdes sociais sdo transpostas e “traduzidas” para a existéncia individual em forma singular,
encontram novamente sua expressao externalizada, quando da participagdo ativa do individuo no
mundo das relagdes sociais. Nesse momento, destaca-se o processo de objetivacdo individual e
apropriacao coletiva daquilo que ja foi elaborado pelo individuo.

Esse complexo de relacdes que formam a base constitutiva do psiquismo individual €
denominado na Psicologia Histérico Cultural como processo de internalizacdo, que ocorre na
base da apropriacdo de signos pelo individuo, portadores reais da cultura humana e mediadores
da relacdo dos individuos com a realidade, caracterizando uma situagdo em que a histdria
sociocultural se realiza na existéncia do individuo de forma inédita, como mediadora de suas
relacdes com a realidade.

Em analogia com os instrumentos mediadores da relacdo do ser humano com a natureza,
Vigotski denominou os dispositivos criados pelo ser humano dirigidos para o dominio dos
proprios processos psiquicos de “instrumentos” psicologicos.

Mesmo considerando que a comparacdo ndo possa chegar as ultimas conseqiiéncias, 0s
signos convencionais produzidos, caracterizam-se como dispositivos sociais € ndo organicos
destinados ao dominios dos processos psiquicos do préprio individuo, orientando a prépria
conduta, como também a das pessoas participantes da situacio social, incluindo a articulagio
entre as acoes realizadas por diferentes individuos.

Considerados em seus sistemas, 0s signos apresentam-se como realizac¢do histérica do ser
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humano, compreendidos como produtos da cultura humana que modificam globalmente a

evolucdo e a estrutura das fungdes psicoldgicas.

Como exemplo de instrumentos psicolégicos e de seus complexos sistemas
podem servir a linguagem, as diferentes formas de numeracido e célculo, os
dispositivos mnemonicos, o simbolismo algébrico, as obras de arte, a escrita, 0s
diagramas, os mapas, os desenhos, Todo tipo de signos convencionais etc.
(VIGOTSKI, 2004, p. 93-94, grifo nosso)

Os signos atuando como mediadores da relacdo do sujeito com a realidade orientam-se
para o interior do individuo, ndo modificam o objeto, mas influem no psiquismo e nas acdes do
ser humano que passam a ser mediadas simbolicamente. Produz-se a possibilidade de que as
acOes humanas ndo ocorram mais imersas na espontaneidade, mas se realizem na dinamica em
que as proprias agcdes e condutas dos outros se apresentam a consciéncia quando da realizacao das
tarefas no mundo.

A partir da possibilidade produzida de relacionar-se com a realidade pela mediacdao de
signos se estabelece um novo ponto de vista sobre a relacdo entre as acdes e os fendmenos
externos, visto que a classica explicacdo fundamentada na interacdo estimulo — resposta
demonstra-se insuficiente, na medida em que as formas humanas de vinculagdo com o real
passam a ser representadas a partir de um novo esquema em que entre o estimulo e a resposta ha
a mediagdo do signo (ou sistemas de signos), como nos exemplos da citacao.

Pino (2000), ao comentar as relacdes entre o social e o cultural, aponta que os sinais
artificiais a que se refere Vigotski — invencdes do ser humano que se interpdem entre o sujeito € o
objeto de sua acdo — diferentemente dos instrumentos técnicos que atuam sobre os objetos
exteriores, agem sobre as pessoas, sobre os outros € sobre si mesmos. Destaca que todo signo
pressupde um elemento que € material, da ordem sensivel, podendo servir de sinal de alguma
coisa para alguém, atentando ao fato de que os sistemas de sinalizacdo servem para explicar a
emergéncia do sistema de signos, sendo os ultimos os que possibilitam as formas humanas de
comportamento.

O autor aponta, a partir de Marx, que a histéria humana € a historia de simultanea

transformac¢do da natureza e do homem, sendo isso possivel porque na atividade humana ocorre a
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dupla mediagdo: a da técnica e a da semidtica, destacando que a técnica permite ao homem dar
uma forma nova a natureza da qual € parte integrante e a mediacdo semidtica permite conferir a
essa “nova forma” uma significacao.

Para explicar a fun¢do do signo, Pino utiliza exemplo advindo da produgdo artistica,
mostrando que o signo possui uma estrutura triddica, constituindo-se como materialidade que se
encontra no lugar da outra coisa que representa, portanto o signo caracteriza-se ndo como uma
coisa, mas como uma relagdo com o que representa. Para além dessa relacdo com a coisa
representada a partir da materialidade do signo, o autor indica que a partir do signo a coisa
representada € tomada sob algum aspecto particular, ou seja, a coisa € apreendida a partir de

nexos especificos, sofrendo a interpretacao do artista.

Com ajuda de ferramentas simples, o génio de Michelangelo vai delineando
formas esculturais na pedra sem alterar sua natureza; formas que materializam a
visdo que o artista tem dos sentimentos que teria Moisés ao ver, segundo o relato
biblico, o povo de Israel adorando o “bezerro de ouro” no momento que Jeova
acaba de selar sua alianca com ele. A medida que as formas esculturais se
delineiam na pedra, tornam-se o signo desses sentimentos plasmados nela com
tanta forga artistica que quem olha a escultura do Moisés sente-se envolvido por
eles como o fora o préprio artista (PINO, 2000, p. 58).

Tomando essa discussdo no campo da linguagem, afirma, a partir de Bakhtin, que o sinal
€ identificado com a forma linguistica e o signo com a sua significacdo em um dado contexto
enunciativo. Desse modo, se o sinal pode simplesmente ser identificado, em relagdo ao signo

trata-se de ser decodificado ou interpretado.

O sinal faz parte do mundo dos objetos, constituindo uma entidade de contetido
invaridvel. O signo, ao contrdrio, faz parte do mundo dos sujeitos, constituindo
uma entidade mével e varidvel em funcdo do contexto enunciativo. “A palavra”,
diz Bakhtin, “estd sempre carregada de um conteido ou de um sentido
ideologico ou vivencial” (PINO, 2000, p. 59).

Desse modo, considerando o processo de internalizagdo da cultura na existéncia
individual, a apropriacdo dos mediadores semiéticos que operam na relagdo do ser humano com o
mundo fisico e social € determinante para sociabilidade humana, promovendo condi¢des de que a

(194

histéria social humana, a partir de ativos processos de apropriacdo, torne-se “oOrgdos” da
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individualidade humana, permitindo que o dominio dos signos e seus sistemas revolucionem as
relagdes do individuo com a realidade a partir de transformacdes no sistema psiquico.

A relacao mediada produz transformacdes na qualidade da relagdo do ser humano com o
real diferenciando-se substantivamente das relagdes que estabelecem outros organismos vivos
com a natureza. Nesse sentido, Vigotski (2001), ao considerar a fala e o intelecto na ontogénese
infantil, que inicialmente se desenvolvem por linhas relativamente autdonomas, coloca destaque
justamente no intercruzamento entre elas, afirmando que a natureza do préprio desenvolvimento
se transforma, tornando o pensamento verbal. Desse modo, os nexos estabelecidos com a
realidade ndo se caracterizam simplesmente por relacdes pautadas nos aspectos naturais ou
bioldgicos, mas estruturam-se pelas determinacdes advindas dos processos historico-culturais.

A Psicologia Historico Cultural se orienta por compreender o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas naqueles aspectos que sdo proprios ao ser humano, mesmo assim, afirma a
necessidade de compreender a unidade dialética entre as fungdes psicoldgicas elementares,
baseadas na natureza bioldgica, e as funcdes psicoldgicas superiores, caracteristica do
funcionamento psiquico do individuo transformado pela apropriacdo da cultura.

Pressupde-se que o aparelho psiquico, como mediacdo da relacdo do individuo com a
realidade sociocultural, funciona inicialmente como relacdo cuja domindncia se encontra nas
possibilidades biolégicas dadas pelos 6rgdos sensoriais. No entanto, a partir dessa materialidade,
das experiéncias acumuladas e pelos processos de apropriacdo da cultura, ocorre a mudanca na
dominancia entre os polos da relacdo, e o aparelho psiquico do individuo, mediador da sua
relagdo com o real, se transforma em realizacao individual que sintetiza as conquistas historicas
do ser humano, na medida da apropriagdo dos “instrumentos” psicoldgicos.

Nesse processo ocorre uma transformacao irreversivel no individuo, nao sendo possivel
considerar isoladamente as funcdes psicoldgicas elementares e as superiores, pois elas se
constituem do funcionamento de um processo integral sintetizado na pessoa. As agdes de que
participam os signos transformam o modo de existir do individuo, que conquista a possibilidade
de voltar-se para si mesmo como sujeito, de controlar a prépria conduta — considerando as

relagdes com as demais pessoas —, de realizar agdes intencionais.

O signo, como aquilo que se produziu e estabilizou nas relacdes interpessoais,
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age, repercute, reverbera nos sujeitos. Tem como caracteristicas a impregnacdo e
a reversibilidade, isto &, afeta os sujeitos nas (e na histdria das) relagdes. E aqui
se destaca a palavra como signo por exceléncia, como modo mais puro e
sensivel de relacdo social e, a0 mesmo tempo, material semidtico da vida
interior. Constituindo uma especificidade do humano — viabiliza modos de
interacdo e operagdo mental —, possibilita a0 homem ndo apenas indicar, mas
nomear, destacar e referir pela linguagem; e pela linguagem, orientar, planejar,
(inter) regular as agdes; conhecer o mundo, conhecer (se), tornar-se sujeito;
objetivar e construir a realidade. (SMOLKA, 2004, p. 41-42)

O que decorre do exposto é que 0os processos mentais que se tornaram mais complexos
pelas necessidades sociais de dominar e captar a realidade para satisfazer necessidades humanas,
incluindo aquela produzidas historicamente, necessitam se tornar realidade na existéncia dos
individuos. Desse modo, as possibilidades de inteligibilidade acerca dos objetos e fendmenos da
realidade produzidos socialmente tornam-se condi¢do para que os individuos participem da
realidade social.

Assim, temos que o processo de desenvolvimento individual pressupde um movimento
em direcdo a producdo de um psiquismo humanizado, na medida da apropriacdo da cultura,
incorrendo como fator decisivo de superacdo das formas elementares de relagdo com a realidade
a apropriacdo dos signos e seus sistemas. A assimilacdo da linguagem, entendida como processo
de relacionamento entre as pessoas mediado pelo idioma, apresenta-se como fundamento ao
desenvolvimento do psiquismo humano.

Observamos que, no corpo tedrico que estamos tratando, mesmo quando as reflexdes se
voltam para momentos do desenvolvimento individual em que as fungdes psicoldgicas
elementares sdo caracteristicas da relacdo da crianca com a realidade, sdo as formas complexas
que servem de orientacdo das andlises, ou seja, é aquilo que € especifico ao ser humano que
organiza a producdo tedrica como um todo e ndo as formas primdrias de relacdo com a realidade
que identificaria o ser humano com as demais espécies.

Galperin (1966), ao se referir ao modo como os processos psiquicos foram
tradicionalmente tratados, indica que as reflexdes caminharam para dois extremos: a posi¢ao dos
racionalistas, que consideravam o psiquismo com um ato do “espirito” e, dessa forma, ndo seria
possivel conhecé-lo no que concerne ao seu proprio conteudo, e a posicdo do associacionismo

mecanicista, que tratava o psiquismo como expressao do reflexo passivo do contetido e da ordem
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dos fendmenos exteriores.
Indicando os limites dessas posi¢des, o autor sintetiza aspectos centrais a Psicologia

Histérico Cultural:

E a Vigotski que se atribui o primeiro passo em direcio 2 superacdo desta
concepgdo dos processos psiquicos. Nos seus estudos sobre as formas superiores
de atividade psiquica, os processos se formam pelo “enraizar do exterior em
dire¢do ao interior”, e as formas de comunicagdo entre os individuos, mediadas
pela linguagem, se transformam em atividade psiquica interna, notadamente em
pensamento verbal. (...) O segundo passo foi marcado pela concepcdo de A.
Leontiev, segundo a qual os processos psiquicos ndo sdo uma atividade
independente. Eles se incorporam a atividade consciente do individuo e, como
tal, devem ser estudados no interior de seu sistema e conforme sua estrutura
fundamental. Esta concepcdo leva objetivamente a transformar os estudos sobre
a atividade psiquica, exigindo compreendé-la nao por ela mesma, mas de acordo
com seu papel na atividade material do individuo. (GALPERIN, 1966, p. 114-
115, tradugdo nossa)

O sujeito (individual) em relagdo com o objeto (mundo fisico e social) somente na
aparéncia se relaciona com o mundo de forma isolada e se desenvolve a partir do acimulo de
suas experiéncias individuais, pois suas experiéncias pessoais sdo o processo de apropriacao de
experiéncias historicas sintetizadas nos objetos sociais e nas atividades envolvendo rela¢des entre
seres humanos.

Principalmente na medida das apropriacdes simbolicas, a relacdo do sujeito individual
passa a se caracterizar centralmente como relacdo com o sujeito social, visto que o processo de
“enraizamento” indicado pelo autor caracteriza-se como atividade intrapessoal em que
significados supraindividuais sdo internalizados singularmente pelo individuo.

A relacdo do individuo com o real, apesar da simultaneidade, passa a se produzir
duplamente, como vinculacdo com o objeto real, que permanece determinando o contetido do que
se transforma em subjetividade, e como relacdo com o sujeito social, na medida em que no objeto
social encontra-se também a “objetividade” ideal, conforme indica Ilyenkov. Como que
“fundido” no objeto encontra-se o signo que determina sua fung¢do social, desse modo, a palavra
desempenha também a funcdo organizadora da realidade ao integrar o objeto em uma

determinada classe.
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Observamos que a indicada “fusdo” da palavra ao objeto, como se ela fosse mais uma
propriedade sua, é caracteristica dos momentos iniciais do desenvolvimento infantil. O adulto
toma consciéncia de que a palavra se apresenta em suas fungdes denominadoras e compreensivas,
constituindo-se, a0 mesmo tempo, em meio de comunicagdo entre os seres humanos e de
compreensdo da realidade objetiva.

Retomando a reflexdo sobre a singularidade da relagdo do ser humano com o real,
Leontiev (2004) tece consideragdes sobre a construcao da imagem do mundo como mediacdo da
conduta do individuo. Afirma que a realidade com a qual o individuo social se relaciona possui
algumas dimensdes que devem ser consideradas, quais sejam, as cldssicas altura, largura,
profundidade, acrescidas do movimento, e do que denominou uma “quase” quinta dimensao, que

€ a significacdo social do objeto ou fendmeno considerado.

... pensando no homem, na consciéncia humana, devo entdo incluir um novo
conceito: o conceito de uma quinta quase medida, que ird abrir ao homem nada
menos que o mundo do objetivo. Estou aqui me referindo ao campo
significativo, ao sistema de significados. ... O problema radica em que, no
momento em que eu percebo um objeto, ndo estou percebendo suas dimensdes
espaciais e temporais, como também percebo seu significado (LEONTIEV,
2004, p. 51, grifos do autor)

Dessa observagao do autor, destaca-se novamente a necessaria relacao do individuo com a
histdria social, mesmo quando ela ndo se apresenta de forma totalmente consciente ao individuo.
A linguagem simbdlica ganha destaque como mediadora da relacdo do individuo com o mundo,
na medida em que € considerada como expressao de relacdes sociais objetivas. Os indicativos do

autor apresentam-se a partir da propriedade de categorizar do pensamento:

... trata-se de uma caracteristica da imagem do mundo consciente. Ndo é uma
imagem imanente em si mesma. Isto fala-nos as claras de uma objetividade, é
nada menos que o descobrimento da acumulacdo da prética social, idealizada no
sistema de significados, que cada individuo separadamente encontra “fora de
sua existéncia” no ato de perceber. Apropria-se dele e por seu intermédio
penetra sua prépria imagem do mundo (LEONTIEV, 2004, p. 52, grifos do
autor)

Por fim, ndo podemos deixar de a0 menos mencionar que o psiquismo humano, apesar de
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constituir-se como unidade, apresenta diferenciacdes internas, portanto € necessario qualificar o
que tratamos por funcdes psicoldgicas a partir de uma posi¢ao analitico-sintética. Nesse sentido,
tomemos como referéncia inicial as categorias que classicamente integraram o corpo da ciéncia
psicoldgica em suas investigacdes. Tratar de psiquismo humano pressupde considerar: sensagao,
percepc¢ao, atengdo, memaoria, pensamento, imaginacdo, emogao e sentimento.

Como ja deve ter ficado evidente pela linha de raciocinio, as funcdes psicolégicas
indicadas ndo sdo tratadas no corpo tedrico da Psicologia Histérico Cultural de forma isolada,
mas consideradas a partir da totalidade que funciona como consciéncia individual. O
desenvolvimento do psiquismo € abordado a partir das relacdes interfuncionais que encerram a
atividade psicoldgica, aspecto que deve ser considerado inclusive nas explicacdes dos aspectos
singulares de cada uma das funcdes indicadas.

A linguagem integra esse complexo sistema no qual o individuo transforma o mundo
material em imagem subjetiva e se apresenta como fator decisivo na transformacdo das fungdes
psicoldgicas elementares, que também produzem imagens da realidade, em fungdes psicoldgicas
superiores, nas quais as imagens produzidas no individuo se organizam pela mediacdo dos signos
produzidos historicamente.

Destacamos que a linguagem € fator decisivo, a pressupor relacdes humanas, para que a
percepc¢do, a atencdo, a memoria, o pensamento dos individuos transformem-se em voluntarios e
auto controlados. O funcionamento psiquico se reorganiza, trazendo a possibilidade de que as
proprias fungdes psicoldgicas se orientem a partir de uma demanda consciente, orientando as
acoes no mundo.

As reflexdes realizadas por Martins (2009“) apresentam essa temdtica demonstrando a
unidade e a articulacio das funcdes psicolégicas e, ao mesmo tempo, apontando as
especificidades de cada uma delas. Nao avancando na andlise pormenorizada da autora, temos
que o psiquismo humano pode ser categorizado como possuidor de fungdes
intelectivas/cognitivas e funcdes afetivas que se articulam dialeticamente.

A primeira abarcaria sensacdo, percepc¢do, atencdo, imaginacdo e pensamento,

apresentando os dois dltimos um cardter integrador das demais fung¢des indicadas, cuja funcdo

""" Reflexdo sistematizada por Martins, L. M. no IV Encontro Brasileiro de Educa¢do e Marxismo na palestra

“Teoria Marxista, método dialético e educagdo escolar”.
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relaciona-se a inteligibilidade do real, portanto, possuem uma direcdo supra-individual, no
sentido de buscar compreender os objetos e fendmenos a partir do movimento objetivo da
realidade.

Desse modo, podemos afirmar sua vinculacdo com a objetividade social, portanto com os
significados. Psicologicamente, a significacdo representa a apropriacdo na consci€éncia, mais ou
menos plenamente, do reflexo generalizado da realidade elaborado historicamente e fixado na
forma de conceitos, de saberes ou ate mesmo de um saber-fazer, considerando modos de acdo,
normas de comportamento etc.

Tem-se como referéncia a necessidade de produzir imagens fidedignas da realidade de
forma a considerar o movimento do real de modo independente e exterior a subjetividade do
individuo. Nesse sentido, observamos que sdo produzidas imagens do real de qualidades distintas,
havendo possibilidades de producdo de imagens distorcidas da realidade, que somente na
confrontagdo pritica com o mundo podem ser percebidas em seus limites. A producao da imagem
do mundo, mundo do qual os individuos vivem, atuam, reconstroem e até criam, vincula-se com a

producdo individual em que:

Construimos ndo o mundo, e sim sua imagem. Noés a “atualizamos”, ¢ de forma

ativa (...) a partir da realidade objetiva. O processo perceptivo € isso, um
processo que se converte em um meio para conseguir essa “atualizagdo”. Mas o
essencial ndo serd justamente esse processo ou a ajuda de determinados meios
que favorecem o processo, e sim tudo o que se obtém como produto final do
processo. Eu estou em condigdes de responder, inclusive, que esta imagem do
mundo objetivo, da realidade objetiva serd mais ou menos adequada... mais ou
menos completa.... as vezes até mentirosa. (LEONTIEV, 2004, p. 53, grifos do
autor)

Em unidade com as fung¢des intelectivas encontram-se a fun¢des afetivas. Elas vinculam-
se a realidade concreta afetando o sujeito em suas relagdes particulares com o real. Estio
relacionados com as emogdes € os sentimentos que se encontram unidos. As emogdes sao
entendidas como sinaliza¢des internas ao individuo, possuindo caréter fisioldgico, intenso e
circunstancial. Os sentimentos expressam-se nos individuos de modo mais duradouro e constante,
possuindo estreita vinculacdo com a realidade cultural de que o individuo participa.

Por exemplo, poderiamos denominar de “sentimento” de injustica aquela qualidade
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produzida na existéncia individual que provoca indigna¢do contra qualquer injustica cometida a
um ser humano em qualquer parte do mundo. O individuo afetado por esse sentimento pode
deparar-se com situagdes emocionais fortes, levando-o as lagrimas na medida em que se depara
com a justi¢a sendo reinstalada em decorréncias de forcas sociais se expressando.

As fungdes psicoldgicas intelectivas e afetivas constituem-se como unidade, portanto nao
€ possivel compreender o pensamento isolando-o das dimensdes afetivas e vice-versa. No caso do
nosso exemplo, o teor da injustica que afeta o individuo em questdo, seu conteddo, estd em
estreita relacdo com sua visdo de mundo e com a forma de compreender os fendmenos do real.

A realidade ao ser representada subjetivamente, pela mediagdo da linguagem, encontra
possibilidades de producdo de imagens tedricas da realidade, por meio do processo de
compreensdo do real mediado por sistemas conceituais, a pressupor identificacdo dos aspectos

essenciais do fendmeno com o qual o individuo se relaciona. A projecdo de “modelos” que nao

7z

apenas representam o real no que é, podem funcionar como orientadores de transformacdes
visando atender necessidades humanas, produzindo-se imagem tedrica que afete o individuo.

O psiquismo € analisado na Psicologia Historico Cultural ndo a partir de um esquema que
considera sujeito — objeto, segundo o qual os estados do sujeito sdo determinados diretamente

pela acdo dos objetos, mas a partir de um enfoque que:

. supde esquema de trés membros, que inclui entre a acdo do objeto e a
mudanca nos estados presentes no sujeito, um terceiro aspecto peculiar, a saber,
a atividade do sujeito e as condicdes, finalidades e meios que os correspondem,
que mediatizam as relacdes entre eles. Segundo este esquema, a consci€ncia das
pessoas estd determinada por sua existéncia social, os processos reais de sua
vida, o sistema de atividades que se substituem umas as outras, nas quais tem
lugar a passagem do objeto a sua forma subjetiva, a imagem, e também a
produtos objetivos. E o processo de trdnsito mituo entre os polos “sujeito —
objeto”. No nivel psicologico isto constitui a unidade da vida mediatizada pelo
reflexo psiquico (imagem) a qual orienta 0 homem no mundo objetal. “Dito em
outra palavras — escreve A. Leontiev — a atividade ndo é uma reacdo nem um
conjunto de reagdes, sendo um sistema que possui sua estrutura, seus transitos e
transformacdes internas, seu desenvolvimento”. (..) A atividade estd
determinada pelas formas de comunicagdo material e espiritual, geradas pelo
desenvolvimento da produgdo. As condi¢des sociais de atividade dos individuos
concretos geram seus motivos e finalidades, os meios e procedimentos de sua
realizacdo. A caracteristica fundamental ou constitutiva da atividade é seu
carater objetal. “... o objeto da atividade aparece de duas maneiras:
primariamente na sua existéncia independente, que subordina a si e transforma a
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atividade do sujeito; secundariamente, como imagem do objeto, como produto
do reflexo psiquico de sua propriedade, que se realiza como resultado da
atividade do sujeito e que nio pode realizar-se de outro modo.” Assim, o reflexo

7

psiquico ndo é gerado imediatamente pelas influéncias externas, sendo pelos
contatos praticos com o mundo dos objetos (...). Aqui tem lugar um transito
duplo: objeto — processo de atividade e atividade — seu produto subjetivo.
(DAVIDOV, 1988, p. 253-254, tradugio nossa)

Esse sistema tedrico, em sintese, toma como objeto a génese e o desenvolvimento do
modo especificamente humano de se relacionar com a realidade, tendo como premissa que as
conquistas humanas historicas devem encontrar sua expressdo na existéncia do conjunto das
pessoas. Nesse sentido, ocupa papel de destaque a educacdo e a educagdo escolar, visto que a
natureza bioldgica ndo confere aos individuos os conteidos das conquistas humanas produzidas e
muitas das capacidades humanas nio se desenvolvem a partir de relagdo cotidianas com a

realidade, carecendo de sistematizacdo para que elas se realizem nos individuos.

3.3 Pensamento e linguagem: o significado da palavra como unidade de analise

A partir das teses da Psicologia Histérico Cultural sintetizadas no tdpico anterior,
podemos nos voltar a andlise de Vigotski (2001) sobre as relagdes entre pensamento e linguagem,
destacando as categorias que estdo envolvidas no problema do “pensamento” em termos de uma
abordagem psicoldgica.

A observagdo inicial que apresentamos refere-se ao principio de que o desenvolvimento
do pensamento no individuo somente pode ser considerado, em suas formas mais desenvolvidas,
a partir do processo de suas vinculacdes com a linguagem, ou seja, sua compreensao consiste em
tomar como objeto o desenvolvimento dos nexos entre pensamento e linguagem.

Vigotski apresenta suas reflexdes indicando que as relacdes entre pensamento e
linguagem sd@o centrais para a producdo da ciéncia psicoldgica, visto que a tarefa de melhor
compreender essa unidade contraditéria é condi¢c@o para a constituicdo de uma teoria psicolégica
da consciéncia.

Desse modo, apresenta a consciéncia como aspecto mais geral do psiquismo,

constituindo-se como um todo Unico, a partir da qual as funcdes particulares se inter-relacionam.
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A tarefa que se coloca consiste em trabalhar essa unidade cientificamente e ndo apenas pressupor
abstratamente a sua unidade sem explicar o desenvolvimento em seus aspectos internos. Para
isso, parte do postulado de que as relagdes entre as funcdes psicoldgicas se transformam no
decorrer do desenvolvimento do individuo.

O autor considera que as cldssicas abordagens para as relacdes entre pensamento e
linguagem apresentam limites, agrupando as teorias nas posicoes que estabelecem uma
identidade absoluta entre os dois polos da relagcdo e as que promovem uma plena separacio,
dissociando aspectos que se encontram em unidade na realidade.

Vigotski (2001), no capitulo O problema e o método de investigacdo, critica 0s
representantes da primeira posicdo afirmando que se ha coincidéncia plena entre pensamento e
linguagem ndo pode haver relacao, interditando a possibilidade de estudos dos nexos entre eles.
Se for tomada como verdadeira a hipétese da plena identidade entre linguagem e pensamento, o
ultimo seria entendido como linguagem abstraida do som ou um reflexo inibido em sua parte
motora, o que representaria uma simplificagdo cujo problema da relacdo entre pensamento e
linguagem nem ao menos poderia ser colocado.

Nega a segunda posicdo, em virtude de considerar que seus representantes procuram
libertar o pensamento de tudo o que tem de sensorial, inclusive da palavra, estudando o
pensamento como propriedade pura. Dessa forma, decompdem o pensamento em seus elementos
constitutivos e procuram estudar o pensamento como tal e a linguagem independente do
pensamento. Nesse caso, os vinculos entre pensamento e linguagem sdo considerados, porém de
um modo externo, ou seja, pensamento € linguagem sdo entendidos como instancias possuidoras
de existéncia propria, sendo que as relagdes que estabelecem sao entendidas como interagdes em
que, no maximo, cada polo da relacdo exerceria influéncia sobre o outro.

Vigotski aponta que essas distor¢des ocorrem em fungdo do método de investigacdo que
empregam, na medida em que operacionalizam o processo de conhecimento pela decomposi¢ao
da totalidade psicoldgica em elementos, concentrando-se nos estudos dos elementos abstraidos da
totalidade. Ao operarem dessa forma, perde-se a totalidade em que se inserem os elementos
estudados, e, ao realizarem estudos isolando os elementos de sua dindmica relacional ndo podem
reconstituir a totalidade em questdao sendo de modo especulativo.

Afirma, assim, que a resolucao do problema da relac@o entre pensamento e linguagem nao

142



pode ser desenvolvida a partir de sua decomposi¢do, visto ndo ser possivel avancar nas
explicacdes sobre o problema a partir das propriedades dos elementos que o constituem, mas pelo
contrério, explicar as propriedades concretas e especificas da totalidade em estudo pressupde
considerar o momento de unidade e integridade que comportam.

Ao apontar os limites das posturas anteriores, Vigotski realiza algumas consideracoes
sobre o método de andlise que orientou suas pesquisas, das quais destacamos a necessidade de
buscar no processo de andlise aquela unidade que comporta as propriedades inerentes a totalidade
daquilo que € estudado.

Ao tomar como objeto de estudo o pensamento verbalizado considera a palavra, entendida
como unidade viva entre som e significado, essa “célula” que contém as propriedades basicas da
totalidade em estudo. No entanto, destaca que nio € a palavra em seus aspectos exteriores que se
integra de formas distintas tanto ao pensamento quanto a linguagem, mas sim o significado da
palavra, ou seja, os aspectos internos a palavra.

Observamos que a identificagdo da unidade simples de andlise representa a possibilidade
de orientar as reflexdes sobre o tema a partir de sua expressdao em formas simples e elementares,
mas sua importancia para o estudo ocorre, antes, porque contém em si a possibilidade de
desenvolvimento da reflexdo para as expressdes mais complexas, ou seja, essa unidade de andlise
sintetiza em uma expressao particular os aspectos mais gerais e desenvolvidos do que se propde a
refletir.

O significado da palavra de distintas formas integra tanto os processos de pensamento
como a linguagem, portanto apresenta-se como mediador dessa relagdo, mas, a0 mesmo tempo,
vincula-se a estrutura mais geral que é a unidade contraditéria do individuo com a cultura.

Vigostski indica a necessidade de considerar a natureza psicolégica do significado da

palavra, destacando que:

A palavra nunca se refere a um objeto isolado mas a todo um grupo ou classe de
objetos. Por essa razdo, cada palavra ¢ uma generalizagdo latente, toda palavra ja
generaliza e, em termos psicoldgicos, € antes de tudo uma generalizacdo. Mas a
generalizagdo, como ¢é féacil perceber, é um excepcional ato verbal do
pensamento, ato esse que reflete a realidade de modo inteiramente diverso
daquele como esta é refletida nas sensagdes e percepcdes imediatas. Quando se
diz que o salto dialético nao é s6 uma passagem da matéria ndo-pensante para a
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sensacdo mas também a passagem da sensacdo para o pensamento, se estd
querendo dizer que o pensamento reflete a realidade na consciéncia de modo
qualitativamente diverso do que o faz a sensac¢do imediata. (VIGOTSKI, 2001,
p- 9-10)

O autor procura demonstrar, ao refletir sobre o pensamento, o papel que cumpre a palavra
como objetivagdo cultural, na medida em que ela sintetiza como representacdo processos de
pensamento produzidos como anterioridade ao individuo. E nesse sentido que o significado da
palavra se apresenta sempre como certo grau de generalizagdo, ou seja, ndo se refere ao objeto ou
fendmeno singular, mas sintetiza a historia social de relacdes com os objetos ou fendomenos,
organizando a realidade em classes de objetos pelo destaque das propriedades que lhe sdo gerais.

Por exemplo, a palavra rd@ ndo se refere apenas a uma ra singular, mas ao conjunto de
seres dessa natureza que sdo sintetizados na forma desta palavra. Como signo, que ndo possui
nenhuma semelhanca com o animal, representa um segmento da realidade com qualidades
distintas, cumprindo a fun¢do denominadora e organizadora da realidade.

A palavra se torna realidade no individuo pela apropriacdo de seu significado, que se
realiza por meio de suas formas sensiveis, de modo que os vinculos que estabelece com a
realidade passam a ocorrer pela mediacdo do signo. Dessa forma, instala-se a possibilidade de
que mesmo que a rd escape saltando pelo brejo como anuro, a palavra que a representa
permanece como realidade social em seu duplo aspecto: como materialidade encontrada no som
ou na escrita e como objetividade social, apresentando-se como significado social relacionado
com a realidade exterior e independente da subjetividade individual.

Observa-se que ao individuo € possivel operar com a palavra rd sem nunca ter entrado em
contato direto com o animal, ou seja, o seu encontro € com a histéria humana sintetizada na
palavra. Ao passo que, considerado o desenvolvimento do ser humano como género, se na
atividade social o animal ndo tivesse integrado as experiéncia humanas, a palavra ra ndo existiria
como representante desses animais, mesmo que existisse de fato.

Importante destacar que apesar de tomarmos no exemplo a palavra de forma isolada,
entendemos que ela somente pode se realizar expressdo de um pensamento quando integrada em

um sistema. Essa posi¢do fica clara na citagao abaixo:
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As palavras isoladas sdo somente o material de constru¢do da linguagem. O
pensamento aparece na fala unicamente quando as palavras se combinam de
uma maneira gramatical. Para efetuar a andlise e a sintese dos sons da linguagem
¢ indispensdvel captar a significacdo exata das palavras em um pensamento
determinado. (...) Ao mesmo tempo o pensamento ndo pode aparecer se nio se
distinguem palavras isoladas que tém uma composi¢do sonora determinada. (...)
Ainda que as significagGes das palavras possam ser distintas nos diferentes
idiomas, e com frequéncia ndo correspondam umas as outras, 0s pensamentos
das pessoas que falam em distintos idiomas podem ser iguais. Quando se traduz
de um idioma a outro nfo se traduz nem as palavras, nem as oragdes, nem muito
menos 0s sons, sendo as ideias que sdo gerais a todos. (SMIRNOV, 1960, p. 284,
traducdo nossa)

A unidade entre pensamento e linguagem, apesar de pressupor as palavras, ndo se limita a
elas isoladamente, pois isso representaria uma abstracdo que ndo se apresenta na realidade. Esta
pressuposta a compreensdo da linguagem em seus aspectos racionais a dindmica de relacdes que
envolvem formas de comunicagdo de ideias, ou seja, de pensamentos sobre a realidade. Processo
que se produz nas atividades sociais que integram dimensodes subjetivas e objetivas, visto que as
ideias se referem a algo da realidade.

Nesse processo o significado da palavra, que integra um sistema de relacdes sociais de
comunicacgdo, apresenta diferentes niveis de generalizagdo. Sem considerarmos os niveis de
generalizacdo que se desenvolvem socialmente na medida dos avangos do conhecimento,
destacamos que os niveis de apropriacao individual dos significados s@o distintos considerando
os niveis de generalizacdo que comportam. Ou seja, mesmo quando socialmente determinados
sistemas de ideias, que se expressam em palavras, possuam elevado grau de generalizagdo, isso
ndo garante que esse nivel de abstracdo em relacdo a experiéncia imediata possa ser apropriado
de modo direto e imediato pelo individuo em desenvolvimento.

Pelo contrario, sua relagdo com essa realidade “pensada” com anterioridade ao ser
individual, que se encontra no corpo da cultura, vai pressupor um processo de vinculagdes em
que os proprios significados vao se desenvolvendo na existéncia individual na medida de
apropriacdes cada vez mais complexas.

Pelo exposto, podemos afirmar que os significados das palavras se constituem de duas
maneiras: como desenvolvimento histérico — cultural e como desenvolvimento dos processos de

apropriacao pelo individuo. Assim, a palavra € compreendida sempre como unidade entre seus
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aspectos externos e os significados que lhe sdo interiores, pressupondo que ela integra tanto o
sistema representado pelo idioma quanto o sistema vivo de comunicagdo inerente a atividade
humana.

A palavra cumpre primariamente no desenvolvimento do ser humano a fungdo
comunicativa, mas se consideramos as formas sociais de relacdo com a realidade, a palavra
apresenta-se sempre como ato de pensamento. Os significados da palavra ndo deixam de
funcionar como comunicacdo social, mas se realizam como pensamento objetivado em virtude
das generalizagOes que comportam.

Assim, ao considerar os processos de desenvolvimento do pensamento no individuo é
necessdrio pressupor a relacdo do pensamento com a palavra, visto que a mediacdo entre
pensamento — linguagem € o signo. O signo se realiza culturalmente por diferentes e complexos
sistemas, no entanto destacamos o papel da linguagem, visto que ela se articula inclusive com
outros sistemas semioticos.

Para avancarmos na discussdo, apresentamos esquematicamente a posicdo de Vigotski
para a relac@o entre pensamento e linguagem, considerando que inicialmente o autor pressupde a
unidade entre pensamento e linguagem nas formas de comunicacdo que se desenvolvem

socialmente e nos processos de internalizacdo individual das relacdes sociais.

A comunicagdo, estabelecida com base em compreensao racional e na intengdo
de transmitir idéias e vivencias, exige necessariamente um sistema de meios cujo

protétipo foi, é e continuard sendo a linguagem humana, que surgiu da
necessidade de comunicagdo no processo de trabalho (VIGOTSKI, 2001, p. 11)

Constituindo-se como unidade contraditdria, estd pressuposto que o desenvolvimento do
pensamento ocorre a partir da linguagem, e vice-versa, pois o desenvolvimento da linguagem se
da pelo desenvolvimento dos processos do pensamento, assim estabelece uma vinculagdo na qual

um polo da relacdo ndo pode existir sem o outro

no processo do desenvolvimento histérico da lingua, modificam-se a
estrutura semantica dos significados das palavras e a natureza psicologica desses
significados (...) o pensamento linguistico passa das formas inferiores primitivas
de generalizacdo a formas superiores e mais complexas, que encontram
expressdo nos conceitos abstratos, e, finalmente, que no curso do
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desenvolvimento histérico da palavra modificam-se tanto o contetido concreto
da palavra quanto o proprio cardter da representacdo e da generalizacdo da
realidade na palavra (VIGOTSKI, 2001, p. 400-401)

Mesmo que pensamento e linguagem encontrem nexos necessdrios, a pressupor que nao é
possivel compreendé-los isoladamente, ndo se caracterizam pela identidade absoluta, visto
possuirem particularidades que nao permitem a reducdo de um ao outro, em virtude disso, para se
pressupor a unidade entre eles se faz necessdario apreender o aspecto comum a ambos,
identificando o elemento mediador que se desenvolve de formas distintas tanto como pensamento
quanto como linguagem.

Observamos que Vigotski ao considerar o desenvolvimento individual afirma que existe
uma histéria prévia do desenvolvimento do pensamento e da linguagem que € anterior ao
entrelacamento que ocorre por volta do dois anos de idade, caracterizando uma fase pré-
linguistica do pensamento e uma fase pré-intelectual da linguagem. No entanto, destaca a unidade
em que o pensamento se transforma em pensamento verbal identificando no significado da

palavra o elemento mediador da relagdo entre pensamento e linguagem, apresentando a palavra

como signo fundamental.

... 0 significado da palavra, que acabamos de tentar elucidar do ponto de vista
psicolégico, tem na sua generalizacdo um ato de pensamento na verdadeira
acep¢do do termo. Ao mesmo tempo, porém, o significado € parte inaliendvel da
palavra como tal, pertence ao reino da linguagem tanto quanto ao reino do
pensamento. Sem significado a palavra nao € palavra mas som vazio. Privada do
significado, ela ja ndo pertence ao reino da linguagem (VIGOTSKI, 2001, p. 10)

A palavra, considerada em seus aspectos internos, como significado, apresenta-se nos
processos de comunicagdo e como elemento fundamental dos processos de internalizacio
individual, visto que é essencialmente generalizacdo ou, apreendida em sentido amplo, conceito,
constituindo-se como a unidade a ser estudada aos se considerar as determinacdes e relagdes
inerentes ao pensamento e a linguagem.

Nesse sentido, a posicdo de Vigotski (2001) apresenta destaque para os processos de
desenvolvimento das relagdes entre pensamento e linguagem, considerando que o significado da

palavra sofre desenvolvimento e modifica¢gdes qualitativas. A dinamica dos significados abarca o
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movimento referente tanto aos processos sociais mais gerais, na producdo histérica de

significados, quanto ao desenvolvimento do significado na apropriacao individual.

O novo e essencial que essa investigacio introduz na teoria do pensamento e da
linguagem € a descoberta que os significados das palavras se desenvolvem. A
descoberta da mudanca dos significados das palavras e de seu desenvolvimento
€ a nossa descoberta principal, que permite, pela primeira vez, superar
definitivamente o postulado da constancia e da imutabilidade do significado da
palavra (VIGOTSKI, 2001, p. 399)

Destacamos da interpretacdo acima que a palavra como mediacdo das relacdes entre
pensamento e linguagem apresenta-se ndo como uma realidade fixa, mas pelo contrario, na
medida em que € considerada como mediadora da relagdo, o significado da palavra se reapresenta
constantemente como movimento decorrente das tensdes entre pensamento e linguagem. A partir
das tensdes dialéticas a palavra e os seus significados sdo repostos sobre novos patamares

apresentando-se como movimento.

.... arelac@o entre pensamento e a palavra é, antes de tudo, ndo uma coisa mas
um processo, ¢ um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao
pensamento. (...) O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza.
Por isto, seria possivel falar de formagdo (unidade do ser e do ndo-ser) do
pensamento na palavra. Todo pensamento procura unificar alguma coisa,
estabelecer relacdo entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um
fluxo, um desdobramento, em suma, o pensamento cumpre alguma funcio,
executa algum trabalho, resolve alguma tarefa. Esse fluxo de pensamento se
realiza como movimento interno, através de uma série de planos, como uma
transicdo do pensamento para a palavra e da palavra para o pensamento
(VIGOTSKI, 2001, p. 409-410)

Nesse sentido, mobiliza-se pensamento e palavra. Mesmo que determinada palavra se
apresente como a mesma em seus aspectos externos na expressao do individuo, o seu significado
pode ter passado por transformacdes, visto que os aspectos pertencentes a objetividade social da
palavra entdo em tensdo com as formas individuais de sua apropriacdo, que ocorrem por meio de
dindmicos processos de reorganizagao.

Dito de outra maneira, os significados das palavras ndo se repdem sempre do mesmo

modo ao individuo, mesmo que na sua forma exterior a palavra permaneca a mesma. Essa ideia
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pode ficar clara quando consideramos o desenvolvimento da crianga, pois ela pode muitas vezes
verbalizar o aspecto externo da palavra em similaridade com a palavra do adulto, sem que tenha
apreendido o significado da palavra em sua objetividade social.

A comunicagdo que visa estabelecer a compreensao racional de aspectos da realidade
tendo como finalidade transmitir ideias e experi€ncias humanas, diferente das rudimentares
formas expressivas do contdgio caracteristico dos animais, exige necessariamente um sistema de
meios cujo pardmetro € a linguagem humana, que se desenvolveu como formas complexas a

partir das necessidades de comunicagdo nos processo de trabalho.

A percepcdo da linguagem é a andlise e a sintese dos meios materiais do
idioma, ou seja, das diferentes combinagdes dos sons verbais, sejam estes
pronunciados na linguagem oral ou tenham formas de signos da escrita. A
compreensdo da linguagem é a andlise e a sintese dos elementos do
pensamento, ou seja, dos conceitos e juizos manifestados por meios materiais do
idioma e que refletem as relagdes objetivas da realidade. Esses dois processos, a
percepcao e a compreensdo da linguagem, se condicionam reciprocamente. A
compreensdo da linguagem é impossivel se ndo se percebem seus meios
materiais. Quando se percebe a linguagem, a andlise e a sintese do que se
percebe ha que basear-se na compreensdo do que significam as palavras. A
percep¢do serd inarticulada se nido se compreendem os pensamentos. Quando
uma pessoa escuta um idioma desconhecido, nao somente ndo compreende o que
se diz, sendo também percebe mal os sons, nao pode fazer a andlise e a sintese
completas dos sons verbais que lhe chegam. (SMIRNOV, 1960, p. 285, traducdo
nossa, grifos dos autores)

A linguagem relaciona-se com as fun¢des denominadoras dos objetos e fendmenos reais e
com as suas funcdes predicativas, pelas quais, em combinagdes de palavras dentro de um sistema
comunicativo, expressam-se pensamentos sobre a realidade, formulando-se juizos sobre
determinados aspectos do real. Nesse sentido, mais uma vez, destacamos o vinculo aos processos
de pensamento.

Desse modo, a linguagem apresenta-se como processo intimamente ligado a atividade do
ser humano no mundo e a inteligibilidade da realidade. A linguagem integra os processos de
producdo e reproducdo da existéncia humana, visto que por seu intermédio se organizam oS

processos de trabalho e as formas sociais de relacéo.

O que se destaca nesse processo que pressupde o pensamento, na medida em que a
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realidade vem sendo refletida de modo generalizado pela linguagem, € que os conteddos do que
se comunica entre as pessoas ocorrem pela sua inclusdo em determinadas classes. Nas palavras de

Vigotski:

Para se comunicar alguma vivéncia ou algum conteido da consciéncia a outra
pessoa ndo ha outro caminho a ndo ser a inser¢do desse conteiido numa
determinada classe, em um grupo de fendmenos, e isto, como sabemos, requer
necessariamente generalizacdo. Verifica-se, desse modo, que a comunicacio
pressupde necessariamente generalizacdo e desenvolvimento do significado da
palavra, ou seja, a generalizacdo se torna possivel se hid desenvolvimento da
comunicacdo. (VIGOTSKI, 2001, p. 12)

O que fica claro nesse processo € que a riqueza das experiéncias humanas, para que sejam
comunicadas, passam por um processo de organizacdo, de forma que essa elaboracdo, decorrente
da atividade do ser humano no mundo, ocorre a partir de processos de generalizacdo, em que
aspectos secundarios e ndo essenciais sdo desconsiderados e aspectos centrais, necessarios a
reprodu¢do humana, sdo conservados, caracterizando a linguagem como pensamento objetivado.

Essa historia, por sua vez, encontra-se sintetizada por meio de signos, representantes do
real ou, para sermos mais precisos, representantes da cultura, preservam a histéria de relacdes do
ser humano como o objeto ou fendmeno considerado.

Ao voltar-se para o estudo do desenvolvimento do pensamento na crianca, o autor discute
a dialética entre os conceitos espontaneos e os conceitos cientificos, defendendo que a educagio
escolar deve promover condi¢des para que os ultimos sejam apropriados pelos alunos.

No entanto, destaca que os conceitos cientificos somente podem se desenvolver na base
dos conhecimentos espontineos, visto que no processo de apropriagdo os conceitos cientificos e
espontaneos encontram-se na mesma crianga. No pensamento infantil ndo € possivel separar os
conceitos adquiridos na escola e os fora da escola, mesmo considerando que tenham uma histéria
totalmente diversa.

O autor defende a posicdo de que € necessario o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos até certo nivel para que a crianca possa apreender o conceito cientifico. Por
exemplo, os conceitos histéricos apresentados na escola para a crianga comecam a se desenvolver

somente quando a crianga ja formou a base compreensiva de “passado”, quando a vida da crianga
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e dos que com ela se relacionam encontram-se articulados com a generalizacdo primdria de
“antes” , “agora” e “depois”.

O fato de trabalhar as relacbes e a dialética entre os conceitos espontaneos
(pseudoconceitos) e os conceitos cientificos (conceitos propriamente ditos) articula-se a tarefa de
compreender o movimento que vai dos processos apropriativos da linguagem pela crianca, na sua
funcdo comunicativa, ao desenvolvimento dos conceitos, identificando na linguagem a func¢ado
compreensiva, meio de compreensdo do real. A vinculacio com objetos e acontecimentos
mediada por conceitos cientificos pressupde nexos com 0s objetos reais, assim como relagdes
entre os proprios conceitos que integram um sistema tedrico.

Apesar de o conceito espontaneo e o cientifico estarem orientados para um mesmo objeto
ou acontecimento, € a partir do segundo que serd possivel apreender a realidade pelo pensamento
com maior riqueza, superando os aspectos imediatos da situacdo ou objeto analisado. Assim, o
autor destaca a necessidade de que os conceitos cientificos integrem as atividades desenvolvidas
no espago escolar, visto que a apropriacdo do conceito cientifico pela crianca, a partir da
organizacdo do ensino, permite que algo do sistema conceitual seja assimilado, mesmo que ela se
encontre em momentos do desenvolvimento em que as relacdes com a realidade estejam
dominantemente marcadas pela mediacdo dos conceitos espontaneos.

O autor apresenta as distin¢cdes centrais entre os diferentes tipos de conceito, afirmando
que ao conceito cientifico estd pressuposta a articulacdo em um sistema, no qual existem
conceitos centrais (essenciais) e conceitos co-subordinados, ao passo que aos conceitos
espontaneos ndo estd pressuposta a relacdo consciente e coordenada entre conceitos, estando
dominantemente vinculados a materialidade do objeto ou acontecimento a que se vinculam
empiricamente.

No entanto, considera a interdependéncia entre eles, afirmando que as bases do
desenvolvimento dos conceitos cientificos sdo 0s conceitos espontaneos, € vice versa, que a base
de desenvolvimento dos conceitos espontaneos sdao os cientificos, produzindo-lhes modificacdes.
Destacamos que no processo de desenvolvimento das funcdes intelectivas da crianca, cuja
dependéncia da apropriacdo de conceitos cientificos nos parece evidente, a relacdo entre os
conceitos cientificos e o objeto ou acontecimento da realidade sofre a mediacdo dos conceitos

espontaneos.
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... 0 conceito espontaneo, ao colocar-se entre o conceito cientifico e seu objeto,
adquire toda uma variedade de novas relacdes com outros conceitos e ele mesmo
se modifica em sua prépria relagdo com o objeto. (VIGOTSKI, 2001, p. 358)

Atentando-se ao desenvolvimento dos pseudoconceitos e dos conceitos no processo

ontogenético, o autor afirma:

O conceito espontineo, que passou de baixo para cima por uma longa histdria
em seu desenvolvimento, abriu caminho para que o conceito cientifico
continuasse a crescer de cima para baixo, uma vez que criou uma série de
estruturas indispensdaveis ao surgimento de propriedades inferiores e elementares
do conceito. De igual maneira, o conceito cientifico, que percorreu certo trecho
do caminho de cima para baixo, abriu caminho para o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos, preparando de antemdo uma série de formagdes
estruturais indispensdveis a apreensdo das propriedades superiores do conceito.
(VIGOTSKI, 2001, p. 349)

Considerando o processo de desenvolvimento como vias opostas, destaca que os conceitos
espontaneos se constituem na existéncia infantil a partir da histéria de vinculos empiricos com
objetos e situacOes (de baixo para cima), e, por outro lado, a natureza do conceito cientifico
produz-se a partir de vinculos conceituais com os objetos e acontecimentos, que comportam de
forma sintética a historia de pensamento social em relagdo a particularidade do real considerada
(de cima para baixo).

No esteio dessas diferenciacdes, articuladas aos niveis de generalizacdo atingidos, o autor
apresenta como a “fraqueza” do conhecimento cientifico — aquele que ganhou nivel de abstracdo
elevado em funcdo de explicar a realidade a partir de conceitos — a caréncia de experiéncias
factuais e empiricas em seu conteido, voltando-se predominantemente para os principios gerais.
Observe-se que essa constatacdo ndo se opde a afirmacgao de que a esséncia da relacao conceitual
e da generalizacdo baseia-se no enriquecimento da realidade representada no conceito cientifico
em comparacao com a percepg¢ao sensorial e com a contemplagdo da realidade.

Por outro lado, os “conceitos” espontaneos ou rotineiros — os pseudoconceitos —
normalmente ligados as palavras e ndo aos conceitos propriamente ditos, encontram sua for¢a na

proximidade com a experiéncia pessoal e com a realidade empirica imediata. A “fraqueza” dos
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pseudoconceitos, que necessitam ser superados, € ficarem restritos as expressdes externas e
circunstanciais dos fend6menos com que o individuo se relaciona, permitindo uma relacio
pragmdtica com a realidade considerada predominantemente nos aspectos imediatos.

No entanto, a forca do primeiro € a possibilidade de compreender a realidade para além
dos aspectos imediatos, apresentando as leis do desenvolvimento do objeto ou fendmeno, ou seja,
seu conteuido se orienta para o processo de desenvolvimento a partir de leis e principios gerais.
Assim, ao deparar-se com a realidade singular, o individuo a considera nos aspectos exteriores,
mas orienta-se para explicacdo dos aspectos que lhe sdo “essenciais”, ou seja, que revelam o
modo como se produziu e as tendéncias de seu desenvolvimento.

A partir dessas consideragdes, procuramos evidenciar que as funcgdes bdsicas da
linguagem relacionam-se com a comunica¢do e com os processos de generalizacdo que lhe sdo
inerentes. Poderiamos, para efeitos de andlise, apresentar duas relacOes que sdo intrinsecas a um
mesmo processo: a dialética entre linguagem e comunicacdo e as relacdes entre pensamento —
generalizagdo.

Antes de darmos sequéncia a exposicdo, gostariamos de observar que na perspectiva da
Psicologia Historico Cultural os aspectos nodais das preocupagdes analiticas encontram-se nos
momentos criticos inerentes ao desenvolvimento, ou seja, nos momentos indicativos de
transformacdes qualitativas que ocorrem nos individuos. Nesse sentido, considerando a relacio
pensamento — linguagem, é fundamental novamente destacar a ocorréncia na histéria individual
do processo em que se cruzam as linhas de desenvolvimento do pensamento da crianga e da
linguagem.

Processos distintos por sua origem, possuidores de relativa autonomia um em relacdo ao
outro, mas que passam a se apresentar como duas dimensdes de um mesmo fendmeno,
provocando transformacdes qualitativas no modo de relacionamento do individuo com a
realidade. Como resultado do processo de desenvolvimento individual, o pensamento se torna
verbalizado e a linguagem, para além das suas fun¢des comunicativas, se transforma em meio de
compreensdo do real.

Considerando o pensamento verbalizado e a palavra como unidade de andlise, passamos a
apresentar algumas consideracOes sobre o significado da palavra, destacando algumas defini¢Oes

que nos ajudardo na compreensdo do assunto.
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Significacdo é aquilo que num objeto ou fendmeno se descobre objetivamente
num sistema de ligagGes, de interacdes e relacdes objetivas. A significacdo é
refletida e fixada na linguagem, o que lhe confere a sua estabilidade. Sob a
forma de significagdes linguisticas, constitui o contetido da consciéncia social;
entrando no contetido da consciéncia social, torna-se assim a “consciéncia real”
dos individuos, objetivando em si o sentido subjetivo que o refletido tem para
eles. (LEONTIEV, 2004, p. 94)

Nesse ponto destaca-se que a significac@o social relaciona-se com aquilo que se conhece
do objeto ou fendmeno da realidade que encontrou estabilidade relativa, portanto, liga-se aos
processos de conhecimento conquistados, mas que de nenhuma forma pode ser entendida como
realidade fixa e imutavel, sob o risco de incorrermos no idealismo.

De certo modo, a referida significacdo relaciona-se aos processos de generalizacdo que se
encontram fixados em um vetor sensivel. A linguagem que confere certa estabilidade ao objeto
ou fendmeno integrante de um sistema de relacdes concretas, portanto em movimento, se faz
realidade no individuo quando as palavras ou enunciados se apresentam como comunicagao
social na dinamica das relagdes sociais.

Podemos afirmar que o significado encontra a sua estabilidade como objetividade social,
visto que se vincula aos aspectos internos da palavra, assim sua objetividade se caracteriza como
objetividade das relagdes sociais. O significado como consciéncia social apresenta-se como a
forma ideal na medida em que se realiza como fato da consciéncia individual, no sentido de que a
pessoa percebe e pensa 0 mundo a partir da mediacdo da cultura que se realiza como movimento
vivo da atividade humana.

Desse modo, o ser humano pode perceber o mundo a partir das forcas e limita¢des das
representacoes € conhecimentos do momento historico e da sociedade em que vive. Com a
apropriacao dos significados produzidos socialmente a riqueza da consciéncia individual nao se
reduz a sua experiéncia individual.

O que se afirma é que a significagdo compreendida como consciéncia social, mesmo
quando se torna realidade a consciéncia individual, ndo perde o seu conteido objetivo, ou seja,
ndo se caracteriza como fendmeno puramente psicoldgico, visto que se apresenta como
objetividade de relacdes sociais.

Para exemplificar essa posicdo, Leontiev aponta que o conceito ndo deixa de ser conceito
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por ser apropriado pelo individuo, pois os vinculos que se estabelecem nesse processo ndo se
desenvolvem apenas no sentido de fora para dentro, permitindo ao individuo realizar operagdes
por seu intermédio, mas pressupde também a confrontacio com a realidade existente
exteriormente ao individuo, que existe de forma exterior e independente dos aspectos subjetivos

individuais.

A significagc@o € o reflexo da realidade independente da relagdo individual ou
pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema de significacdes
pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se apropria de um
instrumento, esse precursor material da significacdo. O fato propriamente
psicolégico, o fato da minha vida, é que eu me aproprie ou ndo, que eu assimile
ou ndo uma dada significacdo, em que grau eu a assimilo e também o que ela se
torna para mim, para minha personalidade; este tltimo elemento depende do
sentido subjetivo e pessoal que esta significacdo tenha para mim. (LEONTIEV,
2004, p. 96)

A observagdo de Leontiev sobre o sentido € de extrema importancia, visto que evita cindir
as reflexdes sobre o significado, que possuem uma orientagdo supra-individual, dos aspectos
psicolégicos que afetam o individuo de modo singular, pressupondo uma relagdo com o
significado que lhe € propria, portanto, determinada pelas dimensdes afetivas.

Essa preocupacdo encontra coeréncia com as posicdes de Vigotski quando afirma que
quem separou inicialmente pensamento de afeto fechou definitivamente para si as possibilidades
de encontrar as explicacdes das causas do proprio pensamento, pois considera que 0S processos
de pensamento podem ser conhecidos se forem observadas as necessidades e suas motivagdes. O
autor esclarece ainda a existéncia de determinac¢des do proprio pensamento sobre a dimensao
afetiva e volitiva da vida psiquica.

Refletindo sobre a linguagem interior, Vigotski (2001) aborda o tema das relacOes entre
sentido e significado, afirmando o predominio do sentido da palavra sobre o seu significado na

linguagem interior:

(...) o sentido é sempre uma formacdo dinamica, fluida, complexa, que tem
zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do
sentido que a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma
zona mais estavel, uniforme, exata. Como se sabe, em contextos diferentes a
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palavra muda facilmente o sentido. (...) A palavra incorpora, absorve de todo o
contexto com que estd entrelagada os conteidos intelectuais e afetivos e comeca
a significar mais e menos do que contém o seu significado quando a tomamos
isoladamente e fora de contexto: mais, porque o circulo dos seus significados se
amplia, adquirindo adicionalmente toda uma variedade de zonas preenchidas por
um novo conteido; menos, porque o significado abstrato da palavra se limita e
se restringe aquilo que ela significa apenas em um determinado contexto
(VIGOTSKI, 2001, p. 465-466).

(....) na linguagem falada caminhamos do elemento mais estdvel e constante do
sentido, de sua zona mais constante, isto €, da zona do significado da palavra,
para as suas zonas mais fluidas, para o seu sentido conjunto. Na linguagem
interior, ao contrdrio, o predominio do sentido sobre o significado — que
observamos na linguagem falada em casos isolados como uma tendéncia mais
ou menos fracamente expressa — € levado ao seu limite matemdtico e
representado em forma absoluta. Aqui o predominio do sentido sobre
significado, da frase sobre a palavra, de todo o contexto sobre a frase nao
excegdo mas regra constante (VIGOTSKI, 2001, p. 467).

o O

Do exposto na citacdo, podemos destacar que considerando a linguagem falada, enquanto
comunicacdo social, na unidade contraditoria entre o sentido e significado, € o ultimo que
apresenta dominancia, ao passo que na linguagem interior € o sentido que apresenta prevaléncia
na relagdo.

Na citacdo anterior, quando Leontiev afirma o sentido subjetivo e pessoal que a
significacio vai desempenhar na vida psiquica do individuo, acaba por considerar a unidade entre
as funcdes afetivas e intelectivas, abarcando as relagdes entre os aspectos singulares e historicos
do processo de desenvolvimento do psiquismo.

O préprio sentido subjetivo se constitui da relagdo real entre o sujeito e 0 mundo que o
cerca em sua objetividade, desse modo, o sentido nao € uma coisa que se encontra no individuo,
mas uma relacdo que se cria na vida, na atividade do sujeito.

Cabe destacar que a palavra, entendida como exterioridade e interioridade, encontra no
significado o seu aspecto essencial. Sua dimensao supraindividual comporta objetividade nas
relagdes sociais, que se determina pela relacdo do ser humano com a realidade exterior.

No inicio do capitulo procuramos apresentar a defini¢cdo de ideal a partir da posi¢do de
Ilyenkov, considerando a unidade dos aspectos ideais com a pratica humana, compreendendo-o

como momento do processo produtivo. Procuramos indicar a unidade contraditéria entre a
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atuacdo no plano verbal e no plano ideal, afirmando que os aspectos ideais possuem objetividade
social, portanto ndo se vinculam simplesmente a dimensdo subjetiva, mas fundamentalmente as
relacdes sociais concretas que ddo materialidade a vida social.

Relacionando essa reflexdo com a nossa compreensdo sobre o significado da palavra,
caracterizada por sua orientacdo supraindividual e vinculagdo aos processos de inteligibilidade do
real, indicamos que os aspectos interiores da palavra podem ser compreendidos como
objetividade puramente social, nos moldes da argumentacgdo de Ilyenkov (1977), portanto mesmo
que o significado articule-se com as dimensdes mais estdveis e uniformes em relacdo ao sentido,
apresentando-se como dimensdo supraindividual, isso ndo representa a imutabilidade dos
significados se levarmos em consideracdo a realidade sociocultural.

Nesse sentido, o significado da palavra, apesar de encontrar uma relativa estabilidade
como representante da cultura e da sociedade, ndo se caracteriza como algo estatico, visto que se
realiza como relacdes sociais vivas. No significado estd representada a dialética da identidade e
da mudanca, visto que a palavra € interpretada como resultado de generalizacdes ocorridas no
processo historico de relagdo do ser humano com as coisas que integram a experiéncia humana.

O significado se objetiva em relacOes sociais, que por sua vez se determinam pelas
relacdes com a realidade, ou seja, com os processos de producdo e reproducdo da existéncia
humana, que se realizam a partir das formas sociais de organizagao do trabalho.

Em outros termos, entendemos que o significado da palavra pode ser compreendido como
um campo de disputa, visto que expressa as tensOes referentes a diferentes posicionamentos
frente a realidade. Tomemos como exemplo ndo uma palavra, mas o conceito de
“desenvolvimento”: em seu interior estdo contidas posigdes antagdnicas que ja foram citadas
neste capitulo e, independente da posicdo que se adote para compreender o desenvolvimento
humano, uma posicdo somente pode se afirmar a partir de tensdes e disputas travadas com outros
modos de interpretacdo. O significado da palavra, sendo entendido como objetividade puramente
social, € compreendido como campo de luta entre diferentes posi¢des.

Assim, apesar do significado da palavra apresentar como tendéncia a estabilidade,
podemos afirmar que essa estabilidade € apenas relativa, visto que existe desenvolvimento do
proprio significado se for considerado o desenvolvimento do conjunto de seres humanos na

histéria. O mesmo vale para a apropriagcdo individual da cultura por intermédio de signos, visto
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que hd uma histéria de vinculagdo das criancas com significados sociais, pois eles ndo sio
apropriados diretamente e em toda a complexidade presente no adulto. E necessario considerar
que os niveis de generalizacdo possiveis aos adultos se distinguem das criancas e, mesmo entre 0s
adultos, em uma sociedade marcada pelas classes sociais, € necessario considerar as diferencas
advindas das atividades sociais em que se inserem.

Para sintetizarmos nossa reflexdo, apresentaremos um modelo tedérico que elaboramos a
partir das reflexdes sobre a unidade e as multiplas relagdes envolvidas nas relacdes entre
pensamento e linguagem considerando as particularidades do desenvolvimento psiquico e
destacando o significado da palavra como unidade de anélise dos processos de pensamento.

Observamos que o material destaca algumas categorias envolvidas no processo de
internalizacdo ou apropriacdo da cultura pelo individuo, buscando apresentar o significado da
palavra como objetividade social que se ativa nas relagdes interpessoais e acaba por se orientar
como relacdo intrapessoal. O significado da palavra, desse modo, percorre um trajeto construido
nas relagdes sociais, situadas no processo de produgdo da existéncia humana que se volta para o
interior do individuo como “traducdo” singular da cultura contida nas objetivagdes humanas.

Segue o referido modelo:
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Trabalho/Praxis

unidade

012V

opelpunua

palavra

Consciéncia

Desenho: Bruno Garrido

Como modelo, esse material encontra-se em estado inerte, no entanto, se fossemos
considerar nossa compreensao sobre a dinamica do desenvolvimento, teriamos que esse processo
encontra-se ativado por relagdes sociais vivas, onde esses diferentes aspectos constituem unidade,
formando uma totalidade. Assim, para utilizar uma imagem, apresentariamos o modelo acima
como um disco no qual surgiria o seu contetido apenas quando colocado em movimento.

Ao tomar os processos de pensamento como objeto de reflexdo, consideramos que
pensamento somente pode ser entendido em unidade com a linguagem, tendo como elemento
mediador o significado da palavra. Por sua vez, na palavra existem niveis diferenciados de
generalizacdo. Nesse sentido, ndo € possivel desconsiderar que na relacdo do pensamento com a
linguagem, os niveis de generaliza¢do mais elaborados sdo encontrados nos conceitos, ou para ser
mais preciso, nos sistemas conceituais que se constituem em teorias.

A linguagem, mesmo desempenhando a fun¢do compreensiva, ndo perde o seu cardter de

comunicacdo (social), destacando-se como unidade dos processos comunicativos o enunciado.
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Entendido como unidade real dos processos comunicativos (Bakhtin, 2004), reflexdo que
desenvolveremos no préximo capitulo.

Vigotski apresentou a palavra em seu duplo aspecto, como objetividade sensorial e
empirica, considerando o corpo da palavra (escrita ou falada) e o significado, referindo-se aos
aspectos que lhe sdo internos, que de acordo com a interpretacdo que propusemos, se caracteriza
como uma objetividade puramente social: apesar da estabilidade relativa se transforma

dialeticamente em fungdo das relacdes sociais concretas.

O pensamento ndo é s6 externamente mediado por signos como internamente
mediado por significados. Acontece que a comunicacdo imediata entre
consciéncias ndo é impossivel s6 fisicamente mas também psicologicamente.
Isto s6 pode ser atingido por via indireta, por via mediada. Essa via é uma
mediacdo interna do pensamento, primeiro pelos significados e depois pelas
palavras. Por isso o pensamento nunca € igual ao significado direto das palavras.
O significado medeia o pensamento em sua caminhada rumo a expressdo verbal,
isto é, o caminho entre o pensamento e a palavra € um caminho indireto,
internamente mediatizado. (VIGOTSKI, 2001, p. 479)

Relacionando a discussdo para o caso particular que nos interessa, podemos conceber o
livro infantil como resultado da caminhada do pensamento rumo a expressdo verbal, portanto
expressa-se como pensamento objetivado, e, a0 mesmo tempo constitui-se como signo, visto
caracterizar-se como objeto social, perceptivel sensorialmente, representante de “outro” que nao ¢
ele mesmo. Desse modo, a crianca que entra em relagdo com o livro infantil apreendendo a
historia nele contida, pela mediacdo do professor, estabelece nexos com uma imagem ideal de

objetividade social.
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4 A EDUCACAO DO PENSAMENTO: A MEDIACAO DA LITERATURA INFANTIL

O pensamento apreendido a partir da ciéncia psicoldgica foi considerado, com
fundamentagdo em Vigotski (2001), em sua unidade com a linguagem, identificando no
significado da palavra o elemento comum a ambos os polos da dialética, funcionando de modos
particulares tanto nas relacdes de comunicacdo social quanto nos processos de pensamento. O
significado foi entendido como dimensdo supra-individual que se vincula as possibilidades
intelectivas de conhecer a realidade a partir da cultura humana.

Destacou-se sua estabilidade relativa em funcdo da objetividade social, visto que o
significado da palavra ndo se realiza como coisa fixa e perene, mas se desenvolve nas relagdes
socio-culturais decorrentes das formagOes sociais. Desse modo, os processos constitutivos do
individuo ndo possuem independéncia em relacdo a particularidade da sociedade marcada pela
luta de classes.

Levando em considerag@o as contradi¢cdes sociais, iremos sistematizar inicialmente neste
capitulo algumas contribuicdes de Bakhtin (Volochinov) que envolvem nexos entre linguagem e
sociedade, destacando a luta ideolégica como uma das dimensdes do antagonismo entre classes
sociais e o posicionamento do autor sobre a dialética dos enunciados como processo vivo de
confronto de interesses sociais. Procuramos vincular a andlise do autor com a compreensdo do
livro infantil como objeto cultural inserido na referida luta ideoldgica.

Atendo-nos a tarefa de refletir sobre alguns pressupostos para auxiliar na identificagdao
de livros destinados as criangas em cuja relacdo conteddo-forma se articulam com os
fundamentos da relacdo tedrica com a realidade e com a emancipacdo da infancia, buscamos, em
um segundo momento do capitulo, apresentar esquematicamente critérios para orientar a reflexao
sobre os livros infantis. Sem desconsiderar a necessidade de vinculagdo literaria com o livro
infantil, colocamos relevo na tarefa de identificacdo de nexos entre os livros destinados as

criangas e os fundamentos l6gicos inerentes ao pensamento tedrico.

4.1 Livro infantil e luta ideoldgica: contribuicoes de Bakhtin

No sentido de produzir teoricamente critérios para identificacdo de livros destinados as
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criancas em cuja relagdo conteudo-forma se articulam com os fundamentos da relagdo tedrica
com a realidade e com a emancipacdo da infincia, procuraremos apresentar, a partir das
contribui¢cdes de Bakhtin, o livro infantil como objeto cultural inserido na luta ideoldgica entre
classes sociais.

No contexto mais geral, a questdo dos contetdos das relagdes que ocorrem no espago da
sala de aula nos remete novamente a considerar a relacdo entre a infra-estrutura e as
superestruturas politica, juridica e ideoldgica, visto que o livro infantil foi por nés entendido
como signo ideoldgico. Caracteriza-se como objeto social cujos nexos com os individuos se
estabelecem como forma de comunicacdo social, apresentando vinculagdo com aspectos
superestruturais do funcionamento da sociedade. O problema dessa relagcdo mais geral entre base
e superestrutura ndo pode ser abordado a partir da aplicacdo da categoria de causalidade
mecanica, pois a partir desse posicionamento a infraestrutura determinaria unilateralmente toda a
vida social, ndo abrindo espaco para o movimento dindmico da realidade.

Sem avangarmos na discussdo desse complexo problema, entendemos que as relacdes
entre infraestrutura produtiva e superestrutura ocorrem a partir de relagdes dialéticas, o que
significa que mesmo considerando a dominéncia da primeira, a superestrutura politica, juridica e
ideoldgica também exerce determinagdes sobre a base produtiva. Nos dizeres de Bakhtin (2004),
abordando filosoficamente as questdes da linguagem: “A esséncia desse problema, naquilo que
nos interessa, liga-se a questdo de saber como a realidade (a infraestrutura) determina o signo,
como o signo reflete e refrata a realidade em transformacao.” (BAKHTIN, 2004, p. 41)

Considerando a palavra como signo ideoldgico o autor aborda a importancia da palavra

ndo tanto por sua pureza semidtica, mas por sua ubiquidade social:

Tanto é verdade que a palavra penetre literalmente em todas as relagcdes sociais
entre os individuos, nas relagdes de colaboracio, nas de base ideoldgica, nos
encontros fortuitos da vida cotidiana, nas relacdes de cardter politico, etc. As
palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama de todas as relagdes sociais em todos os dominios. E portanto claro que a
palavra serd sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes
sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma,
que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados e bem
formados. A palavra constitui o meio no qual se produzem lentas acumulagdes
quantitativas de mudancas que ainda ndo tiveram tempo de adquirir uma nova
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qualidade ideolégica, que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma forma
ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de registrar fases transitérias mais
intimas, mais efémeras das mudancas sociais. (BAKHTIN, 2004, p. 41, grifo do
autor)

O autor, fazendo adesio a filosofia do movimento, percebe nas tramas das relagcdes sociais
os sistemas ideoldgicos se objetivando em enunciados concretos, destacando a existéncia nao
apenas dos sistemas ideoldgicos estruturados e constituidos, mas fundamentalmente colocando
relevo aos processos de inovac¢do vinculados a palavra na dindmica de sua utilizagdo, o que
possibilita considerar acumula¢des quantitativas de mudancas que ainda ndo puderam ser
estruturadas em uma forma relativamente estdvel, mas que se apresentam como forca social no
processo vivo das transformacgdes possiveis.

Esse posicionamento de Bakhtin recoloca o processo de luta ideoldgica como uma das
dimensdes da luta de classes, na esfera da vida social se produzindo, destacando as formas
particulares de como as tensdes sociais se expressam no uso das palavras. Desse modo, evita
interpretacdes idealistas que abordam a questdo da ideologia e as disputas no campo das ideias a
“espacos” que parecem encontrar-se acima das relagcdes humanas se desenvolvendo.

Trata os processos comunicativos como contraditérios, que de forma alguma podem ser
entendidos como de reproducdo mecanica das tendéncias hegemonicas da sociedade, mas pelo
contrério, coloca no centro de suas preocupagdes o movimento vivo das relagdes sociais, nas
quais as posi¢oes que afirmam a estabilidade e a passividade sdo tensionadas e desestabilizadas
na trama dos processos comunicativos se objetivando.

Desse modo, os signos sao considerados como formas condicionadas pela organizacdo
social de que os individuos fazem parte e pela situagdo social em que as interacdes acontecem.
Assim, se nos processos reais de reproducao da existéncia humana ocorrem relagdes antagonicas,
a luta de classes encontrard sua expressao também na dinamica dos processos enunciativos. O
autor destaca a necessidade de compreender a evolugao social do signo linguistico, reconhecendo
os nexos de mutua influéncia entre o signo e o ser e afirmando que a passagem do ser ao signo
caracteriza-se por processo dialético de refragdo.

Nesse sentido, afirma a impossibilidade de separar a ideologia da realidade material do

signo, ou seja de dissociar o signo das formas concretas de comunicacao social, considerando que
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o signo faz parte de um sistema de comunicagdo organizado e que fora dele ndo tem realidade
como signo. Considerando as formagdes sociais, defende ndo ser possivel abstrair os processos

comunicativos, em suas varias formas, de sua base material — infraestrutura (BAKHTIN, 2004).

... 0 signo se cria entre os individuos, no meio social; é portanto indispensavel
que o objeto adquira uma significag@o interindividual; somente entdo é que ele
poderd ocasionar a formacdo de um signo. Em outras palavras, ndo pode entrar
no dominio da ideologia, tomar forma e ai deixar raizes sendo aquilo que
adquiriu um valor social. (BAKHTIN, 2004, p. 45)

A partir da citagdo acima podemos encontrar articulagdo com a posi¢ao de Vigotski, visto
que o signo também para Bakhtin deve possuir uma significa¢do ndo apenas subjetiva-individual,
pois para constituir-se como tal € necessario encontrar socialmente alguma estabilidade para que
seja possivel desenvolver os processos comunicativos e expressar os valores ideolégicos, mesmo
que nos processos vivos de comunicacdo social as transformagdes ndo cessem de ocorrer de
modo mais ou menos articulado.

O ponto de destaque de Bakhtin (2004) encontra-se na afirmagdo de que nos processos de
comunicacdo confrontam-se valores sociais contraditérios, sendo que na propria palavra os
conflitos de classe se expressam, pois na comunica¢do verbal implicam-se conflitos, relagdes de
dominacdo, de resisténcia, adaptacdo ou questionamento das hierarquias. Reconhece que a lingua
¢ utilizada pela classe dominante para reforcar o seu poder, no entanto, concentra sua producao
justamente na trama de contradi¢des presentes dentro de uma mesma comunidade semidtica, que

comporta diferentes e antagénicos interesses.

O ser, refletido no signo, ndo apenas neles se reflete, mas também se refrata. O
que determina esta refracdo do ser no signo ideoldgico? O confronto de
interesses sociais nos limites de uma s6 e mesma comunidade semidtica, ou seja,
a luta de classes. Classe social e comunidade semidtica ndo se confundem. Pelo
segundo termo entendemos a comunidade que utiliza um tnico e mesmo cédigo
ideoldgico de comunicacdo. Assim, classes sociais diferentes servem-se de uma
s6 e mesma lingua. Consequentemente, em todo signo ideoldgico confrontam-se
indices de valor contraditérios. O signo se torna uma arena onde se desenvolve a
luta de classes. Esta plurivaléncia social do signo ideolégico € um trago de maior
importancia. Na verdade, é este entrecruzamento dos indices de valor que torna
0 signo vivo e mével, capaz de evoluir. O signo, se subtraido as tensdes da luta
social, se posto a margem da luta de classes, ird infalivelmente debilitar-se,

164



degenerard em alegoria, tornar-se-4 objeto de estudo dos filélogos e nao serd
mais um instrumento racional e vivo para a sociedade. (...) mas aquilo mesmo
que torna o signo ideolégico vivo e dinadmico faz dele um instrumento de
refracdo e de deformacdo do ser. A classe dominante tende a conferir ao signo
ideoldgico um carater intangivel e acima das diferencas de classes, a fim de
abafar ou ocultar a luta dos indices sociais de valor que ai se trava, a fim de
tornar o signo monovalente. (BAKHTIN, 2004, p. 46-47, grifos do autor)

Mesmo considerando a importancia da lingua como resultado da histéria de relagdes do
ser humano com o mundo, para considerar os processos de comunicacao social ndo € possivel
fazer abstracdo do exercicio vivo da fala em sociedade e ater-se somente a lingua como
instrumental técnico. O essencial é considerar a linguagem, que comunica desejos, desavencas,
objetivos praticos, ou seja, articula-se com a vida das relagdes em sociedade. Na relacdo entre a
lingua e as relagdes sociais que ocorrem em sociedade, o elemento mediador sdo os enunciados
concretos.

A partir das consideragdes de Bakhtin sobre o signo ideoldgico, podemos estabelecer
relagdes com a utilizacdo do livro infantil no espago escolar, considerando que o livro enquanto
objeto social se encontra estruturado a partir da lingua e portanto realiza-se a partir de uma
mesma comunidade semidtica. No entanto, esse fator de aparente identidade entre as producdes
oculta oposicoes referentes aos indices sociais de valor contidos nos livros, ocorrendo que no
processo de sua utilizagdo, ou seja, quando em funcionamento no interior das relagdes sociais, 0
livro infantil apresenta-se como instrumento na “arena” onde se desenvolve a luta de classes.

Observamos que, para o autor, o significado caracteriza-se como o aspecto repetivel,
reiterdvel dos processos comunicativos, garantindo a possibilidade de compartilhar informacdes,
conhecimentos, pensamentos entre as pessoas, tornando possivel que o0s processos comunicativos
se efetivem No entanto, o enunciado, que se produz nas bases do significado, caracteriza-se por
constituir um momento singular, considerado a partir das condicdes em que € produzido e
recebido. O enunciado é o que efetivamente se diz para o enunciatdrio, naquele momento de
producdo do enunciado e nas condi¢des especificas objetivadas socialmente.

Bakhtin (2004) aborda a questdo da natureza do signo interior indicando que, do ponto de
vista do contetdo, ndo existem fronteiras entre o psiquismo e ideologia, havendo apenas

diferencas de grau:
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. no estagio de desenvolvimento interior, o elemento ideoldgico, ainda ndo
exteriorizado sob a forma de material ideolégico, é apenas um elemento
confuso. Ele ndo pode aperfeicoar-se, diferenciar-se, afirmar-se a ndo ser no
processo de expressdo ideoldgica. A intencdo vale sempre menos que a
realizacdo (mesmo falha). O pensamento que sé existe no contexto de minha
consciéncia e ndo é reforcado no contexto da ciéncia, como sistema ideoldgico
coerente, ¢ apenas um pensamento obscuro e inacabado. Mas, no contexto de
minha consciéncia, esse pensamento pouco a pouco toma forma, apoiando-se no
sistema ideoldgico, pois ele proprio foi engendrado pelos signos ideoldgicos que
assimilei anteriormente. (...) Os processos cognitivos provenientes de livros e do
discurso dos outros e os que se desenvolvem em minha mente pertencem a
mesma esfera da realidade, e as diferencas que existem, apesar de tudo, entre
mente e os livros ndo dizem respeito ao conteido do processo cognitivo.
(BAKHTIN, 2004, p. 57-58)

Portanto, o autor considera os nexos entre 0s processos cognitivos e os signos ideoldgicos,
afirmando que os conteudos presentes no signo ideolégico ndo sdo secunddrios aos processos de
pensamento. Assim, se articularmos essa citagdo com a afirmacgdo anterior de que a classe
dominante busca conferir ao signo ideoldgico carater imutdvel e acima das diferencas sociais,
inferimos que relacdes empobrecidas e monovalentes com os conteidos dos signos ja
representam um posicionamento na luta de classes ao pressupor abordagem unilateral e
conservadora.

Acreditamos que uma reflexdo criteriosa sobre os contetidos que mediardo a existéncia
infantil € tarefa central do professor que organizard a atividade social da crianca no espaco da
educagdo infantil, observando que os contetidos a que nos referimos dizem respeito aos
conteudos das relacdOes sociais, portanto se articulam aos conhecimentos objetivados e forma em
que serdo apresentados aos escolares. No caso em que nos concentramos, o teor dos livros
infantis e os contetidos dos enunciados que ocorrerdo a partir deles sdo fundamentais para que a
crianca tenha acesso a essa produc@o nio a partir da vinculacio estdtica e monovalente com a
realidade representada.

Parece-nos fundamental reconhecer que as tensdes sintetizadas nas contradi¢des:
qualificacdo (humaniza¢do)—desqualificacdo (alienacdo), passividade-rebeldia, compreendidas
como tensdes inerentes aos processos de formacgdo dos individuos na sociedade de classes, se (re)

apresentam em contradi¢des no interior da literatura destinada a crianga, justificando a tarefa de
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reconhecer no seu interior, a partir de seus contetidos, os polos hegemonicos das referidas
tensoes, identificando materiais que possam atuar como for¢a no desenvolvimento de relacdes
ativas da crianca com a realidade, cumprindo a tarefa de qualificd-las na medida da apropriacao
de conhecimentos elaborados, contribuindo para que se reconhecam no mundo.

Na proposi¢do de Bakhtin (2004), é afirmada a dialética das relacdes comunicativas:

Em suma, em toda a enunciag@o, por mais insignificante que seja, renova-se sem
cessar essa sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida
interior e a vida exterior. Em todo o ato de fala, a atividade mental subjetiva se
dissolve no fato objetivo da enunciacdo realizada, enquanto que a palavra
enunciada se subjetiva no ato de decodificacdo que deve, cedo ou tarde,
provocar uma codificacdo em forma de réplica. Sabemos que cada palavra se
apresenta como uma arena em miniatura onde se entrecruzam e lutam os valores
sociais de orientacdo contraditéria. A palavra revela-se, no momento de sua

2

expressdo, como o produto da interagdo viva de forgas sociais. E assim que o
psiquismo e a ideologia se impregnam mutuamente no processo Unico e objetivo
de relacdes sociais. (BAKHTIN, 2004, p. 66)

O livro infantil como objeto social que integra todo um sistema produtivo, perfazendo o
caminho da producdo, distribui¢cdo, troca e consumo, ao integrar a existéncia infantil enquanto
enunciado que se subjetiva no ato de decodificac@o, se caracteriza como signo ideoldgico, na
medida em que (re) apresenta a realidade — refletida e refratada — a partir de uma perspectiva
particular e posicionada em seus valores sociais. Caracteriza-se como elemento do sistema
ideoldgico estruturado e constituido, apresentando-se como referéncia aos processos sociais que
envolvem as criancas e permitindo acesso a conteudos que se apresentam como consciéncia
social do mundo. Portanto, compreendemos os livros infantis como enunciados concretos que
integram relacdes sociais envolvendo criangas a partir da mediagcdo dos adultos.

A apropriacao dessa enunciag@o ocorre a partir de processo ativo e responsivo, visto que o
conteddo interiorizado provoca resposta ao que foi enunciado. As relacdes ativas referentes ao
enunciado ficam mais evidentes se considerarmos que o significado da palavra nunca € inerte e
imutdvel e que ela se caracteriza justamente pela multiplicidade de significacdes que comporta.
Bakhtin (2004) compreende que a significacdo da palavra € inseparadvel da situacdo concreta em
que se realiza, destacando que se transforma de acordo com a situag@o social em que se realiza.

Desse modo, a compreensao do enunciado € considerada como uma forma de didlogo.
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A significagdo ndo estd nem na palavra nem na alma do falante, assim como
também nio estd na alma do interlocutor. Ela é o efeito da interacdo do locutor e
receptor produzido através do material de um determinado complexo sonoro. E
como uma faisca elétrica que s6 se produz quando hi contato dos dois polos
opostos. Aqueles que ignoram o tema (que s6 é acessivel a um ato de
compreensdo ativa e responsiva) e que, procurando definir o sentido de uma
palavra, atingem o seu valor inferior, sempre estdvel, idéntico a si mesmo, &
como se quisessem acender uma lampada depois de terem cortado a corrente
elétrica. SO a corrente da comunicacido verbal fornece a palavra a luz de sua
significacdo. (BAKHTIN, 2004, p. 132, grifos do autor)

Estabelecendo relacio entre o que o autor afirma com a realizacao da histéria contada no
espaco da sala de aula, a partir da mediagcdo do livro infantil, temos que o seu significado se
produz no processo de apropriacdo pela crianga que ocorre na dindmica das relacdes sociais. A
compreensdo da crianca dos significados do que lhe € contado ndo se encontra somente nas
palavras contidas nos livros, portanto ndo se realiza simplesmente no enunciado elaborado pelo
autor da histéria, como também ndo se encontra no interior da crianga, mas se realiza
fundamentalmente na producdo de interacdes envolvendo quem conta a histéria e o grupo de
criancas que a assimila ativamente.

O significado da atividade envolvendo o livro infantil sera encontrado como efeito das
relagdes entre o enunciatirio — que no caso ja representa sintese do didlogo entre o que o autor
propde como referencial e a apropriacdo do professor — e o receptor. Esse efeito € produzido na
crianca pelas relacdes sociais que se realizam a partir do objeto social livro infantil. Considerando
a leitura para criangas, temos que o livro encontra na fala uma forma de materializacao, assim a
comunicacdo verbal ativa a dialética entre os aspectos exteriores e interiores do objeto social
livro infantil. Somente assim a sua objetividade social é revelada, apresentando idealmente a
realidade para a crianca.

Mesmo sendo inegdvel a existéncia dos aspectos referenciais que estdo contidos na obra,
como for¢a mediadora de relagdes sociais, um mesmo livro infantil nunca se revela da mesma
forma para um grupo de criancas, fazendo-nos reconhecer a dialética estabilidade — movimento
se expressando nos processos assimilativos envolvendo o objeto social.

Bakhtin (2003) ao abordar os processos comunicativos destaca o papel do outro, e
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fundamentalmente a dialética inerente aos enunciados, colocando-os na trama das relagdes
sociais que se constroem historicamente, visto que mesmo constituindo-se de afirmacgdes
enunciativas caracterizam-se por serem respostas a outros enunciados que lhe sdo anteriores, ao
mesmo tempo em que pressupdem respostas futuras dos interlocutores. Posiciona os processos
comunicativos como sendo essencialmente dialdgicos, visto que um enunciado pressupde além
do enunciador e do enunciatdrio, um “terceiro” virtual com quem sdo estabelecidas relagdes no

momento de produ¢do do enunciado.

...porque o discurso sé pode existir de fato na forma de enunciacdes concretas de
determinados falantes, sujeitos do discurso. O discurso sempre esta fundido em
forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora
dessa forma ndo pode existir. Por mais diferentes que sejam as enunciacdes pelo
seu volume, pelo contetdo, pela constru¢do composicional, elas possuem como
unidade da comunicacio discursiva peculiaridades estruturais comuns, e antes de
tudo limites absolutamente precisos. (...) Os limites de cada enunciado concreto
como unidade de comunicagdo discursiva sdo definidos pela alterndncia de
sujeitos do discurso, ou seja, pela alternancia dos falantes. Todo enunciado — da
réplica sucinta (monovocal) do didlogo cotidiano ao grande romance ou tratado
cientifico — tem, por assim dizer, um principio absoluto e um fim absoluto: antes
do seu inicio, os enunciados dos outros, depois de seu término, os enunciados
responsivos dos outros (ou a0 menos uma compreensio ativamente responsiva
silenciosa do outro ou, por ultimo, uma ac¢do responsiva baseada nessa
compreensdo) (...) O enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma
unidade real; precisamente delimitada da alternancia dos sujeitos do discurso, a
qual termina com a transmissdo da palavra ao outro (...) (BAKHTIN, 2003, p.
274-275, grifos do autor).

Apresentando o enunciado como unidade real da comunicagio discursiva, em oposi¢cdo a
critérios abstratos utilizados, temos que o livro infantil sendo entendido como enunciado concreto
se insere na complexa trama de relagdes sociais, constituindo-se como posicionamento afirmativo
de um pensamento, nesse sentido, estabelece didlogo com variados posicionamentos axiolégicos,
mesmo o0s que lhe sdo contrédrios. Assim, o conteido do que enuncia articula-se ideologicamente
com as lutas entre classes sociais.

Determinado livro infantil caracteriza-se como criagdo que se fundamenta em produgdes
anteriores, encontrando-se vinculado, simultaneamente, ao combate a produgdes contrdrias as

ideias que veicula e ao fortalecimento daquelas produgdes da mesma corrente de pensamento.
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A obra, como a réplica do didlogo, estd disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensio responsiva, que pode assumir diferentes
formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas convicg¢des, respostas
criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores; ela determina as posi¢des
responsivas dos outros nas complexas condi¢cdes de comunicagdo discursiva de
um dado campo da cultura. A obra € um elo na cadeia da comunicag¢do
discursiva; como a réplica do didlogo, estd vinculada a outras obras —
enunciados: com aquelas as quais responde, e com aquelas que lhe respondem;
ao mesmo tempo, a semelhanca da réplica do didlogo, ela estd separada daquelas
pela alternancia dos sujeitos do discurso. (BAKHTIN, 2003, p. 279)

Ainda a partir das contribuicdes de Bakhtin (2003), destacamos a existéncia de
enunciados com tipos relativamente estdveis, que o autor denominou géneros do discurso. O
autor afirma a heterogeneidade dos gé€neros do discurso (orais ou escritos) que perfazem as
atividades humanas refletindo sobre a diferenca essencial entre os gé€neros primdrios (simples) e

secunddrios (complexos).

Os géneros discursivos secunddrios (complexos — romances, dramas, pesquisas
cientificas de toda espécie, os grandes gé€neros publicitrios, etc.) surgem nas
condi¢cdes de um convivio cultural mais complexo e relativamente muito
desenvolvido e organizado (predominantemente o escrito) — artistico, cientifico,
sociopolitico, etc. No processo de sua formacdo eles incorporam e reelaboram
diversos géneros primdrios (simples), que se formaram nas condi¢des da
comunicacdo discursiva imediata. Esses géneros primdrios, que integram os
complexos, af se transformam e adquirem um carater especial: perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta e os enunciados reais alheios (...) A diferenca
entre os géneros primdrios e secundario (ideoldgico) é extremamente grande e
essencial, e é por isso mesmo que a natureza do enunciado deve ser descoberta e
definida por meio da andlise de ambas as modalidades; apenas sob essa condi¢do
a definicdo pode vir a ser adequada a natureza complexa e profunda do
enunciado (e abranger as suas facetas mais importantes); a orientacio unilateral
centrada nos gé€neros primarios redunda fatalmente na vulgarizacdo de todo o
problema. (...) A prépria relagdo mutua dos gé€neros primdrios e secundarios e o
processo de formacdo histérica dos ultimos lancam luz sobre a natureza do
enunciado (e antes de tudo sobre o complexo problema da relacdo de
reciprocidade entre linguagem e ideologia). (BAKHTIN, 2003, p. 263-264)

Observamos que a distingdo entre os géneros discursivos secunddrios e primarios
sistematiza pelo autor encontra relacio com as orientagdes da autora hungara Agnes Heller
(1970), por nds ja indicada no primeiro capitulo, quando da disting@o entre atividades cotidianas

e ndo cotidianas. Importante notar na citagdo relacdo entre os géneros primarios e secundarios,
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tratando-os de modos distintos apesar de considerar a unidade dialética entre eles, a pressupor
mutuas determinagdes.

O autor afirma que os géneros complexos deixam de representar relacio direta e imediata
com a realidade, o que podemos inferir se tratar de enunciados que rompem com a automatizagao
das atividades cotidianas, visto apresentarem-se como forma sistemdtica e estruturada de
vinculagdo com o mundo. Ao pontuar sobre os vinculos com os enunciados, Bakhtin afirma que
as respostas a enunciados de gé€neros primdrios tendem a ocorrer de forma mais imediata, ao
passo que a decodificacdo e a elaboragdo da resposta para os enunciados de géneros secunddrios
podem levar tempo para serem produzidas.

Nas formas de convivio cultural complexas, entendidas como relativamente mais
desenvolvidas e organizadas, o autor afirma o predominio do escrito, assim como vincula as
producdes artisticas aos enunciados complexos. Entendemos a literatura infantil como uma
modalidade de producdo artistica, portanto mesmo reconhecendo que em seu interior sdo
consideradas as possibilidades compreensivas da crianga, a sua esséncia encontra-se na producao
de relacdoes mediadas com a realidade, articulando-se com o rompimento da automatizacdo na
medida em que se apresenta como forma complexa de enunciar.

Como cdédigo ideoldgico, sua forma literdria de expressdo se diferencia do linguajar
comum, visto que pretende refletir e refratar situagcdes humanas complexas e multilaterais a partir
da concre¢do de um material particular que rompe com a espontaneidade. Mesmo que a palavra
recorrente nos enunciados primdrios seja utilizada no interior das histérias infantis, nela se
transforma e adquire carater especial, superando sua utilizagdo corrente a partir do destaque para

a pluralidade de significagcdes que pode comportar.

4.2 O livro infantil e os processos de pensamento: parametros de analise

Partimos da posicdo de que a literatura infantil caracteriza-se como forma artistica
vinculada aos géneros secunddrios ou mesmo com as atividades ndo cotidianas, no entanto,
reconhecemos que nem todo livro infantil apresenta esse alcance, pois existe uma variedade de
materiais de qualidades distintas, muitos dos quais pouco se diferenciam do linguajar cotidiano.

Em uma discussdo mais geral sobre arte, utilizando os pressupostos do materialismo
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histérico dialético (PEIXOTO, 2003), apresenta importante sintese indicando critérios tedricos
para identificacdo e articulacdo entre diferentes niveis de producdo artistica, considerando a
questdo a partir das determinacdes mais gerais advindas da forma fragmentada de produzir sobre
relacdes capitalistas.

Tomando como tema central as relagdes entre arte — artista e o publico, problematiza o
isolamento da producgdo artistica em relagdo a grande maioria dos individuos na sociedade
capitalista e indica que nessa organizacdo social a arte passou a existir em trés niveis: como arte
elitista, arte para as massas e a arte social (arte popular, arte humanizada, arte de cunho social).

A autora inicia a reflex@o a partir da arte elitista, apresentando caracteristicas referentes a

esse modo de abordar a produgdo artistica:

Obra de arte ¢ fetichizada como revelagdo, a mais pura expressio de sentimentos
e emocgdes pessoais, fruto da genialidade de seu criador; a originalidade,
portanto, € tida como valor supremo. Os processos de distribui¢do e consumo
sdo relegados a acessorios posteriores a obra, sem relacdo direta com ela (...)
Nao ha preocupagdo com ampliagdo de publico em termos quantitativos, nem &
visto com bons olhos o sucesso de seus produtores frente ao grande ptblico, o de
ndo produtores de bens culturais (...) Trata-se, entdo, de uma arte supostamente
desinteressada, feita para poucos, segundo normas proprias e critérios de
avaliacdo internamente construidos e, que se supde interessada niao na
quantidade, mas na qualidade. (PEIXOTO, 2003, p. 16-17)

Integrada aos pressupostos e ao funcionamento da sociedade de classes, visto
fundamentar-se na diferenca e nos privilégios de determinados grupos que exercem dominio da
producdo e elaboracdo de critérios de reconhecimento da obra artistica, realiza-se enquanto um
sistema que inclui o artista — tido como génio criador — criticos, publico comprador, marchant, ou
seja, afirma-se a partir de um aparato de instincias e especialistas que definem o que € legitimo e
0 que nado é, resguardando o reconhecimento da cultura erudita em detrimento das demais
expressdes que ocorrem na sociedade.

A caracteristica que destacamos da arte elitista é o tratamento da arte pela arte, negando
qualquer vinculo com a sociedade e lutando por se apresentar como neutra, acima das
determinagdes sociais. O ponto de destaque é dado na sua pretensa pureza em relacdo aos

acontecimentos e demais campos da atividade humana. Segundo a autora, uma arte que se

pretende divorciada da vida.
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Em suma, é uma arte que age tendo em vista a conservagdo cultural e, por
extensdo, a conservacdo social, em especial enquanto legitima e sublinha as
diferencas sociais, atuando de modo que exclua o acesso da maioria, diferencas
estas que o sistema de ensino reproduz e ratifica: assim, o ato da inculca, para
obtencdo do consenso sobre as leis culturais, implica desconhecimento do
carater arbitrario dessas mesmas leis. (PEIXOTO, 2003, p. 19)

O segundo nivel de arte apresentado pela autora € a arte para as massas, produzida pela

classe dominante para ser consumida pelo grande publico.

No segundo nivel, esta a “arte para as massas, produzida pela classe dominante,
ou por especialistas a seu servico [...]”. O foco central ¢ o processo de
distribuicdo para consumo, “tanto por razdes ideoldgicas como econdmicas:
interessa-lhe mais a amplitude do publico e a eficicia da transmissdo da
mensagem do que a originalidade [...] Seu valor supremo € a sujeicdo feliz”
(CANCLINI, 1984, p. 49). Bourdieu carateriza-a como indistria cultural, que
produz arte média para consumo socialmente heterogéneo de ndo produtores de
bens culturais, cujo campo de acdo é demarcado tanto técnica quanto
esteticamente pelos interesses dessa ampla categoria. Para ele, trata-se de uma
arte elaborada por métodos semi-industriais, de acesso facil, que evita temas
controversos € apoia-se na trivialidade: personagens em geral otimistas e
estereotipados, que devem facilitar a projecdo a maior gama de publico possivel.
Pode-se falar em média porque a produgao € totalmente definida por um publico
médio — em geral demarcado por pesquisa de opinidao e médias estatisticas. Essa
producdo, por visar o lucro, pauta-se pela lei da concorréncia para a conquista e
ampliagdo do mercado... (PEIXOTO, 2003, p. 19-20)

Esse segundo nivel de arte, como fica evidente, caracteriza-se por relagdes assimétricas,
visto que € um tipo de arte produzida para as massas a partir dos interesses de outra classe. Os
objetivos encontram-se associados essencialmente a aspectos externos referentes ao mercado, que
se associa a necessidade central da sociedade capitalista de produzir valor em detrimento dos
interesses do conjunto da sociedade.

Em articulagdo com a arte elitista, caracteriza-se pela afirmacdo da desigualdade, pois
mesmo que na aparéncia se apresente como democratizante, visto atingir publico mais
abrangente, na esséncia realiza-se como um artificio de acalmar os animos daqueles que anseiam
pelo acesso as realizagdes humanas, mas que permanecem alienados das producdes de maior

complexidade e elaboragdo. O relacionamento que ¢ “permitido” a esse publico ampliado ¢ com a
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arte apaziguadora, que ao invés de apresentar-se como consciéncia social do mundo,
problematizando-o, dissemina o conformismo ao ocultar contradicdes essenciais que dizem
respeito a condicado humana.

Esse tipo de produ¢do que atinge grande ntimero de consumidores funciona de forma
ideoldgica na producdo da subjetividade do sujeito conformado e feliz, buscando abstrair das
condi¢cdes de existéncia a consciéncia dos aspectos centrais e determinantes dos problemas
humanos, dissimulando as contradi¢cdes sociais a partir de posicionamentos que privilegiam a
harmonia e a passividade frente as circunstincias que produzem a desigualdade.

Destacamos que a fung¢do social que cumpre a arte para as massas determina-lhe o
conteddo interno: evita controvérsias, privilegia personagens otimistas e define temas a serem
abordados. Funciona como forca ativa no movimento de criacdo da sujeicdo a partir do
alheamento em relacdo a realidade, portanto a aparente falta de compromisso dos individuos
frente a questdes que ultrapassam os problemas imediatos e circunstanciados por interesses
particulares é compreendida como resultado da luta ideoldgica que se articula na produgdo do
sujeito passivo. A caracteristica de se pautar na facilidade de apreensdo, baseada nas
possibilidades apresentadas pelo publico médio, indica a tendéncia a passividade desse tipo de
arte, visto que ndo pretende apresentar-se como desafiadora para o individuo que com ela se
relaciona, dificultando o desenvolvimento de capacidades que extrapolem as relacdes cotidianas
com a realidade.

Como terceiro nivel de arte a autora apresenta a arte social, também referida como arte

popular, arte de cunho social e arte humanizada:

. a arte popular, que “pde toda sua tOnica no consumo nao-mercantil, na
utilidade prazerosa e produtiva dos objetos que cria, ndo em sua originalidade ou
no lucro que resulte da venda [...] Seu valor supremo € a representacdo e a
satisfacdo solidaria de desejos coletivos”. Trata-se de arte produzida pelas
classes trabalhadoras ou por artistas provenientes das classes média ou alta que
representam interesses objetivos da classe proletdria (CANCLINI, 1984, p. 49).
Sdo os intelectuais organicos da classe trabalhadora, no sentido que lhes atribui
Gramsci: intelectuais que “ddo homogeneidade e consciéncia da propria fungdo”
ao grupo social a que pertencem, ou pelo qual militam de modo organico
(GRAMSCI, 1985, p. 3-8), desinteressado em aderir ao sistema oficial da arte e
ao seu mercado e preocupados em fazer uma arte séria, verdadeira e de
qualidade, para todos, buscando desenvolver uma nova sensibilidade e vencer a
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distancia em relag@o ao grande publico. (PEIXOTO, 2003, p. 20-21)

A arte social tem como pressuposto a producdo de arte de qualidade para o conjunto da
sociedade, portanto mais do que apenas considerar a necessidade de acesso igualitdrio aos
resultados da producdo artistica, pressupde a relacdo coletiva do conjunto da sociedade com a
producgdo artistica. O problema que permeia esse nivel de arte sdo os interesses coletivos, no
sentido de apreender as necessidades do conjunto da sociedade e as necessidades do género
humano.

Entendida como uma forma de resisténcia, longe de se constituir como uma produgdo
conformativa aos interesses do mundo tal como ele existe, motiva-se pela superacdo dos modos
de vida que impossibilitam os processos de humanizac¢do e desenvolvimento do conjunto dos
individuos. Ocorre a preocupacdo em desenvolver a arte fundamentada em conhecimentos sobre
a realidade e ndo em ilusdes, considerando os processos de libertacio humana e as possibilidades

de desenvolvimento de uma nova sensibilidade.

Do ponto de vista do materialismo dialético (....) a opcdo por uma arte inteira,
digna, verdadeira, convicta de si como expressdo da humanidade de um homem
efetivamente contemporaneo, consciente de sua realidade histérico social, que
vive o drama de sua época; um homem autoconsciente, ou seja, que se sabe parte
e construtor da histdria a busca — sim, serd necessariamente a busca, dado que o
alcance € relativo — de apreender o movimento do real pela reflexdo e, como ser
humano dotado de sensibilidade, expressa-lo pelo e no movimento de criagc@o de
obras de arte. (...) Um criador, que, pela fruicdo coletiva de sua producdo —
também e necessariamente coletiva — pode somar-se a tantos outros artistas e
intelectuais para a elevacdo da humanidade em si mesmos e no outro. Em
sintese, uma arte do homem para o homem e pelo homem, uma arte social.
(PEIXOTO, 2003, p. 24)

Nesse sentido, arte ndo poderia ser uma produ¢do automdtica, mas um produto humano
completo e complexo, nas quais sdo solicitadas as qualidades e capacidades humanas de maior
refinamento, ou seja, criacio organizada a partir do modo humano de se vincular com a realidade.

A producdo de arte envolveria:

(...) em primeiro lugar, a elaboracdo de certa compreensdo do mundo e a
abstracio para tomd-la como contetddo da obra; em segundo lugar, a capacidade
de criar, que envolve trés agdes bdsicas: projetar na mente o produto final,
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buscar os meios mais verdadeiros e significativos para sua elaboracio,
concretizar o planejado num processo altamente dindmico que, em seu decorrer
(ou seja, no movimento da prdpria obra em seu vir-a-ser), ndo apenas pode
determinar transformacdes no plano original do trabalho, como também nas
maneiras de ser, pensar e criar do artista no didlogo com sua criagdo. Em sintese,
trata-se da dialética da praxis humana em toda a sua completude, da qual pode
emergir um novo artista, um novo produto ou uma nova realidade, que poderd
ser tanto da ordem material quanto espiritual. (PEIXOTO, 2003, p. 53)

A rica discuss@o da autora sobre os trés niveis de arte pressupde unidade entre eles, pois
longe de abordar a producgdo artistica e seus resultados como niveis que se constituem
isoladamente, considera as determinacdes do movimento histérico em que se produzem,
constituindo-se de modos distintos em func¢do da existéncia da sociedade de classes.

A reflexdo desenvolvida pela autora aborda a arte de modo geral, mas a reflexdo
produzida em termos de principios pode contribuir para andlises que envolvam a literatura
infantil em sua particularidade. Identificamos nessa teorizacdo possibilidades para orientar a
observacdo dos livros infantis, visto que, como ja indicamos, entre os livros infantis existe grande
heterogeneidade e variedade, da qual muitos deles podem apresentar diferengas qualitativas
insignificantes em relacdo aos enunciados do linguajar cotidiano (simples), caracteristico dos
enunciados de género primério.

Nesse sentido, parece-nos importante que facamos a distincdo entre o livro infantil e a
literatura infantil, pois ndo € todo livro infantil, como objeto social, que traz possibilidades de
veicular relacdo literdria, articulada aos enunciados de género secundario. O livro enquanto
objeto orientado para a crianca pode constituir-se como enunciado de gé€nero primério ou
secundério, ao passo que a relacdo literdria se realiza como enunciado complexo ou ndo
cotidiano. Assim, € possivel se estabelecer nexos com o livro infantil sem vincular-se com a
literatura, ou mesmo, vincular-se de forma nao literaria com o livro infantil.

A defini¢do dos livros infantis mediadores das atividades organizadas na educacdo infantil
devem levar em consideracdo, em um primeiro momento, sua forma literdria, visto que as
atividades educativas devem ser mediadas por objetivacdes humanas que despertem a curiosidade
e ampliem as esferas de significacdo, considerando a apropriagdo do patrimonio produzido pelos
seres humanos nos niveis maximos de elaboragao.

Cabe no momento, a partir dos aspectos tedricos apresentados acima e em suas bases,
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destacar os nexos entre o livro infantil e o pensamento, dando continuidade a elaboracdo de
parametros que permitam orientar as andlises dos livros infantis, considerando a unidade entre
conhecimento (pensamento social) e pensamento enquanto fendmeno psicoldgico.

Reafirmamos que a literatura infantil utilizada no interior da escola pode articular-se com
a realizacdo de praticas de resisténcia ao processo de dominacdo e assujeitamento dos individuos
que perpassam as relacdes sociais em uma sociedade de classes, na medida em que possibilita
acesso a conhecimentos e a cultura letrada, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades
de avaliar situagOes inerentes as relacOes sociais, pois na forma modificada pela imaginagdo e
fantasia dos autores, as criangas se defrontam com problemas humanos e encaminhamento de
solugdes para situacdes conflituosas representadas nos livros infantis.

O livro infantil, como objeto social, tem como possibilidade revelar para a crianca,
quando “realizado” nas relagdes sociais em sua funcdo literdria, objetos e acontecimentos em
seus aspectos essenciais, apresentando movimentos e contradi¢des inerentes a pratica social a
partir de uma abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articulando-se como
relacdo tedrica frente ao real. Entendido como objetivacdo humana, o livro infantil sintetiza
complexo processo que envolve a elaboracdo de certa compreensdo do mundo e a abstracdo de
particularidades que se tornardo contetddos da obra, nesse sentido apresenta-se como pensamento
objetivado.

Reconhecendo na literatura infantil uma forma de arte, pressupdem-se possibilidades de
revelar pelo trabalho da imaginacdo “imagem” tedrica da realidade em varias de suas
particularidades a partir da concrecdo do processo que envolve conhecimentos sobre o real,
identificacdo de contradicdes, posicionamento ético-politico.

Presume-se que as determinacdes referentes a objetos e acontecimentos abordados
literariamente ndo se apresentem de modo estdtico e unilateral, mas sdo reveladas em suas
contradicOes essenciais para apresentar criativamente situacdes e problemas humanos,
articulando-se, direta ou indiretamente, com a necessidade de superacdes das circunstancias a
partir das quais sdo produzidas.

Assim, nos parece possivel estabelecer nexos entre a literatura infantil e as vinculagdes
com a realidade caracteristicas do pensamento tedrico, visto que o tratamento dado as situagoes

abordadas literariamente, normalmente articuladas com a condicao infantil, pode encontrar-se em
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unidade com os fundamentos do materialismo dialético, basilares ao pensamento tedrico.

Ao pressupormos no processo criativo o momento compreensivo da realidade,
consideramos a necessidade da colocacdo de um problema social que merece tratamento artistico.
Portanto, as questdes abordadas no livro infantil ndo se relacionam exclusivamente aos aspectos
individuais e subjetivos do autor, mas fundamentalmente a questdes sociais e objetivas
vinculadas a préaxis. Em articulacdo ao problema identificado ocorrem agdes preparatdrias para
sua solugdo no campo da criacdo artistica, ocorrendo agdes de estudo da realidade,
caracterizando-se como momento da praxis vinculado aos processos de pensamento, ou seja, com
a relagdo ativa do sujeito humano com a realidade.

Destacamos que no processo como um todo, que envolve preparagdo, criacao e elaboracdo
definitiva da obra, os vinculos com o real encontram-se articulados com formas historicas de
pensar, pressupondo método de abordagem para compreendé-la fundamentado em principios
gerais. Assim, entendemos que o livro infantil, desde a identificacdo do problema, passando pela
andlise do que € essencial na particularidade considerada, até sua elaboracdo definitiva, se produz
a partir de orientacdo logica. Desse modo, como objetivacdo humana que sintetiza relacdes entre
o sujeito do pensamento e a realidade pensada, essa orientacdo transparece nos resultados
produzidos, principalmente por se tratar de realizacdo no campo ideolégico, podendo referenciar
caminhos de abordar a realidade aos que com esse objeto social se relacionam.

E nesse sentido que apreendemos o livro infantil em nossa pesquisa, destacando a sua
realizacdo no espago da educacdo infantil a partir de contetidos que se articulam com o caminho
dialético de compreensdo do real. Apesar de termos identificado a necessidade de que o livro
infantil se realize como relacionamento social a partir da sua especificidade literdria, nosso
trabalho envolvendo o livro infantil se orienta pelo reconhecimento da sua importancia no
desenvolvimento dos processos de pensamento na crianga.

Assim, indicamos, mais uma vez, que a pesquisa ndo se organiza a partir da producgdo de
andlise literdria, mas fundamentalmente a partir de preocupagdes articuladas a relacdo entre o
desenvolvimento psiquico e as determinacdes da educacdo escolar. Reconhecemos a amplitude
de abordagens possiveis para a relacdo da criangca com o livro infantil e a necessidade de aborda-
lo a partir de sua funcao literaria. No entanto, nossas reflexdes se articulam a partir da Psicologia

Histérico Cultural, atendo-se ao problema dos nexos entre livro infantil, crianca e
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desenvolvimento do pensamento.

Procuramos esclarecer que ndo serd a partir de uma vinculag@o unilateral com a obra, ou
seja, pela relagdo ndo literdria, que o livro infantil poderd contribuir com o desenvolvimento da
relacdao conceitual com a realidade. Pelo contrdrio, é justamente a partir de vinculos ativos da
crianca com a histdria contada, pela explora¢do da pluralidade de sentidos que comporta o livro
infantil e pela abordagem ficcional dos problemas humanos, que refrata a realidade, que o livro
podera contribuir no processo de desenvolvimento do vinculo tedrico com o real no espago da
educacao infantil.

Assim, apesar de nossa delimitacdo, partimos do pressuposto da necessdria vinculagdo
literdria da crianga com o livro infantil, a considerar que ele deva apresentar-se como enunciado
complexo. Somente nessas bases podemos avangar na tarefa de organizar parametros para
identificacdo de livros destinados a crianga articulados com a finalidade de desenvolver processos
de pensamento orientados pela vinculagdo teérica com o real.

Atendo-nos a discussdo desenvolvida no primeiro capitulo referente a oposi¢do entre o
modo materialista dialético de empreender relacdes com a realidade e o metafisico, nos interessa
destacar afirmativamente a abordagem que pressupde a unidade de contrérios, considerando seus
principios para apresentarmos sinteticamente orientacOes para andlise das histdrias infantis a
serem apresentadas para as criancas.

Considerando as reflexdes ja desenvolvidas no trabalho, destacamos que pretendemos
com esses parametros articulagdo com os conteidos do livro infantil, portanto, nos ateremos aos
aspectos que lhe sdo internos e especificos, reconhecendo tratar-se de contetidos ficcionais que
abordam a realidade na forma de privilegiar a recriacdo do real no plano imaginédrio. Mesmo
assim, ndo se omite o fato de que a partir da singularidade de personagens, temas e situagcdes
inerentes ao livro infantil, se revele indiretamente situacdes concretas da realidade social.

Considerando as contribui¢des de Bakhtin sobre a linguagem, a sistematizagdo
apresentada sobre os diferentes niveis de arte produzidos no interior da sociedade de classes e os
nexos entre a literatura infantil e as bases l6gicas que fundamentam o desenvolvimento do
pensamento tedrico, podemos apresentar a sintese referente a tarefa a que nos propusemos, qual
seja: refletir teoricamente pardmetros para identificagdo de livros destinados a crianca visando

integrar o espago da educagdo infantil, atentando para a finalidade de desenvolver processos de
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pensamento orientados pela vinculagdo tedrica com a realidade. Os aspectos centrais, abstraidos
das reflexdes realizadas, para orientar a identificacdo dos elementos culturais objetivados nos

livros sao:

1- O reconhecimento de que o livro infantil se apresenta como enunciado ideoldgico que reflete e
refrata a realidade. A refracdo do ser no signo ideoldgico ocorre pelo confronto de interesses,
portanto o livro infantil apresenta-se como objetivacdo humana que expressa (representa) de
forma particular a luta de classes, caracterizando-se como instrumento na “arena” social onde
essa luta se desenvolve. Existe a tendéncia a trati-lo como estando acima das diferencas de
classes, ocultando a luta travada entre os indices sociais de valor.

Os contetidos internos do livro infantil, entendido como enunciado que integra tramas sociais, sao
apreendidos quanto ao posicionamento ideoldgico na luta de classes, sendo necessaria relacdo
consciente do professor em relacdo as histdrias contadas na sala de aula. No entanto, destaca-se a
importancia de atentar nao apenas aos conteidos objetivados nos livros infantis, como também ao
conteudo das relacOes sociais mediadas pelos livros, ressaltando-se a necessaria vinculacdo com

os conhecimentos sistematizados;

2- Como decorréncia dos aspectos observados, o livro infantil € tratado na articulagdo entre forma
e conteddo, atendo-se a necessidade de permitir a realizacdo da compreensdo responsiva das
ideias contidas no livro pela crianca, visando produzir efeito subjetivo a partir do reconhecimento
da vinculagdo ativa com os conteidos. Assim, os materiais apresentados para as criancas
orientam-se pela multiplicidade de sentidos possiveis, pressupondo que a obra deva ser
completada por aqueles que a ela tém acesso. As historias assim constituidas e trabalhadas
permitem e estimulam tanto os processos de decodificagdo do enunciado a que a crianga teve

acesso quanto a producdo individual de réplicas, mobilizando processos de pensamento;

3- Ao considerar o livro infantil como enunciado, € importante privilegiar o acesso da criancga aos
géneros enunciativos secunddrios, o que significa identificar nos livros infantis produgdes
artisticas que possibilitem relagdes literdrias, permitindo convivio cultural com objetivagoes

humanas complexas, relativamente mais desenvolvidas e organizadas em relacdo aos géneros
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primdrios (simples). Observacdo articulada a questdao do acesso a riqueza humana, visto que a
vida da criangca em sociedade permite relagdes com os enunciados simples, formados nas
condi¢des de comunicacdo discursiva imediata, no entanto, muitas delas somente poderdo
vincular-se com os enunciados complexos a partir da educag@o escolar. Mesmo reconhecendo a
necessidade de relacionamentos com livros de diferentes niveis, a pressupor o desenvolvimento
individual e os processos de humanizacdo articulados a assimilacdo da cultura, a vinculagdo com

a arte social na organizacgado das atividades com criancas torna-se essencial;

4- Os objetos e fendmenos, no interior dos enunciados, devem ser tratados como intervinculados
e interdependentes, apresentando-se ligados organicamente entre si, onde uns dependem dos
outros e se condicionam reciprocamente. Evitando o tratamento dos objetos e fendmenos como
isolados e destacados das relacOes que integram, eles aparecem como meio e manifestacdo de
outros dentro de certa totalidade. Os objetos e situagdes sdo abordados a partir do pressuposto de

se constituirem como sintese de multiplas determinagdes;

5- A vinculagdo com objetos e fendmenos se dd a partir do ponto de vista de que apresentem
contradicdes internas, pois todos contém um lado positivo e outro negativo, um passado e um
futuro. Assim, objeto e fendmenos tratados apresentam, todos, elementos que desaparecem ou se
desenvolvem, portanto € na luta desses contrarios que se determina o conteido interno do
processo de desenvolvimento dos objetos e fendmenos. Nesse sentido, se destacam abordagens
enunciativas que levam em consideragdo as tensoes entre 0 antigo € 0 novo, entre 0 que morre € o
que nasce, entre o que perece e o que se desenvolve, ou seja, os processos de superacao dialética.
Os objetos e fendmenos sdo abordados, no interior dos enunciados, em estado de movimento e
transformacgdo perpétuos, de renovagcdo e desenvolvimento incessantes, onde alguma coisa
sempre nasce e se desenvolve, alguma coisa se desagrega e desaparece. Na dialética entre o
movimento e a estabilidade, entre o fluxo e a permanéncia, afirma-se a hegemonia da
transformacdo. O desenvolvimento € tratado como movimento que passa de mudancas
quantitativas insignificantes e latentes a transformacdes aparentes e radicais de um estado a outro,

ou seja, a mudancas qualitativas e necessarias;
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Destacamos que os dois tltimos aspectos acima indicados para orientar o nosso olhar para
os livros infantis referem-se aos fundamentos basicos do modo dialético de se articular com a
realidade no sentido de apreendé-la pelo pensamento, quais sejam a lei da totalidade, da
contradicdo e a do movimento. Observamos que a sintese apresentada auxilia na tarefa de
identificar nos contetidos objetivados nos livros infantis nexos com os referidos principios. Desse
modo, nosso trabalho se atém a expressdo dessa forma especifica de relacionar-se com a
realidade no interior das histérias infantis, identificando indicios dessa abordagem no mundo
ficcional. Importante destacar que esses principios ndo aparecerdo de forma explicita e imediata
no interior das histdrias, devendo ser considerados a partir do sentido geral das histdrias.

Por fim, destacamos que os aspectos por nds apresentados para orientar a andlise,
vinculados aos fundamentos dialéticos e materialistas do pensamento tedrico, somente podem ser
considerados como sistema conceitual, portanto é somente possivel considerd-los como unidade.
Desse modo, a relacdo que pretendemos estabelecer com as histérias infantis se caracteriza por
uma reflexdo fundamentada no conjunto dos aspectos considerados neste capitulo.

A sintese tem a finalidade de orientar teoricamente a identificacdo de livros infantis a
serem apresentados as criangas, reflexdo realizada em articulagdo com a necessidade de que se
efetivem no interior da escola atividades que sistematizem agdes no sentido de produzir a
emancipacdo da crianca pela concretizagdo de acdes que humanizadoras. Tarefa que somente
pode ocorrer a partir da qualificacdo das relacdes da crianga com a realidade, considerando o
acesso a conhecimentos que propiciam questionamentos a valores reproduzidos socialmente e a
atividades que privilegiem relagdes ativas com objetos e acontecimentos da realidade

sociocultural.
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5 CONTRADICAO E MOVIMENTO NO INTERIOR DAS HISTORIAS INFANTIS

Pontuaremos inicialmente neste capitulo algumas questdes referentes a producdo artistica
a partir da compreensdo do materialismo histérico dialético, para entdo, tecermos algumas
consideragdes sobre as particularidades da literatura infantil. Considerando os aspectos
abordados, iremos finalizar esse momento do trabalho com anélises de livros infantis apontando
nexos entre a obra singular, considerada em seus contetidos, e o os fundamentos l6gicos do
pensamento tedrico a partir da sistematiza¢do produzida no capitulo anterior.

A complexidade e dificuldade de refletir sobre a produgdo artistica podem ser percebidas
nos diferentes posicionamentos explicativos sobre os processos criativos, que oscilam entre a
compreensdo de arte como atividade particular vinculada ao trabalho ou entdo como resultado de
inspiracoes individuais, que tornam secunddrias as bases materiais da realizacao artistica.

Essa oposicdo também se vincula a concep¢des que entendem a producdo artistica nos
nexos com a racionalidade humana ou aquelas que a colocam como resultado do sentimento puro.
As posicoes que se fundamentam no materialismo dialético compreendem arte como producdo
humana, portanto relacionada aos aspectos racionais e sentimentais, atentando-se para o principio
de que também os sentimentos se produzem nas relacdes sdcio-historicas.

Celso Frederico (2004) aborda a questdo da arte em Marx a partir do estudo detalhado
sobre Os manuscritos economicos filosdficos, refletindo sobre as implicacdes e superacdo de
posicdes do idealismo de Hegel e o materialismo mecanicista de Feurbach. Dessa reflexdao nos

limitaremos a apresentar esquematicamente aspectos que sintetizam essa posi¢ao.

Como atividade prética, a arte ¢ um momento decisivo do processo de formacgao
do género, de apropriacdo da realidade e doagdo de sentido. Nao ha lugar para o
belo natural no pensamento marxiano. A realidade humana, criada e ampliada
pelo trabalho, pela arte e demais objetivagdes exige do artista algo mais do que a
reprodu¢do mecanica das “aparéncias amigaveis” do mundo exterior. (....) A
capacidade humana de criar ndo € um artificio do Espirito que se d4 a conhecer a
partir de seu aparecimento sensivel. Arte, para Marx, é atividade, é forma
humana de objetivacdio que ndo se deixa superar por outras formas de
objetivacdo. Este modo especifico de atividade, por sua vez, ¢ um produto
histérico tardio que pressupdoe um nivel de desenvolvimento das forcas
produtivas, uma satisfacdo de necessidades imediatas da sobrevivéncia, que
permite ao homem modelar em conformidade com as “leis da beleza”.
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(FREDERICO, 2004, p. 21-22, grifos do autor)

A arte € reconhecida como praxis, como resultado da relagdo do ser humano com o
mundo, ou seja, relagdo de um sujeito praxico com o mundo historicamente transformado pela
atividade humana. A relagdo com a realidade sociocultural na atividade artistica ndo se
caracteriza por produzir a partir do reflexo imediato da realidade, pelo contréario, pressupde
processos ativos de pensamento humano com o intuito de transformé-la segundo as leis da beleza.

O destaque que gostariamos de conferir refere-se a afirmacdo de que a producdo artistica
se constitul como praxis humana: sua realizacio articula-se ao modo humano caracteristico de

vincular-se com a realidade, ou seja, ao trabalho.

Arte é produto da atividade do homem. Em outras palavras a arte preocupa-se
em fundamentar a verdade partindo de contetidos externos que nos afetam, e isso
sempre tomando como principio a chamada natureza do ser social — o tornar-se
social do ser humano tem na estética uma das esferas cuja funcgéo € a de lhe dizer
o que ele proprio €, do ponto de vista da constituicdo e de relagdo de sua vida
com a de outros seres humanos. Na verdade a arte conceitua, ou seja, torna
consciente para nds algo que é importante e nos diz respeito, e que sabemos
(ainda que ndo conhegamos) em nossa presenca, mas nao podemos sintetizar de
forma l6gica e 6bvia nas relacdes do dia a dia. Nesse sentido a estética conceitua
o real, tornando-o acessivel, fazendo que tenhamos consciéncia dele e possamos
tentar compreendé-lo... (RANIERI, 2005, p. 238-239, grifos do autor)

Apesar desses fatores de identificacdo da produgdo artistica com o0s principios gerais
referentes a atividade humana, essa producao possui suas particularidades, constituindo-se em um
campo de atividade orientado pela relacdo estética, cujos resultados da atividade social se
objetivam como representacdo do mundo. Nesse sentido, os resultados dessa forma de
consciéncia social necessitam ser apropriados pelos individuos para que possam se desenvolver
conforme as possibilidades historicas constituidas, tomando consciéncia dos desafios e
possibilidades inscritos na realidade.

Importante observar que os avancos da relacdo estética na histéria humana vinculam-se
com o desenvolvimento das forcas produtivas e a consequente superacdo das necessidades
fundamentais de sobrevivéncia, em um processo historico que culmina na producdo de
necessidades relacionadas a producao da beleza. O tema relativo ao processo pratico de producao

artistica possui nexos com os resultados dessa atividade, ou seja, com a obra de arte entendida
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como objetivacdo humana que representa a realidade do mundo humanizado.

Destacamos da citagdo a afirmagdo de que a arte conceitua, no sentido de possibilitar
consciéncia de aspectos das relacdes sociais importantes para o ser humano, pois se referem a
situagdes da sua realidade que se encontram presentes, mas que, no entanto, ainda nao foram
sintetizadas em forma légica e 6bvia. Portanto, mesmo que a arte conceitue o real de modo
especifico orienta-se para tornar a realidade acessivel, fazendo com que algo importante para o
ser humano se torne consciente. Apresenta-se como resultado de esfor¢os que atuam no sentido
de compreender o mundo e representd-lo em seus aspectos essenciais. Nesse sentido, comporta

uma espécie de generalizacdo. Segundo Heller (1967):

Na obra de arte estd sempre o mundo, e, por outro lado, constitui também
sempre ‘“uma representacdo do mundo” (...) A obra de arte ¢ uma objetivacao
objetual humana com que temos uma “relagdo” de utilidade, cujo valor ndo se
funda no util (na usabilidade), sendo em algo “distinto” (como sabemos: na
representacdo, na expressdo da relacdo com valores genéricos), e que apesar
disso produz um gozo sensivel. Pois bem, também a beleza estd caracterizada
pelo fato de situar-se para além da usabilidade imediata (...) (HELLER, 1987, p.
204, grifos da autora)

Apesar de a obra de arte desempenhar uma fungao social, a vinculagdo caracteristica a ser
com ela estabelecida para que cumpra esse objetivo ndo estd fundamentada em relagdes
pragmadticas e imediatistas, permitindo o prosseguimento da cotidianidade a partir dos menores
atritos possiveis, mas pelo contrdrio, sua especificidade é a de produzir situacdes inusitadas a
partir da frui¢do de objetos e situacdes que apresentem visao de mundo inovadora, que ampliem a
consciéncia da realidade, que possibilitem relagcdes nas quais ocorra a possibilidade de
desenvolver a consciéncia e a autoconsciéncia do ser humano no mundo.

Segundo Calvino (1990), ao se referir a literatura como uma forma de arte:

A excessiva ambigdo de propdsitos pode ser reprovavel em muitos campos de
atividade, ndo na literatura. A literatura s6 vive se se propde objetivos
desmesurados, até mesmo para além de suas possibilidades de realizacdo. S6 se
poetas e escritores se lancarem a empresas que ninguém mais ousaria imaginar é
que a literatura continuard a ter uma funcdo (...) o grande desafio para a
literatura € o de saber tecer em conjunto os diversos saberes e os diversos
c6digos numa visao pluralistica e multifacetada do mundo. (CALVINO, 1990, p.

127)
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Destacamos com essas consideracdes que a arte desempenha fungdes na sociedade que
extrapolam as solicitagdes imediatas da realidade, abordando-a em uma perspectiva critica e
transformadora. A obra de arte ao representar o mundo, coloca problemas, antecipando solugdes,
revela injusticas, ou seja, vincula-se a uma atitude que reconhece o movimento da realidade
humana a partir da explicitagdo, direta ou indireta, de suas principais contradicdes. E nesse
sentido que a arte, e especificamente a literatura pode cumprir papel formativo na existéncia
individual.

Zilberman (1998), sobre a indaga¢cdo de como procede a literatura, afirma:

Ela sintetiza, por meio dos recursos da ficcdo, uma realidade, que tem amplos
pontos de contato com o que o leitor vive cotidianamente. Assim, por mais
exacerbada que seja a fantasia do escritor ou mais distantes e diferentes as
circunstancias de espaco e tempo dentro das quais uma obra € concebida, o
sintoma de sua sobrevivéncia é o fato de que ela continua a se comunicar com o
destinatario atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e
solucdes, ajudando-o, pois, a conhecé-lo melhor. (ZILBERMAN, 1998, p. 22)

A literatura entendida no sentido acima sintetizado se caracteriza como uma forma
especifica de conhecer o mundo, pressupondo inexoravelmente contatos entre a fantasia
objetivada no livro e a realidade da vida, sendo que as determinagdes da dltima poderdo definir a
continuidade da obra no seio das relacdes sociais. Desse modo, podemos afirmar que a literatura,
vinculada aos aspectos superestruturais da sociedade, apresenta-se como for¢a que interfere na
vida, na medida em que atua comunicando dificuldades e possiveis solucdes, permitindo, a partir

da obra de arte, que os individuos se defrontem com problemas humanos e os tornem conscientes.

A arte por si s6 ndo pode humanizar a vida; porém quando se tem a necessidade
de humanizar a propria vida e a dos demais também a outros niveis — nivel
politico, moral etc. — a arte proporciona um parametro e cumpre a fungdo de
apoio sentimental e intelectual para operar a transformagdo. (HELLER, 1987, p.
203, grifos da autora).

A producgdo artistica e as objetivagdes advindas dessa atividade, em coeréncia com as
posicdes de Bakhtin apresentadas no capitulo anterior, s@o posicionadas como producdes

referentes ao campo ideolégico que sofre determinacdes da base material, que sobre ela exerce
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dominancia, mas que, no entanto, ndo deixam de atuar como for¢ca no campo das relagdes sociais
cumprindo importante fun¢@o na sociedade — a fungdo de apoio sentimental e intelectual para

operar transformacoes.

5.1 Particularidades da literatura infantil

Ao abordarmos o tema da literatura infantil estamos considerando a relagdo da crianca
com um objeto social produzido especificamente para sua frui¢do. Atendo-se para o fato de que a
crianca € um ser em formacdo, a literatura a ela destinada, de modo mais ou menos explicito,
articula-se a processos educativos. Nesse sentido, teceremos breves consideragdes sobre as
particularidades da literatura infantil partindo do principio da necessidade de humanizar a vida
das criancas com o apoio sentimental e intelectual que permeia as relacOes sociais mediadas pelo
livro infantil.

O tratamento envolvendo a literatura infantil normalmente encontra-se associado ao conto
de fadas, visto que a literatura infantil incorpora aspectos desse género. No entanto, o conto de
fadas possui origem diferenciada, visto que se articula com necessidades que inicialmente nao
estavam relacionadas a infancia, pois o proprio conceito de infincia ndo existia na sociedade
antiga.

Canton (1994) organiza estudo histérico destacando diferencas e articulagdes entre contos
populares e contos de fadas e desenvolve andlise que aponta os limites de posturas que
compreendem os ultimos como sendo universais, e a-histéricos. Apresenta argumentos que
demonstram que os contos de fada possuem autores e objetivos articulados aos interesses da
nascente sociedade burguesa, mas que costumam ser apresentados de forma mitificada e acima
das determinagdes sociais.

“Os contos de fadas tém uma histéria. Suas diferentes versdes tém autores que, por sua vez,
criaram sob a influéncia de valores sociais, politicos e culturais de seu meio. Em outras palavras, o conto
de fadas possui uma ideologia” (CANTON, 1994, p. 25).

Analisando o processo que se inicia com a tradi¢@o oral até constituir-se como literatura a
autora afirma que os contos populares de magia, como um tipo de conto oral, constituiam-se por

constantes interagdes entre individuos, em um processo que resultava na fusdo desse didlogo em
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uma sé historia, caracterizando os contos como narrativas pré-individualistas, visto que eram

produzidas de modo coletivo e dindmico no interior das relacdes sociais.

O conto popular de magia faz parte de uma tradi¢do oral pré-capitalista que
expressa desejo das classes inferiores de obterem melhores condigdes de vida,
enquanto o termo conto de fadas indica o advento de uma forma literdria que se
apropria de elementos populares para apresentar valores e comportamentos das
classes aristocrdticas e burguesas. O mundo oral do conto popular de magia é
habitado por reis, rainhas, soldados e camponesas, e raramente contém
personagens da burguesia. Além disso, em suas origens, os contos de fadas eram
amorais e abordavam a luta de classes real e a competicio pelo poder,
apresentando a dura realidade de miséria, injustica e exploracdo (...). A realidade
das classes inferiores nas sociedades pré-capitalistas era tdo brutal que precisava
ser simbolicamente transformada nas histérias. Assim, a0 menos nos contos, 0s
camponeses sofredores podiam tornar-se principes e princesas, ficar ricos e
talvez viver felizes para sempre. Em contraste, os contos de fadas sdo produtos
literdrios elaborados pelas classes superiores. (CANTON, 1994, p. 30)

A autora ainda afirma que os contos populares de magia existiam hd milhares de anos e os
contos de fadas literdrios comecaram a ser produzidos no final do século XVII, quando a alta
burguesia e a aristocracia transformaram-no em uma espécie de modismo. Esse movimento
ocorre em condigdes sOcio-historicas, culturais e estéticas particulares, produzindo-se a
institucionaliza¢do do conto de fadas como um género especialmente valioso para a educacio das
criangas.

Canton (1994) apresenta o movimento em que os contos populares foram sendo
apropriados pela classe burguesa e considerados vulgares e amorais, ocorrendo alteracdes e
adaptacOes para legitimar a realidade social estabelecida e difundir virtudes vinculadas a ordem,
disciplina, asseio e laboriosidade. O termo “conto de fadas”, segundo a autora, passou a existir
como um meio de distingdo em relacdo aos contos populares, relacionados aos incultos e
camponeses, sendo que o primeiro passou a vincular-se a populacdo culta e aristocrética.
Segundo a autora, isso se evidencia pelo fato de que em muitas historias as fadas nem existiam.

Desse modo, ocorre uma transi¢do de uma tradicdo diretamente ligada a experiéncia e a
luta social para uma forma de produgao focada na “civilidade” ditada por segmentos dominantes
da sociedade. Nos contos populares a magia possuia uma fun¢do utdpica e emancipadora, Visto

que os contos eram criados, difundidos pela cultura oral e transformados pelas pessoas na
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dindmica das relagdes sociais, caracterizando-se como um modo de compensar as injusticas da
vida cotidiana.

Sem entrarmos em maiores detalhes historicos sintetizados pela referida autora,
destacamos a afirmacdo de que os contos produzidos por Charles Perrault (1628 — 1703)
pretendiam constituir-se em material produtor de valores, em uma perspectiva de que os

civilizados deveriam seguir as modas e maneira francesas de existir.

A moda dos contos de fadas do final do século XVII também indicava grandes
alteragcdes comportamentais na civilizacdo ocidental. As maneiras feudais
comecaram a ser consideradas selvagens e naturais, vistas como bdrbaras e nio
civilizadas (...) A nogdo de civilité e seu foco voltado para boas maneiras, o
discurso refinado e a repressdo sexual correram paralelamente a uma
preocupacdo cada vez maior com as criangas, principalmente nas classes
superiores, e exerceu influéncia direta sobre elas. Se antes do século XVI as
criangas ndo eram vistas como uma categoria a parte, sendo basicamente tratadas
como pequenos adultos, no século XVII comegaram a receber atencdo especial.
(CANTON, 1994, p. 37-38)

Os livros, brinquedos e maneira especiais de agir com as criangas passaram a ser objeto de
preocupacdo, considerando a necessidade de educé-las a partir do modelo de comportamento
perfeito. Portanto o conceito de civilidade € a palavra central para caracterizar a abordagem de
Perrault, visto que eles foram produzidos para disseminar orientacdes que deveriam regular o
comportamento das criancas e homogeneizar os seus valores. De acordo com Canton (1994) esse
autor iniciou o movimento de doutrinacdo com o objetivo especial de educar, atribuindo-se como
tarefa impregnar os contos populares de elaboracdo literdria, pois desse modo poderia penetrar
nas mentes infantis de modo divertido.

Destacamos a afirmacdo da autora de que os contos de fadas foram moldados segundo
valores ideoldgicos particulares de uma determinada classe, apropriados pelas editoras e industria
de entretenimento, que os transformaram em uma espécie de mito, no sentido de apresentd-los
como atemporais e universais, veiculadores do bom senso e da norma.

Pelo exposto, podemos perceber que ja em suas origens a literatura infantil apresenta
importante contradi¢do: de um lado estd associada a uma tradi¢cdo do conto popular em que a

magia, inerente as histérias que ndo eram direcionadas as criangas, funciona no sentido da luta
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pela emancipacdo, pois a realidade brutal que vivia a populacdo poderia a0 menos apresentar-se
transformada simbolicamente, por outro, apresenta-se como instrumento do processo
“civilizatério”, caracterizado pela imposi¢ao assimétrica de valores articulados a interesses de
uma classe particular, constituindo-se como instrumento da educagao da crianca.

Segundo Zilberman (1998) a literatura infantil é sempre confundida com o livro didético,
com a histéria em quadrinhos, com o conto de fadas, necessitando uma demarcacdo do seu
alcance e dos seus limites. De acordo com a autora sdo necessarias demarcacdes e defini¢oes
sobre a literatura infantil para ndo confundi-la com formas nao literarias ou com aquilo que nao é
destinado ao publico infantil.

Pressupondo uma abordagem histérica para a caracterizagdo que apresenta, afirma
inicialmente que a literatura infantil ndo pode surgir antes da infancia, referindo-se ao aspecto
histérico no qual surge o conceito de infincia e as preocupagdes especificas com a crianca.
Relembra que na sociedade antiga ndo havia a infancia, ou seja, a crianca ndo existia um espaco
separado do mundo adulto, visto que as criancas trabalhavam e viviam com os adultos.

Articulado a essa discussdo, indicamos interessante sintese realizada por Tozoni Reis
(2004) sobre o funcionamento da familia burguesa e a posi¢cdo da crianga no interior da
sociedade. O autor destaca o funcionamento da familia burguesa cujo modelo continua
hegemonico na atualidade, e demonstra o cardter histérico da institui¢do familia. Apresenta as
caracteristicas centrais das familias aristocratica e camponesa dos séculos XVI e XVII e da
familia proletaria e burguesa do século XIX, ficando evidente o deslocamento da educacio da
crianca do espaco publico para o interior da familia de modo privado.

Com a distincdo entre o setor publico e o setor privado, fica estabelecida uma situacao de
divisdo entre o mundo do trabalho, caracterizado pela racionalidade e competi¢do, e o mundo
familiar que se afirma como local de acolhimento e expressdo dos sentimentos, cuja fungdo
associa-se a educacdo da crianca. Fica estabelecida a separacao entre a infancia e a idade adulta,
sendo que a existéncia da crianca € reconhecida como uma etapa preparatdria a0S compromissos
futuros.

A valorizag@o da infancia promoveu no interior da familia a necessidade de preocupar-se
com a formagdo da crianca, e se articulou com a necessidade de geracdo de meios de

desenvolvimento intelectual e controle emocional dos filhos.
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Literatura infantil e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo
convocadas para cumprir essa missdo. A aproximacdo entre a institui¢do e o
género literdrio ndo é fortuita. Sintoma disso é que os primeiros textos para
criancas sdo escritos por pedagogos e professoras, com marcante intuito
educativo. (ZILBERMAN, 1998, p. 13)

As reflexdes pontuadas indicam que a literatura infantil em suas origens esteve
comprometida com finalidades pedagdgicas, provocando grandes desconfiancas de sua utilidade
no interior da escola pelos criticos literdrios. Existem posi¢cdes que procuram nao situd-la como
um tipo de arte por estar associada a interesses praticos da educacgdo, constituindo-se como
espécie de arte menor.

A relacdo com necessidades pedagdgicas provoca prejuizos na forma de tratamento da
literatura no interior da escola, visto que ao apresentar-se em unidade com finalidades
pragmaticas pode ser confundida com uma atividade comprometida com a dominacdo da
infancia, prejudicando a recep¢ao das obras. Segundo a autora, defendendo posi¢do contriria a
dos criticos que desprestigiam globalmente a literatura produzida para a crianca, esse modo de
avaliacdo se atenta exclusivamente para as inten¢Oes pedagédgicas normativas, deixando de
avaliar casos especificos nos quais esse tipo de produgdo se articula como vinculo literario.

Reconhecendo que dificuldades ocorrem, indica que a sala de aula é espaco privilegiado
para produzir o gosto pela leitura e o intercambio da cultura literdria, podendo contribuir para o
desenvolvimento de didlogo sauddvel com o destinatdrio mirim. A literatura infantil atinge o
estatuto de arte literdria, distanciando-se de sua origem normativa comprometida com um tipo
autoritdrio de pedagogia quando apresenta textos de valor literdrio as criangas, afirmando que o
fato de ser destinado a crianca ndo justifica a aceitacdo de produtos literarios de valor menor.

Segundo Zilberman (1998), a necessidade de promover a formagao pessoal em articulagdao
com a pedagogia ndo pode ser negada, visto que € nesse contexto que surge a literatura infantil.
Em sua génese contribuiu para a preparacdo da elite cultural a partir de adaptacdo de material
literario dos cldssicos e dos contos de fadas. A autora, a partir da retomada histérica referente a
necessidade social da literatura infantil, apresenta a sintese das peculiaridades da literatura

infantil, identificando os nexos desse tipo de producdo com os contos de fadas.
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1- Sua especificidade decorre diretamente de sua dependéncia a um certo tipo de
leitor: a crianca. Resultado disso é sua participacdo num processo educativo;
tanto € assim, que sé comecou a existir a partir do momento em que surgiu a
necessidade de preparar os pequenos para o mundo, isto é, quando se originou
uma preocupacio com a crianga enquanto tal. Desse modo, se o confinamento
do livro infantil ao diditico ndo € legitimo porque desconsidera o caréter
ficcional e a submissdo a norma estética pelo primeiro, o que lhe dd autonomia e
natureza prépria, ele tem um fundamento que ndo pode ser negligenciado,
porque procede da indole histérica e ideoldgica da literatura infantil; 2- A
constituicdo de um acervo de textos infantis fez-se por meio do recurso a um
material pré-existente: os cldssicos e os contos de fadas. Foram estes ultimos que
se mostraram mais apropriados para a execucdo da tarefa, por dois aspectos: a)
eles tém contetdido onirico latente, que corresponde as aspiragdes frustradas de
uma certa camada social que, por suas condi¢des peculiares, estd condenada a
inatividade, situacdo semelhante a compartilhada pela crianca, b) abriga a
presenca do elemento magico de um modo natural (...) Nesta medida, a magia
torna-se adjuvante do qual a personagem nao depende existencialmente, mas que
o auxilia a vencer dificuldades. Além disso, desacreditando as limitagdes do
tempo e espago, permite uma representacdo visivel, concreta e simultinea de
todas as facetas que constituem o universo da crianca. 3- Se o conto de fadas se
revelou o mais apto a formacao de um catdlogo de textos destinados as criangas,
devidos as qualidades mencionadas acima, isto significa que a literatura infantil
somente merece esta denominacdo quando incorpora as caracteristicas daquele
género. Embora a conclusdo pareca redutora, pertencem legitimamente a
modalidade literdria em questdo preferencialmente aqueles textos que
compartilharem as propriedades do conto de fadas, quais sejam: a) presenca do
maravilhoso; b) a peculiaridade de apresentar um universo em miniatura.
(ZILBERMAN, 1998, p. 48-49)

A sintese da autora nos revela varios aspectos orientadores daquilo que tem de especifico
a literatura infantil. Consideramos que € a partir dessas bases que as producdes destinadas as
criancas se mobilizam, visto que os enunciados produzidos atualmente nesse segmento, mesmo
que ndo reproduzam os aspectos acima destacados como caracteristicos desse tipo de literatura,
estabelecem didlogo com esse modo historicamente constituido de producao para criangas.

Observamos que nos contos tradicionais, o heréi sempre encontra ajuda de um mediador
que lhe apresenta um socorro magico, no entanto, nos contos modernos e nas histdrias
contemporaneas, quando atrelados ao interesse da crianca, o herdi encontra-se sempre em acao,
refuta, questiona e age. Observa-se certa desconfianca dos livros infantis que se pautam pelo

realismo, no entanto, mesmo que nos posicionemos contrarios aos materiais que prescindem da
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magia reconhecemos a importincia das historias infantis que abordam contradi¢Oes atuais,
possibilitando que a crianga possa elevar a consciéncia do mundo que participa.

A autora segue sua reflexdo destacando que a literatura infantil sempre evidencia a
preocupacio do adulto com a crianga, tratando-se de um tipo de comunicagao assimétrica, visto
que € o adulto quem exerce influéncia sobre a crianca. Portanto ndo € possivel negar a assimetria
presente na modalidade, que acaba por ser definida pelo recebedor — a crianga. Ao passo que o
emissor deve ter como objetivo consciente romper com essa distancia entre adulto e crianga.

Observamos que € justamente a superacao dessa distincia que demonstra a importancia da
relacdo da crianca com a literatura infantil, visto que a partir dela e dos processos imaginativos a
ela vinculados ¢ possivel a crianca estabelecer nexos com a “realidade” idealizada que a coloca
em condi¢do de igualdade e autonomia em relacdo ao adulto e seu mundo. A superacdo da
relacdo assimétrica que realmente existe entre a crianca € o mundo adulto pode ser superada no
interior das histdrias, visto que o que a crian¢a ndo pode realizar na vida realiza na fantasia, ou
seja, na histdria a crianca torna-se a protagonista.

Considerando a assimetria entre o adulto e a crianca, ha preocupacio no sentido de que a
literatura ndo cumpra apenas o papel de reproduzir os interesses adultos, objetivando livros de
carater “adultocéntrico”, no sentido de inculcar na crianca valores conformativos a sociedade,
conforme sua tradi¢@o histérica, mantendo os privilégios adultos, obediéncia e a passividade em
detrimento de trabalhar a partir do universo infantil, atendo-se para seu desenvolvimento
intelectual e psiquico.

Desse modo a literatura infantil apresenta o dilema entre um projeto que encaminha o seu
“leitor” para interrogar as normas e convengoes sociais instituidas e de simplesmente apresentar-
se como objeto “pedagdgico” que contribui no sentido da doutrinagdo da crianga, atuando no
sentido da passividade. E essa tensdo que se ativa quando do processo de apresentacio de um
livro infantil para a crianca, desde a identificacdo da histdria até a sua efetivagdo como relacao
social mediada pelo livro infantil.

Durante toda a reflexdo, situamos a literatura infantil no campo da producdo artistica,
reconhecendo a importancia da “utilizagdo” ndo pragmatica nas atividades realizadas na educagao
infantil. Nao defendemos apropriacdo utilitaria do livro infantil, na qual é apresentado as criancas

sempre no intuito de realizar um servico, sendo manipulado pelo professor a partir de uma tnica
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linha de sentido.

Esse modo de realizagdo do livro no espago escolar representaria um subterfigio
autoritdrio que comprometeria a polissemia e a pluralidade de significagdes que surgem a partir
da vinculagao do leitor ou ouvinte com o texto literario, ndo contribuindo com a producdo de um

olhar para realidade pautado no pressuposto da transformacao.

5.2 Literatura infantil e os fundamentos do pensamento tedrico: historias singulares

No inicio deste capitulo, realizamos breves consideragdes sobre a producdo artistica a
partir da compreensdao do materialismo histérico dialético, para entdo, apresentarmos pontos de
destaque sobre as particularidades da literatura infantil e alguns de seus aspectos controversos,
principalmente relacionados as possibilidades de sua utilizacdo no espago educativo. Toda
organiza¢do de nossa reflexdo articula-se no sentido de afirmar a necessidade de utilizacdo da
literatura na educacdo infantil, tendo como perspectiva contribuir para a produgcdo de bases
l6gicas para a futura vinculagdo com a realidade a partir do pensamento tedrico.

Procuraremos dar continuidade a nossa reflexdo a partir das proprias obras infantis,
visando apresentar nexos entre a singularidade de determinadas obras, consideradas na unidade
conteddo—forma, e o os fundamentos 16gicos do pensamento tedrico, tendo como parametro os
referenciais por nés produzidos no capitulo anterior.

Antes de iniciarmos essa tarefa gostariamos de relembrar que o trabalho envolvendo a
literatura infantil, além da dimensdo tedrica que caracteriza essa pesquisa, esteve articulado com
intervengdo pratica, portanto nossas andlises relacionam-se com nossa implicacdo com criangas
de cinco e seis anos que participam de atividade de extensao universitaria.

Esse trabalho envolveu trés escolas de educacao infantil do municipio de Bauru, sendo
realizadas experi€ncias em 14 salas de aula no decorrer dos trés anos, em um processo que
englobou a apresentacdo da proposta de trabalho junto a dire¢do e aos professores, observacao da
realidade das escolas quanto ao trabalho do professor, levantamento de livros infantis trabalhados
nas institui¢cdes, observacdo das criancas no espago institucional, elaboracio coletiva de projeto
de trabalho (professores da institui¢do, estagidrios e supervisor da Unesp — Campus Bauru) e sua

implementagao.
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Todo o processo permitiu que ocorressem nestas salas de aula atividades de leitura de
livros para criancas — identificados e analisados em conjunto com o professor responsavel pela
classe — e de ac¢des que propiciassem a vinculagdo da crianga com seus contetidos.

Desse modo, o acesso da crianga aos contetidos objetivados pelo livro infantil ocorreu
pela “leitura em voz alta”, considerando-a como um processo em que o leitor adulto executa
quando se poe a veicular, por meio da sua voz, um fluxo narrativo oferecido ao outro, no caso a
crianga, que o recebe por meio da audicdo e da visdo. Nesse processo ocorre toda uma
performance gestual e entoativa da leitura que apresenta variacdoes de acordo com o0s interesses
dos envolvidos e da situagdao como um todo (BRENMAN, 2005). Observamos que o trabalho se
desenvolveu com a mediacdo do objeto social livro infantil, portanto as ilustragdes puderam ser
apresentadas para as criancas destacando-se como importante meio de expressdo associado as
palavras lidas.

Nao explicitaremos detalhes do trabalho realizado, visto que as nossas observagdes
referem-se a0 momento anterior ao processo de vinculo da crianga com a histéria, qual seja: a
identificacdo dos elementos culturais que possam contribuir com os processos de humanizagdo da
infancia. Apresentamos esse adendo sobre o processo pritico de intervencdo envolvendo a
relacdo crianca — adulto — literatura infantil para afirmar que nossas reflexdes estiveram
orientadas pelos desafios surgidos nesse processo. Portanto, apesar de nossas andlises se
fundamentarem nos enunciados dos livros indicados a seguir, o processo de elaboragdo e reflexao
sobre os livros estive articulado com a experiéncia envolvendo criangas.

Gostarfamos de destacar, mais uma vez, que o trabalho por nds coordenado junto as
criangas teve como preocupacdo apresentar-se a partir de uma perspectiva afirmativa, portanto o
interesse ndo se encontrava em apenas tecer criticas aos livros infantis que no nosso
entendimento podem articular-se aos processos de alienacdo dos individuos, mas vincula-se
fundamentalmente ao desenvolvimento de experiéncias que possam contribuir na producdo de
acOes de resisténcia as circunstancias alienadoras. Foi justamente a partir desse desafio que
identificamos na literatura infantil producdo social com perspectivas de contribuir para a
apropriacao individual de bases 16gicas vinculadas ao desenvolvimento do pensamento tedrico.

Observamos que a necessidade por nds destacada de refletir sobre os contetidos/forma

dos livros que poderdo integrar o espaco da educacdo infantil sio fundamentais, mas isso nao
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significa que encontraremos livros “puros” que por si mesmos abarcariam toda a multiplicidade
de questdes e contradi¢des que envolvem as relagdes sociais na sociedade de classes.

Transcreveremos o texto dos livros por nds trabalhados, no entanto destacamos que as
ilustragdes sdo fundamentais para a relacdo da crianca com a obra, principalmente se
considerarmos criangas de cinco e seis anos, portanto elas fizeram parte do processo de andlise
apesar de ndo se encontrarem no corpo do trabalho. Para contornar a situacdo, traremos como
anexo os livros digitalizados para que seja possivel acompanhar o enunciado objetivado no livro
infantil como um todo (Anexo 3).

As obras destinadas a crianga se apresentam em grande nimero e em diversidade de
formas, portanto nao seria possivel englobar no trabalho toda a riqueza de possibilidades, assim
os livros que apresentaremos servem-nos para destacar os nexos de seus conteidos com o
principio de que a realidade apresenta-se em contradi¢do € movimento.

Iniciaremos abordando o livro Tudo bem ser diferente, de Todd Parr (2001), atendo-nos
para o fato de que a ilustragdo desse livro apresenta riqueza de cores e € por meio dela que o

autor se vale do humor para abordar multiplicidade de aspectos da realidade. Segue a parte

textual na integra:

Tudo bem ser diferente

Tudo bem ter um
dente a menos
(ou dois ou trés)

Tudo bem precisar de
alguma ajuda

Tudo bem ter
um nariz diferente

Tudo bem ter uma cor
Diferente

Tudo bem nio ter cabelo
Tudo

Bem
Ter
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orelhas
GRANDES

Tudo bem ter rodas
Tudo bem ser
Pequeno

Médio

Grande

Grandio

Tudo bem usar 6culos

Tudo bem conversar
sobre seus sentimentos

Tudo bem comer
macarrdo com almdéndegas

na banheira

Tudo bem dizer NAO
Para coisas ruins

Tudo bem ter vindo de
um lugar diferente

Tudo bem ser timido

Tudo bem chegar em
Ultimo

Tudo bem dancar sozinho
Tudo bem ter uma
minhoca como animal

de estimagdo

Tudo bem ter orgulho
da gente mesmo

Tudo bem ter maes
diferentes

Tudo bem ter pais
diferentes

Tudo bem ser adotado
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Tudo

Bem

Ter

um

amigo

invisivel

Tudo bem fazer algo
Legal para alguém

Tudo bem perder as
coisas de vez em quando

Tudo bem ficar bravo

Tudo bem fazer
alguma coisa
legal para vocé

Tudo bem ajudar um
esquilo a colher nozes

Tudo bem ter diferentes
tipos de amigos

Tudo bem fazer um pedido

Tudo bem ser
diferente

Vocé é especial e
Importante apenas
por ser como

vocé €. (PARR, 2001)

Considerando esse livro como um enunciado que se organiza com o objetivo de se
comunicar com a criang¢a, reconhecemos inicialmente que ele ndo se caracteriza como narrativa
tradicional do género, que possui personagens, o desenvolvimento de uma trama, a luta para
conseguir solucionar um problema e ajuda de entidade magica para resolucao dos problemas. O
material em questao se articula com um modo contemporaneo de produzir literatura para crianga,
mesmo assim, organiza-se como agente de descoberta do mundo interior da crianca e de relagdes
que ocorrem na realidade social dos infantes.

Vale-se da imagem/texto como forma de comunicacdo que permite a crianga apreensao
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global do que vé, uma vez que concretiza em seu interior relagdes abstratas que nio seriam de
facil acesso a infancia. O livro de modo simples apresenta relagdes sociais em multiplos aspectos
a partir de um conjunto de afirmagdes que revelam a variedade e multilateralidade de situacdes
humanas de que a crianga participa.

Os varios aspectos abordados encontram na afirmagdo que da titulo a obra, “tudo bem
ser diferente”, o fator de unidade. Essa assertiva orienta e organiza toda a multiplicidade de
aspectos comunicados a crianga, tornando compreensiva a totalidade de dimensdes que a
principio poderiam ndo apresentar nexo entre si pelo olhar infantil. As afirmacdes inicialmente
vinculam-se a aspectos observaveis diretamente: tudo bem ter um dente a menos (ou dois ou
trés), ter nariz diferente, cor diferente, ndo ter cabelo ou ter orelhas grandes, ser pequeno, médio,
grande ou grandao.

Esses aspectos ndo representam grande desafio compreensivo para a crianga, Visto
estarem articulados com aspectos empiricos e observaveis da vida e ainda apresentarem lagos de
identificacdo com o cotidiano da crianga. No entanto, o livro se desenvolve abordando temas de
maior complexidade, ou seja, que se vinculam ndo apenas aos aspectos empiricamente
observéveis, mas a questdes cuja esséncia somente pode ser encontrada nos aspectos relacionais,
ou seja, nas formas sociais de relagdes da crianga com o “outro” social: tudo bem precisar de
ajuda, tudo bem dizer ndo para coisas ruins, tudo bem ter vindo de um lugar diferente, tudo bem
ter pais ou maes diferentes, tudo bem fazer algo legal para alguém ou mesmo ficar bravo.

Ao considerar as relacdes entre os seres humanos o texto aborda o tema dos preconceitos
que existem nas relagdes do mundo real sem referir-se a eles em sentido explicito. O autor ndo
trata a questdo a partir da veiculacdo de regras abstratas para a crianca que, de modo externo,
poderiam apenas afirmar um “dever ser” de dificil comunicagao.

Nao apresenta regras de conduta nas quais a crianga pode nao encontrar significado, mas
pelo contrario, aborda a questdo de modo a explicitar para a crianga 0 preconceito existente na
realidade a partir de afirmacdes que demonstram que as pessoas nao sdo iguais. O conteido
explicita que a diferenca € a regra das relagdes humanas, pois os individuos vivem a partir de
circunstancias diferenciadas que determinam formas de relacdo com a realidade.

Assim, o conteddo do livro apresenta uma perspectiva em que a diferenca entre os

individuos € definidora da vida humana. Sem explicitar o teor desse comunicado a partir de frases
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abstratas, apresenta desafios a compreensao da crianca a partir de abordagem indireta. Apresenta
situagdes da vida em sociedade com que as criangas se deparam ou ainda irdo se deparar: relagdes
de discriminacdo em relacdo ao deficiente fisico, visual, a crianca adotada, a novas formas de
organizacao familiar (“tudo bem ter pais e maes diferentes”) ou em relagdo as pessoas que fogem
dos padrdes de beleza culturalmente estabelecidos.

O livro, na simplicidade das frases curtas, acessiveis a criang¢a pequena, aborda relagdes
ainda menos acessiveis a empiria imediata, pois contempla relagdes da crianga consigo propria:
tudo bem conversar sobre seus sentimentos, tudo bem ser timida ou ter orgulho de si propria,
fazer alguma coisa legal para voceé.

A aceitagdo da diferenca € abordada no livro envolvendo relacdes com os outros € com o
mundo interior da crianca, sendo que o autor indica a possibilidade de que a crianca falhe,
quando perde alguma coisa ou quando afirma que tudo bem chegar em ultimo lugar, rompendo
com o paradigma da competi¢do extremada que caracteriza as relacOes sociais na sociedade de
classes. A crianca ndo é concebida como competidora que ndo pode falhar e que pode somente
demonstrar sucessos: tipo de vinculo adulto — crianca que se produz a partir da projecdo na
crianca daquilo que o adulto ndo pode realizar.

Entremeado com afirmativas que envolvem a negacdo do preconceito, sem se referir
diretamente as relacdes de dominacdo que o caracterizam, no livro se encontram contetidos
diretamente ligados ao universo infantil — tudo bem ter amigo invisivel — e algumas afirmativas
ndo tém relacdo racional com a realidade, apresentando-se como pura brincadeira: tudo bem ter
uma minhoca de estimagdo, ajudar um esquilo a colher nozes.

O livro Tudo bem ser diferente, destinado ao publico infantil, mas com valor para
qualquer leitor, apresenta-se como um enunciado complexo, pois aborda de modo sintético um
conjunto de temas de dificil tratamento, principalmente se considerarmos o publico infantil.
Afirma de varios modos para a crianca e a partir de variadas situacdes que € possivel conviver
com as diferencgas entre os seres humanos.

Observamos que esse enunciado nio apenas reflete a realidade a partir da qual a crianca
se constituird subjetivamente, mas fundamentalmente ele opera uma transformagdo ideal na
realidade apresentando a realidade na forma como ela deveria ser, visto que as diferencas sao

abordadas no livro ndo como problema, mas como aspecto da vida e das relagdes humanas.
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A contradi¢do fica caracterizada pelo fato de que, hegemonicamente, nosso mundo, ou a
realidade de que a crianga participa se organiza pela efetivacdo de relacdes preconceituosas e pela
tendéncia a massificagdo das pessoas, sendo que a expressdo da individualidade (para-si)
apresenta-se como desafio a existéncia na organizacdo social que se estrutura por relacdes
alienadas e alienantes. Mesmo na realidade dos espacos institucionais envolvendo criangas é
possivel perceber a tendéncia a reproduzir os preconceitos veiculados socialmente pelo mundo
adulto.

E comum casos em que a crianga é vista e tratada por apelidos que denigrem sua
imagem ou € isolada do grupo, visto que as proprias criangas acabam por reproduzir esse tipo de
relacdo. Essas acdes ocorrem ndo porque a intolerancia ao diferente se produz e se explica pela
subjetividade da crianga, mas porque nas relacdes sociais as atitudes de assujeitamento dos
individuos possuem objetividade social determinando os modos de relacionamento da crianca
com a realidade.

Com essas observacdes destacamos que o autor, ao afirmar de varios modos “tudo bem
ser diferente” no livro infantil, estd estabelecendo didlogo com a afirmacdo contraria na qual a
diferenca ndo € aceita. Nos dizeres de Bakhtin, ocorre tensdo entre indices de valor social
opostos, sendo que o material apontado posiciona-se como for¢ca humanizadora no sentido da
aceitacdo do diferente em oposi¢do a intolerancia das relacdes sociais. Esse posicionamento
ideoldgico se insere na luta de classes, visto que o livro poderd ser utilizado como um
instrumento mediador de relacdes sociais no interior das salas de aula e se constituir como forc¢a
no sentido de formar consciéncia social.

Importante se ater para o fato de que a aceitacdo da diferenca pode ser vista como
postura conformadora da realidade desigual inerente a sociedade de classes, na medida em que as
diferengas sociais tendem a ser explicadas pelas diferengas individuais. No entanto, pontuamos
que esse argumento ndo procede na histéria em questdo, visto que em nenhum momento é
afirmada e aceita a reprodu¢do da miséria material e “espiritual” e a exploragdo caracteristica da
sociedade de classes, ou seja, ndo encontramos no livro a afirmag¢do de que tudo bem ser
explorado no trabalho ou que tudo bem que os individuos se submetam a ordens superiores.

Concebemos esse livio como “instrumento” que pode ser utilizado a servico da

producdo de necessidades nas criangas vinculadas a efetivagio de relacionamentos igualitarios e
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justos, contribuindo para producdo da sensibilidade na crianca de, ao mesmo tempo, aceitar as
diferencas e se incomodar com as desigualdades produzidas pelo sectarismo.

Os contetddos enunciados no livro se contrastam com as relagdes sociais reais pautadas
pela massificagdo dos individuos. Essa tensdo deve ser considerada com cuidado nas atividades
organizadas no espaco da educac¢do infantil, visto que nela professores sdo obrigados a lidar com
situagdes praticas que ndo podem prescindir da racionalidade do trabalho envolvendo criangas em
dada situacdo concreta e da sensibilidade de perceber as singularidades das criangas, respeitando
suas idiossincrasias. Portanto, de nada adiantaria ler o livro “tudo bem ser diferente” para a classe
de criancas e lidar com os problemas préticos que surgem na escola a partir de principio oposto.

Em sintese, o livro afirma que tudo bem ser diferente se contrapondo a uma realidade
em que, em virtude das determinagdes sociopoliticas, a diferenca é pouco aceita. Retornando aos
aspectos internos da historia em questio, realcamos a necessidade de que o livro seja abordado de
forma a privilegiar as respostas das criangas para que “preencham” com suas experiéncias o
material a que tiveram acesso. Pela multiplicidade de aspectos que aborda fica evidente que em
uma acao envolvendo um grupo de criancas nao seria possivel dialogar sobre todos os temas nele
sintetizados, tornando-se imprescindivel reconhecer o processo de decodificacdo do enunciado
pela crianca, que se da a partir da mediacdo do professor e das experiéncias das criancas. Existe a
necessidade de organizar espacgos no interior das relacdes escolares para que a crianga construa a
réplica ao enunciado a que teve acesso.

Reconhecemos nesse livro uma forma de abordagem ndo cotidiana para o tema dos
relacionamentos envolvendo criangas, visto que apresenta variadas situacOes que dizem respeito
as relagdes sociais que ndo necessariamente se encontram presentes em cada sala de aula,
distanciando-se de relagdo pragmadtica e imediatista de abordagem com o real. Caracteriza-se por
apresentar a crianca vinculagdo desafiadora com o enunciado, ativando os processos de
pensamento.

A sintese produzida no livro apresenta variados aspectos das relagdes humanas que
aparentemente ndo possuem vincula¢io entre si, mas que a partir do tratamento dado no interior
do livro revela-se como unidade. Apresenta como elemento mediador que une aspectos
aparentemente dispares da realidade a aceitagdo das diferencgas nas particularidades fisicas, nas

formas de relacionamento social € nos modos de ser dos individuos.
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A partir da literatura, apresenta a dialética igualdade — diferenca posicionando-se pela
aceitacdo do diferente em detrimento da tendéncia massificadora das relacOes sociais. Assim,
mesmo que as pessoas sejam diferentes em relacdo aos demais e vivam situacdes singulares,
afirma-se a necessidade de que nio sejam tratadas de modo diferenciado e em posi¢do de
inferioridade. Subentende-se a tensdo entre opostos, visto que se hd necessidade de afirmar a
aceitacdo da diferenca € por que o seu contrario ocorre nas relagdes reais: acdes que se pautam na
ndo aceitacdo do diferente.

O livro pode contribuir como instrumento na producdo de sensibilidade na criancga
permitindo que identifiquem atitudes discriminatdrias em relacdo ao diferente e até mesmo levar
a (re) significacdo das préprias posturas internalizadas. Por fim, destacamos que esse livro de
aparente simplicidade, que de varios modos e por diferentes situacOes afirma a aceitacdo da
diferenca, apresenta a realidade para crianga em seus aspectos contraditorios: na forma idealizada
de como ela deveria ser (realidade refratada) e na realidade das relagdes sociais, refletindo a
intolerancia do cotidiano da sociedade que se pauta pelo egoismo e competitividade.

Apesar de apresentar afirmativamente, avaliamos que essa historia, de modo acessivel a
crianga, revela importante contradicao da realidade e, ao invés de apenas reconhecer que ela
existe, se posiciona favordvel a algumas tendéncias e contrdria a outras, contribuindo assim para
o desenvolvimento da percepg¢ao da crianca.

A relagdo da crianca com o mundo, no momento da educacdo infantil por nds
considerado, ndo pode se efetivar pela realizacdo de raciocinios abstratos, no entanto, o vinculo
com a realidade mediado pelo livro pode orientar o “olhar” das criangas para aspectos essenciais
ao processo de humanizagdo, permitindo comparacdes entre as afirmacdes contidas no livro e a
dinamica de relacdes sociais de que participa.

Nossa interpretacdo procurou considerar os critérios por nés produzidos no capitulo
anterior, que se articulam com os interesses do nosso trabalho, no entanto, estamos cientes de que
muitas outras interpretagdes sdo possiveis, principalmente se considerarmos que a produgdo
literaria se define pelas possibilidades do leitor “completar” a obra a partir de suas proprias
experiéncias.

Apresentaremos a seguir uma outra historia, visto que ela se vincula com o tema do

desenvolvimento infantil de forma muito evidente. Trata-se da historia Nascer sabendo de
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Coelho (2007):

Nascer Sabendo

Pois ndo é que € fécil pular corda?
Eu ficava olhando as cringas

e pensava que tinham

nascido sabendo tudo: nadar
pular corda, escrever, ler, dancar

Acho que sou boboca nariz de pipoca!
Quando eu nasci, niao sabia andar, nao é?
S6 que era pequenininha e nao ligava.
Depois € que fiquei assim. Se ndo sabia
uma coisa, pensava que era defeito meu.

Um dia eu estava pelejando para abotoar

a blusa e consegui.

Mamae perguntou quem tinha me ajudado.
Quando eu falei “vesti sozinha”, ela fez uma
cara Otima.

Papai fez cara igual, quando lhe pedi
que batesse corda para mim.

Ele batia e eu entrava e safa e girava e pulava
Num pé so6 e dizia: “agora é de abacaxi”,

“¢ de rei-rainha”, “é passa zero”.

Papai me olhava. Ficou espantado ao ver que
meu irmio, menor que eu, ja fazia as mesmas

coisas.

C4 pra nds, eu também estava surpresa.
Havia poucos dias que nio sabia pular corda
E, de tanto errar, estava acertando tudo, até
mais de trinta vezes.

E bom a gente nio nascer sabendo. Como é
Gostoso aprender! Andar de bicicleta, nadar, tudo!

Outro dia aconteceu uma coisa engragada,
H4 uma por¢ao de livros aqui em casa.
De uns eu gosto mais, de outros eu gosto
menos.

Dos que eu gosto, estou sempre pedindo pro
papai e pra mamae lerem para mim.
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Pois nesse dia eu é que li para eles.

Vocés precisavam
de ver a cara deles!
Eu cheguei a bater palmas.

Sabe o que estou pensando? Mamae
é boboca e o papai, nariz de pipoca.
(COELHO, 2007)

O que nos chama atencao da histéria em questdo € a contradi¢c@o entre o titulo da obra
e o seu conteudo. A autora explicitou no titulo posi¢cdo ideoldgica contra a qual ird se contrapor
no decorrer da histéria, assim, se considerarmos apenas o titulo teremos a impressdo de que a
autora organizard sua producdo a partir de compreensdo unilateral sobre desenvolvimento da
crianga, superestimando os determinantes bioldgicos inerentes aos processos de desenvolvimento
do ser humano.

No entanto, a narrativa se inicia com o questionamento de uma ‘“crianga” sobre as
dificuldades de pular corda. A partir dessa interrogacdo inicial surge na histéria um processo
reflexivo dessa crianca que denota uma mudanga de posicao sobre a forma de compreender o
proprio desenvolvimento: “eu ficava olhando as criangas e pensava que tinham nascido sabendo
tudo”.

A frase apresenta uma situagdo em que a crianga nao mais acredita nos preceitos do
nascer sabendo nadar, pular corda, escrever, ler e dangar. Brinca com o seu engano anterior e
indica situacdes que demonstram coisas que nao sabia realizar e aprendeu durante a vida. Afirma
que ndo sabia andar e nem se dava conta que nio sabia, mas mesmo assim aprendeu. Inicia o
questionamento sobre posicdes que afirmam que as pessoas nascem sabendo alguma coisa
independente de suas relacdes com o mundo.

A crianga da histéria d4 continuidade a reflexdo sobre suas proprias posi¢des referentes
ao seu crescimento reconhecendo que houve momentos em que acreditava que se nao
conseguisse realizar algo, era a culpada: “se ndo sabia uma coisa, pensava que era defeito meu”.
A afirmacdo no passado demonstra mais uma vez que ela ndo mais pensa dessa maneira,
caracterizando transformacdo no modo como compreende os processos de forma¢do humana e na

forma como lida consigo propria.
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A histdria segue a partir da narracao de situagdes em que ndo sabia realizar alguma coisa
e passou a conseguir, inicialmente com ajuda do adulto, mas que somente a custa de vdrias
tentativas realiza o que pretende de forma autdnoma. Os argumentos se seguem justificando seu
novo posicionamento: as pessoas ndo nascem sabendo.

A “crian¢a” que narra demonstra as dificuldades inerentes as realizagdes autdonomas
visto que representam dura conquista e indicam o reconhecimento desse esfor¢o pelo adulto: “um
dia estava pelejando para abotoar a blusa e consegui”.

Apresenta exemplos de conseguir vestir-se sozinha ou pular corda. De certa forma,
generaliza sua experiéncia para outras criangas em desenvolvimento, visto que também seu irméao
mais novo aprendeu muitas coisas que surpreenderam os pais. Os individuos aprendem a realizar
coisas a partir das experiéncias que surpreendem ndo apenas os adultos, mas até mesmo as
proprias criangas que se veem produzindo coisas que acreditavam nao ser capazes: “nao sabia
pular corda e de tanto errar estava conseguindo até mais de trinta vezes”.

Na histéria destaca-se o prazer de aprender a andar de bicicleta, a nadar e tudo o mais
que se aprende ndo sem desafios. Portanto, a mesma crianca que pensava que as pessoas nasciam
sabendo realizar as coisas e se culpava quando ndo conseguia algo que julgava importante, afirma
o prazer de aprender, destacando o esfor¢o que isso representa.

A crianca aborda entdo a questdo da leitura, indicando gostar de alguns livros e de outros
ndo, mas que o acesso ao material ocorria sempre pela mediacdo dos adultos que os liam para ela.
No entanto, um dia foi ela quem leu para os pais de forma autdnoma: “pois nesse dia eu € que li
para eles. Eu cheguei até a bater palmas”.

Na historia fica caracterizada a solicitagdo social para que a crianca aprenda ler
apresentando o desafio e os beneficios dessa conquista. Observa-se que a autora da histéria a
organiza de forma a ndo superestimar as diferencas individuais nos processos de apropriacdo da
cultura humana, afirmando que as criancas se desenvolvem a partir de aprendizagens que
ocorrem nao sem esfor¢co e que se acumulam no sentido de operar transformagcdo no modo de
relacdo da crianga com a realidade.

A crianca ganhou autonomia ao pular corda, se vestir, andar de bicicleta, nadar e
principalmente, superou o desafio de aprender a ler, o que denota uma nova forma de vinculo

com a realidade e com as demais pessoas ao seu redor. Ocorre uma radical mudanga nos nexos
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que estabelece com o mundo transformando sua percep¢ao da realidade e abrindo possibilidade
de obter novas conquistas a partir do contato com o mundo representado pela cultura letrada.

As transformacdes que ocorrem no modo de a personagem pensar a realidade sdo
fundamentais e s@o produzidas na histéria a partir da antecipacdo de argumentos que sao
contrérios a posi¢ao de que as pessoas ndo nascem sabendo e necessitam empreender esforcos no
sentido de se apropriar de habilidades e saberes humanos. Encontra-se de forma ndo explicita na
histéria a compreensdo de desenvolvimento humano vinculado ao pressuposto de que o individuo
necessita se apropriar das conquistas humanas que se encontram nas objetivacdes humanas. Os
conhecimentos e o saber fazer ndo se encontram na natureza dada (biolégica) dos individuos, mas
necessitam ser apropriados a partir dos processos educativos que ocorrem na relacdo da criancga
com 0s objetos sociais, pela mediacdo do adulto.

Para sintetizar, na historia “Nascer Sabendo”, que se destaca pela simplicidade, sdo
percebidos os pressupostos que concebem o desenvolvimento humano como movimento que
passa de mudangas quantitativas insignificantes a transformagdes aparentes, ocorrendo mudancgas
qualitativas no modo de relacionamento da crianca com a realidade. Na propria narrativa destaca-
se a mudanca de percepg¢do da crianca sobre esse tema.

A histéria de forma singela e de facil compreensdo socializa conhecimentos sobre o
processo de formacdo humana comunicando a crianca que ndo nasce sabendo. A dindmica da
comunicacdo ndo ocorre apenas por processos racionais, mas por meio do didlogo com as
dificuldades e sofrimentos da crianga, visto que ela se sente pressionada pelo mundo adulto a
realizar o que lhe € solicitado.

A histéria desloca o foco do conflito da questdo capacidade — incapacidade inerente ao
organismo biolégico da crianga, para as relacdes sociais envolvendo aquilo que a crianga
necessita aprender, afirmando as dificuldades e o tempo prolongado necessirio para que
transformagdes ocorram.

Essa obra, além de seu contetido explicito, tem o mérito de j4 apontar para atividades que
podem ser realizadas com as criancas a partir dela. Apresenta conteidos que podem se
transformar em brincadeiras a serem desenvolvidas com as criangas no espaco da sala de aula —
como pular corda. A resposta da criancga, dependendo de como € conduzida a atividade orientada

a partir do enunciado do livro, pode representar um esfor¢o para conseguir realizar algo com
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ajuda do adulto ou do colega que ainda ndo conseguiam.

Em sintese, a historia afirma que as pessoas podem transformar o modo de relagcdo com a
realidade a partir da apropriagdo de conhecimentos. O ndo saber algo, pela necessidade de
superacdo, se apresenta em seu contrdrio, como desafio a ser superado pela crianga, cuja
realizacdo resulta em prazer: saber fazer algo nasce dos desafios apresentados pelo ndo saber.

Passemos a andlise de uma terceira obra que apresenta em seu interior a perspectiva de
que a realidade se caracteriza pelo movimento e transformacdo continuos. Trata-se do livro
Nicolau tinha uma ideia, de Ruth Rocha (1998).

Observamos que é um livro cuja primeira edicao data de 1976, portanto trata-se de uma
producdo resistente ao tempo, pois a sua permanéncia como mediadora das relagdes sociais, a
partir de varias reedi¢des, demonstra que ela continua se comunicando com o leitor atual. Nesse
tempo em que o livro vem sendo reeditado criou-se nova ilustracdo, sendo que é a versdao

atualizada que privilegiaremos ao tecer nossas consideracdes. Segue o texto:

Nicolau tinha uma idéia

Era uma vez um lugar onde cada pessoa s6 tinha
uma idéia na cabeca

Jodo tinha uma idéia assim:

Maria tinha uma idéia assim:

Pedro tinha uma ideia desse jeito:

E Manuela tinha uma idéia desse jeitinho:

Um dia, apareceu um homem chamado Nicolau.
A idéia de Nicolau era assim:

Logo que Nicolau chegou, foi procurar Jodo.

E contou sua idéia a ele.

E Jodo ficou com duas idéias na cabega

Jodo contou a idéia dele para Nicolau.
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E Nicolau ficou com duas idéias na cabeca.
Af, Nicolau foi contar sua idéia para Maria.
E Maria ficou com duas idéias na cabega.
E contou a Nicolau a idéia dela.

Nicolau ficou
Com trés idéias
na cabeca.

Nicolau falou
com Pedro,
com Manoela
€ uma porg¢ao
de gente mais.

Nicolau ficou cheio de idéias.

E as idéias de Nicolau comecaram a se misturar
umas com as outras e a formar

muitas outras idéias

Entdo, as pessoas comegaram a achar que era
Muito divertido ter muitas idéias na cabeca.

Comecaram a procurar Nicolau para ele
contar as idéias que ele agora tinha.

E todo mundo ficou com uma porg¢éo de idéias
na cabeca.

Af, cada um resolveu trazer os filhos para o Nicolau
contar suas idéias

Nicolau teve que arranjar
um lugar grande, onde
ele pudesse contar as
criancas suas idéias.

E naquele lugar, agora, todo mundo tem

uma porg¢ao de idéias.

Como voce, que também conversa com 0s outros,
ouve as idéias deles e aprende uma porcao

de idéias na escola.

E por que é que vocé ndo desenha aqui suas idéias também?
(ROCHA, 1998, foi mantida a grafia do livro)

209



O enunciado objetivado a partir do texto de Ruth Rocha e da ilustracdo de Mariana
Massarini se destaca por sintetizar um complexo sistema de conhecimentos de forma acessivel a
crianca. O enfoque € colocado sobre os processos de pensamento que estdo envolvidos nas
atividades humanas. No entanto, se considerarmos o conjunto da obra, podemos perceber que o
material assume a perspectiva de que a realidade se caracteriza pelo movimento, considerando o
movimento de ideias, a transformagdo da natureza e as reorganizacdes das relacdes sociais que
ocorrem em virtude das novas situacdes que surgem na realidade transformada pelo ser humano.

O livro se inicia com o “era uma vez” classico das historias infantis, que cumpre a
funcdo de transportar a crianca para um mundo diferente do mundo real e cotidiano em que ela
estd inserida. No entanto, no caso, a afirmacdo de que “Era uma vez um lugar onde cada pessoa
so tinha uma ideia na cabeca” pode indicar também o movimento de superagao da situagdo no
sentido de que esse lugar em que cada individuo possui uma s6 ideia vai deixar de existir.

Na imagem inicial, apesar do texto referir-se exclusivamente as ideias, portanto a
realidade representada no pensamento, na ilustracdo aparecem pessoas lidando com a vida
material e pratica a partir de necessidades que surgem cujo esbo¢o de solucdo encontra-se
representado nos baldes referentes as ideias dos individuos. Em uma pégina aparece
“concretizado” pela relagdo texto/ilustracdo o complexo processo de relagdo do ser humano com
a realidade contemplando as necessidades humanas, as relacdes com a natureza, o processo de
criacdo que ocorrem a partir da mediagdo da imagem subjetiva do mundo.

A questdo que se coloca como problema é que cada individuo isoladamente possuia a
sua ideia: “Jodo tinha uma ideia assim, Maria tinha uma ideia assim” e da mesma forma Pedro e
Manuela. As ideias de cada um deles vinculam-se a necessidades concretas de uma época
passada, visto que as ilustracdes nos remetem ao inicio do processo civilizatério, apresentando
em cada ideia problemas a serem solucionados, vinculados ao transporte de mantimentos, a
producdo de panelas, moradia, instrumentos de registro, em suma, as ideias surgidas em cada
personagem estdo ligadas a necessidade de produgao de instrumentos que libertem o ser humano
das dificuldades e qualifiquem sua relacdo com a realidade, aumentando suas possibilidades de

intervencao no sentido de melhorar a vida.
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No interior do livro ocorre uma mudancga de perspectiva quando surge a personagem
Nicolau. Esse homem tinha também uma s6 ideia na cabega, que na histéria aparece como sendo
a roda. Observamos que na ilustracdo da versdo anterior, produzida por Walter Ono, a ideia
inicial de Nicolau € uma asa.

Apesar de a ideia de Nicolau se destacar em relagdo as anteriores, notamos no
desenvolvimento da narrativa que o ponto central de transformacdo da histéria se da a partir de
suas agdes: logo que Nicolau chegou, foi procurar Jodo e contou sua ideia a ele. O processo de
comunicacdo ocorre € rompe com O pressuposto de que as pessoas possuem ideias
individualmente, indicando que é a partir dos processos sociais que se desenvolvem os
pensamentos. Portanto, ocorre uma mudanga de perspectiva na histéria a partir da atitude
revoluciondria de Nicolau de socializar a sua ideia com os demais personagens, a0 mesmo tempo
em que se apropria das ideias dos demais.

Destacamos nesse primeiro encontro de Nicolau que aquilo que aparece como ideia de
Jodo na ilustracdo inicial, vinculada a necessidade de melhorar o transporte de bananas, ndo é
mais apenas uma ideia, mas aparece na ilustracdo como objetivacao humana, visto que Jodo estd
utilizando o instrumento idealizado anteriormente.

O livro apresenta o processo no qual a partir de necessidades praticas ativa-se processos
de pensamento e o ser humano pelo trabalho produz realidade humanizada. Mesmo que nao
aparecga o processo de trabalho ocorrendo fica implicita a atividade de transformacgdo da natureza
pelo ser humano. Os nexos humanos com o mundo e as relacOes entre os personagens
apresentam-se a partir dos processos de objetivacdo e apropriacdo que caracterizam a forma
humana de relagdo com a realidade.

No decorrer da histéria a autora coloca em destaque o modo coletivo de o ser humano se
relacionar e produzir conhecimentos, visto que as ideias que se produzem no sentido de atender
necessidades humanas ndo permanecem na histéria circunscritas ao individuo, ou seja, o livro
aborda o principio de que a produgdo de saberes € um processo que ndo ocorre isoladamente e
ndo pode ser explicado pela subjetividade individual.

Do encontro de Nicolau com Jodo ambos ficaram com duas ideias na cabeca e puderam
articula-las na producao de novidades. Esse mesmo processo ocorre com os demais personagens,

no qual a partir do didlogo com Nicolau as pessoas podiam acumular ideias, mesmo que nao
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tivessem se envolvido diretamente, a partir das experi€ncias préoprias, com a produgdo de todas
elas. Nicolau conversou com Maria, Pedro, Manoela e sempre na conversa aquilo que era ideia
no comeco da narrativa aparece como realizado na ilustracdo, apresentando pelas imagens o
processo de superacao da natureza pela atividade humana.

Nicolau conversou com uma por¢do de pessoas e se apropriou das experiéncias dessa
coletividade: “E as ideias de Nicolau comecaram a se misturar umas com as outras ¢ a formar
muitas outras ideias”. O livro infantil apresenta a importancia dos processos comunicativos no
sentido de acumular experiéncia e ainda afirma as possibilidades de que os processos de
raciocinio ocorram a partir da realidade representada idealmente, possibilitando que a crianca
tome consciéncia, mesmo que de modo simples, do movimento do pensamento na produgdo do
novo.

Nesse momento da histdria, aquele lugar em que cada pessoa tinha uma sé ideia na
cabega ja ndo existe mais, visto que as pessoas “‘comegaram a achar que era muito divertido ter
muitas ideias na cabega”. O livro se pauta pelo tema da transformacido, visto que a partir de
questdes inerentes a mobilidade do pensamento concebe a realidade em sua totalidade como
movimento. Atenta-se para 0 movimento inerente a transformagdo da natureza pelo homem, a
dindmica dos processos de pensamento e as transformacgdes nas relagdes sociais, que ocorreram a
partir da superagdo de situagdes concretas e pela producdo de novas necessidades na relacdo do
ser humano com o mundo.

Na historia, as relacdes sociais sofrem reviravolta, pois o grupo de pessoas que se
contentavam com uma ideia na cabeca ndo mais podem viver desse modo, criando necessidades
até entdo inexistentes. O grupo de pessoas comecou a procurar Nicolau para que ele contasse as
ideias que tinha acumulado e que todos pudessem se enriquecer com uma porcdo de ideias
produzidas coletivamente.

Nesse ponto do livro, a autora aborda o tema da necessidade de socializacdo dos
conhecimentos, visto que o conhecimento produzido coletivamente por Jodo, Pedro, Maria,
Manoela, Nicolau e tantos outros nao deveriam ficar em poder de poucos, representado pelo
personagem Nicolau. Ele ndo poderia ser o tnico a se apropriar dos saberes que sistematizou a
partir de suas conversas, desse modo o saber foi sendo socializado entre os adultos, até que nova

necessidade surge nas relagdes sociais: as ideias (conhecimentos) acumulados precisam ser
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apropriadas pelas novas geragoes.

Os adultos comecam a trazer os filhos para ouvir as ideias que Nicolau tinha para contar,
até que a partir desse reconhecimento social do papel das ideias e da necessidade de socializagao
dos saberes para novas geragdes aparece na histéria um lugar especifico onde fosse possivel
Nicolau contar as ideias para as criangas.

O livro se encaminha para o final a partir da sintese em que socialmente se produziu a
necessidade de um espago especifico para que as ideias acumuladas fizessem parte da existéncia
dos individuos, mais particularmente das criangas. A atividade educativa e a escola apresentam-
se como fundamentais a esse processo de humanizacdo dos individuos, ganhando relativa
independéncia em relacdo ao conjunto de atividades humanas que continuam ocorrendo no
processo de reproducgdo da vida.

Surge a imagem de vérias pessoas trabalhando em diferentes atividades, pessoas dentro
de suas casas, produgcdes humanas relacionadas a beleza, criancas brincando, pessoas
contemplando a vida e a representacdo da escola em que Nicolau apresenta suas ideias para um
grupo de criangas.

ApOs a transformagdo ocorrida no interior do livro, com destaque para a necessdria
relacdo dos individuos na apropriacdo de conhecimentos, a autora deixa espago para que a crianga
desenhe as suas ideias na dltima pédgina do livro, reconhecendo a necessidade de vinculagdo ativa
da criangca com os contetidos trabalhados. Interpretamos que esse espacgo, além de apontar para a
necessidade de atitude responsiva da crianga em relagdo ao enunciado objetivado no livro,
comunica que os processos de elaboragdo de ideias sdo infindaveis e atuais.

O livro Nicolau tinha uma ideia aborda problemas multiplos sobre a relacdo do ser
humano com a realidade. Pouco aparecem momentos de magia, pelo contrario, ficam destacados
os processos criativos do ser humano ao produzir realidade humanizada. No entanto, ndo
acreditamos que essa historia se constitua como um reflexo da realidade, visto compreendermos
que, como na histéria anterior, a realidade é representada nao naquilo que ela €, mas
afirmativamente naquilo que deveria ser. Apesar de se fundamentar em conhecimentos sobre a
relacdo do ser humano com a natureza, a pressupor o conceito de praxis, as relacdes sociais
comunitdrias que aparecem no livro em nada se assemelham com as relacOes sociais marcadas

pela luta de classes e pela apropriacdo privada dos conhecimentos.
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Se atentarmos para o individualismo crescente, para a competi¢ao caracteristica de nosso
tempo e para a racionalidade de que os individuos devem ser educados de forma desigual, em
decorréncia dos interesses produtivos, somos obrigados a reconhecer que a socializacdo dos
conhecimentos ou a difusdo comunitdria de ideias que necessitam ser apropriadas pelas novas
geracdes estd longe de se constituir realidade na vida das criangas. Nesse sentido, temos que a
socializacdo dos conhecimentos ainda hoje € um problema a ser resolvido na sociedade que
pressupde formagao diferenciada dos individuos.

O livro direcionado a crianca apresenta-se como enunciado posicionado na luta
ideoldgica, uma vez que a abordagem criada para contar a histéria de um grupo de seres humanos
lidando com a vida apresenta nexos com a filosofia do movimento, demonstrando em uma rica
sintese, 0 movimento da natureza, da sociedade e do pensamento.

Articulado ao tema do pensamento, apresentaremos o livro de Eva Furnari (2006) que
aborda a questdo das ideias de modo completamente diferente do livro anterior, visto que nao se
refere explicitamente ao pensamento ou as ideias, mas ao seu modo o livro encontra-se articulado
ao principio do movimento. Apresentaremos o texto, novamente destacando que o humor que

caracteriza o livro encontra-se nas articulagdes entre texto e ilustragdo.

Zig zag

Patinho feio
Lobo mau

Lobo feio
Patinho mau

Principe loiro
Dragao verde

Dragio loiro
Principe verde

Relégio confuso
Problema cabeludo

Problema confuso

214



Reldgio cabeludo

Cadeira dobravel
Conversa mole
Conversa dobravel
Cadeira mole

Bolsa organizada
Planta carnivora
Planta organizada
Bolsa carnivora

Vassoura voadora
Conta dificil
Conta voadora
Vassoura dificil

Cabelo amarrado
Pensamento dramatico
Pensamento amarrado
Cabelo dramatico

Rainha emperiquitada
Arvore frutifera
Arvore emperiquitada
Rainha frutifera

Nariz empipocado
Sofa florido

Sofad empipocado
Nariz florido

Chapeuzinho vermelho
Bicho papao
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Bicho vermelho
Chapeuzinho papao

Bule amassado
Reizinho mandao

Reizinho amassado
Bule mandio

Barba azul
Gato xadrez

Gato azul
Barba xadrez

Cientista inteligente
Sovaco peludo

Sovaco inteligente
Cientista peludo

Cachorro bravo
Pao quente

Pao bravo
Cachorro-quente
(FURNARI, 2006)

Notamos que a autora, a partir de uma abordagem inovadora, que foge dos padrdes
classicos das historias para criangas, ligadas a oralidade e ao desenvolvimento de uma narrativa,
explora a vinculac@o da crianca com o texto e com a ilustracdo privilegiando a relacdo lidica da
crianga a partir de uma espécie de jogo de frases.

Apresenta muitas referéncias as histdrias cldssicas contadas para as criangas, visto que ja
no inicio do livro aparece o patinho feio, o lobo mau, seguindo com personagens ligados aos
contos de fada: principe, dragdo, rainha, chapeuzinho vermelho, reizinho mandao e barba azul.
Existem referéncias tanto as histérias cldssicas destinadas ao publico infantil, quanto a modernas,
como o reizinho manddo. A autora procura permanecer no universo infantil ao citar o bicho
papao e ao abordar aspectos da realidade ligados ao cotidiano da crianca, que tem que pentear o

cabelo, resolver problemas da escola.
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Nota-se que a autora concebe a crianca como uma observadora do mundo e procura
promover, a partir do livro, uma brincadeira envolvendo os processos classificatorios da
realidade, colocando em questdo o principio da identidade. As duas afirmativas: patinho feio e
lobo mau, por um lado organizam o mundo da crianca a partir de uma frase reconhecida pela
crianga, no entanto, logo em seguida, a autora desarticula a classifica¢do inicial mobilizando o
raciocinio da crianga a partir da fusdo entre as frases, transformando o lobo em feio e o patinho
em mau.

Produz-se um efeito divertido, sendo que a autora comega introduzir frases que cada vez
mais se afastam de objetos e situacdes presentes no mundo real, apresentando enunciados que
passam a privilegiar a producgdo ideal de coisas que ndo apresentam sentido na realidade exterior
ao livro. S3o inumeros os conteidos abordados a partir da 16gica de fundir as frases para
producdo de imagens engracgadas.

Observamos que ao final do livro fica aberta a crianca, ou a qualquer leitor, a
possibilidade de brincar livremente com as palavras a partir da fusd@o de frases nos moldes
produzidos pela autora.

No entanto, além do aspecto ludico, fundamental para construir a relacdo da crianca com
o livro, gostariamos de destacar que mesmo que a autora ndo se refira explicitamente aos
processos de pensamento ou a criacdo de ideias que refletem e refratam a realidade, a forma de
constru¢cdo da obra articula-se ao pressuposto de que os objetos e fenOmenos se encontram em
constante processo de movimento e transformacdo. A autora brinca com a estabilidade das frases
e imagens produzidas por elas e orienta processo de experimentagdo no campo das ideias, visto
que as criangas ao acompanhar o desenvolvimento do livro reorganizam a todo instante as
proprias ideias, pois a brincadeira com as frases referenciam a reorganizacdo das ideias das
criangas.

Portanto, € o principio do movimento e nao o da estabilidade que orienta a producdo da
autora. O livro Zig Zag, apesar da abissal diferenca em relacio ao do Nicolau, encontra no
pressuposto do movimento do pensamento fator de unidade, destacando-se particularmente o
movimento inerente aos processos imaginativos.

O livro que trataremos a seguir se constitui como uma espécie de cldssico da literatura

infantil brasileira, tratando-se de mais uma obra que resiste ao tempo. Destaca-se que a partir dela
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foram produzidas musicas e pecas de teatro. Poetas consagrados, como Carlos Drummond de
Andrade, se referiram ao livro Flicts de Ziraldo. Nesse sentido, essa obra € por nds entendida
como uma for¢a atuante no universo das relagdes sociais e mantém sua atualidade, visto que os
problemas humanos que aborda continuam sendo reproduzidos socialmente. Trabalharemos com
a edicdo de 2005, escrita e ilustrada pelo autor, lembrando que sua primeira edi¢do data do ano de

1969. Segue a parte textual:

Flicts

Era uma vez uma cor
muito rara e triste
que se chamava Flicts

nao

tinha

a

forga

do
vermelho

ndo tinha a imensa luz do amarelo
nem a paz que tem o azul

Era apenas
o fragil e
feio

e aflito
Flicts

Tudo no mundo tem cor
Tudo no mundo é

Azul

Cor-de-rosa

ou Furta-cor

é Vermelho ou
Amarelo

quase tudo tem seu tom
Roxo

Violeta ou Lilas

Mas

nao existe no mundo
nada que seja Flicts

- nem a sua soliddo —
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Flicts nunca teve par
Nunca teve um lugarzinho
Num espago bicolor

(e tricolor muito menos

- pois trés sempre foi demais)

Nao
Nao existe no mundo
nada que seja Flicts

Nada que seja Flicts

Na escola a caixa de lapis
cheia de lapis de cor

de colorir paisagem
casinha e cerca e telhado
arvore e flor e caminho
lago e ciranda e fita

nao
tem
lugar
para
Flicts

Quando volta a primavera
A primavera

e o parque todo e

o jardim

todo

se cobrem de

cores

Nem uma cor
Ou

Ninguém
quer

brincar

com o

pobre Flicts

Um dia ele viu no céu
Depois da chuva Cinzenta
a turma toda feliz

saindo para o recreio

e se chegou para brincar:

“Deixa eu ficar na berlinda?
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Deixa eu ser o cabra-cega?
Deixa eu ser o cavalinho?
Deixa que eu fique no pique?”

Mas ninguém olhou para ele

s disseram frases curtas
cada um por sua vez:

“sete € um nimero tao bonito” disse o vermelho vermelho
“ndo tem lugar para vocé” disse o laranja

“Va procurar um espelho” disse o amarelo

“Somos uma grande familia” disse o verde

“Temos um nome a zelar” disse o azul

“Néo quebre uma tradi¢ao” disse claro o azul-anil

“Por favor ndo va querer
quebrar a ordem natural das coisas” disse violento o violeta

E as sete cores se deram as maos € a roda voltaram
e voltaram
a girar

a girar girar girar  a girar girar girar

e mais

uma vez

deixaram

o fragil e feio e aflito
Flicts

Na sua branca
Solidao

Mas

Flicts

nio se emendava
(e por que

se emendar?)
ndo era bom

ser tdo so

e um dia

foi procurar
trabalho
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pra fazer

a salvacdo
no trabalho:
“serd que eu
nao posso ter
um cantinho
ou uma faixa
em escudo
ou brasdo
em bandeira ou
estandarte?”

“Néo ha vagas”
falou o azul

“Néo ha vagas”
Sussurrou o branco

“Néo ha vagas”
berrou o vermelho

Mas
Existem mil
Bandeiras
Trabalho
pra tanta
cor

e

Flicts
Correu

o mundo
em busca
do seu
lugar

e

Flicts

Correu

o mundo:

pelos paises mais bonitos
pelas terras mais distantes

pelas terras mais antigas

pelos paises mais jovens
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Mas nem mesmo as terras
mais jovens

as bandeiras mais novas
e as bandeiras

todas

que ainda vao ser criadas
se lembraram de Flicts
ou pensaram em

Flicts para ser sua cor
ndo tinham para ele

uma estrela

uma faixa

uma inscricao

Nada

no mundo & Flicts
ou pelo menos
quer ser

O céu
por
exemplo
é Azul

€ todo
do Azul
0 mar

“Mas quem sabe o mar
quem sabe?”
pensa Flicts agitado

“O mar € inconstante”

“E Cinzento
se o dia é
Cinzento
como

um imenso
lago

de chumbo”

“E muda
com o sol
ou a chuva
Negro
salgado ou
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Vermelho”

E o pobre Flicts
Procura

Alguém

Para ser o seu par
um companheiro
um amigo

um irméo
complementar
em cada

pracga e jardim
em cada

rua e esquina:
“Eu posso ser
Seu amigo?”

E‘Nﬁo,’
avisa o
Vermelho

“Espera”
0 Amarelo diz

“Vai embora”
lhe manda o
Verde

E mais uma vez sozinho o pobre Flicts se vai

UM DIA FLICTS PAROU

e
parou
de
procurar

Olhou para longe
bem longe

e foi subindo
subindo

E foi ficando

tdo longe

e foi

subindo e sumindo
e foi

sumindo

e
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sumindo

sumiu

Sumiu

que o olhar mais mais agudo

ndo podia adivinhar
para onde tinha ido
para onde tinha fugido
em que lugar

se escondera

o fragil e feio e aflito
Flicts

E hoje
Com o dia claro

mesmo com o sol muito alto

quando a lua vem de dia
brigar com o brilho do sol
aLuaé Azul

Quando a Lua
aparece

- nos fins das
Tardes de outono —
do outro lado
do mar

como uma
bola de fogo
ela é redonda
e

vermelha

E nas noites

muito claras

quando a noite é toda dela
a Lua é prata e ouro
enorme bola

Amarela

MAS
NINGUEM
SABE

A
VERDADE
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(ando ser
0s astronautas)

que
de perto
de

pertinho

a lua € Flicts
(ZIRALDO, 2005)

O livro se inicia utilizando o reconhecido “era uma vez”, procurando definir quem ¢ a
personagem Flicts, afirmando de inicio que o herdi da histéria é uma cor rara e triste. Nesse
processo de definir a identidade da personagem o autor comeca estabelecendo relacdo com o que
essa cor ndo €. Utiliza na construcao narrativa, de forma ndo explicita, a oposi¢do igualdade —
diferenca: Flicts ndo tem a forca do vermelho, nao tinha a imensa luz do amarelo e nem a paz do
azul.

Nas relacdes estabelecidas com o que a personagem ndo €, afirma-se a sua identidade
diminuida em comparacdo com os demais: Flicts € apenas frigil, feio e aflito. Desse ponto de
partida ou da definicdo inicial da personagem principal, o autor desenvolve a historia
contextualizando a cor Flicts no mundo e em relacdo com as demais cores, destacando que na
“realidade” existe espago para todas as demais cores, menos para a personagem principal.
Observamos que junto ao texto escrito aparecem na ilustracao todas as demais cores referidas e a
cor denominada Flicts. Assim, essa palavra, que vem adquirindo significado cada vez mais
elaborado no interior da histéria, diz respeito tanto ao personagem principal quanto a cor que
surge empiricamente na ilustrag@o.

Temos entdo a afirmacgdo inicial, resultado da compara¢do com as demais cores, de que
Flicts € fragil, feio e aflito. Mesmo nessa defini¢do inicial, reconhecemos que mencionar que a
personagem ¢ aflito é o primeiro indicio da ndo aceitagdo e do seu sofrimento com sua atual
condicao no mundo. Em seguida, insere a personagem no mundo, apresentando a realidade das
relacOes no interior da histdria, seguida da afirmacdo de que Flicts € solitario. O mundo todo
colorido ndo deixa espaco para a cor feia e frigil se expressar, ela ndo tem lugar e ndo pode se

relacionar com as demais cores: ndo existe nada no mundo que seja Flicts; Flicts nunca teve par
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ou um lugarzinho num espaco bicolor.

O desenvolvimento da narrativa na constru¢do da cor Flicts parte de uma defini¢dao
abstrata da personagem e logo a coloca em relacdo com o mundo e com as demais cores. Segue
na argumentacido com exemplos de que ndo hé espago para essa feia cor: nem na escola com as
caixas de l4pis de cor, nem no desenho das criangas, Flicts ndo se encontra na primavera ou no
jardim que se cobre de cores. Afirma-se finalmente que ninguém no mundo quer se relacionar
com a cor feia, fragil e aflita: ninguém quer brincar com o pobre Flicts.

Apresentada a contraditoria situagdo, ocorre uma mudanca de perspectiva na historia a
partir do reconhecimento de que no mundo a personagem nao encontra espaco. Flicts inicia um
processo de agdes para que possa se integrar no mundo, buscando identificar-se com as cores
felizes brincando que ela ainda ndo €. No inicio desse processo, a personagem “pede” as demais
cores oportunidades para brincar, apresentando-se com humildade caracteristica da aceitacdo de
sua fragilidade e feidra. Mesmo assim, inicia o processo que busca minimizar sua aflicdo. Flicts
solicita educadamente um “sim” para o mundo das cores e recebe sete “ndos” indiferentes: as
respostas sdo evasivas - sete € um numero bonito; diretas — ndo tem lugar para vocé; agressivas —
vai procurar um espelho; corporativas — somos uma grande familia; pautadas na tradicao — temos
um nome a zelar ou ndo quebre a tradic¢ao.

Como sintese das respostas recebidas pela cor Flicts aparece na histéria o indicativo de
que a feia cor ndo deveria quebrar a ordem natural das coisas, afirmando claramente que a
realidade do seu mundo encontra-se organizada de modo a ndo permitir transformacoes.
Observamos que o autor apresenta esse posicionamento colocando indicios no interior da historia
que destacam que a suposta ordem natural das coisas somente se mantém a partir de postura
organizada das cores que se beneficiam com a ordem estabelecida: e as sete cores se deram as
maos e a roda voltaram e voltaram a girar. A aparente estabilidade € conseguida a partir de
posturas ativas, ou seja, do movimento conservador.

Depois de uma primeira tentativa de superar a situacdo em que se encontra, Flicts volta a
se deparar com a soliddo. No entanto, a cor que nesse momento ndo faz opcdo para o
conformismo toma a atitude de continuar enfrentando as adversidades. Nesse momento da
historia, Flicts ndo demonstra fragilidade, pelo contrario, suas acdes se pautam pela ndo aceitacao

da suposta ordem natural das coisas, levando-o a continuar sua empreitada no sentido de superar
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a situacdo de soliddo: ndo era bom ser tdo s6 e um dia foi procurar um trabalho para fazer a
salvacdo no trabalho.

Nesse intuito, em atitude afirmativa empreende busca ativa de um lugar no mundo para
trabalhar e novamente encontra como resposta muitos “naos”. A dialética da busca pela vida do
herdi da histdria e a sua negacdo nas relacdes com varios personagens representados pelas cores é
a tonica desse momento.

Ocorre que no esforco empreendido por Flicts para encontrar o seu lugar ele explora o
mundo para além dos limites do inicio da histéria. Ele muda de lugar e na sua acdo conhece
lugares belos, distantes, se defronta com o antigo e com o novo. O fato de encontrar apenas
negativas na vida, ao invés de estabilizar a personagem, pelo contrdrio, a mobiliza em direcao a
exploracdo do mundo. No entanto, somente a intencdo individual de se integrar ndo € suficiente
frente a dureza da “realidade” organizada por relagdes hierarquicas e de dominagao.

A personagem central, nesse momento da histéria, j4 sofreu transformacdo interna,
mesmo que sua condi¢do ndo tenha sido superada: “Mas quem sabe o mar quem sabe? Pensa
Flicts agitado”. A cor que luta por seu espago no mundo encontra-se agitada e ndo mais aflita.
Continua a sua busca, em um movimento constante de rebeldia frente & “realidade” organizada
para seu assujeitamento e conformismo de se tratar de uma cor feia, fragil, sem lugar e amigos.
Continua recebendo “ndos” de todas as formas apesar de seus argumentos: “ndo” avisa o
vermelho, “espera” o amarelo diz e “vai embora” lhe manda o verde — continua sua luta para
superar a solidao e encontrar um lugar no mundo.

A histéria se encaminha para uma situagdo tensa e de aparente impossibilidade de
solucdo, visto que apesar das solicitagdes, das argumentagdes, da busca em vdrios lugares do
mundo, o pobre Flicts mais uma vez se encontra sozinho. Observamos que a contradi¢io
apresentada na histdria considera a oposi¢ao inconcilidvel entre posicdes, visto que sua superacao
somente pode ocorrer com a transformacao radical da situacao geradora do antagonismo.

A essa altura da historia ocorre algo inesperado: “um dia Flicts parou e parou de
procurar”. Se a histdria terminasse nesse momento estaria configurada a vitdria da injustica e da
discriminacdo e, o pior, comunicaria as criangas que as acoes dos individuos contra a suposta
ordem natural das coisas ndo produz nenhum resultado frente a forca do mundo que controla os

individuos.
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Apesar das adversidades, segue a histéria. O personagem de fato nao parou nesse
momento da narrativa, mas mudou de dire¢do, continuou sua caminhada rumo ao alto e se
encontrou com a lua: que durante o dia € azul, que nos finais das tardes de outono € vermelha,
que nas noites claras é amarela, mas que, no entanto, o que apenas os astronautas sabem: de perto
pertinho a lua € Flicts. A personagem encontra um lugar de destaque e importancia apesar de ter
o reconhecimento dos poucos que podem ver a lua de perto.

A histdria € finalizada com a conquista da lua por Flicts. Destacamos que a personagem
ndo ficou presa as circunstancias em nenhum momento da histéria, culminando em uma
conclusdo em que todas as acdes empreendidas pelo herdi sdo sintetizadas no reconhecimento de
seu valor no mundo em relagdo aos demais personagens, que insistiam em afirmar em todo
momento sua posicao de submissdo. Ocorre transformagdo ndo apenas na personagem durante o
processo narrativo, mas fundamentalmente nas relagdes da personagem com as demais cores.

A rebeldia de Flicts, que buscou, procurou, lutou, se transformou, foi premiada pela
conquista de espaco de destaque no mundo. Na edi¢do por nds considerada, no final do livro,
encontra-se a assinatura do astronauta Neil Armstrong — o primeiro homem que pisou na lua—e a
frase “The Moon is Flicts”.

Observamos que nessa histéria nao foi apenas pela explicacdo racional e pela atitude de
luta e inconformismo da personagem que a contradicao tratada pdde ser superada. A solugdo para
a situacdo insuportdvel de Flicts encontra no elemento magico a possibilidade de rompimento da
contradi¢do, visto que a cor se desprende da “realidade”, sobe e de certa forma se “desconecta”
do mundo que lhe ¢ insuportavel. A historia “contada” por Ziraldo dialoga com a classica historia
do patinho feio, mas se apresenta como enunciado ideolégico posicionado na luta de classes
atual.

Na oposicao entre a producdo do assujeitamento e a rebeldia, a histéria apresentada se
posiciona favordvel a acdes de rebeldia contra relagdes injustas que se objetivam na sociedade.
Esse enunciado apresenta a realidade autoritdria que caracteriza as relagdes sociais no mundo
estruturalmente organizado a partir da desigualdade, ou seja, realidade reproduzida a partir de
modelo produtivo no interior do qual nio haverd espaco para o conjunto dos seres humanos se
beneficiarem de suas riquezas materiais e ‘“‘espirituais”. A historia de Flicts destaca o

inconformismo do oprimido e o valor da rebeldia frente as injusticas do mundo.
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Escrita para criangas, sintetiza conhecimentos que servem a qualquer leitor, contribuindo
para a ampliagdo da consciéncia sobre o mundo. Destacamos que a situacdo problemdtica
sintetizada na histdria se organiza a partir da compreensdo da personagem em relacdo com as
demais, ou seja, a personagem Flicts somente se apresenta no que € a partir das multiplas relacdes
que estabelece com as demais personagens e situacdes com que se defronta. Ele se define ndo por
ele mesmo, mas fundamentalmente por suas acdes no mundo que envolvem a particularidade das
relacdes com as demais cores.

No decorrer da narrativa ocorrem transformacdoes no modo de existir de Flicts.
Considerando a tensdo entre estabilidade — mudanga, o autor coloca como pdélo hegemdnico o da
transformacao, visto que fragil, feio e aflito Flicts apresenta-se como uma personagem que luta e
enfrenta as adversidades da vida. Continua sendo Flicts enquanto cor que lhe determina, mas ndo
€ a mesma personagem do inicio da narrativa, visto que incorpora em si a historia de busca e
superacgao das adversidades advindas de relacdes excludentes.

As andlises realizadas sobre essas obras singulares procuram destacar a vinculagdo entre
os conteudos dos enunciados e os fundamentos 16gicos do pensamento tedrico, visto que as obras
expressam a realidade e criam uma realidade em seu interior que revelam uma forma de se
vincular e compreender a realidade. Estd articulada a processos especificos de pensd-la com
objetivo de produzir um tipo de conhecimento que consiga sintetizar aspectos essenciais da
totalidade considerada. Nesse sentido, podemos perceber na forma de abordagem das obras os
pressupostos dialéticos do movimento, da unidade de contrdrios e da totalidade, como
orientadores da produ¢do do livro infantil que podem ser percebidos em indicios contidos no
interior das proprias histdrias.

Destacamos mais uma vez que a literatura infantil é considerada como mediadora das
relagdes sociais que se efetivam no espago escolar, portanto os contetidos referenciados pelo livro
vinculam-se com os processos de desenvolvimento da capacidade de pensar na medida em que se
apresentam como desafio a compreensao das criangas. Os contetdos presentes no livro devem
também ser considerados em relacdo a totalidade das relacdes humanas, portanto atendo-se para o
posicionamento na luta entre classes sociais, fazendo-se necessario identificar conteidos que

expressem a superacao do conformismo e da resignacao frente as adversidades.

229



CONSIDERACOES FINAIS

O percurso realizado neste trabalho permitiu que aborddssemos inicialmente o tema
pensamento (conhecimento) afirmando que esse “objeto” de reflexdo somente pode ser
compreendido nos nexos e contradicdes que o envolvem como fendmeno social e histdrico.
Considerou-se que o pensamento nao se restringe as expressoes individuais, na medida em que se
vincula ao desenvolvimento, pela praxis, da relacdo consciente do ser humano com a realidade,
pois a0 mesmo tempo em que o género humano acumula conhecimentos sobre a natureza, o
pensamento e a sociedade, sua mediacao qualifica o processo infind4vel de aproximacdes com os
objetos e acontecimentos do real.

A partir dessa dindmica torna-se possivel ao ser humano “reproduzir” o movimento da
realidade no pensamento com o intuito de transformd-la de acordo com suas necessidades, que
por sua vez, também se desenvolvem a partir da particularidade de como o trabalho se organiza e
das relagdes sociais articuladas a reproducdo da existéncia. Essa dinamica possibilita acumular
conhecimentos que sintetizam o processo historico de relacio humana com objetos e fendmenos
da realidade. Desse modo, os conhecimentos sistematizados em categorias tedricas, funcionando
dentro de sistemas conceituais, foram considerados em nosso trabalho como pensamento
objetivado: como consciéncia social.

No entanto, 0 modo singular de o ser humano se relacionar com a realidade ndo prescinde
de individuos que coletivamente se organizam para reproduzir as condi¢des de existéncia e, do
mesmo modo, 0 momento subjetivo inerente aos processos de trabalho ocorre por meio dos
individuos inseridos em relacdes sociais concretas. Portanto, o fendmeno pensamento também
apresenta como aspecto inerente os individuos e neles se desenvolve a partir de bases materiais:
tanto as de natureza dada (bioldgica) quanto as resultantes de acimulos culturais conquistados
historicamente, destacando-se a mediacdo da linguagem.

Assim, o pensamento foi abordado a partir da psicologia entendendo o psiquismo como
mediador da relacdo entre individuo e meio sécio-cultural, considerando o desenvolvimento na
existéncia da “imagem” do mundo que funciona como orientadora da conduta individual no
interior da realidade social, pressupondo que as agdes humanas se encontram em unidade com a

coletividade, com o0s objetos sociais e com necessidades histdricas, inseridas, portanto, nas
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atividades sociais. O pensamento enquanto categoria psicoldgica foi tratado em unidade com os
conhecimentos (pensamento social objetivado), ou seja, com contetidos histéricos da relacdo
entre ser humano e a realidade que ganharam forma exterior e estabilidade relativa como
objetiva¢do humana.

Destacou-se que esse “0rgdo”, o psiquismo, da ao individuo conteudo interno ao que ¢
externo. Observamos que durante a apropriacdo da cultura, o que o individuo assimila no
processo de interiorizacdo nao se caracteriza como mero reflexo da realidade que lhe € exterior,
visto que o conteddo internalizado € produzido, a partir de relacdes interpessoais, por processos
individuais ativos que refletem e refratam os objetos e acontecimentos externos. O mundo que é
exterior ao individuo é acessado pela mediacdo de relagdes sociais € a0 mesmo tempo
transformado em relacdes intrapessoais.

Nesse sentido, o pensamento foi considerado, com fundamentacdo em Vigotski (2001),
em unidade com a linguagem, identificando no significado da palavra o elemento comum a
ambos o0s polos da relagdo. Destacamos que os significados se desenvolvem na dindmica dos
processos vivos da existéncia e funcionam de modos particulares tanto nas relacOes de
comunicacdo social quanto nos processos de pensamento. No entanto, a linguagem pressupde
sempre unidade entre os processos comunicativos e compreensivos da realidade.

Ao considerar o significado como unidade de andlise do pensamento verbal ele foi
concebido como uma espécie de “célula” que contém possibilidades explicativas desde os
aspectos mais simples da relagdo do individuo com o meio exterior até elementos mais gerais
referentes a mediagcdo entre o individuo e o meio sdcio- cultural em seus aspectos estruturais e
superestruturais. Abordou-se o significado da palavra como aspecto supraindividual da relacdao do
ser humano com a realidade, articulado com as possibilidades de que grupos humanos se
entendam nos processos de comunicacdo social e com as necessidades intelectivas de apreender o
real em sua concreticidade, apresentando-o como aspecto da palavra que possui grau de
estabilidade decorrente da objetividade social que o constitui.

Apesar da referida estabilidade, consideramos em nossas reflexdes que o significado da
palavra ndo se realiza como algo fixo e perene, visto que os proprios significados se
desenvolvem. Essas transformacdes ocorrem tanto se considerarmos o desenvolvimento

sociocultural mais amplo, decorrente das formagdes sociais, quanto os processos de significacio
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inerentes a formacdo individual, pois os significados se transformam no decorrer da existéncia da
pessoa em virtude dos niveis de generalizacao que se apresentam na sua “historia” individual.

Nesse sentido, buscamos articular as teoriza¢des sobre o significado da palavra com a
posicdo da objetividade puramente social dos processos ideativos propostos por Ilyenkov (1977),
justamente para destacar as tensdes entre estabilidade — mudanca inerentes a producdo social de
significados, reafirmando que, mesmo que o significado da palavra se articule
predominantemente com os aspectos supraindividuais, que apresentam estabilidade, ele nao ¢é
estatico e etéreo. Observamos que as possibilidades de conhecer a realidade exterior
independente dos nexos subjetivos individuais se relacionam a esses aspectos supraindividuais
produzidos historicamente, permitindo a inteligibilidade do real.

Destacamos na reflexdo sobre o desenvolvimento do pensamento no individuo,
considerando nossa preocupagdo com a educacdo infantil, a dialética entre os conceitos
espontaneos e cientificos, na medida em que defendemos a posicao de que o pensamento tedrico
se constitua como pardmetro na organizacdo das atividades das criancas. Partimos do
reconhecimento de que o conceito cientifico, considerado sempre no interior de um sistema
tedrico, € apreendido pelos individuos a partir dos nexos e vinculacdes com os conceitos
espontaneos.

Desse modo, procuramos observar que mesmo o0s ‘“‘conceitos” espontaneos
(pseudoconceitos), que caracterizam a mediacdo possivel da crianga com a realidade no momento
da educacdo infantil, possuem distintos contetidos quando consideramos as tensdes e
contradicoes da sociedade marcada pela desigualdade e luta de classes. Tomar consciéncia e
refletir sobre os conteidos com o0s quais a crianca estabelecerd nexos durante o seu
desenvolvimento foi considerado aspecto de suma importancia, visto que o desenvolvimento
futuro de relacdes conceituais da crianca com a realidade ocorre nas bases dos conceitos
espontaneos apropriados nos momentos anteriores a educagdo cientifica.

Portanto, mesmo que as atividades organizadas na educacdo infantil devam levar em
consideragdo que os vinculos da crianga com a realidade se organizam predominantemente a
partir dos conceitos espontineos, as agcdes sistematizadas pelo professor no processo de ensino,
considerando o vir-a-ser da crianca, podem orientar-se para o desafio de a crianca se apropriar de

conceitos cientificos. Nesse sentido, em nossas reflexdes, identificamos como problema a ser
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enfrentado a necessidade de relacdo mais orgénica entre as atividades sistematizadas na educagdo
infantil e o trabalho com as séries iniciais do ensino fundamental, considerando a dialética entre
conceitos espontaneos e conceitos cientificos no processo de desenvolvimento da crianga.

Nossas reflexdes foram orientadas pelo pressuposto de que nas relagdes escolares, para
que a escola cumpra sua fun¢do na formacdo dos alunos, os conceitos cientificos apresentam
domindncia em relacdo aos conceitos espontaneos. As reflexdes sobre o desenvolvimento
humano e particularmente sobre o desenvolvimento da crianga pressupdem a necessidade de
apropriacao individual das conquistas sociais e histdricas objetivadas pelo género. Desse modo,
considerou-se a possibilidade de desenvolver no individuo, a partir das determinacdes da
atividade de ensino, relagdes conscientes com a realidade, tornando-se necessdria para isso a
apropriacdo de conceitos cientificos, iniciando o processo de relacio com o real a partir de
sistemas conceituais.

Reconhecemos que os processos compreensivos fundamentam-se nos conhecimentos
conquistados pelo ser humano (pensamento social), assim, na relacdo do individuo com o meio
sociocultural constatou-se a domindncia do ultimo, considerando que essas determinagdes nao
ocorrem somente a partir dos circulos imediatos de relagdes sociais em que se inserem 0S
individuos, mas, principalmente, como determinagdo histdrica, a pressupor a unidade entre a base
material da sociedade e a superestrutura politica, juridica e ideoldgica a partir das quais se
reproduzem as condi¢des de existéncia.

Na sintese que procuramos produzir, foi reconhecido que o individuo se produz em
diversos espagos sociais, a partir de vinculos com a familia, com os meios de comunicacdo, com
grupos sociais, igreja e escola. No entanto, destacamos o papel formativo da escola, visto que em
seu interior encontra-se a luta incessante para que se torne possivel organizar atividades que
garantam o acesso a cultura humana nos niveis mais altos de elaboracdo, mesmo considerando
que neste espaco institucional se objetivam relacdes contraditérias inerentes a sociedade de
classes, sintetizadas nos opostos: qualificacdo (humanizacdo) — desqualificacdo (alienacdo) e
submissdo - rebeldia.

Levamos em consideragdo em nossas reflexdes que nas contradi¢cdes acima destacadas o
polo de dominancia das tensdes apresentadas nunca € fixo, podendo no interior da escola se

objetivar atividades cuja prevaléncia se encontre em agdes de desqualificacdo e producdo da
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sujeicdo dos individuos, ou entdo, apresentem-se como resisténcia a essa tendéncia hegemonica,
ao se objetivar acdes motivadas pela qualificacdo dos alunos, na medida da apropriacdo dos
conhecimentos, e pelo incentivo de relagdes ativas da crianga com os conhecimentos € com as
situagdes vividas no espago escolar. Essas contradi¢des se desenvolvem em decorréncia das
relacdes sociais que se efetivam no interior da escola e ndo independente delas.

Nessa perspectiva, refletimos sobre o desenvolvimento dos processos de pensamento a
partir da apropriacdo de conhecimentos, atendo-nos para as articulagcdes entre os aspectos
psicolégicos e pedagodgicos referentes a tarefa de produzir nos individuos, a partir das
determinagdes da educacdo escolar, capacidades intelectivas de vincular-se com a realidade a
partir do pensamento tedrico. Consideramos que essa forma de relagdo com a realidade produzida
historicamente se vincula com o desenvolvimento da autonomia e controle consciente dos
processos de pensamento. Assim, partimos do pressuposto que ha necessidade de desenvolver
nos individuos capacidades de conhecer e agir sobre a realidade de modo criativo e consciente,
opondo-se as agdes promotoras de submissao e passividade frente aos acontecimentos.

Em func¢do da preocupagdo com a crianca que integra o espago da educacgdo infantil e da
necessidade de que se relacione com saberes sistematizados, tracamos o objetivo de analisar a
literatura infantil como mediag@o cultural e uma das determinagdes para o desenvolvimento do
pensamento de criangas cuja atividade dominante € o jogo. Reconhecemos no livro infantil
importante instrumento para a a¢do educativa do professor no sentido de veicular conhecimento a
crianca de modo a considerar suas possibilidades compreensivas e os desafios que podem
representar o acesso as historias infantis.

Como resultado da pesquisa foi possivel produzir critérios para identificacdo de histdrias
produzidas para criancas que levassem em consideracdo aspectos €ticos, vinculados a categoria
de emancipacdo humana, considerando a necessidade de veicular junto as criangas obras que se
orientem pela necessidade de producdo da existéncia humana cada vez mais livre. Essa reflexao
se deu a partir do reconhecimento de que a luta de classes também ocorre no campo ideolégico,
dessa forma, os livros destinados as criangas ndo sao isentos em seus contetidos das tensdes
inerentes ao nosso tempo histdrico.

Na elaboracdo de critérios, foram também considerados aspectos estéticos, visto que

chegamos a conclusao de que livro infantil, identificado como producdo literdria, somente pode
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contribuir com a educacdo e com o desenvolvimento da crianca na medida da sua realizacdo
particular, que pressupde que a frui¢cdo da obra pela crianca ocorra na perspectiva de que ela
realize uma espécie de nova autoria, a partir de suas experiéncias pessoais.

Na comunicagdo estética, a obra é produzida duas vezes: criada pelo artista que a objetiva
sintetizando aspectos essenciais da realidade e recriada por meio dos contempladores no processo
pautado pela dinamicidade das relagdes sociais. No entanto, observamos que o movimento citado
ndo ocorre como mera aventura individual, visto que o objeto de referéncia, no caso o livro
infantil, é dotado de propriedades que coordenam a relacdo com seu conteudo, ou seja, a
necessdria abertura para o leitor ou ouvinte ocorre a partir da referéncia da obra que se encontra
presente nas relacdes sociais.

Na elaboracao de critérios, por fim, pudemos destacar como aspecto a ser considerado na
apresentacdo do livro infantil para a crianca a dimensdo cognitiva, vinculada as possibilidades
compreensivas do real. Nesse sentido, atentamo-nos a tarefa de identificar nos livros destinados
as criangas nexos com os fundamentos que sustentam a possibilidade de relac@o tedrica com a
realidade, pressupondo na abordagem dos fendmenos e situagdes tratadas no interior das historias
relagdes com os principios dialéticos da unidade de contririos € movimento da natureza, da
sociedade e do pensamento. Consideramos que essa forma de vinculagdo com as situagdes
criadas no interior das histérias apresenta implicagdo com os conteddos posicionados contra a
producdo da passividade nas criancas e a favor da emancipag¢do da infancia.

O trabalho empreendido, que se iniciou abordando o livro infantil com enfoque especifico
aos aspectos cognitivos e ligados ao desenvolvimento do pensamento, reconhece que o livro
infantil sintetiza, enquanto forma e contetiido, as trés dimensdes acima mencionadas, pois se
articula com aspectos éticos e politicos, estéticos e também cognitivos. Evidente que ndo € todo
livro destinado a crianca que se caracteriza pela multilateralidade apresentada, pois existem
materiais orientados para o consumo compulsivo, para a promo¢do do conformismo e para a
producdo de subjetividades massificadas, justificando a organizacdo de critérios tedricos que
orientem o olhar para as obras destinadas a criangas e auxiliem na tarefa de identificar elementos
culturais que merecem ser assimilados por elas.

No movimento que partiu dos aspectos mais gerais acima sintetizados, pudemos analisar

obras singulares, identificando no seu interior contetidos que estivessem em consondncia com 0s
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critérios por ndés produzidos. Assim, pudemos demonstrar que nessa mesma sociedade que
produz livros de qualidade questiondvel e com posicionamentos que privilegiam a producdo da
passividade, iniciando o processo de captura da subjetividade da crianga para a conformacgdo,
disciplina cega e obediéncia, também & possivel encontrar produ¢des que antagonizam com essa
posicdo, privilegiando o questionamento, o inconformismo contra injusticas e revelando
contradi¢cdes inerentes ao modo atual de reproducdo da existéncia, caracterizando-se como
“instrumentos” a servi¢o da emancipagdo humana, posicionado na luta de classes que se mobiliza
no campo ideoldgico.

Portanto, a identificacdo do livro infantil que poderd mediar relacdes escolares, longe de
se constituir tarefa simples, rotineira e até espontanea, € aspecto complexo que pressupde uma
relacdo tedrica envolvendo a compreensao do desenvolvimento da crianca, consciéncia politica
das contradi¢Oes sociais e posicionamento ético. Observamos ainda, que concomitantemente a
identificacdo de conteiidos a que as criangas terdo acesso no espag¢o da educacdo infantil, é
necessdrio produzir junto ao grupo de alunos as formas mais adequadas de apropriacdo de seus
conteudos.

Desse modo, gostariamos de destacar que nossas reflexdes apontam para a essencialidade
do professor no processo de ensino e na condugdo das relagdes com o livro infantil. O livro é
apenas um “meio” a ser utilizado, no entanto a “riqueza” das relagdes estabelecidas a partir dele
estd articulada com a qualidade da formagao do professor.

Com as fundamentacOes apresentadas na pesquisa, defendemos a posi¢do de que a
literatura objetivada em livros infantis destinados a crianca é mediacdo imprescindivel das
atividades sistematizadas na educacdo infantil, considerada tanto em seu contetido, quanto na
forma de relagdo que se estabelece com as criancas. No entanto, faz-se necessario reafirmar que
nao € todo livro infantil que comporta essas possibilidades e, do mesmo modo, nem todo tipo de
relacionamento humano envolvendo o livro infantil permite as criancas relagdo literdria com a
obra lida ou ouvida. Assim, a aula mediada pelo livro infantil torna-se um processo ‘“artesanal”
para que a vinculacdo de um grupo de criangas com as histérias possa desenvolver nova
sensibilidade e consciéncia social.

A vinculacdo da crianca com o texto literdrio objetivado no livro infantil e lido pelo

professor torna-se problema complexo visto que a literatura permite diferentes graus de
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profundidade na leitura, podendo sua compreensdo ficar submetida ao chamado sentido externo
do texto, mais imediato da histdria, ou ser apreendido em sentido mais profundo ou essencial da
narrativa, considerando as vivéncias internas das personagens. Nas palavras de Vigotski (2001, p.
477), “Toda frase viva, dita por um homem vivo, tem o seu subtexto, um pensamento por tras”.

O problema que se coloca ¢ em que medida o professor “decifra” para o grupo de alunos o
sentido interno do texto? Cabe a ele decifrar o texto para as criangas?

Para utilizar um exemplo de uma histéria por nds analisada, se considerarmos o
significado da palavra Flicts que foi apresentada para as criangas a partir do livro, ela ndo sera a
mesma para todas as criangas e se encontrard associada a graus distintos de generalizacdo
principalmente se for comparado com a interpretacdo do adulto. Flicts pode significar para
determinada criancga, presa a empiria da ilustragdo, apenas uma cor ou significar muito mais,
quando a crianca verbaliza “coitadinho do Flicts”, demonstrando que compreendeu, a partir de
aspectos de identificacdo e valoracdo emocional, as condicdes em que se encontrava a
personagem em relacdo as demais.

A palavra Flicts comunica situagdes multilaterais e comporta o movimento da
personagem apesar de manter-se como cor que se apresenta aos O0rgdos do sentido da crianca.
Flicts, no entanto, sintetiza todo o movimento e relagdes empreendidas pela personagem.

“A palavra, depois de passar através de uma obra literdria, incorpora toda a diversidade de
unidades seméanticas nela contida e, pelo seu sentido, passa a ser como que equivalente a toda obra em seu
conjunto” (VIGOTSKI, 2001, p. 469).

Retornando aos questionamentos apresentados sobre o posicionamento do professor em
relacdo aos pensamentos contidos nas obras infantis, sem querermos dar resposta conclusiva,
reafirmamos o cardter artesanal do processo envolvendo a vinculagcdo da crianga com a historia.
Posicionamo-nos favordveis a organizacdo de momentos nos espacos de sala de aula em que o
adulto sistematize sua interpretacdo sobre a obra, permitindo a crianca nova “leitura”, visto que o
grupo de criancas, com o auxilio do professor, pode ter o “olhar” orientado para os conteudos
tratados no livro que nao poderiam ser apreendidos de modo independente.

Essa acao do professor pode constituir-se como modelo de vinculagdo com o texto para a
crianga, destacando a necessdria relacao ativa com a histéria objetivada no texto e na ilustragdo e

demonstrando que ao livro € inerente a apresentacdo de desafios ao pensamento. No entanto,
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pressupomos que antes que se estabelecam relagdes com a historia no sentido de “decifrar”
aspectos nao tdo evidentes para a crianga, € necessdrio que a propria crianca se vincule com o0s
conteidos da histéria a sua maneira e a partir de suas experiéncias. Assim, avaliamos que é
necessdrio organizar atividades para que as criancas possam expressar sua compreensio em
relac@o aos conteidos e organizem suas respostas.

A defesa da necessidade de intervencdo adulta na interpretacdo dos livros, articulada a
atividade de ensino, ndo significa a adesdo a posturas que fecham a histéria no sentido da
doutrinacdo da crianga ao veicular a famosa moral da historia, apresentando unilateralmente
normas externas para controlar comportamentos supostamente inadequados das criancgas. O que
pressupomos € justamente o contrdrio, que o professor demonstre a riqueza de possibilidades
interpretativas que se encontram nos livros infantis, considerando tanto o conteido quanto a
forma do livro, contemplando as contribui¢cdes das criangas a que o professor ja teve acesso a
partir da acdo anterior pautada na liberdade na producdo de respostas pelas criancas.

Observamos que o trabalho de andlise do professor junto as criancas em relacdo as
historias infantis, destacando possiveis conteudos internos do texto, ndo precisa ocorrer em todos
os livros apresentados, tornando-se necessario avaliar as singularidades das historias e o
momento do grupo de criancas. No entanto, a organizagao de atividades que permitam momentos
de vinculos ativos das criangas com o contetdo apresentado a partir do livro infantil é essencial,
na medida em que permite as criancas decodificarem a histéria e expressarem respostas.

Nos materiais por nés analisados, pudemos identificar que o livro, como objeto social,
traz possibilidades de revelar para criancas de cinco ou seis anos, na medida da sua realizac@o nas
relacdes sociais, objetos e acontecimentos humanos em seus aspectos essenciais, apresentando de
modo indireto, no campo das ideias, movimento e contradi¢cdes inerentes a pratica social.
Utilizando-se de abordagem imaginativa que transforma idealmente a realidade, articula-se com a
relagdo tedrica diante do mundo. Assim, podemos afirmar que o livro infantil pode constituir-se
como fator determinante no desenvolvimento do pensamento da crianca somente se for utilizado
de forma a respeitar sua estrutura literdria, ou seja, pode ensinar na medida em que promove
relagdo literdria da crianga com o objeto social livro infantil, pois se essa particularidade ndo for
respeitada o livro pode se constituir como mero meio de doutrinagdo da crianca.

Essa observacdo ocorre em virtude do pressuposto de que a relacdo literaria presume
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compreensdo multifacetada dos fendmenos e acontecimentos que aborda, articulando-se com o
principio dialético da totalidade. A vinculacdo com a obra literdria pressupde reconhecer o
principio do movimento do real em varios sentidos: nas transformagdes no interior das histdrias
infantis, nas mudangas de enfoque em relagdo aos fenomenos e acontecimentos abordados e na
mobiliza¢do necessdria do pensamento para que o leitor ou ouvinte possa criar sentidos a partir de
suas préprias experiéncias.

Assim, encontramos nexos entre um tipo particular de producdo literdria destinada as

2

criancas com o ‘“caminho” dialético de abordar a realidade, que € pressuposto para o
desenvolvimento do pensamento tedrico. Acreditamos que a relacdo por nés abordada tem muito
ainda a ser explorada, principalmente a partir da organizacdo de pesquisas que sistematizem o0s
modos caracteristicos de como as criangas recebem as historias infantis, considerando a atividade
dominante e a periodizacdo proposta por Elkonin (1987), de modo que permita acompanhar a
dialética entre sentido pessoal e significado das histdrias para a crianca.

Consideramos que os contetidos presentes nas obras infantis trazem a preocupacdo de se
apresentarem de forma acessivel a crianca e, além disso, podem se organizar a partir de relacdo
conceitual com a realidade, constituindo-se como desafio a interpretacdo da crianca. O
“problema” exposto para o grupo infantil que se relaciona com a historia contada, fundamentado
em saberes concretizados na forma artistica, pode ativar os processos de pensamento no sentido
de apreensdo da obra, assim, esses conteddos apresentam-se como determinacio ao movimento
do pensamento da criangca e a0 mesmo tempo indicam que a realidade ndo se limita aos seus
aspectos aparentes € muito menos se caracteriza pela estabilidade.

Ao considerarmos que na relacdo do individuo com a realidade o “conceito” sistematizado
historicamente lhe € anterior, temos que na educagdo infantil a apresentacao de histérias significa
vinculagdo com conhecimentos que sintetizam nexo tedrico com a realidade. Mesmo que o livro
ndo se estruture como teorizagao, a pressupor um sistema tedrico em funcionamento, a concre¢ao
da obra se vincula a relacdo conceitual do autor, visto que apresenta como unidade a expressao da
realidade e a criacdo de uma realidade que existe apenas no interior da obra.

Acreditamos que para trabalhos futuros € necessdrio melhor explorar as relagdes entre as
peculiaridades do reflexo estético e o reflexo cientifico, pois conforme Peixoto (2003), a arte fixa

a particularidade, sendo que nela se encontra superada tanto a singularidade da situacdo abordada
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quanto a universalidade. Nesse sentido, a particularidade € uma espécie de generalizagdo artistica,
alcancada sinteticamente pela elaboracdo de imagens brilhantes e tipicas da vida. No entanto, o
resultado ndo se caracteriza como ‘“copia” da vida real, pelo contrario, define-se pela
transformacao ideal da realidade, que sofre refracao ao passar pelo processo de criativo.

No caso das historias infantis, o tipico apresentado nos personagens se caracteriza como
uma sintese particular, que une aspectos da generalidade e da singularidade. A constru¢do
artistica do tipico se caracteriza como tentativa de assimilar, em uma unidade, cardter complexo
do movimento da existéncia humana, portanto ele vai se constituindo no decorrer da narrativa,
apresentando contradicoes, tensdes, problemas a serem solucionados, de forma a ndo buscar uma
reproducdo fiel da realidade em seu conjunto, mas com o objetivo de concretizar na forma
artistica representacdo de verdades superiores que, muitas vezes, ndo podem ser encontradas na
realidade vivida espontaneamente.

Desse modo, na produg@o da obra é necessdrio se ater a vida concreta dos seres humanos e
captar o movimento real em sua diversidade e multiplicidade, fundindo na sua particularidade
momentos essenciais apreendidos pela relagdo tedrica com a realidade. Exatamente na
possibilidade de fixa¢dao dos aspectos essenciais do real no particular e na capacidade de evocar e
suscitar experiéncias que encontramos na literatura infantil possibilidades de a crianca ter acesso
aos conhecimentos que superem a cotidianidade das relacdes imediatas e pragméticas com o real.

O livro infantil como concrecdo do pensamento na forma artistica pode constituir-se em
importante determinacdo no sentido de apresentar bases de um modo de se vincular com o real
pautado no movimento, na contradicdo e nas possibilidades de superacdo das circunstincias,
caracteristicos da vinculagdo tedrica com a realidade.

Por fim, afirmamos que mesmo que esse objeto social possa apresentar-se como meio de
reproducdo do idedrio que justifica o funcionamento da sociedade capitalista e suas injustigas,
posicdes antagdnicas resistem: revelam a partir de sua particularidade os limites desse modo
humano de se reproduzir e abrem possibilidades de inserir as criancas em atividades que
permitam a apropriacdo de conhecimentos, com vistas ao desenvolvimento da qualificacdo
tedrico-técnica e da compreensdo critica as posturas baseadas em relacOes assimétricas,

articuladas a produc@o da submissao nos individuos.
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4

O famoso repérter Jodo Grilo, da Folha
Florestal, conseguiu uma entrevista
exclusiva com a Abelha Belinha,

que foi escolhida como Operdria Padrdo
do Ano, na solenidade de entrega

do grande prémio, ontem & noite.

REPORTER: Companheira Belinha,
como € que vocé se sente tendo sido
escolhida como operdria padrdo entre
candidatas fortissimas, como a formiga
sauva, a lagarta?...

BELINHA: Estou emocionadissimna. Nao
sel por que me escolheram. A minha
colméia tem mais de 50.000 operdrias
tdo boas quanto eu...

REPORTER: Nio é o que dizem. Fontes
oficiais nos informaram que a senhora
tern uma imensa capacidade de trabalho.
Que sabe recolher néctar e pélen das
flores como ninguém. Que jd defendeu
a sua colméia do ataque de formigas

de alta periculosidade. ..

¢ i 6
i@g:/w ZIGUEZ| C(/g&l [}4 Ficap

BELINHA (interrompendo): Eu néo fago
mais do que a minha obrigacao,
companheiro Jodo Grilo.

REPORTER: Soubemos também que a
companheira voa rapidissimo, trabalha
em alta velocidade.

BELINHA: Minha média de vdo € de
19 km por hora. como muitas abelhas!
REPORTER: A abelha rainha também
declarou que a companheira faz a
melhor geléia real de toda a colméia.
BELINHA (muito sorridente): A nossa
rainha ¢ genercsa, uma verdadeira mie.
REPORTER: E verdade que a senhora
compds uma musica e que toda

a colméia agora trabalha dancando

e cantando? E que isto aumentou
muito a produtividade da colméia?
BELINHA: L4 isso é verdade. Quem
danga seus males espanta.

REPORTER: A nossa operdria padrdo
saiu voando para receber a sua faixa,
mas deixou aqui a letra da sua musica:

AAM caxapGK
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ANEXO 2 - Ficha referéncia para identificacao de livros infantis

Aspectos pertencentes ao Grupo 1:

- fendmenos sado tratados de forma isolada e independente uns dos outros;

- arealidade € vista como algo em estado de repouso e imobilidade;

- o desenvolvimento € considerado como um simples progresso de crescimento no qual no inicio
jé estaria engendrado o ponto de chegada;

- arealidade € considerada sem qualquer tipo de contradicao.

Aspectos pertencentes ao Grupo 2:

- a realidade € considerada como um todo Unico, coerente. Os objetos e fendmenos estao ligados
organicamente entre si, dependem uns dos outros, se condicionam reciprocamente;

- objetos e fendmenos aparecem como meio e manifestacdo de outros dentro de um certo todo;

- a realidade € considerada em estado de movimento e transformacdo perpétuos, de renovacao e
desenvolvimento incessantes, onde alguma coisa sempre nasce e se desenvolve, alguma coisa se
desagrega e desaparece;

- o processo de desenvolvimento € tratado como movimento que passa de mudancas quantitativas
insignificantes e latentes a mudancgas aparentes e radicais, ou seja, resultam da acumulacio de
mudancas quantitativas insensiveis e graduais;

- objetos e os fendmenos da realidade implicam contradi¢des internas, pois eles contém todos um
lado negativo e outro positivo, um passado e um futuro, todos contém elementos que
desaparecem ou se desenvolvem; a luta desses contrarios, a luta entre o antigo e o novo, entre o
que morre € 0 que nasce, entre 0 que perece € o que se desenvolve, € o conteido interno do

processo de desenvolvimento, da conversao das mudangas quantitativas em qualitativas.
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