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RESUMO

A presente tese cuida de determinar, nass suas origens,
a corrente conservadora liberal modernizadora que caraciefgriza o
pensamento pedagdégico brasileiro. Nels ¢ feita ume snalise das
propostas de reforma do ensino apreseatadas por Rui Barbosa  em
188271883, Nao se trats de um estudo sobre Rui Barbosa, mas de um
examz sobre as primeiras manifestacess daquela citada corrente de
pensamenio. ldentifico, ©m suas  arqumentscoes =wmcercs dos
fundamentos da  estrutura e do conteddo que idealizava para @
sdunagsdo escolar brasileira, as w#modificacoes que desejava
introduzir na sociedade da #poca, para que, aperfeicoando-a,
fosse instalada no  pails a sociedade burguesa altamente
desenvolvida. OQueria “"elevar o Brasil ao nivel do século”, isto
£, promover o desenvolvimento, sem altersr o status quo. #
analise aqui realizada se faz dentro do movimento geral de
transformagoes pelo qual passava. é sociedade brasileirs do

periodo, situando-a no contexio das idéias o dos fatos.
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INTRODUCHO

0 meu interesse por Histéris de Educagio Brasileirva
teve seu inicio gquando eu ainda cursava a graduac3o em Pedagogia
na Faculdade de Filosofia Cifncias e Letras de S30 José do Rio
Pretn wo perlodo de 19359 a 1962, sendo esta, na ocasiio,
instituto isolado da USP. Era eu, entio, aluna do professor
Casemiro dos Rels Filho a quem devo meus primeiros passos dentro
desta areas do conhecimento pedagédgico.

Ja  durante @  wminha graduaglo five oportunidade de
pesquisar e escrever uma monografia sobre a educagBo nos paises
subdesenvolvidos. Este estudo fez com gue eu  compreendesse os
condicionantes aos quasis estd sujeits a educacBo em paises como o
noss0.

Em séguida .iniciei minhas atividades como docgnte da
ﬁitadarFéﬁuldaﬂe,. atividadég éﬁt3§ interrompidas apds o golpe de
!?é@.'(‘ N | | | o

A pertir de entdo meus estudos sobre = Histdéria da
Educagdo Brasileira foram suspensos e passei a me dedicar,
primeiro, & direcdo e, depois, & supervisio do ensino de primeiro
e sagundo graus na rede prblica paulista.

Somente em 1975 relomei meus estudos, wmatriculando-wme
no  curso  de pas-graduagdo da Faculdade de Educacio da  UNICAMP.

Minhas preocupagoes socobre as questdes ds  educaclio brasileiras

(que nunca deixaram de existir) pudaram ser rotomadss de  maneira
q P
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sistematica e acabei por analisar, durante o mestrado, os
problemas da burocratizagio do evsino poblico psulists durante 3
Primeira Repiblica.

Foi no curso de pés—graduacdo da FE~UNICAMP que wvoltei
a entrar em contato com © Prof. Casemiro dos Reis Filho, tendo a
oportunidade de 1é-lo woveamente como meu orientador, e paciente
guvinie dos meus questionamentos acerca da educacio.

Contratada em 1981 como professors de Histédria da
Educagiao pels UNICAMP, 3 medida que ministrava o0s cursos de
Histéria da Educagdo Brasileirs, na graduagio de Pedagogia,
incomodava-me a postura conservadora modernizadora que au
vislumbrava nos vultos da nossa educs¢do. Decidi-me, entdo, wno
curso de doutorado, a me dedicar 3 pesquisa das origens desthta
postura na  nossa histdéris. Os resultados desta pesquisa eu oS

apresento agora sob a forma de tese de doutorado.

Algumas razées me levaram a escolher Rui Barbosa para
estudér as 6rigén5.darﬁénsahén£0 con%éfvad&v liberal modeﬁniéédmr
na educég%a bfaﬁiléi%a.:.Pﬁlas ﬁinﬁé% ﬁgsqﬁisas canstété{ due é.'
atraves dele que esta correants de ponsamento  comega a e
manifestar no Brasil. Ademsis, pude notar que & com Rui gque se
rompe a  tradigdo legislativa fragmontiria que vinha desde a
reforma  pombaling. € inclusive com ele que se inicis o uso da
legislacso antecipadora £OMmo instrumento da intervengao
modernizadora do Gstado, que perdura até nossos dias, modelando—=
ags paises desenvolvidos. Passa, assim, 2 legislacio gerasl e

educacional, a ter fungdo pedagégica, de introducio de
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instituicoes e de procedimentos administrativos mais evoluidos
maneira dos paises considerados mais civilizados, com intuito de
romper nossa real situsgdo, considerada vetrégrada. Desde Rui
(fim do século XIX) os renovadores da educagio brasileira se
utilizam da educagao pars fazer transplantes cultursis. E é
nestas oportunidades que tem se produzido a literatura
educacional que reflete o pensamento pedagogico brasileiro, sejw
durante a elaboracio legislativa, s=ja nos pareceres submetidos
aos debates politicos parlamentares.

Hesim, a presente pesquisa analiss a obra de Rui
Barbosa referente &s reformas dos ensinos primario, secundario e
superior, apresentadss & Assembléis Legislativa em 1882-1883.

Embora n3oc tenham sido apreciades e, conseqientemente
aprovados pelo legislativo brasileivo, os ante-prodetos de Rui
Barbosa sébre a educagio brasileira se  revestem de grande
importancia. Neles podemos encontrar antecipsgses de medidas que
posteriormente wviriam a ser tomadas na organizacio do ensino
brasileiro. Umas delas, por exemplo, seria efetivada 2 pouco tempo
atrdsr a profissionalizac3o do ensiﬁé secundario ou de  segundo
srau. B

Esta antecipacio do pensamento de Rui Barbosa se dava
devido ao fato dele desejar que a sociedade brasileira viesse a
se constituir em uma des sociedades capitalistas mais avancadas
do mundo. Sendo assim, tratava de organizar a educacio para esta
sociedade que haveris de vir, ou, sinda, tratava de organizar a
educagio que possibilitaria o advento dests sociedade.

Adepto dos priocipios liberais, entre oulros, Rui

Barbosa acreditava que poderia intervir na realidade através da
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elaboragdao de leis. Ele acreditava que pela lei  istroduziria
alteragoes na realidade, modelaria o futurp ds sociedade.

£ 0 sentido desta postura modernizadora conservadoras

liberal que pretendo anslisar nesta pesqguisa. Para tanto,
planejei dividi-la em quatro partes ou capitulos.

Capitulo I- A estrutura do ensino brasileiro sugerida
por Rui Barbosa como eXpressio do
modernismo € do conservadorismo de seu
pensamenio.

Capitulo 11+ 0s fundamentos do pensamento pedagdgico

conservador modernizador de Rui  Barbosa:s
ecletismp, entusiasmo pela educacio e
otimismo pedagdgico.

Capitulo J1l- Caracteristicas essenciais da estrutura

de  ensino proposta por Rui Barbosa e seu
cardter canéervadar modernizador.

Capitulo VY- Rui Barbosa como oxpressao da corrente

Sponservadora. do - idealismo liberal

smodernizador.

No primeiro capitulo fs¢o inicialmente um  apashado
geral sobre 2 siluagdo da educago escolarizada por ocasilo dos
Pareceres de Rui Barboss sobre s reforma do ensino. Em seguida
apres2nto @ proposta de reformulagio do ensino brasileiro de Rui
Barbosa, desde o Jardim de criangss até as escolas superiores,
mostrando a estruluragio dos cursos, obJetivos, fregiéncia,
exames, metodologia, entre outros assuntos. Ao longo deste

capitulo tego comentérios acerca das solugdss por ple indicadas,
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procurando expor seu sentido conservador 2 modernizador.

No segundo capitulo sB80 apresentados os fundamentos do
pensamento pedagogico conservador liberal modernizador de Rui
Barbosa, expressos nos pareceres sobre a reforma do ensino
brasileiro. Aqui  tento explicitar as influéncias liberais,
positivistas, spenceristiag, darwinistas ¢ pragmetistas que
preponderaram na suas andlise da realidade e nas suas propostas
para modifica-la. £ nesta mesma parte gue mostro o entusiasmo que
ele nutria pels educagio e o seu otimismo pedagégico, vendo,
principalmente, nas ciéncias 2 no desenho os instrumentos para um
ensino reformador da sociedade e nas "ligoes de coisas™ o método
ideal para conduzir @ aprendizagem wmeis eficientemente, pelo
menos na escola primaria. 0 entusiasmo pela educacio e o otimismo
pedagogico terao vida longa na histdéris do pensamento pedagédgico
brasileiro, manifestando-se atd hoje, de uma certa forma.

No terceiro caﬁituln analiso as caracteristicas
esgenciéis .80 éﬁsiﬁo proﬁoétélpﬁ?uﬁgi BarEusa: .é iiberdéﬁe..de
enﬁinat o de éprendef, a cuadﬁcétéé ﬁué.ﬁexoﬁ, .a laicidaﬂér:ah
ensine,.-é'-éﬁ}igatmfiedadé e gfatﬁié;de d0 éﬁ%inﬁ primério.w:ﬁé
liberdade de ensinar e de aprender apresento as limitagdes que
Rui impoe & total liberdade preconizada pela Reforma Ledncio de
Carvalho apesar dos principios liberais por ele esposados. Sobre
a coeducagso dos sexos Rul se deixa dominar polos preconceitos
existenles na €poca e, assim, 8 propoe apenas para as criancas de
até 10 anos e para os alunos das escolas superiores. Ao tratar da
laicidade do ensino Rui deixa extravasar tods suas posicio

contraria amos ultramontanos. Pai ser ele contra o ensino

14



obrigatério da religido catélica @ de gqualquer outra religiio nas
esctolas publicas e contra & existénecia de direito eclesidstico no
curriculo das faculdades de direito, entre outras coisas. Na
questdo da obrigatoriedade e gratuidade do ensino primario, Rui
assume totalmente a postura liberal, n3o poupando argumentos quer
econémicos, quer politicos, quer sociais, quer individuais para
defaonder 2 implantacio de ambas. Estes aspectos da proposta de
educac3o de Rui embors estivessem afinsdos com o movimento de
idéias do momento, ndo correspondiam 35 necessidades reais  da
entdo sociedade brasileira. Eles eram expostos e defendidos com o
sentido de provocar mudangas na sociedade em direcio Agquela
concebids como ideal.

Noe guarto capitulo, sob a forma de conclusio, ressalto
a postura de Rui Barbosa como um exemplo e, ao mesmo tempo, ponto
de partida da corrente conservadora do idealismo liberal
modernizador. HfAnaliso . a reforma de ensino ensaiada no fim  do
Segundo Reinado dentro do movimento geral de transformagdes pelo
qual-'passava a gﬁciedade do periodo, alénm dé estabelecer uaé
diFeﬁehgaék entre o Br%%il ieéainé wﬁé;ésii“real, A .nivéi d%ﬁ
idéias--éédéﬁfé .mosfgég ‘quﬁﬁ éhnserQa&wﬁaﬁ éréﬁ éé diferentes
grupos. HA pratica do transplante de idéias e de instituigdes tem
o sentido de atualizagdo hislérica e, por isc.. - modernizagio.
H realidade brasileira estd errada. O certo € 0 que, e 0 como,
intelectuais e politicos pensam gque els deva ser. HRbordo ainda,
neste capitulo, as seguintes questdes: 1deducacdo e preservacio
dos valores da sociedade burguesa; 2)perturbacdes sociais e
ignorancia do povo; 3leducagdo e preservacio da ordem politicas

4Yaducagdo, <rime e miséria; Slpreparacio de mio-de-obra para a
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producio capitalista.

Cronologicamente este estudo estd circunscrito &
décadas de 70 e 80 do século passado, é&poca em que a sociedade
brasileira fervilha em termos de reformas que atingem todos os
seus setoress: a reforma eleitoral, a aboligdo da escravatura, a
reforma de ensino Ledncio de Carvalho, e @ Proclamagdo da
Repiblica.

Nao se trate de um estudo sobre Rui Barbosa, mas sim um
gstudo sobre as origens do  pensamento  conservador liberal
modernizador na histéria da educsgio nacional.

A medida que as caracteristicas d@ consg#rvadorismo e de
modernidade das reforma de ensino proposta por Rui  Barbosa vio
sendo expostas vou, concomitantemaente, esclarecendo SEUS
condicionamentos socio—politico—econdmicos.

Assim, para que alcancemos o verdadeiro significado do
seu pensamento, é preciso gue nio esquecamos que o pais vivia uma
fase de adequagio das relagoes sociais de produgio internas em
moldes capitalistas mais desenvolvidos, sob a  influéncis do
capitalismo internacional. Sendo eata  fase de - adegquacgio
articulada e controlada pela classe dominante, o pensamentoc de
Rui Barbosa, na medida em que reflete aguele momento,
caracteriza—-se como manifestagso dos interesses daquelas classe.
S5e suas proposicoes nado eram, em sua totalidade, do interesse
imediato do grupo que controlava o poder politico, Ffuncionavam
muito bem como elemento dissimulador das reais pretensaes

existentes.
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CAPITULD I

A ESTRUTURA DO ENSINO BRASILEIR

SUGERIDA POR RUI BARBOSA

COMO _EXPRESSA0 DO MODERNISMO E DO COMSERVADORISMO
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R:- R EDUCACAD ESCOLARIZADA POR OCASIAO
DOS PARECERES DE RUI BARBOSA SOBRE A REFORMA DO ENSIND

H sociedade brasileira do século XIX era essenciszlmente
uma sociedade dual, isto &, ela se constituis basicamente de
senhores & 2 E5Cravos. A camada intermedidria gqgue teve um
crescimento relativo com a mingragio, ligou-sa 3 classe
oligérquico-rural, embora ltivesse afinidade com o idesrio burgués
europeu. Esta ainda insignificante camada média vai logo perceber
0 valor ds escola como instrumento de sscensio social. Desprovids
de terras, era através do titulo que ela buscava adgquirir status
social e ocupar-se de atividades "mais dignas” {burocriaticas,
administrativas e intelectuais), diferentes dagquelas manuais
tidas como proépriass de escravos. 0 ensino que esta camada
almejava era agquele pfabofciénada a clasge’dominantg_uma VEE que
eras este tipo de enéino que "claé;i?icava”. §e$£e madé;.q tipq_de
educagao permanecia o mesmo, isto ¢, aquels que interessava 3
aristocracia rural latifundidrias.

Cabe aqui perguntar em que consistia a cultura letrada
que inleressava & elite. Observamos gue, a nivel z2lementar, ela
88 Tesumia no ensino das técnicas de ler, escrever e contar que
a5 criangas pertencentes &s familias patriarcais recebiawm no
préprio  lar, fregientements através do tio padre. Apesar  dos
Jesuitas terem criado algumas aulas de ler o escrever, elas foram

desaparecendo com ¢ tempo e as que restaram nao eram
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significativas. 0 que, sem divida, interessava aos senhores era o
titulo Suberiﬁr que, somado a propriedade de terras, legitimava o
exercicio do poder politico. Portanto, 3 evscola que realmente se
revestia de importancia era a escola  superior, de cultura
humanistica, conforme ditava & tradicio colonial e medieval.

0D acesso a estas escolas, por sua vez, também se
baseava em exigéncias de conhecimentos ligados adquela culiura
humanistica. Por isto, os cursos preparalérios, a gque s8 resumia
o ensino secundério, eram relativos a conteddos tais comor latim,
filosonfia (légicae aristotélica) » retérica. Este carater
propedéutico do ensino secundadrio, de conteddo humanistico, era
fruto de uma sociedade aristocratica e escravocrata.

o resultado foi gue o ensino secundario fitou
pradominantemente nas mdos da iniciativa particular, enquanto o
primario foi relegado zo sbandono.

A caracterigtlca prupedéutica do ensino médio nEo
deixou Pacapar nemM Mesmd O Coléglo Pedru II ﬁantiﬁé pelo Qé#erno
Lentral e cr:adm com A ?1ﬂa11dade de dar Qrganlcldaﬁe équvle
nival de ansino. Na rea11dade ele anabcn par s tran%?arﬁar num
curso  preparatério 3 exemplo dos colégios des artes {(anexos as
Faculdades de Direito) & dos liceus provinciais, que nada mais
faziam do que preparsr os aslunos, no mais breve tempo possivel,
para 0% exames parcelados de admissio 43 escolas superiurea.‘

Mo  ensino superior verifica-se a3 predomindncia  do
ensing Jjuridico sobre os demais. Seu curriculeo, além das matérias

diretamente relacionadas com a 4rea do direito, contava com

conteddos ligados &s humanidades. Este fato deixa claro o quanto
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predominaram na formagio das novas geragées 0% aspectos
scadémico, humanistico e retdrico. Somado 2 isso, se lembrarmos
que, como diz Romanelli (1980:41), “(...> a educacdo popular
estava sbandonada & que 8 educagio wmédia era meramente
proprdéutica, pode-se ajuizar o quanto a educagio foi minimizada,
a ponto de transformar-se em mers ilustracdo para o exercicio de
fungses nas quais a retdrica tem papel mais importante do que a
criatividade. Tais fungoes ervam exercidas por agqueles que
praticavam o Jornalismo e a politica, razio pela qual as camadas
em ascensdo ou  as  camadas dirigentes revelaram preferéncia
especial pelas Faculdades de Direito”. Assim, a cultura
transmitida encontrava-se completamente ajustada 2 sociedade
aristocrdtica, lestifundidria e escravocrata do periodo.

Na época em que Rui Barbosa escreve seus pareceres
sobre a organizagdo do ensino nacional, contdvamos com um ndmero
irrigorioc de escolas de ler e escrever, com instituigdes de
ensino meédio propedéutico & predominantemente privadas e com
cursos superiores monopolizados pelo poder central. Ebe wvai
conceber a3 reforma do ensinu‘braﬁilgi?q__calcadm naguilo gque
existia nas nagoes mais desenvolvidaalda épégé;. em especial nas
nagoss europeéliss de entdo, estruturando-o sm seqliéncia de niveis

e seriacdo dos cursos.

B:- A ESTRUTURA DO ENSINO BRASILEIRO SUGERIDAR POR RUI BARBOSA
COMO EXPRESSAD DO MODERMISMO E DO CONSERVADORISMO

Procuraremos nesta parte do trabalho dar uma idéia a0

leitor, da estrutura de ensino preconizada por Rui Barboss em
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seus Pareceres sobre a Reforma de ensino Ledncio de Carvalho,
ressaltando o modernismo e o conservadorismo de seu pensamento.

Em razdo da interpretagio dada ao Ato HAdicional de
1834, o alcance dos substitutivos de Rui & diferente para os trégs
niveis de ensino alil previstos. £ nacional o alcance das normas
fixadas para O ensino superior e é municipal - Municipio Neutro ~
o alcance das normas referentes aos niveis pré-primirio, primario
e secundario.

Podemos afirmar que a idéia de estrutura geral do
ensino esta presente na proposta de Rui, na medids em gue els
contém a2 concepgio de rniveis sucessivos s partir do nivel
primario. Este nivel e mais o secunddrio e o superior sdo
concebidos como trés circulos concéntricos onde 2 dnica diferenga
¢ a dimensado do raio. Desse modo, o secundério contém o primario,
o superior contém 0 secunddrio & o primario. Em razio deste modo
de wver, a matricula em cada nivel estéd condicionada & conclusio
de determinados cursos do nivel anterior ou & BaproOVagi0 &M OXaMES

aquivalentes.
JQRDINS DE CRIANCAS

Retomando a proposta de Ledncio de Carvalho, Rui
defende veementemente a2 implantagio do Jardim de Criangas no
Brasil. Ele wvai 2além da simples colocagio de um dispositivo
dentro da lei para gque aquela escola viesse a  funcionar entre
nés. Ele relatas experiéncias e resultados positivos que o
"sistema Froebel” bhasvis slcangado em varios paises é deste @
mindcias sobre a organizag3o ¢ o funcionamento de tais escolas.

Ou elas funcionariam como mandavs Froebel ou entio ers melhor nio
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té-las.

Fintecipando-se as criticas que tinha como cervrtas por
parte de diversos parlamentares, afirmavat “Deixemos que a
ignorancia encolhas os ombros, ou ria. Esse conlrastie & de rigor
em todas as grandes conquistas intelectuais. Nao faltard quem
desfeche apodos sobre s puerilidade de uma reforma que impde ao
Estado o desembolso de considerdveis quantias, para educar, por
meio de brincos e passatempos, as criancas de quatro e cinco
anos” {(...). A mesquinhez das criticas assinalam sempre o bergo
das grandes invengoes, das reformas que transformam a face social
do mundo” (1947, 111:27%9).

Com tais argumentos procurava Ruil convencer ou
constranger aqueles gque nao tivessem sido convencidos com os
exemplos das nagoées desenvolvidas, de que o Brasil n3o podia
preﬁcindir de escolas que cuidassem da educaclo de criangas de
tenra idade segundo 8 melodologia froebeliana.

Rui prevé éiﬁda”féé¢aes-cbn£;ééi§syﬁ§”$éio.éa prépria
sociedads onde pafﬁé daﬁ p&éﬁbaﬁ;” racostumadés 3J vef- né§
institﬁigaésndestinaﬁés:éslé;ién;agvdéi£;g§”a Qété énds-dé” ;déde-
um lugar para passatempo durante as horas de trabalho dos pais,
N30 consgguem  percebé-las como uma  Tférmula definitiva da
educacdo preliminar & escola” (Barbosa, 1947, 111:58). Mesmo
assim insiste na criaclo dos Jardins de Criasngas, acreditando gue
os  seus frutos, com o tempo, modificariam o modo de pensar
dagueslas pessoas.

A criagdoe & o funcionamento de tais estabelecimentos de

ensino deveriam ser sssegurados atraveés dos recursos pudblicos,
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sem excluir a iniciativa particular, desde que adequadamente
orientada.

Nos Jardins, a educagdo das crianges de 4 a 7 snos
serié desenvolvida em trés anos, sendo que o dGltimo ano,
denominado "classe intermedidria™, teria a finalidade de "servir
de transigdo entire o Jardim das Criancas e a escola de primeiras
letras”., Hos dois primeiros anos a leitura € a escritea estariam
completamente excluidas, abrangendo o ensino ali wministradeo a
gindstica, © canto, "os brincos e trabalhos de Froebel” e a

cultura wmoral, tudo de modo rigorosaments intuitivo. Na classe

intermedidria continuariam & ser observados os principios de

Froebel, introduzindo a crianga, no ultimo semestre, nos
"elementos constitutivos da  linguagem” (CF. Barbosa, 1947,
vig7s.

Néo se pretende com os Jardins substituir a familia,
mas auxilis-la, nem assumir as alribuigses das g2scolas
elementares, mas predispor as criaagas para elaa.

R  maneira de trabalhar com 3 crlanga nos Jardins Rui

vai buscar na metmdolngla Froebellana, Lé a educa;ac efetuarwcew

ia (..l excluﬁlvamente por meios aihe105 a tadd 8 Leagaé-- =
todo o carater de trvabalho formal, de 1ligio, de tarefa, de
ensino, de obrigagio sistematica, de  curso  doutrinal. R
gindstica, o canto, os coléquios Familiares, o desewnho, o8
exercicios de eniretecer, 3a modelac¢do rudimentar, os mimos de
Froebel, =a inspecdo direta dos objetos wnaturzis, a Jurdinagem:
tais o0s instrumentos dessa cultura benfadada. For ela se
despertam, e enraizam os hdbitos de regularidade, pontualidade,

siléncio, docilidade, benevol#ncia e polidez, se desenvolve =3
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capacidade inventiva, s& habitua a atenc3o laboriosa e &
observagao critica, se adestre o espirito, como o corpo, em
conceber, dizer, € fazer com firmeza de propdsito, conscidncias do
fim ¢ escolhs coerente dos meios. Nestes resultados estd a
educagdo inteira do género humano. Inteligéncia, sentimento,
agao, tudo abrange na sua orbite migica 8 escola Froebel”; e -
citando agora HMme. A, de Poritugall ~ "como ‘a infludncia de uma
primeira educagdo racional persiste através dos anos de estudo, e
vem a se tornar sensivel sobretudo cada vez que o ensino apela
para o racicocinio, a ldégica, o bom senso’, no Jardim de Criangas
estd indisputavelmente a maior forga édutadora do mundo & a base
necessaria de todo o organismo da educagio racional.” (Barbosa,
1947, 11[:287/88)

Para pér em funcionamento este Jardim, Rui vai prever
UM  CUrs0o Nnas escolas normais femininas Qque prepare 08 SLUS
professores; CUTSO este miniﬁtradm por especiaslistas vindos, de
preferéﬁcia}:ﬁé Hlemanhé. | | o o " o

Ds” Jardiné,w sémﬁf@r-ﬁué.?négé.ﬁoﬁﬁivel, deveriém se
ﬁituarmlpr;xééga as eﬁcoias.prihérias superioreé femininas para
que ag @wlunas destass pudessem exercitar-se na educagio da
primeira.inféncia pelo méiodo Froebel. Desse modo, elas sstariam
se preparando para as obrigagoes de mies. Com este mesmo objetivo
Rui prevé a <¢riagio de cursos publicos gratuitos, anexos aos
Jardins—-modelos das escolas wnormedis, distinedos a8 receberem  as
pessoas do sexo feminino de 16 a 25 anos, que, tendo concluido o
curso primario, pretendessem completar sua educagBo para mies de

familia. (Cf. Barbosa, 1947, IV:89)
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A implantagdo dos Jardins de Crisnga no Brasil &
defendida por Rui, tendo em vista as experiéncias e o5 resultados
positivos alcangados por sguelas instituigoes escolares em varios
paises e, em especial, por conceber que o “sistema Froebel™
exercia grande influéncia sobre a educagio da classe operdria.
Para comprovar esta agao benéfica, cita o pronunciamento do
secretario de instrug®o norte-asmericano F. Buissont "¢ sob o
aspecto industrial que a nossa experiéncia dos Jardins de
criangas promete os mais satisfatdérios resulitasdos. Numa idade
tenra, quando 0 menino, como matéria plastica, se pode ampldar &
vontade, comega umd educacao apropriada a infundir~lhe a pericia
na mao & a seguranca do olhar, Viarias espécies de mimosos
trabalhos manuais formam—lhe a percep¢io, desenvolvem-lhe o gosto
e excitam-lhe 3 habilidade. A influéncia do kindergarten far-se-a
sentir em toda a educag3o dal em diante. Fortificada mais tarde
por um bom curso de desenho industrial, ¢ cupaz de operar uma
revolugido nas fabricas do nosso pais, e granjear aos seus

produtos a preferéncia nos mercados estrangeiros, tanto ‘quanto

nos nossos.’ - (citado por Barbosa, 1947, 111869, grifos do autordL ' )

Como se pode notar, além dos beneficios pedagdgices que
adviriam da dimplantagcdo dos Jarding de Inféncia, ¢é nitida =

motivagao econdémica burguesa esposada por Rui.

1.— ESCOLRAS PRIMARIAS

£ com a reforma da escola priméria que Rui wvai se
demorar mais, pois ele itinha consciéncia de que com esta reforma

deveria enfrentar a maior dificuldade, ou seja, deveria lutar
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contra a mais arraigada de todas as rotinast a rotina pedagdgica.
Para se sssegurar de que sua proposita ndo seris mais uma 3 ser
engolida pels tal rotina, descreve-a em seus minimos detalhes.
Indica =a estrutura ds escola priméria, sy objetivo, seu
conteldo, sus melodologia (geral e especifica a cada matériad, o
emprego do tempo, a duragdo das licoes e 8 formaglo do seu corpo
docents.

Aos sete anos de idade a crianga deveria comegar =
freqientar a escola primaria que, segundo Rui, tem por finalidade
"{...) prosseguir a cultura dos sentidos & o desenvolvimento das
faculdades de observagdo, apreciagio, enunciagio & execugdo”
(1947, 1V:90)

As escolas primarias poderiam ser publicas ou privadas.
As piblicas seriam mantidas por dotagoes de origem territorial,
dotagoes +{ributarias e dotagoes eventuais (1). Hlém das escolss
mantidas pelo Estado no Municipio Neutiro, deveria haver, em cada
paraquisa aii existente, pelo menos uma escola pafnquial au grupo
eﬁcolar‘ mcdelc,' cam'ég.trés graus estabelecidos e um jéréim de
criancas, .ééﬁdia e&té .5Q§{ent$da por rétursng ﬁf&pf&bé
arrecadados pele respectivo Conselho Escolar de Pardquia.

Diferentemente da reforma Ledncio de Carvalho gque
subdivide a escola priméria em duas etapas? lo. & 2o0. graus, sem
previsdo de duragio, apoiados somente sobre dois conjuntos de
canteddos a serem vencidos, Rui propée-na subdividida em 1irés
graus, com conteddos e duragBo indicados.

@ lo. grau refere—-se a3 escola primaria elementar, com
dois anos de duragdo. U 2o0. grau refere-se a escola primdria

média, também com dois anos de durag3o. 0 3o. e dltimo grau da
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escola primaria € a escola primaria superior e constitui-se de
gquatro anos.

Os programas relacionados poderiam parecer
sobrecarregados com a inclus3o de assuntos até entioc nio
trabalhados pela  escola priméria; mas Rui afirmava gue
sobprecarregado era todo programa de ensino irracionalmente
concebido e dirracionalmente praticado. E£ste ndo educa, mnao
instrui, n3oc esclarecey debilita, vicia, enfim sobrecarrega o
entendimento (Cf. 19244, 11:50/51). Seu programs,bem como o modo
de ministrd-lo, foi concebido racionalmente. Pretendia educar a
crianga como a naltureza educou o género humano. Rui assim  se
expressa ao tratar deste assunto! “As faculdades desenvolvem—se
no individuo infante, como se desenvolveram na espécis nascente.
R diferenga entre o processo histérico da civilizagio e o
processo  escolar da educagBo estd unicamente na vantagem, gque o
adiantado grau de desenvolvimento humano lhe proporciona hoje, de
reunir € condensar as aguisigoes acumulaﬁgs__pelaﬁ éécuinﬁ,
Facili;andé & primeira e#panaéu da égieiigén?ia individual no
enaino.aé'condigééa dé éxperiéncia 3] Dbéefvagﬁm, t30 difiéaig a
humanidade nos primeiros estados do seu desenvolvimento”
{Barbosa, 1946, 11:3571)

0 wmetodo intuitivo é aquele indicado por Rui para &
gscola priméria. Um método baseado nos §entidos, na abservagio e
na reflexiBo. U380 as ligoes de coisss. Ele wvai buscar seus
argumentos em defesa do meétodo intuitivo em Bacon, Comenius,
Pestalozzi, Froebel, Fenelon e Rabelais. €, por exemplo,

baseando-se nas seguintes palavras de Comenius que tenta



convencer a20% demals do acerto do método por ele prescrito: g
pela intuig3o real, n3o por descrigées verbais, gue © ensino deve
comegar. Dessa intuigdo dimana o conhecimento. N3o s3o ss sombras
das coisas, mas as coisas mesmas, que atuam na inteligéncia, nas
tactuldades imaginativas, e, portanto, devem estar submetidas
sempre a atengdo da mocidade. Colocai as coiszs em presenca o
espirito. Intuicdo ¢ evidéncia. As representacgses pinturescas nio
servem, senso em falta e durante a ausénecis atusl das coisas. &
erro  fundamental principiar o ensino pela 1lingua, e terminar
pelas coisas, pelas matemdticas, pela histéria natural: porquanto
as coisas 530 a substancia, o corpo, e as palavras, o acidente, o
habito. Convem unirem—~se estas duas partes do conhecimento; wmas
importa comegar pelas coisas, objeto do pensamento e da palavra.
Habituemo-nos, quanto ser possa, & formar a ciéncia, nos mocos,
nao extraindo-a dos livros, mas da contemplacio do céu e da
terrag isto &, ensinando-os a perceberem, e escrutarem
dirstamente as coisas. 0Os objstos da instvuqéu natural sejam
coisas éélidas,. feais, uteis, caprzes dé atuar nos sentidos e na
imaginég§é=  abieﬁése'4éste.resuit$aﬁ,-4épfaximan&n aﬁ-coisas ans
sentidos, tornando-as visiveis wos olhos, audiveis so ouvido,
cheirosas a0 olfato, saborosas ao paladar, sensiveis ao tato.
Pelos sentidos ha de principiar a instrugio. 0 que penetrs na
inteligéncia  humana pela intuigl3o sensivel, imprime-se pelos
sentidos na memoria, pars nunca smais deslembrar. Comeca o homem
por se wutilizar dos sentidos; emprega depois a memdria; em
sequida, 0 entendimento: por Gltimn, o Juizo. NBo ensinemos
meramente a entender, sendo tambem a enunciar o que se eantende. A

palavra e o conhecimento das coisas devem andar pari passu. O
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ensino das coisas e o da palsvra devem caminhar mBo por mio.
Palavras, sem o conhecimento das coisas, s380 palavras vas.”
(Comenius, citado por Barbosa, 1944, 11:-202/203, grifo do autor)

Portanto, as finalidades d'As Ligoes de Coisas s&o
cultivar na crianga as faculdades perceptivas, assimilar—lhe ao
espirito a arte de observar, adestréd-la em encontrar, diante da
cada objeto, a palavra apropriada, em achar diante de cada
palavra, na inteligéncis, a CoORCepgao da realidade
correspondente. (Cf. Barbosa, 1944, [1:210)

Mas Rui nsp se limita a indicar a metodologia gerasl da
escola primaria. Ele detalha a metodologia de cada conteddo do
programa, bem como seus objetivos, para cada grau daquela escola.
Nao nos deteremos neste assunto por sstar ele fora dos objetivos
deste trabalho. (2)

A introduglo ds escola priméria superior no sistema de
ensing  do ﬁunicipim Neutro destinava-se a completar a educagio
comum daqueles alunos que, apéé 2 escola primaris ﬁédia;' nio
pretendiam continuar seus estddué ﬁgéﬁtﬁrées'pfo?issiénaiﬁlau hmgl
Liceué; éqﬁeles :qué..se:éncéﬁi;ﬁggéﬁ:aéé Li;éué ou  aos tﬂﬁéﬁé
profissionais eram assegurados os conteddos ministrados na escolsa
priméria superior, acrescidos de oubros, mais ou menos amplos, de
acordo com a especificidade do curso que escolhessenm.

Aos quinze anos de idade, o sluno que houvesse optado
pela escola primaria superior, completaria a educagio comum.
Neste momento, mediante aprovacao em exames, teria o direito ao
certificado de instrugio primdria. Este titulo deveria ser

introduzido no Brasil, como, alias, & vinhs sendp adotado nos
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palses mals avancados. As  vantagens conferidas por tal
certificado seriam? lo0.) em igualdade de condigdes conferiria
preferéncia para o0s lugares de nomeac3o do governo, e 20.)
dispensaria do exame de 1lingua vernicula para admissio em
estabelecimentos de ensino superior e em concursos para EMprEgos
administrativos. (Cf. Barbosa, 1947, [V:9%)

R "inspiracdo” pars a criacBo bem como para a
organizagio curricular da escola priméria  superior, Rui foi
buscar na “high school” norte-americana e nos ensinamentos

pedagogicos de Herbert Spencer.
2.~ CURS0OS PROFISSIONRIS

Os cursos de arte que o estudante poderia freqtientar
apés @ Escola Primaria Média, estavam, em termos de seqiéneia de
estudos, emparelhados com a Escola Priméria Superior e os Liceus,
sem dar, entretanto, direito de ingresso nOs CUrsos superiores.

Eles seriam minigtradbéramlﬁlagses ou avlas de arte no
Municipio .ﬁéﬁtfﬁ oﬁ. £ égéoiég de arte 3 serem criadas pelom
governo central nas provincias. Ruil definia estas ¢lasses e
escolas  como  elos, como dinstituicdes intermedidrias entre =w
@scola primaria e a Escola Normal Nacional de Arte Aplicads (esia
também a ser criadas no Rio de Janeiro).

Hs «classes e escolas de arte teriam o objetive de
fornecer ao adulto, em particular ao operério, curso noturno
completo de (...} desenho elementar, desde as primeiras bases
geométricas até ao deéenhm ornamental € o de Ffigura”; tudo

voltado para 3 aplicagho industrial existente no municipio ou
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regifio. (Barbosa, 1944, [1:193)

A organizagio, bem como s orientacio dessas classes &
escolas, assim como daquelas particulares subsidiadas, Rui deixou
sob a responsabilidade da Escola Norwmal Nacional de Arte Aplicada
que deveria contar com um especialista do Museu fAustriaco ou do
Museu de South Kensington, da Inglaterra.

Alem desses cursos de preparagdo profissional, outros
eram previstos no Liceu Imperial Pedro 1l. Dos sete cursos
previstos para este Liceu, seis estariam wvoltados para a
ﬁra?issiunaliza;ée dos alunos. Seriam todos de nivel secundério,
podendo alguns dar acesso a0 curso superior. Sobre estes cursos

falaremos mais tarde quando tratarmos do Liceu.
3.~ ESCOLAS NORMAIS

fs Escolas Normais, escolas que também se dedicam 3
formagio de pro?issionais,_réstﬁu lacalizadas aﬁés_ a .estaiél
priméaria éuperimr.” Séa e%ceias énde.o;éﬁjéiiva-da. terminaiidaﬁe
domina ahrcurso, dé. came;éﬂ ab‘TFim:‘ é fim -désée tiﬁﬁ éér
estabelecimento de ensino € ensinar a ensinar, @ educar no método
de educar, & formar professores pablicos, professores que se
compromelbem 28 lecionar por dez anos em escolas primdrias do
Estado.

R necessidade da existéncia de escolas especislizadas
em preparar o professorado das unidades primirias de ensing &
reivindicada com base em indmeros argumentos. Estes, Rui foi

buscar em pronunciamentos e obras sobre educacio apresentados por

31



educadores das mais diversas nacionalidades e tendéncias. Dentre
eles constam Walter Smith: HArt Education; Otto Willmann: Lés
diudes préparatoires & l'enseignement en Allemagne et en
Rustrichey F. Buisson® Devoirs d'Ecoliers Américains Recueilles 3
1"Exposition de Philadelphies 0. OGreard: Exposition Universelle
de 1878 - L enseignement primaire 3 Paris e dans le departament
de 1la Seine, de 1867 & 1877; Guizot: Mémoires pour servir &
1'histoire de mon temps; Wickersham:® School Economy; Herbert
Spencers Education: intelectual, moral and phisical;...

Afirma Rui gque ap lado das tendéncias inatas para ©
exerclicio do magistério ¢ necessdrio preparar o professor no que
se refere ac saber, a inteligéncia disciplinada e 3 metodologia
do ensino. AR preparacio do mestre & reconhecidamente condigBo
essencial de toda a boa educagBo popular, sendo que os melhores
métodos em #30%  indbeis se transformam em instrumentos para
prmdugﬁé de resuliados defeituosos. N3o & sé & assimilacio do
metodo, mas, principalmente, a formagdo dos ‘“dotes wmorais”
(indole .a¥étuoé§, dedicada a'sigpéticéi e do "séﬁgcr educativo”
{isto :é;. “se;ta rﬁéntidé"i:qué tarﬁé a p;éﬁérgﬁédl.db"édéﬁéaéfﬁq
primario t8o dificil quanto fundamental numa reforma séria (Cf.
1947, 111:120). Portanto, 0% primeiros cuidados a serem tomados
por ocasizo da  introdugdo de novos sistemas pedagédgicos s3o
aqueles relativos 2 capacieey i~ dos professores, para, desse
modo, garantir a unidade de acio dos wmestires e dar
intencionalidade B0 ensino.

Acrescenta ainda &8s suass argumentagoes em favor da
necessidade da criagdo de Escolas Normais que, & medida que a

ciéncia da psico-pedagogia deixou de se reduzir 3 nogBo de que 3
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inteligéncia da crianga consiste exclusivamente na memdria e que
a aprendizagem ¢ facilitada com o uso da palmatdédria, impds-—se
assegurar a competéncia técnica do decénte para que possa buscar
nas leis da natureza, no curso esponténeo da evolugio mental, os
segredos de arte de ensinar. (Cf. 1947, 111:124/12%)

Para que, finalmente, ni30 paire sombra de duivida sobre
a importancia das Escolas Normais, Rui reproduz estatisticas
acerca daquelas escolas em 29 paises entre o0s quais salienta
aqueles que comnstituiam, naguele momento, segundo sua concepgdo,
o wmundo civilizado: Rlemanha, Franga, Bélgica, dustria,
Inglaterra e Estados Unidos. (Verifigue 1947, 11131246 3 134)

Rui, entlo, confronta a situacio das escolas normais
dos 29 paises e os preceitos scbre 2 formagio do professor
emiltidos pelos citados educadores, com a organizacio e O
funcionamento da Escola Normal Primaéria existente no Rio de
Janeiro, A4nica mantida pelo governo brasileiraf LConclui que ela
podaria ser classificads como colégio, liceu, ateneu, escola
1ivre,r ou ca&; quiaaﬁééhr  MENONS COMO es;ﬁia’para fargag§Q7 §e
profesémres; Tél restrigﬁéqfésuitgdﬁ%s-aeguintes caracteristicéa
que agquele estabelecimento de ensino possuiad a) suas classes
funcionavam & tarde e & noite, horédrios em que ndo se pode contar
com a disposicio do aluno que J§ se encontra cansado, distrafdo e
ﬁnnaléntc; somente no Brasil a escola normal funcionava & noites
b)Y aquele hordrio de funcionamento possibilitava ao aluno o
desegmpenho de outras tarefas durante as melhores horas do seu
diay; entretanto, Rui concebia que o aluno mestre deveria se

dedicar integralmente & escola noremal a fim de se formar
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adequadamente; caso contradrio, o magisiério poderis converter-se
no refdgio universal dos aventureiros, dos malogrados das demais
profissces (Cf. 1947, I11:134); ¢) a liberdade de fregiéncis e =
possibilidade do aluno se apresentar apenas para exames, levavam,
Junto com o© horério em que os cursos eram  ministrados, a  uma
aus#éncia de atividades préticas, experimentais, apesar da
existéncia da cadeira de pedagogia ¢ melodologiar Rui considerava
as atividades pratico-experimentais, o convivio, a coexisténcia
indispensaveis, fundamentais para a formacloe profissional do
professor; d) outras caracteristicss da Escola Normal Priméria,
tais como: a divisio das disciplinas ensinadas em séries de
exames em vez de anos, = nomeaglo por CONCUrsSO para os cargos de
professar e de substituto (3), o prédio inadequado aos Ffins
propostos, contribuiam pars  impedir que ela atingisse seus
objetivos essenciais.

Diante disso, propoe a imediata fundaclo de duas
escolas normais na  capital do Império (uma masculina e outra
?emini;é), mantidas bezﬁ.Estédﬁ, orgéﬁizaﬁaé e estruturadss @
partir“ do estudo daﬁﬂeiaé éscaiaé“égiéteniés knué paises &ais
desenvolvidos. Justifica este tran%plante afi?manda egltar
convencido (...} de que a experiéncia feita no seio das nagdes
mais ilustradas vale mais do que os lances de invencdo dos que
~naon consultam 3 sabedoria entesourada pelo tempo, e de que a
unica filosofia sdria & a que se bebe na ligio dos fatos (...)".
(Barbosa, 1947, I111:7138). Esta colocacio encerra uma posturz com
relagin k) validade universal das solucoes enconiradas,
independentes des condigoes de tempo & espago.

Como o problema da formag8o dos professores brasileiros
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detectado por Rui ndo se resume unicamente na organizagdo e
fungionamento da escola normal mas também na guantidade
insuficiente de unidades, propoe gue além das duss unidades =
serem criadas imediatamente no Municipio Neuitro, o projeto de leil
apresentado autorize o governo imperial a subsidiar nas
provincias, estabelecimentios do mesmo género e @ instalar na
capital tantas outras unidades gquantas fossem necessarias a
medida que as duas j& previstas s tornassem insuficientes. A
gualidade dessas escolas seria garsntida pels exigéncia de
sujeig3ao ao regime ditado pelo projeto & & inspecdo do governo
central.

fi  duragio do curso nas escolas normais deverias ser de
guatro anos com fregiéncia obrigatdéria, Ja gue a convivéncia e a
experiéncias  eram consideradss fundamentais psra a formacio do
professor.

Como o DbJetivu da escola normal seria o de habilitar
para a pratica da educa;ao elementar .'0 ﬁeu“praérama havprla de=
gsiar ccndlzente com 0 prngraﬁa da escula pr1mér1a. Rui entao
egtabelece .que aﬁrlmatér1a5 da cufﬁa normal devem ser dé.idaiﬁw

génerost lo. 0Os estudos e aplicagoes especiais tendentes =
educar 0 aluno-mestre na ciéncia & arte de educar; 20. As
disciplinas e aplicacdées que constituem o programa da escola
primaria, com 0 desenvolvimento aproprisdo a preparar a
inteligéncia dos que as teem de ensinar & inféncia, e a maneira,
peculiar a3 cada um desses assuntos, de converté-los em nuiricio

assimilavel as criangas e util & cultura inicial das geragdes

novas® (1947, 11121468}
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Cada professor da escola normal deveria exercitar seus
alunos na pratica do ensino de sua disciplina dentro da escola
primaria, deveria ministrar suas licoees utilizando-se da
metodologia prépria da sua matéria e deveria dar 3s suas licoes a
forma adequada ao ensino escolar. HAssim, o professor da escols
normal teria que ter conhecimento de sua matéria, da metodologia
gue lhe & especifics e do programas seguido pela escola priméria.

A admiss3o de candidatos 3% escolas normasis deveria
obedecer a algumas condigoest a) gozar de boa saddes b) provaer
que estava imune & variola; c©) ter entre 16 e 21 anos de idade;
d} spresentar "curriculum vitse”; e) ser portador do certificado
de conclusBo dos estudos primarios ou ter aprovacio no exame de
admissao; f) ter aprovagio wo exame de latimy g) ter aprovacaoc no
exame de uma das linguas? francés, inglés ou alem3o; h) ter bons
antecedentes; e 1) apresentar compromisso autenticado em cartdrio
de que se dedicaria durante 10 anos ao magistério primério nas
escolas do governo ou entdo de pagar 1ndenlza;ao pecunldrla.

Por este ultlmm ftem vé se qup O CUurso ndo era gratulto
para tndos”camo préannlzava Ru1.f 0 Estadu arcava somente com  as
despesas dagquele gue e?etlvampnta €9359 se dedicar ao magistério
piblico oficial. Nos demsis casos, inclusive aqueles gue
abandonassem o curso antes de conclui-lo, era o aluno que deveria
pagar aos cofres pdblicos o equivalente 3 sua educacio.

A selegcio rigorosa dos candidatos e o controle
minucioso ds  organizagio didatica e material da  escola normal
tinham por finaldade garantir a quaslidade dos formandos. #
gualidade do professor recém—formado continuvaria sendo

controlada, wvisto que, apés o0s quatro anos de curso, o aluno
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receberia, quando aprovado em exame final de graduagio, um titulo
que o habilitaria provisoriamente ao exercicio do magistério na
fungdo de adJjunto. O diploma definitivo de professor primario
seria conferido 20 aluno gue, depois de dois a cinco anos  do
exame de graduagao, se submeltesse e fosse aprovado em exame final
de habilitagao. (4) Esta aprovagdo lhe garantiria um lugar de
professor em escola primadria pdblica, desde que fosse propoasto
pela inspetoria geral do ensino primirio ao governo. (Cf. 1947,
IV:103 e 112 paragrafos 14 e 30) RApas a efetivagio, para que o
professor néo se entregasse "4 ferrugem da preguiga & da
indiferenga’”, o projeto de Rui prevé uma série de condigoes de
ACEEH0 e de =stinulos, baseada em provas periddicas de
verificagan da capacidade e desenvolvimento do docente. Este
procedimento baseado nas ideias de M. Tempels, presidente da Ligs
de Ensino Belga, wvisaris, inclusive, melhorar os vencimentos dos
professores.
""" Voitanda .a aﬁaiiséEaaﬁ‘aﬁcmlas.ﬁérma£§; ohséfQéﬁU${ﬁﬁér
Rui pra?é‘a”éxiaténaia dé curgﬁg-é%élaé.an@xadﬁﬁ. Eadayﬁha déias
canta;ié Hé;;» ﬁéa -Egﬁﬁigigllé;ﬁblé p?iﬁéria modeio do 75é¥d
respectivo € uma se¢l3o especial para, em dois anos, preparar
professores de gindstica. R escola normal femining teriz também
um Jardim de criangas modelo & um curso normal especial para a
formagdo, em dois anos & meio, de professores para os Jjardins.
Para completar as medidas necessarias & formagio do
professorado  Rui  projeta wuma Escola Normal Nacional de Artie
Aplicada. Além de formar professores de desenho esta escola teria

& intumbéncia de orgsnizar e dirigir 0 ensino dessa matéria em
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todas as escolas mantidas pelo governo central desde os  Jardins
de c¢rianga. HAs normas para sua organizagdo e funcionamento
deveriam ser moldadas de acordo com aquelas da escola normal de
arte de South Kensington, da Inglaterra. (Cf. 1947, [11:2121)

A seguir, vejamos as razoes gue levaram Rui a projetar
um Ccurso normal especial para professores de Jjardins e uma Escola
Nacional de Arte Aplicada.

A decisado de implantar no Brasil os Jardins de Froebel
levou Rui a tomar providéncias no sentido de garantir-lhes o
sucesso. Uma das providéncias indispensiveis teria de ser a  boa
formagio especial das professoras através de um curso destinado
egspecificamente aquele fim.

Ests conclusio, embora pudesse ter sido resuliante do
puro bom senso, nio o foi. Rui langou m3o da opiniiio de mestres
de amplas reputagdo - como por exemplo Hippeau da flemanhag Miss
Elizabeth Peabody dos Estados Unidos: HR. 6. Fischer, presidente
da Associaclo dos Kindergattgns de Vienz, e Mme. RA. de Portugall,
inspetora -éés kindéfgartéﬁs Be' Ganebra _—_bem | coga ﬁ%ﬁ
experiéﬁgiéém rééiizadas nos ”§aises modelo™ “.Husirié,AlHungria,_
Bélgica, ¥Franca, Inglaterfa e Estados Unidbﬁ -, para chegar &
proposta  em favor da conveniéncia de um curso normal prépric. E
nao so istoy; de acordo com sua proposta, nos primeiros quinze
anos de funcionamento, aguele curso deveria contar com docentes
trazidos do exterior para ministrar aulas de pedagogia e
metodologia dos Jardins de crianga. Estes professores viriam, de
preferéncia, da HAlemanha - 3 m8e patris dos kindergartens - ou
entdo da Suiga, Bélgica ou Austria. Supunha ele que no Brasil nio

existia especialistas nessa drea. Ceso algum houvesse, teria sido
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instruido através dos livros, sem qualquer vivéncia da “pedagogia
pratica” do sistema Froebel. Isto seria o bastante para
comprometer a implantacdo de tais escolas por mais capazes e
interessados que fossem 0s brasileiros, pois, conforme dizis
Papers, "(...) n3c ha livro capaz de educar para o magistério de
criangas(...)". (citado por Rui, 1947, 111:112)

A =alternativa de enwviar brasileiros 3 Europa para que
pudessem ali se formar na arte de cuidar das criangas &
descartada por Ruil por considerd-la demorada e insuficiente.
Estimava ele que demandaria, no minimo, cinco anos para que 0%
nossos enviados aprendessem @ lingua alemd e fossem educados “nos
segredos variados & melindrosos do método Froebel”. Outra razdo
alegada para preterir essa alternativa, esta condiderada mais
preponderante e decisiva que a anterior, & @ de que n3c &
suficiente A realizagio de apenas um cursc numa escola normal,
por melhor que ela seja, para habilitar pbofessarea | intrpduzir
"{awe? num pais intéi?éﬁenie éiﬁéié“é:élé;'.uéﬂéiéiema‘édmﬁiﬁirﬁe

Froebel (;.f)Q & indispeﬁééQél‘Qm ﬁereciméntm Fnﬁa .dn tﬁmuﬁ,
previémé?ié | acentuédd "”pof éervi;ué notérios na obra do
kindergarten, & uma experiéncia superior, adquirida na criagio ou
diregdo de instituigoes da mesma ordem”. (Barbosa, 1947, 111:114,
grifo do asutor)

Mas, poderiamos perguniar: o conhecimento da reaslidade
brasileira n3o0 auxiliaria na tarefs de adequar aguela nova
realidade as nossas peculisridades e necessidades préprias e,

desse modo, apesar da prdtica do transplante, poderiamos ter uma

prée-escola  voltada para os interesses de uma nacio que buscava
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desenvolver—-se, € condizente com as caracleristicas das ¢riangas
brasileiras e de sua cultura?

Cremos que ¢ exalamente isso que Rui quer evitar. Se o
objetivo principal é fazer do Brasil uma nag¢io semelhante agquelas
Jé desenvolvidas, as peculiaridades locais sBo  barreiras gque
devem ser eliminadas. Neste sentido a importacio de um pessoal
gue desconhecis a nossa realidsde 8 que se encontrava
descompromelido com gqualquer espécie de sentimento nacionalista
brasileiro seria (ou, pelo menos, supunha Rui que fosse) capaz
de realizar aguela transformacldo almejads para o pais.

Fariamos agui, ainda wmais ums colocagiop: este
desenvolvimento desejado, alheio 3s especificidades nacionais e
t3u semelhante quanto possivel dquele j& alcangado pelos paises
ditos modelo, ndo levaria o Brasil a uma simples modernizagao,
t30 mais dependente dos mais avangados quanto eles mesmos gquerem
e lutam por isso?

0 progresso engendrado pela modernizagBo impedia que
Rui pérdabes;e..m ptoblemé da'dependéncia por elatréerédo. E,
tentandc géﬁetrar Qé-pﬁucopmais na méntaiiﬁade'&e Rui,;'ﬁddeﬁo5
verificar gque um dos séﬁs-greﬁﬁﬁéésfbé tééricoélméiﬁ impmrtantaé
& o de gque gquanto mais fiel formos na copia dos modelos de
gscolas existentes nas sociedades mais desenvolvidas, maior
garantia teremos de ter assegurado a elevagio do Brasil ao nivel
daguelas poténcias. 0 engano agui consiste em nao perceber que as
gscnlas ou MEEMO os sistemas educacionais dos palses
desenvolvidos nao determinam sozinhos o seu nivel de prosperidade
mes, ac contrario, as caracteristicas de suas escolas ou sistemas

de ensino s80 preponderantemente resultantes do estdgio de
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desenvolvimento gque atingiram e visam responder 3s necessidades
sociais, politicas e econdmicas geradas por ele.

Neste momento @ preciso esclarecer que o papel da
estola dentro de uma dada sociedade tem dois aspectos,
aparegntemente contraditérios, mas, na verdade, complementares.
e, de um lado, ela responde a necessidades sociais, politicas e
econdémicas engendradas pela etapa de desenvolvimento alcangada,
manifestando, assim, o seu cardter de instituicio consolidadora
das transformagoes operadas naquele meio social, por outro lado,
nac se pode desprezar a contribuicio da escola no momento geral
de mudanca da sociedade; sua contribuigio pode n3o ser decisiva,
mas €&, inegavelmente, um Ffator facilitador ou perturbador do
processo evolutivo que se quer realizar.

A escola ¢& consolidadors de mudangas socisis recdm

efetuadas @ chega, freqlientemente, a ser conservadora quando

ﬁlmplesmente reproduz a organlzagao §0t131 na qual Exlﬁtﬁ iﬁ). No
entanto, no mamenta gm que, ‘através dn SRUS prnf@gsmreg e aluno

a escols reFlete snbre a sucxedade de maneira Fritlﬁa, ‘gera,
Juntaménté .cam cutras 1nst1tu1;o@a predispmﬁigaegl ﬁara.-é
mudanca.

Isto posto, podemos agora Justificar 2 importéncia gque
atribuimos ao fato de Rui ndo levar em conta as condigdes da
sociedade brasileira do final do século passado. Hq&alaﬁ
condigoes deveriam ser consideradas n3c no sentido de submeter
incondicionalmente 2 organizagBo nacional do ensino que por ele
estava sendo elaborads, mas no sentido de evitar que se

elaborasse um "sistema” educacional desligado das exigéncias e
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limitagoes concretas, provocando rejeicoes do mesmo por falta de
um minimo de correspondéncia com o todo social do qual deve,
necessariamente, ser parte. Deste modo, por considerar apenas ©
ponto de chegada & ndo levar em conta, convenientemente (&), o
ponto de partida, o "sistema” de ensino projetado por Rui corre o
risco de ter, unicamente, uma exisléneis em si, sem vinculagoes
fortes com =a situag3o existencial do Brasil daguele wmomento
histérico.

£ interessante notar que Rui ndo nega a mutabilidade
das instituigoes escolares por forga das circustAncias préximas,
nem deixa de fazer uma aveliagdo ds situagdo das escolas no
Brasil para constatar a necessidade de reforma. Mas quando se pae
a elazborar a proposis de reestruturacdo do ensino nacional o faz
com 0% olhos fixos nas instituigdes escolares dos pailses
desenvolvidos, convicto de que, como ele mesmo diz, "{(...) a
cultura da alma humana é o primeiro elemento, n3o0 s& moral, como
econdmico e politico, da vida de um Estado.” <(Barbosa, 1944,
1:2121/7122). Todas as di?icuidadés-de ordem matériai QQé o Brasil
tivaasé qué Enfraniaf. para iﬁﬁlantéf -a ré?ormé 'ﬁrecaniééﬁé;
seriam superédas ﬁe moéentu em gqua ua'gﬁvéfﬁagteé entendessem o
alcance @ o significado da reforma do ensino para o progresso
nacional, deixando, a partir dai, de criar obstéculos e até mesmo
ajudando = remover agueles que porventura OCOTTESSEm NO Processo
de mudangs do nosso ensino.

Fortanto, para Rui, o problema principal e primeiro a
s@r solucionado n3o estava relacionado com o5 condicionamentos
economico-politico-sociais existentes no Brasil wno final do

seculo XIX, mas com a mentalidade, com @ visBo estreits que os
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noss0% governantes possuiam a respeito das relagdes intrinsecas
existentes entre properidade e instrugdo publica, ou melhor, de
como realizar, de forma tranqlila, o desenvolvimento da nacio.

Continuando as consideragoes a respeito das medidas
indicadas por Ruil para a formaglo dos docentes, resta-nos apenas
fazer algumas colocagoes sobre a Escola Normal de firte RAplicada.
Como Jja dissemos, seus objetivos mais importantes eram® 1) formar
professores de desenho para as seguintes escolast! Escola Normal
Nacional de PArte Aplicada, Escolas Normais Primarias, Liceus
Nacionais, Classes de Arte e Escolas de Arte: 2) organizar e
dirigir o ensino desta matéria em todas as escolas direta ou
indiretamente mantidas pelo governo central; e 3) adaptar a arte
ap trabalho industrial.

A Escolas Normal de FHArte HAplicada, COM UM MUSEU
especial, seria constituida nos moldes do museu e escols normal
de arte de Scuth Kengington,

Para organiza;'e“dirigir este estabelecimento durante
08 quinzé: ﬁfi%eiros Bﬁé$¥: .a gs;érna de&éria céﬁtfatét 'ﬁa
ingiaté;ra GQ. na Hﬁ%trié "f...)”uﬁ pféfissienai JdéulﬁéiéﬂwéiigL
disting8o, profundamente versado no sistemzs e trabalhos do museu
de South Kensinglon e do Museu HRustriaco”. (Barbosa, 1947,
IV:121). O pessoal docente da nova Escola Normal de Arte Aplicada
também deveria ser recrutado no estrangeiro enﬁuanto no  Brasil
nao houvesse pessoal especializado.

Foderiamos perguntar quais foram as razées que levaram
Rui & tratar de maneira 130 destacada o ensino & o aprendizado do

desenht.
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£ ele mesmo quem, apés analisar os argumentos de véarias
autoridades, nos responde. O desenho é parte necesséria do plano
escolar porques lo.- & um dote acessivel a todos os homens, e niop
um privilégio dos artistas por vocacio e profissio; 2o0.- na ordem
pedagdgica, bem como na ordem histérica, ele precede a escritas
3o.~ longe de sobrecarregar o programa, ele o ameniza; longe de
retardéd-lo, sé& lhe faz ganhar tempo: longe de dificultar os
outros estudos, facilita-os e auxilia-os enormemente; 4o.- & um
elementﬁ essencial ao cultivo das faculdades de observagio, de
invencao, de assimilagio -3 retencio mental; S50.—- sua
generalizacao como disciplina inseparavel da escola popular é uma
das forgas mails poderosas para a fecundagdo do trabalho & o
engrandecimento da rigqueza dos Estados. (Cf. Barbosa, 1946,
11:2124)

- Esta Gltimé razdo exposta predominag sobre as demais em
sua argumentag3o na medida em que Rui tem que J&sti?icar ﬁma
dotacio orcamentaria de certo vulto para a 1nstalagao equ1page
@ manuten;am da Eﬁcala Normal Nac1onal de Arte le1cada com o seu
museu, gabxnete e blbllmteca além dos PGCUPSB%IHGCESSérlﬂs ”aS”
ensino do desenho nas demais escolas, liceus e cursos.

"Custe © que custar, esta inovagdo ressarcird ao pais
todos o0s sacrificios com uma generosidade soberana” (Barbosa,
1944, 1121913, porgquanto sé& esta medida serd capesz de oferecer ao
Brasil @& possibilidade de progredir 2 %2l ponio gque o aumento da
receita do pails deixe de se basear na multiplicacio dos impostos
para s& bassar no aumento da produgidc, na diversificacio da
producdo, ns elevagio do valor dos produtos acrescendo-lhes

precisio e aparéncia agradivel. 0 aprimoramentio esiélico dos
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objetos, bem como a2 inveng3o de outros, estd profundamente ligado
ao desenvolvimento da capacidade do produtor, do operério, gque
fertiliza o trabalho pela arte. Isto o operario fard, segundo
Rui, se lhe forem oferecidos ensinamentos relacionados com o
desenho industrial, 2 modelag8o. Em outras palavras, se ele
aprender a adequar 2 arte aoc trabalho mecénico, fabril (CFf.
Barbosa, 19446, 11:18%9, 191 e 195)

Rui  ndo aconselhava a instalacio dests escola na
Academia de Belas Artes pois que esta dlitima tinha objetivos
diversos dagueles preconizados paras a nova instituig3o. A
Academia de Belas Artes destinava-se ao cultivo superior da
pintura, escultura e estatudria.

Para gue a nova escola viesse a ser instalada com seu
edificio, mdseu, biblioteca e dependéncias especisis aoc ensino
pratico, Rul preve® em seu proJjeto uma dotacio anual de trezentos
contos de reéis, por dez.anoa, @ afirmava que o governo nido teria
nada awtemer éuaﬂtm équeia ig;estiﬁento." Os resultados positivos
do ENPPeendimeﬁto acha;ém“gé ﬁéémhgif;dGS-em tédaa as-partéé‘-éé
mundo ﬁéaen?mividé; onde havia sido levado a efeito.

Além dos objetivos préprios da Escola Normal Nacional
de Ffrite HAplicads ela deveria se responssbilizar pela oferta
gratuita a adultos, em periodo noturno, no Municipio MNeutro, de
cursos completos de desenho elementar - geométrico, ornamental o
de figura -~ aplicado & inddstria. Ainda nesse Municipio o QOVET D
estaria autorizado a subvencionar instituigdes particulares que
se dedicassem aos mesmos fins dos cursos de adultos aqui

mencionados.
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Nas provincias, © governo central poderia criar escolas
de artes aplicadas 3s indistrias predominantes na regiio.

Para oque os altos propdsitos econdmicos atribuidos ao
ensino do desenho ndo se perdessem, a organizacgio e diregio dos
cursos  ministrados pelas entidades privadas e pelas escolas de
arte das provincias estariam também centralizadas e sob 2
responsabilidade da Escola Normal Nacional de PBArte Aplicada.
Peste modo, Rui pretendia garantir a reproducio fiel dos
procedimentos existentes na Inglaterra e Austris.

Be examinarmos a proposta apresentada levando em conta
que @ tecnologia entlo por ndés utilizada era predominantemente
rudimentar, € inevitavel o aflorar de algumas questoes. R guem e
a quantos poderia interessar o ensinp-aprendizagem do desenho?
Sera que o ensino do desenho teria forgas, por si &, para
despertar o interesse pelas indidstrias e incrementar BUR
proliferagdo significativa e d@?initivaﬁ Ou haﬁeria naﬁégsidade
de gue Jad existissem inddatrias, cujos prndutos__”seriam
aprimorados e multiﬁiicados gnmspg‘ﬁmnhecimantas .rela§i§us _§p‘
desenhor,técnica‘? | - o - | -

A Julgar pels argumentacBo desenvolvida por Rui para
fundamentar, entre outras, as virtudes econémicas do ensino do
desenho, podemos chegar a algums conclusio. Baseia-se Rui  no
relatério feito em 1874 por  Mr. Philbrick, superintendente
escolar do Estado de Massachusetts - USRA, que afirma estar se
delineando o desenho como componente essencial a toda educaqgdo
técnica e industirial (Cf. Barbosa, 1946, 11:110}. Ora, HMr.
Philbrick estava manifestando as tendéncias guanto so conteGdo do

ensino nums das regices norte-americanas onde o estagio da
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indusirializacgio podia ser considerado, no periodo, como um dos
mais adiantados e em nada comparado com aquele gque
experimentavamos no Brasil. HAssim, Rui nSo partia da constatacio
de uma necessidade emanada de atividades produtivas secundérias
realmente existentes no nosso palis e gue fossem significativas no
conjunto produtivo. Pelo contrério, ele tinha consciéncia de que
o Brasil era um pais essencialmente agricola. Entretanto,
considerava que essa caracteristica ndo deveria ser uma razio
impeditiva da industirializacBo, mas sim uma razdo imperiosa para
implantacio das atividades dndustriais no seio da sociedade
brasileira. H existéncia da imensa extensio territorial ndo
deveria impedir que a indistria fosse a fonte mais produtiva da
rigueza nacional. Menciona os Estados Unidos como exemplo (Cf.
Barbosa, 1942:170) afirmando gue "(...) a prosperidade das suas
provincias. depende da transformagio delas, de agricolas para
industriais {(...}". Ressalva, porém, que nio pretende fomentar a
inddstris em detrimento da agricultura, mes emancipar estas
segunda -dav . situagdo de - Ytributdrias forgadat  da inddstria
egirangeira, pois, “Nenhum produto agricols entra no consumo
piblico sem certa preparagio industrialy e a mor parte deles,
paras serem aproveitavels aos usos sociais, dependem de mais ou
menos complicados processos fabris”, além do gque a produtividade
do sole aumentard se auxiliado pela inddstria. Um pais como o
nosso, de t3o0 exuberante possibilidade agricola, ha de ser um
grande manufaturador.

Afirma ainda, estar inabalavelmente convencido “(...?

de que o ponto de partida para promover a expansio da inddstria
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nacional, ainda até hoje (1882) entre nds em estado embriondrio,
¢ introduzir o ensino do desenho em todas as camsdas da educacio
popular, desde a3 escola até os liceus” e dar a estes “(...) nova
capacidade, adaptando-os 3 formacdio de profissionais nas artes de
aplicacgdo comum". (Barbosa, 1942:172)

Fodemos observar que nio era somente através do ensino
do desenho, mas também da formacio de profissionais por meio de
cursos especificos a sérem ministrados pelos liceus, que Rui
pretendia realizar 3 implantacBo e o desenvolvimento definitivo
do setor secundédrio da economia bragileira. Entretanto, por
conceber o© ensino do desenho como a "alma” de gqualquer ensino
técnico (Cf. Barbosa, 1942:2172), podemos concluir gue, sen
divida, o ensino do desenho era tido como decisivo naguele
Processo.

Com tal concepgdo 2 respeito do modo de se introduzir
transformagoes na realidade econdmica nacional e elevar o Brasil
an nivel do século,. isto &, ‘Fazémla t8o "civilizado” quanto asw
.nagaeg mais desenQalvidas do mundo, .pqdamég constatar que Rui
concebé o prﬁgf@sép-de uma nagéd‘cdmﬁw?ruto do -conhecimento. B,
pos wontn,  para eie. urgente que se recolha dss mais diversas
regices do planeta tudo o que de mais recente se tem produzido em
termos de conhecimento. Desse modo, seguramente, em sua opinido,
alcangaremos o desenvolvimento desejado.

Para se defender das criticas que comumente afloravam
com rvelagio 4s suas propostas de transplante, de imitagio dos
“palses hegemdnicos”, utilizasva-se de argumentos que revelavam e
confirmavam a3 sua concep¢do a respeito do modo como se Processa o

evolug®o das nagoes. Transcrevemos em seguida alguns destes
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argumentios, para depois analisé-los.

Ao tratar ds introdugdo do desenho, da pedagogia, da
gindstica e das vériass outras matérias especiais no curriculo de
nossas escolas, aconselhs gue se lance m3o de recursos humanos
provenientes do estrangeiro, dos (...} paifses onde existe 3
sementeira dessas vocagdes. 86 as nagoes selvagens refogem @
procurar o bem, que lhes falta, no seio das que © possuem”
(Barbosa, 1942:178/179). Deste modo, com grande rapidez poder-se-
iz introduzir no Brasil os conhecimentos mais recentes que
possibilitariam o desenvolvimento da educag8o do povo e, por
conssguinte, o da sociedade brasileira.

Em putra passagem afirmae Rui: "Sacudamos de nds o falso
pudor de recorrer ao estrangeiro, gquando sé o estrangeiro nos
passa ministrar os meios de desenvolvimento que nos falecem.
(«+.). N0 2 digno do nome de patriotismo o sentimento mesquinho,
invejoso, , ininteligente, que, por amor de estultos melindres
nacionais, refuga Qa.elemen{as de pfagreséarqﬁe a fraternidade
universal réaréiviliza¢ﬁmlcmﬁiémpofénea”nué' esta aféfetenﬂa, s
condena o-géié.a SErVIT 88 e£ernamenté cbﬁ.a.falaa'ﬁraia da casa.
Os povos wmais adiantados, a4 nacionalidades mais opulentss em
inteligéncia e saber procederam, e procedem como desejamos que
se proceda aqul” (Barbosa, 1944, [1:184, grifo do autor). D3
alguns exemplos de fatos ocorridos na RAlemanha, [tédlia, Estados
Unidos, China, Jap3o, Pailses Baixos, Inglaterra entre outras
nagoes; val buscar na histéria o exemplo de RAtenas que acolhia
artistas estrangeiros de valor, e conclui agﬁeguranau que T84

espiritos de todo ponto baldos do bem entendido amor da pétria,
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ou absolutamente vazios de senso comum, ndo se renderio a eshla
necessidade inevitavel” (Barbosa, 1944, [1:184)

Esta maneira de ver o transplante, revela em Rui uma
postura desavisada quanto aos condicionamentos sociais que
envolvem o0s  processos deste tipo. HAlém dos aspectos a seguir
abordados =8 respeito das caracteristicas préprias de cada
sociedade e, portanto, de suas instituicoes socieis, hd gue se
ter em conta o fator dominacio que & um componente muito
freqlientente nas relagoes, quer pessoais, gquer entre classes,
gquer entre nagoes.

Nao podemos ligar diretamente a relacio internacional a
nivel de ideéias com a situagBo de dependéncia de uma nagdo , pois
esta situagBo tem muito 3 ver com as condicdes econdmicas e
materials de um povo. Mas, ndo podemos deixar de considerar como
um fator agravante da dependéncias o transplante puro e simples de
idéias e instituigoes de uma nagio por outra.

50h # otica dos mais recente&_ gﬁtudos schre o
desenvolvimento das nagaga dﬁ Tercéirﬁ Mundo é‘das sués .relagaes
de dEpégaéﬁcig, pédémoskﬁerﬁeberméﬁé o avahgﬁ ﬁf&ﬁuéﬁadb por Rui
4 nagao brasileira, externada através dos pareceres sobre a
reforma  do  ensino, caracteriza-se comp um  processo  reflexo,
decorrente do "efeito demonstragior: & um processo de
modernizacdo a ser realizado através ds "atualizaglo histdrica”
(no sentido formulado por Darcy Ribeiro).

Um dos ¢grandes problemas da imitacio ou do transplante
da ciéncia pronta e das experiéncias bem sucedidas levadas =
efeito nos paises hegemdonicos nio se resums no xenofobismo ou na

estreiteza de mentalidade de guem se coloca contra tal pratica.
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Be, por um lado, ndo se pode negar que a solugdo dos problemas
enfrentados pela humanidade ocorre principalmente em razio da
acumulagd3no de conhecimentos com elevado grau de wvalidade, por
outro lado, torna-se necessédria a analise de alguns aspectos
importantes que se verificam no processo de apropriacio das
solugoes elaboradss em uma sociedeade concreta, histérica e
geograficamente determinada. Tais solugdes, por terem sido
alcangadas em fungdo de problemas especificos surgidos das
caracteristicas peculiares vivenciadas naquele complexo seocial,
nso podem ser simplesmente +transplantadas para uma outra
sociedade, apenas porgque na sociedade de origem surtiram efeitos
surpreendentes. FAwmbas as sociedades, apesar de coetiness podem
possuir (2 geralmente possuem) caracteristicas (politicas,
economicas, sociais, fisicas, etc.) nSo coincidentes. Resulta,
freqliientemente, dai, nas sociedades receptoras, inadequages
entre problemas vivenciadns e snlugaes importadas. Estas
ﬁltuagoes nao raro, geram Expllcagoes também 1nadequadas para 0s
insuCessos ocarr1d95 na e?etlvaqau do transplante atrlbu1nda a
populagéo recepturar caracteristlcas 1n€erlnre$ qué_ terlaﬁ
condicionado o malogro.

Portanto, €& imprescendivel haver, primeiramente, a
compreensido adequada e completa do problema {(ou problemas) que se
pretende solucionar, compreensio eésta que deve ir além do
problema em si, isto &, devem envolver o conhecimento dos
condicionantes de sua origem, desenvolvimento e wmanutencio.

Somente apds este passo & gque, nas tentativas de resolucgio

empreendidas, dincluir-se-a o estudo das experiéncias vivenciadas
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pelos demais povos.

Outro aspecto importante que n3o0 pode deixar de ser
observado no processo de apropriagio do saber produzido é que
este assume, freglentemente, © papel de instrumento de dominacao.
S¢ o0 saber gera, dentro da prépria sociedade onde & elaborado,
dominacao de umas pessoss sobre outras, de uma classe sobre
outras na medida em que hd procedimentos de ocultacio deste saber
a0 mesmo tempo em que se dd 8 sua valorizagSo, podemos afirmar
que a relag3o dominag¢lo/submissio estd presente no transplante de
conhecimentos (quaisquer que eles sejam), de uma para outrs
nagao, através dos mesmos procedimentos anteriormente referidos.
0 centro produtor de conhecimento transmite-o de forma
fragmentada e, inclusive, incompleta, ocasionando, desse modo, a
dependéncia do centro consumidor.

Voltando 8 questio da énfase dada no ensino do desenho,
cremos gque as  vantagens por ele apresentadas se implantado
naguele momento e conforse as diretrizes propostas por Rui, .
estariam muito mais voltadas para.a~€orma§éc.garal-do»-educéndégz
mals paraL.ariFungéo facilitadora da aprendizagem de outros.
conteddos do que para o incremento, proliferacgao e/ou
sofisticacgio da produgioc dindustrial que praticamente nao
possuiamos £ que dependia de fatores fundamentais tais como
capital acumulado, mercado  interno significativo, politics
protecionista, etc, para que vidssemos s possui-la. Estes fatores
fundamentais citados, embora tenham se verificado de forma
positiva no correr do segundo reinado {disponibilidade de
capitais com a extingdo do tréfico em 1850, ‘“superaviis” da

balanga de comércio resultantes, principalmente da exporiacio do
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café, & novos empréstimos agora Jjd ndo mais destinados unicamente
a cobrir “deficits”y; crescimento do wmercado interno com a
construgdo de vias de comunicagio que permitem ndo 86 0 acesso
aquelas areas produtoras, wmas que também <Bo consumidorasg
declinio do liberalismo tarifaério iniciado em 1844) ainda nio se
mostravam significativos para uma alteracio profunda na estrutura

economica e, em especial, nos processos de produgio.

4.— LICEUS

Passamos agora a tratar dos Liceus, instituicoes
destinadas a0 ensino secundério, segundo a reforma preconizada
por Rui Barbosa no inicio da décsds de BO do século psssado.

Considerando que o EnsSino secundario s0b a
responsabilidade do governo «central, durante o© periodo que
estamos estudando, referia-se somente bdquele situado no municipio
neutro, Rui, em éua_réforma, vai s& voltar principal@enié.pé;é.é
remodeiééé@i fdn Egternéf& ”?edrh-; II. “ émbara tfaﬁéiﬁéﬁda
especificamente sobre a reforma daquela escola, pensave stingir
todas as similares do pais, elegendo o Pedro [l “num grande
modelo  nacional”™ (Barbosa, 1942:197). £ com esta intencio que
propoe a SUpressac dos cursos preparatdérios anexos 3s  Faculdades
de Direito de $30 Paulo e de Recife, criando em cada uma dessas
cidades um Liceu Geral com o curso de Ciéncias e Letras
orgsnizado e estruturado conforme aquele estabelecido para o

Liceu Imperial Pedro Il, com as mesmas vantagens & direitos por

este conferidos. Alendidas as mesmas condicoes e submetendo-se X
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inspegdo do Estado, os Liceus Provinciais seriam equiparados ao
Liceu Imperial Pedro 1ll, +tendo seus bacharéis os mesmos direitos
e wvantagens. Por outro lado, proibia a escols particular de
adotar o0 nome de Liceu Nacional, Liceu Geral ou Liceu Provincial
¢ de conferir o grau de bacharel em ciénciss e letras. Para
ingressar nos CUT$0% superiores seus alunos deveriam se submeter
aps exames preparatorios. Nestes exames os programas exigidos
seriam aqueles desenvolvidos pele Liceu Imperial Pedro 11,
portanto, obrigando indiretamente as escolas particulares a se
organizarem de conformidade com o citado Liceu.

Hg alteragoes propostas para o Liceu Imperial Pedro 11
%80 abrangentes e profundas, atingindo desde aspectos mais
simples & superficiais como a denominagido da escola, até aspectos
fundamentais como a prépria  finaslidade da instituigBo. Ela
deixaria de estar wvoltada exclusivamente para o bacharelato.
Estaria estruturada e organizada para, 20 lada da formagio de
bacharéiéh que aspiravam as altés grofissaés liﬁeréis gégdndmruﬁﬁ
pragraﬁé:“ééiiﬁamenta.cientifigé,.lcFefecer “(.;;?uéipoQulagéq e
geral“”{égéluidaa 08 @gcravosﬁu;aﬁpla, Faﬁif e“é?icaz ”iniéiaqém
profissional para outras carreiras (...)" (Barbosa, 1942:154).

0 objetivo do Liceu deveria ser o de educar os seres
humanos para o0s misteres praticos da wvids e nio pars a
contemplacdo delay deveria abranger os assuntos referentes &s
artes da existeéncia cotidiana, 23s ocupacoes da vasta maioria do
povo. E um erro o desconhecimento da  educagio pratica, o
considerd~la menos valiosz que s educagio cléssica. £ a educagdo

técnica, industrial, que mais tem influido no desenvolvimento da
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humanidade. (Cf. Barbosa, 1942:157, 159/60)

Dizia Rui que "Sg 0 Brasil ¢ um pais especialmente
agricola, por issoc mesmo cumpre que seJja um pals ativamente
industrizal. {...). Carecemos de suxiliar pela inddstria =
feracidade do solo, cultivando-o cientifica e artisticamente;
carecemos, em segundo lugar, sainda por meio da inddstria, sob
outras formas, receber do s0lo os seus frutos, e, sem feudo a
estranhos, entregd-lo ao consumo sob as inumeravelis metamorfoses
que a fabricagdo opera. Mas 0 meio, o meio dessa transformagio? 0
meio & introduzir fundo a ciéncia, praticamente aprendida, e @8
arte, aplicada pelo desenho, no ensino populsr, (...) nos Liceus,
formando agriMensores, maguinistas, mestres de aficina.”
{Barbosa, 1942:170 & 174}

Com as vistas em tais finalidades Rui vai propor sete
CUrsons no Liceu Imperial Pedra Il. 0 ensino cientifico,
intimamente combinado com @a arte seria minisirado nos seis
seguinites cursosi Hgrimensor e Diretor de UObras HRgricolas,
Maguinistas, Mestre de Inddstria, Relodoaria é fﬁstrumen£§s.da
PPEcisﬁd;.Finénﬁas o] Cogéggia ﬁ?). Esteé cufsas,:éoﬁéiééraéﬁg‘ﬁof

31

Rui comp necessirios {...) & prosperidade da classe industrial
ou mercantil” (Barbeosa, 1942:1534). 0 sétimo curso, o de Liéncias
¢ Letras, cuidaria da preparscieo do aluno para as escolas
superiores por  intermédio da combinacBo dess letras e das
ciéncias. (83

fualquer um desses cursos estaria ao alcance dagueles
que houvessem concluido a3 Escola Primaria Médis nos moldes

propostos  por Rui na Reforma do Ensino Primério. Enquanto esta

escola nEo tivesse sido organizads & implantada, o ingresso no
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lLiceuy far-se-ia através da aprovacio em exames de admissio onde
seriam exigidos "{vas) conhecimento elementar da lingua
portuguesa; aritmética até regra de trés inclusive; geografia,
com desenho das diferentes carias, e nocoes de geografia fisica:
corografia” (estudo geograéfico dos paises, regises e municipios)

e histéria do Brasil; rudimentos de moral, direito comum e

Constituigio do Estado.” (Barbosa, 1942:259).

R duragio dos cursos a serem oferecidos pelo Liceu
Imperiazl Pedro II, »ndo era a mesma para todos eles; ela se
diferengava de acordo com @a complexidade ou gquantidade de
conhecimentos programados para cada um. Assim, o curso de maior
duracdo seria o de Ciéncia e Letras, com seis anos: os de
Finangas, HAgrimensor e Diretor de Obras Agricolas, Maquinistas e
Mestre de Inddstria, durariam cinco snos, o curso de Comércio

seria completado em gquatro anos & 0 de Relojoaria e Instrumentos

de Precisio, em irés anos (Cf. Barbosa, 1942:245 @ 257). Com isto

Rui n3o QUéfiéhdizef QQE améiuﬁowd@Qeaée pérménecer numLicéu  ne
minimo dﬁ;énﬁé é tempa:ﬁféQiﬁtm‘péré o cqtéé quéreacnlheséé. NEo.
Para a' aluno, .é duragao du t:%pﬁ de'permanéncia ﬁesta gscola
poderia ser abreviada se ele fregientasse, ao mesmo tempo, aulas
de mais de uma série e realizasse antecipadamente exames das
linguas previstos para as dliimas séries. A dnica seqiiéncia que
ngoc poderia ser guebrada era agquela fixada para as (Ciéncias
{(naturais e matemdticas). ODOuirs maneira de abreviar os estudos
secundarios seria a de requerer exame do curso completo ou de
varios anos para aquelas matérias que se estendessem por mais de

um ano. Desse modo o curso de Ciéncias e Letras poderia ser



concluido em cinco anos.

Apesar desta flexibilidade, a fregUéncis dos alunos
matriculados era exigida rigorosamente, ao contrdrio do que
ficara estabelecideo na Reforma Leédncio de Carvalho.

Buanto & composiglo do corpo docente Rui prevé que para
o ensino de desenho, ginastica, geomeiria proJjetiva &
grafostatica deveriam ser escolhidos estrangeiros competentes na
especialidade e capazes de orgenizar, agqui no Brasil, o ensino
para o0 qual seriam contratados. Para o desenho, o especialista
deveria, de preferéncia, ser proveniente dos Estados Unidos,
Inglaterra ou Austria; para a ginastica, ds Suécia, Saxdnia ou
Suigay; para a geometria projetiva e grafostdtica, da 1télia,
Alemanha ou Suiga. 0s professores das demais matériss do
curriculo do Liceu poderiam ser recrutados agui mesmo no Brasil.

0 novo Colégio Pedro Il iria necessitar de um aumento
substancioso de verbas .em comparac3o aguelas até entio a ele
destinadas. Mas, segundo Rui, o aumento se Jqs%ifigg?ia
plenamanté .na medida..em Qua ag boas finén;aa'.dependefiaﬁ d&
"derraﬁéﬁéﬁio &ahénsiﬁo“.e dé-;ﬁuitu}é éﬁ£eﬁ§ivaAéintén%iv§ 7d5
mentalidaderﬁa:iﬂﬁal;; Isto porque Ruiridentificava como base do
setor financeiro, a produgio, que, por sus vez, resultariz da
inteligéncia, isto é, do conhecimento distribuido ao povo stravés
da escolas (Cf. Barbosa, 1942:147/148).

0 Liceu Imperial Pedro Il seria sustentado pelos cofres
do governo central e gratuite aos =2lunos. Entretanto esta
gratuidade n8o seria completa. O aluno deveria pagar 3%000 por
exame de cadas matéria que realizasse, guer este aluno fosse

matriculado, quer fosse apenas inscrito para exames.
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He examinarmos detidamente os curriculos propostos para
cada um dos sele cursos do Liceu, constataremos que as diferencas
entre eles 30 muito pequenas, mantendo-se uma quantidade
significativa de conhecimentos comuns. Poder{iamos inclusive
concluir que mesmo diversificando o ensino secundadrio, Rui
pretende garantir a transmissio dagueles conhecimentos
necessarios  ao desenvolvimento do "espirito humano”, ao mesmo
tempo gque - segundo seu entendimento ~ procura "(...) responder &
urgéncia das necessidades do pais(...)” daguele momento (Barbosa,
1942:154) .

Para o desenvolvimento desses curriculos a escola
contaria com museus, labovratérios, galerias, gzbinetes e
aoficinas.

Hes disciplinas especificas visavam dar a cada curso uma
determinada finalidade. ARAssim, Rui estabelece gue "0 curso de
finangas destina-se 8 ser um semindrio de homens habilitadng com
a8 mais ééliﬁa"educagéc géfél‘ehésﬁéﬁiéi para as reparti;&eé do
Estado; 0 de tamércio prepérﬁ 08 qué g2 votarem a essa éé;fei?a;
com uma inétrugéo camﬁleta, organizada ségundo os modelos mais
aceitaveis, compreendendo todos oz elementos substanciziz do
saher positivo e todas as habilitagdes precisas 8 SE5HE
gspecialidade (...). 0 curso de agrimensura habilita para uma das
profissoes de mais utilidade & necessidade mais instante nesgie
pais. R nossa lavoira, a exploragdo das nossas imensas regides,
que entesoiram riguezas incalculaveis, abrem a =3:2:4:F:
profissionais indefinidas perspectivas de futuro e fortunz. Os

estudos observam sempre a3 mesma regra de austereza, classificagio




adegquada e profundez pritics. Eles constituem ¢ tirocinio
preparatorio para a Escola Politécnica. O curso de maguinas
forma o0s profissionais destinados ao servigo de construgio,
aplicagdo e direg3o dos grandes instrumentos da inddstria
moderna. O ensino, wvariado & completo, sério & tecnicamente
encaminhado, tem em mira a constituigBo de um corpo de
especialistas, aparelhados por wuma elevada educacio para as
maravilhosas exploragoes da mecénica em beneficio da riqueza
nacional”. 00 curso industriasl tem por fim “"(...) criar uma escola
de mestres de oficina, de industriais praticos, habilitados para
os desenvolvimentos da arte e da ciéncia que bh3o de aproveitar,
transformar, e multiplicar em riqueza o0s inumeraveis e
inestimaveis produtos de nosso solo. O cursc de relojoaria e
instrumentos de precisio parece-nos de wmanifesta conveniéncia.
{uesds H classe dos relojoeiros, numerosa em toda a parte, & aqui
balda da instrucio indispensavel, para que dela seja possivel
surgirem artistas capazes de alargar = fecundar essa inddstria. A
de Fabricéﬁteé de instfﬂmentas de precisdo, limitada em toda a-
.parte, tilende a assumir imb§r£é;ﬁia crescentemente avultada pela
difuséﬁ dos estudos météméticoé,r ﬁos trabalhos de alla ciéncia,
das investigagoes experimentais. 0 pals lucrarisa
consideravelmente em abrir dlveo a esta espécie de vocagdes, =
cujos  produtos nunca  faltard procura e copiosa retribuicio”
{Barbosa, 19423184 a 186)

Trata-se, pois, de conferir maior eficécia e eficiéncia
as atividades produtivas J8 existentes a nivel nacionszl e
incrementar outras tidas como essenciais 3 evolucio da sociedade

brasileira rumo ao seu maior aperfeicoamento, isto &, rumo a0
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capitalismo mais evoluido.

Constastamos novamente que Rui propoe, de um lado, o
desenvolvimento material como resultante, como conseqiéncia, do
desenvolvimento do conhecimento cientifico (positivo),
conhecimento este concebido como universal e invarifsvel: e, de
oputro lado, gue a produgio do conhecimento transcende &s
limitagoes apresentadas por situagoes especificas. f educacgio,
cuidando da  iransmissBo do conhecimento, ¢é tida como "(...) a
matriz universal da felicidade humana”, e o fomento do ensino
"{uaw} B suprema necessidade atual da patria”. Rui referca ainda
mais esta postura quando declara “(...) gue o primeiro elemento
de fertilizacgdo da terra consiste na fecundsclSo do entendimento
do povo; que a produtividade de um pails estd ns razio direta da
propagagac da ciéncia entre 0os seus habitantes; que uma nagdio
sera sempre tanto mais pobre, gquanto menos difundida se achar nas
camadas populares a educagido técnica e o saber positivo”
(Barbosa, 1942:148) | a |

| ﬂma leiﬁu;g'atéﬁﬁa'deréua pféphs&a.de ré%é;mé ﬁa‘éﬁfsd
méedio revéié gque Rui, ao brajé£§r.dé Eursos profﬁégiénéiiiantes
de carater terminal (%), declara que eles serism abertos 3
populacio em geral e voltados 3 prosperidade da classe industrial
ou mercantil (Cf. Barboss, 1942:154). Com “populag3o em geral®
Rui quer se referir a2 todos agqueles (menos os escravos) que ndo
tinham tido oportunidade de acesso apo ensinoc médio. Portanto,
nao se referia 4 elite que sempre teve 3 sua disposicio cursos,
escolas @ exames daguele nivel e que continuaria tendo através do

curso de Ciéncias e Letras que, apesar de reformulado guanto ao
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conteddo e organizagl3o, n3o deixava de ter como caracteristics
fundamental a preparacio para a continuidade de estudos a nivel
superior.

E  bem verdade que a “populagio em geral”, wmesmo com
esta discriminagBo de cunho escolar, estaria obtendo alguma
vantagem, até entdo ndo usufruida, se a reforms viesse a ser
efetivada e 0 acesso de todos (menos dos escravos) 3 escola,
garantido. Afirmamos que seria uma vantagem visto que, até aguele
momento, nem mesmo B escola priméria elementar estava ao alcance
da grande maioria. Has, também n3o & menos verdade gue com a
destinagdo dos cursos profissionalizantes é "populac3ao em geral",
em espetial a Jjovens provenientes das classes subalternas, =a
proposta de desenvolvimenio {(ou melhor, de modernizac3o) contida
na reforma do ensino de Rui, & feitas sem colocar em risco a ordem
social vigente. Ho contrdrio, aquela proposta, ao ser levads =
efeito, reforgaria o "status quo”.

OUObservamos ainda que Rui aceita a organizac3o econdmics
da sociedade como dada, estabelecida,  imutdvel (10) & “v&  na
educagao  egcolarizada  cum o dimportante: cinstrumento’ para o
aperfeicoamento de seus aspectos superestruturais.

Hnalisando 2s colocagses de Rui fics clara a funcio que
ele atribui & educagdo no desenvolvimento (modernizac3o) nacionsl
e, mais do que isso, o papel sociasl gue estaris reservado =0s
alunos egressos daqueles cursos profissionalizantes. Estes,
inclusive o curso de agrimensura que daria possibilidade de
continuidade de estudos a nivel superior na Escola Politécnica e
na Ecola de Minas, tinham por caracteristica fundamental a

terminalidade, isto &, a formag3o da m3o-de-obra especializada
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destinada a desenvolver a sociedade sem subverter a ordem
vigente. Mesmo porque ao lado daquela educagio destinada &
formagao profissional manter-se-ia, em novos moldes, uma educagho
académica (p curso de Ciéncias e Letras) reservada dqueles gue e

encaminhassem ans cursos superiores.

3.~ ESCOLAS SUPERIORES

A proposta de reorganizagBo do ensino superior do
Impéric +oi trabalhada por Rui com profundo interesse, tanto &
assim que por ela € que comecou 3 redigir SeuUs pareceres acerca
da reforma da instrucio pdblica.

£ interessante notar que ao tratar do ensino superior,
assim como do secundario, seu parscer & seu substitutivo ténm
caracteristica diferente daquela wverificada na abordagem do
ensino primétip. N@s?@ ha qma_prepcupagﬁm constante em detalhar
cada um dos aspectos referentes é”rénrgaﬁizagéo pedagégiﬁé T3
administrativa da ihstru;éb reiémeniar, oferecendo, assim, uma
visio completa da nova educagio a ser implantada. Guanto ao
ensing superior Rui procura tamplementar, alterar, suprimir ou
acrescentar  algo agquilo que jd se encontrava estabelecido pela
legislag3o anterior, em especial &queles dispositiveos contidos
na Reforma Leoncio de Carvalho. A razlo de tal diferenga poderia
ser creditada 30 maior atraso em gque se achavem as instituigoes
de ensino primario do pais.

f época das Reforma de ensino proposta por Rui, o ensino

superior brasileiro encontrava—-se constituido por duas faculdades
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de direito, duas de medicina, ums escola de marinha, uma escola
pratics de artilharia de marinha, ums escola militar, uma escola
politecnica e uma escola de minas.

Rtravés da reforma do ensino superior Rui propoe
alteragoes nas faculdades de medicina, de direito, nas escolas
politécnica e de minas e prevé a criacio de mais uma escola e
dois CUursos. As novas wunidades projetadas siod! escols de
engenharia civil, curso superior de ciéncias fisicas € naturais e
curso  superior de agricultura. Esite Gltimo curso deveria ser
ministrado pelo Instituto Nacional Agrondmico, entidade cuja
criagio também estava sendo proposta através do projeto
substitutivo. 0 curso de ciéncias fisiceas e natursis, por sua
verz, ficaria sob a3 responsabilidade do Museu Nacional. Com a
finalidade de desenvolver estudos e pesquisas cientificas Rui
prevé a c¢riagldo do Instituto Metereolégico.

A instrugdo das ?orgas armadas, quer do exércitn guer
da marinha, n3o foi alvo da refurma apregentada par Ru1 59? ﬂég
gertenﬁérJéﬁ ﬁlnlgtérlu do Impérlu.”. o

| .Hé ent1dade$ de ensino sﬁpeflnr reFormadac ou cfiaﬁéé
por Rui continuam com o  objetivo de ofsrecer formagio
especlalizads, ou seja, de preparacio oficial para as carreiras
liberais e pdblicas. O espirito profissional e utilitério ainda
‘domina a reorganizagdo daguele nivel de ensinoe que terié com
objetivo geral a formagio das forgas intelectuais do pais para,
atraveés delas, fomentar o desenvolvimento moral, »a prosperidade
material e inclusive a preponderincia internacional do Brasil.

Via wna formagdo de profissionais adequadamente habilitados em
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suas areas com 0 método e o conhecimento cientificos, a dnica
maneira de dar condigoes a0 nosso pals de superar 08 Seus
problemas.

Para que esta formaglo adequada pudesse ser alcangadsa,
Rui defende a manutengdo e a organizaclo das escolas superiores,
preferencialmente pelo Estado, excluindo a possibilidade da
iniciativa particular vir 3 conferir graug académicos, embora lhe
fosse permitido oferecer ensino de nivel superior. 0 poder
publico poderia até mesmo reconhecer tais escolas como faculdades
ou universidades livres, mas a colaglo de grau deveria permanecer
exclusivamente nas mdos do Estado.

As razoes que levaram Rui a propor este monopédlio por
parte do Estado eram varias. Tratava-se, como ele dizia, de
proteger o interesse pdblico conira abusos, garantir o nivel de
capacidade do profissional portador do grau, e, principalmente,
porque, comparando os pafses onde nBo existia & intervengso do
Estado - Estados Unidos, por exemplo - com aqueles onde ela
estava presente -~ I18lia, Hlemanham;ﬁmFranﬁa entre.,outrns -
constatava—se  que nestes dltimos as universidades apresentavam
maior produgdo intelectual e eram tidas como "(...) 0s maiores
focos de atividauoe 7™ pensamento humano.” (Barbosa, 1942, citando
Huxley:253). Hflém disso acreditava que a realidade brasileira do
momento n3o aconselhava a atribuicio do direito da colacio de
grau as escolas partitularea. Rui explicits a pégina 29, Tomo 1
do volume IX este aspecto, afirmando: “Com os vicios da nosss
nacionalidade, com 3 frouxidio dos nossos costumes, com O
deprimido nivel do ensino em nosso pails, ess53 inovagdo” — Ruil se

referia a inovagdo prevista pels Reforms Leéncio de Carvalho de
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entregar as escolas superiores particulares, sem  gqualquer
concurso da autoridade pidblica, a competéncia de cunhar diplomas,
de forJar bacharéis e doutores — "ou se limitarias = imobilizar-se
no papel, letra absolutamente morta, ou arriscaria a instrucdo
superior @ao mais dimpudente industrialismo, & corrupcioc mais

incalculavel.

a)~ CONDICOBES PRRA INGRESSO NOS CURS0S SUPERIORES

3 ingresso nos estabelecimentos oficiais de ensino
superior deveria obedecer a normas gerais © 3 normas especificas.

Fs normas gerais validas para a3 entrada em qualgquer
escolas  superior seriam: l1-prova de ter-se vacinado até quatro
anos antes; Z-prova de identidade da pessoa, atestada por um
professor da unidade escolar onde ocorreria a matricula ou por
duas pessoas conceituadas dd lugar; 3-para o perfiodo entre 1885 e
1890, além dos exames preparatdrios especificados para cada
Curso, mais  o0s  exames de elesen@og de ciéncias fisicas e
natura;s, anétumia & ?isicicgié,u de . canFarmidade‘ eém. a
programag3oc adotada pelo Liceﬁwléperiéi Pédrm‘II, ey4—grpé;£ir“de
1890, exigir-se-ia conclusio do curso de Ciéncias & Letrss dos
Liceus do Estado ou eqguiparados, sendo que para a Escola
Politécnica e para a Escols de Minas o curso secundario exigido

seria o de agrimsnsura,

b)- CLIENTELA DOS CURSDS SUPERIDRES
Rui n3o prevé s destinac3o dos cursos superiores = esta
ou aquela clientela especifica. 0 dnico curso que foge a esta

regra geral € o curso superior de sgricultura a ser wministrado
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pelo Instituto Nacional Agronédmico.

Este nove curspo seria destinado a todos os possuidores
de riqueza rural. Nesse sentido Rui argumenta da seguinte
maneira: “Tende 0% profissionais préaticos que quiserdes, os
melhores engenheiros agricolas, os mais habeis administradores de
fazendas: =) o proprietério ndo estiver preparado pars
compresnder as indicagoes, os conselhos, as propostas do auxiliar
ilustrado, B quem tiver incumbido =8 geréncisa das suUas
propriedades, baldado serd tudo. A ignoréncia, revestida da
triplice arrogencia da sum cegueira mental, da autoridade da sug
opul®ncia e da superioridade das suas pretensces, rird do pobre
subordinado, a quem n3o restard sendo esquecer o que aprendeu, e
entregar-se 2 rotina do amo invencivel na sua incredulidade, no

seu desdem, na suz scberbas.” (Barbosa, 1942:137)

Rui afirma em seguida que “Nio podemn admitir
melhoramentos aqueles cuja educagio nio permite aquilatar—~lhes o
valor, p@TtEbEFMIhEEl a utilidade, entender o0os interesses Que
aconﬁeiﬁaﬁ‘“; sua aaﬁgéﬁ.” Eiér'a Hcédﬁé“'ﬁfincipal" da quasi
imabilidadé;ylﬁﬁ espiriib éﬁﬁi*ﬁrégréégi%tasﬁé‘nﬁﬁéa.ééficgi£;;é:
Buando 2 classe gue tem nas mBos, e governa uma grande inddsiris,
2o estd na sltura de a encaminhar e prosperar, essa  inddstria
necessariamente definha, ¢ pode, até, correr o risco de perecer.”
(Barbosa, 1742:138)

A criegio desse novo curso, dizia Rui, "{...) ndo
dispensa as escolas praticas, para a preparacado dos homens de

trabalho, dos serventuidrios habeis, dos profissionais adestrados

no  amanho cientifico do solo - escolas gue naturalmente ndo
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tardarao em surgir. Entretanto, o proprietédrio, a quem a ciéncia
abriu os olhos, pode desde j& angariar no estrangeiro auxiliares
competentes, capazes de prestar-lhe étimos servigos.” (Barbosa,
1942:138)

Realmente precisaria ser um grande sonhador para fazer
tal proposta numa sociedade onde o itrabalho manual e
principalmente o trabalbho direto com a terra eram considerados
tarefas de escravos.

A wmuitos pode parecer incowmpreensivel que um defensor
da idgualdade de oportunidades propusesse um curso para clientela
especifica. HMas € preciso, por outro lado, nSo esquecer do
principio 1liberal da cooperagdo entre as classes, entre os
grupos, entre 0s individuos.

Péra concluir, podemos afirmar que emboraz nio houvesse
destinacio especifica quanto aos demsis cursos superiores,
sabemos que eles teriam como clientela os filhos da classe
dominante e parte dos da classe média. Isto se deve a alguns
fatores: 1§.§n§m haQia uma .digtribuigﬁa hsﬁogénea _ﬁe Cursos
SUperiores pelm:térriiéric nacional; 2o0.%0s estudos exigiam que o
aluno estivesse liberado do trabalho até a idade adulta; 3o.)os
estudos que eram tidos como gratuitos na realidade cobravam taxas
de matricula - 2358 por matéria -~ e propina sos examinadores por
ocasido dos  exames - 1538 por matéria. £ certo que o total
arrecadado n3o seria suficiente para manter as escolas superiores
mas para 0% alunos n3o deixavas de ser um desembolso 2além dos

oulros necessarios ac materisl escolsr e vestudrio.

c)- RECURSOS
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Rui previu os recursos para manutengBo das escolas
superiores de wmodo bastante geral. No projeto substitutivo
autorizava o governo a fazer as despesas iniciais para implantar
a reforma e a estimar 0 custeio anual do ensino superior para
futursa liberagdo de verbas (artigos 99 e 100 ~ Barbosa,
1942:265) .

Ao lado desse dispositivo Rui determinou que s
reconhecesse personalidade civil 3% escolas superiores nacionais
e &% provinciais equiparadas para que pudessem receber, possuir e
adminisgtrar legados e doagces provenientes da esfera publica ou
da esfera particular {(artigo 3, Barbosa, 1942:197)

A= escolas superiores provinciais, equiparadas &s
nacionsis, poderiam contar anualmente com auxilio do poder
central. Este auxilio corresponderia & metade das suas despesas
de sustentagio. (ftem 11l do artigo 2 - Barbosa, 1942:197)

Desse modo, as escolas superiores oficiasis seriam
subvencionadas pelos poderes pdblicos provinciais e/ou geral

CORFOrese O Caso. ' o T T T

di- CURS0S

No  parecer sobre 8 reforma do  ensino  secundirio e
superior, bem como no seu correspondente substitutivo, Rui
Barbosa proJeta as vérias instituigdes do ensino superior que,
sequndo ele, o Brasil deveria ter. Com este objetivo ele wvai
reformular, =ampliar ou restringir as unidades de ensino Ja
existentes, wvail desmembrar curso transformando-o em escola, wvai

EPLET NOVOS CUTSOS.

Paraz as faculdades de medicina previs ele seis cursos:
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o de wmedicina, dois de Farmicia, dois de ginecologia e
obstetricia e um de cirurgia dentaria. Este dltimo foi posto em
funcionamento com o novo regulamento de 1884 com a denominacio de
curso de odontologia com trés séries, enquanto que na proposta de
Rui ele abrange spenas duas séries.

H existéncia de dois cursos de farmécia e dois de
obstetricia e ginecologia tinha por finalidade formar
profissionais de la. e 2a. «lasses. 0s de la. classe formar-se-
iam em cursos mals complexos com direito a exercer a profissio em
todoe territorio nacional. Os de 2a. classe formar—-se—iam e
cursos  mais  simples @ exerceriam a profissio em  povoacdes ou
cidades de menos de 10.000 habitantes.

Todos 08 cursos das faculdades de medicina dividiam—se
em series de exames, sendot oito para o de medicina, trés pars os
de Papmécia e ginecologia e obstetricia de la. classe, duas para
os de farmacia e ginecologia e obstetricia de 2a. classe, assim
combd péf; o SE cirurgié ééﬁﬁéria.m

.“rﬁaré aé faculdédés-de'diréitn Rui‘mantém Dﬁ'dais-cursna
44 13 existentes, mas agora reformulados: é de-ciéncia s0Ciais @
o de ciéncias Juridicas. Também nestes estsbelecimentos de ensino
0% cursos sao estruturados em séries de exames o5 guais os alunos
deveriam vencer na segléncia indicadas, ou seja, sé& poderiam
realizar a série seguinte quando a série anterior tivesse sido
vencida. Havia a possibilidade do aluno inscrever—se
simultaneamente em duas séries consecutivas, das quais deveria
realizar os exames observando a ordem de sucessio fixada.

R escola politécnica deveris conferir os titulos de
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bacharel em tiéncias fisicas e matemdticas, de engenheiro
geégrafo e de engenheiro construtor e telegrafista. Rui projetou
para a escola um curriculo dnico graduado em trés anos. A
conclusio de todas as matérias de todos os anos e mais um ano de
prética no Imperial Observalorio dariam direito ao bacharelado em
ciéncias fisicas e matemdticas. A conclusdo dos dois primeirqﬁ
anos, #mais cinco matérias do terceiro com um ano de pratica no
Imperial Observatério dariam direito ao diploma de engenheiro
gedgrafo. H conclusio dos dois primeiros anos, mais trés
matérias do terceiro dariam direito ao diploma de engenheiro
construtor e telegrafista.

Rui exclula da escola politécnica o bacharelato em
ciéncias fisicas e naturais, a engenharia civil, a engenharia de
minas - que se constituiriam em curso e escolas & parte - e o
cursno de artes e manufaturas.

Os estudos na escoula de engenharia civil deveriam ter a
duragao de irés anos, durante os quais os alunos assistiriam

aulas e pariticipasriam de missées de estudos Junto s obras

pﬂblicés e  particu1aré;;lA.§ﬁ; Tégtém réééém as  aulas -'ééfiaﬁ
ministradas em seis meses anudis s partir de lTo. de maio.

Com 2 extingio do curso de minas da escola politécnica,
o engenheiro de minas passaria a ser formado somente pela escola
nacional de minas, localizada em Ouro Preto. Para tanto Rui prevé
a reorganizagao completa das escola de minas, de Ouro Preto, e
fiva para ela um Curso de trés anog.

0 curso superior de ciéncias fisicas e mnaturais, até
ent3o funcionando na escola politécnica, passaria, segundo =

proposta de Rui, a ser ministrado pele faculdade de medicina e
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pelo Museu Naclional, sob a diregdo deste Gltimo. Rui previu para
este curso trés séries de exames.

Rui também projetou a criacio, no Rio de Janeiro, do
Instituto Nacional HAgronémico destinado a reslizar pesqguisas
sobre culturas - através das estacbes agrondmicas - e a ministrar
0 curso superior de agricultura destinade aos proprietérios
rurais. As asulas deste curso superior seriam dadas pela ?acﬁldade
de medicina e pelo Museu Nacional e distribuidas em trés anos.

Rlém destas faculdades escolas e tursos superiores, Rui
propee ainda a criagdo do Instituto Meteorolégico com a
finalidade de centralizar os estudos, discussces & +rabalhos
acerca das observagoes meteorovlégicas reslizadas por todo o
Império.

Ao elaborar os curriculos e organizar as cadeiras dos
estabelecimentos de ensino superior, Rui faz algumass alteracdes
naguilo que ficou @stabelecidg pelo Qecretu de 19 de abril.

Com relacio as caﬁeiras‘dés faculdades de medicing as
alteracoes tinhanm en vigté aéﬁliérqaé eé?ééiélidades enosA@studqs
experiméntaié; A medida que #éis cﬁamoﬁ NOSsSa .étengéa %ei".a
criacao da cadeira de patologia e terapéutica intertropicsis. Com
o conteddo voltado para o estudo das endemias existentes em nosso
pals -~ por exemplo: beri-beri, f{ebre amarels - e sem ter ido
buscar subslidio em qualquer modelo estrangeiro, esse acréscimo
resulta de necessidades especificas experimentadas pelo Brasil.
Essa & uma das raras excegdes a copia de modelos, e por isso n3o
poderiamos deixar de assinaléd-las. € preciso dizer ainda que a

preocupacio de Rui n3c se limitou 3 criagcdo da ctadeirs
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mencionada, wmas foli além, recomendando que o governo ndo deveria
poupar esforgos e sacrificios para prové-la com um cientista
altamente graduado. Para ndo fugir muito 3 regra Rui recomenda
que se necessario este cientists deveria ser trazido do exterior.

Dentre os rearranjos das faculdades de direito Rui
propoe a extingdo das cadeiras de direito eclesisstico e de
direito mnatural. Uma das razdes apresentadas para a dupla
extingao @ a de que nas wmelhores escolas dos paises mais
desenvolvidos elas ndo existiam. Qutras razées arroladas s3o de
natureza especifica a8 cada wuma das matérias, as quais
mencionaremos a seguir. A exclus3no do direito eclesisstico
decorre inclusive de sua postura anticlerical. Para Jjustificar a
medida proposta Rui desenvolve a seguinte argumentagdo: “Que
twotivo peculiar ao Brasil existe ent3o, para que ndo possamos,
sem o inconveniente que alguns verio nesta reforma, eliminar do
curso  de  direito os canones da Igreja 7?7 para que hajamos de
respeitar o estudo da Jurisprudéncis eclesiés?ica como  elemento
essencial mo curso de direito ? Berd porgque a.igreja tenha entré‘
nas ﬁﬁé | e#iéténcia””ééﬁgﬁitucionéi, & esﬁejéM'encPQQéda“” nas
instituigaesrrdo Estado 7 Mas a parte dos cénones gque toca aop
padroado, & posigdo da hierarquia catdlico-romana para com os
poderes que representam 2 soberanis nacional, o Jjus, =uiim, do
Estado circa sacra, o conhecimento das leis, dos principios, dos
COMpromissos gque regem essas relagoes, as relacoes da
nacionalidade com a idgreja, pertence ac estudo do direito
politico; & cadeira de constituicSo. Serd porque o Jjurisconsulto,
egspecisalmente entre o0s povos latinos, tenha de tropegar

frequentenente em resios de instituiceoses eclesidsticas,
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encorporadas nos cédigos modernos 7 porque o direito canénico
deixasse profundos e indeleveis vestigios no direito civil ? Mas
@ 4% Ccadeiras de diregito civil e & de histdria do direito
nacional que incumbe o estudo desses vestigios, a. apreciagao
dessas origens, a indicagdo desses monumentos, ate onde a agio
dessa antigas influéncia ainda for perceptivel na legislagio
secular que hoJje nos rege. (I mais servird para formar eruditos,
para enriguecer o quadro do ensino nos cursos tenlagicos,
eclesiasticos, ou histdéricos; wmas para preparar magistrados,
advogados, administradores, nos estsbelecimentos leigos, & uma
superfluidade.” (Barbosa, 1942:104/105%, grifo do autor).

Em substituigBo ao direito natural Rui propde a criacio
da cadeira de sociologia. A Jjustificativa para essa troca esta
marcada pela influéncia comleana. A argumentagio elaborada por
ele & a seguinter "(...) o fim do direito natural, qual entre nés
8 entgnde, £ prpfeasa,mé fixar os direitos e deveres exigiveis,
que dmléatédb Sociai #feéentemenie reﬁuliam pars as triaturas 'ﬁa
nosSa aspécia‘ réunidés aﬁ-scciedadé. Esses deveres e esses
direitos Vteem por Adelimita;ée.reciﬁfuca uma ?5fﬁula corrente,
tanto menos contestada, quanto se presta a qualquer sentido, & se
dobra a todas as teorias: @ da justa eficiéncia, isto é, a da
2Ci0 legitima dos individuos, pessoal ou coletivamsnte
considerados, uns para com O outros. Sem o bem entendido
respeito dessa lei & impossivel a agregscio racional =
progressista das multiidoes humanas.”

Continvando, Rul indaga "De onde se nos revela, porem,

essa lei, essa férmula civilizadora? Quer o direito natural que
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do seio da natureza; mss ndo da natureza que a ciéneis estuda com
a precisao dos seus cédlculos e os austeros processos do  seu
método; @im de uma que a escoléstica engenha de idéias a priori,
e assenta enm dedugoes sutls, eloguentes, mas inverificaveis.
Cientificamente, porem, isto &, averiguavelmente,
demonstravelmente, a noglo dos deveres individuais e sociais,
assim como a2 dog direitos sociais e individuais nio se extraem
desses puros entes de razio; sim dos dados cientificos e
mesolégicos, das influéneias do tempo e da selegio, dessas leis
que 86 o método histérico, severamente empregado, serd capsz de
firmar. Esse principio da progressio social, gue Comte enunciou,
& a determinante de todos os deveres pelo dnico meio de afericio
de gue a ciéncia dispog: o da relacio visivel das coisas: o da
observagdo real dos fatos; o da sucessdo natural das causas e
efeitos. Eis a base da sociplogia: enguantio o direito natural se
procura firmsr numa natureza, que a histdria nio éescabra gm
época nenhuma, em nenhum aJuntamenta‘de criaturas pengantes."w

Rui entio conclui éue, "ﬁo direitarnatural, pois, que é
a mata?iéica, antepomos a sﬁéimlagié;"-éinda_nﬁé‘-;;garbggmenté”“
cientifica, € certo, na mor parte dos seus resultados, mas
cienti{fica nos seus processos, nos  s2us  intuitos, na sus
influéncia sobre o desenvolvimento ds inteligéncia humana e =
orientagdo dos estudos superiores.” (Barbosa, 1942:105/106,
grifos do autor)

Duas outras providéncias sfo ainda indicadas por ele
gquanto as faculdades de direito! o desdobramento da cadeira de
economia  politica, para melhor ensinar as questées de crédito,

moedas e banfos, e 38 criasgdo da cadeira de histéris do direito
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nacional onde se focalizaria "(...) a histéris das origens, dos
monumentos e da evolugio das institui¢oes do pais” (Barbosa,
1942:108). Esses procedimentos, por si sds recomendaveis 3
formagdo do  futuro magistrado e do {future advogado, eram
Justificados por Rui em razBo das bem organizadas faculdades de
direito do mundo os possuirem.

Entre as indmeras alteragoes de cadeiras feitas por Rui
na escola politécnica ~ exclula dali vérios cursos, inclusive o
CUTH0 preparatdrio, & criava wvarias cadeiras - as mais
interessantes sio 0 acréscimo de anatomia 2 fisiologia, andlise
quimica, quimica organica e fotografia. A razdo alegada para a
introdug@o de anatomia e fisiologia foi a de que, além de ser
importante mna educagio de todo o homem, o engenheiro, pelas
caracteristicas de seu trabalho deve acudir com o0s primeiros
socorros  as  vitimas de desastres t50 comuns nos  trabalhos: de
exploracio & construgio (Cf. Barbosa, 1942:112). B anslise
guimica e = quimica urganica eram viataﬁl paf Rui COMO
indisﬁ@ﬁﬁéQéié“ % todas as pro?igﬁéaa cientificas, -ﬁﬁgéndﬁ
auxiliar ﬁs eﬁgeﬁheirasrﬁa anadlise cienﬁifica dos terrenos, na
averiguagao das suas propriedades predominantes e em outras
aplicagoes profissionais (Cf. Barbosa, 1942:113). HNota-se que
estas alegagees sio um  tanto vagas. Rui  argumentava que a
importancia da fotografia na escola politécnica estava no
multiuso da micro-fotografia, especialmente no exame das rochasy
na utilizagio da foto-eletrografis que registra as wmodificaches
do estado eletrico do ar, enfim, no seu uso na astronomia, na

delimitagdo geografica, na medigio dss disténcias, etc.
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1 escola nacional de minas a ser instalada na escols de
minas de Ouro Preto - por causa das vantagens do ensino pritico
que a proximidade das minas oferecia - reuniria os recursos do
curso de minas da escola politécnica # da propria escola de
minas. Com o tresdobramento da cadeira de mineralogia e geologia
e#m mineralogia, geologia e paleontologia; com a extingdo da
cadeira de economia politics & com a instituicio das seguintes
cadeiras? legislagio concernente a wminas, Fisica, quimica,
mecénica aplicada & hidradulica, dintrodug3o 3 hidréulica agricols
@ agricultura, docimssia & construgdo e administraglo de caminhos
de ferro, Ruil pensava em formar convenientemente o engenheiro de
Minas .

Uma disciplina gue nos parece estranha 3 especializagio
em vista, e gue foi arrolada por Rui para compor o curriculo da
escola nacionsl de minas, € a introdugio & hidrdulica agricola e
agricultura. O motivo dessa decisio é assim exposto por Ruid a
dispensa de tal disciplina traris danos piblicoss ""Ci..) ela. & .
gssencial - ao conhecimento da geologia técnica e, . entre néds, . . &
destinada a ser origem de valiosos resultados, habilitando o
engenheiro de minas a aconselhar, e dirigir melhoramentos, sobre
cuja convenieéncia e execugdo, com especizlidade numa provincia do
interior, & natural que sejs amiudadas wvezes solicitado o
CORCUTEO das suas habilitacoes profissionais.” {(Barbossa,
1942:127/128). Por esta explicagio vé-se que a disciplina em
questdo tinha objetivos que iam além da profissBo do engenheiro
de minas.

Deste modo, procedendo a indmeras alteracoes e

Justificando—-as - de maneira convicente ou n3oc - Rui da
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individualidade 3% suas propostas, diferencia-as daquelas fixadas
pela legislag¢so anterior, inclusive daguelas apresentadas pelo

decreto de 19 de abril.

e)- PROGRAMAS E CONTEGDOS

Rui & pela libertacgio dos conteddos ¢ programas de
gquaisquer dogmas, gquer sejam eles patrocinados ou n3o pelo
Estado. HAfirma ele que a "(...) condigio essencial & ciéneia & o
ndo obedecer a concepgoes a priori, duvidar do gue n3oc esteja
metodicamente averiguado, & 6 adotar 3 realidade verificads
segundo 0% preceitos rigorosos da légics experimental”. Se o
Brasil, continua ele, foi capaz de permitir a elegibilidade dos
acatdélicos, ndo poderia deixar de emancipar a ciéncis  da
teologia (Barbosa, 1942:47, grifos do autor).

Com o propésito de auxiliar no desenvolvimento e
propaga;éor das ciénaias da realidade, o governo e incumbiria
de, ouvida 8 congregacio, fixar os programas dos cursos
superiéres. Nas escalaﬁ; pbr sUa VeZ, nao havéyiam-rbpiniéesr
teoriss, .Hﬁiéiémas, doutrina - ou  dogmas  protegidos. Tanto
professores quanto alunos teriam a liberdade de examinar e
apreciar todos o0s assuntos referentes as matérias gque seriam
lecionadas.

H moralidade pdblica, os costumes, » estabilidade das
instituigoes e da ordem social, estariam assegurados pelo direito
comum e pela autoridade disciplinar do corpo docente. Como diz
Rui "Podemos desassombradamente fiar dasg COTPROTACoes
responsaveis, da sua honra e dignidade, gue nada se tolerard, nas

cadeiras universitarias, que contrarie a moral geral, nada que
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seja  subversivo da ordem social ou politica. Estes grandes
interesses ficam perfeitamente seguros 3 sombra da ciéncia, da
toleréncia, do respeito midiuo & da depend@ncia natural dos alunos
para com 0% mestres, do regime de policia académica, estabelecida
pelos regulamentos para defesa de todos os direitos e expansio de
todas as ddéias, gque nio repugnem aoc pudor ou as rnecessidades
organicas de uma sociedade civilizada.” (Barbosa, 1942:48).

H  crenga mna neutralidade das ciéncias € as  coagoes
formais e informais, quer da escola quer da sociedade como um
todo, davam colorido especial & "liberdade” de cétedra e de
sstudos.

R falta de cumprimento dos programas, por ser uma
pritica comum 0o ensino superior brasileiro, mereceu de Rui
atengio especial e medidas severas. 0 substitultivo exigiz que ©
professor detlaslhasse o programs em licoes (resguardada sua
liberdade no ttato dos assuntos), proibis o encerramenio das
aulas éﬁﬁuéﬁie uuprogréﬁa nan tivesse sido cumpridb é"déteféinéva
a Juhiié%ﬁeléﬁ lente que, em dois anos ségﬁi&os, néé satié?iééésé
() 'prograhé”-péfﬂﬂincépééiééééé.ﬁé cuﬁpfiﬁént¢ 'am 6a§e;l'ehﬁﬁof
incompreensio acerca da seriedade de suas fungdes (CFf. Barbosa,

19242:48 a 5322 .

)~ FREGUENTIA
Com relagio a fegliéncis a Reforma Leéncio de Carvalho
implantou total liberdade. Rui, entretanto, n8o concordava

completamente com  esta medida. Ele admite que com relagio as
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matérias tedricas a falta de assiduidade poderia nSo representar
inconvenientes apreciiveis. 0s bons =alunos certamente n3o
deixariam de comparecer 3s aulas porqgue estariam segquiosos de
saber e com relagdo aos alunos desleixados caberia a aplicagao de
exames severos. Entretanto, com relagso &s matérias praticas Rui
ndo abre m&o da obrigatoriedade da freqiéncia.

0 exemplo dos melhores modelos do mundo € contraric &
liberdade de freqléncia &% aulas de estudos praticos.

Em conseqléncia de tal postura, indica conmo de
freqiéncia obrigatoria® as aulas de prética do processo e de
medicinag legsl nas faculdades de direitor: os trabaslhos e aulas
praticas das faculdades de medicina e todos os cursos das escolas

politécnica, engenharia civil e de minas.

g}~ DURRALAC DOS CURSOS

Embora os cursos superiores tivessem sido previstos com
uma seriacdo determinada, 0% alunos poderiam cursi-los de forma
abreviadé, inscrevendmwse éﬁ auas séries dé EXAMES a0 Eesﬁé tampél
e realizanﬁo"as_na seqﬂéncia fixada. Todas as vezes gque Rui se
refere a esta norms ele fala em séries de exames. Entretanto,
alguns cursos n3o s3o estruturados assim, mas numa segiiéncis  de
ants. Quer—nos parecer que aos cursos anuais - os da  escolas
politeécnica, o da escola de engenharia civil, o da escola
nacional de minas e o do Instituto Nacional Agronémico (curso
superior de agricultura) - ndo se aplicaria tal permissio.

Desta forma, somente o0s cursos das faculdades de
medicina, os das faculdades de direito € 0 curso de ciéncias

fisicas & natursis poderiam ser cursados de forms abreviada.
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s motivos de tal diferenciag3o n3o s& enconiram

explicitados na obra de Rui.

hi- COMPOSICRO DO CORPO DOCENTE

(133 catedrdticos especialistas en assuntos nag
desenvolvidos no Brasil deveriam ser contratados no exterior,
como por exemplod! desenho, navegacio interior e canais, portos e
construgoes maritimas, culturas agricolas especiais, entre
outros.

0s demais catedrdticos seriam escolhidos pelo governo a
partir de uma lista quadrupla de substitutos - dois apresentados
pela congregagdao da escola ou faculdade e outros dois pelo
Conselho Superior de InstrugS8o Nacional.

A nomeacdo do substituto, feita pelo governo & vists de
proposta da cu.grogaclo, deveria ser precedida de concurso que se
comporia de uma defess de tese, uma prova oral, uma escrita e umsa
pratica sobre as matérias " da secio & qual o substituto se
destinava.

Oz preparadores e assistentes também seriam nomeados
Bpos concurso que constaria de uma dissertagBo, uma prova pratica
@ uma prova oral sobre a3 matéria da cadeira. Eles terism
preferéncia nos coOnCursos para substitutos.

As faculdades onde fosse conferido o grau de doutor,
deveriam ter substitutos e catedréticos com aquels titulo.

Rui wmanifestou-se contrario 3 acumulagio de quaisquer
cargos com 0O de docente exceto os de diretor, bibliotecario e

cutro cargo docente do ensino superior. 0O exercicioc de outros
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empregos ou Fungaéﬁ £6 seria permitido se nao trouxesse
dificuldades 30 cumprimento regular dos deveres docentes.

0 cargo de diretor seria exercido por UM dos
catedriticos do estabelecimentio de ensino, escolhido pelo
governo, por dois anos prorrogaveis.

Flgui encerramos o relato sobre o sistema de ensino
proposto por Rui Barbosa. Em sequida analisaremos sUAS
caracteristicas essencisis, abordando os problemas referentes &
liberdade de ensinar e de aprender, % obrigatoriedade, 3

gratuidade, & universalidade, 3 laicidade e 3 coeducagio.

NOTRS
(1) Veja artigo Jo. e paragrafos 5o., 60. & 70. do artigo éo. do
Projeto de Ruil Barbosa.
(2} Para os interessados ver "Métodos e programa escoiar“ no vol.
X, Tumm 11, pp. 38 a 400, das (Qbras Cemp}atas de Rui §a;bné;;-rV”

(3> f nomeagdo por concurso € condenada por Rui por consideréd—lia

ineficaz e iméral. Sua npiﬁiéo resulta de dnis fatores: lo;)dé
experiéncia acumulada nos diferentes psises desenvolvidos, que
indica como defeito dos concursos: dificuldade na formacdo de um
Juri capaz, dificuldade da eliminagio do acaso & dificuldade de
evitar a fascinagdo resultante do brilhantismo da palaQra; 20.)0s
concursns  para o provimento das cidtedras do ensino  superior
brasileiro n3oc tém selecionado pessoss com gqualidades sdélidas e
dteis em termos de conhecimento e de pratica docente, mas sim

aqueles que reproduzem fielmente idéias admitidas, Ficeis de
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serem exprimidas - Cf. 1947, 111:200 a 20%.

(4) As disposicoes fixadas para a obtencio do diploma definitivo
foram inspiradas no Codigo Educscional da Prussia.

(5) Se refletirmos com mails cuidado poderemos constatar gque =a
escola, nos  periodos em gue se manifesta conservadora, ndo se
mostra 180 eficiente a ponto de garantir a formacio da novas
geracoes exatamente de acordo com os padroes fiwados pela
reprodugao  da estrutura geral wvigente. Mas, mesmo assim, hd
periodos em que ela, com maior ou menor eficiéncia, contribui
para a manutencao do "status quo”.

(&) Digo Tconvenientemenie” porque ndo podemos ignorar gue ele
percebia a realidade brasileira; e por consideréd-la atrasads
fazia suss propostas de mudanga.

(73 Guer nos parecer que 0% Liceus de RArtes e Oficios teriém s e
inspirado nas propostas de Rui Barbosa.

(8> Dos seis cursos profissionalizantes somente o de Agricultor
e Diretor de Obras RAgricolas seria considerado pré-condigcio para
ingresso  em  CuUrsos superiores. Esses cﬁrsms eram os da Escola
Politecnica e da Escols Nacionasl de Minss, sendo que para a
primeira exigir-se-ia também aprovacio em exames de alemiBo e
inglés. ‘

(9) O curso de Agricultor e Diretor de Obras Bgricolas & & dnics
excegio. Ele € considerado também pré-condi¢io para ingresso na
Escola Politécnica e na Escola Nacional de Minas.

{10) HArgumentando sobre a importincis do ensino de economis
politica em todos os cursps do novo Liceu Imperial Pedro 11, Rui
afirma estar persuadido, como o estio os economistas Whately, UW.

Ellis, W. B. Hogson, John Uatiz e W. S. Jevons, "de que, "‘nenhum
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homem, desde 0 mais alto até o infimo, pode sem risco viver em
ignorancia ou erro’, acerca dos principios naturais que regem =
origem e distribuigio da riqueza. Os desvarios socialistas seriam
impossiveis, as idéias subversivas do comunismo rvevolucionario
nao encontrariam humus para germinar, se o homem, em todas as
camadas sociails, compreendesse as leis cientificas, a que
&

fatalmente obedecem, neste mundo, a miséria e 3 opuléncia,

esterilidade e a producdo”™ (Barbosa, 1942:188).
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0S FUNDRAMENTOS DO PENSHAMENTO PESAGAGICO

CONSERVADOR-MODERNIZADOR DE RUI BARBOSA

3 ecletismo & uma das inegaveis caracteristicas do
pensamento pedagdgico que Rui Barbosa expressa nos seus pareceres
e substitutivos acerca da reforma do ensino brasileiro. A sus
crengs  no poder da razdo, do entendimento, para identificar a
verdade, fazia com que ele a buscasse em qualquer lugar, oM
gualquer teoria, sem se preocupar com divergéncias que porventurs
pudessem existir entre os diferentes sistemas de pensamento e as
diversas sociedades dos quais utilizava idéias e fatos para
fundamentar -ou exemplificar suas propostas. Seus argumentos
provém do liberalismo, do positivisso, do  spencerismo, do
darwinismo, do pragmatismo entre cﬁtras correntes, assim como
seus exemplos feﬁultam_da dados voligidos ewm paises da Furupa,
ﬂméric%:é.été ﬁ; éﬁia. “ i - -

- .G mbietivo perseguidoe por Rui ers a ﬁrans?nrmagﬁé.
Transformar o ensino,a sducacio escolarizada, para transformar 3
sociedade bresileirag fazé—-la evoluir, wmodernizando-a. Esta
postura nio deixa de ser conservadora embora dindnica, tal qual o
seu pensamento eclético. Podemos observar que os pensadores
weldticos tém aparecido de forma significativa em momentos de
intranquilidade, em perifiodos nos gquais a tradicido estd sendo
contestada mas ndo se tem a intengBo de dels se desfazer

completamente, ao mesmo tempo gue novas formas de pensamento e de
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agdo estio surgindo. A resultante de fusbo destas duss forgess é a
modernizacio e o ecletismo que s ndo s50 criadores, sao
renovadores. Constata-se, entdo, um movimento de assimilagao de
novas idéias imporiadas, com o fim de preservar o status gquo.

0 desenvolvimento da nagio brasileira, segundo Rui,
tanto do ponto de vista econémico como politico e social poderia
ser realizado sem alteracoes radicais na organizagio da sociedade
@ do Estado brasileiros. Bastaria tornar este pais mais livre
(liberar o trabalho, a consciéncia e o volo), mais culio e mais
eficiente. Isto seria consegquido guando agul fossem implantados
procedimentos gque se verificavam nos paises mais adisntados
(mesmo agueles que, por serem fundamentais ao sistems
capitalista, entravam em chogque com o regime de trabalho escravo
entido vigente) e fosse modificada a mentalidade da populagio. (1)

A liberdade, a cultiura & 3 eficiéncia reclamadas b
seriam obltidas através da educagino a ser oferecida pelss escolas
primérias {elementar, media e 5uperiﬁr>, profisseionais
secundériaﬁ ‘e superiores, séndawas pfimérias indispensé?eiﬁ ﬁé
todos 55 br#sileiros livre§;

Vencer =a ignorancia popular era tido como condigio
necessaria a  superagldo das desgragas brasileiras  J&d que se
supunha ser a miséria e a servilidade resultantes ds ignorancia.
Rui se manifesta a respeiito dests relacio de causa ¢ efeito da
seguinte forma?i “Ho nosso ver a chave misteriosa das desgragas
que nos afligem, & esta, & 86 estat a ignorancis popular, mi3e da
servilidade & da miséria. Eis a grande ameags conire a existéncia
constitucional e livre da nag3o: eis o formidivel inimigo, o

inimigo intestino, que se ssila nas entranhas do pasis. Para o
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vencer, releva instaurarmos o grande servico da ‘defesa nacional
contra a ignorancia’ (...)" (Barbosa, 1946, 1:121 & 1942:12).

A educagio do povo, vista como requisito fundamental da
ordem & do progresso, estaria indissoluvelmente ligada A
vitalidade das instituigoes (Cf. Barbosa, 1946, 1:132). Dai sua
importancia quanto ao aspecto politico. Por outro lado, as
relagoes entre fator econdmico & instruglo do povoe nSo seriam
menos importantes que aquelas atribuildas & estabilidade politica
e educagdo. Usando as palavras de J.M.Baudouin (citado por
Barbosa, 1946, 1:136) afirma Rui ndo ter ddvidas "(...) que =2
prosperidade de cada pais anda paralelamente 3 instrugdio publica;
sobe, desce, ou estaciona com ela: havendo sempre entre esses
dois fatos uma conjungdo incontestével, que apresents o carater
auténtico de causs e efeito”. Enfim, o fuluro da sociedade cowmo
um todo dependeria da educacgio das criangas, da nove geracio.
Para demonstrar a veracidade desta conclusio, busca apoio em
Leibnitz, LDPdEV Bféugham, Rivadévié - o. .afgentiﬁﬁ :;wé
ﬂristéiéiég;}<c£;safbésé; {§4£;'i:xéé?.' |

i afirmacio de Herbert Speﬁceﬁ de gue a educagﬁar - gue

constitui um  dos  instrumentos da  transformagio humana  ~ &
contrarisa & manutengdo das instituigdes - que depende da

permanéncia do homem tal qual & -, ¢ refutada por Rui. Este
atirma que existem dois tipos de instituicBes: "Umas, firmadas w8
pretensao da supernaturalidade de sua origem, fazem da prépria
imutabilidade um dogma inviolavel, o ponto de partidas e a verdads
suprema do direito nacional. A essas certamente ndo pode ser

simpidtico 0 desenvolvimento da consciéncia popular e do
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sentimento individual, conseqgiéncias infaliveis do derramamento
da instrucdo. Outras, parem, cujo intuito declarado ests
precisamente em proteger a expansio calma e progressiva da
liberdade humana e da vontade popular, fazem, pelo contrario,
consistir a legitimidade de sua existéncia e » estabilidade da
sua situagcio na flewibilidade indefinida das suas formas e  na
ilimitadas adaptabilidade do espirito de suas leis aos vVarios
estados sucessivos do desenvolvimento mental, no seio das classes
sobre as quais s& exerce, e de onde, ao mesmo tempo, emana O
governo. O pensamento & o interesse desta espécie de governos €
evitar a revolugso, favorecendo a evolugdo, arredar as
catastrofes, promovendo as reformas, acautelar a spciedade contra
as subversoes, apoiando as mudangas gradusis. Para essas
instituigoes a educagdo ndo € perigo, nem ameaga, nem incémodo;
@, ap contrario, umd condigio de vida normal, de seguranga, de
desenvolvimento trangbilo”™ (Barbosa, 1946, [:140/141).

£ inconteste @ concepglo de educagho agqui tr;nsc?ita
coma 0 inﬁtrumenﬁa de“modernizagﬁd paf e#celéncia, .cﬁmi Fuﬁéées
muito maié édﬁservadcrééuque revolucindrias da sociedade.

Um  outro momento em que Rui volta a demonstrar sua
crenga  no poder da educacio escolarizads — & que ao mesmo  tempo
contém uma visi3o de sducacio como instrumento de ajustamento das
atitudes das novas geragoes & sociedade esiabelecida - é  gusndo
procura provar que abrir escolas ¢ fechar cadeias. Afirma sle que
"Outra coisa nao ¢ a ordem social que a adaptagio de entidades
inteligentes 30 seu meio peculisr, & sociedade, que as émmpleta,
reunindo-as. Gra, essa aduptacio se opera, em parte, por

movimentos dinstintives, que sé por hereditariedade se tornaram
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taie, em parte por atos intencionais, dependentes do conhecimento
da lei que rege as relacoes mituas entre os associados & da
vontade, wmais ou menos habitual, de cumpri-la. Obviamente, a
compreensdao da lei se realizas mediante 3 manifestacio dela, que &
obra do ensino: & do proposito de obedecer-lhe procede, até certo
ponto, da percepcdo mesma das suas vantagens, cuja reveladora €,
ainda, & instrugldo, combinada com 2 educagi3o dos sentimentos

morais, em cujo disciplinamento a escola deve cooperar com @

familia®.

"Nao e que atribuamos™, continua ele, "3 instrucio
elementar, a propriedade magica de eliminar diretamente a
imoralidade de cads espirito, de onde elimine a ignorancia"”

(embora afirme no vol. X, Tomo II, p. 364, que "3 auséncia de
percepgdo do dever (...) & uma das faces da ignoréncia  (...)").
"Mas, alem de gque nada tende mais a inspirar o sentimento da
ordem, o amor do bem & a submiégéo as amargas necéssidades da

vida, do gque 3 nogio clara das grandes leis naturais que regem o

univer%ﬁwe_a égti&daﬂé, acrésce qualé-éﬁ;ina'deaantraahg, e céag
um dDﬁr.iﬁdiVidUDS cuja fﬁteiigéhcia éééenQdiﬁé; --%brﬁééruéﬁ
producao, elementos de rigquesa, energiszs morais e aptidoées
praticas de invengdo e aplicagio, que o revestem de melos para  a
luts da exisiténcia, m‘endurecem contra as dificuldades, & lhe
preparam probabilidades mais seguras contra a m& fortuna. O
homem cheio de precisoes e destituido de recursos vaili Jjad a meio
caminho do mal: e os delitos mais comuns s30 menos vezes fruto
e predisposigoes perversas do que da auséncia dessa  confiancgas

robusta no itrabalho, que sé& a consciéncia do merscimento,
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adgquirido pela educaglo, sabe inspirar entre o. pmm"vacoes de cada
dia” {(Barbossa, 1946, 13193 a 195).

R wvisdo de que na escola se amoldaris, em cada um,
aquelse comportamento condizents com a lei a a ordem
estabelecidas, e um  estimulo muito Fforte ao pedagogismn
conservador. Ao wmesmo tempo que se diminul a criminalidade e se
obtem seguranga, incrementa-se a produtividade e economiza-se
recursos publicos gue em caso contrario deveriam ser empregados
e@m assisténcia social, Tantos beneficios, adicionais )
preservagano do status quo, ndo poderiam deixar de empolgar
gualguer cidadso avesso & mudancas radicais.

Seguindo essa linha de raciocinio, Rui expaé (C¥. 1944,
I1:361/7362 e 1942:188) a dependéncia mitua gue supoe existir
entre ensino e paz social na medida em que, através da educagio,
] Futuro trabalhador poderis sentir o nascer de BURS
"faculdades”, poderia perceber a "inviolabilidade absoluts dos
interesses que presidem a distribuicia das categorias sociais
pela heranga, pelo merecimento e pelo trabalhe”. Assim sendo, ele
estaria protegido contra as "loucuras socialistas”™, contra “os
odios inspiradores da subversio revolucionaria” e teria condigoes
de detectsr a8 opressio que se esconde nas concepcoes de sociedsde
igualitarias, "a mais delirante de todas as utopias”.

Sun crenga na meritocracie ¢ um fato facilmente
constatavel. HAo que tudo indica, Rui n3o percebe que este
pressuposto liberal supunha ums sociedade aberta e nao
funcionaria numa sociedade estamental como aguels de seu tempo
{(se & que funciona nalguma sociedade...?. A chave para uma melhor

compreensdo desta questio talver estejs na intima relagBo gque via
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entre educagdo escolarizada e mudanga social, ou seja, pela
liberalizagdo das escolas #rimériaa obter-se—iam novos modos de
pensar & de agir, favorecendo a passagem de uma para outra
sociedade. Assim, atingirfamos uma organizacBo de classes
permeavels, tendo 8 escola como dinstrumento de atuaslizacio
histérica e 2 escolarizacio como motor da histéria.

Quanto zo0 desenvolvimento das indistris nacional ele ndo
tem didvidas sobre o procedimento wmais adequsdod gualificar,
através do ensinog, a mio-de-obra necessaria para quUe as EMPresas
existentes pudessem, melhorando a gqualidade de seus produtos,
disputar <om as inddstrias esitrangeiras o mercado interno e até
mesmn o externo. Era  totalmente contra o protecionismo  por
concabf-lo injusto - por privilegiar uma mercadoria (a2 nacional)
de gualidade inferior e por possibilitar o enriguecimento
imerecido de poucos - e conbtrario @ uma prmﬁparidade estavel -
por ndo estimular o aprimoramento da producio e por  levar &
indoléncia - (CFf. Barbosa, 1944, 1121777178 e 1942:171 a 174). Al
estd a concepgdo de gue o livre mercado era o que convinha ao
desenvolvimento sconémico.

O principio da teoria econdmica clissica de que a3 nivel
de sistema o equilibrio era garantido pelas leis do mercado
concorrencial, para Rui se transpunha para o nivel das relacgses
pessoais; isto &, a8 livre compelicio garasnie sucesso pessoal a
quem tiver melhor preparo, inicistiva e persisténcia. A formacio
de homens com tais caracterisiicas, tarefa da escola, nio levaris
8 um desiguilibrio, Jj& que as oportunidades de trabalho tenderiam

a s multiplicar com o crescimento econdmico impulsionado por
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homens mais bem prepsrados. Este encadeamento espiral de causa e
efeito entre esses dois fatores - acrescido do fato de gue, com
base nas diferengas individuais as pessoas ocupariam fungoes de
maior ou menor responsabilidade, fazendo com que w8s disputas
ocorressem em muitos e variados setores e niveis do wmercado de
trabalbo - manteria a competigio numa intensidade ssudével, do
ponto de vista econdmico.

A mio-de-obrs rural ndo obteve +tratamento correlato
aguels dispensado a m3o-de-obra urbana. HAs institui¢fes e cursos
voltados para o desenvolvimento rural destinavam—se & preparacio
do dono da terra, ou wmelhor, do seu filho, oferecendo-lhe
conhecimentos cientificos para melhorsr a produtividade. Para Rui
o grande impulso na agriculturs n3o estava ligado & gualificacgao
da méo-~de—obra ali empregadas; adviria principalmente com o
aumento da demanda de matérias primas' que o desenvolvimento
industrial condicionaria, demanda esta atendida com 2 implantagio
de conhecimentos cientificos obtidos pelo proprietsirio nas
escolas especislizadas. Abrordando dests maneira o assunto,
evitaria ele uma questio explosiva:t a escravidido que se
constituia na relacio de producio sinda predominante no Brasil. A
preparacao de especialistas através de cursos profissionais, no
entanto, se revestis ainda de uma forte tendénoia b continvidade
de estudos rumo an superior, aquele que qualificava. 0 curso de
agrimensura proposto por Rui parz o Colégic Pedro 11, por
exemplo, apesar de apresentsr como objebtive o incremento da
exploragio das riguezas da terrs, possuis oulbro que se revelou
predominante: preparar de meneira maie adequada os alunos que se

dirigiam 3 Escola Politécnica, Justificando, deste wmodo, =@
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extingdo do preparatério que funcionava Jjunto dguela escola. (Cf.
Barbosa, 1942:185)

Outro fator explicativo da énfase sobre a formagio da
mao-de—obra wurbana estd no fato de que Rui preconizava uma
mudanca do sistema predominantemente agririo vigente para outro
predominantemente industirial, baseando~se na observacio do
processo  evolutivo dos paises mais adiantados & nas doutrinas
burguesss t30 aceitas no periodo.

830 inlGmeras a5 ocasices em que, dentro dos pareceres
sohre o0 ensino, Rui se refere & educagdo, principalmente a
escolarizads, como o wmotor fundamenial de sociedade. Rlém
dagqualas Jd mencionadas, existem mais duass fungoes essenciais da
educagao, que nido podem deixar de ser mMenciconadas? uUma ostd
relacionada com as finangas publicas @ a outra com & soberania
nacional.

0 dnico recurso apontado por Rui  pars melhorar  as
finangas publicas, gvitando a detestivel tradigio da
multiplicacia dos ihpaatuﬁ, seria o de "(...) fecundar 3 nacio
nas fonites vivas da sus riquezal na sua inteligéncia & nas suas
gqualidades wmorais, que do desenvolvimentio do ensino dependem
primordial e absolutamente” (1942:714). QOu seja, aumentando a
producso e eliminando a sonegscdo, fatores resultantes do ensino,
poder—-se—-ia obter finangas pdblicas saudaveis.

Buanto a relagdo educacac/soberania nacional,
relembrando 3 viitoria alemd de 1870 atribuida & reorganizacio do
seu ensino superior, e aproveitando as conclusces da Jules Simon

sobre a Exposigio Universal de 1878, realizada em Paris, admite
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que, naquele momento historico, sé& vencem as batalhas os povos
gque sabem mais, aqueles gque dominam os conhecimentos cientificos:
"0 povo que tem as melhores escolas & o primeiro dos povos. Se
aiwda o0 n3o é, amanhid o serd (...); ou estudar ou sossobrar’.
(Barbosa, 1944, 11:190 , grifos do autor, e Cf. 1942176, 17 e
152%. ©BSeu propésito ndo era fazer do Brasil uma naglo agressiva,
mas sim uma nagio respeitada, ndo vulneradvel, em razio do dominio
da tecnologia militar.

Todo esse entusissmo pela escolarizacio ndo significava
difundir as instituigoes Jj& existentes. Ao contrério, elas
sofrem, da parte de Rui, 8 mais severa e ampla critica.
Considerava imprescindivel reestrutura-las, bem como criar outras
que solucionassem problemas gerais da sociedade (por exemplo, a
criagio da Estola de Engenharia Civil e o Instituto Nacional
figronémico) e problemas especificos do préprio ensino  (por
exemplo a criagio da Escola Normal de Arte Aplicada). A escola, o
principal velculo desse tio poderoso elemento -a  educacio-, sé
cbteria SUHCess0 s@ trabalhasse determinadas materias do
conhecimento com os métodos adequados.

Os conteddos das matérias a serem ministradas pelss
escolas (Z) reorgenizadss ou criadas por Rui, +Foram descritos
detalhadamente, bem como a maneira como o professor deveria
desenvolvé~los na  sala-de-aula. Tal <cuidado +tinha por fim
garantir & efetivagio de intenc3o contida na reforma, evitando
que conteddos e metodos  anscrénicos continuassen sendo
utilizados & aplicados sob nova roupagem ou que, mesmo sendo
atuais, ndo fossem os mais adequados. Esta certeza gue Rui tinha

quanto =a esses dois itens® o qué e o como de uma educacho
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eficiente ¢ eficaz, revela seu otimismp pedagédgico, isto ¢, para
ele, determinados conhecimentos ensinados através de determinados
metodos levariam, sem ddvidas, & obtencio dos efeitos desejados.

Nao @ nossa intencBo analisar individualmente cada
disciplina e cada método propostos. Isto iria além dos objetivos
tragados para o presente trabalho. 0 que importa nesse momento &
observarmos que, em termos de conteddo, ele atribue importéncia
fundamental as ciéncias, a0 desenho e & gindstica, nac
desprezando a literatura, as letras e as ciéncias sociais na
formacdo das novas geragoes. Dispunha os conteddos nos curriculos
de modo a respeitar 3 evolugio individual, que, para ele, nada
mais € do que a condensacio da evolugfio da humanidade. "Qual
sera, porem, O curso natural da educaclo evolutiva? (...0"

"H primeira necessidade experimentada, na infancis do
individuo e na da humenidade, & a da mais plena satisfacBo da
vida fisica. A par das Ffungoes nutritives, o apetite do
movimento, a wmais invencivel tendéncia & atividade corpéres
dominam o0 homém nesse..periudﬁ da wvida. Dali a importéncia
fundamental da gindstica, da misica, do canto, no prugfama
estolar. ARtividade inteligentemente regulada, metodizada,
fecundadsa pelo exercicio geral e harménico dos érgios do
movimento e do aparelho votaly; eis o0 primeiro dever da escola
para com a infancia, a homenagem mais elementar rendida aos
direitos da natureza na constituicBo normal do homem™.

"Simultaneamente com a gindstica, gque deve acompanhar,
desde a escola priméria, = educacio em todo o seu CuUrso, impoe-se

@ escola a necessidade de educar as faculdades de observacio, que
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raiam no espirito da crianga com o primeiro despontar da
inteligéncia. (...} Instintivamente observadora, a crianca ¢
sistematicamente contrariada no desenvolvimento dessas aptidoes
pelos métodos e programas em vigor, que, enitre essa insaciavel
sede natural de ciéncis e 2 realidade que a chama, e a tem de
satisfazer, interpoe o formalismo de um ensino meramente
verbalista. A tirania do fraseado’, como lhe chamou Huxley (Les
sciences naturelles, p. 81), gue reina soberanamente sobre a
rotina escolar, oculta ao menino esse “mundo dos fatos, que se
estende para a2lem do mundo das palavras’': habitus-o "8 conhecer
unicamente os livros, que para ele ficam sendo mais reais do que
a natureza .

"Mas nio foi  lendo, que 8 humanidade comecou a
orientar-se no meio do universo; nem & decifrando caracteres,
silabas, nomes & frases gue o menino s hd  de por nessa
comunicagao direta com a3 natureza, de gue depende todo ©
conhecimento, tods 8 instirucdo real. Observando imediastamente as
coisas, exercendo-se em ver, em discernir as formas, esm avaliar =
relatividade das distancias e das extensdes, em apanhar. os sons,
em lhes discriminar a intensidade, o timbre, a dire¢io, a
procvedéncia, em apreciar pelo tato as superficies, em diferencar
as sensagoes do paladar e do olfato, € que se acenderd, se
apurara, se ativard na infancias o instinto ds observacio, origem
de toda a atividade intelectual e alimento de todo o amor do
estudo no homem. (...} 0 primeiro passo, portanto, no cultivo do
entendimento, @ o cultivo dos sentidos, que constitue
propriamente a lig3o de coisas’.

"R leitura e 8 escrits formam 0 primeiro estadio do
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ensino, nos programas em voga. Ora, o homem escreveu, estd claro,

antes de ler. R leitura pressupoe necessariamente a escrita. H3,
porem, uma aquisicbo, que, na ordem do desenvolvimento humano,
precedeuy & leiturad & a imitaclo plastica e grafica das fFformas.
JAa na idade de pedra o homem debuxava formas animais,
representava  pinturescamente cénas de c¢aga. Tudo, porem,
demonstra que ele ainda ndo adquirira a arte de fixer, e
transmitir o5 pensamentos pela escrita. A mesma escritura
primitiva, puramente ideogréfica, veprecsentando idéias abstratas
por meio de imagens sensiveis, pressupunha a arte de figurar as
formas visivels das coisas. Do iddeografismo puro passou @
humanidade, por wuma escala de transic¢oes imensas, & escritas
foneédtica, @& escrits silébica, até chegar, enfim, 2 escrita
alfabetica, dltima expressio de um longo progresso. Na progressio
natural, pmttanto, o desenho hd de preceder 8 escrita. {...)
Todos o3 wmeninos desenham, por um natural pendor dos mais
enérgicos instintos desss idade. (...) Cabe, pois, so0 desenho, no
programs escolar, precedéncia & escritas, cu}a ensino facilita, e
prepars. Racionalmente, naturalmente, & leitura antecede a
escrita, & & escrits o desenho & a modelagio. Estes guadram aos
mais verdes anos da infaéncis; a0 passc que €& verdadeira barbaria
o ensinar 3 ler & escrever anites de certs idade.” (...2

"R oddéis do nwimero ¢ outro, denire o0 primeiros
alamantos de c7uracho positiva.” CLitando HMismer ({(Principes
Sociologiques, p. 2573, afirma ser o cdlculo rudimentar anterior
a todo progresso, a3 primesira aquiﬁigéh cigntifica da humanidade.

"0 caloculo vem 3 ser, portanto, um dos elementos fundamentsis ns
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as relagoes, comparar as analogias € as dessemelhangas,
classificar as realidades, e induzir as leis, eis a ciéncia; eis,
portanto, o© =alvo que a educag3o deve ter em mira. Espertar na
inteligéncia nascente as faculdades cujo concurso se  requer
nesses processos de descobrir e assimilar a verdade, € o & que
devem tender os programas e os miiodos de ensino. Ora, 08 nossos
métodos & os nossos programes,  tendem precisamente ao contrarios
a entorpecer as fungoées, a atrofiar as faculdades gque habilitam o
homem a penetrar o seio da natureza real, e_pergcrutarwlhe 14353
segradas. Em wvez de educar no estudanie o0$ sentidos, de
industris-lo em descobrir e pensar, a escola e o liceu entre nods
ocupam—~se exclusivamente em criar e desenvolver nele os habiltos
mecinicos de decorar, e repetir. A ciéngiz e o sopro cientifico
ndo passam por nés. Penebramos nas academias com uma bagagem de
estudos inuteis, sem a wmais ténue mescls das habilitagoes
precisas para entender a3 ciénecia & a vida. HMais tarde 0s cursos
spciais & Juridicos, as ascademias de direito inundam o pais de
Jurisperitos, de magistradns, de adminisiradores, de diplomatas,
gue decidem do direito e da lei, da honra e da propriedade dos
individuos, gque se Julgam habilitados a governar a nagdoc e O
mundo, =a reguia? a producio da riquesa, & 3 resolver 0% mails
complexos problemas sociolégicos, sem conhederem ao  mMenos as
necessidades fisiolégicas do  cérebro onde se lhes forma O
pensamento, as leis gerais da vida gue 0% anima, a composigio
guimica do piHo gque os alimenta, os elementos da luz que lhes
serve 80s olhos, as leis da influéncia do wmeio sobre as

sociedades cuja diregBo se lhes confia. Entretanto, qualquer
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desses douteores, incapazes de wver a natureza presente, de
descrever 0 gue se passa nos vasos do preprio corpo, na
suyperficie d= sua epiderme, na retina dos seus olhos, discorrera
magistralmenXe de altas gquestoes metafisicas, e sustentard com
todas =as sosxittilezas da légica e todas as pompas da retérica as
hipoteses mais inverificaveis sobre @ existéncia do
incognoscive 2. Dal a elaborag3o gradual de uma nacionalidade sem
vigor, nutri«=da de palavras e abstragoes, incapaz de gerir os seus
negécios, e ><ploravel = beneficio de todas as quimeras, dominada
pela imagin ®¢30, destituida do sentimento do real, um povo de
parladores %= idaélagés, onde todas as exiravegidncias, tLodos os
sonhos, tod =85 as invengées do espirito de utopia encontrario
matéria adaptavel as suas especulagoes & aos  seus caprichos.”
(Barbosa, 19 <42:36 ¢ 37)

Pava que se desenvolvam no aluno sua “"faculdade
observativa” , eu  poder de generalizer com exatidio & rapidez,
habitos de ordem & de melodizacgio, a2 ciéncia deve estar presente
nos curricy Ios  escolasres desde o Jardim de  infancia. (CF.
Barbosa, 1944, 112237 e 19428347350

Ma =,  que ciéncis ¢ essa & gual Rui se refere? Elg

responde 3 #©sta questio quando diz ser a ciéncia da qual fala @

ciéncia veerdadeira {em suas partes Jj& elaboradas = e
elaboragiol ., aquelas dos fatos demonstraveis, dos fendomenos
nheervavels do universo. Esta €& que deve fazer parite dos
curriculos dms escolas oficiaisy; "a ciéncia do real, sem mescla
de ideclogia , de sobrenatural, de absiragces arbitrariasg”™ (CF.

Barbosa, 194%, 1:3176/177).

A w—iéncia, no modo de ver de Rui, nd3o & um conjunto de
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conhecimentos apartado dos demais. Ele a percebe entrosada com as
letras, com a moral o com & liberdade de pensamento. "As cifnciss
e a2t letras nio sbo dois todos, insulados um do outro, mes dols
elementos inseparaveils de um todo harmonioso, de um composto
gnico & indivisivel. Sem o gosto e a belezs do estudo literario,
a ciéncia decal de parte da sus dignidade, e perde um meio
precioso de influéncia sobre o gspirito humano. Sem s ciéncia nio
hd letras dignass desse nome. Elas sBo, por assim dizer, @ forma
estétics, em que a ciéncia se had de encarnar, e a que so6 els pode
infundir wvida, alma & uvtilidade.” {(Barbosa, 1942:40)

Aprendendo 8s regrag imultdveis dos fendmenos naturais,
a crianca edquirirad o sentimento £ o respeito da lei, que se
transferird das lei natural para 8 lei socisl. “Ja 030 sentird
tentacoes de buscar num sibito milagre a cura do mal social, do
mesmo  modo como ndo lhe pedird a reparacio do mal fisico; e os
salvadores ndo 0 sedurirdo mails. Preparando assim um espirito bem
formado, Prepariarenns um cidadio livre.” (Barbosa, 1944,
F1e377/378, citando Paul Bertl)

Aguele pensaménto gque & fruto do conhecimento
cientifico € mais livre na medids em que estd livre de
preconceitos, de superstigoss. Este €, portanto, para Rui, mais
um dos beneficios do estudo da ciédnecis e da préatica do método
cientifico.

A introducio da educagio fisica obrigatéris nas escolas
primdrias € secundérias (3) para ambos o0s sexos, tinha por
fundamento 2 necpssidade de se atingir o desenvolvimento

harmonioso do ser humano. Além desse objetivo, Rui via na
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educacio fisica, ministrada através da ginadstice & dos exercicios
militares <{(estes somenie para os meninos e rapazes), outras
vantagens: formava o cardter & preparava para a defesa da pstria;
"({(...) 8 educagao n3o & um sistema de obter aberragoesy ¢ sim, 0
de desenvolver harmonicamente todas as energias e faculdades que
completam o individuo.” Entre a educacio extremada das atividades
cerebrais gque debilita o corpo e a educag¢ldo que privilegia em
demasia =2 atividade fisica levando & inércia do entendimento,
deve prevalecer o equilibrio, este, sim, 0 ideal de uma educagio
#3. Rlém de desenvolver o vigor e a destrezs, de beneficiar @
satde, @ educacio fisica fomenia habitos de elevadas qualidades
morais: condiciona a ordem, &8 regularidade ¢ & disciplina. Hfs
“yirtudes wvaronis do patriotismo” e as bases para a defesa
nacional, elementos considerados indispensaveis na formacdo do
cidadio, resullariam da “precisio, da decis3o e da energia dos
movimentos militsres”. Por dltimo, & preciso n3o esquecer dos
efeitos benéficos que a sducagio fisica, aliada ao desenho,
proporciona =80 crescimento da produgdo. Com 0o adestramento do
0lho & da m3o0, a forga produtora da populagio cresceria um terco.
(C+. Barbosa, 1946, 11249, 21, 24 e 253

g terceiro ponto  essencial do ensino integral
preconizado por Hul ers a educagdo do sentimento. 0Os conteddos
mals importantes para se alcancar esse proposito eramsr a midsica &
o desenho. Riravés da culturs musical o ser humang Conseguse
expressar seus sentimentos. R misica & um instrumento eficsz  de
agio direta sobre oz sentimentos, elevando & purificando as
almas. (Cf. Barbosa, 1944, 11299 a 103}

"{.o.wd Guizot, gue n3o ers nenhum devaneador de
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reformas quiméricas, escreveral a misica produz nalma ﬁﬂa
verdadeira cultura interior, e faz parte da educacio do povo. Tem
por eefeito desenvolver os varios orgaos do ouvido e da palavra,
adocar os costumes, civilizar as classes inferiores, aligeirar
para elas as fadigas do trabalho, e proporcionar—~lhes um inocente
prazer, em Ve de distracoes muils Ve grosseiras e

arruinadoras”’ .” (grifos do préprio Rui, 19446, I[1:703). Com esta
citacio Rui deixa transparecer os objetivos préticos que também
podem ser alcangados através do ensino da misica e, quando
relacionado com  as "classses inferiores”, deixa implicita sua
utilidade na pratica da sujeigdo de outros seres humanos.

Mas, para Rui nBo & a misica que & tids como a matléria
mais importante destas educagdo; € o desenho, que vai tambem ser
considerado uma das trés bases primordiais da cultura escolar.
Além de instrumento eficaz no desenvolvimento da sensibilidade do
educando, dincutindo o gosto e inspirando so belo (Cf. Barboss,
1944, [1:115), para ele seu ensino se reveste de muilos outros
aspectos positivos.

A céncepgﬁm cafrente aterca do desenho, no enitanto,
deveris ser modificada. "Hés (...) vivemos ainda, no Brasil, sob
o dominio do Brro crasso gue vé no desenho uma prenda de luxo, um
passa-tempo de ociosos, um requinte de distingdo, reservado ao
tultivo das classes sociais mails ricaé, ou 3 vocagio exceprional
de certas naturezas privilegiadas para as grandes tentativas de

L]

arte. Entretanto, ¢ preciso entender gue "(...}0 dessnho & um
dote acessivel a 1todos os homens, e nac um privilégio dos

artistas por vocagio e profissBo; (...) Que, na ordem pedagogica,
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bem como na ordem historica, o desenho precede a escrita; (...)
Gue o0 seu ensino deve principisr desde os primeiros passos da
crianga na cultura do espirito, isto é, desde a entrada no
kindergarten; {(...) Gue, longe de sobrecarregar o programa, ele ©
ameniza; longe de retardéd-lo, sé lhe faz ganhar tempoy longe de
dificultar os oulros estudos, facilita-os, e auxilia—os
enormemente:; (...) Gue & um elemente essencial ao cultivo das
faculdades de observagio, de invengio, de assimilagdo e retengdo
mentaly: (...) Que a sua generalizagio como disciplina inseparavel
da escola popular ¢ uma das forgas mais poderosas para  a
fecundacdo do trabalho e o engrandecimenio da riqueza dos
Festados.” Enfim, o desenho deve ser visto como um elemento
importante da cultura geral que se faltar implicara numa educagao
desarmoniosa do individuo. (Barbosa, 194646, 1132108, 124 e 114,
grifos do autor)

0 ensino do desenho deveria ser feito, n%d como arte,
mas como linguagem comum; ndo como diversdo, mas como instrumento
auxiliar. Por outro lado, Rui esté convencido de que "o ponto de
partida para promover a expansio ds indudstiris natianal, ainds alé
hoje entre nés em estado embriondrio, €& introduzir o ensino do
desenhn em todas as camadas da educagdo popular, desde a escola
até o5  liceus {(...). Se o ensino técnico & importante pars o
fomento da indidstria, o ensinc de desenho € a2 alma do ensino
téonico. (Barbosa, 19428143 e 172)

0 desenvolvimento do sentimento moral e civico, por sua
vez, apesar de resulitar dos vérios conteddos ministrados na
gscola, estava sob a responsabilidade direta da ciéncia, da

histaéria, da economis politics & da sociologia. B moral religiosa
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seria  substituida pela moral "cientifica”. Para Rui "Conhecer &
possuir a2 nog3o completa e o sentimento perfeito da lei no mundo
moral, como na criacdo material” (1946, 11:364, grifo do autor).
i moral religioss & perniciosa porque infunde na crianga a nocio
de dever atraves do terror, incute a crenga de gue tudo zconiece
por obra e vontade de um supremo Juiz & a0 homem $6 resta
obedecer aons preceitos esstabelecidos paras ser merecedor das
recompensas terrenas ou extra—-terrenas. £ através do conhecimento
das leis e verdades naturais que a crianges poders perceber a
legitimidade das leis e verdades que formam 3 base comum da
ordem, da Justiga, do interesse legitimp e de todas as atividades
fecundas entre os homens. (Ef. Barbosa, 1944, [1:371 a 373)

A culturs civica, dintimamente ligada & cultura wmoral,
fazia parte dos objetivos do ensino da histérias e seria obtidsa
pelo conhecimento das tradicoes nacionais, dos principios da
organizacdo social, dos elementos da vids organica dos
municipios, provinciss e pais e pela conhecimento do préprio
valor e responsabilidade para com a entidade nacional. (Cf.
Bafbmﬁa, 1944, 11:=384 & 385) |

H expressio mais importante do seu conssrvadorisso
através da instrugido moral & civica & dsda principalmente pela
introdugdo do ensino de economia politica Jd nes dltimas séries
do ensing primario & na escola secundsria. Vale a pena ver qusl o
sentido da inclusi3o desta matéria nas palavras do préprio Rui:s
"Tereis educado as classes populares, as camadas operérias e as
partes menos afortunadas e mais duramente laboriosas da nacio, se

lhes nEo incutirdes, pela evidéncia das leis naturais, a
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convicgao do carster providencial das desiguasldades, em que 32
rigueza divide os homens ainda no seio dos Estados mais felizes?
Se reconheceils que nd3o, para quando reservarelis essa educagdo
gconomica do povoe? Para @ ensaiardes nos adultos, nagueles a quem
3% asperezas e as privacoes da luta pela vida Ja atearam, em
espiritos desalumiados da ciéncia, a chama sinistra das paixoes
niveladoras? N&o serd +tardias ent3oc esss propagands sébre
inteligéncias e coracoees enduregidos contra o proselitismo
sedutor das miragens igualistas?”

E continua Rui afirmendo que "Se quereis, pois,
cimentar =2 ordem necessaria das sociedades em bases estaveis, &
na escela que as deveis langar. £ sntes de experimentar as
primeiras agruras, as primeiras feridas do combate pela
existéncia, gque o futuro trabalhador hd de sentir, pela direcio
da cultura gue receberem 3s suas faculdades nascentes, o wvalor
supremo, @ inviolabilidade absoluta dos interesses que presidem &
distribuigho das categorias sociazis pels heranca, pelo
merecimento e pelo trabalho. 846 entio o éeu espirito dis?cré dak
lucides preciss, para se revestir em tempo do triplice bronze do
hom-~sensy contra =as  loucuras socislistas, contra os odios
inspiradores da subversio revoluciondria, e compreender gque 0
nivel das demolicdo, preconizado pelos invenlores de organizasgoes
soclals em nome da igualdade universal, representa em i, pelo
contrario, 3 mais lLenebross de todas as opressoces, @ mais barbara
de todas ss desigualdades, 2 mais delirante de Lodas as vitopias.”

"NEo estranhareis, portanto, a opinido, guea
consignaremos  sesm reserva, de qgue 3 compreensio elementar  das

leis econdmicas constitui parte impreterivel de toda a educagio,
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ien seu assento inevitavel na culiura popular, e toca
essencialmente ao programa da escola”.

Em seguida cita T. Huxley: (...} 0 operério tem de
suportar, durante a vida, o fasrdo de um duro trabalho, talvesz,
até, a agonia de privagoes, vendo, a0 mesmo tempo, a8 opulédncis
nadar em oiro, & CEVAr O seus cies com 0 gque bastaria para salvar
da morte pela fome os filhos do pobre. Nio seria  razao, pois,
auxilisd~lo =a aplacar as ruins disposicoes que os desgostos lhe
hSo de sugerir, mostrando-lhe desde 2 Jjuvesntude uma relagio
necessidria entre a lei moral que proibe roubar g a perwmanéncia da
sociedade? N&o conviriria provar—-lhe de uma vez que, para ele
MESMD, para 08 sSeus, para as geragoes fuluras da HBUR
descendéncia, mais valeria morrer ele & fome do que perpetrar um
roubo? Oras, se, para atuar nesse individuo, ndo lhe encontrardes
no espirito certos conhecimentos fundamentais e certos h;bitos de
reflexio, gque probabilidade haverd de persuadirdes a um faminto
de gque o0 capitalista ndo & um ladr3o privilegiado? E, se ele
sinceramente o cré, que aproveits citar mandamentos do decdlogo
an miseravel deliberado a arrancar ao capitalists uma raﬁtituigﬁd
forgada?™ "™

"Ma Inglaterra estzs idéias sBo hoje gquasi triviais
(auule Em 1870 uma comissio, nomeada pels Social Science
Association péra estudar 8% relacoes enltre 8 ciéngcis & O
trabalho, submetey an ministério da insirugio pUablica um
relatorio, cujas conclusoes eslabelecemt 1J30ue o melio de aplagar,
@& previnir 25 hostilidades entre o trabalho e o capital, &

instruir o povo desde a mocidade nos elementos da ciéncia
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econdmica; 2Zlgue este ensino se deve introduzir em todas as
escolas subsidiadas pelo Estado; 3)que 3 sua adapisbilidade &
esfera da educacio escolar estd demonstrada, hoje, até a
evidéncia e acima de toda a questao”. (Barbosa, 1946, 11:34861 a
3463, grifos do autor)

A quantidade e a diversidade de conteddos programados
para as escolas dos varios nivels, a comegar pelo Jardim de
criangas, eram  muitas  vezes auperiores aguelas praticadas nas
instituigoes de ensino existentes. Isio poderia ser considerado
como de impossivel realizag¢do. 0 préprio Rui, antevendo esta
reacha, procura neutralizéd—l1la, argumentando gue “"Guando =
reforma  enuncia 8 aspiracdo de aditar, com estudos omitidos até
hoje neste pails, o programa da escola, ndo faliam & ignordéncia os
conhecidos lugares comuns, para declarar contra a inconveniéncis
dos ‘programas sobrecarregados’. Sobrecarregados, porem, s3o
precisamente o3 programas adotados hoje; € & contra isso que nos
levantamos. Todo o programs de ensgino irracionalmente concebido e
irracimnalméntekpraticado; né& eﬁﬁcé, néﬁ iﬁstrue,:néo esclarecey
debilita, wvicia, sobrecarrega o entendimento”. {(Barbosa, 1946,
11350757, grifo do autor)

F exeqiibilidade do extenso programa proposto
dependeria de dois pontos: lo.)a racieonalidade de suas  concepgdo
&, Z0.) a racionalidade dos métmdmsrpraticadnﬁ.

{}) 1o. ponto Rul considerava satisfeito em suam propostsa,
visto que "Na coordenagio dos estudos” {(diz ele), “firmamos esse
grande principio de simplificacio, gqgue a pedagogia moderna deve
gspecialmente a8 idéias de Comie e Spencert: o parslelismo entre

o processo  da  sducacBo individual e 2 evolugcidao da espécie’.
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{(Barbosa, 1946, 11:2387) Fazendo a educagdo individual se
processar de acordo com o desenvolvimento natural do ser humano,
ela s realizaria mais facil e rapidamente.

() 20. ponto, a racionalidade do método de ensinar, &
abordado por Rui com especial cuidado. ¢ sobre este assunio que
passaremos a falar agors.

A reforma dos métodos, a0 lado da reforma dos mestres,
¢ considerada essencial para o sucesso da proposta  apresentada.
Essencial, mas de dificil execuglo porgue tem de enfrentar e
@eliminar um=a pratica profundamente arraigada ns rotina das
escolas e que, antes de ser um método de ensino, € um "método de
inabilitacio para aprender”. (Barbosa, 1946, [1:33)

Mesmo assim, acreditia gue ters sucesso apoiando-se na
forca disciplinadora da lei, no controle da formagido das novas
geracgoes de professores & na divulgagio dps novos principios
pedagdgicos que, por serem racionais & por contarem com a forga
de sua argumentacio, haveriam de atingir agqueles professores que
exerciam com responsabilidade sua profissio.

Um dos principiﬁs basicos da metodoleogia prescrita por

Rui ¢ o do "método intuitive”, método este realizado "(...} pelo
cexercicico reflexivo dos sentidos, pelb cultivo complexo das
Ffaculdades de observagio, destinado a suceder itriunfalmentie aos
processos verbalistas, a0 absurdo formalismo da antiga escola”.
(1)

Ao recomendar a nova metodologis, Rui faz coriticas

severas aps procedimentos zdotados pela "escola tradicional”. Diz

ele que agquels escols ignora estar atuando sobre seres vivos @
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desconhece como neles ocorre o pensamento, isto &, a3 “escola
tradicional” n3o conhece aqueles seres sobre os guais atua. (CF.
Barbosa, 19446, 11:34/33)

"0 primeiro carater dessa pedagogia desnaturada e
homicida & a culiura exclusiva, mas ininteligente, brutal, da
meméria. Despertar a curiosidade, inats no homem e vivacissima no
mening, eis o primeiro empenho do professor, num método racional.
Da curiosidade nasce @ atenglo; da atengido a8 percepgd3o & @
memoria inteligente. {u..) Esse método” - baseado exclusivamente
na memdéria ~ e o gue cumpre erradicar. Ele auvutomatiza, a um
tempo, o mesire e 0 aluno, reduzidos a duas magquinas de repetigdo
material. Por ele o ensino, em vez de ser uma forga viva,
encarnada no professor, consiste apenas num grosseiro processo de
moldar rigorosamente a ligdo do mestire pelo texio do livro, e
industriar nos habitos de uma reprodugdo esteril, pelas frase
inflexivel do compéndio & pela palavra servil do preceptor, o
espirito do aluno. O menino nBo & uma almaf® & uma tibua, onde se
embute;‘ércéfebrn nE0 se tréta”énﬁémQé cémpcﬁta ofgﬁnicu,vivente,
mas como uma verdadeirs massa inertemente plastica, amolgavel aos
mais absurdos caprichos. A educagio n3o se considera como um fato
fisiolégico e moral, mas como uma especie de irabalho de
marchetaria. 0 menino gque maior ndmerco de  paginas  gravar
textualmente na cabega , que por mais tempo as regtiver na mente,
gue mais pronta e exalamente ss desdobrar 38 uma pergunta do
gquestionédrioc adotado, esse a mais aplaudida, 2 mais prenmiads e a2
malis esperancosa tigura da classe.” (Barbosa, 1946, 11:36/37).

"Destruida sassim nas criangas a curiosidade natural,

perdem de +todo o habito de procurar o sentido &s palavras que
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repetem. (...) Desacostumam-se, porem, de pensar, so ponto de nao
discernirem, nas expressoes mais frequentes e comizinhas no uso
didrio das licoes, o© nexo gue as prende aos fatos € &3 colisas
mais triviais e ordinarias da wvida.”

"{eax) guando encontramos (...) a escolas reduzida &
memorizacio passiva, a recitacdo material e & leitura
inconsciente dos livros mais inconcilisveis com as exigénoias da
natureza, (...} nio podemos esperar senio uma nacionalidade
esteril, depauperads, wvaletudinédria, amasnhada parz todas =as
humilhagoes e todas as surpresas de um destino, de que a sus
educacdo n30 8 preparou para assumir &  diniciativa, prever as
contingéneias, e dirigiv o curso.” (Barbosa, 1944, 11343, 44 =
48) .

£ necessario que sejam introduzidos métodos mais vivos,
mais voliados pars as ﬁeceﬁsidadgs da wvida. THaveis de educar o
menino, como 3 naturezs educou o género humano.” B escola, no
entanto, “Comera por desconhecer nos sentidos o instrumento
fundamental da educagso humana . Froebel G, moldou
profundamente 0 seu sistems educativo pelas verdade (...} de que o
desenvolvimenteo espiritual e o desenvolvimento filsice ndo andam
separados na infancia (...): de que & pelo exercicio dos sentidos
gue a primeira educscio héd de stuar sobre o espirito nescentey de
que, durante a idade inicial da exisiéncia humana, as impressses
sensdérias encerram em si o dnico meio possivel de desperiasr 2
alma.”

“"Educar a wvista, o ouvido, o olfate: habituar o8

sentidos a & exerceram naturalmente, sem esforgo & com eficaciay




ensind~los a spreenderem os fendémenos que se passam de redor de
nés, a Fixarem na mente a imagem exats das coisas, a8 nOGCIO
precisa dos fatos, eis a primeira missio da escola, e,
entretanto, a mais completamente desprezada na economia dos
Processos rudimentares que wvigoram em noOsSso pais. QU
fifeigcoaram—nos = enxergar e escutar pelos olhos e ouvidos
alheios, @ saber da natureza pelo testamento dos outros, a
discorrer peles razio estranhay e o resultado ¢ inhabilitarmo-nos
para discernir a realidade, gque a escola nos deveria preparar
para conhecermos diretamente, mas que, estudada nas palavras do
livro ou do mestre, encarna-se em frases consustudinadrias, ndo
deixando no espirito senBo impressoes nulas, incompletas, ou
falsas. f(...) Uma das condigces cardeais da reforma escolar,
portanto, estd em fazer da intuigdo s base de todo o método, de
todo o ensino, de toda 2 sducacio humana.”

"3 verbalismo, esse vicio universal da nossa instruglo,
{vea? substitue, ng oriangs, o pensamento  dindividual por
simulacros de procedéncia  alheia, introduzidos como corpos
inassimilaveis no cérebro do aluno. Na escola atual o ensino
comecga pela sintese, pelas definicoes, pelas generalizagoes,
pelas regras =sbstratas”. Nio & esse o processo natural da
formacdo das ideias. "¢  analiticamente, & discernindo as
paridades € as diversidades, ¢ associando as semelhangas, e
opondo os contrastes, que a inteligéncias do individuo, entregue =
si proprio, como & ds humanidade na sua infancia, arrisca, e
ateris os primeiros  passos  na vida (G I Comparando,
distinguindo, & combinando, portante, € gque o menino chegara,

pelo método natural, & compreensio dos caracteres que separam 3s
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coisas, & fixagao das ~finidades gque as ligam, a delerminacdo das
relacees que as comunicam, & indugio das leis que as dominam, e
explicam”. (Barbosa, 1946, 11251 & 54, grifos do autor)
Analisando 0 ensine secundarico existents, & em especial
aguele ministrado no Colégio Pedro 11, Rui chega a indicacoes
hastantes semelhanties. Enfatiza ele que "0 vicio essencial dessa
espécie de instrugdo, entre nos, estd em ser, até hoje, quasi
exclusivamente literaria. Hgrava esse mal o fato de que as
escassas nogoes cientificas envolvidas na massa indigesta desse
ensino, s8o subministradas sempre sob a sua  expressio mais
abstrata, didaticamente, por wmétodos gque n30 se dirigem senao a
gravar passageiramente na memodria propqaigaes formuladas no
compéndio, repelidas pelo mestre & destinadas apenas a habilitar
0% alunog & PISSATEM 0S5 EXames, salvando as aparéncias, e obtendo
a suspirada matricula numa Faculdade, que recebe assim espiritos
ahsolutamente despreparados para os altos estudos académicos, e
incapazes de assimila-los. HNem sequer a parte literaria merece,
porem, essg8 nome; @ relorica é gma.nnmenclatura de  tropos e
figurasy a histéria aprende-se apenas CcoOmo uma série de
histdérias, uma interminavel sucessBo de nomes, circunsiancias e
datas: as linguas antigas, estudadas por métodos irracionais, ndo
habilitam o discipulo sendo a interpretar mal a parte percorrida
dos autores clissicos que lhe passaram pelas mBos:; as modernss,
lecionadas, como os idiomas mortos, mediante regras de gramatica
formal, perdem paras o estudante a sua verdadeira utilidade, guer
como distiplina da inteligéncis, quer como instrumento de estudo

das coisss e de comunicacio entre os homens’.
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"Mas esse viciamento dos processos praticados no ensino
secundério resulta inevitavelmente da auséncia do espirito
cientifico (...)". (Barbosa, 1242:35/36, grifo do autor)

" ponto de apoio du educacio deve (...) mudar: deixar
de assentar—se exclusivamente no espirito do wmestre, para se
fixar principalmente ns energia individual, nags faculdades
produtoras do aluno”. Baseando-se em afirmagoes de Mlle. Gatti de
Gamond conclui  gque "Cumpre fazer do discipulo "o coopesrador do
mestre’, =alargar o seu trabalho pessoal, solicitar, fecundar “=a
expansio das forgas interiores’, estimular o esforco intimo, as
aptidess instintivaes € (...} @ isventividade natural do aluno.
‘Toda = ligSo ¢ morta de nascenga, S nio promove a curiosidade
da crianga’ {(.uede E o meio fundamental de predispor esse
elemento imprescindivel de fecundacao do entendimento estd  em
fazer da instrugdo uma conquists individusl do espirito do sluno.
‘s esforgcos do mesire hio de tender menos a explicar os fatos,
do gue a colocdéd-los no dominio da experiéncia pesscal do
discipuleo. N30 digas sendo o que sste ndo puder descobrir pelsa
forga dos sentidos, ou pela do raciocinio. Suas licoes e o8
livros darBo forms definitiva & exata aoc saber gue a crianga
comesou por sdguirir intuitivamente. 0O metodo experimental, gue
renovou  as cifncias no seculo XVE, & o dnico tamber capaz de
guiar na conguists da verdade @ mente Jjuvenil’ . (Barbosa, 1946,
11:55/54, grifo do autor?

A Tlig&o oral” minisirada pelo professor é tida como
relevante no ensino da histdéria. Embors nestas matéria Rul fLambém
gnfatiza a importancis ds iniciativa do Fluno buscando

informagoes nos depoimentos das pessoas, nos documentos,
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medalhas, etc., ele ndo deixa de indicar como ‘“elemento de
fecundacio da cultura histdrica”™ a aula expositiva na medida em
que sendo  uma matéria de natureza moral haveria sempre “(...)
Julzos gque retificar, coragoes por formar, espiritos gque dirigir

(...)" (Barbosa, 1946, 11:353/354).

Concluindo, podemos afirmar que o respeito &s  elapas
naturais do desenvolvimento do aluno gue se faz 3 semelhanca da
evolucldc humana, a énfase na educacio pelos sentidos e dos
sentidos, =@ importancia, dad decorrente, da observacso, da
reflexdo, do raciocinio indutivo, ds atividade do aluno durante o
processo de aprendizages, do método experimental, <80 os pontos
fundamentais da metodologia que Rui BXpO®, inspirado
principalmente em Pestalozzi, Froebel, Bain e Spencer.

Mais do gque uma =alteracso no processo  de  ensino-
aprendizagem,Rui  dintroduz uma nova visio de educador e  de
sducande, de organizagido escolar e principeslmente de educagio.

5euy sntusissmo pela educacio e sed otimismo pedagogico
alcangam todos os niveis e tipos de escslariéagén. Mas & com
relacio & escola primariaz gque ftanto o entusiasmo guanio o
otimismo se manifestam mais clara & enfaticamente. Faz da escols
primaria elementar (reformuladal) a instituigio mais importante do
sistema de ensino, onde @ aprendizagem dos pressupostos basicos =
formacdo do homewm brasileiro desenvolver-se-ia. Dai té-1la
concebido obrigatdéria apesar do respeito que nutria pelas
liberdades individuais e pelo patrio poder.

A importancia atribudida as escolss normais ¢ plenamente
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compreensivel visto ser através delas gque o professorado
adguiriria a formagdo necessdria para implementar a proposta
referente 3% escolas primarias. (5)

Com relagio 3 escola secundaris (Colégio Pedro 11 neste
casn, porgue visava somente o Municipio Neuitro) sua importéncia
resumia-se no fato inovador de Ruil atribuir-lhe fungio formadora
dos adolescentes e nio somente preparadora para 0s  CUTSOS
superiores: de, 80 lado do desenvolvimento intelectual, fazer com
que ela se voltasse também para o desenvolvimento Ffisico, da
sensibilidade, civico & moral do educando, continuando, assim, a
tarefa iniciada na escola priméria. Com a oferta de sete cursos
diferentes - sels de dniciacic profissional e L mais
egpacificamente voltado para & preparacio as escolas superiores -
guer abrir 3 escols secundaria a todss as classes da populacio.
Embora saibamos da inadequabilidade de tal proposta & sociedade
brasileira entio existente, ela indica a importéncia gque Rui
atribuia s este nivel de ensino. De dispensivel ele passa a ser
importante tanto do ponto de wvista individual como socisl,
oferecendo  Teducagio integral” & ensing  técnico; tanto com
relacio a0 prosseqguimento de estudos como com relagido &
terminalidade (iematics esta gue hd apenas 16 anos foi objeto de
nova reforma e que atéd hoje provoca muits polémicad.

A  esperanga de Rui de fazer do Brasil ums nagdo de
homens verdadeiramente cultos, iste &, homens imbuidos de
espirito cientifico e pratico, através dos gusis se fizesse o t3o0
necessirio desenvolvimento nacional, assentava—se nas escolas
superiorest nas existentes e por ele reorganizadss e naguelas que

ele julgavas necsssirio criar. Nelas se formariz @ elite
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intelectual do pais capaz de resoclver com sucesso 0%  problemas
nacionzis ... &, sem ddvidas, manter-se-ia a socliedade de classes
e o dominagBo interna.

Enfim, =8 proposta de mudanca do ensino brasileiro,
baseando~se em objetivos abstratos e formais, tais como: benm
comum, merecimento, SSEYUTENGE da nagdo, desenvolvimento,
igualdade de oportunidades, capacidade, e muitos outros,
contribuia, na verdade, para a manutengdo do “"slatus quo” de modo
dissimulado, com 3 introduclo de procedimentos & conteddos gue em
nada modificariam as relagoes de poder, a ordem esltabelecida,
embora, aparentamente, se revestian de caracteristicas
revoluciongrias frente 3 educagdio tradicional wvigente. Mudangas
profundas wna sociedade brasileira nio resulitariam da reforma
preconizada por Rui,porque, primeiramente ndo era este o sey
objetivo e, depois, realmente através sd da educagdo escolarizada

nip se alcangariam transformagoes tio abrangente e decisivas.

NOTAS

(1) Esta postura desenvolvimentista vai ser retomada e execulads
na década de &0 deste século.

(23 Especialmente das escolas primarias, Jardins de coriangas,
escolas normais, classes e escolas de arte. 0Os contelddos e
miétodos das escolas superiores, do Colégio Pedro 11 e dos liceus,
nio receberam 0 mesmo detalhadamento, mas, ap  indicar =a
composicio curricular de cads uma delss, Justifica a inclusido de

cads disciplina referindo-se 3 importéncia de seu conteddo, que
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descreve, e, mulitas veres, a maneira de ministra-lo. Os critérios
que podemos observar na composicao dos conteddos do Pedro 11 e de
cada curso superior, 530 os de garantir uma formagio natural,
racional, prétice e atualizads de conformidade com o nivel & =@
gspecialidade cursada pelo aluno.

{3} HNas escolas superiores Rui acreditava que 3 educagdo fisica
Ja n3o se fazia necessdris, disto porague o aluno gque a8 houvesse
tido durante 2 escola primaria e o liceu, ao chegar & escola
superior teria adquirido bons héabitos relacionados com a
“educacdo higiénica do corpo” e, entregue @ si  mesmo, nao
faltaria mais a esse dever primério da existéneoia  humana. (CF.
Barbosa, 1942:174),

(4) Rui Barbosa, Preaémbulo do livro de Norman A. Calkins, Ligoes
de Coisas, por ele traduzido e adaptada, p. VII - citado por
Lourenco Filho, 1934, p. 84.

(5) "Reforma dos métodos e reforma do mestret eis, numa expressio
completa, a reforma escolar inteira; eis 0 progresso todo &, ao
mesmo tempo, toda @ dificuldade contra a mais endurecida de todas

as rotinas, — a rotins padagégita“. {(Barbosa, 1944, 11:33)
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CAPfTULD II1

CARACTERISTICAS ESSENCIAIS DA ESTRUTURA DE ENSING

PROPOSTA POR_RUI BARBOSA E SEU CARATER

CONSERVADOR [ IBERAL MODERNIZADOR
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A.- LIBERDADE DE ENSINAR E LIBERDADE DE RAPRENDER (1)

A falta de liberdade de ensino no Brasil nada mais era gue
um reflexo da falta de liberdade de pensamento e de crenca
vigents em tods sociedade.

0 principio da liberdade de ensino Jé se manifestaras no
Brasil desde 1832, quando, pela lei de 3 de outubro, o ensino da
medicina era declarado livre. Mas @ a partir de 1848 que aguele
principio ganha numerosos adeptos entre politicos 2 intelectuanis
em geral (2. 0 entusiasmo que a liberdade de ensinar provocs nos
diversos grupos das mais difersates tendéncias doubtrinarias
{(liberais, cientificistas e ate catdlicas), results de
compresnsoss diferenles & até contraditérias daquels liberdade.
Tais divevgenﬁiaﬁ serao externadas de maneirs cabal logo spds =
promulgacao do decreto de 19 de asbril de 1879 (Reforms Ledncio de
Carvalho), gue recebe staques de todos os grupos, indiiandm que =
liberdade de ensino contidas nagquels documento legal niBo era =
mesms defendids pelas diferentes correntes.

Como diz Roque Spencer Maciel de Barros, a liberdade de
ensino  pars o5 libersis cléssices “(...) decorre da prépria
liberdade de consciénciz e de pensamento: ela ¢, antes de tudo, 3
garantia de um ‘direito natural’ * & consequénciz necessiris da
afirmagio da individualidade. Para o novo liberal, cientificista,

se nao e ela expressdo de um direito origindrio, els decorre,
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pelo menos, da natureza humana, ‘cientificamente concebida’ ., &
pelo menos considerada uma inestimdvel conquista da  cultura.
Classicvo ou cientificista, entretanto, o liberal & concebe, a0
menos  em tese e enquanto direito de transmissio do pensamento e
das opinices, como praticemente i1limitada. Pars o libersl =
liberdade de& ensino n3o & uma acomodacBo, uma transigéncia ou uma
palavra de <sentido equivocos ela & um principio basico,
estrutural, de sua concepgio do mundo. Para o positivista (...)
gla @ um eleonouio de "transicdo orgdnica’ ¢ nao é a garantia das
manifestacoes, hode e sempre, de opostas o irredutiveis visses da
vida, expressoes de personalidades diversas: ¢ apenas um direito
transitorio, no qual siquer se hd de pensar no estado definitivo.
Para o catélico (...), convicto de possuir a verdade absoluta,
desprezando 3 razio quando esta contradiz a ¢, senhor da
revelagao divina, possesso do verbo de Deus, 3 liberdade tem para
&le um significado especial; dir-se~ia quase que £ o direito & o
dever que todos 1ém de abragsr s religifo catélica” <{(Barros,
1959:217, grifos do sutoer). Na enciclica Immortale Dei (18853,
Leso X111  reiters que a liberdade deve ter por objsto "o
verdadeiro e bom” que sio imutaveis. Pars o catdlico a liberdade
de ensine ndo s confunde com u liberdade de ensinar o erro.

Estas sBo as maneiras de ver a liberdade de ensine por
parte dass “filosofias” que wmasior influédnciz exercism sobre g
mentalidade brasileira do Ffim do século XI1X.

Deste wmode, = liberdade de ensino ¢ ums  gquestio que

interessa a todosi sos liberails, por coeréncia doutrindria: aos

positivistas, comd condici3o necessiria 3 implantaglio posterior do

#stado positivo, 2 ans catoelicos por  exprimir uma licio
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evangflica e como precaugdo contra o monopdlio do Estado, tendo
enm considerascao a experiéncia vivida pelos catédlicos franceses
frente ao monopélio da educacio pelo Estado Napoleénice.

Os pensadores brasileiros, além tdas influéncias
doutrindrias europeéias gque recebiam (cientificistas, liberais e
catolicas, e neste Gliimo caso, principalmente as ulitramontanas),
viviam uma situagdo social especifica da nac3o brasileira dos
Gltimos decenios do século passado. Isto fazia com gue
apresentassem entendimentos muitas veres “sui generis” acerca da
liberdade de ensino.

Mergulhados numa sociedade organizads politicamente sob  a
forma de monarquia constitucional; com um monarca forte em funclo
do poder moderador e de um parlamentarismo 73 moda da casa’: com
um senzdo vitalicioy com eleigdes indiretas (diretas sé a partir
de 18813, censitérias e fraudulentas; onde inexistia liberdade
religiosa, sendo o catoliciswmo a religiio de Estado e apesar
disso, ou por 1880, vivendo 8 questBo religiose de forms
explicita desde 1872 com uma  goonomias dncipienis  basseads
praticemente na monocultura de exportacio e na forca de  irabslho
SECTAYOY Ccom umis grande maioria  da populacioc analfabeta e
miseravely Com o ensine superior monopolizado pele governo geral,
o socundsrio parcelado e propedéutico gquase tobalments nas mios
dos  particulares, e o priméric reduzido s wlgumas e=zcolss  de
primeiras leiras dos governos provincizis e cenbtral e de alguuns
particulares, esta situaglo, ao invés de deshnimo, gerave na
intelectualidade progressista  uma grande esperanga. Esperangs

esls resultante da sceitagio dss interpretacoes Filosofices
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universalistss da historia humana. Viam o momento nacional como
uma fase que, a exemplo das nagoes mais desenvolvidas do ocidente
-~ gue funcionsvam como o modelo a ser seguido - , seria superada
pelo Lrabalho e pela educagdo. Ests postura irmanava n3o sé o
cientificistas como lambém um grande ndmero de velhos liberais
(como  por exemplo Rio Branco) em torno da lei dos trés estados,
sem contudo  se Comprometerem com os demais pontos da  doutrina
comteana, ressalvados alguns positivistas ortodoxos (por exemplo
Miguel Lemos e Teixeira Mendes) (3).

Tais circunstancias - de orvdem doutrindris e de ordem
social -~ geravam a3 mals diferenites Conceprcaes acercs da
liberdade de ensino entre os brasileiros ilustrados. No grupo dos
liberais encontramos aqueles que fazem da liberdade de ensino uma
bandeira & favor da liberdade religiosa (4). A estes, ndo
importava o monopdédlic do Estado com relagdo aos titulos e graus,
gue entendiam apenas como garantia de habilitag3o; o que ndo
adimitiam erz & imposigio de determinada convicgdo stravés da
monopolizecio do ensino por um Estado declaradamente caltdlico {um
exemplo  destsa postura & 0 projeto do senador Dantas apresentado
no Senado em 18B6Y, antes, portanto, ds questio religioss, quando
o Estado reJeits clazramente os  ideais wlbramontanos). Queriam
Libgvrdadse para  abrir escolas gue pudessem adotar qualguer
orisntagio doutrindria independente dagquels oficial, ndo negando
#0 Estado o diredto de continuar organizando & mantendo escolas.
Esta postura era adotada principalments antes de eclodir =
guestio religiosa.

Qutros liberais (5), mais préximos da  liberdade de

pensamento, entendem por liberdade de ensino: =z liberdade que o
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aluno  deve ter de esludar com quem quiser e onde quiser,
inclusive de estudar sozinho -~ dal a liberdade de fregiéncia — ;
a liberdade gque cada um deve ter de ensinar sem sofrer qualquer
controle do governo; @ liberdade que cada pessos devidamente
qualificada deve ter de ensinar na escola onde se formam
profissionais da sua drea de conhecimento - tipo "privat-
docenten” — 3 a liberdade que gualquer pessoa ou grupo delas deve
ter de abrir escolas sem maiores exigéncias das sutoridades
constituidas. Buanto =20 direito das escolas livres de conferir

graus, estes liberais se dividem, ficando wuns a favor do

monopélio do Estado & outros reivindicando os mesmos direitos

para as escolas particulares, atendidas algumas exigénoiss
{exemplos do  sequndo caseo sio Ledncio de Carvalho -~ liberal
classico — & Silvio Romero -~ liberal cientificista). HNo primeiro

caso 2s5td Rui Barbosa.

‘Havia ainda outros liberais - chamados modernos -, para
gquem @ liberdade de ensino se resumia em liberdade de catedra,
liberdade cientifica, exercids esm escolas oficizis sutdnomas.
{Joagquim Corrés de fAradjo, pfu?egsnr da Faﬁuidade de Recife =
Joaquim Nabuce sSo dois exemplos desta posicio. Nabuco, =
propasite  das Faculdades livres previstas noe decreto de 19 de
abril de 1879, afirmava que elas, se viessem 3 funcionar, sé
poderiam ser catdlicas enquanto se mantivesse o artigo So. da
Constituicio pelo qual declsrando ser a religifc do Estado a
catélica impedia gualgquer ouira manifestacio de crenca ou  de

pensamento). A liberdade de ensino ndo poderia ser compreendida,

para este grupo & segundo Joaquim Nabuco, como a aviorizacio para
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criagdo de escolas sectérias, fechadas, que antes prejudicariam
do que favoreceriam o didlogo ou o entreéhmque de opinioces.
Agquela liberdade concedids aos professores oficiais deveria ser
exercida inclusive pelos livres docentes que, & woda alema,
ministrassem aulas nas escolas superiores do Estado através de
cursos livres. Aos alunos deveris ser gsrantida @ eszcolha de seus
professores, sem, entretanto, qualguer direito de suséncia  as
aulas. Deste modo colocar-se—iam, frente a frente, pensamentos
das mals diferentes tendéncias, saindo "vitorioso o mais sabio”,
na expressio de Nabuco (este politico parece ter se esquecido das
restriceoes do artigo So. da Constituigio guando propée a
liberdade de catedral.

s liberais cientificistas, discordando dos wmodernos no
gue se refere a fungho do Estado - aqueles o véem como simples
figscalizador da evoluglo social enguanto estes concebem-no com
podares de intervir na sociedsde, dafl reconhecerem sus missio
educadora - negam—lhe a fungBo de educar, acreditando gque no
embate livre de opinides as falsas nip resistirdo. Sob este
aspecto, o da limitagSo dos poderes do Estado na. #&res  da
@ducagido, liberais cientificistas e cléssicos estio de acordo
apesar das divergéneias que os separam guanto aos  fundamentos
filoséficos de cade liberalismo. EstBo também de acordo com essa
posicdo um  grupo de calélicos e os positivistas ortodoxos que,
por razees diversas, também pregam a diminuicBo do poder do
Estado.

Os catsdlicos Formam dois blocos: um, gque se posicions
contra a liberdade de ensino por receio 8 liberdade do erro  ou

por ver comg infundados os lempores contra o FEsitzdo. Na  sus
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opinifioc o Estado adotava a doutrina da Igreja (os discursos
proferidos pelo senador Jodo José de Oliveira Junqueira em 1879,
sho um exemplo desia posturs). 0 outro grupo se declarave 8 favor
da liberdade de ensino por entender gue 0 governo Comecara 2
hostilizer o9& ideais ultramontenos. Receava 3 interferéncia do
poder secular sobre assuntos religiosos. 0Os componentes deste
segundo g¢grupo se subdividiam em intolerantes - que reivindicavam
a liberdade de ensino para gue se pudessem instalar escolas
confessionais catelicas e de preferédncia s6 estas - 8 catdlicos
liberais — gue, comd Cunha Leitdo (&), propunham exames livres,

cursps  livrees e escolas livres, estss desfrutande dos meswmos

direitos das escolas oficiais. Os catélicos liberais, @
defenderem ensino livre, se reportaves 20 modelo belga que, no
ensing superior, contava com escolas catdlicas e oficiais.

Resta, por fim, anslisarmos como se colocavam on

cientificistas diante ds guestii3o ora tilratada. 0Os positivistas
ortodoxnos defendem 3 .1iberdade de ensino ¢ =& supressio das
escolas  superiores, suprimindo com estas oz privilégios delas
decorrentes, tais como a exigéncis de diplomas para o exercicio
das profissoes. Ho Estado seria reservada a tarefa de garantir =
iiberdade espiritual. Entretento, considersndo a etapa histarica
viviids pels sociedade brasileira, admitiam gue o Estado
mantivesse, provisdriasmente, 0 ensing eleméﬂtar, mas sewm tornd-lo
obrigatdrio. As demais tarefas de ensino deveriam ser entreguss i
livre concorreéencia das diferentes doutrines. Este & o pensamento
de Teixeirs Hendes, um dos positivistas ortodoxos do  Segundo

Reinado (V).
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}v# demais cientificistias, e entre estes também 0%
positivistas heterodoxos, acreditam no poder da concorréncia,
assim Como os liberais cléssicos. Mas, enquanto estes véem na
livre concorréncia  uma das vérias manifestagoes da  liberdade
humana resultante do direito natural, aqueles admitem a livee
concarrféncia  para gque a selecdo natural se reslize & sobrevivam
apenas as escolas mals aplas, as melhores. R liberdade de ensino
que 0% cientificistas defendem ndo elimina a participagio das
escolas oficisis. Eles so néo veem a educagac come  fungso
exclusiva do Estado ou como direito deste Estado s limitagao de
atividades pedagdgicas, guaisquer que elas sejam.

Az posturas =até aqui relatadas n3o s30 as dnicag
existentes no periodo gue esstudamos. Hs combinagoes dos varios
argumentos das diferentes doulrinas se faziam de acordo com um
maior ou menor conhecimento ou tom determinados interesses
envolvidos. Varios penszdores ndo apresentam 3 mesma  posturs
durante toda 3 sua viday; eles evoluem numa ou noutra diregi3o
conforme o desenrolar dos fatos ou conforms as leituras que vio
fazendo de novas obras. Cindido Mendes de HAlmeida, por sxemplo,
catdlico e defensor da liberdads di2 ensing por volts de 1872,
passa @ astacéd-la apds » reforma Ledncio de Carvalho por  entender
que o decreto de 1879 s concebe como liberdade de ensinar o erro,
a5 doutrinas Ffalsas. Mais um exemplo & Silvio Romero que de
positivista littreista svolul  para uma posturs liberal
cientificistas apds estudar, entre outros, autores como Darwin,
Haepckel, Spencer.

Apés  essa  répida aspresentsgio das carac?evisticas do

pensamento brasileiro dos Gltimos decénios do seculo XIX  com
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relagido & liberdade de ensino, a seqguir tentaremos compreender
como  Rui  Barbosa a concebila por ocasido da elsboragio dos

parecerss sobre a reforma de ensino no Brasil.

T.— LIBERDRDE DE ENSINAR

A liberdade de ensinar & um dos principios fundamentals
da reforma do ensino brasileiro proposts por Rui Barbosa.

Com as alleragoes que s pProcessavam na  reorganizsglo
dag facgoes gue compunham a elite politice & econdmics da  nacio
brasileira e <com a adogio, conveniente por parte ds  faogdo
("burguesia” cafeeiral) que disputava o controle politico do
Estado, das doubtrinas liberais e clentificistas, observamos, no
f£im do sdéculo #aﬁsada, atitudes efetives de contestsgdo as
influéncias catélicas sobre as mais diversas atividades sociails,
sntre elas & educafdo escolarizads.

luais as caracteristicas do Estado para o pensamento
liberal? Coincidem com as de Rui?  PFor gue Rui, que & um  dos
contestadores dog privilégios da lgreds, nd0 propos s utilizagio
da forca do Estado - embors 8 nagio fosse oficizmlmente catdlica o
OOVETrno souels gpoca Jja se manifestava claramente anti-
plitramontann - pars  eliminar  de tods 3 educagio nacional =
influéncia catdlica considerada t3o retroégrada gquanto autoritaria
na formagio das novas geracoees? Por que, ainda, nao langou ele

mag do mesmo instrumento paras impedir 2 introducdio de noves
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doutrinas por ele consideradas nocivas & umd sociedade livre, de
homens livres, como a socialista & a comunista®?

Para se alcanger um entendimenio satisfatdério de  sua
postura, cremos que, em primeiro lugar, s& tltorna necessario
explicitar sua concepgdo de Estado. Para ele, "0 bEstado ¢ apenas
a organizacio legal das garantias de paz comum & miituo respeito
entre &8s variss crengas, convicgoes e tendéncias que disputam,
pela propaganda persussiva, o dominio do mundo. R verdade
cientifica, =2 wverdade moral, a verdade religiosa estao fora da
sya competéncia. € na regido superior do espirito, e na esfera
livre fe= consciéncias que elas se debatem, caem, ou Lriunfam.
Transpondo esse termo, exorbitando do circulo onde se encerram as
altas prerrogsiivas de representante da  grende personslidade
nacional perani® as outras e proteitor do individuo na  sua
trangquilidade, na sua propriedade, nas sua liberdade, excedendo
essps limites, J& o Estado n3o & mais essz eminente abstragéo
moral, armads dos recursos da forga coletiva, por interesse de
tﬁdﬁﬁ,. em wmpoia do diraité de cada umy desaparece-lhe esse
carster impessoal, gue constitue 8 sua  eminéncia & a3 suUB
legitimidade, para deixar em relevo, descoberto, nd, em todo o
pndioso das paixoes pessosis, ou do espirito de parcislidade gue o
anima, O grupo, mEls OU ®MENOS numeroso, dos homens que governam’ .
{(Barbosa, 1946, 11:35)2

0 Estado em sus forma concretsn, continus esclarecendo
Rui, n%o coincide com o Estado absiratamente concebido. Na
realidade, =20 ser dirigido por pessoas perde & imparcizlidads
desejavel & necessdria paras  identificar onde se encontra a

verdade & onde se encontra o ervo. 0 Esisdo, concretamente
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falando, reflete a crenga & a opinido do grupo de homens que
ocupam 3% =altas posigoes de comando. Consegquentemente, @
defini¢io do bem e do mal variaria em fungao das sucessivas
substituicgdes do grupo governante, culminando, certamente, com O
estabelecimento da intolerdncia.

A infalibilidade humana ndo existe, entretanto, "(...)
essa pretengio esconde-se no  Intimo de todas as  leis que
pretendam constituir o Estado em Juiz universal da qualidade de
ensino e da proficifncia do mesire. (...) se o Estado, que nio
vem @ Ser maig gue um corpo de individuos, € 1Ho humansmente
sycetivel de erro, guanto cada um dos individuos que 0 compoem, -
em que nome, =8 nao ser no da forga, se lhe héd  de admitir 3
prerrogativa  de impor % opinioss 0 seu crivo, Jjoeirando estas
daguelas, condenando umas a mudez, protegendo oulrass com O
privilégio da propaganda exclusiva 7?7 (Barbosa, 1946, 115113

A intoleréncia, fruio da imposicéo, ds forga, "Exercida
ontem pela Inguisicio em nome da infalibilidade da Igreja, sé-lo~
4 mwmanhd pelo materislismo sob = invhcag%m da cerleze cientifica.
Cada simbolo de f¢, cads preocupscdo de sistema, czde bandeira de
partido terSc a3 sua vez, o0 seu reinado, o seu século, em que
empunhem a =sr@ma  do rvadicalissc renovador, pars BEMEgHaT
implacavelments o adversario, que, pouco antes, com o mesmo
instrumento, oS eémagavan Porgue (...} o principio da opressio &
um s5d (L..), © gue varia, & unicamente o interesse 3 gue serve,
nesta ou naquels ocasiio.” (Barbosas, 1944, 11i:6)

Degsse wmodo, Rui ni3g cré "(...) na eficécis da  forga,

para impor, ou exterminar idédias, pars impedir que o ensing  Be
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efetue na diregdo das aspiragées, dos sentimentos, das correntes
morais e intelectuais, gque preponderam em cada época no espirito
humano.” (Barbosa, 1944, 11:4)

Portanto, n3ac hé de competir wso Estado sendo =a
obrigagao de garantir a livre manifestacdo do pensamento e da fé
de cada um, assim Ccomo de ensind~las. A livre discussio, o livre
embate de opinices e 3 condicio gque a3 verdade necessita para  se
impor. 0 fanatismo n3o resiste & liberdade de expressio.

H& que garantir a liberdade tolal de ensine ses
gqualguer exigéncis do Estado, quer com relagio ao contaddo
ministrado, guer com relacio & gualificacho do professor, guer
com relagio aos métodos empregados (8). (s abusos, ndo estando,
assim, wvinoulados 3 guestio de doutrins, seriam coibidos pelo
radigo coriminal existente, ndo exigindo a elaboragio de normas
especifices que disciplinassem as relagoes entre prb?essoreﬁ 5
alunos. Competia 2o Estado, em nome de  sadde das  novas
geragoes,exercer a vigilancia sobre as condigees minimas de
higiene (salubridade) do local onde as atividades de ensino se
desenvolveriam. Hpenas mais duas exigénoiss seriam  feitas &s
gacnlas  particulares: o fornecimento de dsdos resis - pars 2
organizagio estatistica do ensino -, acerca da matriculs,
fregiéncizs ¢ resulisdos alcangados pelos alunns, & & permissdo do
livre acesso ao estabelecimento dess suloridades de ensinog (9.

Fetas s80 @ postura e as razées de Rui caé relacioc &
liberdade de instalacio e funcionamenio das escolas particulares.

No  entanio, cremos que @ guestio da liberdade de
ensinar concebida por Rui n3o0 se encerra com a2 concessio da totsl

autonomis de abrir escolas e de wministrar os conhecimenios que
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cada um Julgsmsse 0% wmals corretos. Para que tenhamos  uma
compreens@o d3 extensio dessa liberdade & preciso analisar: em
que medida oz professores das escolss pdblicas gozavam de
liberdade de ensinard: em que medida as escolas piblicas, em
especial as de parogquia, disporiam de liberdade para se adequarem
s emuspecificidades locsis; em que medids o8 estudos realizados
nas escolas particulares seriam reconhecidos pelo governo.

Uma anilise, wmesmo gue superficial, das liberdads de
ensinar do  professor de escola pdblica, evidencia a sua nao
existénecia. B indicagio dos contelidos 3 serem minigtradcs 2 &
prescricio ds metodologia a ser aplicada (mais delalhadas quanto
ag  ensine primiério e bem menos detalhados nas demais escolas
consideradas no parecerd, J&, por i mesmas, indicsm a auséncia
da t30 defendida e proclamada liberdade. Qual a razio da nio
aplicagi3o daguele principio nas escolas mantidas pelo governo 7
{(10).

Rui n3o €& levedo a defender a liberdade de ensinar
movido por umz postura cética diante da verdade. Ele apenas nao
v& o Estasdo como cowmpetente para  identificesr & wverdade ou
gqualificar o erro, &, conseglientemente, para  impor aguela.
Segundo ele, o arbitro ds verdsde existe: ¢ a ciéncia. (...} gue
nEo tem organizagido oficiasl, cujo processo & 2 investigagio, culds
luz o debate, ocujo meio vital 3  liberdade” (Barbosa, 1946,
11219) . ﬂ_"{...) condicido essencial & cifncis é 0 nEo obedecer =
concepgoes a priori, duvidar do gue nidp estejs metodicsmente
averiguado, e sd& @ adotar a3 reslidsede verificads segundo o0s

preceitos rigorosos da ldgica experimentsl. (...} as cviéncias da
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realidade €6 teem um limite: o do inverificavel, gque lhes n3o
pertence, gque a natureza ndo certifica, que a observagio e &
experiéncia nao teem meio de devassar. Mas nada as pode tolher
nos  seus  processos  de escrubtagio  do universo  sensivel(...)”
(Barbosa, 1942:47/48, grifo do autor). Estas colocagoes, bem
como muitas outras que fazr a respeito da ciéncia, refletem uma
postura cientificista scritics, uma crengs na universalidade do
método cientifico e nas neutralidade do conhecimento cientifico.

ra, = escola wmantida pelos cofres pdblicos &
organizada com base em pressupostos clentificos, trabalhando seus
conteddos de wodo cientifico porque escolhe por matérias
curriculares apenss aguelas passiveis de nhservacao e
verificagdo, s& pode permitir ao seu corpo docente uwma liberdades
a liberdade cientifica.

Dessa maneira, em nome da crenﬁa na infalibilidade do
método cientifice e da crenga na veracidade dos resultados
alcangados através dele, Rui restiringe a liberdade de ensinar no
seio da escola publica. Podemos observar que nos estabelecimentos
oficisis de ensinp superior a liberdade de docentes e alunos
aparentava ser um pouco masior. Ali permibir-se-iam “"{...) 0 exame
g = apreciagdo’” de guaisquer Topinices, teorias, sistemas,
doutrinas, ou dogmas”, desde gue fosse preservada a “"moralidade
pablica” (Cf. Barbosa, 1942:19%). Em que pese s grande liberdade,
claramente mencionads no projeto, a resitirigic que se lhe segue -
respeitads a3 moralidade pdblice -, de cunho puramente subjetivo,
poderia tornd-la invidvel, acrescida, ainda, pelo fato de gue a
organizacio dos programes dos cursos superiores, detslhados em

forma de licbes, seria da competéncia do governo, "com audiféncis
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das congregacoes” das respectivas escolas (L. Barbosa,
194251983 . 0 comprometimento da liberdade proclamada fica patente
quando Ruil afirma que "Quanto aos costumes, & eshtabilidade das
instituigoes € da ordem social, o direito comum & & auloridade
disciplinar dos corpos docentes s20 as sés garantias que @
liberdade permiie. ‘Podemos desassombradamente fiar das
corporagoss responsavelis, da sua honra e dignidade, gque nada se
tolerard, nas cadeiras universitdrias, gue contrarie a wmoral
geral, nada que sejs subsersivo da ordem social ouw politica™"
(11, Continua ele argumentando que, "Estes grandes intervesses
ticam perfeitamente seguros & sombra da cifncia, da tolerdncia,
do respeito mituo e da dependéncis natural dos alunos para com os
mestres, do regime de policias académica, estabelecids pelos
regulamentos para defesa de todos os direitos e expansio de todas
as ids#ias, que nao repugnem ao pudor ou as necessidades orgénicas
de uma sociedade civilizada” (12) (Barbosa, 1942:848), isto &, da
sociedade burguesa,

Convém assinalar qgue este morslisme  pegueno burgués
conservador, aliado 3 orenga ingénuz do cientificismo acritico
niEo esld 86 em Ruil, estd em Lods legislacio brasileirz de ensing.
f liberdade do professor nas escolas superiores nio se asssentaria
propriamente ns definigio do conteddo gue diria wministrar, mas
gim, na meEneira de tratsr o assunio, nass relsgoes de coordenacdo
que estabelecesse entre as sums pertes, ro espirito do médoto com
que © animasse, na direcdo que imprimisse &s idéias, nas
investigagoes novas cCcomMm  que enriquecesse O 0 S8U CUrso, nas

aprecisgoes originsis com gue esmaliasse 0 mérito das suss ligoes
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{13). Ou seJa, a liberdade estaria ligada muilto mais ao como
{mé&todo) do que & definiclo0 do que {(conteddo) nos programas cComo
se um nBo pressupusesse a outro e vice-versa. Além disso, impondo
o respeito & "moral geral” e 4s "ordens social e politica” da
nacan, tal liberdade era concebida dentro de estireitos limites.

0 radicalismo cientificista bem como as restricgoes de
intengdo moralizadoras, convenhamos, nio sio abrangentes, mas,
existemy existindo, abalam, de uma certa maneira, as
argumentagoes anteriorments gytilizadas para fundamentsr 2]
liberdade da iniciativa particular &m matéria de ensino, em que
pese  sua convicgdo de que 2 propagagao das ciéncias da realidade
& a garantia da manutengdo dos principios morals sio de interesse
de +todas as posturas desinteressades. Esta convicgdo, por  sua
vez, exprimse, nads mais nada menos, que 3 ocrenca na neutralidade
das ciéncias € na necaﬁﬁidade.da preservacio da ordem para haver
progresso, Ccrenga  essa muilo comum ainda hojs als enire pessoas
mais esclarecidas.

1 liberdade totsl de ensinc, t5o0 bem argumentada por
Rui, nio & levads em conta guando se trata de escolas publicas
paroguiais.

filo conceber os Conselhos Escolares de Parédéquiz como  um
417080 auxilizr da adminisiracio do ensino primirio @ nivel local
- gue  teria por objetivo fomentar o interesse de comunidade no
progresso e dissiminacio da educagldo comum, mas que na realidade,
através de uma andlise das compeléncias que lhes fixava, teris
por objetivo =2 obtenglo de recursos pars suprir agqueles £s5Cass50%
concedidos pelo governo —, Ruil prevé 8 possibilidade, e ateée mesmo

necessidade, da criagio de escolas paroguiais mantidas por
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contribuigéess (14) arrecadadas entre os moradores da  localidade.
Fotas escolss cue, nada mals Justo, deveriam estar wvoliadas para
05 interesses locais, contando em seu curriculo — mesno gque em
apenas parte dele -~ com conteddos especificos, deveriam, ao
contririo, se organizar inteiramente pelo que dispunha o projelo
de Ruil {inclusive com relagio & qualificagio do corpo docente e
sup carreirn) para s escolss do Estado.

Eaeta imposigdo era  Justificada por ele em nome da
unidade, da  coeslo, da hareonia indispensivel a  Lods @
organizagio estavel do pais. Por ouiro lado, dever-se-ia garaniir
também a compelténois téonica que a avtonomia, 2 independéncia ndo
poderiam assegurar (OFf. Barbosa, 1942:293).

Com relagdo 2 necessidade de unificagioc do  ensino
piblico, Rui assim se manifestas “"FAnte o principio, gue em Lo
ampls demonstragioc firmamos, g em gue Lo dterstivamente
insistimos, ds n@ﬂ@ﬁ%idaéﬁ ebaolutas de ump rigeoross £ sistemitics
intervengio do  EBEstado wms  ovgsnizzcio £ na wida  do o ensino
nacional, ds  weducscio popular, seria, = claro ingensals
contradigio <iv defender agors 8 idéis, gque entregues, ses
rassalva, s subdivisoes locsis o direcic do ensineg, fracionando-
s, & dessgregando-a em ndcleos independentes, sesm um lago comum,
gus estabelega 3 harmonia e =2 colsboracio ordenads das partes ns
obra de um planoc harsdnico & forte. Por outro lado, porem, néo
@etd nes nossos intuitos estendsr 3 preponderéncia bhenfazejz: e
necessiria oz sutoridade central atéd = sbsorgBo dus locslidades,
reduzindo—ag =2 dependénciss  ineries de  uma  soberania, gque

condense @ atividade ewxwclusivamente no  grande centro  wsotor”
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{(Barbosa, 1947, 1113303,

Exte trecho transcrito, onde  Rui Justifica a
interferéncia do poder central sobre as escolas paroquizis a
HETeM crindas no Municipio Neutro (15}, MEFRLE alguns
comentirios.

Apds argumentar exaustivamente sobre a incompeténcia do
Estado para normatizar a educagdo e, dianle disso, Jjustificar a
liberdade de ensino, eis que Rui, com relaclio &s escolas
puiblicas, quer demonstrar 3 necessidade absoluts de uma rigorosa
e sistematics intervencio do Estado ns organizacho e na vida do
ensino nacional, da educagio popular. e, por  refletir B
concepgoes & corengas  do grupo de pessous que nocupam  os altog
postos do bEstado, este ndo tem o direito de impor a  todos uma
linha de conduta com relagio & educagdo nacional, por que o teria
no caso  das escolss paroguiais? As opinides e crengas  locais
poderiam divergir dagquelss esposades pelo grupo detentor do
podor, assim  COmo  quaisguer outros mantenedores de escolas
particulares.

i contradigio gue Rui diz nio guerer comeler B8, por
ventura, permitisse &% subdivisdes locsis s direcio do ensino,
@le  Jj& 3 cometeu guando inatituig w liberdade de ensing pars  os
particulares & a submissio total das escolas piblicas a uma dnica
orgEniEsgio nio 6 sdministrativa mas sobretudo pedagdoica.

Ao final, Rui w#snifesta 2 intencio de ndo anular as
localidsdes sob @ forgas e a a¢3o ds sutoridade central. Mas como
ela pretends garantir 2 psviicipacio da localidade na direcio do
ensino  em suas unidades escolares {(escolas ptblicas peroguisis)?

Eeta participacio resumir-se~ia no direito de subvencionar suas
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cascolas, isto &, de prover 0% mMmelos necessirios para dotar  a
comunidade de um grupo escolar modelo, compreendendo um Jjardim de
criancas, uma  escola primaria graduada pelos  trés CUrsos
estabelecidos pelo snte-projeto, umas sula noturnm de adulios e
uma classe de desenho industrial. As demsis atividades atribuidas
a0 Conselho Escolar de Pardguias deveriam se conformar ds normas
fixadas pelo governo central (CFf. Barbosa, 1947, V137 a 142),
Ors, qualquer pessoa pode perceber que ests "garantia de
participagio’” soé interessaria ao governo, ou melhor, ao grupo gue
gOVETNEVE .

Para encerrar a andlise da gquestio da liberdade de
ensinar, explicitando o0s limites em que e©la foi concebida nao
projeto de rveforms de Ruil, devemos verificer em que medida o
ensing ministrado pelss sscolas particulares seria  reconhecido
pelo poder pﬁblicm“

Cwmko objetivo de facilitar » compreensio desle aspecto
da gquestio, vamos dividi-la em duas partes: uma referente a0
ensinog primario obrigatsrio e outra referenis  ao  ensino  nio
obrigatoric, em #special ao secundario o superior.’

Teda c¢rianga que recebesse instrucio primiria em cCass
oy em ums escola particular n3o equiparada 3s escolas do Estado,
seria obrigada, @ partir dos dez anos, 3 se submeler a exames das
disciplinas correspondentes & sua idade no programa oficial. Caso
a dnstrugio ds criangs fosse considerada pela bancs {composla por
um professor piblico, pelo inspetor escolar & mais um  membro
designado pelo Conselto Diretor da  Instrucho Primdria) como

insatisfatoria, seuw responsivel deveria imediaitamente inscrevé-la
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numa escols pdblics ou particular equiparada. (Cf. Barbosa, 1947,
[Ves7Z4/75)

O slunos das escolas eguiparadas ndo estariam sujeitos
a  estes exames Ja que, para obter & equiparacdo, a escola
particular se obrigaria a adotar o programs das escolas do Estado
¢ a se submebter av condigoes da inspegio oficial.

Neste ponto cabe perguntar: gqual o programa  gue  ums
gscola particular necessitaria  deseavolver para continuar
contando com 2 preferéncia dos pais? Nio hd dividas que » sdogio
dos programas oficials se imporis  irresmsdiavelmente. Diante
dissg, como poderiamos dinterpretar o seguinte argumento de Rui em
pral da liberdade de ensinars: "Moo regimen da inﬁtrﬁgﬁo
facultativa, impor cerita 2 determinads qualidade 2o ensino & 3
mais sensivel das contradigoes:; porgue, s8 a3 1l prolege o
direits de ser analfabeto, como nos recusard o de contentarmo-nos
com uma instrugio imperfeiia? Ho regimen do ensino obrigatério, é&
intoleravelmente odiosop; porgue € impor a instrugio e o mesive,
prenpder  as  geErafoes novas no  molde dinvariavel do poder™?
{(Barboga, 1944, 11319/720). Guer-nos parecer que estd claro ogue =
liberdade defendida g proposta, IPENAS dissimulava LMa
obrigstoriedade! a8 ds adogio dos programas das escolas do Estados
em ouiras pslavras, =283s lendéncias divergentes sstariam  livres
para adotar somente o programa fixado pelo governo, umas vezr gue,
fora .éisac, sua existéncia como instituicho de  ensing estaria
altamente ameagada. & bem verdade gue ao lado do programs oficial
poderiam ser iransmitidos outros conhecimentos. Mas, o© que
imports termos em conta 8o as stividedes predominantes, e nio as

ocasionais, desenvolvidas pela escols.
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VeJamds sgora Como O ensino ministrado livremente, nows
niveis secundsario e superior -~ concebidos como nao obrigatdériosg -

seria tratade pelo peoder constituido.

No nivel secundadric o projeto de Rui proibias  a
expedig¢do do ititulo de bacharel - titulo este obtide com =
conclusdo do curso de ciéncia e letras e que seria  exigido @
partir de 1890 para ingresso nas faculdades -~ por qualguer

estabelecimento particular de ensino. O aluno Qque quisesse obler
tal titulo ou  ingressar  numa  faculdade, deveria conseguir
aprovacio nos  exames, que seriam regularmente oferecidos  pelo
Liceu Pedro Il ou pelos Liceus Berais - a serem criados -, ou
ainda pelos Liceus Provinciais, guando sguiparados. Tais exames -
tedricos e praticos -, realizados por maitdria & obedecidos os
pré-requisitos do curso secundério oficial, versariam scbre o%
programas estabelecidos para o Liceu Pedro [ {05 demais Liceus,
Qé gerais € o0s provinciais equipsrados, seriam obrigados  a
ministrar 0s programas do Pedro D).

O¢ diplomas, resultantes de outros cursos secundérios,
56 garantiriam o0s  beneficios indicados no projeto se fossens
expedidos  pelo Pedro I1. A maneira dos alunos de escolss
particulares oL liceus provincials obté-los seria 3 de
sujeitarem—5& 0% oxames dagquela sscola.

Constatamos, & wvista das normes estabelecidas, gue os
estudos reslizados fora do Liceu Pedro 11 e, no curso de
bacharelasdo em ciéncias & letras, fora daquels Liceu & dos Liceus

Gerwis e Provinciais eduiparadeos, ndo seriam reconhecidos pelo

Estado. HNesta situagsSo, 3 livre iniciativs psriiculasr  eslaris
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seriamente cormprometida, restando-lhe ¢omo dnica alternativa
ministrar o8 programas do liceu da Corte, (16) com o Ffim de
preparar seus alunos para enfrentarem com é&xito oz exames
oficiais.

Com relagio ds escolas superiores livres que viessem =
s organizar, egstas  estsriam  impedidas de conferir graus
académicos por force das restricoes contidas no anteprojeto de
Rui. Fs razoes gque o levaram a adolbar tal postura s3o as meis
diversas. Em primeiro lugar vale-se do resulitado desastroso
verificado em wvarios palses que concederam ds  escnlas  livres
asguele direiteosr o nivel qualitstivo da instrugio superior ali
havis baixado. Em segundo lugar, observa gue onde a3 inicisztiva
privada ¢ exercida livremente, 2 prerrogative de interferénciz do
Estado para  garantir a qualidade se manifesta através da
gexigéncia da aprovacao dos concluintes dos estudos superiores, em
SHIMES realizados por instituicees pdblicas, para asEim
adguirirem o direitoc do exercicio da profissio e da admissio em
fungoss publicas. Em fterceiro lugsr, 2 igualdade do nivel de
capacidade conferido = tituloa‘semelhantes deve ser guranltids
para gue 0 publico possa confiar neles. 0 pdblico, por $i s, nio
tem wmeios pera wverificar o valor dos  titulos reguitantes dea
critérios os mals diversos. futrs razio da necessidade ds
interferéncia do Estado ns questiSo ewm exame, Rui vai buscar
dentro da propria concepgio evolucionista: o espirito das  leis
evolucionistes ndo reconhece & passagem brusca de uma  situagio
para outras que lhe ¢ oposis (da colagdo de graus realizada
exclysivamente pelo Estado parz uma postura totalmente

indiferente).
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H& sinds gue se ter em contas gque o corpo docentes de uma
escola ndo pode agir com imparcialidade gquando os interesses do
instituto do qual faz parie estd envolvido, € 3 sfericdo de sus
capacidsde encontra-se fora do alcance da fiscalizagio do Estado.

Cormp Ulitima razio da exclusividade conferida as escolas
superiores publicas de astribuir graus académicos, Rul conclui gue
as condigoes existentes no Brasil n3o permitiam outras wmedida.
“"Com s vicios di nossz nacionalidade, tom 3 frouxidio dos noss0s
costumes, com o deprimido nivel do ensine em nosso pails, essa
inovacio” (a3 de dar as escolas livres a regalia de conferir
titulacio =académica) "ou se limitaris @ imobilizar-se no  papel,
letra absolutamente morta, ou arriscaria s instrugio superior ao
muais imprudente industrialismo, & corrupoio melis calculavel™.
(Cf. Barbosa, 1742:19 a 293

O alunos que viessem 3 concluir curso em faculdade ou
universidade livres, declarados de utilidade pdblica pelo
legislativo, poderias  ter seus cerlificedos eguipsrados aos
expedidos por esstabelecimentos estrangeiros. Nestes casos @
equivaléncia com os Litulos nacionais poderis ser obltida straves
de swames, 305 gquais 0% alunos se submeterism nas  faculdades
oficiais bras=zileirss. Hos demals alunns que viessem a freqientar
as escolass particulsres gue porventura se instalassem no pails
ficava garantida a permissdo "(...? de se graduarenm nas
Faguldades oficiais, percorrvende a3ll os exames do  respeciivo
curso {...3" {(Barboss, 192425194 & 30)

U= westudos reslizsdos em gualquer escols superior que

viesse a ser criads por determinada provincia, sé6 alcangariam &




titulagio se 2 escols se organizasse de inteira conformidade com
a5 faculdsdes nacionais, se exigisse dos candidatos a mesms
preparagdo intelectual para a inscrigadao, se se submelesse &
inspegio do Estasdo e se fosse reconhecids por iei espetisal.

Cremos que apds estes dltimos relatos gque fizemps para
tranemitir o gque RKEuil pensava scerca dos estudos superiores
realizados atraves de instituigoes privadas e provinciais, ndo hé
necessidade de gualquer esforgo para identificar nele a defesa da
posigso de supremacias do Estado e o reais limites da  liberdade
de ensinar defendidsa em seus pareceres. (17}

Tentenmons 2té aqui mostrar as incoeréncias & limitacdes
gue cercam =8 proclamagio do principic de liberdade de ensing
feita por Rul Barbosa. H explicitacho da iddédia enganosa que se
esconde por  trés de tantos arvgumentos & contra-argumentos nos
parece importante, visto gque eles +tém sido utilizados
reiteradumente até hoje pela MB10T LA das auvtoridades
constituidas.

g imprescindivel, por fiwm, verificarsos gue ne verdade
nado poidemos tratsr ds liberdade de ensino fora do coniexto para o©
gqual els foi preconizada. Contudo, =30 levarmos em conls as
condicoss resis do meio social, gualguer gue ele ssejs, onde se
guer introduzi-la, salle z2os nossos olhos & sum  inviebilidade.
Fsta & mais uma miragem gue 05 libherzis oferecesm 208 MeENOS
avisados gue créem na sua exeglibilidede. Se, de alguma forms, =
liberdade de ensino pudesse ser coloceds ewm pratica, o qgue
veriamos serias  a dominagdo pelos wmais fortes. A liberdade de
ensinar introduzids num contexto  da desigualdade e te

privilégios, resume-se na legitimsgdo da dominacio dos mais
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fortes. No Brasil, nagquele momento histdérice, o ensino itotalmente
livre favoreceria a continuidade da hegewmonis da Igreja catslicas
sobre qualguer outra crenga ou ideologis, visto que ela dispunha
dge  recursos  humanos watterisis e financeiros para impor  suUa
verdade.

Rui, na tentstiva de evitsr que isto scontecesse,
proclama ® liberdade de ensino, mas, a0 mesmo tempo, privilegia

principios que acreditas verdadeiros, protegendo-os atraves do

processo da titulagio.

2.— LIBERDADE DE RAPRENDER

1 liberdade de ensino pressupes, necessariamente, B
liberdadse de sprender. Fguels liberdasde seris ums farsas se  ao
mesmo  tempo nEo fosse permitido ao educando — ou seu responséval
- @ livre escolha do que ¢ com quem aprender.

Ma proposta apresentada por Rui fica evidente 8
liberdade de aprender de cada um, visto que 3 livre escolhs  do
professor ou da sscols estave garantida através da permissio dada
aps particulares de exerceresm o magistério ou de menterem
instituigces de ensino. Estas liberdade de ensino, como Ja vimos,
nic  seris irrestrita. Dois fatores a limitsvam. De um lado, o©
ensino  gue fosse considerado atentatdrio & "moral” & ao0s  “bons
costumes” ~ termos estes subjetives cujos sigonificsdos podem
variar guslitativamente de ums pars ocutras pessoa ou  de uma
gituacdo para  oulra - ndo prosperaria. Hs leis vigentes a8

encarregariam de eliminéd-lo. De outro lado, mais ume restricdo se
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faria & liberdade de ensinar e, portanto, & Iiberdade de aprender
- nio de modo direto como anteriormente mencionada, mas de modo
indireto —, guando os estudos realizados livremenie necessitassem
de reconhecimento do poder pdblico pars que fossem obtidos os
beneficios decorrentes da titulagho. Como  ja foi exposto
anteriormente, a concessio de titulos ou graus a guem nio tivesse
percorrido a sequéncia de séries e matérias do ensing oficial,
dependeria de aprovecio nos exames "livres” gue eram realizados
nats instituigoes de ensino do Estado, de conformidsde com o
pProgranas ali desenvolvidos. Ora, b= obrigatoriedade do
conhecimento dos  conteddos selecionados ® ministrados pelas
escolas do governo scabaria por determinar o conteddo gque o aluno
precisaria aprender caso almejasse a titulacgio. Azaim, a
liberdade acenada, morre no aceno. (18) Portanto, a3 liberdade de
aprender cos quem (uisesse esitaris certamente assegurada, mas @
de aprender 0 gue guisesse, nem tanto.

Dentro do principio da liberdade de sprender observamos
gque  Rui nio deixas de analisar e prever @ possibilidade da
liberdade de fregiéncis. Se a liberdade de aprender se spresenta
ne projeto de modo subentendido, o mesmo ndo ocorre com a questio
da liberdade de fregiéncis. Este fato g perfeitaments
compreensivel, pois a fregléncia livre acabave de ser implantazda
nas escolas superiores do Império, na escola normal & no Coldégio
Pedro 11 {externato} do wunicipio da Corte, pela reforma
decretada por Ledncio de Carvalho (19). Este decreto intensificou
ot debates sobre o assunto que occasionalmente  Jd se faziam,
envolvendo politicos & atéd mesmo um grupo expressivo da populacio

interessads direta ou indireltamente ns educagdo. As manifestacoes
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mais significstivas eram realizades pelos estudantes dos cursos
superiores. Mesmo que ndo houvesse outro mobtive, sé essa agitagio
J& era suficiente para Justificar a inclusio da fregliéncia livre
nas consideragons & nos dispositivos apresentados por Rui.

As razoes que levaram Ledncio de Cesrvalho a implantar 2
fregiéncia facultativa (a0 mesmo tempo que proibia a aplicacio de
sabatinas € de ligoes) (20) nss escolas wmantides pelo poder
central, excetuandn =a% escolas primarias, se apoiavam em Lrés
ordens de fatos. Primeirsmente, considersvas sle direito do aluno
matriculado escolher com quem queria aprender e como gueris
aprender  {(sozinho ou suxiliado por um professor de sua livre
pscolha), obrigasndo-se apenas & provar, atraveés dos exames
severos 8 gue sg submeiteria, gue s achava habilitado. Em segundo
lugsr, o Ministro do Império considerava que a idade & 8 cultura
do asluno forneciam-lhe condigoes pare identificar seus deveres @
interesses. Ho bstado bastawvas exigir dele a prova de ter
adguirido os conhecimentos Julgados (pelo Estado) necessérios.
Além do ﬁi?eits de livre sscolhs e des condicées de maluridade do
aluhp, Ledncio de Carvslho ddentifica um terceiro fator que
Justificas =3 medids por s8le adotada: o trasdicionsl recurso  da
fregiéncia  obrigatdéria bem como o des ligdes € o das  sabslinas,
nd0 haveriam levado os zlunos a se dedicarem seriamente aos
trabalhos scesdémicos. Em seu modo de pensar, tal dedicagio
decorreria normalmente de zplicacio de exames rigorosos (Z1).

Lesncin de Qarvalho considerava aindas gque o regime de
livre freqiéncia estimularia os professores a melhorarem cada ven

mais Seus CUTH0% para, com isto, atrairem muitos alunos. A
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PTESENCEH dios alunos GeETia  UmMa TeCOoMpenss BOS melhores
professores.

Na reforms de Rui Barbosa a livre freglénciz vai se
apresentar com algumas resirigoes e a razio de sua parcial adogio
difere das razoes apresentadas pelo autor da reforma de 19 de
abril de 187%.

A recrganizagdo, feita por Rui, de todo o ensino formal
para torma-lo intuitivo, experimental, num visivel combate a0
verbalismo, & memorizacio, 3 reproducio estéril de livros e
compéndios, fez da presenca  do aluno na escola, condiclo
indispensavel a0 processo de aprendizagem. Nos cursos onde as
aulas se mantivessem eminentemente tedricas em Funclo das
taracteristices de seus conteddos, a falta de assiduidade poderisa
ndo  se revestir de inconvenientes muito sérics. R aplicacio de

Vexames severos” garantirias, até certo ponto, @ eliminacio de

1z 11

alunos “desleixados e incapazes”. Mas”, como diz Rui, Tnos
cursos em que o metodo experimental, a verificacio cientifica, ou
as arles de aplicagio se traduzem em exercicics regulares” Cenad,
“a eguiparagio entre o estudante gue se fartou exclusivamenle nus
teorias escritas e o que recebeu laborivsamente a iniciacio  da
cigéncia estudads  nas  fontes vivas ds  observacho direts &
arbitraria = ?un@gta,. Falibilisgimas sio, nesse caso, as réapidas
provas  de um exume. Demdis, num psis onde n3Eo hi instituigoes
particulares dessa espécie” (laboratérios, oficinas acadénicas,
por exemplo’, "a infreguéncia nas do Estudo encerrs Ja em si uma
presungio decisiva da incompeténcia cientifica, da inaptidao

técnica do candidato.” (Barbosa, 1942:55/54)

Buando, porém, os laboratédrios particulares forem uma
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realidade e 8 suficiéncia de cada um for reconhecida pelo Estado,
os trabulhos praticos neles realizados pelos wlunos  poderiam
equivaler aos cursos oficiais. (Cf. Barbosa, ¥942:63)

H3o, portanto, a exigéﬁﬁia da experimentacio e =
necessidade  da investigagho e verificascio direta dos fendmenons,
aliadas @  dnexisténcia no Bracil de instituigdes cientificas
particulares competentes, que condicionaram, no substitutivo, a
obrigatoriedsde da freqléncis nos cursos préticos das  escolas
superiores do Imperio (22).

Nas faculdades de Direito a fregiéncia deveria ser
exigida nos cursos de Medicina legal e pratics do processo
criminal, civil e comercialy nas Faculdades de Medicina =
assiduidade no$ trabalhos nas sulas praticas seris de no minimo
dois tergos do total das ligoes, e nas demais sscolas sSuperiores
a presenga do aluno fol considerada obrigatdris (23).

Pelos mesmos motivos Jd mencionados, Rui wvai pfeacrever
a obrigatoriedade de fregiéncis em Lodos os cursos do  Colégio
Pedro Il & na escola normal. Destas duss unidades escolares, é
com rtelagido 2 Gliima que ele explicitas completamente sua posturas
contraria » infreqiéncia, afirmando gue "Liberdade de frequéncis
e anulagac do ensino prétice, da instruglo professional, s3o
termos  eguivalentss. Ora, o ensino pratico, o ensino pela
realidade experimenta]l & a alwms & 2 razio de ser das escolas
normais.” (Barbosa, 1947, 111:173, grifos do autor)

Além de impor a assiduidade na escola normal Rui  Fixas
sus  duragao em qguatro anos, ndo permitinde a realizacio das

series de exames (existentes nas leis anteriores), que levariam =
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reduzir 0 tempo de formagio do professor primérico (24). Com isto,
tratou ele de asssgurar gue, mais do  que adgquirir os
conhecimenltlos necessdrios, o0 aluno-wmestre pudesse desenvolver os
"{.o)dotes essencials ao exercicio” do magistério, idsto &, as
habilidades no relacionemento cowm 8 criangs numa situaciko de
enﬁinm—apréndizagem que 55 @  experiéncia  possibilitaria (CF.
Barbosa, 1947, 111:174)

Finalwmenle, nas escolas primdrias, oficiais ou
particulares, & freqiéneis seria obrigatdria & controlada pelo
professor & pelo inspeltor escolar.

0 substitutivo elaborade por Rui devolvia 3¢  unidades
escolares = possibilidade de desenvolverem sus principal
atividade! a de ensino-aprendizagem. Cremos que sem eaests

atividade, 3 sstols perderias sua razbo de existir.
g.—- COEDUCHURO DOS SEXOS

{1 problema da igualdade entre as pessozs de ambos  os
seros  duranite o século passado, estd ligado ao problema  da
igualdade de direitos entre os seres humanos. FfAssim, igualdade
entre oz  sexos € spenas parte de umz temadltica mais geral gqual
w8 jal igualdade entre o0s seres humanos. A abordagem do tems @
conseglentemente do subtems se inicia com o processo de ascenciao
da burguesia 80 poder, passando & integrar o rol de principios
das correntes de idéiss ligsdas hguels classe social (claraments
no liberalismo e ndo t50 explicitamente no positivismo).

A igualdade de direitoé entre os sexos, apesar de sua

conotacio de Justica, & acompanhada do propésito nio 130 nobre de
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ampliacio ds forgs de trabalhoe, pars, deste modo, provocar =a
diminuigdo de saldrios. Deil podermos ver a ddéis  defendida
principaslmentie pelos paises industrislizados. Ao tratar da
questio da coeducagio dos sexos, Rul Barboss nic se deiws seduzir
pelo exemplo norte-americanc. Naguele momento els ers ums guestio
controvertida, levando & n3g unarnimidade de popstura  entre  as
nzgoes desenvolvidas assim como enlre os pensadores da  educacio.
Diante de wmodelos e argumentos divergentes Rul adots posturs
prudente segundo sua prapria expressio,  indicando 2 cosduragdo
dos sexps aste a idade de 10 anozs e apds oz 18 ou 20 anos.

0 sucesso alocangado pelas medids nos Estados Unidos, bem
comen a2 atirmasgdo de Condorcet de gue "A reuniZo dos dois  sexos
nes mesmas escolas € favoravel & emulagdo” (gitasdo por Barbosa,
1947, 111828729, nio convencem Ruil que prefere adolar posicéo
diferente baseads em manifestagoes de virios oubtros educadores.

Cgméga por caracterizasr 2 queslioc ds cosducsein  dos
SEeX0% Como umE gquestio eminentemente social & nEo  propriaments
pedagdgica.  Fara  cheger a2 este entendimento Rui uvtilizas-se das
conclusaes de Buisson {(CF. Barbosa, 1947, [111:2257248) acerce dos
vinculos enlre escola & socliedsde! 3 escols & uma instituicio aue
ndo  pode  ser  compresndidas e aprecisda isoladamente: els &
ininteligivel fora do conjunte complexo de  instituigdes e
costumes que lThe deu existénocia. "Beris soberanamente guimdrico o
ideasy  um  tipo de escola upiforse e cosmopolita, ou  pretender
Julgar por unm 86 0&6digo 05 Processos @ usos escolares de btodos os
paises.” B partir dessas colocsgoes Roil conclul que 8 coeducagdo

dos  sexos nos  Estados Unidos estd ligeds & esséncis daguele



organismo nacional e se  consbtitudl numa  expressio  dos  seus
costumes (OF. Barbosa, 1947, 111:824), enguanto gue os cosiumes
gue permeiscn g sociedade brasileiras (no final do século passado)
guslificam Ltal sedids coms moralmenle inconveniente.

s Trazoes de  orvdem social” (morsel’ Rui  acrescents
"raroes de ordem fisiolégica” pava limitar a préaticas da
coeducacio. Sequndo  suposicdo corrente na  época, a8 emulagio
resultante da presencs de slunos dos dolis sexns na mesma sals  de
auia agiria wmails fortemente sobre as  alunas, compromelendo a
sadgde normal de omulher e, com dsto, 2 sadde de seus descendenles.
“Desde o prismeiro  alvorecer da adolescéncis stéd 3 complets
constituigio sexual da mulher, doz 17 zes 18 ou 20 anos, &
fisiologicaments um mal de incalculavel zlcance 8 dirremediavels
resultados  educa-ls noes meswmos bancos, =zeb 2 wesmas organizagio
pedagsgica, debaixo do  wmesmo regimen disciplinar gque o howmen”
{(Barboss, 1947, ITI11:30). A forte emulacio que a mocs & exposts,
segundo Buisson, leva-s & excessos de stiwvidade mental & cusits de
suas vitalidade,  resuliando uwma debilidade quase  sempre
incuravel, condenando-a a uma existéncias fragill, origem de outras
ainda mais fracas e menos felirges (OF. ciltacio feiitzs por Barbosas,
1944, 132547255 .

Pars solucioner o problems Buil vei asdmilir em  seu
substitutivo gue 3 #mogw  cesse complelaments o estudo & os
exercicics fisicos por trés diss a cade més, “{(...0permitindo &
asturezs exercer SUR Fungdao pericdica @ COnsUMar o
desenvolvimento gue lhe & inerente”, como afirsme Edward Clarke no

livro Sex in BEducalion, or 3 fair chance fr- Sivis {citado por

Barbass, 1944, 1:25B). Ao lado desse dispositivo prevé tasbém gue

151



o5 estudos sejam organizados com tal flexibilidade de wmodo que 2%
ausencias perledicas ¢ tempordrias de cadz aluns nio resuliem eom
prejulzo  de  seu acdisntamento escolsr nem 3 sobrecarrsguem  nos

dias consecubivos so intervalo de repouso  (Cf. Barbosa, 1946,

m

1228580, Desse modo Ryl Justifica & existéncia de escolas
especitices para o sexo feminino entre os 11 e 1H/20 anos.

Rui ndo negz & mulher capacidade para desenvolver
qualguer tipo de atividade (Cf. Barboss, 1946, I1:330). Entretanto,
no parecer sobre a reformz do ensino secundédrio e superior  nio
deixa  de wmanifestar certo preconceito. FRo aplzudir a iniciativa
da FReforma Ledncio de Carvalho no sentido de permitif s entrads
da mulher nazs faculdades de medicina afirma: A mulher relérica
&, smem contestacio, um dos tipos menos simpiticos e, nio
grrarvemos dizendo, menoss humanos que 3 sélirz tem &pigrémadon Mas
a mulher, amparando e reparando o3 sofrimentos do  enfermo,
a§EUﬁinda a si esss fungdo de caridade em tods 2 sus plewnitude, &
uma das imagens mals formosas e uma das criagoes meis uieis gue a
civilizagio contesporanes tewm realizasdo, promovendo-a de simples
enfermeirs, ou empirics, a clinica estudiosa e gradoeada”
(Barbosa, 1942595,

Outro  somento em gue sus opiniSo s respeito de  mulber
s& manifests preconceituoss & asguele em gue e refere 35 mesbiras.
Hupoe, como evidéncia universal, 2 "{(...) préexceléncia da mulher
coms sducsdors da infancia” e o3 sua T(...) cvompeténcis ﬁrivativa
na direcsdo das escolas onde se reunirem os dois sexos”  (Barbosa,
1947, 111:332.

Rui, sobre este assunto, nada mais faz do gque transpor




para Geun pareceres o esteridlipos  correntes  na tpoca,
preconceitos do senso comum burgufs.

B despeito disso ele nio faz em seus projetos de
reforma  do ensing brasileiro gqualguer restricio 3 entrada de
aulheres nas escolas superiores & chega a propor através do
Projeto no. 20171882, a crisgio de um liceu para o ensino
sepoundario feminine, escola essa, assim COMo as escolas primdrias
superiores femininas, organizads de acords com o3  cuidados
requeridos por  esta  fase do  desenvolvimento da  aluna, semnm,
entretante, oferecer uma educagdo inferior dguels prevista paras o
hosas .

i

i
]

=i, pelss razoes acims referidas, ele prevé o regime
de costducagio dog sexos nos Jarvding de  criances, nas  escolas
primurias  elementares ¢ médias (25) e nes escolas de nivel
BUREFLIOT W

Hlém de limitads, ests coeducsgio deveris ssr cevcoada
de alguns cuidados: 3% clssses mistas bem como s direg3o  de
gscolas mistas ;aré. criangse s poderiam ser  ocupadas  por
professorasy 0% conteddos de algumss disciplinss, naﬁa por
exemplo trabslhos manuais e ginadstica, seriam diferenciados pars

slunos & alunas: 3 mulber qQue ingressasss sa  faculdede  de

medicing deverls ooupar lugsr separado durenits as aulss,
Ao encerrar a andlise gue fag 8 respeito deste assunto,
Rui acredits gue suz proposts tenhs svangado, estabelecendo aw

bt

preliminsrse essenciais @ um fuluro, Caso {eex? algum dis,

i
1

americanizados os nossos costumes {(com o que, em geral, nio
teriamos sen3o gue lucrar?, o sistems cosducativo houver de

abragar s toda 3 sun exlensio a3 escols & o licey (...
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(Barbosa, 1947, [11:33).

Heste momenlo convém que se faca alguns comentdrios.

i

interessante observar gque as relscées entre escola e
sociedade sguil levadas em aits conta nio  s¥o consideradas  em
outros  momentos guando Rul propde um transplante puro e  simples
de dnstituigoes ou normas alienigenss, bem como so defender o
ponto de  vista comteszno da universslidede ds  educagBo  (CF.
Barbosa, 1942:0153/7°754). |

Outro  aspecto digno de nots é o ds previsio de que =@
cosducagio  poderia vir s  ser aplicads 2 todos os niveis de
ensinn, Casd a soviedade brasileira evoluisse no meswmo sentido ds
AorLE-ameEr iCana. Meste CHS0 quzal o wvalor das Yranops
figdoelogicas” asventadss tom o objebivo de proibir 8 convivénoin
entre os alunos de zmbos os sewxos de 11 a2 18/20 snos de idade?

A odimpressic gue se tem € u de que Ruil Barbosa, emboras
screditando T3 importéncia da coeducsgdos, nEo  se  dispunhz  a
correr o risco  de ver sus veforms rejeitads e suas  intencdes
incompreendidas pels socigdade, inclusive por sua  fracio mais
psclarecidsa, na  medida  em gue oulros pontos polémicos estavam
sendo tocados, como por exsmplo o da laicidade, esta sim muito
mais importante pars ele naguele momento.

Vejsmns agora 2 gquestio da coeducacio dos sexos antes o
depois da reforms proposta por Rui EBarbosa.

Em 1874 aparece pela primeirs vez uma proposia  de
reforma do ensing (2463 gue aborvdas a coeducacio dos sexos. Nels se

previa a criagdo de escolas mistas sssim como a fregiéncia de



menincs com atéd 10 anos de didade em escolae feminings. Ouando da
discussso daguele projebto na  Camara, Ja . 1873, houve
manifestagoes contrédrias a  tal medids com base ns condenagio
feita pelo clero e viriozs Sinodos sobre o assunto (CF. Moacyr,
19372187/1580 .

Por ocasido da exposicio feits por Ledncio de Carvalho
ern 1878 sobre as idéias principais ds reforma de ensino a3 sor
decretada, aguele wministro defende @ cosducacio dos SEXOS,
baseando-se nas experiéncias bem sucedidss nos Estados Unidos.
Planeja introduzir sguele principio com o instalacdo de escolas
mistas de primeiro grau, dirigidas por professpras e  onde o
meninonsg matriculados ndo contassem com male de 10 anos de  idade.
f partir dai a cogducaglo irias $s estendendo 3% demais escolss
progressivaments (OFf.  Moscyr, 1937:1846). 0 texto do Decreto no.
7247, de 19 de abril de 1879, entretsnio, prevdé @ convivéncia
grntre  o%  dols sexos somente nas escolas fewmininas de primeiro
grau  onde seriam recebidos  meninos de a2té 10 snos  de  idade
{pardgrafo 30. do artiga. 40,0 . Nic  existiriam escolus
especificenents mistas 8 w5 escolas masculinas  continuarias
homogéneas. Este fato indica gue o autor da reforma  deve ter
5ido  pressionado no sentido  de que alterasse seu proposito
indcial.

Logo apos 2 apreszentscio do substitutivo de Rui Berbosa
zobre = fe?mrma dir ensing primdrio, Almeids de Olivedirs, Deputado
pela provinciz do Marsnh3o, apresents na CaAmars em 17 de setembro
de 1882 novo projeto, sproveitando algumas partes @ retificande
outras tanto do Decreto de 1879 como do  substitutivo de o Buid

Barbosa. Nz reforma apresentada por Blmeids de Oliveira, apesar
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da instrug®o nio ser obrigatdris para a miylher, ela poderia
malricular-se em qualquer escola existente desde que OCUPBHEE
lugar apartado e tivesss, se possivel, entrads e salds distintas
daguelas utilizadae pelos slunos (OFf. Mosoyr, 1937:148).

Az manifestagoes gue se seguiram abd o final do regime

imperial  continuaram enfatiwando @ coeducacio nes  Jardins  de

CPiangas {s seres  instalados) e nas escolas primarias
sleamentares. Comtudo  deixam de se referir a limites de idade.

A

Com relagio 3 Escola Normal da Corte as propostas apontam  na
diregao da homogeneizacio gusnlo ao sexo, iste &, desmembra-la
com o objetivo de organizar uma para o sexo fewminino e outra para
0 musculine, sendo gus a primeirz  diferiris da segunda somente
guanto & ewxisténciz naquels de uwm curso de  preparscio  de
professoras para o Jardins.

Nz realidade a8 esColas primdrias sxistentes
(glementares, pols que as primiriass médias e superiores nio foram
instaladas emborae tenhawm sido previstas desde 1854) rontinuarawm
separadas  gusnto 2o sexo dos alunos: =@ Escols MNormsl da  Corte
manteve-zse mistay os Colégios Pedro 1] {internzio e externatod
fregientados spenss por alunos do ssxo masculing, & nas  escolas
supgriores se& tem notlcia  de presengs da mulher aspenas  nas

Faculdades de Medicins.

L.- LAJCIDADE DO ENSINO

Ho  sbordarmos o assunto da leicidsde do gnsing véme-nos




4 menle slgumas guestoes! la.) gqual fol @ postura assumida por
Rud frente s ests questio 7 28.) guais as razdes aue o levaram =
tomar determinads posicio 7 3a.) gqual 8 imporidncis do temz  no
Brasil da décsda de 80 do século passado 7

Constatamos gue oubtro principio fundamenial da  refores
do ensino proposts por Rul Barbose € o da  laicidade. Fls &
totalmente  contvdrio 3 inclusio do ensino religiosc no rol das
disciplinas obrigatdriss da escols primiria do Estado ou  &m
gqualguer ocutre sustentada ou subvencionads pelos cofres publicos.
Com  esta  postura Rui estd defendendo us  dos principios wmais

preciosns do libsralismo® a liberdade de consciéncia, que se

expressa atraves da  liberdade de culto. € Estado deve ser
essentialmente laico. Esea laicidade nio & produto de
indiferenga wmas de respeito a todos os cultos. Cabe so Estado

assegurar a liberdade de cada um escolher sus religifo e reprimir
z intolerancia, tanto 3 incréduls guanto a crente.

o oinstrugdo primdria, por ser concebida  obrigatéris,
ﬁﬁﬁ. deve inclulr o ensino religicso entre seus conteddos. Caso
cantréri&l a libevdads de consciéncis ndo poderia ser garantida
porgus s umd parie da populacio tem condiglo finsnceirs pars
freglientar escola partlcular  que professe a3 crencs  de  sey
interesse, @ grande maioris ds populscio, por nioc  contar - com
recursos suficisntes, ¢ opbrigeds a se servir das escolas
pﬂhlita%Q

M religiSo oficisl professsds  obrigastoriamente BE
escola primaria oficisl  levaris a us regise de exclusivismo
odioso. Como iz Eui, “"Froteger uma igreds 3% cusiz de

contribuintes que 3 repelem, & um atentado & propriedade; fundar
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incapacidades politicas sobre distingoes de f¢ religiosa, & 2
imposigio de  um  estigws b probidade des almss sincerss & &
decretagao  de honras publicas 8 ums  hipocrisis convencional;
shrigay & escola, e fazer dela 2 agéncia de propagands de  uma
zeila, e coseler 3 suprema vielénciz contrs @ humanidade e o
giveitol & suprimir a familia, substituindo a svloridasde do pai
pela  supremacis  do padre, e asfixiar & nsscencgs a  liberdade
moral, abolindo a individualidade e 8 consciénoia, feridss de
mor e, ns  criasnga, pela compresdc uniforse de um simbolo
religioso intronizado na escola. Logo, se fizerdes obrigatéria a
instrucio elementar, ndo podeis, sSem 3 mais abominavel Lirania,
compreender na  parte obrigatéris do seu programn  a licgo de
doges” (19446, 12707271,

Fuder—-se-iz aventar a2 =alternativa do ENSino do

i

catecismo  obrigatdrio pslo professor, mas feculitativo paras 0%

alunos. Eess wmedides, alids, Ffoil estabelecids por Leéncio de
Carvalho em sus reforma do ensing, Ela, porém, sncerra grandes
problemes:  T{...) nio trsnguilize perfeitamente as instituigaes

an

civis, nio satisfaz completaments os direitos da  conscidneia

catédlice, e wbsolulzmente olvids a liberdade do professorado
seCular. 2o Lrasquilizs  as  instituigdes civis: porqus @

aplicagdo sin

[

era dessa cliusula, 2 deducBo logicsmente retz das
SUIE  Uongequencias  entregaris so clero sobre as escolas  uma
inspecsio dominsdors. Sg o professor piblico & o instrutor do
catecismo, = szula pidblics, a0 menos nesta paris hd de aceitar a

vigilancia da dgreda.” Se "(...) o mesire leigo, n3o importa o

motivo, incorrendo  no desagrade clericsl, merecer do inspator
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religiose nota desfavoravel, & sutoridsde civil nio serd mais
Ticito, sem intrusio em dominio alheio, insistir, seja aual for =

capacidade profissional dele, na conservagio do empregado infiel

& exigéncizes do  ensino religioso, apreciadas pelos SEUS
privativos intérpretes, os  represenitantes hierérguicos e

suciedsde espiritual. Eis enbreque assism a3 escols A fiscalizacdo
onipotente da sotainag”.

TMas', acvescenia Rui , se gsta REO &, cono
indubitavelmente ndo foi, a intengdo do poder executivo no
decreto  de 1% de abril; se teve em wmira manter, aindas neste
ponto, a independéncia secular da gscols, submetends @ uma
inspegao  pursmente  civil & doutrina religiosa  professads pelo
mesire leigo, nesse ceso o decrelo, ewntendido assim, ofende os
diveitos da consciéncia catélica’.

Continua mais adiasnte Bavbosa, “Falamos, enfim, na
consuoigncia do instituidor primério, gue 2 obrigucio de ensinar o
catecismo  subjugsris @ um constrangimento ilegibtimo & funeslo.
Becularizsndo O programs obrigatério ds  escols, por  gue  nho
haverlismos de secularizar a cadeira do mesire 77 Se o Estado nio
considera obrigatdério na formagio da mocidade o conhecimento da
doutrine religioss, por gue impor ao professor a ministrazdo do
dogma? {(Barbosa, 1946, 1:312 e 329).

Laso se exigisse para o magistéric primdric s formacdio
religioss na  corengs oficial, sestar-se-is comelendo uma  grandse
discriminagido contra o acatdlicos. lete =zeria intolerdvel para
ima Consciéncis Justa.

Como resultante de todss essas reflexdes, Rui propoe

gque a3 eBoo0lE seja seculavizada, mss sbrindo suas  poritass @os
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representantes  das varias Crengas para que,  2pds as aulhe, sem
detrimento do hordrio escolsr e per, no méximo, .tréa vezes (27)
por semana, pudessem ministrar o ensine religioso.

Deszte wmodo, @ liberdade de consciéncia estaris  sendo
plenamente respeitada & os recursos poblicos sé seriam empregados

ng propagsgso de um ensing comum s todss as confissdes eswistenles

no pals.
Mas, sera gue a escola laice ndo estaria em contradicso
com a exisléncis de ume igreja politicamente protegida? Rui ndo

vé gualquer contradicio. Rasesndo-se no exemplo da GrﬁmBrataﬁhm,
afirma  ser possivel gue a escols secularizsda  convive com @
instituigio de um culto oficial. Nio gueremns dizer com isto que
Rui & a favor da existéncia de um cullo oficial. Ao contrériog
ele & completamente contrs ssta situacio. Entretanteo, ndoc lhe
resta  gualguer alternaliva  sendo a de acstar o gue dispos 2
Constituigio em vigor. |

Por  gque razBo Ruil determing que 3s aulas de religido
sejam dadas no final do periodo didrio sscolar e par, no mé&ximo,
trés veres por semana’?

Ele considera que o conteddo do ensine veligioso isva,
mzis  do  gue gqualguer oubro, & fadigs menial por  causs  da
exigéncia de esforgo de decifracio do ininteligivel e per  Ccauss
do  assforgo  de  Fiwasgio na memdria de idéiss  inacessiveis 3
compreensdo. Como  diz Rui, "{(...) o carater especisl do
catecismo,  iste &, dos wmistérios religiosos, due constituem os
simbolos distintivos de catda credo, & precisaments &

incompresnsibilidade, wns gqual ests a sus superaminéncis, o cunho



dz sy origem dgivina. Fnie a cConcepgio das entidades
sobrensturasis, das abstiragoes metafisicas codificades HEW
catecismo, = inteligéncia esminentemente investigadora da crianga
debate-se, esgola-se, e esmorece. Meia hors dessa disciplina
constitue J#& um esforco de aplicagio intelsctual mais pesado gue
todo o curso didvio das matérias leigas.” (1944, 1:344/34%),

Mais uma wmedida ¢ prescrita por Ruil para garantir =2
laicidade da escols piblicas os religiosos deveriam ser excluildos
do corpo docente. 0s molivos aspresentados sfo os ssguintes:s  1-
para o0 religicso hd ums idenlidade zbsoluts entre religizo @
eductacao, por  ds#o wiEo lhe seria possivel ministrar ums sem =

oulray - paras o educador veligioso "{...! o mandamenios o

il

rhigos  de sus Té, as devogdes de seu culio constituem s parle

H

dominanie, absorvents de todo ensino. Pafi a3 rotina, que

i

imobilizs o= seus wmétodos, programass e livros escolares”; 53— o
religioso  resisie  lenszmente & inspecgdo secular & = desprezsa,
engquanto  subordina-se exclusiva e passivamente 3 sutoridade de
SEUS superiores @tiésiégiiﬁaﬁg d- o p?é?@%ﬁ@? religiosn, volltado
ao servigo 4o seu culito, compromeisriz oz neubtrzlidsde eantre  as
diferentes opinioes religiosas gue deveria existir na escols
laica {(OF. Barbosa, 1944, 13344 a5 348).

Meo ensinando religifo & ndo possuindo chrigatoriamente

professores  religioses ndo guer dizer que 3 escols  devs a8

ids, psras Hul B escela

¥

et

dencuidar dozs sentimentos morsis. A

laica & considerads 3 wmails apla pars  formar  wmoralmente as

CTi8ncas. 3o alraves de processos dididticos especifices, mus
sim praticssentes, concretamente, ssits escola ensing o respeito 3

consciéneias alhedia, o senlimento de liberdsde de pensar E

¥
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fraternindade a caridade & a esltime entre opinices em conflito
7 ¥

opiniees essas  que ndo podem nos desirmanar nem  levar-nos  ao

desprezo  de ung Bos olhos dos outros. £ levando o aluno  a
conhecer  as leis nzburasis e socials "{(...) que formam a base

comum  de  tods a ordem, de fodz = Justigé, de  todo intevesse
legitimo, de toda a atividade regular & fecunds entre os  homens
(ewe?” gue 8 escola inculcs nas oriances o @mor a0 dever, a idéia
de  btrabalho, da atividade, da frugslidade, do bowm emprege de
tempo, da probidade, de sinceridade absoluta, do auvto controle,
do  ascatamenic aos direitos do préximo, da obsdiéncis devida 2
lei, da decéncia, ds worigeragio, da pureze e polidez de
linguagem, da leasldsde, da caridade, do z2mor da  pdtria .(€$u
Barbosa, 1946, 11366 & 372).

Mao deixa de ser roméntics e, dirfamos até, exagerada 2
crenga  gue  Rul  depositave no poder ds escols  através da  suxn
tarefa de transsmilir conhecimentos. |

Em conltraposigBo & cerless de gque 3 instituicio laica &
a melhor para s educsglo moral da crisngn, Ruil sfires, ao
contririo do gue 3 msior perie das pessoss penss,  gue @ religiio
&, nzaguels tsrvefs, desasiroasa. Incute els na conduts das pessoss
rnormas  gue B0 obedscides antes por ftemor, por wedo de castigos
gque por conhecimento de sus Justeza: scostume-as 3 esperar de uma
intervengio sobrenstural, milasgrosa, tudo aguile gus & conseguido
através do btrabslho, ds persisténcois, do conhecimentn das coisas
da naturezs e da sociedade. (CF. Barbosa, 1944, 1:373 e Q77/378).

Ha escola laics 2 educacgio moral deve ser resuliante

muito maizs ds agdo do que da palavra. Ela nEc ¢ o objeto de um



curso, & consequéncis do exemplo fornecido pelo mestre, da vida
escolar, do  ensino  inteiro (gspecialments do cientifico e do
histdéricoe), dos livros de leitura.

No  ensino superior Rui propce uma postura cilentifica
livre de qualiquer limitsgdo imposts por gualguer dogma religioso
ou Filosefico. Ele c¢hega wmeswmo 3  indicsr a exitingdo de
disciplinas  gque se relwciovam com a drea religioss cowmo foi o
caso do direito eclesidstico, alé enlio existente nas faculdaudes
de direito.

Az  wmedidas entio propostas por Fui guanto & laicizagio
do  ensino, e gque pese sed vomantismo, exigirasm dele grante
COTRnEN.

Atde 1848 o caltolicismo no Bresil nic havia sofrido

gualguer CposSigE0 mails séria. Houve algumas idéiss divergsntes
mas  sem gualguer repercussio préfics. Em termos de religiBo

todos ou gquase todos s50 ou se dizem csidlicos sem necessidade de
preclssr sSUss idéinss em Filosofiz 8 escolédstics = e
gspirituslismo ecidtico, décil & religifio, scomodam os espiritos
na  wida social sceita-se de modo gersl 2 relioifo do Estado  com
todas  as  suss conseqiéneisss  cemitérios religiosos, falts  de
registro tiviiy.auméncia de casamento civil, etic.

Miv  periodo imedistamente posterior 2 1848, guando  se
inicia a ebuligho de noves ddéias, quando surgem = confiangs
total na ciéncia e 2 certeza de gue 2 educacio intelectusl & o
dnico caminho  legitimo pavs melhorar os homens, para  dar-lhes
inclusive um destino moral, dsto vail exigir dos cztélices que

deixem sus postura acomodads e Fagem escolhas, tomem decisdes e

sobreludo definam claramente suas idéias.

143



Nessa linha de pensamento, Rogue 5.M. Barros ressalts
gue B3 religiosidade no Império braail@ira era  fraégil, wmas o
esforgo, wc finsl dele, de transformar o pals, pars liberalizs-~
le, parz sudar-lhe as idéias, forgou a3 menlalidade catdlica a se
definir, = 58 PTECILSBT . Tsto fez com gue sls  assumisse Uss
postura conservadora contra  as aspiragoes lalcas. Coma 0
laicismo do Estado, da educsgio, da culturs, da vida ¢ o ponto
fundamental do esforgo moderno do sdéoulo XIX, quer seja ele dos
liberais, gquer seja dos clentificistess, o catolicismo, por opor-
s& intransigentemente u ele, define-se como s forgs ds reagdo. D
centro de intevesse dos  conservadores € 8 religifo, dels

gecorventdo & hierarguizacio dJos valores, nels se cenbralizsndo ss

Dreatupasoes fundamentais. 0 diveito dela depends, @ as
congquistas da cigncia 580 wmedidas por seus dogmas. 0 Svilsbus =

o Coencilic do Valicsno s80 os compéndios onde o catélicos wio
buscar suas regras de interpretagdo & Julgasmenio dos fatos, suss

inspiragess politicas {CFf. Barros, 19991342,

Fara [n3:3 catdlicos g2 educagio  tem UM seEntido
gminentemente religioso ou entdo nio chege = ser educscio. Pars

gles o0 esclarecimento do esplivrito s conssegue com a3  instrucho,
mes @ formagio  do homem, o homem bom, =6 ¢ aslcangade pels
#ducacio onde estid incluido o ensino ds religilo.

Riraves dessas colocsgees pode-se aguilatar s oposicio
gque  Rui enfrentou a0 expor o grincipio de laicidade com relagio

s escolass publics

g

% ou sustentadss peloes recursos pdblicos.
Oposigio por parite da mauioria da populsgio, leigs no assunto, @

cposigdo  por  parie dos brasileiros ilustrados de mentalidade



catdlica.

.- OBRIGRTORIEDADE E GRATUIDADE DO ENSINOG PRIMARID

Trataremos agora da obrigatoriedade Jjuntamente com @
gratuidade, pois que a efetivacio da primeira depende da
instituigso  da  segunda e, por sua ver, a gratuidade sem @
obrigatoriedsde ndo cumpre sua finalidade gue ¢ a de estender o
gneing a Lodz =2 populagio.

11

Begundo a8 concepgdo liberal, Neo baslta reconhecer o
direito de todos & educagio, ofsrecendo gratuitamente s instrugdo
elementars nesse caso ¢ preciso reconhecer ainda, aléwm do diveito
I oeducsygao, o dever da educacio. a measms forme gue ndo tem o
direito de ser escravo, o homes n3o tem o direito de renunciar B
eduCsLan, B alargamento de ss2us horizontes intelectuasis,
tornando-se um elemento 0Lil & colelividade. (...) se sducar—ss &
ue direite & um dever, gratuidade & obrigatoriedsds do ensino s3o
a5  pegas de  um  Sistesa gque  possibilite, harménicamente, =
wefetivagio daguels direito e o cumprimento deste éeuer{
Gratuidade ou obrigatoriedade, separsdsmenls consideradas, nio
bastam: de gque vale oferecer o0 ensino gretuito, como meic  de

elevagso e progresso do psis, se a3 situacBo reinante nio persile,

geralmente, siguer gque  s&  compreenda & neuessidades déashe
progresso & elgvagio? Essa compreensio exige Jd um minimo de

instrugdo, gue ndo se zleangariz sem o ensing obrigastdrio. Mas a

obrigatoriedade sdzinhs de nads valeria! como ochriger & instruir-

e gusm nio tem meios de Fazé-la7 E preciso, poig, gu2 =
gratuidade, existente nas  leisg, posse  tornar-se  reslmente
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efetiva, wmuliiplicando-se 2as escolss, coriando-se 0o méximo de
oportunidedes do educagao. E, com a sun efeltivecio, & necesssria
a instituicse da instrugio obrigatdéria, que leve a0
aproveitarents real dessasz oportunidades.” (Barros, 193%9:1064,
grifos do auvtor).

Mo Brasil o principic da gratuidade foi  instituido
antes do da obrigatoriedade. g pela Constituigio outorgada  de
1824 que se fixou enlvre ndés a gratuidade da  dnstrucBo pdblica
primaria, enguanio que @ obrigestoriedade veil s2 manifestar pela
primeira  vez através do Regulamento de fevereiro de 1854 gqus
baixou normas para @ execugdo da Lel no. 630, de 17/9718%1
(Retovrma Couto Fervazg). Por este Regulamento z educagho primaria
se  constituiris de dois graust ¢ primeirvro grau  abrangendo @
instrugio  slementar & o segundo grau constitueido pela  dinstrugio
primaria superior, sendo gue Bpenas 0 primeiro grau seria alvo da
obrigatoriedsde. Esia primeiras tentativs frustou-se ng préatica.
Hoinstrugdo pablics primdris garantids 3 todos os cidadlos nio se
efetivou pois gue eram poucas #s  escolas, havia  falis  de
professores € observava-se uma baixa produtividade FEﬁultaﬁtE_ e
selodologise  dnadeguadas & de gonteddos insuficientss. Fasas
razoes existiam mas  Cresos gue nio eram as  mais  importantes
porque  resulizvas  de outras. Como afirma Vanilda Paiva, @

obrigatorisdade de ensino no Brasil deste periodo ndo erz ums

g presente nas discussoes educacionais de todo o Império.  Na

pratica a demanda da sducaclo primérias guase inexistia. Grande
contingents da populagio ers constituido de  escravos: da
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populaczo liwvre as mulhsres, em grands parie, eram marginalizadas
do processso educativeo escolavy da populagio livere macculing ums
grande parié era formade por individuos mais ou menos desocupados
e de wvidsa incertay a elile adotava o esludo individusl com
preceptor; = produgio estave assentads ws zgriculiura praticads
de  forms vudimentsr, enfim, 8 educagio do povo nBo erva sentida
como ums ngcessidade sooinl ou eConomica. Tal panorema tende a
se  wlhterar ligeiramente no finel do século guando se observa  um
surto de progresso material no psis com 2 instzlag3o de algumasg
manufaturas (CF.Paiva, 19851438, 72 & 730.

Uma segundz tenltativae de introduglo da  obrigstoriedads
escolar &  observads em 17 de marco de 1873, cuasndo o deputado
Cunka Leitdo zpresentou projeto o gual previs gque els deverias se
estender o itodo o pals. Ewm 23 de Julho de 1874 o tcngelh@irq
Jodo  Rlfredo langave as bases dessa reforms para o municipio da
corba.

Novae lentative vamos encontrar na Reforms Lednoio de
Carvalho -~ decveto no. 7247,de 12 de  abril de 1879 -~ que
egtabelecis obrigatoriedade sscolar s crisngas de 7 a 14 znos de
idede & sobre a gual Hul emite sey parecer-projeto.

Frmbes vz questoss, graluidade e obrigatoriedsde, surgem
no Brasil com a introdugio aqui de corrents do pensamento libers
transplantade da Turops. Para o liberslismoc eurepeu o principio
da  dnsirugio elementzr obrigatéria e grztuits n8o & spenas  um
direito, & ums urgenite necessidade a ser salisfeita pelo Estado.
€ uma necessidade urgente ns medids em gue - acreditavam  os
iiberazis = esnguante houver desigualdade de instrugio uma das

fontes da  tirania conbtinusrd 3 exdistir. Enguanto ndc  se
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distribuir = todos as paries do ensino indispensavels a0 homew
como ser social, © abzolutiemo continuard s ameagar a liberdade.

Por wser concebida como uma providénciz  dnzdisvel, ndo seria

poasivel gque se ficesse esperando a bos vonlade da  dniciativa
particular. 0 Estudo, auxiliado pela iniciative privada, dave
intervir. Entretanto, convém esclazrvecer gque essa intervengao do

Fetado nEo deve chegar ao ponto de privilegiar ums  determinada
doutrina. 0 Estado deve gavantir escola a todos mas ap  meswd

tempo gue ela  seja um campo onde ndo se pregue ou se  Fags

oposicdo @ gualguer doulrina. £ o Estado laico gsrantindo  uma
estola laics.

¢ preciso ainda esclarvecer que a2 defesa, por parte dos
liberais, ds obrigatoriedede do ensino ndo ers visla como  ums
contradicdo =o principico de ensino livre. Liberdades de ensing nE&o

significa libevdade da ignorancia. 0 individuo n8o  tem 6o

ar

direito & educagio ele tem o dever de se educasr pars, B55im,

~g

contribuir pars o progresso da sociedads em que Vive.

Tais concepches libersis forsm esposadas pelos liberais
hraeileiros, gue sncontraram na sua efslivacdo vesisténcias  que
agueles eurocpeus Ji ndo enfrentavan. “Ha Eurapw, Lrava-ss uma
hatalha entre homens gue, pelo menos bteoricamente, s3o livress
he  um estatuto Juridico gue os reconhece dgusis: hd um dirvreito
comum  gue 03 BpToximag  ha ‘ymz lei  impessoal  a  garantir @
personsiidade Cuusola Pode-—se dizer—se gue, pulitics €
Juridicamente, os  velhos privilégios rulasm - & o homem podis
incetar ums nove marchsi a da derrubeds dos privilégios sociais e

ECOnOMITOS. No  Brasil, onde wvigoravem um culte oficial,
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privilaegios politicos e rplxgioan um sistems de governn que 6
na aparencia era realmente democrdltico, onde, wmeis do gue tudo

issn, @ escravidio era um desafio & consciéncia, 8 luts do

libevralismo nio  poderis ser  exalamente 2 mesma” (Barros,
1959:87). For 1850 a efetivecio ds gratuidade e da

ohvigatoriedade, 2ssim  como  dos  demsis principios libersis,
enfrentes aguil dificuldades especificas.

Rz propostas  de cbrigatorviedade da instruglo poblics
primaria feitas pelos liberais brasileiros, wlém das dificuldades
especifices  do  contextn do  psis que tiverawm de  enfrentar,
safreram forte oposigio dos caltdlicos ¢ dos positivistas.

0 catélico B4 e Benevides dizia gque "8 instrucio e
sducacso obrigataorias (...) B0 exorbitentes de missio natural do
Eatado & stentatérias ao direito de personalidade e aos direitos
da Familia®™ (28,

Targuinio de  Souzs e Cunhw Figueiredo Junior, awmbos

tambdm  catdlicos, wfirmavem gque a instituigio da  instrugho

obrigstdéria  seria um dos piores wmales. Fara gue inslruir
obrigatoriamente? H alfabetizagio &, por 20850, um bem em =i7

Targquinio afirms gue se a sifsbelizagdo Lraz certas vantegens,
#la  também propicis  oportunidades para delitos: sem saber
gecrever ningués falsificaria zssinnturss. A ignoréncis nio & um
mal, peleo mencs compareda 3 impiedade, ® 8 virtude sssenta-se em
bases completsmente diversas do sabery els independe dn cidneois.
Mal,  vrigorosaments falendo, & apenss & ilgvworénciz da religido, e
guando surgir um verdadeiro govérno wo pais, #ste  ‘compresnders

(...} que 3 nosss primeirs ne

i

cessidade 8 o0 osey primeivrn dever &

pelo ensing  @mMplo, cientifico, literdrio = religicsp o

149




raterisnn’ T(Z293.

Eetes 30 alguns dos muitos protestos catdlicos que  se
ergueram conira a obrigastoriedade do ensing primario. Mas, na
realidade, o que eles temiam era 8 introdugdo de doutrinas e
ensinamentos contrarios & religido calélica através de uma escolsa
piblica & concebida como a-religiosa.

0 <cora de protestos contras o snsing obrigatéric erva
engrossado pelos  poesitivisbtas. Estes cornceblam—no como  uma
viplagio da liberdsde espiritusl; uma crenga de gue o progresso e
# civilizsgio sio medidss  pelo gray de  instrugio do  povo,
esquecendo—sg de gque instrugio niEo € & mesme colss gque educagdo.
Com relagdo a esta 0llisn colocacio |, José Msriano de Oliveirs
dizia gus "{uwn? 0 grau de progresso ou de oivilizesgio nio
depande S5, COR0 0SS revoluaimﬁérimﬁ'p?@%$ﬂdﬁm, da mEior ou menor
soms de  insirugico gue o pove tenhs recebido, nem 130 pouco o
saber  ler e escrever repressnits conhecimentos, sendo  apenas O

instrumento ou melos com gue se podersd vir a adguivi-los. Q(ue ow

costumes de umd nagho se tornem depravados, e esls estard longe de

merecer  agusle  titulo, guando messe 2 wvida  intelectuznl @
industrial ifenha nels pleno desenvolvimenio. £, demsis, nés

sabemos hode gue o vicio nzo & filho ds ignordncis, como em gersl

S8 penssva, mas o2 ums educacio defeituosay & gue individuos de

(]

instrucio muito elevads s58o ds v

zes grandes oriminosos, enguanto
outros, tobtslmente ignorantes, 30 cavidosos » magninimos. (o
Ervssinands  mesmo 3 nOsssn ovrganizecio cerebral, nds sabemos holde
gus @  inteligénciz & o oardter sio simples ministros do

sentimento, & gue ages 6 sob oz impulscs  gque  éste  lhes
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traensmite: (... ¢ pois s educsgio do sentimento »  principsl
necessidade humana® (307,

Aesim coro Josd M. de Oliveira, os demais posiltivistas,
inclusive Miguel bLemos, =edotavam 2 mesma posturzs frente 3 estbe
problesa.

Com  relagio wos clentificistas a situacio era um tanto
diferente s& bem gue Lambém nads estimuladora da postura libersal.
Fara os velhos libersis s necessiris universalidede da  inslrugio
primérias, =2lcangada zlravés da obrigstoriedade, "{...) & 0 motor
gue  hd de produzir a2 renovacio do psdis, criasndo ums consciénoin
popular esclarecida”, enquanlto gus os cilentificistas assumem uma

(.. ? atitude quuse védbics diante de tal sclugio. Deixando  da

ik

tadn o cardter ulépico dessn obrigatoriedade, antes que sejsm
crizdss e condigoss  econdmico-sociasis gue permitam a SBUE
efetivacio, de gqgue wvaleria essz instruclo primaria reduzida &
igiturs, & escrita @ ao caloulo aritmébtico elementar? Silwvio
Romsro, Pereirs Barrebtto, Tobias, ele., nio se cansam de lembrar
que @ssz  instrugdo’ & um puro meio de aguisigic da  instrucio
verdadsirs & gue, Furﬁeaidg a individuos gue serdo depois
deixados 8 sus propris sorite, muilto poucs valia terd.” (Barros,
129218, grifo do auvtori.

Deste modo pode-se estimar o calor dos debates aque  tal
tems provoosva sntre os intelecitusis g politicos do periodo.

Rui Barboss, so itvstsr da obrigstoriedade do ensino,

BHwU

o

41 % UmE pusturas tiberal influsnciads pelas idéiag

cigntificistizs. Propunha 2 obrigetoriedade dos 7 aos 13 anos mas

de um  ensing que iz além da aprendizegem do ler SELTEVET 8

7

contar. Ele aorescin o curriculo escolar ciéncias isicas &
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naturslis, geograftia, historis, - misica, ranto, gindstics

¥
trabalhos manuais, desenho; e Jd na escola primdria  supsrior,
nogaes de  geometria e slgebrs, nogoes de mecénica, fisica,
guimica, botanica, genlogis £ minegralogia, escrituracido
mercantil, wngoes  das leis da vidas sowisl e direito pairio,

elementos de economis politics e doméstica.

H obrigatorigdade nico deveris findar-se aos trere  znos
para teodos. Hgueles alunos  gue nic houvessem aos 13 anos
alcangado v escolaridasdes normelmente atribuide a ests  ddsde,
deveriam conitinuar nz #scolas atd os 15 anos & agqueles gue fossem
g encaminhar para escolas profissionails ou escolas  secundérias
interromperiam a obrigzitoriedade no finsl da escolas priméria
media.

Hplicava B alunas 2% MESRBS gxrigénocias te
mﬁrigatoriedaéé, conferindo-lhes o direito de  trés ausénoias
sensais  durante o periodo mensirusl, periodo esse em  gue a0
miziher, conforme conhecimentos ds  #poca, era influengiads
nggativamente pelos estudos, emogoes & oublrss  excliisgoes  do
gspirito. Ezsa tolerénoin para com 3 adolescente se revestia de
muita importdncias, Ltanto gue entre vériss explicacoess Rui afirews
gus a3 escolz durante sguels pericdo subeebte 58 slunas 8 excessos
de atividade cerebral, guswndo, "(...) wmals sensiveis & emulacio,
capazes de prodigios de itrabalho mentzl inacessivels aos mogos
mals vigorosos dessa idade, &  sustetivels de resuliados
inteleciusis gue sssomsbrss, & encentam o0s educasdores, £las venoem
fregusniemsnite © oulrd sexo, wsas & custs da sus vitslidsde em

flor, gue insensivelasnie recebe em i © germen de ume debilidade
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quesi  sempre incuravel, preparasndo-lhe uma exisiéncia fragil e
melindrosa, origem de ocutras aindas meis pobres e menos felizes' .
(Barbouss, 1944, 1325472550,
Mois adiante Rui continuad "A solucdoc do problema que
pretende  conciliar gssa peculdisridade da economia fisiolagica da
ulher cowm = sus  admissio & mais elevads esfera do ensino
popular, soclugdo gque sinds sw nbo consegulu delerminar, ssts por
pra entregue o discregio dos sducadores, gque procuram obviar  a
essn necessidasde madiante um regime, wverdasds seja gue sainda  bemn
pouco generalizado, de complacéncias e atengoes especiais para
com w mulher, desds 8 iniciscio desses fendmenos carscieristicos
da  sexualidsde nesss metade da nossa esperieg.  (aaa) Guantoa,
porém, =& lel, qgue nio pode ser indiferente s ests necessidade,
nHn  venos oulrvro meio pratico, acessivel a ela, de eviltar este
embarago, & §EO ser o que o substitutivo dadica. (o.a) &
organizagdo dos estudos deve Ler a flexibilidede necessaria, pars
ae sdaptar B zusénocila periddica e tewmporaria de cads alunz, sem
prejuizo do seu aproveiltamento, nem sobrecargs de trabalho nos
dias consecutivos a0 intervaleo de repousc” (Berboss, 19464, 1:225%,
Oulrs providéncia ngcessaria a concecusio da
obrigstorisdade e abordads por Rul & 3 do esitsbelecimento das

sangoss pensis 3 sua ndo observancia. Estas deveriam ser

115 £ BOos empregadores  gue  diflculiassem  a

i3]

H

aplicadas 035  §

execucao  do preceito. Rul observou gqgue s sangoes variavam de
pais para  pais. Pode—-se relacionar 28 seguinites punigoes gus
eristiram ou zinda vigorass naoguele momentol remocio dos filhos,

multa, trabszlhos a0 servico da comuns em B0 de  insolvéncia,
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prisfio, nomegagio de tulor especisl para as  oriangss, privagio
tempordria  de socorros, exigénois do certificado de  inslrugdo
para realizar aprendizagem ou contrair casamento, exposigdo dos
nomes dos LTENSGTESHOTEes a portas da malriz paroguial,
admosstacdo, suspensio do exsrcicio dos direitos politicos.

Fote tltims sengio fol redeitads in limine por RBui pels
“{...) convenléncias de n3o envolver aspiragoes 8 repugnanciss de
partidos nz  discussioe de  uma  reforms que  lhes deve HETy
sobranceira’ (Barbosa, 19446, [:263). fA mults spresents problemas

porgue fere 4 @o0s de menos recursos na medida em que oz  de

grandes FECUTS0% hE0 lhe darZo importéncis @ squeles
completaments destituidos de Dbens s8o imunes a @la. Fo  finsl,
manifesta-se pela conveniéncia ds aplicagio de mullas &, para os

casns em (ue eln & inewxegiivel, substitui-la por prisio (24 a 48
horssd com as caubtelas possiveis contra o arbifrio.

Rui sugers @ainda gue o splicecdo ds pena deveria  ser

efgtivads, em primeirs instazncia, pele inspelor escolar e, ews
segunds  instingin, pelo inspelor geral. Aerescents que “l...0

parz  gue  § sBRgE0 cels certa sobre o dnfrator, para gue caia
prontssente, paras gue nio seds frustrads pelo interesse ou pels
indiferengs da autoridade encarregads da fung3o penal, cumpres
To. simplificar ewm extremo o processo, prevenindo, até onde for
humanaments exequivsi, os artificins ds frauder Z2o. concentrar a
scio em magistrados singulsrtesy Jo. remunsrar gspecialsmente esse
trabalho sdicional.” {(Barbosa, 1?4&, 122650 .

Fetima Rui gue zomente no indlcic da vigéncia desta nowvs

norms haver:  sobrecsrga de  trabslho gquante & splicagEo  de
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BANG O . Supse que guando a primeirvas geracio Liver recebido @
educacio, mandard seus filhos esponlanwamente 2 seola.

Para assegurar 8 obrigstoriedade £ a gratuideds Rui
prevé virias oulras medidas ne€e553riasﬁ controle da {fregiéncia
dos @mlunos das escolas  particularves, submetendo-0s & exames
publicos pars verificagio da sprendizagem; construgio de predios
esrolares, organizagdo  de um servigo volisdo pava o atendimento
de griancas carentes economicamente a fim de dotéd~las de uniforme
e maberial  escolars  convénios com  estabelecimentos escolares
ieigos nos iocais onde houvesse deficiéncia de vagas e de escolas
publicss:; instituigio de escolas de pardguias para amplilar a rade
piblicay; previsio de fontes de recurscs para construir & manter
an estnlas publicas.

Fetz dliima medids Rui 2 concebe em caviter mnascionsl,
oy seda, prevé o estabelecimento ﬁe uw fundo escolav com cunho de
instituighio geral, criada e mantids pelo Estado.

Fesiz disposicio, abrangendo todo o lmpéric, n3o podia
ser, conforme ponto de wvistas de Rui, coniraris 30 gspirito
descentralizador  do Rto Adicionsl. Ele concebis como dever do
governs gersl tomar as providénciass para auxiliar as provinciag

$

na  solucio do pruiloens da distribuigdo defeituoss  du instrugdo

popular. 0 gue seris  vedado so poder central € a3 adogio  de
modidas que  privassem #s  sssembléiss  provinciazils da SuE
autoridade constitucional sobre s instrugio do povo. "Lolsborar

cowm elas, poOresm, na mesma obra, oriarv novos recursos financeiros,
gque concprram para desenvolver nas provinciss w educagido popular,
- longes de  ofender 3 prervogativa dos  poderes  locails, &

facititar—1lhes 8 tarefa, desembaragsr o caminho B8 suss fungoes’

bty
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{Barbosza, 1747, 111:281).

f procedéncia dos recursos pars a educacdo fol sssim
fixada no substitutiveo: 1- 0 valor dos donativos £ legados feilos
a0 Festado para a instrugio piblice, & dos que n3o tiverem destino
expressoy 2~ HAe sobras gque, em cadsz exercicio, deixasrem as
diferentes wverbas do orgamento ds despess do minisiério dos
negécios  do ispériog 3~ A décima parte do produto da venda das
terves devolulas nacionaisy  4- A décims parite do foro cobrado
sohre 05 terrencs nacionais gue se acharewm sob  enfiteuse; 5 M
tergw parte do produto dss hersngas  vagesy; 6~ U0 produto  das
multas que nao  tiverem destino sspecialy 7- Uma porcentagem
fixnda anualmente na lei do orgamento, gue nic exceda de 305000 &
por municipioy 8- Cinco por cento de toda a sucessio enlre
parentes colaterais, ndo sendo irwmbos do sucedidoy 9~ Dez  por

centn scbre tods 3 sucessio testzmentiria entre  estranhos, gue

1]

passe de cinco contos de réisy 10— Cincopnts por cento de toda a

L

instituicio testamentéris en beneficio de fins, (L
sstabelecimentos rveligiososy 11— Cinco por cento sobre & rends
dos bens das corporacoees de mio moria, gue sg niko @mpregarém £
estubelecimentos de instrugBo ou beneficéncocia, & nioe consistirem

em  titulos ds divida poablica: 12~ Um por cento do valor dessa

rends, guando os bens consistirew em titulos desta naturezs, @
nio se empregsrem s institutos de csridade, ou educagiiog 3- B

décima parte das terras nacioneais gue se medirewm, por ato do
GOVETNO, deliberado espontaneamente, ou & reguerimenio dos
municipios, oy das provincias: 14~ G produto do imposto

especialmente  destinado ao custeio, melhoramento, consirugdo e
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mobilidrio das escolas (Cf. Barbosa, 1947, IV133/134).

Fete dmposto destinsdo zo fundo escolar deveris  ser
pago por  todos  os homens residentes no  pais, nacionais ou
gstrangeirps, msiores de 271 @wnos, gue desfrutasses de algums
renda  ou szaiidrio. R imporitanciz  oa ser  pags  seria de 26
anualmente pov contribuinte gue residisse na corte ou  nas
capitais de  provincias = de 1% para zguele gue morasse em oulnra
vidade ou povoagio (CF. Berboss, 1947, V133D,

Padérwae;ia perguntar se a crizgho do fundo escolsr ndo

gstaris contrarisndo o principio de gratuidade do ensino primarvio

preconizado  pela DonstituigBo de 1824, Para responder a

guestionsmento  Hui  transcreve 8% palavras de Tavares Baslos!
“Fntes de itudo, se advirts gqus 8 nova imposic3o ndo repele o
principio constitucional de gue o ensing primsvio e grztuitod
porquants  por esse principio se deve vigorosamente entender - @
proibigio de gquulguer tributo pagoe pelo zluno, sob s fores de
matriculs ou outra semelhanie. A tawxa escolar, que Propomos,

assenta, nSc sobre o aluno ou o ndmers de alunos  em  ddade

m

o

seolar, mss ns base comum das outras contribulgoest a populagio

inteiva." (1247, 11182Y3/7274)

Sohre E5EE assunto Rui sinds fasz as seguinhtes
colooagoes, vigsando diferengar conptribuicio de relribuigiol
"Entre = contribuicBo escolar e a retribuigaoc escolar e
diferengas raaicais, substancisis, abzoplutss: ® o tributlo
literédric, longe de ser 8 negagdo dirsta, &, pelo conirarvrio, @

condicgio natural ds gratuidade do ensino™.
"Eszz  disparidsde”, diz Fui @ seguir, "entre =

contribuic3o & = relribuigio escolar, que provem ds essénoia das
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duas idéiss, & multipls nss suas faces: lo. A retribuig3o escolsr
representa 0 prego de um servigo individusl, psyo pela pessoa que
¢ rvetebes @ contribuicBo escolar significes uma vantagem social,
custeada em  comum  por  todes  os  interesses  (ue  Ccompoem &
soriedude. 2o. A retribuicBo escolar & o valor des entrads  ns
seHoola, desembolsado pelo sluno gue 3 frequentas recail
exclusivamente sobre os gue teem filhos, e os mandsm instroiv na
aula publica; = taxa escolar sbrange indistintamente o palriménio
inteiro da nscio, em lodss 25 unidades gue o constituem. 3o0. H
retribuicioc escolsr  onera os habitasnies nio nas razdo dos  seus
recursos, mes  na razdo  do ndmero de  filhos, do  nidmero  de
crizmturas inteligentes, do ndmero de elementos humanos, com gues
rada  um CoRcovre pars a formegio do pails. 0 imposto escolar

grava as fortunss, a propriedade, s rvenda na medids proporcional
5] r

dos interesses que #las representam e dos encargos de  protegio
gque  impeem s0 Estado” (Barbosa, 1947, 11122747275, grifos  do
BULOT ) .

Reszumindeg, poderiamos dizer gue o fundo escolar deveria

contar com  dolagowes de tres gspeciess a dotacio de origem
territorial, 8 dotagio tribultéria e 3 dotagio eventual. Os

recursos  au%im arrecadados deveriam servir & efetivas instslagso
du gratuidsde e obrigatoriedsde do engine primdric em todo o
pals.

fio lado das propostas objestivas para  fazer valer @
gratuidade & a obrigstoriedade escolsr priméria, Rui desenvolveu,
an mesmo bempo, uwma extlenss argusentagio de cunho tesrico fzce a

contestacces  tambdém tedricss 8 ele dirigidas. fiz guesioes Mals
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enfatizadss referem-s58 20 paltrio poder & & relagic inversa enilre
criminnlidade & difusio da sducagao.

B sssim  gue Rui se expresss qusndo analiss o pétrio
poder em rela¢io & obrigatoriedade escolar: "A soberania do pail
de familia & o grande argumento sssestado pelos adversdvios, ora
interessados, oOra sinceros, ds obrigagio escolar. For uma
incoeréncia singulsr, o0s gue nio disputam v sxigibilidade legal
correspondents a outros encargos  paternos, cujo respelilo 2
natureza assegura por meio de influéncias guasi  dirresistivels,
reduzem & simples exigibilidsde moral o de educar os  filhos. H
estes provees a8 dnstituigoes civis gque nido falte o alimento
fisico, estabszlecendn tribunsis ¢ meios ceoactivos, que elevaw
acimn fa avtoridade doméstica s avtoridade tutelar do Estado.
Entretanto, o cumprimsnto desse owus da paternidade tem gasrantias
quasi infaliveis no meis poderoso dos sentimentos  bhumanos, 1o
instinton patsrno, & na compreensibilidede rudimentsr do slcanoe
de uma necessidade, como 3 a2limentacdo, 2 gue = vida se prende
por um iégo i%adiata, senﬁivel ao0s eapiritmi maiﬁrincultég“.

"Us  casos’, diz Ruil, Tde progenitores indiferentes 3
subsisténcis dos filhos, ns idade sm que esies ainda 2 nio podenm
YrENgEaT, entram, nEo hesitawros ems dizer, no guadro  das

deformayors & pe

i

versces patolsoices do cérebro, perlencem quasi
a0 dominic dos slienistas. Era, portanto, UM perigo
excepcional, &, contudo, as legislacdes nunca o descuraram. Ura,
7 necessidade de educagdo, cujs falis, de certo modo, encerra,
pars @ sociedade, consequéncias nio menos  graves gue a  do
alimento coTpaTen, distingus-—se pElo mals estranho

caracteristico: & ums necessidede insensivel precissmente zos que
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a teem, ¢ ums necessidade gue so se faz sentir na razlo direta ds
sua  progressive satisfacdo.” (Barbosa, 1944, 1:197/71%8). Rird
quer dizger gue em matéria de dnstrugio , guanto wmenos e possul,
menns & busca. "Com essa propriedade singular, gue carschteriza @
ignordncia, de perpelusrt-se @ si mesma, @ soberania  do  pai
ignorante degenerarsd na mais cruel das tiranias. E & a firania,
nzo a seoberanis razoavel, o que o ensino obrigatorio combatel”
(Barboss, 1744, 1:1198).

e relescoes entre oriminalidade & instrugio sio aseim

nit

ks

sncaradas por Ruis {...) sem conhecimento do msl, nao hd crime.

Logo, =2 0 sociedsds, s& lhe ndo zssistisse o direito de exigir @

insbtrucdn, nio teris o de puniy o infragio. (...) Outra coisa nao

& a ordem social gus a adspltagio de entidades inteligentes ao seu
&,

medo peculiar, @ sociedade, que as complets, reunindo-as. Ora,

[ ot

if
il
bt

a adaplagio se opera, em parite, por movimentos dnstintivos,
que b por hersditariedade se btornaram téii, g# parte por  atos
intencionais, d@pendanteﬁ do - conhecimento da lel gue rege a8
relagoes  miituss entire 0% sssociados e da vontade, wmais o mencs
habitual, de cumpri-la'.

“Ohwiamente”, diz Rui, "s compreensio da lei se resliza
mediante a manifestacio dela, gue & obrs do ensinoy; & o propésito
de obedecer—lhe procede, aldé certo ponto, da percepgdo wmesma das
‘suas wvantagens, cujs revelasdors &, aindas, & instrucio, combinads
com # eduracio dos sentimentos sorais, em culdo disciplinamento a
gscola deve coopsrar com oa femilia”. Continus Rul mais adiantle
afirmande que “NiEo @ gue atribusmos & instrugdo elementar @
propriedade sigices de eliminay direlamente a imoralidede de cada
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sspirito, de onde elimine & igrorancia. Mas, alem de gque nads

tende mais a3 inspirsr o sentimento da ordem, o amor do bem & @

”
it

submissdo  Hs amargas necessidades da vida, do que a.ﬁﬁgéu clara
dae grandes leis natursis que regem 0 universo & a sociedade,
acresce gue o ensino desentranha, em cada um dos individuos cudas
inteligénoia  desenvolve, forgas de produgso, elementos dg
rigueza, energias morais € aptidées pralicas de invengio @
aplicagio, gque o reveslem de meios para a lutla da ﬁﬁiﬁtéhtia, o
endurecem contra as dificuldadss, & lhe preparam probabilidades
mais segurss contra a md fortuna. 0O homem cheio de precisoes @
destituido de recursos vai Jjd a meio caminho do maly & 05 delitos
mais comuns sBO menos vezes fruto de predisposicées perversas do
gque s suséncia dessa confianga robusta no itrabalho, gque 355 =
consciéneia  do  merecimento, adguirido pela educagdo, sabe

inspirar @&ntre as provagess de cada dia”  (Barbosa, 1944,

12194/19%, grifos do auvltor)
Concluindos, podeses sfirmar que Hui  percebe  gue O
derramamento geral da  dinstrucin prim&viz para o bems dos

individuos & da sociedade, sd  poderia  ooorrer 68 fosse

introduzideo o principio da obrigatoriedade escolar.

E.~ RS PROPOSTAS DE RUI BARBOSH FRENTE AG

CONDICGES REAIS DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Fmbora as propostas de Rui sobre liberdade de snsinar e
de aprender, sobre coeducegio, sobre laicidade, sobre grastuldads
g obrigatorisdade estivessew sfinsdes com o movimento de ddéias

que e fazia presente no periodo, elas nio correspondism ®
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problemas reasis de sociedade brasileira.

Suss colocagoes funcionam como uma  antevisldo tla
spriedade gque se gueris alcangar, ou, Como ele MESMO pensava, a
implantagdo da  proposta deverda funcionar como  introdutors  da
nova socisdade.

i guestico da liberdade de ensinar e de aprender, numz
zotiedades dual cowmo 3 brasileira do fim do  sdculo XIX,  onds
somente 0% privilegiados tinham acesso  3s  escolss, nao
interessava nem meswmo b elite gue tinha como ijetivm.canﬁervaﬁ a
sociedade nos mesmps moldes gue vinhs funcionando, os quais lhe
davam posigac vanlajoss. H liberdade de ensinsr e de aprender nfo
ers também cogitada pelas camsdas dominadas livres, poils  seus
integrantes estavam eliminados de gqualguer escolarizagado por nio
verew nela  relagdo com suas slividades diarias {em geral wnmuito
risticesy. A diminutas camada subalterna  urbasnz  {comerciantes,
empregadoes  do comércio, funciondrviocs publicos e artesios)  se
contentava  com ums  peguens  idniciscio nees  téonicss  de  ler,
gscrever ® contar. Desta camads, somenle 0s  intelectusis &
menbros  das  profissces  liberails evaws excegém, R este grupo
interessava = liberdade de ensinar e de aprender em razio das
posturas  doutrindriss assumidas, divergentes daquels gue vinha
sendo praticads. Como podemos perceber a guestio era mails teosrics
que pratica.

A coeducacho dos sexos ers  igualmente uMa gquestio
prematurs na socisdade ds época. A mulher nem sequer O sCess0 &
esrnla ers gsrantido, pois era considerads inferior & submissa &
hosmem {(primesiro a0 psi, depois ao seridod. Suss ocupagoes

diavias, guer fosse ela das elite, guer Tosse da  camada
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subalterns, nio exigism nem mesmo & alfsbetizacio. Buando mulio @
alfabelizacio era um instrumento para aprender o catecismo. Els
deveriaz ser décil, ter prendas domésticas e, quando da classe
dominante, conhecer £ ter "boas maneiras”. Esperava-se que ela
fosse mae zelosas e esposs amantissima. HAs poucas meninas gue se
dirigiam & escola recebiam ensinamentos diferentes em razdo das
prépriss fungoes gque deverism desempenhar ao longo de suas vidas.
Por isso ot agrupamentos dos alunos se diferenciavam quanto  ao
sexn. U problems ds cosducacio, rnaguels momento, era puro reflexo
da guestBoc wvivencizds nos paises indusirislizados e alicergads
pelo liberalismo & positivismo reinantes.

A socisdade brasileira do fiwm do século, sssentada nums
cconomias  gquase  gue  inteirsmente agricols, ytilizsro-ox de
instrumentos rdsticos de produgio, nio senlis a necessidade de
sgrolarizar  =ua  populagdo, nem meswmo  de  fomentsr 0 ensino
_elem@ntar. A ogrands maimria nio tinha condigess & nem interesse
@m  dngressar @ perranecer na escols dado reginmg dg wida 2  gue
sstavas submetida. Somenle n reduzida camada média urbana, gque,
naguels periodo, val se ampliando, pressiona og poderes publicos
no wsertido  de aumentzr a oferts de escolas. S50 muito mals o
exemplo dass  sovledsdes capitalistas industrizis & o desejo  de
atingir aguele setigio de desenveolvimento que fazem com  que 05
intelectusis & wlguns politicos da épocs se cologues ne defesa da
obrigatoriedade e gratuidade do ensine elementar. Hssinm

& nas

T

cidades que vio surgir movimentos reivindicaidrios com agqueles

chijstivos. {le dintelectuais, inspirando-se principalmente no
liberslismo a positivismo, batem—-se pelos priscipios da




cbrigatoriedade & gratuidade. A reslidade, eniretanto, ndo oz
reclamava.

f defesns de  laicidade decorre de uma visio de
secularizsgao da sociedade brasileira. H posturae de alguns
politicos representantes da  cawmada dominante era, em certos
casos, conlitiva com relagdo a este assunlo. Era de se esperar
que eles defendessem a permanéncia dos aspecltos religiosos pars
gque também através deles fosse garantida a situacgio social de
dominacin. Mo entanto, nio rero, enconitramos politicos da
aristocracia, dass oligarguias, defendendo a laicizacdo do ensino.
Feta postura contradiidria guer nog  parecer  ser  fruto das
doutrinss Dburguesss esposadas por agueles cidedios. fAssim, a0
menos 3 nivel de discursec, eles se puseram @ dQFenﬁﬁP tal
principio. J&% o grupo de intelectusis e de politicos da camada
média, wvisando a svolugio da socisdade no sentido da implantacdo
da capitalismo industrisl, defendism 3 secularizacio de sociedads
e, por isto, =2 laicizacdo do ensino. A liberdsds de vonsciéncia
era tida como fundsmental por esta peguenz-burguesia liberal. HNa
sua concepglo, urgis gque Se processesse @ vuptura cos relagio A
influéncia exercida pela lgrejs no nosso meio. Assim, a3 defesa ds
imividade n3o resultava de um movimenlto sbrangente, wnascido de
necessidades  gersis  dn nsgio. Ela srae soments expressio de  um
diminuto grupo que se Fazia presente weils pelas pai&v?aa do gues
peEla 20i0.

Ful propoe 8 universslizasgio do ensino slementar,
gratuito 2 obrigeldrio: um ensinc secundavio fundsdo nas letras a
nas ciéncias, e carsdter predominzsniesments pritico e std

profissionalizanis M BLOUNE CUTS0S 8 UM BRsing superior



wlitizantse e zcenfusdamente voliado para 2 formeglo de doutores.
Sua  propostz  de reformulsgio do  ensino  brasileiro  poe M
discussio a coeducsgio, & liberdsde de ensinar g de aprender, 3
laicidade, =@ obrigatorviedsde e a gratuidade em uma soviedsde de
senhores & Bsoravos. bua proposts swolul os sscravosy ela sugere
uma  educagio dos  senhores & como tal eve  ser snslilssds. R
principal cilientsla desta educagio s&vis 2 glite rural
intifundidriz e escravoorats  gque vé nos  estudos  apenas UMy

exoroicio da dominzgio  ecoondmica, soclsl e

e
33

ilustrug pETd
4-

politica. Sus proposts @ busicamente wmodernizey ssls elite cowm

ums sducsgbo cientifics & urbana.

MOTAS
(1Y fo analisarsos 3 guestdo ds liberdads de  ensinar e ds
sprender nos pareceres de Rui Barbosa acercs de veforms do ensino
brasileire, sentimos 5 necessidade de FaEET.UME rapida referéncia
he virias posigoes assumidss pelss figurss esinentes de época com
an  =zssunto abordado. Este breve  aspanhaido secrito @
partir ds  ochkra do Prof. FHogue ©. M. Barrog H Ilustiragso
Bracileirs & =2 ldéia de Universidade, tem por objeiivo velratar,

lzrgss  pincelasdas, o confronto de iddédiss e de interesses

o

em

presgntes naguele momento da realidade sédcio~polltics brasilieira.

«l"i

T 1

{2y Parsz wmsiores detalbes consuliazr Bs

=1

5%, Ewu. parvie,
capitulo 11 8 marcha triunfente do ensino livre, pp. 233 @ 318,

(3 Acerca deste congracamentso em torno da lei dos trds Estados,




(45 0 entendimento dn liberdade de ewnsino como  liberdade
religioss pode ser encontrado no livro Jd  citsdo  de Barros,
sspecialments no  capltulo onde o sutor  trata da mentslidade

ratdliice & he Folhas 284 a 2546

ta postura libersl frente & liberdade de snsino

{%r B respeito des
ver Barros, 19%9:284 & 272 a 279.
{4 Cunhe Leiido slaborou dois prodetos sobre ensing livred: um e

1872 & putro em 1877. No sequndo, es parceris com Teixeirs Rocha,

Cunhs  Leitio nio reivindice pars ss escolas livrees o dirveito de

[
i1

colagio  f graus. lsto ndo significs gque tivesse mudsco  de
prinifo. Ers somente ums guestio de gulratdédglia.
{7 Teixeira Mendes, eqm  discurss proferido ana Sociedade

Pogitivista nty mno ds 188 o

Pt

, pede a alteragio da legisliag

ey

bresileira pars adequd-ls aos costumes gue Ji se instalarse e

NOEHE sociedads, conlumes estes referentes e liberdzade

gspiritual. Hﬁtaﬁﬁﬁ zgui @ concepoio positivistas da 1ei, oy sejs,
dispositive que deve reltrater as prétiﬂaﬁlﬂﬁﬂi&iﬁ.Jﬁ vigentes., 0O
discurso de HMendes encontraz-se citado por Barros, 1939:130.

8y Mo derreto de 19 de abril de 1879, Ledncio dé Carvalho &
havia previsto gue, respelitades 33 normss acerds da moralidadse e

du  higlens, era permitido a qualguer um, independentevents  de
{...} provas oficisis de capacidade ou prévia autorizagio’,

(..t Cexpor liveements suss idéizs e ensmivnar zs  doulrviunss  gue

reputs  verdadeirss, pelo méiode gque melbor entender”  (Moacyr,

T937RTERY.

(9 MWy inicio dos ftrabalhos as escolss psriiculares se  obrigavam

@ comunicar & Inspeloris Gersl d
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g dimensars oo prédio, no. de zlunos, regime de permanédnois dos
alunos, exigencizs pars mabtriculs & relscdo dos professores (Vide
Bavbosas, 1547, INI71/7720.

16y B sutonosmis  (adwministyative & pedagdgical) das escolas
superiores em relagi3o ao Estado ndo contava com a aprovacio de
Rui . Ele mnzo  wia nem  oomo Justs nesm  comoe prudente tal
independéneiaz  engusnio ndo houvesse entre oz professores o

"

supremo  Tsentimento do swmor da ciéncia’, Tos sédlidos habitos de
discipling, = paixsdo cientifica, 2 sutoridade profissionsl” (CF.
Bavbasa, 1942543 & &6 .

(11 Trecho entre sspas simples sem indicagio de fonte.

£s

(12 Por "sociedsade civilizads™ Rui entende sociedade burouesa.
{133 Bues "liberdsde cientifica” & estia a qual os professores das

gscolss  superiores oficiails tém o direito ser 1o.) os programas

I

por eles minisiredos devem ser zprovados pelo governo e, Zol) e 8

qualguer momenta  podem  ser  acusedos  de veloularem ideias

pevigosas  ou subversivas gue, segundo o juizo e arbitric do

governa, oolotam em TIsco 3 ordem social e 8 ordem politics  da

{:Li!

T

J_

[‘j,l

o oou ogue desrespeitam B Temoral gerasl” du socisdade?
(14 fAprovades pelo governs centrzsl 2 vists ds pelicgso dagueles

conselhos.

(152 Nao podes SIuecsT gue evs  somenis sobre sguels sunicipio
gue  Kui podiz propor reforsmss no gnzing prissvio em funghbo  ds
interpretagdo dads zo Abo HFdicional de 1EI4.

{14 Estes proarams

]

elaborados pelos profssscores do Licesu  Psdro

I3 &

b}

aprovecos pelo Conselho Diretor da Instrugio  Eecundsria,

deveriam estzr de acordo com ss idéiss clentificss do periodo o,
em alguns cszos, de acordo com o gue o praprio Rul  estabelscers
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BEM SEUS PARTRLOETED wobre O Bnsing.

(177 Como Rui reconhecia  de competéncia do Eetado &

egulamentag

das profisscees, reconhecia-lhe, também, o controls
gda  qualificacio. Cabe agui lembrar o srgumento wtilizsdo por
Ledncio de Carvalho em seu discursce na Camara dos Depulados, no

ano de 1879, guando respondiz & oritica

]
-t

ulada por  Joaguim
Nabuco s proposito do direito de concesszo de graus pelas
faculdades  livres 808 seus slunps. Dizds Lednocio qgue coriar
faculdades livres ser dar-lhes o dirsito de conceder graus @
matdi—-las no bergo, Jid gus seus mestres ou suljeitar-se~3o0 ao mesmo
Lipos de ensino profsssado nas escolas oficiais, sacrificando 3

liberdade cientifics, opu reEoUusar-se-3c 20 seorificio desta e

i

1]

she  Ca VET

1]
]

0 seus B2lunos reprovados persnte as  bancas  do

Faindo €, em breve tempo, wverso suss sulss  deserltss. Nas

it

faculdades oficizls poderdo existir professores gue respeitario a
1?&&?@3@@ de opinido de seus alunos e oulros gus, ﬂﬁnv@ncidﬁﬁ g
sua infalibilidade, 1o admitirio divergéncias. “Ha, portanlo,
contradicia &M uerer 1ibarééée. de ensing, sujJeitandn  @s
faculdudes livres % fFiscaliizagio dzg faculdsides oficiais’
{tednoin de Cervalho, Discursco proferide na Camara dos Deputados
em 31/muio/TE7Y, citado por Bavvos, 1939529272930

(18 Ewmboraz  isto  teoricasente ndio se aplicssse ao  professor
primbeio, gug, oconformse 85 normas  previstss por BEul,  nEo

precizarin o2 diploms  pars exercsr 3 tividadesz docentes

i34

i
;m«-l

pariiculares, na priétice se obrigariz zos programas ofliciails
shtravés da exigénois gque se faris dos seus alunos. Os médicos,

advogsdos £ engenheiros sem diplomas ndd poderiam @xXercer  Suss




respoctivas profissoes. Filém disso, o diploms  era  um  dos
critérios pars o provimento de smuitos csrgos pdblicos.
{19y Sobre = gual Ruil Barbosas, Thomsz do Bonfim Spinola e Ulysses
Machado FPereiras Vianna, constituindo a Lomissio de  Inslrugido
BPablics da Camsra dos Deputados, emiliam o parecer e apressniavam
o ante-proJeto gque aqul anallsamos.
{(Z20) R spreciagao que Plesids Jonior faz da Reforems de 19 de
abril de 1B8YY, concluindo gue @ motivagio principal de  sua
glzboracio  sssontou-se no firme proposito do Minisitro Leéncim.de
Carvalho de implantar a freglénciz livre e proibir as  ligoss @
smbatings —gue  Lanto o atormentarss duranits oS 2nos gUE Cursoy
Diveito sm 5Eo0 Paulo— ao nosgo ver, &, no minimo, parcial. Els
tratoy g euibtos  oublros asassuntos dos gusls varios Fforam
considerados  relevantes pelo praprio Ruil  Barboszss dentre o
poucos  disposilivos do decreto realmente implantados figuravam,
;

slém dagueles, ocutros de grande imporiancia, Corg pov eMesplo =@

suspensdo  da obrigotoriedade dos alunos acaidlicos das  esscolas

orimfrias de {freglientarem as aulas de religido, e os das escolas

o

BURETIOTEs de  prestarem exame de direito eclesidsticoy =)
permissio  des  entrzds de wmulhesres nos cdrsocs  de MECLCENG .«

foputnsns Binds sxscersds sfirmsiive de Flmeids Jdnior de gue ©
i'Z'" ”4_,,,;_{“,_,{“ nindn munasr oo a m.i:‘}‘—«ﬁ—s-i- ivn d-— {_"}'lﬁ,-\}_f-i--g Jﬁﬂli‘l}} oo He o

[N

decreto de zbril de 18Y% 85 apsreceu & se celebrizou em fungdo ds
rroibicio de wmaroar falitss e de chamar ot slunos &8s ligoess =&
sababinas. O calor com gue ssbes sesuntos Fovam tratesdos resultoy
muits meis de condigoes especificas Jdo meio do gue da vontade de
seu regulamentsdor.  MNuwm meio onde o diploms, ndo o canhecimeﬁta
adguirids, eraz o gue  btinhs velor, 3 relevinoilzs gue szgusle

pardygrafoe  do decreto {4do. do artigo 207 ganhou sobre o demais,
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tinha rawdo  de  ser. Coniludo nao podemos MO esguecsr  que &
reforma de 187%  introduziu assuntos muito importantes -
obrigatoriedade do ensino primdério, liberdads religioss, curson
nig  serisdos, educacio do pré-escolsr, por exemplo - QUEVSQF§$
retomados & efetivedos por legislag&o posterior.

(213 A énfase dada nos sxames pels reforms de 1879 altera =
concepcas & & natureza da escolas, pelo menos da escola oficial.
De  dinstituig®o  sducastiva els  pssss a ser  concebids  como  um
tribunal onde os professores se rednem de lempos  em tempos,
investidos da funcio de julzes, condenande ou absolvendo, isto e,
reprovando ou aprovande  desconhecidos  gue demandavam i
determinado titulo acsdémico.

{(#%Yy  Rui conststa, oultrossis, gue nos paises ondeg s liberdade
areddémicrs & significstive, s® totsl franguia ds assiduidade ndo
existe. fAté  nsm  Hlemanha, onde = liberdade do aluno & grande,
“{.v.r 0 pstudanite nioc sprende  absolutamente o que 1he pareceg
mas elege livremente o mestre, gus o guiaras nos  seus  estudos.
Parz admissio aos sxeres scadémicos, € bem assim aos EXames do
Extadn, s3o obrigatérios 6s certificados de presenga nos cursos
regulamentares (...}" —~ Uh. Schitzerbergers De la réforme de
l1’enseignement supérieur i des liberiés universitaires, Paris
1874, p. 25, Citado e grifado por Barbosa, 1942:471.

(23) Lom relacio ds ligees 8 sabztinas, Bul concords com Leoncio

£i.
i

e Carvalho  e&m proibir as  segundss, pols  sun  fungio  ds

recapitulagio pode muito bewm ser substituilds pelss ligows, & o

"pueroicios  de argdoia, de sutilezas sscolidstica” poderiam ser

dispensados  sem quelquer prejuilzo para o ensino, a2td muito pelo




contrario, ¢ ensino  poderia dispor de muis de 30 ou 40 diae
letivos znuwis. Guanto as ligoes, considers gue uma lei ndo pode
proibiv um professor de "(.0..) comunicar-se com o aluno sssiduo,
de aoompanhzr-lhe o desenvolvimento, de observar—lhe s aplicagio,
A- Toemar gradusimente 2 orespeito do seu mérito um Julzo  fundado
e reiteradss verdificagses (L..0" Of. Barbosz TRAZT095110.

(243 Em  lodos o0w demails cursos, guer  secundédrios, guer
superiores, 2% series  de exames’ foram mentidas. A foreacio

desses profissionais nhoe teria  ums  dursgbo  Tiwxa, ou selas,
dependeria, para  cady candidato, du sprovacic nos  exames  das
disciplinas pré-determinadas, cbedecidos os pré-reguisitos na sus
reallEscao.

(2%  Embors  Rui tenhs previsto ne pasrecer a cosducacio  somentie
para a escola primaria elementar e o Jardim, no prodeto ele acaba
serescentando também 3 escols priméris média, gquando fregiientods
por criangas menores de 11 anos.

e

(243 Frojeto no. 73 - Beforea Jdofo Rlfredo.

{287 Mo parecer Byl estzbelescs um maxino ds duaé veZes semEnais o
nmero de sules de ?é}igiéa. Entrelanio, no substitulive Fixke em
Lrés aguels numero. (OF. 1944, -1:341, 345 & 1947, (U273

(28 FElemenios da Filosofia dpo Direito Privado, FPrefécio, p.

i

ALIV. Citado por Barros, 195%:58.

s

7?3 Apdstrofes, p. 44, citado por Bearros, 1999:59%.
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Marizno ¢ (Uliveirs, Conirs o Ensino Obrigatérie, pp. 4

, itads por Barros, 19539, nols 234, pp. 185/184.
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CAP{TULD IV

RUI_BARBOSA COMO EXPRESSARO DR CORRENTE CONSERVADORA

DO _1DERL 1SHMO LIEERRL CONSERVADOR




RUI BRRBOSA COMO EXPRESSAO DR CORRENTE CONSERVARDORA

DO IDEALISHMO LIBERAL MODERNIZADOR

H corrente conservadors do idealismo liberal
modernizador tem em Rui Barbosa um exemplo e an mesmo tempo seu
ponto de partids.

Esta corrente, com o passsar do tempo, teve seu quadro
de adeptos ampliadeo com vultos importantes para o pensamento
pedagdgico. A wvariante escolanovists, por exemplo, permite
relacionar entre outros, Lourengo Filho, Haisio Teixeira e
Fernando de Hzevedo.

Desde o inifcio, a corrente conservadora do idideslismo
1ibera17 modernizador conta com algumas caracteristicas que lhe
30 pecuiiares: tem .pﬁr objetivo @ atualizégéc.:ﬁiﬁtériga
nacianal; encara as idéias como mntof maderﬁizader, manifééta.
grande eﬁtusiasma pela'educagﬁc g v& na legislagio o iﬁgﬁrumeﬁté
para a antecipacdo do pals dese jivel.

Estas caracleristicas sB0 uma constante no  pensamento
de grande numero de educadores brasileiros que soments gquanto 3
sspectos secundirios se di?erenciam entre si. Todos desejam fazer
do Brasil uma nagclo desenvolvida semelhante aguelas necoss
oridentais centrais. FProcuras reproduzir aguli ss relagoes & 8%
instituigoes gue vigoram naqueles paises, entendendo gue a linha

do desenvolvimento se desenvolve linezrmente, ou seja, gue o
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desenvolvimento se dd num esguema evolucionists fixo. Consideram
que as transformagcces fawem—se primeiramente a nivel das  idéias
para depois alcangar os fatos. Deste modo, acreditam que a
educacio se reveste de um significado importante na medida em gue
através dela se instalario e se difundirdo as novas  idéins &
predisposigoes necessarias & transformacido da realidade. Para que
esta eduta¢3o se organize no sentido desejavel, os conservadores
modernizadores vio langar mio da legislaglo comno forma de impor a
nova reaslidade; dal o idealismo Jurdidico.

£ neste sentido gque procuraremos analisar, neste
momento, =as propostas contidas nos pareceres de Rui  Barbosa
refersntes & educacio brasileira da década de 80 do século
passado, procurando explicitar esta corrente a partir de sua
origem.

0 fim do século XIX se caracteriza por intmeros
cnn?liinﬁ no Brasil. Explicitam—se conflitos na economia, na
politica, nas idéias. # medida que as contradigoes 56
intensificam = elite protufa.reﬁolvé—iaé étfévés-Aa‘.céﬁa;i;égéé.
Esta, porém, se revela insufitienie para dar cﬁﬂfa do problema.

A economia caf@aifa ﬁxpﬁrimenta um Qeriiginuém
crescimento, contrastando com a decadéncia da ECONOMLD
agucareira. A acumulagcdo cafeeira ¢  favoregids pels grande
disponibilidade de terras (resultante da construgdo de estradas
de ferro) e de mio-de-obra em face da imigracio. Esta s2 reveste
de grande importancia na época, em virtude de se constituir na
principal fonte de forga de trabalho 3 disposicdo do complexo
exportador cefeeiro. O zlcance da importincis desse fato pode ser

sentido pelas intensidade da corrvente imigratéria verificada no
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Brasil entre 1888 e 1900. Neste periodo, cerca de 1.400.000
pessoas entraram no pais, des quais 8%0.000 dirigiram-se parea H&o
Paulo. (Cf. Mello, 1987:123/124)

A cafeicultura enguanto empress capitealists em ascengao
gera entdo o capitalismo urbano através do impulso dado as
atividades de beneficiamento e de transporie do c¢afé  {(portos,
ferrnvias?, atividades cOmercials {casas importadoras &
exportadoras) e financeiras (bancos).

0 sucesso da eceonopmia cafeeira ¢  responsasvel pela
expansio do capitalismo comercial e financeiro do periodo, assim
como ¢ responsivel pelo surgimento ds burguesia industrial, pois
que  possuia capacidade de acumulacio suficiente para promover o©
aparecimento da inddstria de bens de consumo psra assalarisdos.

FAilém de contar com condigoss favoraveis de
financiamento, a atividade industrial nasce do auge exportador do
caféd @ da possibilidade de asgsegurar lucros significativos.

Ap mesmo témpo a8 economia agucareirs entrava em crise
em razéé, primeirm, do baiga preco de s5u:n merﬂadmria.nm.meraada
externo, .resultante da.enarme.cﬁnémrrén:ia,re, segundo, da falta
de mio-~de-obra escrava a prego acessivel. Essaz economia, fundada
ne  trebalho escravoe, tomegs 8 ter problemss com 3 mbBo-de-obra 3w
partir de 1850, quando da proibi¢do do itrdfico negreiro. B
reprodugdo  no interior das fazendass, que poderiam compensar @
falta de importacso de escravos, era insuficienis visto que o
namere de escraves  ers reduzido. Além da baixe netslidsde
concorrem  para o agravamento da guest3o a alta mortalidade, =2

alforria wveoluntaria ou compulséria e também as freqlentes fugas
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de evscravos. Com isto, o prego do escrsvo sobe & torna-o inviavel
economicamente.,

No entanto, embora deredente, 8 aristocracia do sgdcar
mantétm o© poder politico nas mB3os: poder este gque passa a ser
disputado pelo grupo £condmico &M BSCENCIO.

Verifica-se assim a contradicao politica fundamental:
um grupo detém o poder economico (cefeicultores) engquanto outro,
arruinado economicamente, delém 0 poder politico {(produltores de
agdcar). Em conseqléneis emergem wmuitos conflitos. Para  os
cafeicultores interessava a politica de incremento a imigragao,
enquanto gue & elite nordestinas era contra, poils 8 imigracao
desvalorizava o preco do escravo, mercadoria que vendiam no
mercado interno para aliviar seus prejulzos. O nordeste s6 vail se
interessar pela aboligio da escravaiura quando se da conta que
nho conseguiria deter o processo imigratdrio. Luta entio pela
abnligcio indenizada.

s modificagoes reivindicsdas pelo grupo que detinha o
poder ecbﬁé&ica Serao, nd #ntanto, reformadoras <] .néa
transfarmadéréﬁ da Qoﬁiedéde.- 0 nhjetivo, guantc a0 aapec#m
interno, ersa acnﬁbdar o.téﬁitalismo moderno cafeeifa.éﬁ condigéé%
de dominagio. FAs idéiass liberais de tolerancia & de liberdade vo
se prestar 3 esse objetivo.

H nivel externo trata-se de acomodar & sociedade
brasileira 35 exigénciss do capitalismo internacional. 0 sstor gue
vai propiciar ests integracio é o cafeeiro. UObservamos gue Junio
com a importacio de produtos materiais ocorre a transferéncia  de
idéias, 1nstituigoss e servicos das nagoes hegeménicas.  Ser

civilizado, para o8 dintelectuais ds dpoca, @& entre esles Rui
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Barbosa, era ser igual aos paises desenvolvidos.
Rs transformagoes no regime de trabaslho - aboligio -

y
na Drganiéagéo poli{tica - Repdblica -, na educacio, entre ouiras,
consolidam o poder e 2 dominagho da classe =gro-exporisdora
brasileira, embors abalem o Império.

Pars ess3 renovagio geral da sociedade, além do setor
cafesiro, concorreud  também & camada medias gque se constiltuila  na
expressho politica e intelectual daquele setor. Desejava,
esposando as idéias liberais e cientificistas, elevar 0 Brasil ao
nivel das nagoes civilirzadas da época. Para isso assumia postura
modernizadora reformista.

As conststagoes de que o pais se achava dependente
guants & sua economia, gque 0 escravismo o compromeitia do ponto de
vistas social e do ponto de viste econdmico, gque, politicamente,
havia excessiva centralizagdo, e, que culituralmente achava—-se
submerso .num amplo & vergéphoso analfabati5mw, provocaram  um
d@gengadeaf de reformas na.legislaééo mas qué na bréiicéurhéa
altararémra aiiuég%n.ﬁe dsminagéo. | .

Como afirma .Eﬁclideﬁ ﬁarcsi (1979:128), "(...) ﬁoda
PTOCesso reformista caminbou sob 0% auspicios da classe
dominante, iste porgue, embora reconhecendo o envolvimento € o
valor da atuaclo dos diversos setores da sociedade, as leis a6
faram apfavadaﬁ guando seus (da classe dominanite) initeresses
estavam devidamente resguardados”.

A reforma eleitoral qgue sboliu as eleigoes indiretas e
implantou as diretas, 56 aparentemente foi uma medids

democratizante. 0UOs seus digpositivos referentes bg exigéncia de
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alfabetizagdo do eleitor e seu aspecto censitério ndo deixam
dividas sobre @ precariedade da representatividade elesitoral gque
dela resuliava. Como se isso ndo bastasse, wvemos, sob a nova
legislacio eleitoral de 1881, a continuidade das eleigoes
fraudulentas controlades quer por conservadores guer por liberais,
gue, na ocasido, quando da realizag3o do pleito, tinham nas mios

o QGabinete de Ministros. HAtravés do Gabinete, seus ocupantes

podiam barganhar com os “coronédis” locais que, gquando satisfeitos

seus interesses, faziam com que o eleitorado votasse no pariido o

gual, no momento, detinha o poder.

0 lwperador sabia da falibilidade das eleigoes comD
fonte de opinifo, por isso, atraveés do Poder Moderador, fazia
slternar no poder conservadores g liberazis. Se ndo tivesse havido
esta interferéncia, um dos partidos teria g2 perpetuado no poder.

Entretanto, essa alierndncia de partidos ndo eliminava o
mandonismo local, isto ¢, a dependéncia do patrio, porque tanto
conservadores quanto liberais, guando no poder, camportavam—ae da
mesma maneira. Os partidos nao agiém como partidos politicna.
Eram ambos arééﬁizagéea répfésentativas &dsxprnpriéiérioa.- |

Cééow se pode nﬁﬁar, 2 situacio real de dcminagéor HED
mudou com 2 reforma eleitoral de 1881. Essa reforma tinha por
finalidade apresentar no exterior uma imagem do Brasil de pais
civilizado, com um sistema eleitoral representaiivo, alem de
satisfazer de modo formal 3s aspiracoes de classe wmédis.

A sboligdo da escravatura foi oulra reforme gue se fez
gusndo g somente guendo B clssse proprietédria permitiv. No momento
da grande suforia abolicionista o problems dos donos de escravos

era somenite o de serem indenizados pela perda de uma propriedade &
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nao o da mudanga nas relacoes de trabalho que adviriam.

A escravidio J3 ndc era um bom negdcio. Muitos
produtores rurais haviam, com a imigracio, experimentado a2 maior
eficiéncia do trabalho livre, observavam & escassez e 0 elevado
preca da mao-de-obrs escrava e contavam com a ajuda do governo
para o aumento do ndmero de imigrantes no pais, em especial nas
areas onde se verificava uma maior expansido da lavoura cafeeira.
Portanto, ndo era mais conveniente ser escravocrata no Brasil.

LCom a certeza de que o sistems de producio n3o  se
desestruturaria, dada a nprrucuga dos imigranies, e permanecendo
intocada B grande propriedade, ot interesses do grupo
latifundidrio estavam preservados. Com 2 aboliclo n3o havia
mudanga na situagdo de dominagio interna, mas, externamente, o
Brasil mostrava que estava se enquadrando na realidsde @
exigéneias do capitalismo internacional.

No ambito da instrugio pdblica havia também &
cansciéncié de que o Brasil se encmtravé ERITLE Situagﬁﬁ de"éiréﬁa.
Como deEP;SE“ia garantif ‘a Jusﬁiga ﬁmaiai. é. pdiiticé -
proclamada pela ideolugia libéfal - & o desenvD1viment0 éconémiém
coMm @ Organizacio escolar insuficiente e insdequads 3 susz fungio
de civilizadora dos individuos, de formadors do cidadio e de
promotora do  progresso? A realidsde da grande macssa ae
analfabetos e das caracteristicas literdrisc e abstratss das
poucas escolas entlo existentes, compromeiia o Brasil como nagan
livre, evoluida, aos olhos do mundo, embora se adequasse bem 2s
convenifncias da dominagio interna.

Com a finalidade de garantir o bom nome do Brasil entre
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as demzis nagees, era necessario gue alguma coisz fosse feila no

campo ds educagio, mesmo que isso  significasse providéncias
apenas formaic, isto &, apenas em termos de reforma da
legislag3o.

£ inclusive com este propdsito que vemos scontecer =
Reforma Leancio de Carvalho & 0% ante-projetos o pareceres de Rui
Barbosa. Embora estes dltimos ndo tenham sido debatidos pels
Assembléia Geral e, em consegiéncia, n3o tenham sido aprovados e
entrado em vigor - pois foram atropelados pelos acontecimentos que
culminaram com @ Proclamagdo da Republica -, apasar disso
cumpriram susa fungdo demagdgica e dissimuladora das  verdadeiras
intengoers dos grupos dominantes. Ou seja, o problema n3no era
resaclvido, mas  externavam muita preocupscdo a respeito e
mostravam gque muito esforgo estava sendo empregado para
soluciond—-lo.

f Reforma de ensino, assim como @ tentativa de Rui para
melhors~la, tinha existéncia apenas no campo das aspiragoes. Na
praticé, a restrita Urganizégﬁé escmlaf cmntinuava.caé 5Qa fungio
de Fmrmaf"a élgte dirigente,: dé:maﬁté§ élpépulagﬁa na igﬁcrénéiaf
de preservar o status quo. - N

Portanto, a nivel da legislacio, as relagoes de
trabalho, o sistema de representatividade politica e a3 educacio
assumiam um aspecio svangado, fazendo do Brasil, a3 nivel ds
legislacho, uma nagao t8o ecivilizada gquanto aguelas mais
adiantadas. |

A nivel das idéias, para essa simulagio {12,
colaboravam tanto o grupo dos tradicionalisias guanto o grupo dos

liberais e cientificistas (2). 0Os +tradicionslistas, sssumindo
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atitudes dimobilistas e até mesmo retrégradas, € os liberais e
cientificistas, assumindo posturas reformistas que, se levavam a
slgumas sltersgoes na superestrutura legsl, ndo tocavam, nem de
leve, ua infrasstrutura da sociedade brasileira. HNeste sentido,
0% dois grupos podem ser considerados conservadores.

H caracteristica dos tradicionalistas, gquer sejam eles
regalistes -~ ulira conservadores em politice - quer sejam eles
ultramontanos =~ o0s mais legitimos representantes da mentalidade
presa ao passado ~, ¢ 0o seu conservadorismo.

Foram os uliramontanos gque e manifestaram mais
gnfaticamente como conservadores. Huas aspiracoes comesam 3  ser
explicitadas de maneirs clara & coerente apsdss 0 manifesto liberal
de 1868B. Até entdo eles se sentiam seguros uma veE gue o
catplicismo, constitucionalmente, fazia parte das instituigoes e
parecia, por isto, estidvel e forte. Entretanto, com & maior
divulgagéa‘ dos prinﬁipios lLiberais e cientificistas,r qus
preconizavam reformas no.paia‘paré elevé;la a0 nivel do ﬁéculm, 2]
aeguraﬁ;a. que  os catélicdi dés?fﬁiévém cdmega 5; ser éeriaﬁen£e
amegacada. Inicia-se Eﬁtéa U cémbate eﬁtre os dois gru@ns, que, em
Glitima instancia, ndo deixs de ser um combale de duas facgoes do
conservadorismo da mesms classe! um religioso e imobilists - sié
mesmo retrégrado - e outro leigo & reformista.

0 conservadorismo do grupo catélico & slgo que saltes aos
olhos. Tratava-se de condenar as aliangas espdrias {como  por
exemplo a uniZo entre 3 prética magdnices 2 o catolicismo, estopim
da questdo religiosa de 18723, de tolher a independéncia de

pensamento & o livre exame dos assuntos religiosos, de reprovar a
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soberaniz da razio em delrimento ds fé,
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colonizagdo, ou seja, categuizsr os Iindios e, assim, adapii-los
ao trabalho da2 lavoura. B30 contrarios & libertacio da mulher
porgue elas deveria estar totalmente voltada peres a vide familiar,
ondr deveria desempenhar a missao de guardid das Lradicoes. WVoenm
8  educagdo com um sentido profundamente religioso, pois, caso
contrario, como eles mesmos afirmam, ela ndo seris proprismente
educagcdo, isto &, preparagio do ser humano para a vida eterna.
Oposm-se & instrugdo obrigatdria por verem—na como um desrespeito

aos direilos da femilis. Estavam convencidos de que o mal nido &

3er analfabeto mas sim ignorar a religido. S8o contrarios so
conteddo cientificista na educagdo, na medidas em gque ele
contradiz as verdades reveladas. E, finalmente, gquanto &

liberdade de ensino os catélicos brasileiros deveriam estar
contra ©la, Js que a3 obriga¢3o do Estado, conforme a3 Constituicdo
@m vigor, teria que proibir guslquer empreendimento ou  atitude
acatolica. Mas, com & questio religiosa, aguele gruﬁa gmpunhou 3
bandeifé das ?aculdaaéﬁ livres, désﬁinando a0 Eatada a
incumbéncia de .cmntinuar. imﬁedindé é proﬁagagém de dcutrinas
contrérias. Oueriam z liberdade de @ﬁéino para que émmeﬁte Faé&é

2nsinada a religido catslica.

Se a postura conservadora e tao clara nog
tradicionalistas —~ especialmente nos uliramonianos, LM
expusemos — no caso dos liberais e cientificistas ela preciss ser

explicada, pols nestes ela acaba sendo czmuflads pelo seu
progressismo modernizador e levando os  wmenos avisados a
concluirem serem eles revolucionarios. 0 que aconlece & gue este

novo  conservedorismo  se reveste de formss malis sofisticadas  de
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atuacido para a manulengao e reprodugio das condigoes vigentes na
spociedade.

0 reformismo, encetado pelos vultos mais esclarecidos
do pails, n3ao propiciou mudangas essenciais nas relacoes de
dominagao e na forma de posse ds propriedade entio wvigentes.
Aceita a organizagdo seconémica comn dada, como  dimutavel,
reformulando aspenas os aspectos secundiarios, superestrutursis. A
modernizagdo proposta visa transformar a sociedade escravocrata,
Cuio poder  politico encontra~se nas mios da aristocracia
decadente, em uma sociedsde urbano-comercial com 0 poder nas m3os
da burguesis cafeeira. No Brasil do fim do séculeo XIX, os
modernizadores -~ libersis €& cientificistas -~ almejam renovar
primeivamente as idéias para, em seguida, stingir a reaslidade
concreta. Com isto, observamos que s30 reldricos e ndo vio aléwm
das propostas parlameniares tormalisticas. Vao eXETCEr
influéncias  significativas somente no Estado e na politica
partidédria. 520 antes homens de letrss que de acho.

| Desse mada,. Qma das ;aracteristicaﬁ sssenciais desses
int&lecﬁéaiﬁ & 3 crenga abéuiuté no pﬁder. ﬁaé idéias. Ré
HEPETENCEE dé progresso estavam assentadas nas idéias, ou seja, a
atuzlizagdo historica do peis deveria se dar através ds ciénocin e
da culiura.

Essa  orenca no poder das idéias, associads a  uma
filosofia progressivists da histéria -~ resuliante das influfneoiss
doutrinarias do positiviswmo, spencerisme & darwinismo -, leva
esses intelectuais wmodernizadores a conceberem as  leis como
antecipadoras do ideal a ser reaslizado. Urgis apressar o processo

evplutivo para que pudéssemos chegar ao nivel das nagoees mwmais
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desenvolvidas, Ja gue o nosso atraso seria uma questio de fase e
nao de natureza. R lei educadors deveria ser a foérmula de
acelerar a marcha da histdria.

Rui Barbosa, em seu discurso em defesa da eleig3o
direta, proferido em Z1 de Junho de 1880 na Cimara do Deputados
(1945 :42/43), diz que "a situagcio da lei nem sempre hid de ser
precisamente idéntica & da sociedade onde tem de imperar. HAguels
pode, &, em cerltos pontos, deve, adiantar-se a2 esta, como escola,
como  prentdncio dos novoes tempos, como preparagio do future'. £
com eete sentido gue s3o0 e2laboradas as leds reformistas no Brasil
e € Lambém com este objetivo gue Rul apresenta os ante-proldetos
de reforma dos ensinos elementar, secundédrio e superior.

0 esforgo de universalizacido explica o caminhar das
ideias muito antes dos fatos. O Brasil, sendo uma nagdo ocidental,
procurava, =através de seus homens ilustres, se integrar na
comunidade euro-americana -~ confundids ééta com a humanidade.
Estes intelettgai%, ao invés. de sé  Fixaram THH realidéde
brasileirsa, éracura?aﬁﬂﬁfié~la atravég da aga3o educativs da iei,
da escola, de imprenss e do 1i§rﬂ.

f luta do segmento modernizador girava em  torno  de
alguns principios bésicos. Liberais e cientificistas, embora
possuindoe visces diferentes da vida, defendiam, neste momenlo, a
implantag3o das mesmas medidast Egstado laico, liberdade de
consciéncia, libertagdo dos escravos, liberdade de ensino,
democratizacdo, secularizagio dos cemitérios, do casamento e do
registro civil. bstas modificagoes sio defendidas por libersis e

cientificistas - gspecialmente positivistas —- por TAZORS



distintas. 0Os liberais por crerem que as mesmas se constituem nos
sustentéculos da melhor organizagio socizal onde os homens pudessem
ser felizes; o% positivistas, por sus vez, por verem nelas uma
condig2a provisoria que facilitaria a evolugdo da socciedads na
direcao do advento do Estado Positivo.

0 surgimento de uma nova mentalidade, necessadria aos
projetos modernizadores, seria fruto da reforma do ensino, do seu
aperfeigoamento. “(...) sio as idéias, wcredita-se, que movem o
mundo e a escola ¢, por exceléncia, a instituigio gue as organiza
e desenvolve”. 08 intelectusis brasileiros do fim do século ndo
procuram  explicar o estado do ensino como reflexo da situacio
geral de um pais, mas, ac contrario, esta como conseqliéncia
dagquels. (Cf. Barros, 19259:24)

Neste sentido Rui afirme que "{...} 3 chave wmisleriosa
das desgragas gque nos afligem, & esta, e s5& estat a dignoréncia
populsar, mae ds servilidade e da miséréa. Eié a grande ameaca
contra a ewxisténcia constitucional 2 livre da nagcdo: eig o
Farmiéévéllmiéimigm, ] inimigar intestine, gque se asils nas
entranhas do pais. Para é vﬁncer;. réleﬁé instaurarmos o grande
servigo da “defess nacional contra & ignoréncia’, servico z cujs
frente incumbe a0 parlamento a missiEo de colocar-se, impondo
intransigentemente 5 tibieza dos nOssS0s QOVETNDS O cumprimento do
s#u supremo dever pars Com a patria.

“Pertencendo”, continua Rui, “ao continente americano,
temos tido até hole 2 desdita de aﬂharma—ncﬁ‘inteiramente fora do
ambiente das idéiass que tem sido 0 segredo da preservagio e da
grandeza da herdica repiblica do norte, cuja civilizag3o deslumbra

o mwmundo. Os patriarcas (...} da independéncia americana (...)
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tinham 2 mais nitida intui¢So de gue 2 cultura da alma humans é& O
primeiro glemento, ndo sb6 moral, como econdmico e politico, das
vida de um Estado” (1946, [:121/122, grifos do autor).

Na realidade as reformas efetivadas ou spenas propostas
para a educagio brasileira revestem-se Ltambém de um sentido
conservador na medida em que, crendo wna universalidade das
instituicoes de ensing, bassiam-se nos transplionters de
organizagoes educacionais que s3o repelidas pelo nosso meio. Dail
resulia gue 3 situacio vigente nio se altera.

H  crenga na universalidade das instituigdes de ensino
leva a acreditar que se ndo somos agora, no futuro chegaremos a
Ser ComMo 8% nagees mals evoluidas. Observamos, no entanlo, que
eate futuro € sempre adiado em razdo da incompatibilidade entre o
gque ¢ proposto e o que se faz necessdrio em funcio da realidade
vivenciada, por um pals da periferias ocidental, e portanto,
subdesenvolvido, dependéﬁ£é” -é .aubmiésa aos centros  do
capitalismo. | | | | | |

Qui. Barbcﬁﬁ nﬁé-Faéé F:] teﬁdéﬁcia de ﬁeh tempo. Desejsn
transformar c.Braail pelo tﬁéﬁgplante de ideéias e instituicoes das
nagoees capitslistas mais avangadss, através de reformulacdes na
legislagdo. Hs propostas educacionais por ele apresentadas ndo se
efetivaram de imediato. Eles foram sendo implementadas no Brasil,
através de novas propostas modernizadoras e de forma paulatina &
medida que foram ocorrendo itransformagoes sociais que lhes davam
condigoss de vigéncia. U pensamento pedagdgico conservador, do
gual Rui & pioneiro, exerce hegemonia no processo de modernizacio

da educagao brasileira.
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Podemos observar gue as idéiss de Rui n830 deixam de ter
um sentido profundamente racional,uma vez que visava modernizar a
nagao brasileirs como um todo. A necessidade que ele sentia de
basear suas propostas de reforma do ensino brasileiro em posturas
leoricas consideradas nos paises modernos como wmais  avancadas
para a época, pode ser entendida de duas maneiras. Primeiramente
porgque o assunto objeto da reforma j& possuin um significative
processo de reflexiio, isto &, seu estudo n3o esitava se iniciando
nas época, mas, ao contrario, contava ele com teorias, concepcoes
s métodos desenvolvidos, nos paises centrais. 0 conhecimento
pedagdgico J& contava com  trabalhos como 0% de Herbart,
Pestalozzi, Frowbel, para citar alguns. Portanto, tratava-se da
utilizagao da mais avangada contribuicio do progresso cientifico
referente & educagio burguesa disponivel na época.

Por outro lado, porém, & preciso ndo ignorar que aguels
necessidade de fundamentagdn tedrica de suas propostas  em
sistemas elaborados no estrangeiro, ao mesmo tempo que refletia,
refor¢gave © colonialismo cultural.e cientifics dominante na
sociedade iﬁteleétual bfasileira;

3 conhecimento acerca da nagho brasileira e as solugses
apresentadas paraz seus problemas s3o buscados  em teorias
explicativas elaboradas a partir de fendmenos sociais concretos
observados naquelas nagoes capitalistas avancadas, que eram
vistas como centros cultureis mais desenvolvidos. Deste wmodo,
procura-se conhecer & resolver problemas internos do pals a
partir de um conhecimento elaborads fors dele. M prépria
definig3o das questoes internas results da avaliscio da realidade

atraves du otica dos paises cemntrais. FAssim, muitos problemss
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detectados n30  seriam realmente problemas segundo 3 realidade
social concrets brasileira.  Por exemplo, a falta de &nfase no
eneino profissionalizante no Brasil, no fim do século XIX, nao
era um problems para a socviedade, dado que suas caracteristicas
ndo o exigiam. A% propostas de ensino profissionalizante sé&  wio
se efetivar quando 3 sociedade se diversificou e as atividades do
setor secundsrio da economia se tornsram complexas m tal ponto
que passou 3 exigir da escola procedimentos para o preparo da
mao~de-obra para a reproducio do capital.

Falsos pontos de vista ocorrem porque, muitas veres,
teoriss desenvolvidaes nas sociedades mais avancadas ndo  tém
condigoes de explicar relacoes, processos @ estruturas socizis de
sociedades subdesenvolvidas.

Neste ponto ¢ precises esclarecer gue, cCom esta
colocaglo, n2o se trata de negar 3 validade & 3 universalidade do
cenhecimento cientificé,m maﬁ de negar o mito da neutralidade
cientifica. O nosso objelive ¢ chamar a atengio para a aplicacio
.dm conhecimento cientifico elabérada na éreé éaﬁlciénﬁiaﬁ sotiais
SEM ] devido ‘cuidado de se analisar preliminarmente 705
condicionantes concretos tanto ds  situscio estudada quznio
daguela da gqual resuliou aguele conhecimento.

A finalidade ds nossa colocagio, a respeitoc do
colonialisme  cultural e cientifico détectada no  proJeto de
reforma do ensino apresentado por Rui  Barbosa, € expor a
caracteristica modernizadora e antecipadora de seu pensamento,
bem como das limilagoes de um futuro desenvolvimento autédnomo que

aquela postura pode condicionar abtravés da internalizacio de
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modos de pensar, relagoes, processos e sstruturas estranhas &
spciedade brasileira.

Podenmos observar que a importagdo de padroes
educacionais efetuads por Ruili & feita de modo a validia-los por si
mesmos, nio dendo maior importdncis se eles $30 ou ndo funcionais
& estruturs social subdesenvolvida entio wvigente. B reslidade
brasileira estd errada. 0O certo, & 0 que, 8 0 como, intelectuanis
g politicos pensam gue 2la deva ser.

A dissociacao dos padross educacionais importados para
com @ sociedade geral que os dimporta, como diz Pedro B. Garcia
(1977:32)  "{...) resultia que o conhecimento pelo conhecimentc

torna-se um fim em si mesmo” tanto dentro da instituicio escolar

quanto na valorizagdo intelectual dog cidadios. “Neste sentido”,
afirma ele, "o manter-se em dia com qualguer inovagio torna-se
maic importante do que gqualguer trabalho wvoltadoe pars os

problemas internos dos palses subdesenvolvidos®.

Um oulro ponto importante gque pode ser detectado na
proposta  de Rul agquil analisads e relacionado com as guestoes &
expostas, £ 3 ausenciz de ums  sbordsgem totslizadors dos
problemas educacionais. Em outras palsvras, Rui n3o coloca @
estrutura educscional como partie do sistems social globaly nEo vé
@ primeira como parte integrante ds segunds ¢ em perpéitua relagdo
de interdependéncia. Ele vé 2 estruturs educacional como auildnonms
em relagio so sistema social, e, wmuito mais, a3 vé como motor e
modelador do sistems sogial.

Um outro aspecto do seu pensamento, que contribui para
identifica~1lo comn modernizador, € o desejo por ele expresso de,

alraveés da estruturz de ensino que propoe, inculcar no brasileiro
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&) "espirito e empresa’’ NeCessario a0 processo te
industrializacidno do pais. Com esta postura Rui minimiza o
importante papel das relagées internscionais e da manipulsgio
realizada pela elite interna na efelivacBo e na abrangéncia do
processo  de industrializacio do Brasil, ou de qualguer outlro
pals.

Fodemos afirmar com convicg3o gque Rui Barbosa foi, na
epoca dos pareceres sobre o ensino, um conservador liberal
modernizador, procurando implementar no Brasil do fim do século
psssado a escolas burguesa. Procurava atingir seus objetivos
fundsmentando-se no liberalismo entrecortado de cientificismo. A
seguir exporemos algumas  idéias de Rul que confirmam o que

acabamos de colecar.

F.— EDUCACAT E PRESERVALRD DOS VALORES DR SOCIEDADE BURGUESA

A aﬁuﬁagéﬂ, segundo  Rui, .deve levar o educando_ 2]
canhecér os valores wvigentes ﬁa soci&daae burguesa -que =1
instalava e, éestﬁ.mmda, adequi-lo a sles, evitando os d@&viaﬁrdﬂ
conduta, =afastando-o de procedimenios inzdeguados e prejudicisis
% 81 2 & sociedade.

Neste sentido, vejamos como € significativa uma de suas
afirmageoes: TEsse compromissoe”, {o da gratuidade)l“amm que &
constituigdo grava o orgamento publico, exprime dois direitos,
que  tesm 2 Sua SAnCi30 na comunidade organizada politicamente: o

direito, irrecusédvel 2 toda ® criatura humans, de gue = sociedade

lhe subminisire, no primeiro periodo da evoluglo individual, os
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principios elementares de moralidade e intelectualidade, sem o
quais ndo ha homem responsavel, sem 0s quais ¢ cativeiro = led,
absurdo a imputabilidade e a repress3o injusta; e, a par desse
direito do individuo para com a coletividade social, ¢ direito
correlative, incontestavel 8 esta, de negar & ignordnciz  do
individuo a liberdade de obrigar a naglio a receber no seio  da
ordem comum ceérebros atrofiasdos pela auséncia dessa educacio
rudimentar, & wmingus da qual o ente humano se desnatura, e
inhabilite para a convivéncia racional’. (19244, 1:183)

Fica evidente que Rui conclui que a finalidade d=
educacio & o conformismo social, tese Dburguesa defendida
especialments por Durkheim.

Mais adiante, falando sobre os objetivos da educacao
moral e civica no curriculo plenn da escols primaria, diz:
Ninguém (...} contestard a existénciaz de (...) leis e verdades,
gue formam é base comum de toda a ordem, de toda a3 justica, de
todo interesse legitimo, de toda a.atividade rﬁgular:@ fecunda:
gnthro da h&menﬁ Ceadd”, éartahto;. ningﬁém ﬁbderé .cuntrariar
”{,n.}. 0 peﬁza&énto.&e iﬁaulcar ags meninﬁé o aﬁﬂr do dever, =a
idéia de trabalho, da atividade, da frugalidade, do bom emprégo
do tempo, da probidade, da sinceridade absoluta, do self-control,
do acatamento aos direitos do préximo, ds obediéncia devida 3
lei, da decéncia, da morigeracio, da pureza e polidez de
linguagem, da lealdade, da caridade, do amor du patria”. (1944,
118371/7372)

Riravés dessas colocagées pode-se inferir que  Rui

considers a organizagio da  socisdade brasileirs como dada,
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cabendo & escols adequar devidamente o aluno a gla. Isto &, n3o
-propae transformé-la, wmas apenas aperfeigod-la. Deste modo,
quanto mals se expandir a2 educacio, mais conformidade pstar—-se—5
gerando, dando ensejo para que a3 sociedade permaneca conforme O
modelo vigente. 0O homem estard bem educado na medida que agir &

pensar de acordo com os pardmetros impostos pela sociedade.

B.~ PERTURBACOES SOCIAIS E IGNORANCIA DO POVD

Em sua  concepgio, cabe & escola, eliminando =&
ignoréncia, contribuir para o aJustamento do individun,
transformando-o  em cidadio Gtil & si @ & sociedade. Observa-se,
no entanto, gque 0 esclarecimento do educando sobre as "verdades®
da sociedade possibilitard @ difus3o das  ideologis da classe
dominént@, sob aparéncis de pretensa ciéncia, assegurando, 2o
mesmo tempo,a "paz social” sob s hegemonia da clssse burguesa.

Neste sentido Rui sustenta que “"(...) nada tende mais =
inspirar o© sentimento ds ofdem, 7 amor do bam.@ | éubmiﬁﬁée_ as
BRAT OIS _necesaidadeg da vida, do gue a nbéﬁo clara das Qraﬁdea
leis ﬁaturais que regem 5 univ&rgﬁ 2 = séci@daﬁ@ LGP (1945,
181955

Trata as “"leis da sociedsde” 3 semelhanca das “leis
naturais"’. Rssim, procura  revestir suas propostas de  ares
“cientificos’, mas gue em Ultima instincia Lém como Fim garantir
@ ordem estabelecids, @ cujas mudangas concebidas LOMD
necesssrias vio resultar no aprimoramento do modelo sstzbelecido.

Citando Braum - inspetor das escolas normais belgas, -

Rui procura  explicitar a importéncis dos exercicios wmilitares
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para  0s meninos, ®mas a0 mesmo tempo revela suz preocupagdo  em,
usando da educagio, evitar as perturbacees socizis. “Rlém do
beneficio que deles” A(exercicios militares) "provem & salde,
(...) ao desenvolvimento do wvigor & da desireza, 80 um precioso
elemento de ordem, regularidade e disciplina”™. (1944, 11:94)

Noutro trecho Rui deixs bem clara suaz postura
conservadora, declarando com firmeza que "(...) a educag3o geral
do poveo, enquanto a nés, & exatamente, na mais literal acepcdo da
palavra, o primeiro elemento da ordem, & mais decisive condigio
de superioridade militar & a maior de tiodas as forgas
produtives” . (15446, 1:1139/7140, grifos nossos)

Mo ressaltar 2 importancis da inbtrodugdo da  matérisa
economia politica »na dltima série da escols primdria superior
para que a “paz soclal” pudesse ser garantida, apresenta virios
argumentos dos quails transcreveremos agoras alguns: fSE guereis
{.e=? cCimentar a3 ordem necessiria das sociedades em baseé
estavels, € na 95coia' gque és deveis langar. é' gntes de
exp@rigénﬁér as.primeiraﬁ agruraﬁ,aﬁ ﬁrimeiraa feridas do cambaté
pels existéncia, gque o fuluro trébalhadmr héﬁ de seunitir, pels
diregio da cultura gue receberem as suas faculdades nascentes, o
valor supremo, &8 invialabilidede absolutas dos interesszes gue
presidem & distribuigio das categoriass socials pels heranga, pelo
merecimento e pelo trabalho. 56 entio 0 seu esspirvrito dispord da
lucides precisa, para € revestir em tempo do triplice bronze do
hom—-sensa contra =as loucurss socialistas, contra oz ddios

inspiradores das subversio revoluciondria, e compreender que o

nivel das demoligdo, preconizado pelos invenlores de organizacoes
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socialis €M nome da igusldade universal, vrepresenta em i, pelo
contrario, 2 mais tenebrosas de todas as opressees, a mais bérbars
e todas as desigualdades, a3 muis delirente de todas as utopias™.

"Hao estranhareis”, continua Rui, "portanto, a opinido,
gue consignaremos sem reservs, de gue 8 compreensio elementar dag
leis econémicas constitul parte impreterivel de tods a3 educacao,
tem sey assento inevitavel na cultura popular, e toca
essencialmente ao programa da escola’.

Mais adiante, citando Th. Huxley, a guem considera "um

[

homesm da mais alta ciéncia”, sustenta que (...) 0O operario lem
de suportar, durante a vida, o fardo de um duro trabalho, talvez,
até, s agonis de privagees, +oudu, ao mesmo tempo, @ opuléncia
nadar em ©0iro, @ cevar 0S S@Us CAags Com o que bastaria para
salvar da morte pels fome os +ilhos do pobre. N3o seria razio,
pois, auxilia-lo a aplacar as ruins disposicsoes que o0 desgostos
Ilhe hio de sugerir, wmostrando-lhe desde a Jjuventude umé relagém
necessaria entre 3 lei moral que proibe roubar 2 a permanédncia da
sociedade? Néa. conviriria pravérwihé de_uma VEE qﬁe, para. elé
mesma,: péfa Q%‘ éeﬁs; H gara éé Qara;&ea F;tu%és ‘da sUE
descendéncia, wmois valeria morrer ele & fome do gque perpetrar um
roubo? Ora, se, pars atuar nesse individuo, ndo lhe enconirardes
ne espirito certos conhecimentos fundameninis e certos habitos de
reflexio, que probabilidade haverd de persuadirdes a um faminto
de  gue o capitealista ndo & um ladrio privilegisdo? E, se ele
sinceramente o cré, que asproveits citar mandamentos do decdlogo
ao miseravel deliberado a arrancar so capitalista uma restituigho

forgada?

FPara reforgar seus argumentos em prol ds introdugio do
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ensino de economia politica na instrugio poepular, Rui vai buscar
as conclusoes da comissho nomeads pela Social Science Association
da Inglaterra em 1870, para estudar as relacoes entre a ciféncia e
o trabalho. A primeirs destas conclusses assegura “"(...) qgue 0O
meio de aplacar, e prevenir as hostilidades entre o trabalho & o
capital, ¢ instruir o povo desde 3 mocidade nos elementos da
cifncia econdmica (Lo . (1944, [1:3461 5 343, grifos do auvtor)

Ao tratar da reforms do ensino secundério, o  gual
desejava também incluir a8 disciplina economia politica, Rui
reafima estas posiglo dizendo que "(...) nenhum homem, desde o
meis alto ate o Infimo, pode sem risco viver em  ignordncia  ou
erro, acercs dos  principios naturais que regem a origem e a
distribuic3o da riqueza. Os desvérios socialistas seriam
impossiveis, as idéias subversivas do comunismo  revoluciondrio
ndo  encontrariam humus para germinar, se o homem, em todas as
camadas soCcizils, compreendesse as  leis cientificas, 3 que
fatalménie ébedécem, ﬁesté mundo, @& miséria e a opuléneocia, @
eﬁterilidadé e a produgio”. (1942=}88, gri?mﬁrnaaaos)'

Embora esta transcri;éé tenha sido muiﬁa longa, ﬁreﬁng
ser ela necessaria 2 adequada apreciscio do leitor do guanto  Rui
estava interessado em se utilizar da instrugio para preservar &
organizagdo fundamentzal ds sociedade burguesa, apresentando-a

entdo sob nows aparéncis.

C.— EDUCACAD E PRESERVACARO DA ORDEM POL{TICA

Para Rui hd uma "(...) dependéncia inviolavel entre =
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educagao do povo e a vitalidade das instituigdes. ARs monarquias
esclarecidas, ‘leem percebido com & mais perfeita penetracio este
requisito  fundamental da ordem e do progresse”. 54 o mestre-~
escola "(...) enchendo o espirito dos seus alunos de inteligénein
que ot habilite a votarem com acerto & incutindo-lhes o espirito
de liberdade” estard frustrando a possibilidade da anarguis.
(1946, 12132 © 124)

Neste momento de sua vida Rui ainds ndo havia aderido
a0 movimento republicano. Ffchava ele gue se 3 monarquia pudesse
garantir as¢ liberdades do homem els deveria ser preservada. G&
através da educagio poder-se-ia garantir que as liberdades fossem
efetivadas scob a organizacio politica mondrguica.

A5  paginas 384 e 38Y9 do Tomo [ do Volume X de suas
Obras Completas, Rul expoe a convicgio de gue 3 formagdo civics,
parte obrigstoris da educagso popﬁlar, deve oferscer ao aluno o
conhecimento das tradicoes naciénaiﬁ;” dos | principioa .da
organizacdo social, dos elementos gue concorrem na vida qtgéni;a
do wmunicipio, provinﬁia e‘ pais, do  seu wvalor e .da .éua
responsabilidade como parte integrante dawentidade natimﬁél.. .

0 obJjetivo que norteis tal proposigdo rBo € o de
conhecer e fazer aprecizcess coriticas E respelta, mas,
simplesmente, O de conhecer ¢ com isso respeitar tais principios
& instituigoes; preparar o sluno pars gque ele possa desempenhar
suas fungoes de cidadio, desenvolver o seu senso de “moralidade”,

formar o “"bom cardter”.

D.—- EDUCRUARO, CRIME E MISERIA

O <¢rime para Rui & em grande parts resultante da
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auséncia de  conrhecimento das  leis & da formagdo moral das
pessoes. Ele assevera que “(...) & compreensio da lei se realiza
mediante & manifestagdo dels, que & obra do ensino; e o propasito
de obedece-1lhe procede, até cerlo ponto,ds percepcio meswma das
suas vantagens, <cuJa reveladora &, ainda, 3 instrucBo, combinada
com 8 educagso dos senltimentos moreis, em cujo disciplinamento a
escnla deve cooperar com a familia”. (1944, 131947,

ARssim, & ndo bhouver = disseminag¢do da instrugio
popular, tornando-a obrigatdria, ndo se poderd impor 0o cédigo
penal. £ da seguinte manegira que ele externa esta posturad "(...)
a5 mais simples nogoes de Jjustiga autorizam a afirmar que a maior
das enormidades concebiveis & impor o Cédigo Penal, & nio impor a
gecola, 1sto e, cominar, e punir, sem preparar & inteligéncia e
os  sentimentos do povo para conhecer a lei, prezsr a ordem,
avaliar a perniciosidade da infragdo, perceber a inferioridade
moral gue ela denunciz no delinqﬁente,. e adguirir  horror a0
zatigma que a3 pena inflige ao condenado {.,,ﬁ“. (1944, 1:21685)

*{.-.) sem conhetimenia do mal”, afirma mais adiante,
"nd3o hd crime. Logo, a sociedade, se lhe nio assistizse o direito
de exigir s inslrugdo, ni3o teris o de punir 8 infragao’. (1946,
121935

Eetass colocasgoes deixam Claro que © gue mais imparta na
implantag3o da obrigatoriedade escolar € o anzseio de lei e de
ordem, de socializer 2 populagio com o Fim de desenvolver
ammpmrtémwntgz que levem a3 decrescer 0 corime, obtendo em
conseqiéncia menor  gasto com o bem—estar pdblico, maionr

sggurangs & malor produtividade scondmics.
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A migseria, como 8 criminalidade, & igualmente vists
como o resuliado da falta de istrugio. Esta "(...) desentranha,
em cada um dos individuos cujas inteligéneia desenvolve, forgas de
producio, elementios de rigueza, energlas morais e aptidées
praticas de invengdo e aplicasgio, que o revestem de meios para a
luta da existencia, o endurecem contra as dificuldades, e lhe
preparvam probabilidades mais seguras contra a md  fortuna. (...)
perto da indigéncia estio os que pouco produzem, qguasi sempre
associada @ uma degradagbo mental mais ou  menos profunda, nio
percebe a legitimidade da ordem gue s comprime na sua miséria,
nem sabe resistir ag ameagas da fome, ou aos apertos ingratos de
um  labor esterilizado pela inapltidio profissional do  operirio”.
(1946, 1:195 e 198D

A educagio, ctonforme o entendimento de Ruyi, transmite a
cada um confianga no trabalho e consciéncia do proprio
merecimento, ensejando atividades produtives e especislizadas.
Deste wmodo, permite ao individuo evitar a miséria e d& ao pails
condigoes de incrementar sus produgio.

| Fsta postura, no eﬁtanta, nan explicits que aﬁﬁlianda a
capscidade produtive & diminuindo 2 resisténcia do itrabalhador em
relagio 23 normes sociais vigenites, estd favorecendo ums malor
exploragso do trabslhador numa sociedsde de clssses onde os meios

de produghBo encontram-se nas miEos de poucos.

E.- PREPARACAD DA MAD-DE-OBRA FPARA A PRODUCRD CAPITALISTA

Ao se referir ao destino dos escravos quase Bs vosperas

da abolicso, Rui, citando Tavares Bastos, recsalls A
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indiﬁpenaabilidadé da insltrugio. “(...) Oue havels de oferecer s
sssets  entes degradados, gue vao surgir da  sengals  para @
liberdade? O batismo da instrugio. Bue reservarels pars suster as
forgas produtoras, esmorecidas pela emancipacao? O ensino, esse
agente invisiwvel, que, centuplicando a energia do brago humano, é
sem ddivida @ mais poderosa das maquinas de trabalho.” (1944,
1:179, grifos do autor)

Fspecificando a influéncia positiva da educagio sobre a
produgdo, Rui afirma, usando as palavras de Laveleye, que A
experiéncia demonsira  que pelea educagdo fisics ¢ pelo desenho
#lementar, gque adesirsm o olho & 2 m3co, a forca produtora da
populac3o cresceria um tergo’. (1946, 112946, grifos do auvtor)

Rui tenta wmudsr 3 educacio sem wmudar sey objetivo
gitimo, ou  seja, promover a sdapiagio do dndividuo e sus
preparagdo comoe mio-de-obra disciplinada = ateée certo ponto
gqualificads psra © trabalho.numa sociedads ca#italista. 0 Brasil,
pals essencialmente agricola, deveris se transformar em um  pals
ativamente iné#éﬁfial, ?ara isto, a educacdo faria sua parfﬁ.
preparando 0 operariado  especislizado num Curso éeﬁunﬁérim
diversificado e profissionalizante.

Como a guantidade de eBo-de-obras & um problema, no fim
do século XIX no Brasil, com 0 ndmero de escravos sendo reduzido,
fato & gue Ja nos referimos, e, inclusive pslos rumos que tomavam
ns movimentos  asbolicionistas, os reformadores ds  instrugio
piblica pensaram em fazer da educagio um  instrumento para
aumentar a produtividade do trabalho.

Entretanto, transformar = educagio escolarizada  em
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preparadora de mbo-de-obra eficiente e eficaz para o trabalho
capitalista era uma realidade © uma necessidade nos pailses mais
desenvolvidos. Mas no Brasil do fim do século XIX era  uma
irrealidade, uma anlecipagio, poils nagquele momento ela carecia de
hases toncrelas pare florescer. Isto porque guesm seriam  esles
trabalhadores & serem preparados? Hio seriam 03 es50ravos ou
recém-libertos porque a sles era negads gqualquer escolarizagio em
fungdo guer da careéncia de escolas gquer por guestoes socianis. Nao
gseriam o5 trabalhadores brancos porque estes viam na  escols  um
meio para se livrarem do trabalho d4rdun, um meio para se elevarem
socialmente através de atividades intelectuzis. Deste wmodo, a
escola proposta de iniciagio profissional para véries carreiras
(a escola secundarial) era mais um transplante inadeguado para @
realidade wvivenciada, destinada a ter esxisténcia apenas na letra
dos ante-projetos e aléd mesmo des leis referentes &  instrugso.
Hezste aspecto & patente o desejo de Rui de fazer 2 atualizasgdo
histdrica do Hrasil, idisteo &, Fazer, astravés da educagio de: seu
pove e difundindo as idéias liberais e cientificistas, com qgue
ele deixasse de ser um pais essenciaslmente. agricols pars
transforma~lo num pais predominantemente industrial a exemplo das
nagoes mals evoluidas.

Meste ponto, podemos  sushtentar que £ através  da
pregacio de valorss morsis, como por exemplo "bom carater” e
"bons sentimentos”, associados 3 abstracdes do tipo "bem comum™,
“interesse da sociedade”, "formacio do cidadio”, gue Rui alicerga
sua reforma de instrugio publice: reforms esis gue visa weigular
através da educacio 8 estabilidade ¢ a3 ordem da sociedads

burguesa, due estave langando suss bases no Brasil no fim  do
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século passado.

Com =@  exposicido gque acabamos de fazer cremos  ter
deixado claro gque ¢ com Rui Barbosas gue se inicia no Brasil =
corrente conservadors do  ddeslismo liberal modernizador,
explicitande seu objetivo de atualizegio histérica da  sociedade
brasileira, sua crenga no poder das idéias e por issoc no poder da
educacio como motor das transformagoes sociais, e na utilizac3o
da legislagi8c como instrumento antecipador das reformas que

desejava implementar.

NOTAS

(1) Simulag3do porgue, apesar de hsver mudanga do grupo gue
exerce a hegemonis interns, as relagces de dominacio permanecem
inalteradas.

{2) Guando nos referimos aos grupos tradicionalistas, liberais e
cientificistas ndo estamos =2ludindo =o0s  partidos politicos

conservador, liberal ¢ republicano. O

[43]

parltidos politicos de
entio 50 destituidos de wverdadeiro contaldo ideoalsgico,
conseqisnts g oOrganico. A filiagBo partidéria HE fag
principalmente pelas relagoes de amizade, tradigoes familiarss,
ligasgoes municipais. fs convicooes pouco contam. As
transferéncias de um paritido para o sutro muitas vezes g80

determinadas por desejos de cargos, ressentimento ou revolias.
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Fats dGltima, por exemplo, +foi 8 razizo de alguns  escravocratas

aderirem 30 partido republicano, logo apés 2 abolicio.
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