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RESUMO

O objeto de estudo deste trabalho sdo as formula¢des do Movimento de Educacdo de Base
(MEB) e do Centro Popular de Cultura (CPC) na primeira metade da década de 1960. Por
meio de pesquisa tedrico-bibliogréafica e documental, buscou-se: 1) compreender o contexto
histérico-politico, social e econdmico no qual surgiram o MEB e o CPC; 2) apreender as
concepgoes de educacdo, cultura popular e transformacdo social presentes nas formulacoes
dos dois movimentos; 3) explicitar 0 momento tedrico-filosofico e suas influéncias nessas
formulacdes; e 4) analisar o debate tedrico presente nos dois movimentos sobre os
procedimentos metodoldgicos de trabalho junto as massas. Apresenta-se o trabalho em trés
capitulos: no primeiro, € realizada a resenha historica do periodo com o estudo de seus
aspectos politicos e econdmicos, a identificacdo de trés instituicdes-base (Igreja Catdlica, o
Partido Comunista Brasileiro - PCB e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros — ISEB),
os aspectos educacionais e uma apresentacao geral dos movimentos. No segundo capitulo,
expoe-se as formulagdes do MEB e do CPC a partir dos materiais produzidos pelos
proprios movimentos. No ultimo capitulo, analisam-se as concep¢des dos movimentos com
o auxilio dos conceitos de romantismo revoluciondrio, realismo em educagdo e pedagogias
ndo-diretivas. Como conclusdo, aponta-se que apesar da origem institucional diferenciada
dos movimentos, suas formulacdes sdo conflitantes apenas pontualmente, sobressaindo-se a
aproximacao entre ambos mediada pela ideologia do nacional-desenvolvimentismo na

alianga politica pelas reformas de base.

Palavras-chave: Educacdo popular; cultura popular; mudanga social; Movimento de
Educacgdo de Base (MEB); Centro Popular de Cultura (CPC).
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ABSTRACT

The object of this study is to focus on the formulations of Basic Education Movement
(BEM) and the Center for Popular Culture (CPC) in the first half of the 1960s. Through
theoretical-bibliographical and documental research it was intended to: 1) understand the
historical political, social and economic context in which the MEB and the CPC emerged,
2) grasp the concepts of education, popular culture and social transformation present in the
formulations of the two movements mentioned above, 3) explain the theoretical-
philosophical moment and its influence in these formulations, and 4) analyze the theoretical
debate present in both movements about methodological procedures of work with the
masses. This paper is divided into three chapters: in the first one a review about the
historical period is carried out with the study of its political and economic aspects, the
identification of three basic institutions (the Catholic Church, the Brazilian Communist
Party - BCP and the Superior Institute of Brazilian Studies - SIBS), the educational aspects
and an overview of the movements. The second chapter exposes the formulations of BEM
and CPC from the materials produced by the movements. The last chapter examines the
conceptions of the movements with the help of some concepts of revolutionary
romanticism, realism in education and non-directive pedagogies. In conclusion, it is pointed
out that despite the institutional origins of different movements, their formulations are
conflicting only precisely, as the rapprochement between both of them is excelled and

mediated by the ideology of national developmentalism.

Key Words: popular Education; popular culture; social change; Basic Education Movement

(BEM); Center for Popular Culture (CPC).
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INTRODUCAO

A primeira metade da década de 1960 no Brasil é marcada por uma efervescéncia
politica e cultural sob hegemonia da ideologia nacional-desenvolvimentista. Esse contexto
€ construido a partir da década de 1930 quando os ventos da industrializacdo impulsionam a
idéia de um desenvolvimento nacional baseado na substituicio de importagdes e na
configuragdo de um pais urbano-industrial. Os movimentos de cultura e educacdo popular
surgem, assim, sob influéncia do momento histdrico-politico e tedrico-filoséfico que
animava a defesa da independéncia do pais em relacdo aos grandes centros econdmicos do
mundo, valorizacdo da cultura nacional e a superacio da educacdo como mera instru¢do do
povo, ou seja, configurando um complexo de iniciativas no campo educacional que Saviani
(2007) chamou de “educagao do povo, para o povo e pelo povo”.

Entre as diversas experiéncias de movimentos de cultura e educacdo popular
organizadas no periodo, o presente trabalho toma como objeto de estudo as formulagdes do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), ligado a Confederacdo Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) e, por conseguinte, a Igreja Catdlica, e do Centro Popular de Cultura (CPC),
ligado a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e com parte de seus membros ligados ao
Partido Comunista Brasileiro (PCB). As ligagdes institucionais diferenciadas desses dois
movimentos motivaram a seguinte problematizagdo: as formula¢cdes do MEB e do CPC no
tocante as concepgdes de cultura, educacdo e transformacgdo social se distanciam por
influéncia de suas filiacdes institucionais diferenciadas, quais sejam a Igreja Catdlica e o
PCB, ou se aproximam tendo em vista o momento histdrico-politico, tedrico-filoséfico e
didético-pedagdgico que compartilham? A resposta inicial que configura a hipétese deste
trabalho € a de que as ligagdes do MEB com a Igreja Catélica e a do CPC com o PCB

influenciariam as formulacdes de diferentes concepcdes entre os movimentos que, no



limite, revelariam préticas reformistas e revoluciondrias’ na articulacio entre cultura e
educagdo para a transformacao social.

Tendo em vista a problematizacdo e a confirmagao ou nao da hipétese enunciada, o
objetivo geral da pesquisa ¢ compreender a concepcdes de educacdo, cultura popular e
transformacdo social presentes nas formulagdes do Movimento de Educacdo de Base

(MEB) e do Centro Populares de Cultura (CPC). Para isso, busca-se:

v Compreender o contexto histérico-politico, social e econdmico no qual surgiram
o MEB e o CPC;

v' Apreender as concepgdes de educagdo, cultura popular e transformagdo social
presentes nas formulacdes dos dois movimentos;

v" Explicitar o momento teérico-filosé6fico e suas influéncias nessas formulagdes;

v" Analisar o debate tedrico presente nos dois movimentos sobre os procedimentos
de trabalho junto as massas.

v' Explicitar e testar a validade de trés categorias explicativas: realismo em

educacdo, romantismo revolucionério e nao-diretividade na educacdo.

O estudo se realiza a partir de trés procedimentos metodolégicos ligados a pesquisa
de caréter tedrico-bibliografico e documental, a saber: 1) Revisdo histérica baseada em
referéncias bibliograficas que tratem do momento histdrico-politico e tedrico-filoséfico que
animam as formulacdes do MEB e do CPC nos anos 1960; 2) levantamento, selecdo e
apresentacdo dos documentos (fontes primérias) produzidos pelos movimentos ou que de
alguma forma contemplam suas formulacdes; 3) andlise critico-explicativa das dimensdes
do objeto de estudo.

A sistematizacdo dos resultados da pesquisa foi organizada em trés itens que
formam os capitulos deste trabalho. No primeiro capitulo, intitulado Os determinantes

historicos da educacdo no Brasil entre 1930 e 1964, parte-se da concepcdo de que a

' Os termos “reformista” e “revolucionaria” sio empregados no sentido de ruptura progressista da ordem.
Segundo Ianni (1994, p.18), essa ruptura € “revoluciondria, ou total, quando altera os fundamentos estruturais
da sociedade. Sempre implica a ascensdio de uma nova classe ao poder, realizando e simbolizando o
rompimento drédstico dos vinculos externos e com a sociedade tradicional. A ruptura reformista, por outro
lado, ocorre quando se alteram somente certos quadros institucionais, sem qualquer alteracdo estrutural
basica. Implica a ascensdo de outras fac¢des da classe dominante ao poder, verificando-se a recomposi¢ao das
forcas politicas e econdmicas.



educagdo € um fendmeno complexo que, sintese de multiplas determinacgdes, estrutura-se
em relacdo dialética com seus determinantes histdrico-sociais, politicos, econdmicos e
culturais. Nesse sentido, para se compreender o fendmeno educativo nio basta estudi-lo
somente em si, faz-se necessdrio investigar seus diferentes modos de organizagdo em
correspondéncia aos diferentes modos como o ser humano produz e reproduz sua vida
material ao longo da histéria. Tendo em vista o objeto desta pesquisa, os movimentos de
cultura e educagdo popular da primeira metade da década de 1960, em especial o MEB e o
CPC da UNE, procura-se analisar o momento histérico-politico e tedrico-filoséfico que
animou o surgimento desses movimentos. Sabendo-se que cada periodo histdrico esta
calcado nos periodos histéricos que os antecederam € preciso ir além da cronologia que
marca a existéncia dos movimentos aqui analisados, alcancando os momentos histéricos
precedentes. Assim, delimita-se o periodo histdrico estudado a partir do crescimento da
industrializacdo no pais em meados de 1930, periodo de configuragdo do Brasil urbano-
industrial, chegando-se ao golpe civil-militar de 1964, quando os movimentos sdo extintos
ou sofrem mudancas significativas em seu perfil de atuacdo e linha ideoldgica. A discussao
inicia-se com uma breve apresentacdo dos aspectos historico-politicos e econdmicos do
periodo (1930-1964). Em seguida, discutem-se trés instituigdes-base que conformam o
momento tedrico-filoséfico: a Igreja Catdlica, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) e o
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). Feito isso, inicia-se a discussdo sobre a
educacgdo a partir dos seguintes temas: expansao das matriculas e reorganizacao do sistema;
o movimento renovador; as disputas em torno da LDB de 1961: escola publica versus
escola privada; campanhas Nacionais de Alfabetizacdo; Paulo Freire a educacio popular.
Como encerramento do capitulo e primeira aproximacdo ao objeto de estudo, apresenta-se
de maneira geral os movimento de educacdo e cultura popular compreendidos como
expressao do momento discutido ao longo do capitulo.

No segundo capitulo, intitulado As concepgoes de cultura e educagdo sustentadas
nas formulacoes do MEB e do CPC, apresentam-se brevemente as origens, a organizacao e
os principios gerais de cada movimento. Em seguida, a partir da leitura e sele¢do das fontes
primdrias, apresentam-se primeiramente as concep¢des de cultura sustentadas nas
formulacdes dos movimentos. As concepgdes de educacdo sdo tratadas por fim em dois

itens: o primeiro analisa os documentos produzidos pelos movimentos e expde o principio



comum da educac¢do como conscientizacdo; no segundo, analisa-se as cartilhas produzidas
pelo MEB e pelo CPC para o trabalho de alfabetizagdo de jovens e adultos, encontrando
nelas a influéncia do chamado “Método Paulo Freire”.

O terceiro capitulo, intitulado Romantismo revoluciondrio, realismo em educagdo e
ndo-diretividade: possibilidades de andlise, parte da elaboracao do romantismo como visao
de mundo e a tipologia do romantismo organizada por Michael Lowy e Robert Sayre
(1993), dentro da qual se destaca o romantismo revoluciondrio utilizado por Marcelo
Ridenti (2000) como instrumento tedrico para a compreensao das lutas politicas e culturais
das décadas de 1960 e 1970. Em seguida, analisa-se o conceito de realismo em educagdo
utilizado por Vanilda Paiva (2003) para compreender uma gama de iniciativas no campo
educativo que sustentam a educacdo como instrumento de intervencao politica na sociedade
sem deixar de pensar sua organizacdo interna, como métodos e ferramentas didatico-
pedagdgicas, entre essas iniciativas enquadram-se os movimentos de cultura e educagdo
popular. Finalmente, discuti-se a questdo da ndo-diretividade, pressuposto declarado nos
documentos do MEB e do CPC, identificando sua ligacdo ao escolanovismo pela
centralidade do educando no processo de ensino. O que se pretende nesse capitulo, em
sintese, € discutir a possibilidade dessas categorias analiticas na explicacdo dos movimentos
de cultura e educacio popular, tendo por base argumentativa a concep¢ao de transformagao

social para o MEB e o CPC.

As fontes bibliograficas e documentais

Buscou-se levantar as producdes sobre os movimentos estudados (Teses,
dissertacdes, livros e artigos), assim como as producdes dos proprios movimentos — fontes
primdrias — (textos de leitura, formagdo e estudos; relatérios e materiais didéticos),
elaboradas entre os anos de 1961 e 1964.

Em relacdo as fontes primdrias do MEB e do CPC, duas iniciativas do professor
Osmar Féavero rednem um acervo significativo. O primeiro é a coletanea organizada no
livro intitulado Cultura popular / educac¢do popular: memdoria dos anos 60 publicado em
1983 e reeditado em 2001. Os textos dos diversos movimentos foram organizados no livro

em seis itens: idéias geradoras, contendo textos da A¢ao Popular (AP) de Carlos Estevam e



Ferreira Gullar sobre a conceituacdo de cultura popular; conceitos assumidos, com textos
do CPC, Campanha De P¢ no Chdo também se aprende a ler, MEB e MCP que de alguma
forma revelam como os movimentos incorporaram em suas formulagdes as idéias geradoras
esbocadas no item anterior; sistema Paulo Freire, com textos de Paulo Freire, Jarbas
Maciel, Jomard Muniz de Brito e Aurenice Cardoso sobre o nascente sistema de
alfabetizacdo; Movimento de Educacdo de Base, com textos de Raul Landim Filho e Maria
Jose dos Santos sobre os conceitos de educacdo assumidos pelo MEB; esforco de unido e
integracdo, que contém as resolu¢des do I Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura
Popular; e revisdo dos anos 60 nos anos 60, com o texto de Sebastido Uchoa Leite
intitulado Cultura Popular: esboco de uma resenha critica.

Outra iniciativa € a disponibilizacdo de fontes digitalizadas (documentos, materiais
didético, textos de formacao, livros, matérias publicadas em jornais) no site dos Foruns de
EJA (Educacao de Jovens e Adultos) do Brasil®. As secdes sobre os movimentos de cultura
e educacdo popular podem ser acessadas a partir do link sobre Educagdo Popular’. A secio
destinada ao MEB esté subdividida em: apresentacdo; fotos, documentos, didaticos e livros.
A secdo destinada ao CPC estd subdividida em: apresentagdo, documentos, didaticos,
divulgacdo, audiovisual, dudio, teatro e livros.

No conjunto das fontes bibliograficas, a pesquisa de Emanuel De Kadt realizada
entre 1961-1966 € considerada um dos estudos pioneiros sobre a esquerda catdlica no
Brasil e o MEB, especialmente. Foi publicado originalmente em inglés com o titulo
Catholic Radicals in Brazil pela Oxford University Press em Londres no ano de 1970.
Somente em 2003 o texto foi publicado em portugués pela Editora da Universidade Federal
da Paraiba com o titulo Catdlicos Radicais no Brasil. Em maio de 2007, o Ministério da
Educacdo (MEC) e Organizacdo das Nacoes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) reeditaram e lancaram o livro dentro da Cole¢do Educagdo Para Todos, com
acesso livre pelo site da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade

(SECAD) do MEC". O livro se apresenta em 14 capitulos que tratam das relacdes sociais e

2 0 site foi desenvolvido pelo movimento social de EJA com o objetivo de socializar as discussoes dos féruns
organizados nas regides e estados do pafs. Ver: http://forumeja.org.br/.

? O material publicado no site foi organizado pelo Niicleo de Estudos e Documentacio sobre Educacio de
Jovens e Adultos — NEDEJA, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense — UFF, sob
coordenacao do Prof. Osmar Favero. Ver: http://forumeja.org.br/apresenta.edupopular.

* 0 livro pode ser acessado gratuitamente no site: http://dominiopublico.gov.br.
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a politica no Brasil, do movimento de catélicos progressistas como a Juventude
Universitdria Catdlica (JUC) e a Acdo Popular (AP), e realiza a discussdo sobre a
organizacdo e pratica do MEB até 1966; como apéndice, apresenta os resultados de
questiondrios aplicados por Kadt no decorrer da pesquisa e anotacdes sobre o trabalho de
campo do autor.

Na década de 1980 foram produzidas duas teses de doutoramento que tomavam o
MEB como objeto de pesquisa: uma produzida por Luiz Eduardo W. Wanderley e outra por
Osmar Favero. A tese defendida por Luiz Eduardo W. Wanderley em 1982 no
Departamento de Ciéncias Sociais da FFLCH/USP e publicada sob o titulo Educar para
transformar: educacdo popular, Igreja catolica e politica no Movimento de Educacdo de
Base pela editora Vozes em 1984; apresenta-se dividida em 15 capitulos que tratam da
conjuntura da Igreja catélica no periodo, o surgimento do MEB, suas concepgdes, as
pessoas envolvidas no trabalho dos movimentos e seus conflitos; como anexo, publica na
integra o Conjunto Diddtico Viver é Lutar, a andlise tedrica desse documento e os
resultados dos questiondrios aplicados durante a pesquisa.

Osmar Favero defendeu sua tese no Programa de Pés-Graduacdo em Filosofia da
PUC-SP em 1984 e a publicou em livro somente no ano de 2006, pela editora Autores
Associados sob o titulo Uma pedagogia da participacdo popular: andlise da prdtica
educativa do MEB — Movimento de Educagdo de Base (1961/1966). O texto é apresentado
em & capitulos que buscam apreender a pratica educativa do MEB. Como anexo, publica as
referéncias de uma série de documentos do MEB publicados entre 1961-1965 organizados
por temas como: animac¢do popular, apostilas, boletins, materiais didaticos, documentos de
estudo e relatdrios.

Ainda na década de 1980, Osmar Favero orientou duas dissertacdes sobre o MEB
no FGV/IESAE: uma sobre o MEB-Maranhdo de autoria de Maria da Concei¢do Brenha
Raposo, intitulada Movimento de Educacdo de Base: discurso e prdtica (1961-1967)
publicada em 1985 pela editora da Universidade Federal do Maranhdo; e outra sobre o
MEB/Goias de autoria de José Pereira Peixoto Filho, publicada em 2004 pela editora da
Universidade Estadual de Goids sob o titulo A travessia do popular na contradanca da

educagdo.



Parte das fontes primarias do MEB podem ser encontradas no “Fundo MEB” do
Centro de Informagdo e Documentagdo Cientifica “Prof. Casemiro dos Reis Filho”
(CEDIC) da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP). O “Fundo MEB”
conta com 87 (oitenta e sete) pastas com diversos documentos’ doados pelo Prof. Luiz
Eduardo Wanderley, em 1991, e do Centro Ecuménico de Documentacdo e Informacdo
(CEDI), em 1992.

Alguns livros s@o considerados essenciais para o estudo dos Centros Populares de
Cultura, pois foram os primeiros a buscar uma sintese do movimento a partir de entrevistas,
documentos e pelas experiéncias dos proprios autores. O primeiro deles, publicado em
1980 sob o titulo Impressoes de viagem; CPC, vanguarda e desbunde: 1960-1970 foi
elaborado a partir da tese de doutoramento defendida na Faculdade de Letras da UFRJ em
1978 por Heloisa Buarque de Hollanda, centrando suas discussdes na produgdo literdria nas
décadas de 1960 e 1970; entre seus anexos, publica o Anteprojeto do Manifesto do CPC de
marco de 1962.

Manoel Tosta Berlink publicou em 1984 o trabalho intitulado O Centro Popular de
Cultura da UNE, fruto de pesquisa realizada na UNICAMP e financiada pela FAPESP®. O
livro analisou as origens e a atuagdo do CPC, a questdo da cultura popular e as limitacdes e
conseqiiéncias do CPC.

Em 1994, Jalusa Barcellos publicou o livro intitulado CPC da UNE: uma histéria
de paixdo e consciéncia, que reuniu entrevistas com diretores e militantes da UNE e
participantes do CPC, configurando-se com uma importe fonte para as pesquisas sobre esse
tema.

Outro livro importante sobre a temética foi publicado em 2000 a partir da tese de
Livre Docéncia defendida na UNICAMP por Marcelo Ridenti, sob o titulo Em busca do
povo brasileiro; artistas da revolugdo, do CPC a era da TV, que buscar reconstituir
historicamente os movimentos politico-culturais no Brasil a partir dos anos 1960.

As teses e dissertagdes produzidas sobre os movimentos foram levantadas a partir

do banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

3 A descricdo dos conteddos das pastas pode ser  pesquisada  pelo site:
http://www.pucsp.br/cedic/principais/acervo/fund_colec.php.

® A fntegra do livro estd disponivel no site:
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/cpc.livro_.pdf.
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(CAPES)7. Utilizando-se a palavra-chave “MEB” foram encontrados 39 trabalhos, dos

quais, tendo por parametro a aproximac¢do aos objetivos desta pesquisa, selecionou-se 10,

organizados no quadro abaixo:

Tabela 2 - MEB - Teses e dissertagcdes

AUTOR TITULO ANO | AREA/INSTITUICAO
Aidil Brites | A representacio da cultura | 2009 | Interdisciplinar/UFBA
Guimaries popular nordestina: o movimento
Fonseca de educacdo de base (MEB), no Rio
(Mestrado) Grande do Norte, 1961 a 1965
Francisca Movimento de educaciao de base | 1995 | Educacao/UFPB
Argentina Goéis | (MEB) em Sergipe (1961-1964):

Barros uma reconstitui¢do histdrica
(Mestrado)
Claudia Moraes | Pelas ondas do radio: cultura | 2007 | Histéria Social/USP
de Souza popular, camponeses € 0 movimento
(Doutorado) de educacgio de base
Edivania Estratégias argumentativas na | 2009 | Linguistica/UFRN
Duarte Construcao do Discurso
Rodrigues Ideol6gico: um estudo da producio
(Mestrado) didatico-pedagdgica do MEB
Leusa Alves De | A educaciao popular e sindicalismo | 2006 | Educacao/UFG
Moura Silva - 0o movimento de educacdo de base
(Mestrado) (MEB) e o sindicato dos
trabalhadores rurais de Itaugu-GO
Maria Emilia | Enraizamento de esperanca: As | 2008 | Educacao/UFG
De Castro | bases tedricas do Movimento de
Rodrigues Educacdo de Base em Goids
(Doutorado)
Maurina Saber para viver: Igreja, Radio e | 1996 | Histéria/UNB
Holanda Educacdo Popular. Uma Histdria do
Cavalcante MEB, Limoeiro do Norte, Ceara
(Mestrado) (1962-1972)
Ruth MEB: uma estratégia de | 1992 | Histéria/UFG
Cavalcanti comunicacdo com o homem do
Garcia de | campo
Castro
(Mestrado)

70 banco de teses da CAPES possui 458.657 resumos de teses e dissertagdes defendidas a partir de 1987.
Ver: http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.
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Viviane Prado | '""Porque se nédis nao agir o pudé | 2008 | Histéria/UFC
Bezerra nao sabe se ndis isiste nu mundo'':
(Mestrado) o MEB e o dia do senhor em Sobral

(1960-1980)
Wagner da | Educacido em tempos de luta: | 2008 | Histéria/UFF
Silva Teixeira Histéria dos  Movimentos de
(Doutorado) Educacdo e Cultura Popular (1958 -

1964)

Utilizando-se a palavra-chave “CPC”, encontraram-se oito trabalhos, conforme o

quadro abaixo:

Tabela 3 - CPC - Teses e dissertacdes

AUTOR TITULO ANO | AREA/INSTITUICAO
Alexandre O teatro no Centro Popular de | 2001 | Historia/UFRGS
Ricardo Lobo | Cultura da Unido Nacional dos
De Sousa Estudantes: o povo, a nacdo, o
(Mestrado) imperialismo e a revolucdo (1961-

1964)
Carla Michele | Em cena: o teatro no Centro Popular | 2008 | Hist6ria/UNIOESTE
Ramos De Cultura da Unido Nacional dos
(Mestrado) Estudantes (CPC da UNE) 1961-

1964
Maria Atividades  Extensionistas  do | 2007 | Educacao/UNIV.
Lucimara dos | Centro Popular de Cultura da <
Santos Pereira | UNE (1961-1964) TUIUTI DO PARANA
(Mestrado)
Miliandre Do arena ao CPC: o debate em | 2002 | Histéria/UFPR
Garcia De | torno da arte engajada no Brasil
Souza (1959-1964)
(Mestrado)
Reinaldo Discursos de intervenc¢ao: o cinema | 2008 | Ciéncias da
Cardenuto de propaganda ideolégica para o L
Filho CPC e o Ipés as vésperas do Golpe Comunicagao/USP
(Mestrado) de 1964
Silvana Garcia | O Teatro Independente - A | 1987 | Artes/USP
(Mestrado) Intencao Do Popular no

Engajamento Politico
Tadeu Violao de Rua: canto de uma utopia | 2009 | Estudos
Paschoal De | romantica Literdrios/UNESP
Paula




(Mestrado)

Thais Ledo | Vianinha no centro popular de | 2005 | Histéria/UFU
Vieira cultura (CPC da UNE):
(Mestrado) nacionalismo e militancia politica em
Brasil — Versao Brasileira (1962)

De maneira geral, a teses e dissertagdes sobre o MEB privilegiam aspectos do
trabalho do movimento em regides, estados e municipios especificos; privilegiam, quase
sempre, alguma fonte: determinada cartilha, programa de rddio ou cartas trocadas entre
direcdo, monitores e alunos. Nas dissertacdes encontradas sobre o CPC, privilegiam-se os
aspectos da produgdo teatral, cinematografica, musical, literdria e o processo de
engajamento da arte nas questdes socio-politicas.

A tese de Wagner da Silva Teixeira, intitulada Educagcdo em tempos de luta:
Historia dos Movimentos de Educacdo e Cultura Popular (1958 — 196), defendida em 1998
na UFF, destaca-se pelo esforco de um olhar sobre os movimentos como um todo. O texto
se apresenta dividido em quatro capitulos que acompanham a ordem cronoldgica de
organizacdo, surgimento, existéncia e repressdo aos movimentos: Capitulo Primeiro —
Tempo de Nascer (1958-1961); Capitulo Segundo — Tempo de Crescer (1961-1963);
Capitulo Terceiro — Tempo de Lutar (1963-1964); Capitulo Quarto — Tempo de Calar
(1964).

Como se vé€, ha uma gama de producdes sobre os movimentos de cultura e educagao
popular. A anélise dessas producdes permite enquadrar este trabalho numa perspectiva que
se diferencia em relacdo aos objetos selecionados, quais sejam, o MEB e o CPC, e na de
busca de um olhar sobre os objetos a partir do momento histérico-politico, econdmico,
educacional, tedrico-filosofico e as institui¢des (Igreja Catdlica, PCB e ISEB) que os

animam tendo em vista as concepg¢des de cultura, educagdo popular e transformacao social.
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CAPITULO 1

OS DETERMINANTES HISTORICOS DA EDUCACAO NO BRASIL
ENTRE 1930 E 1964

1.1 — Aspectos histérico-politicos e econémicos

O desenvolvimento histérico-politico econdmico no Brasil até 1964 conciliou
diferentes modelos, com certa hegemonia de determinados modelos em determinados
periodos. Ianni (1994) aponta que até 1930, o modelo hegemodnico de desenvolvimento
econdmico no Brasil foi o exportador, baseado na producao agraria, voltada para o mercado
externo e na importagdo de bens de consumo. O modelo agro-exportador caracterizou,
assim, o periodo conhecido como Republica Velha (1889-1930), sustentado por uma
oligarquia cafeeira, principalmente de Minas Gerais ¢ de Sao Paulo que firmaram o arranjo

(13

politico conhecido como “politica do café-com-leite”, significando a mesmice nas
sucessoes presidenciais que alternavam politicos mineiros e paulistas.

A crise mundial de 1929, desencadeada pela queda da bolsa de Nova lorque e
inserida no contexto geral de crises ciclicas do capital, dificultou a importacdo de produtos
manufaturados, levando a intensificacdo do processo de substitui¢do desses produtos pela
producdo interna. Conseqiientemente, no plano econdmico o Brasil apresentou um
crescimento significativo do mercado interno, que conciliou a produgdo agricola com a
expansdo da producdo industrial. Pode-se dizer que a queda no consumo devido aos altos
precos gerados pela crise de 1929, levou a necessidade de depreciagdao da moeda brasileira
para se garantir as exportacdes. Por conseguinte, aumentaram os custos de importacdo o
que levou a necessidade de se produzir internamente, ocasionando a expansao na industria

brasileira a partir do capital agrario. E nesse sentido que Ianni (1994, p.32) afirma que no

periodo houve uma “uma metamorfose do excedente agrario em capital industrial”.
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No contexto da Revolucdo de 1930, animada pelos desdobramentos da crise de 1929
e pela quebra do arranjo politico entre paulistas e mineiros, passando pelo contexto da
Revolucdo Constitucionalista de 1932 e posteriormente do Estado Novo (ditadura Vargas),
forja-se o modelo de substitui¢do de importacdes, baseado na producao de bens de consumo
para atender o mercado interno, com centralidade na acdo estatal que se configurou na
criacdo da PETROBRAS, BNDS e SUDENE, durante a década de 1950. Esse modelo abre
caminho para uma politica externa independente que agradava naquele momento tanto a
nascente burguesia nacional quanto aos comunistas que viam na ascensdo dessa burguesia
as possibilidades de revolugdo democratico-burguesa como etapa prévia a revolugdo
socialista. Pode-se dizer que o modelo de substituicdo de importagdes sustentou-se pela
politica de massas e pela ideologia nacional-desenvolvimentista hegemonicas de 1930 a
1964.

Em 1945, ano que marca no plano internacional a vitdria dos Aliados na II Guerra
Mundial, Getilio Vargas deixa oficialmente o poder por pressdo das For¢as Armadas, por
meio do ministro da Guerra, Géis Monteiro, assumindo o poder interinamente José
Linhares, presidente do Supremo Tribunal Federal, tendo como principal tarefa organizar as
proximas eleigdes.

No periodo, um dos primeiros partidos a se organizar® foi a Unido Democritica
Nacional (UDN), seguido do Partido Social Democrético (PSD) e do Partido Trabalhista
Brasileiro (PTB). A UDN representava principalmente homens ligados a bancos e empresas
internacionais, ja o PSD contava com os resquicios do “coronelismo” das elites agrarias na
zona rural e principalmente com as bases dos interventores estaduais. Por sua vez, o PTB
foi criado por Getilio Vargas com o intuito de “atrair os operdrios evitando que se
encaminhassem para o PCB, que vinha crescendo rapidamente com a retomada do processo
democratico” (SAVIANI, 2007, p.279).

O PSD, apoiado por Getilio e pelo PTB, elegeu a presidéncia da republica o general
Eurico Gaspar Dutra, representante das forcas que sustentavam o Estado Novo.

Ao final do més de janeiro de 1946, foi promulgada a nova Constituicdo Federal que

substituiu a Constitui¢cdo de 1937 elaborada sob a Ditadura do Estado Novo. No capitulo

® Durante a ditadura do Estado Novo, os partidos politicos foram extintos e comegaram a ser reorganizados
por diferentes grupos no inicio de 1945. Para uma primeira aproximacdo a histéria dos partidos politicos no
Brasil, ver o trabalho de Rodrigo Patto S Motta (1999).
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referente a cidadania, a nova Constituicdo conferiu o direito e a obrigacdo de votar aos
brasileiros maiores de dezoito anos de ambos os sexos. Um ponto interessante a se notar €
que o direito ao voto atendia somente os sujeitos alfabetizados, o que impulsionou as
grandes campanhas de alfabetizacio e em outra perspectiva influenciou também os
programas de alfabetizag¢@o no contexto dos movimentos de educagdo e cultura popular.

Apesar da Constituicdo Federal de 1946 garantir o direito de greve, o governo Dutra
caracterizou-se pela repressdo as mesmas, materializada no Decreto-lei 9 070 e nas
intervengdes aos sindicatos. Somando-se a isso, a cassacdo do registro do PCB, colocando-
o na ilegalidade, demonstra de qual lado o governo Dutra se colocou na bipolarizacdo do
mundo pds-segunda guerra.

A economia do periodo tendeu, num primeiro momento, ao liberalismo, ou seja,
buscou-se a menor intervencdo do Estado e a livre importacdo. No entanto, em junho de
1947, com a perda da producdo do mercado interno, o governo estabelece a lei para
importagdes, que limitava a importacdo de bens de consumo e favorecia a importacdo de
meios de producgdo, entre eles, maquinas e combustiveis. Com essa medida, favoreceu-se
novamente o avanco da industria.

Em outubro de 1950 realizam-se as elei¢Oes presidenciais com a vitdria de Getulio
Vargas sobre o brigadeiro Eduardo Gomes e o advogado Cristiano Machado. Voltando ao
governo pela via eleitoral, Vargas manteve a linha politica de seu governo anterior: a
conciliacdo entre as diferentes forcas e classes sociais. Buscou-se o desenvolvimento
econOmico enfatizando a industrializagdo, com investimentos publicos nos setores de
transportes e energia, e a fundacdo do Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
(BNDE) em 1952.

As altas taxas de inflacdo que se arrastavam desde o periodo de guerra, marcaram os
impasses do governo entre o atendimento as reivindica¢des dos trabalhadores e as medida
impopulares. No mais, o aprofundamento da “Guerra Fria”, materializada em conflitos
como a Guerra da Coréia, fazia com que os EUA apertassem o cerco aos paises do terceiro
mundo, obrigando-os a tomarem posi¢des. Essas pressdes confluiam para a saida de Getilio
Vargas do governo, encerrando o suicidio do mesmo em agosto de 1954.

Com o suicidio de Getulio, Café Filho assume o governo e garante as eleigdes de

outubro de 1955 das quais sai vitorioso Juscelino Kubitschek que defendeu em sua
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campanha a necessidade de prosseguir com o desenvolvimento econdmico, divulgada pelo
do slogan “cinqiienta anos em cinco”. No entanto, a posse de Juscelino Kubitschek (JK) e
Jodo Goulart (Jango), eleito vice-presidente, foi ameacgada por certa ala do exército que via
na dupla JK/Jango uma ameacga aos seus interesses. Para garantir a posse dos candidatos
legalmente eleitos, o general Lott, ex-ministro da guerra, mobilizou tropas do Exército no
Rio de Janeiro, naquilo que Boris Fausto (2008) chamou de “golpe preventivo™.

Empossado em janeiro de 1956, Juscelino iniciou sua politica econdmica com seu
Programa de Metas que abrangia 31 objetivos, distribuidos em seis grandes grupos: energia,
transportes, alimentacao, industria de base, educac¢do e a construcao de Brasilia (FAUSTO,
2008, p.425). Para efetivar os objetivos do Programa de Metas, o governo JK criou érgios
como a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e aferiu maior
importancia ao Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), que em tese funcionaria
como 0rgdo de assessoria do governo para 0s assuntos nacionais.

Percebe-se que no governo JK, com seu slogan “cinqiienta anos em cinco”,
estruturado no Programa de Metas, presencia-se a €nfase no que ficou conhecido como
ideologia nacional-desenvolvimentista, que comega a ser gestada no Brasil apds a crise de
1929, quando ha dificuldade de importagdo de produtos manufaturados, levando a
intensificacdo do processo de substituicio desses produtos pela producdo interna.
Conseqiientemente, no plano econdémico o Brasil apresentou um crescimento significativo
do mercado interno, que conciliou a produgdo agricola com a expansdo da produgdo
industrial. No governo Dutra e depois no governo Vargas, houve a intensificacdo do
processo de industrializacdo do pais, educacdo para a formacdo de mao de obra qualificada
e investimentos nas estruturas de base, principalmente energia e transportes. Mas, com a
abertura ao capital estrangeiro realizada no governo JK, pode-se falar em nacionalismo no
periodo, ou melhor, a politica econdmica do periodo pode ser considerada de cunho

nacionalista? A essa questdo, Boris Fausto responde da seguinte maneira:

(...) a expressdo nacional-desenvolvimentismo, em vez de nacionalismo,
sintetiza pois uma politica econdmica que tratava de combinar Estado, a
empresa privada nacional e o capital estrangeiro para promover o
desenvolvimento, com énfase na industrializagdo. (FAUSTO, 2008,
p-427).
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A politica econdomica do governo JK entrou em declinio pela for¢a da alta inflacdo
ocasionada principalmente pelos gastos governamentais de sustento a industrializacdo e a
constru¢do de Brasilia. Os problemas econdmicos ndo tardaram a se materializar em
conflitos: por um lado, os trabalhadores reagiam as perdas salariais e, por outro, os ruralista
e os industriais temiam o corte em seus incentivos financeiros. Em resposta, Juscelino e sua
equipe econdmica elaboraram um plano de estabilizacio que contava com o apoio do
Fundo Monetério Internacional (FMI). Além de impor algumas restricdes ao plano, as
relacdes com o FMI ndo eram bem vistas por parte dos politicos nacionalista, que
enxergavam nesses acordos prejuizos a soberania nacional. Como conseqiiéncia desses
impasses, em junho de 1959 o governo brasileiro rompe como o FMI, o que inviabilizou a
execu¢do do plano de estabilizacdo, mas rendeu apoio politico a Juscelino de diferentes
setores.

Eleitos em outubro de 1960, Janio Quadro e Jodo Goulart (Jango) herdaram o
problemas econdmicos que se aprofundaram durante o governo JK. As primeiras medidas
tomadas pelo novo governo foram a diminuicdo dos gastos publicos e a reducdo dos
subsidios as importacdes, principalmente de trigo e petréleo, o que elevou o custo de vida
da populagdo.

Buscando demonstrar uma politica independente, Janio condecorou Fidel e Che
Guevara, lideres da revolugao Cubana de 1959, buscou reaproximar-se do FMI e contraiu
novos empréstimos junto aos EUA. Porém, as tentativas de agradar os diferentes grupos
politicos levaram Janio ao isolamento, o que resultou em sua renuncia em 24 de agosto de
1961.

A posse do vice Jodo Goulart sofreu uma tentativa de bloqueio, principalmente por
parte dos setores militares que viam nele “a encarnag¢do da Republica sindicalista e a brecha
por onde os comunistas chegariam ao poder” (FAUSTO, 2008, p.442). Buscou-se, assim,
uma saida encontrada na limitacdo de poderes do presidente por meio do sistema
parlamentarista. Em 1963, realizou-se o plebiscito que aprovou a volta do presidencialismo,
com Jodo Goulart a frente do governo.

No plano econdmico, num contexto de altas taxas de inflacdo, o ministro Celso
Furtado lancga o Plano Trienal, que buscava combinar o combate a inflacdo com as reformas

sociais e o desenvolvimento do pais. O plano previa a reforma agrdria, administrativa e
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fiscal; pretendia cortar gastos publicos e aumentar os investimentos. Porém, novamente a
politica que tentava agradar a todos os setores da sociedade revelou-se uma tentativa
ingldria. A iniciativa do governo Jango ndo obteve o apoio que pretendia, o que refletiu no
aumento da inflagdo e decréscimo do Produto Interno Bruto (PIB), ocasionando o fracasso
do Plano Trienal.

Os descontentamentos dos diferentes setores da sociedade resultaram em vdrias
manifestacdes, de greves as passeatas. Os comicios de Jango, para divulgar as reformas
implementadas por decreto, causavam repulsa por parte das camadas conservadoras, que
recebiam o apoio das camadas médias temerosas em perder seus privilégios. O golpe civil-
militar de 1964 configurou-se, assim, como imposi¢dao dos anseios das classes dominantes
num contexto em que o Estado fracassa na tentativa de forjar o consenso entre as classes
sociais. (MAZZEOQO, 1995).

Pode-se dizer que o modelo de substituicio de importacdes sustentou-se pela
politica de massas e pela ideologia nacional-desenvolvimentista hegemonicas de 1930 a
1964. No entanto, a partir do governo de Juscelino Kubitschek, com o Plano de Metas,
identificam-se aspectos de um modelo de desenvolvimento que sustentaria a politica
econdmica do regime ditatorial implantado com o golpe civil-militar de 1964. Esse modelo,
denominado “modelo associado”, no periodo do governo JK procurou conciliar a politica
de massa e a internacionaliza¢do dos investimentos, numa crescente desnacionalizacio da
industria.

Essa movimentacao de modelos econdmicos e das bases de produgdo sobre as quais
erigem diferentes concep¢des de mundo, gerou conflitos e tensdes entre os diversos grupos
e camadas sociais. Se até a década de 1930 os conflitos se deram entre as oligarquias
tradicionais e os setores urbanos nascentes, com o avanco do processo de industrializacdo
entra em jogo a massa proletdria, os trabalhadores agricolas e a nascente classe média.
Nesse contexto, surgem diferentes grupos de esquerda; jovens catdlicos progressistas € 0s
estudantes se organizam como for¢a politica, formando a matriz humana e ideolégica que
sustentou os movimentos de educacdo e cultura popular. Ainda nesse contexto, é
importante salientar o papel de institui¢des como a Igreja, o PCB e o ISEB na configuragdo

da ideologia nacional-desenvolvimentista e na efervescéncia politica e cultural do periodo.
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1.2 — Instituicoes-base: a Igreja Catélica, o PCB e o ISEB

Neste item, apresentam-se trés instituicdes-base que contribuiram para a
configuracdo do momento tedrico-filoséfico estudado com suas concepgdes e que, ao
mesmo tempo, podem ser entendidas como fruto desse momento. As trés instituicdes — a
Igreja Catdlica, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) e o Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB) — forjaram concepgdes que sustentaram as acdes de militantes dos
movimentos, em geral, € nos movimentos de cultura e educacdo popular, em particular.
Excetuando-se algumas questdes especificas, a interpretacdo da realidade brasileira
defendida por essas instituicdes acaba por se encontrar na defesa do desenvolvimento
nacional, configurando todo um aparato politico-ideoldgico que marca a efervescéncia da

primeira metade da década de 1960.

1.2.1 — Igreja Catolica

A histéria da Igreja Catdlica no Brasil se inicia com a chegada dos portugueses no
pais. Enquanto religido oficial até a Constituicdo de 1891, manteve-se aliancada ao poder
como forma de sobrevivéncia em meio ao desenvolvimento do Estado brasileiro. Na
educacdo, exerceu o monopolio do ensino por meio dos jesuitas até 1789, quando a ordem
foi expulsa pelo déspota esclarecido Marques de Pombal. No entanto sua influéncia nao
cessou em 1789 ou em 1891. A presenca marcante nos debates educacionais da década de
1930 e por conta das discussdes para a elaboracdo da LDB de 1961, quando defendeu a
escola privada em detrimento da publica, demonstra, mais que essa presen¢a marcante, uma
Igreja aliada aos setores conservadores da sociedade, com excecdo de certos setores que se
envolverdo nos movimentos populares, caracterizando a chamada esquerda catdlica.
Mesmo a laicidade imposta pela Constituicdo de 1891 serviu de fato a Igreja que se libertou
do dominio do imperador e pode crescer pelo pais. A Igreja Catélica, assim, tem a sua
histéria marcada como uma instituicdo que busca se manter enquanto tal aproximando-se
do poder.

Como entender essa instituicdo contraditéria, que gerou movimentos ligados ao

fascismo italiano e o grupo TFP (Tradicdo Familia e Propriedade), mas também
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proporcionou movimentos proximos as lutas populares como a A¢do Popular, a JUC e o
MEB?
Scott Mainwaring indica um caminho a resposta em seu livro Igreja Catdlica e

politica no Brasil:

(...) como em qualquer outra instituicdo, uma Igreja é influenciada pelas
mudancas na sociedade em geral. Mais especificamente, argumento que
ideologias politicas da sociedade brasileira tenham influenciado a
concepcdo de fé da Igreja. Por sua vez, conflitos sociais, e a forma pela
qual o Estado tentou resolve-los ou suprimi-los, determinaram em grande
escala essas ideologias e concepgdes da politica. A luta politica pode fazer
com que as identidades sociais e as ideologias sejam repensadas, criando
novas identidades e ideologias. De modo geral, as préticas sociais e as
identidades institucionais ndo se modificam porque surgem novas idéias,
mas, sim, porque o conflito social leva a uma nova maneira de se
compreender a realidade. (MAINWARING, 1989, p.25)

A identidade institucional forjada no movimento contraditério da realidade
explicaria os diferentes posicionamentos e intervencdes politicas da Igreja. Analisando
esses diferentes posicionamentos, Mainwaring (1989) aponta quatro modelos, tipos ideais
inspirados na concep¢do weberiana, que a Igreja assumiu entre 1916 e 1985 no Brasil: o
modelo da neocristandade, o modernizador, o reformista e o popular.

O modelo da neocristandade surge a partir de 1916 e cresce entre 1930 e 1945,
durante o governo Vargas. O posicionamento politicamente conservador caracteristico da
Igreja € mantido nesse periodo com participacdo ativa em diversas instituicoes € governos.
E nesse periodo que a Igreja assume o anticomunismo e apdia, mesmo que apenas
inicialmente, Hitler na Alemanha, Mussolini na Itdlia e Franco na Espanha. No Brasil,
funda a Liga Eleitoral Catdlica (LEC), para orientar os eleitores, e os Circulos Operarios e a
Juventude Operdria Catélica, para fazer frente ao crescente comunismo dos sindicatos.
Dessa forma, a Igreja aumenta seu entrosamento social, facilitando a divulgacdo de sua
missdo. “A nova missdao da Igreja era cristianizar a sociedade conquistando maiores
espacos dentro das principais instituicdes e imbuindo todas as organizagdes sociais e
préaticas pessoais de um espirito catdlico”. (MAINWARING, 1989, p.45).

Ainda sob o modelo da neocristandade, € interessante observar o posicionamento da
Igreja sobre a educacdo (religiosa). Segundo Mainwaring (1989, p.51), durante as décadas

de 1940 e 1950 a Igreja Catélica procurou reformar seu catecismo e estende-lo ndo so as
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criangas que se preparavam para a primeira comunhio. Essa reforma aparecia carregada da
idéia de que o povo deveria mudar, abandonando a religiosidade popular, inferior e
impregnada pela ignorancia. O responsével por essa educacao deveria ser o padre, “homem
virtuoso, superior no seu comportamento, com a conduta moral irrepardvel, educacao e
espirito religioso aperfeicoado”. Nao ¢ dificil encontrar semelhangas entre essa concepgao e
a concepcao que Saviani (2007) chama de tradicional (de vertente religiosa); a hierarquia
entre o padre (professor) detentor do conhecimento e o povo (aluno) ignorante. E
interessante notar essa questdo, pois tal concep¢do vai de encontro aos principios
pedagdgicos defendidos pelo educador catdlico Paulo Freire e pelos movimentos populares
da década de 1960, como se vera posteriormente.

Com o fim da Segunda Guerra no plano internacional e o fim da ditadura Vargas no
plano nacional, inicia-se no Brasil um breve periodo democrético que iria se estender até
meados de 1964. Nesse periodo, os ventos se mostraram favordveis aos veleiros
progressistas e a Igreja necessitou reagir para ndo perder seus privilégios. O modelo da
neocristandade, calcado no conservadorismo, no anticomunismo e certa visdo paternalista
em relagdo ao povo, ndo obteve éxito e a Igreja Catdlica perdia espaco para o
protestantismo e o espiritismo. Nesse periodo, surge no seio da Igreja um nucleo de
catdlicos que endossaram o sentido reformista das acdes catdlicas. Esse sentido reformista
foi legitimado nas enciclicas Mater et Magistra (1961) e Pacem in Terris (1963) pelo entao
papa Jodao XXIII e no Concilio Vaticano II iniciado em 1962. Sobre o Concilio,

Mainwaring (1989, pp. 61-62) aponta que:

Tanto para os criticos como para partidarios, o Concilio Vaticano II
(1962-1965) marcava um dos mais importantes eventos da histéria do
catolicismo romano. A despeito das contradi¢des, tensdes e limites que
cercavam as mudangas, o Concilio enfatizou a missdo social da Igreja.
Declarou a importéancia do laicato dentro da Igreja, motivou, por exemplo,
maiores responsabilidades, co-responsabilidade entre o papa e os bispos,
ou entre padres e leigos dentro da Igreja. Desenvolveu a nogdo de Igreja
como o povo de Deus, valorizou o didlogo ecuménico, modificou a
liturgia de modo a torna-la mais acessivel e introduziu uma série de outras
modificagdes.

As mudancas no pensamento catdlico coadunam com a efervescéncia politica e

cultural do periodo. O que se observa € um movimento dialético que vai da base formada
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pelos movimentos populares, entre eles 0 MEB, a cipula da Igreja Catdlica e retorna a base
em tom oficial, como sintese dessas determinacdes. No entanto, a realidade contraditéria
que provocou certas modificagdes, também produziu sua negacdo. Assim, catdlicos
tradicionalistas, resistentes as mudangas, ndo desaparecem, tendo presenga marcante nos
movimentos reaciondrios, em especial o golpe civil-militar de 1964 no Brasil. Mainwaring
(1989) indica que entre 1955 e 1964 foram minoria dentro da Igreja tanto tradicionalistas
quanto a esquerda, sendo o espaco maior dividido entre modernizadores conservadores e
reformistas.

Os modernizadores conservadores acreditavam na necessidade de mudancas na
Igreja e na justica social, mas ndo entendiam que a resolugdo dos problemas estava nas
estruturas sociais e sim numa Igreja eficaz, na educacdo religiosa como artifice do
desenvolvimento individual. At€ 1964, esse grupo dividiu a hegemonia com os reformistas,
produzindo documentos acordados por meio da CNBB.

Concebendo a Igreja como povo de Deus, os reformistas aceitavam o laicato e a
secularizacdo como positivos para a missdo da Igreja; almejam mudangas politicas como
parte da construcdo de uma sociedade mais justa, mas eram contra propostas de
transformagao radical como as dos comunistas. Um dos pontos centrais da concepc¢ao dos
reformistas é nocdo de Igreja humanizada e, por isso, sujeita a erros. Essa no¢do, em
contraposicdo a tradicionalista de uma Igreja perfeita, aproximava o catolicismo romano ao
povo, surgindo dai uma gama de padres que levantaram bandeiras progressistas, como a
critica a concentragdo de renda nas maos de determinada elite, a falta de condi¢Oes dignas
de vida para os pobres e 0 ndo acesso a educacao.

A questdo agrdria, uma das mais pungentes a época, também foi tratada pelos
reformistas desde o inicio da década de 1950 e intensificou-se a partir da década de 1960.
Segundo Mainwaring (1989), o pensamento reformista sobre a questdo agraria passou da
visdo de um problema que seria resolvido com a modernizacdo da sociedade a defesa de
reformas no campo que promovessem uma sociedade mais justa. Mainwaring (1989, p.74)

manifesta-se da seguinte forma:

Por volta da década de 50, os bispos comecaram a questionar se o
desenvolvimento econdmico em si resolveria o problema dos camponeses.
A perspectiva reformista mudou, passando de um apoio a moderniza¢io
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sem a redistribuic@o de terras a um encorajamento da modernizagdo com a
redistribui¢do. A virada decisiva nesse assunto ocorreu no inicio da
década de 60, mas um documento de 1956, dos bispos nordestinos, que
eram os mais progressistas do pais a antecipava. Mesmo dentro de uma
perspectiva  nacional-desenvolvimentista, sustentava que, sem a
redistribui¢do de terras, o crescimento econdmico ndo resolveria as
péssimas condi¢des do indigente rural.

Apesar dessa mudanca na visdo sobre a questdo agraria, os reformistas sustentavam
que o caminho seria a “harmonia entre as classes sociais”, a colaboragdo entre os
proprietarios e os trabalhadores do campo. Esse posicionamento revela a tensdao entre a
Igreja e o marxismo no tocante a luta de classes. No repuidio aos conflitos agrarios pode ser
encontrada uma das raizes do MEB, que atuou principalmente junto aos trabalhadores
rurais na regiao nordeste do pais.

O clima politico-cultural, que determinou dialeticamente a Igreja, intensificou
movimentos leigos constituidos pela esquerda catdlica, como a Juventude Universitaria
Catolica (JUC) e a Acdo Popular (AP). Criada em 1930 e ligada a Acdo Catdlica
Brasileirag, a JUC inicialmente assume um cardter conservador; a partir da década de 1950,

10 . .
7", passa a vivenciar

seguindo a nova visdo de fé da Igreja, em busca de um “ideal histérico
ativamente a politica estudantil elegendo em 1961 o militante Aldo Arantes como
presidente da UNE; com essa guinada a esquerda, o movimento passa a ser perseguido
pelos catdlicos conservadores e sua dissolucdo acontece em 1966, em plena ditadura civil-
militar.

Em 1961, pela iniciativa de catdlicos que buscavam uma organizacdo politica
desligada da hierarquia da Igreja, nasce a A¢do Popular, oficilizada no dia 1° de junho de
1962. Suas formulacdes refletem o engajamento social da esquerda catdlica no periodo e

apesar de critica em relacio a Unido Soviética e ao burocratismo do regime, seu

posicionamento afirmava o socialismo como caminho as transformacdes das estruturas

® A Acdo Catélica configurou-se como “apostolado leigo” incentivado por papas no século XX e formalizada
por Pio XI na década de 1920. Foi organizada em diversos paises e no Brasil, a partir da década de 1950, além
da JUC, organizou outros ramos como: a Juventude Estudantil Catélica (JEC), a Juventude Operdaria Catdlica
(JOC), Juventude Agraria Catélica (JAC) e a Juventude Independente Catélica (JIC). (Cf. KADT, 2007).
Neste trabalho, enfatiza-se a acdo da JUC por ser a que mais se aproxima do MEB.

"% A questdo de um ideal histérico apareceu num texto apresentado pelo Pe. Almeri no Conselho da JUC de
1959, influenciado pelo existencialismo isebiano e pelas idéias de Jacques Maritain. Como “esséncia ideal
realizavel”, o ideal histéria determinaria ndo somente o reconhecimento da realidade , mas também o
engajamento na mesma. (KADT, 2007; PAIVA, 2000).
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sociais; o marxismo da AP, moldado por certo humanismo radical, orientou suas agdes
como vanguarda na esquerda brasileira daquele periodo; com o golpe civil-militar em 1964,
a organizacdo caiu na clandestinidade, radicalizando seus posicionamentos ¢ em 1973
dissolve-se pela incorporagcao ao PCdoB (Partido Comunista do Brasil).

As concepcoes iniciais da AP foram explicitadas no Documento-base, resultado das
discussdes da I Congresso da AP em 1963. O documento apresenta-se dividido em:
Introducdo; 1. Perspectiva Historica (1. Perspectiva Histérica Mundial; 2. Perspectiva
histérica latino-americana); II. Perspectiva Filoséfica: o homem e a histéria humana (1.
Consciéncia e mundo; 2. Histéria e cultura; 3. Consciéncia histérica); III. Socialismo (1.
Sem titulo; 2. Conseqiiéncias politico-ideoldgicas); IV. A Evolu¢do da Realidade
Brasileira. O texto destina-se aos militantes da organizacdo com o0s seguintes objetivos:
“tracar as linhas da sua visdo; explicitar os fundamentos de sua opg¢do; determinar as
diretivas da sua acdo” (AP, 1979, p.119). Na explicitacdo de seus objetivos, a AP referencia
o método “ver, julgar, agir”, utilizado pela JUC. Segundo Ridenti (2007, p. 236), o método
foi desenvolvido originalmente pelo padre belga José Cardjin e envolvia: “partir da
realidade em que os leigos estdo inseridos (ver); analisar esta realidade a luz da fé (julgar);
agir em sentido transformador dessa realidade (agir)”.

Junto ao método, aparece também no documento o personalismo de Mournier: “a
socializa¢do ndo se opde a personalizagdo, 0 comunitario ndo se opoe ao livre” (AP, 1979,
p-119). Por outro lado, abre-se o didlogo com o marxismo no tratamento dispensado a

dimensao social:

(...) A dimensd@o social envolve o homem em todos os planos de sua
existéncia: o econdmico, o social propriamente dito, o politico, o
ideoldgico. Cada um deles tem a sua especificidade prépria. Reagem entre
si, em relacdo de intercausalidade. Quando pensamos, porém, em termos
de poder e eficdcia, as relacdes econOmicas surgem no processo de
socializagdo como os agentes mais poderosos de dominagdo do homem ou
da sua libertagdo. = Compreende-se que assim seja. As relacdes
econdmicas tecem-se no plano mais elementar das necessidades do
homem. No plano de sua existéncia de cada dia, da sua sobrevivéncia.
Elas nao sdao determinantes da existéncia total do homem, das suas
criagdes espirituais, da sua liberdade, mas sdo seus condicionantes
bésicos. Sao o terreno concreto de sua realizagcdo. (AP, 1979, p. 120)
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Esse didlogo aberto no reconhecimento da economia como determinante em tltima
instancia na vida social dos sujeitos desdgua na opg¢do pelo socialismo. No entanto, a AP
critica as experiéncias anteriores pela sua burocracia estatal, pois nessas experi€ncias,
principalmente no caso da URSS, “o Estado seria uma maquina formadora de determinado
tipo de consciéncia acritica e massificada” (AP, 1979, p.135). Expde, entdo, sua concepgao

de socialismo como humanismo:

(...) Nao se trata, insistimos, de desconhecer a importancia decisiva das
experiéncias socialistas que se fazem sob o signo do marxismo-leninismo.
Trata-se de manter alerta a exigéncia que marca o socialismo desde suas
origens. De dar primazia a amplitude da realidade histérica em
movimento, sobre a limitacdo das ideologias. De ndo diminuir, sob
nenhum pretexto, o homem, ou a atentar a sua dignidade de norma e fim.
E nesta perspectiva do socialismo como humanismo enquanto critica da
alienacg@o capitalista e movimento real da sua superacdo que encontramos
a convergéncia de linhas da histéria moderna para o momento atual. (AP,
1979, p.126)

Segundo Emanuel Kadt (2000, p.110) “a AP permaneceu, até o golpe, um
movimento essencialmente populista, isto €, um movimento de intelectuais para o povo”.
Nesse sentido as formulagdes da AP serviram de base para os movimentos da primeira
metade da década de 1960, especialmente, mas ndo somente, os movimentos de influéncia
catdlica, como o MEB. Entre essas formulacdes, destaca-se o documento Cultura Popular,
elaborado em 1963 e destinado 2 orientacdo de seus militantes' .

Outras duas iniciativas que marcaram a reforma do pensamento do social da Igreja
na época foram os movimentos de educacdo popular que surgiram pela acdo do educador
Paulo Freire'” e o proprio MEB, destacando-se por levar a Igreja ao povo por meio da
educacgdo e legitimacao da cultura popular.

Mas no que se diferenciavam as posicoes desses movimentos ligados a Igreja
reformista em relagdo ao pensamento da Igreja Popular no inicio da década de 19707

Segundo Mainwaring (1989, p. 95),

" Por influenciar diretamente a concep¢do de cultura popular do MEB, o documento serd abordado no
préximo capitulo deste trabalho.
2 As concepedes do educador pernambucano Paulo Freire serdo tratadas em item posterior.
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Contrastando com a Igreja Popular, a esquerda catdlica era um movimento
de elite que se respaldava relativamente em poucas pessoas. Os
movimentos pela educacdo popular desenvolveram novas ligacdes com o
povo, mas sua lideranca estava nas maos das pessoas de classe média alta.
A esquerda catdlica estava comprometida com o povo, mas nao enfatizava
a lideranga popular tanto quanto o fizeram os movimentos posteriores.
Enquanto a A¢do Catdlica estava voltada para a formacdo de um ndmero
limitado de pessoas, a Igreja popular da década de 70 envolvia milhdes de
pessoas, em geral pobre e com menor grau de educagio formal. A
diferenca da esquerda catdlica do inicio dos anos 60, a Igreja popular dos
anos 70 e 80 fazia uma critica profunda ao vanguardismo. E a esquerda
catélica do inicio dos anos 60 era mais otimista em relacdo a eminéncia
da revolugdo em relacdo a Igreja popular.

A questdo da origem e lugar de classe de seus militantes é evidenciada no conjunto
dos movimentos de educagdo e cultura popular formados em sua maioria por estudantes.
Questionava-se até que ponto a “realidade do povo” poderia ser apreendida por esses
militantes. A critica de Scott Mainwaring revela a idéia de uma elitizacdo dos movimentos,
que desaguaria em vanguardismo e imposic¢ao de idéias. Pode-se dizer que essa visdo estd
ligada politicamente a certa defesa de uma democracia liberal, por isso reformista, e se
expressaria no campo da idéias pedagdgicas por meio do escolanovismo, que sustenta a
centralidade do aluno no processo educativo, que deve partir da realidade do educando.
Qualquer iniciativa fora desses principios passa a ser compreendida como elitista,
tradicionalista e autoritdria.

Como conclusdo deste item, pode-se inferir que o momento historico-politico e
tedrico-filosofico do inicio da década de 1960 proporcionou um maior envolvimento com
as questdes populares por parte da Igreja. No mesmo sentido, os movimentos de inspiracao
catllica contribuiram de forma significativa para a constitui¢do do complexo de iniciativas

de educacao e cultura popular daquele periodo.

1.2.2 — Partido Comunista Brasileiro

O desenvolvimento do capitalismo no Brasil e, por conseguinte, de sua classe
operaria e suas lutas levou ao surgimento do Partido Comunista Brasileiro (PCB) em 25 de
marco de 1922. A fundacdo do PCB, assim, responde ao processo de organizagdo dos

trabalhadores em torno de melhores condi¢des de vida e trabalho. Esse processo se inicia
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com a criagdo entidades assistencialistas como as Associagdes de Socorro Mituo, passando
por organizagOes de cardter reivindicatério como unides, ligas operdrias e, mais tarde,
sindicatos, culminando com a formag¢ao de organizagdes politicas, entre elas o PCB.

Ao lado do crescimento da industrializagdo e urbaniza¢do do pais, a Revolucao
Russa de 1917 desempenhou papel importante na definicdo de novos rumos aos grupos de
trabalhadores, até entdo influenciados pelo anarquismo e pelo socialismo reformista. Desse
modo, surgem os primeiros grupos comunistas formados principalmente por operdrios
ligados aos sindicatos.

Para Segatto (1989. p. 23):

O surgimento do PCB significava para o proletariado brasileiro a abertura
de perspectiva de superacdo do espontaneismo, do economicismo, da
dispersdo, do doutrinarismo abstrato, etc., no sentido da organizagéo
centralizada, com uma linha politica definida e cientificamente
fundamentada, e com vistas a transformacao revoluciondria da sociedade.

N

Constatando o salto qualitativo que a criagdo de Partido poderia proporcionar a
classe operdria, o PCB € jogado pelo Estado na ilegalidade em julho de 1922, voltando a
legalidade num breve periodo entre janeiro e agosto de 1927. Trabalhando na
clandestinidade, o PCB aprofundou sua participacdo nos sindicatos e na sociedade em geral
publicando folhetos e organizando palestras.

Em 1924, o partido € aceito na Internacional Comunista (IC) e em 1924 realiza seu
IT Congresso, no qual fica evidente a influéncia na IC na formulagdo da revolugao brasileira
em duas etapas: a primeira seria uma revolucdo encabecada pela pequena-burguesia, uma
revolucdo de cardter democratico-burgués que abriria espaco para revolugdo socialista
encabecada pelo proletariado'>. Essa formulacio sobre a revolugdo brasileira seria
hegemonica no partido ao longo de sua histdria e determinaria a atuacao de seus militantes
principalmente na formacdo de aliangas e frentes. No entanto, a politica de frente ampla é
abandonada no periodo em que o partido incorpora as teses do VI congresso da IC e as
aliancas com a pequena-burguesia sdo tidas como direitistas. Ocorre, entdo, a proletarizacao

do partido e o rebaixamento de militantes que ndo se encontrassem em tal lugar de classe;

" Para Nelson Werneck Sodré (1984) essa formulagio é uma adaptagio mecanica da Revolugio Russa de
1917 e suas etapas de fevereiro e outubro.
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fato esse, que ficou conhecido como “obreirismo”. Com isso, entre 1930 e 1932, o partido
substitui seus dirigentes e perde em grande parte a qualidade de suas formulacdes e
capacidade de organizagdo; o obrerismo leva também a adocdo de “uma proposta
revolucionaria sectaria, dogmatica e nao condizente com a realidade historica brasileira”.
(SEGATTO, 1989, p. 43).

Com a expansdo do nazifacismo no plano internacional e a politica de formagao de
frentes populares revista e incentivada pelo Komintern, o PCB articula em 1935 a Alianca
Nacional Libertadora (ALN) em parceria com socialistas e liberais numa frente antifacista e
antiimperilista. A ALN cresce com um programa de luta, mas logo € reprimida pelo
governo Vargas, que organizava o golpe de 1937.

Entre 1938 e 1941 o partido € reduzido pela repressdo da ditadura Vargas e seus
quadros realizam somente acdes isoladas pelo pais. A partir de 1942, reacendem no pais as
lutas pelas liberdades democraticas; o PCB € reorganizado e se desenvolve junto a essas
lutas até 1945, quando o fim do Estado Novo possibilita a volta do partido a legalidade.
Nesse momento, o ndmero de militantes chega a duzentos mil, organizados em diversas
células. No entanto, com o acirramento da Guerra Fria em 1947, o PCB é considerado
como uma “ameaga a seguranca nacional”, seu registro € cassado e sua sede fechada.
Novamente, o PCB € jogado na clandestinidade e seus militantes perseguidos.

A clandestinidade leva o partido a rever sua tdtica politica, radicalizada no
Manifesto de Agosto em 1950. Segatto (1989) apresenta o seguinte trecho do referido

manifesto sobre a situacdo pais naquele momento:

(...) Estamos em face de um governo de traicdo nacional que entrega a
nacdo a exploracdo total dos grandes bancos, trustes e monopdlios anglo-
americanos, governo que constitui a maior humilhagdo até hoje imposta a
nacdo, cujas tradicoes de altivez, de independéncia, de convivéncia
pacifica com todos os povos sdo brutalmente negadas e substituidas pelo
servilhismo com que esse governo se submete a politica totalitiria e
guerreira do Departamento de Estado norte-americano. (...) a dominagao
imperialista assume, dia a dia, em nossa terra, aspectos mais violentos
sombrios. Marchamos no caminho da escraviddo colonial e da perda total
da nossa soberania nacional. (Prestes, 1950 apud SEGATTO, 1989, p.73).

As palavras de Luis Carlos Prestes no Manifesto de Agosto expressam a titica

antiimperialista adotada pelo PCB, que conclama:
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Unamo-nos todos, todos, democratas e patriotas, acima de quaisquer
diferencgas de crencas religiosas, de pontos de vista politicos e filoséficos,
homens, mulheres, jovens e velhos, operdrios, camponeses, intelectuais
pobres, pequeno funcionalismo, pequenos comerciantes e industriais,
soldados e marinheiros, oficiais das for¢as armadas, em ampla FRENTE
DEMOCRATICA DE LIBERTACAO NACIONAL para agio e para a
luta (...). (Prestes, 1950 apud SEGATTO, 1989, p.75).

Nos dois trechos citados, percebe-se a inflexdo ao esquerdismo do discurso
pecebista. Ranco do momento em que o partido foi colocado na ilegalidade apds obter
expressiva votagdo nas eleicdes de 1946, a tatica politica reconhece a necessidade de se
aglutinar amplos seguimentos progressistas, mas apela a derrubada do “governo de trai¢ao
nacional” como antidoto ao colonialismo estadunidense. A politica de chamado a revolucao
imediatista afastou o partido das massas que apoiavam o governo Vargas e mais tarde o
governo JK. Essa tdtica serd questionada na Declaracdo de 1958 no contexto das
revelagdes de Kruschev sobre o stalinismo. No entanto, ja em 1954 € possivel perceber uma
aproximacao maior do PCB a opgao “democratica” na reafirmagao da politica frentista com
a aproximacdo a certa burguesia nacional, como se lI€ no informe de Prestes ao IV
Congresso realizado entre 7 € 11 de novembro de 1954, do qual destaca-se o seguinte

trecho:

No que concerne as relagdes com a burguesia nacional, o Programa do
Partido nio s6 ndo ameaca seus interesses como defende suas
reivindicagdes de carater progressista, em particular o desenvolvimento da
inddstria nacional. Essa posicdo € acertada, decorre de uma justa
compreensdo do cardter da revolucdo brasileira em sua primeira etapa,
quando as necessidades ja maduras do desenvolvimento da sociedade
brasileira, que exigem solucdo imediata, sdo exclusivamente de carater
antiimperialista e antifeudal. A burguesia nacional nido €&, portanto,
inimiga; por determinado periodo pode apoiar o movimento
revolucli‘?nério contra o imperialismo e contra o latifindio e os restos
feudais ™.

"0 texto completo foi publicado na Revista Problemas, 6rgio informativo do PCB, no nimero 64 de
dezembro de 1954 a fevereiro de 1955. A versdo aqui utilizada estd disponivel em
http://www.marxists.org/portugues/prestes/1954/informe/cap0O1.htm.
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A alianca com chamada burguesia nacional progressista, revela a crenga do PCB na
possibilidade de desenvolvimento democrético e nacional do capitalismo no Brasil. Essa
crenca revela a aproximacdo das teses do partido a “doutrina desenvolvimentista” e a
conversdo das teses nacional-libertadora a uma nova modalidade. Se a partir da ilegalidade
em 1947, o PCB sofre certa inflexao ao sectarismo, uma tatica esquerdizante afirmada na
Declaragdo de 1950, € a partir do IV congresso em 1954 que essa tdtica passa a ser revista,
culminando com a Declara¢do de margo de 1958.

Essa mudanga na tatica politica € percebida no posicionamento em relagao as
eleicdes de 1950, quando o partido defendeu o voto nulo, o que o levou ao isolamento no
governo Vargas, e mais tarde o apoio, com ressalvas, ao governo JK.

No plano internacional, em 1956 o relatério Kruschev que denunciou crimes do
stalinismo, contribuiu para a revisdo da tatica politica e consequente abandono da linha
esquerdizante. Esse fato contribui também para que se reafirmassem as posi¢oes
nacionalistas no interior do partido, agora nao somente contra a influéncia estadunidense,
mas também soviética, revelada na critica a aplicagdo mecanica do modelo da Revolugao

de 1917 a qualquer contexto. A questdo na Declaracdo de 1958, assim se expressa:

Na situagdo atual do Brasil, o desenvolvimento econdmico
capitalista entra em choque com a exploragdo imperialista norte-
americana, aprofundando-se a contradi¢@o entre as for¢as nacionais
e progressistas em crescimento e o imperialismo norte-americano
que obstaculiza a sua expansio.(...)

O golpe principal das forgas nacionais, progressistas e democraticas
se dirige, por isso, atualmente, contra o imperialismo norte-
americano e os entreguistas que o apéiam. A derrota da politica do
imperialismo norte-americano e de seus agentes internos abrird
caminho para a solucdo de todos os demais problemas da revolug@o
nacional e democritica no Brasil. ( apud PRESTES, A.L., 2011,
p-13, grifos da autora).

A tética politica do PCB, assim, advoga a luta antimperialista e a constru¢do de uma
frente de luta com os setores progressistas da sociedade, entre eles certa burguesia nacional.
O que se revela aqui € a defesa etapista do PCB em relacdo a revolugdo brasileira, ou seja, a
defesa da necessidade de uma revolugdo democrético-burguesa de libertagao nacional. O
nacionalismo, presente nessas concepc¢des, demonstra que o PCB ndo ficou alheio ao

momento histdrico-politico e tedrico-filoséfico. Na verdade, como afirma Anita Leocédia
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Prestes, em texto sobre os 50 anos da Declaracdo de Marco de 1958, o PCB absorveu em
suas fileiras a ideologia nacional-libertadora que se “sobrepos a ideologia do proletariado”
(PRESTES, A. L., 2011), levando o partido as tendéncias reformistas e a defesa da
democracia burguesa.

Esse posicionamento pode explicar também a auséncia de uma formulagao prépria

sobre a questao educacional pelo PCB na época. Sobre esse tema, Dermeval Saviani diz:

Estd ai, talvez, uma possivel explicagdo de por que nao se chegou a uma
formulacdo mais clara de uma concep¢do pedagdgica de esquerda por
parte dos comunistas. Com efeito, se 0 que estava na ordem do dia era a
realizacdo da revolucdo democratico-burguesa, a concepcio pedagégica
mais avancada e adequada a esse processo de transformacdo da sociedade
brasileira estava dada pelo movimento escolanovista. Esta € uma hip6tese
a ser mais bem investigada. Cabe verificar em que grau a perspectiva de
uma revolucdo democratico-burguesa assumida pelas forcas de esquerda,
sob lideranca do PCB, as levou a estar sintonizadas com o idedrio
escolanovista, enquanto uma concep¢ao pedagdgica que traduziu no ponto
de vista da educagdo, os objetivos dessa modalidade de revolugdo social.
(SAVIANI, 2007, p. 272-273).

Mesmo que indiretamente, como a esquerda catdlica, o PCB parece ter assumido o
escolanovismo no campo das idéias pedagdgicas, como também ndo se posicionou
contrariamente a ideologia nacional-desenvolvimentista do periodo e, de certa maneira, até
mesmo colaborou com sua formulacdo. Mas qual a influéncia dessas concepcdes nos
movimentos de cultura e educagcdo popular no inicio da década de 1960? De inicio, é
possivel inferir que ndo € sem propodsito que a defesa da cultura nacional, por exemplo, vai
constituir-se como bandeira central desses movimentos, em especial do Centro de Cultura

Popular da UNE, dirigido por militantes ligados ao PCB.

1.2.3 — Instituto Superior de Estudos Brasileiros

Criado em 14 de julho de 1955 como um 6rgdo do MEC a partir do contato deste
com o Instituto Brasileiro de Economia, Sociologia e Politica (IBESP) devido a um
convénio com a CAPES para a realizacdo de seminarios sobre o tema “Problemas de nossa
época”, o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) abrigou em seus quadros

intelectuais de diferentes perfis ideoldgicos e politicos como: Roland Corbisier, Hélio
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Jaguaribe, Anisio Teixeira, Nelson Werneck Sodré, Alvaro Vieira Pinto, entre outros. Sua
extin¢do se deu em 13 de abril de 1964, como uma das primeiras iniciativas da ditadura
civil-militar instaurada no pafs.

A justificativa anunciada para a criagdo do ISEB foi a necessidade de se constituir
um nucleo de intelectuais que assessorasse o Estado na modernizacao da sociedade
brasileira. Com sua criacdo foram oferecidos cursos, palestras, semindrios e publicadas
diversas obras pelos seus membros.

O Regulamento geral do ISEB apresenta no seu artigo 1° a defini¢do de seu

COMpromisso:

O Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) (...) € um centro
permanente de altos estudos politicos e sociais de nivel pds-universitdrio
que tem por finalidade o estudo, o ensino e a divulgagdo das ciéncias
sociais notadamente da Sociologia, da Histéria, da Economia e da
Politica, especialmente para o fim de aplicar as categorias e os dados
dessas ciéncias a andlise e a compreensdo critica da realidade brasileira
visando a elaboracdo de instrumentos tedricos que permitam o incentivo e
a promog¢do do desenvolvimento nacional. (Decreto n.° 37.068 de
14/07/1955 apud TOLEDO, 1977, p. 32).

Desenvolvimentismo e nacionalismo configuram-se, entdo, como diretriz politico-
ideoldgica do instituto. No entanto, € preciso compreender essa diretriz em sua
historicidade, relacionada ao momento tedrico-filoséfico do qual o ISEB € fruto e ao
mesmo tempo animador.

Historicamente no Brasil, a visdo do nacionalismo migrou da exigéncia do
patriotismo e do civismo nos anos iniciais da década de 1920 para as coloracdes de
esquerda nas décadas de 1950 e 1960, mediada pela preocupagdo crescente dos governos
com a questdo social a partir da Revolucdo de 1930. Segundo Toledo (1977), o
nacionalismo (desenvolvimentista) ndo aparece como tema principal nas primeiras
formulacdes do ISEB, mas é a marca distintiva do instituto a partir nos anos JK
(1955/1960). Para se ter uma idéia inicial da forca da posi¢cdo nacionalista no ISEB, basta
lembrar da expulsdo em 1958 de Hélio Jaguaribe, um dos fundadores e membro ativo do

instituto, apds a publicacdo de seu livro O Nacionalismo na Atualidade Brasileira, no qual

propde a privatizacdo de alguns setores da producdo nacional e indica a necessidade de se
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reprimir as agitacdes politicas como forma de seguranca nacional. Na mesma linha, pode-se
citar a saida do “isebiano historico” A. Guerreiro Ramos também em 1958, justificada pela
incompatibilidade de principios, acusando o ISEB de se tornar uma escola de marxismo-
leninismo. (TOLEDO, 1977, pp.188-189).

A ideologia do nacional-desenvolvimentismo forjada pelo ISEB, ou por parte de
seus membros histéricos como Vieira Pinto e Roland Corbisier, ndo foi fruto de abstracao,
mas esteve calcada no processo formacgdo social do Brasil em crescente industrializagdo e
urbanizagdo. Os isebianos histéricos argumentavam que o papel do instituto era o de
trabalhar a ‘“consciéncia critica” num pais subdesenvolvido, mas que possibilitaria o
surgimento de tal consciéncia por meio da transformacao das estruturas sociais.

Toledo (1977, p. 37) apresenta uma fala de Roland Corbisier, na qual, associando

Lénin e Vieira Pinto, sintetiza um slogan isebiano do desenvolvimento:

(...) se é verdade, como jé se disse, que ndo hd movimento revoluciondrio
sem teoria do movimento revolucionario, ndo havera desenvolvimento
sem a formulacdo prévia de uma ideologia do desenvolvimento nacional.

Essa ideologia, para os isebianos, deveria ser auténtica, ou seja, expressar a
realidade nacional que ndo se forja a mercé da metropole. Nesse sentido, essa ideologia se
expressaria nas diferentes classes que apdéiam o desenvolvimento do pais. Enquanto
manifestacdo auténtica, ndo deve ser imposta, mas trabalhada junto as massas. Vieira Pinto
apresenta trés teses sobre essa questdo: “1) a ideologia do desenvolvimento tem de ser
necessariamente um fendmeno de massa; 2) o processo de desenvolvimento € fun¢do da
consciéncia das massas; 3) a ideologia do desenvolvimento tem de proceder da consciéncia
das massas”. (PINTO apud TOLEDO, 1977, pp. 43-44). Observa-se, assim, que o uso do
nacionalismo e de expressdes genéricas como “massa”, indica certo distanciamento das
formulacdes do ISEB em relacdo ao comprometimento politico com determinada classe
social, buscando representar o interesse geral. Entende-se que essa questdo baseia-se na
propria nocdo de desenvolvimento que compreende a necessidade do pais em sair do
semicolonialismo, mas sem profundas transformagdes que levariam ao rompimento com o

capitalismo. Talvez aqui esteja uma formulacdo préxima a nog¢do de revolucio
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democréitico-burguesa amplamente defendida pelo PCB ou na mesma direcio em que a
Igreja se opds a idéia de revolugdo socialista.

Essa questdo se manifesta no bojo das formula¢des produzidas no ISEB, a partir de
dois conceitos que parecem centrais para a compreensdo de sua influéncia sobre os
movimentos de educagdo e cultura popular. Sdo eles os conceitos de alienagdo e de cultura
alienada.

A alienacdo aparece como obsticulo a consciéncia critica gerada pelo
desenvolvimento. Dessa forma, o Brasil, pais em situacdo de subdesenvolvimento ou
semicolonial, busca se libertar da dependéncia econdmica em relagdo a “metropole” pelo
desenvolvimento de suas estruturas econdmicas. O conceito de alienacdo, conforme tratado
pelos isebianos, entraria ai como uma questdo a ser superada. Alienacdo, nesse caso,
assume uma afei¢do existencial para além do trabalhador, ou seja, atingindo mesmo a

nacdo, ja que o subdesenvolvimento

(...) é por natureza um estado de alienacdo, no qual o homem fica
distanciado de seu ser, alheio a ele. Como, porém, o subdesenvolvimento
€ o modo de ser da nacglo, esta s é subdesenvolvida porque nio se
encontra na posse de si mesma, ndo desenrolou suas possibilidades reais,
nio se apropriou ainda da sua esséncia. A nacdo subdesenvolvida é,
portanto, um ser social igualmente alienado, um ser cuja esséncia estd fora
dele, é possuida por outros, no caso as nagdes desenvolvidas que detém o
comando de sua economia, ¢ por esse meio, o do seu destino. (Vieira
Pinto apud TOLEDO, 1977, p. 73).

O trecho escrito por Vieira Pinto em Consciéncia e realidade nacional, demonstra a
concep¢do de alienagdo como integrada ao conceito de subdesenvolvimento,
semicolonialismo e dependéncia da nagdo, por um lado, e consciéncia critica,
desenvolvimento econdmico nacional e autonomia, por outro. Percebe-se, assim, os
antagonismos gerais que sustentam a formulagdo, em especial o bindmio capitalismo
dependente x capitalismo autéctone. Esse bindmio leva a concepg¢ao de revolucao nacional,
na qual as transformagdes e o desenvolvimento nacional deveriam alcar o pais a um

patamar superior, mas, a0 menos num primeiro momento, sem romper as estruturas do

' Renato Ortiz nos lembra que “para os isebianos transformagao significa desenvolvimento”. (ORTIZ, 2006,
p.60).
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modo de produgdo, criando assim uma espécie de capitalismo autdctone, consciente,
desenvolvido, independente e autdbnomo.
Toledo (1977, pp.80-81) sintetiza a concep¢dao hegemonica de alienagdo no ISEB

em quatro pontos:

a) a dependéncia ou alienagdo é sempre entendida na base da nacio;

b) assim sendo, o desenvolvimento econdmico, comandado pela ideologia
nacionalista, possibilitard a “recuperagdo” ou “ruptura do ser historico”;
em outras palavras, a passagem da nagdo de “objeto a sujeito” da sua
historia;

¢) o término da alienag@o econdmica terd, como conseqiiéncia, a extingdo
das alienacdes politica e cultural, surgindo, assim, a nacdo autdbnoma e
independente em todos os niveis de sua existéncia social;

d) a alienagdo e desalienacdo sdo pensadas em termos da passagem do
subdesenvolvimento ao desenvolvimento ou da nacdo proletdria a nagio
desenvolvida, tendo sempre como suposto a vigéncia do modo de
producdo capitalista. Dito de outra forma, nunca se problematizard o
modo de produgio como instincia dltima da determinagio da alienagio. E
possivel, pois, a desalienacdo global nos quadros do sistema capitalista.
Apesar de ndo se negar a existéncia da contradi¢do capital x trabalho —
dominante a partir do capitalismo avangcado —, deixa-se de tematizar a
questdo da alienacdo do trabalho, reduzida frequentemente a alienacdo
nacional.

A alienagdo, sempre no ambito da na¢do, manifesta-se também no campo cultural
como expressdo da dominagdo ideoldgica que a metrépole exerce sobre a periferia. Para
Renato Ortiz (2006. p.45), os isebianos retomam a tematica da cultura em oposi¢do a
perspectiva antropoldgica referenciada no culturalismo americano e aos estudos sobre a
cultura brasileira realizados por Arthur Ramos, Silvio Romero ou Gilberto Freyre,
aproximando-se de Manheim e Hegel. Nesse sentido, a cultura aparece como cultura
inauténtica e, por conseguinte, alienada.

Esse parece ser o qué de comum se encontra nas produgdes isebianas sobre a
cultura. Em suas formulagdes, os isebianos apresentaram diversos conceitos como: reflexo
do reflexo por Vieira Pinto, que considera a cultura dos paises subdesenvolvidos ndo podem
refletir a sua realidade, logo reflete a consciéncia alheia que, por sua vez, também € reflexo;
mimetismo, ecletismo e ortodoxia por C. Mendes, que considera a cultura do pais em
situacdo semicolonial como desprovida de uma filosofia auténtica, assim o mimetismo e

ortodoxismo que caracterizam a cultura alienada como mera repetidora “de producdes
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mentais desenraizadas do seu quadro metropolitano™, e a atitude eclética que “pode realizar
as combinagdes mais desconexas entre vdrios modelos da vida do espirito, porque,
desprovida de autenticidade, ndo tem a anima-la nenhuma exigéncia de coeréncia interior.”
(Candido Mendes apud TOLEDO, 1977, pp.82-83); e heteronomia por G. Ramos e
transplantacdo por N. W. Sodré, que criticam a producdo cultural/intelectual realizada
como a “imitagdo, a copia, a aceitacdo dos postulados externos sem exame” (N. W. Sodré
apud TOLEDO, 1977, p. 83), configurando a alienacdo cultural.

Numa concep¢do ampla de cultura, englobando artes, comestiveis e produtos em

geral, Roland Corbisier expressa a critica a importagao:

(...) importar o produto acabado € importar o ser, a forma, que encarna e
reflete a cosmovisdo daqueles que a produziram. Ao importar, por
exemplo, o cadillac, o chiclete, a coca-cola e o cinema ndo importamos
apenas objetos e mercadorias, mas também todo um complexo de valores
e de condutas que se acham implicados nesses produtos. (R. Corbisier
apud TOLEDO, 1977, p. 86).

A concepcao de cultura divulgada pelos isebianos estd ancorada na determinacdo
econOmica. A cultura alienada é a expressao da dependéncia de um pais subdesenvolvido,
semicolonial, em relacio a metrépole. Assim, a resolucdo dos problemas politicos e
culturais liga-se a resolucdo dos problemas econdmicos da na¢do. No entanto, como parte
do projeto de ascensdo ao posto de nagdo desenvolvida € preciso gerar uma intelectualidade
capaz de produzir uma cultura auténtica.

Em texto que discute a separacdo entre cultura e educacao, Sérgio Castanho analisa

a relacdo entre cultura, desenvolvimento nacional e os intelectuais para os isebianos:

(...) E através da apropriacdo da cultura que uma nagdo se identifica. E,
identificando-se, liberta-se da situagdo colonial. E preciso o “advento de
uma consciéncia nacional” para que essa libertagdo se dé. Quem a realiza?
Sem duvida os intelectuais, mediadores simbélicos entre a nacdo e o
Estado. E por isso que a primeira condigdo para a libertagdo nacional é o
“advento da inteligentzia mnacional aberta aos problemas do pais e
empenhada em sua solugdo, capaz de converter-se em Orgdo da
consciéncia nacional” [Roland Corbisier] (...). (CASTANHO, 1987, p.
60).
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As formulagdes dos isebianos influenciaram tanto a esquerda marxista como a
esquerda catdlica. Mas seu declinio como institui¢do inicia-se no processo eleitoral para a
sucessdo do governo JK, quando o ISEB apdia o General Lott como representante do
nacionalismo na sucessdo presidencial. Com a vitéria de Janio Quadros, o instituto perde
sua principal fonte de recursos e, com isso, passa a realizar suas atividades em menor
ndmero.

Com a posse de Joao Goulart em 1962, o ISEB participa das reivindicacdes pelas
Reformas de Base e, nos ultimos meses do governo, sofre uma esquerdizacdo. Nesse
periodo, praticamente ndo hd publicacdes oficiais do ISEB. No entanto, os intelectuais
ligados a ele participaram ativamente dos Cadernos do Povo Brasileiro, publicacio
destinada aos trabalhadores, com linguagem clara e radical. E com essa inflexdo a esquerda
que os isebianos se aproximardo dos movimentos de cultura e educagcdo popular, em
especial do CPC, que teve Carlos Estevam Martins, entdo assistente de Roland Corbisier,

como um de seus diretores e redator de seu principal documento, o Manifesto do CPC.

1.3 — A educacio entre 1930 e 1964

Florestan Fernandes declarou em prefacio ao livro A educacdo negada: introdugdo
ao estudo da educagdo brasileira contempordnea de autoria de Paolo Nosella e Ester Buffa
que na historia da educacao brasileira “a educacao popular foi castrada. Estabeleceu-se uma
politica sistemadtica de circunscrever o mundo da escola as elites das classes dominantes e
de excluir a massa da educagdo obrigatdria, mera exigéncia constitucional” (FERNANDES,
1997, pp. 11-12). Caracteriza-se, assim, o dualismo escolar que marca a educacdo na
sociedade dividida em classes sociais antagdnicas, ou seja, um sistema que destina uma
educacgdo diferenciada (quantitativa e qualitativamente) de acordo com o lugar de classes de
cada sujeito. Se esse € o trago distintivo da educacdo na sociedade de classes, o é também
da educacdo no Brasil que desde o periodo colonial, nas maos dos jesuitas, destinava-se a
classe possuidora de terras e a aristocracia — aos indios e negros a educagdo serviu como
parte do projeto de aculturacdo desses povos.

Com a proclamagdo da Republica, o dualismo escolar aparece na Constituicao

Federal de 1891 com a determinacdo da responsabilidade dos poderes sobre a educagio.
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Nessa constituicao fica determinado que a Unido se responsabilizard pelo ensino secundério
e superior (destinado as elites) e os Estados pelo ensino primério e técnico (destinado as
camadas populares). J4 que a Unido dispde de maiores recursos do que os Estados, fica
evidente qual nivel de ensino e qual classe € privilegiada pela determina¢do constitucional.
(NAGLE, 2006).

A partir da década de 1930, o dualismo escolar toma outros contornos devido ao
padrdo politico-econdmico que se instala no pais. Observa-se, assim, um esfor¢o por parte
do Estado para garantir a expansdo das matriculas e a reformulacdo da legislagdao
educacional; o nacionalismo marcante na sociedade brasileira sofre algumas
transformacoes, e, no campo das idéias pedagdgicas, o periodo de 1930 a 1964 marca a
consolida¢do do escolanovismo como corrente hegemonica, o que se evidencia nos debate
em torno das Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional; no tocante a educagio
popular, destacam-se as concepcdes do educador pernambucano Paulo Freire e os

movimentos de educagio e cultural popular.

1.3.1 — Expansdo das matriculas e reorganizacao do sistema

A crescente urbanizacdo e industrializacdo do pais a partir da década de 1930 abriu
caminho para o desenvolvimento da educacgdo brasileira por meio da ampliagdo do alcance
da escolaridade bdsica entre a populagdo. Beisiegel (2007) aponta que a partir da década de
1930, o pais segue o rumo da democratizagdo do ensino expandindo as matriculas e
reorganizando o sistema escolar. Portanto, a pressdo exercida pelas camadas sociais € a
necessidade de se formar minimamente o trabalhador para o processo de trabalho encontra
reposta nas acdes do Estado por meio de mecanismos para a elevacdo no nimero de
matriculas e um conjunto de leis visando a reorganiza¢ao do “sistema” escolar.

Dados apresentados por Romanelli (2009) demonstram que, na década de 1920, as
matriculas no ensino primdrio eram de 3,4% em relacdo a populacao total, porcentagem que
se eleva para 7,4 na década 1940, 8,4 na década de 1950 e 10,6 na década de 1960. O
aumento do nimero de matriculas em relacdo a populagdo total atribui-se a alguns fatores
levantados por Beisiegel (2007, p. 484), como: o entendimento da educacdo como fator de

ascensdo social, as transformagdes nas estruturas ocupacionais e a legislacdo eleitoral que
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reservava o direito de voto somente aos alfabetizados. Esses fatores, aliados ao clima
politico gerado pelo fim da Segunda Guerra Mundial e da Ditadura Vargas, compdem o
contexto que origina as campanhas nacionais de alfabetizagﬁo16 pelo pais e consequente
expansao das matriculas com o objetivo de difundir o “novo” regime e ampliar a massa de
eleitores como forma de se garantir o poder sobre o “velho” poder agrario.

Como afirma Paiva (2003, p.204):

Escolhida a democracia liberal pelos detentores do poder politico, com a
derrubada do Estado Novo, era preciso difundir entre as massas o0s
postulados do novo regime. Além disso, embora a revolugdo de 30 tivesse
significado em tultima andlise a conquista da hegemonia politica pelo
grupo industrial-urbano, a prética das negociagdes com os mais variados
setores — inclusive agrdrios — desenvolvida por Vargas, fazia crer na
necessidade de ferir mais profundamente o poder agririo em suas bases
eleitorais pelo perigo potencial que oferecia, em face do retorno a pratica
das eleicdes. Fazer funcionar a democracia liberal significava dar
oportunidade a um maior nimero de pessoas de participar da vida politica,
ampliando os contingentes eleitorais.

No entanto, Beisiegel (2007) aponta que as limitagdes da chamada democratizacao
do ensino no periodo, que mesmo quantitativamente ndo consegue alcancgar seus objetivos,
pois atingiu indices diferenciados de acordo com as diferentes regides e zonas (urbana ou

rural). O autor apresenta alguns dados para ilustrar essa questao:

Examinando as deficiéncias do ensino primdrio brasileiro a partir das
informacdes do Censo, o Autor'” observa que, em 1964, de 9.419.162
criancas de 7 a 11 anos, freqiientavam a escola 6.230.129 (66%) e que os
indices de escolarizacdo variavam significativamente segundo regides e
zonas, registrando 87,6% nas zonas urbanas da Regido Norte, 83,4 nas
dreas urbanas da Regido Sul e caindo para 37,3% nas 4dreas rurais da
Regido do Nordeste.

Outro fator que marca a limitacdo da democratizacdo do ensino no periodo é o
fracasso escolar materializado nos altos indices de evasdo escolar apontados por Beiseguel
(2007) a partir dos dados levantados por Romanelli (2009). Esses dados mostram que no

periodo de 1942 a 1953, de cada mil alunos matriculados na 1* série do Ensino primdrio, 71

'® As Campanhas Nacionais serdo tratadas em item posterior.
' Beiseigel apresenta os dados do Censo Escola de 1964 a partir das andlises de Carlos Pasquale em seu
trabalho O Desenvolvimento do ensino Primdrio e o Plano Nacional de Educagdo publicado em 1966.
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ingressavam na 1* série do Ensino ginasial, 34 na 1* série do Colegial e apenas 10 no
Ensino superior. Dados que nao sofrem mudangas significativas no periodo de 1961 a 1972,
no qual de cada mil alunos matriculados na 1* série do Ensino primdrio, 152 ingressavam
na 1* série do Ensino ginasial, 96 na 1? série do Colegial e 56 no Ensino superior. Mesmo
com esse aumento nos numeros absolutos, a quantidade de alunos que “ficam pelo
caminho” no afunilamento do nimero de matriculados na 1° série do Ensino primério ao
ingresso no Ensino superior comprovam a limitacdo quantitativa e também qualitativa, ja
que o fracasso escolar associa-se as questdes referente a organizacdo e qualidade do
processo educativo, como: a falta de escolas, falta de recursos, de materiais, de professores
com formac¢do adequada e de métodos de ensino. (BEISIEGEL, 2007).

No tocante a legislacdo, observa-se que ao longo da Primeira Republica (1989-
1939) os esforcos tenderam a garantia de que o Estado liberal assumisse responsabilidades
na difusdo da educacdo (NAGLE, 2006), ameacada pelo dualismo escolar determinado pela
divisdo entre as esferas federais e estaduais. Com a Revolucdo de 1930 e com a Ditadura do
Estado Novo em 1937, passa-se a se promover a centralizacdo dos poderes em relacdo a
educagdo, processo que culmina nas Leis Organicas do Ensino. Esse conjunto de Leis
decretadas entre 1942 e 1946 ficou conhecido também como “Reforma Capanema”'®
(RIBEIRO, 2003). Compdem esse conjunto de Leis: a Lei Orgénica do Ensino Industrial
(Decreto-Lei 4.073) e a Lei Organica do Ensino Secundario (Decreto-Lei 4.244) publicadas
em 1942; A Lei Orgéanica do Ensino Comercial (Decreto-Lei 6.141) publicada em 1943; a
Lei Organica do Ensino Primério (Decreto-Lei 8.529), Lei Orgéanica do Ensino Normal
(Decreto-Lei 8.530) e a Lei Organica do Ensino Agricola (Decreto-Lei 9.613), publicadas
em 1946."

De maneira geral, as Leis Organicas do Ensino estruturaram e reformaram o ensino
secundério técnico-profissional. Pela pressdo popular e pela necessidade de oferecer um
minimo de educagdo as classes trabalhadoras, mas sem deixar que elas atingissem os niveis
mais altos, o ensino médio foi dividido em secundario, industrial, comercial e agricola,
criando-se, assim, o ensino profissional institucionalizado destinado as camadas populares,

J4 que somente o ensino secundario oferecia a possibilidade dos alunos continuarem seus

'® Em referéncia ao ministro Gustavo Capanema que comandou o Ministério da Educacio entre 1934 ¢ 1945.
" Podem ser incluidas também no conjunto dessas leis: o Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que
instituiu 0 SENAI; e o Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram o SENAC.
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estudos no ensino superior. Percebe-se, entdo, a influéncia do modelo econdmico de
substituicdo de importacdes e da ideologia nacional-desenvolvimentista na formagdo de
mao-de-obra e no esfor¢o para frear a demanda por ensino superior, mais caro e destinado
as classes dominantes.

No conteido das Leis Organicas publicadas em 1942 e 1943 dentro da ldgica
centralizadora do Estado Novo, Ribeiro (2003, p. 149) identifica a influéncia fascista na
discriminacdo entre favorecidos e desfavorecidos: “a ‘paz social’ seria conseguida pela
formacdo eficiente da elite, que teria a fung¢do social de conduzir as massas, 0 povo
passivo”. Por outro lado, as leis decretadas em 1946, ap6és a queda do Estado Novo,
revelariam a influéncia do “movimento escolanovista”, principalmente na instituicdo da
gratuidade e da obrigatoriedade do ensino. (RIBEIRO, 2003; ROMANELLI, 2009).

As Leis Organicas do Ensino vigoraram ate 1961, quando se da a promulgacdo da

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo apds intensos debates.

1.3.2 — O movimento renovador e o predominio da pedagogia nova

No ambito da historia das idéias pedagdgicas no Brasil, Saviani realiza a seguinte
periodizagdo: entre 1549 (chegada dos jesuitas no Brasil) e 1759 (expulsdo dos jesuitas pelo
Marqués de Pombal) hd predominio da vertente religiosa da pedagogia tradicional; entre
1759 e 1932 (Manifesto do Pioneiros da Educacdo Nova) coexistem as vertente religiosas e
leigas da pedagogia tradicional; entre 1932 e 1947 coexistem a pedagogia tradicional e a
pedagogia nova; e a partir de 1947, apds a promulgacdo das Leis Organicas e formacdo da
comissdo para a elaboracdo da LDB, passa a predominar a pedagogia nova™.

Como as periodizacdes da histéria ndo podem ser tomadas de forma mecanica,
como inicio e fim exatos, e tendo em vista que o novo surge no e a partir do velho, é
possivel encontrar uma primeira fase da penetracdo do escolanovismo no Brasil que vai do
fim do periodo imperial a segunda década do século XX, ndo havendo uma apresentacao
sistemdtica, mas uma “modesta infiltracdo” de procedimentos, idéias ou principios em

alguns momentos, como na Reforma Ledncio de Carvalho em 1879 e na “Exposi¢do

%0 Essa predominancia ser abalada a partir de 1969 com a figuracdo da concepgdo pedagégica produtivista
(SAVIANI, 2007).
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Pedagdgica” de 1883 (NAGLE, 2009, p.262). Essa “modesta infiltracdo” se deu
principalmente pela falta de condicdes s6ciopoliticas para a implementacdo de um idedrio

educacional calcado no liberalismo.

As tendéncias remodeladoras — escolanovistas — introduzem-se, quando
muito, como elementos secunddarios ou auxiliares desse nucleo basico.
Pode-se dizer, finalmente, que até por volta de 1920 existia um sélido
padrdo de pensamento e realizacdo educacional que se esgotava no idedrio
civico-patriético da educagdo popular, questdo de natureza mais politica
do que pedagégica. Além disso ndo havia uma insatisfacdo em relacdo a

N

escola existente, a ndo ser quanto a pequena disseminagcdo da escola
primdria e, além disso, ndo havia clima social propicio a ao
desenvolvimento das novas idéias ou as transformacdes institucionais que
resultavam de um novo idedrio. O escolanovismo esteve historicamente
ligado a ideologia liberal: até 1920, no caso brasileiro, ndo existiam sinais
muito evidentes de um movimento liberal, que s6 vai surgir, de maneira
vigorosa, a partir de meados da década de 1920. (NAGLE, 2009, p. 263)

A partir da década de 1920, assim, inicia-se uma nova fase da infiltracdo das idéias
escolanovistas no Brasil. Nessa fase, as idéias se estruturam num movimento renovador que
influencia reformas e propaga uma “pedagogia nova” pela literatura educacional da época.
Exemplo dessa influéncia foram as reformas estaduais de ensino® que se espalharam pelo
Brasil tendo a frente politicos e intelectuais que encabecaram o movimento renovador e a
publicacdo do livro Introdugdo ao Estudo da Escola Nova de Lourenco Filho em 1930.
(ROMANELLI, 2009, p. 129). Os contetdos dessas reformas, grosso modo, assumiam o0s
principios escolanovistas ao valorizarem a crianga em seu desenvolvimento e a
experimentacao e observacdo como base da proposta didatico-pedagdgica.

Uma das primeiras iniciativas de se organizar os educadores em defesa da
renovacdo da educacio foi a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE) em
1927, que organizaria as Conferéncias Nacionais de Educagdo, palco de embates
ideoldgicos entre os renovadores e os conservadores representados pelos educadores

ligados a Igreja Catélica. Esses embates foram determinantes para a elaboracdo do

*! Entre as principais reformas, pode-se citar: a de Sdo Paulo, por Sampaio Déria em 1920; a do Ceard, por
Lourenco Filho entre 1922 e 1923; do rio Grande do Norte, por José Augusto entre 1925 e 1928; as do
Distrito Federal em 1922 e 1926 e as de Pernambuco em 1928, por Carneiro Ledo; a do Parand por Lysfmaco
da Costa entre 1927 e 1928; a de Minas Gerais entre 1927 e 1928 por Francisco Campos; a do distrito Federal
por Fernando de Azevedo em 1928; e a da Bahia por Anisio Teixeira também em 1928. (ROMANELLI,
2009, p. 129).
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“Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova”, documento-sintese das consideracdes dos
renovadores sobre a politica educacional brasileira®.

A ditadura do Estado Novo, porém, representou certa frenagem nos impetos dos
renovadores — apesar da alguns de seus integrantes comporem o governo ditatorial —
culminando no acordo entre Estado e Igreja que prevaleceu na elaboracdo das Lei
Organicas do Ensino. No entanto Saviani (2007, p. 271), considera que no periodo entre
1932 e 1947 no campo das idéias pedagogicas houve “um equilibrio entre a pedagogia
tradicional, representada dominantemente pelos catolicos, ¢ a pedagogia nova”. Esse
equilibrio se dava pela idéia-forca do periodo: a modernizacdo conservadora. Ou seja,
utilizava a Igreja para respaldar seu poder e a0 mesmo tempo atraia os adeptos da escola
nova em seu projeto de modernizagao.

Com a ocupagdo de cargos no governo, os escolanovista avancam na difusdo de
suas idéias e ampliac@o de sua influéncia no campo educacional. Dois fatos importantes do
periodo, citados por Dermeval Saviani, sdo a criacdo do INEP em 1938, sob a direcdo de
Lourenco Filho até 1947, e a criacdo da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, que
publicou artigos com temas™ predominantemente ligados a concep¢do pedagdgica
renovadora.

O predominio da idéias pedagdgicas que se processa, entdo, passa pela incorporacio
do idedrio escolanovista por educadores catdlicos — especialmente a centralidade da crianca
no processo educativo — a partir na realizacdo de palestras e cursos intensivos sob a
influéncia das pedagogias de Montessori € Lubienska, pedagogos catdlicos. Assim, a
influéncia dos escolanovistas € nitida na comissdo organizada para a elaboracdo da LDB de
1961 e também nos movimentos de cultura e educagao popular, principalmente a partir da

visao Paulo Freire.

22 Saviani, em texto publicado como apéndice da edi¢io comemorativa dos 25 anos do livro Escola e
democracia, afirma que o “Manifesto” deve ser compreendido como um documento de politica educacional,
de defesa da escola publica e de um sistema nacional de educacdo, ou seja, mais do que a defesa da Escola
Nova. (SAVIANI, 2008, p. 77).

 Entre os temais principais tratados pela revista entre 1944 e 1976, estavam: “aspectos psicopedagogicos ao
lado de artigos sobre biologia educacional, histéria da educacdo fisica, diagnostico psicoldgico, testes e
mensuracdo educacional, psicologia infantil, modelagem, educacio de base e avaliagdo da eficiéncia docente,
orientagdo e selegdo profissional”. (SAVIANI, 2007, p.298).
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1.3.3 — As disputas em torno da LDB de 1961: escola publica versus escola privada

Os debates que antecederam a promulgacdo da LDB de 1961 realizaram-se sobre
dois pares de questdes conflitantes: centralizacdo versus descentralizacdo e escola privadas
versus escola publica. Esses pares conflitantes separam o debate em dois momentos: o
primeiro que vai de 1947 a 1957 e um segundo que vai de 1958 a 1961.

A primeira fase sustentou como mote o conflito centralizacio versus
descentralizacdo e se iniciou quando o Presidente Dutra formou sua base de sustentacio por
meio de uma coalizdo conservadora com a UDN, indicando para a pasta da Educacdo o
nome de Clemente Mariani. Nesse contexto, € formada uma Comissdo para elaborar o
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da educacgdo, exigéncia da Constituicdo Federal
promulgada em 18 de setembro de 1946. Ao analisar os nomes que compunham tal
Comissdo, Dermeval Saviani (2007) vé uma flagrante supremacia de renovadores**, sendo
que dos 16 membros a grande maioria fazia parte dessa tendéncia pedagogica. “Essa
supremacia refletiu-se, obviamente, no projeto que resultou dos trabalhos da Comissdao”
(SAVIANI, 2007, p. 282). Porém, a proposta dos renovadores de um Conselho Nacional de
Educacdo como um 6rgao decisivo, com atribui¢cdes consultivas e deliberativas, foi
modificada pelo ministro no projeto original, transformando-se em um mero O6rgao

coadjuvante do Ministério. De modo geral, Saviani (2007, p. 282) considera que:

(...) a orientacdo resultante dos trabalhos da Comissdo, com os ajustes
operados por Clemente Mariani, estava em consonincia com a coalizdo
conservadora que sustentava o Governo Dutra. A ela, com efeito, néo
estava ausente certa perspectiva modernizadora, uma vez que mantinha a
caracteristica de “modernizagdo conservadora” que veio a marcar os
grupos que ascenderam ao poder apdés a Revolucdo de 30 (...).
Efetivamente, tratava-se de um projeto de iniciativa governamental: de
um governo do PSD com seu ministro da UDN.

Enviado o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em outubro de
1948, o relator nomeado é o entdo deputado Gustavo Capanema, que redige um parecer no
qual conclui pela necessidade de revisao do projeto, considerando-o “fruto ndo de intencdes

pedagégicas e, sim de inten¢Oes politicas antigetulistas. Recomendava ainda maior

** Intelectuais ligados a0 movimento da Escola Nova no Brasil, signatarios do “Manifesto dos Pioneiros da
Educagido Nova” de 1932.
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centralizacdo politico-administrativa do ensino brasileiro™” (BUFFA e NOSELLA, 1997, p.
115). O parecer faz com que o projeto da primeira LDB seja arquivado, voltando a Camara
somente em 1957, iniciando-se novamente sua discussdo.

O segundo momento do debate inicia-se a partir do substitutivo apresentado pelo
deputado Carlos Lacerda, “que, por ser largamente favoravel aos interesses da escola
particular, faz com que os animos se ascendam e que se inicie uma campanha de apoio ou
contra tal substitutivo”. (RIBEIRO, 2003, p. 165).

O debate travado no momento centra-se no conflito escola particular versus escola
publica. A Igreja Catdlica e os donos de institui¢cOes privadas de ensino sdo os principais
defensores da escola particular, sendo que a Igreja desenvolve a argumentacdo no “a4mbito
doutrindrio, centrada na questdo da liberdade de ensino a partir da qual se procura
demonstrar a precedéncia da Igreja e da familia e o carater supletivo do Estado em matéria
de educacio”. (SAVIANI, 2007, p. 289)*°.

J4 os defensores da escola publica se organizam principalmente num movimento
configurado como uma ampla Campanha em Defesa da Escola Publica, apresentando como
seus principais lideres o professor da Universidade de Sdao Paulo (USP) Roque Spencer
Maciel de Barros, Anisio Teixeira e o também professor da USP Florestan Fernandes, lider
da corrente de tendéncia socialista®’:

N

Diferentemente seja da visdo liberal-idealista que atribui a educacio o
papel de formar o individuo auténomo, sem considerar as condi¢cdes em
que vive; seja da vis@o liberal-pragmatista que entende ser o papel da
educacio ajustar os individuos a realidade social em mudanga, a tendéncia
socialista procura compreender a educacdo a partir de seus determinantes
sociais, considerando-a um fator de transformacdo social provocada
(SAVIANI, 2007, p.290).

Mesmo com todos os esforcos dos intelectuais, trabalhadores estudantes envolvidos

na ampla Campanha em Defesa da Escola Publica e o intenso debate realizado, a Lei de

» A descentralizacio do ensino contida no projeto de LDB é mais uma das evidéncias da influéncia
renovadora no projeto apontada por Saviani (2007).

6 Saviani (2007) ressalta ainda que os donos das instituicdes privadas de ensino, sem doutrina prépria,
apoiavam-se nos argumentos dos porta-vozes da Igreja.

7 Além da corrente de tendéncia socialista, Saviani (2007) identifica ao lado da defesa da escola publica
outras duas correntes: a liberal-idealista, liderada por Roque Spencer Maciel de Barros, Laerte Ramos de
Carvalho e Jodo Eduardo Rodrigues Villalobos; e a liberal-pragmatista, liderada pelos educadores ligados ao
movimento renovador — Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Almeida Junior e Lourenco Filho.
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Diretrizes e Bases promulgada em dezembro de 1961 possibilitou o uso de recursos
publicos por escolas privadas, abrindo margem a privatizacdo do ensino constatado nas
décadas seguintes e afirmando o viés conservador da primeira LDB (BUFFA e NOSELLA,

1997).

1.3.4 — Campanhas Nacionais de Alfabetizag¢do

Com o fim da Segunda Guerra e da Ditadura Vargas, o analfabetismo, entendido
como uma doen¢a, um mal que deveria ser extinto, passou a ser o alvo de grandes
campanhas internacionais e nacionais de iniciativa do governo federal e estimuladas pela
UNESCO (Organizagdo das Nacgdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura). Assim,
€ criada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), a Campanha
Nacional de Educacdo Rural (CNER), a Mobilizacio Nacional de Erradicagdo do
Analfabetismo (MNEA) e o Sistema Radio Educativo Nacional (SIRENA)?®.

A CEAA foi lancada em 1947 a partir do Fundo Nacional do Ensino Primaério
criado em 1945 e do Plano de Ensino Supletivo para Adolescentes e Adultos Analfabetos
elaborado em 1947. Inicialmente, sua a meta foi matricular 500.000 alunos. Logo no
primeiro ano essa meta foi ultrapassada, chegando a 659.605 alunos matriculados,
alcancando em 1953 a marca de 850.685 matriculas, o que a elevou ao status de maior
campanha j4 realizada no pais. Para se atingir tal meta quantitativa, implantou-se uma rede
de escolas supletivas acompanhada de curriculo e material didético especifico. Além da
alfabetizacdo, pretendia-se ensinar noc¢des bésicas de saude, técnicas de trabalho coletivo e
educacdo moral e civica. No entanto, a campanha enfrentou diversos problemas: altos
indices de evasdo, baixa remuneracdo docente e materiais inadequados. As criticas feitas a
CEAA acabam por considerd-la como uma mera transmissora da técnica de assinar o nome
e, por isso, uma “fabrica de eleitores”. (PAIVA, 2003).

Como desmembramento de parte da CEAA, em 1952 surge a CNER, como uma
missao educativa que visava atingir as comunidades rurais. A CNER chegou a organizar 18

missdes que eram organizadas com apoio do poder local, principalmente fazendeiros e o

28 .. [P . . ~ . P

Materiais didaticos e diversos documentos produzidos por essas campanhas, estdo disponiveis em:
http://forumeja.org.br/campanhas.alfabetiza. Parte das informagdes reproduzidas aqui foram retiradas desse
mesmo site.

44


http://forumeja.org.br/campanhas.alfabetiza

clero. Assim como a CEAA, a assisténcia médica, educacdo moral e civica e educagdo de
base, ou seja, instru¢do de conteddos bdsicos como rudimentos de leitura/escrita e contas,
eram as principais acdes da campanha.

O fracasso para o qual apontava as iniciativas campanhas massificadas. Em 1957 o
governo federal cria a Mobilizacdo Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (MNEA)
que previa uma atuacdo planejada em algumas cidades, entre elas: Leopoldina (MG) e
parcialmente estendida a Timbaudba (PE), Cataldao (GO), Jilio de Castilhos (RS), Santarém
(PA), Picui (PB), Macaé (RJ), Benjamin Constant (AM), Guajaramirim (RO) e prevista
para Caraguatatuba (SP). Diferenciava-se das experi€ncias anteriores por buscar ndo
somente a alfabetizacdo de adultos, mas a regularizacdo do oferecimento de ensino
fundamental as criancas e jovens também. Assim, as principais atividades da MNEA foram
a construcdo de escolas e o treinamento de professores nas cidades onde funcionou
experimentalmente.

Outra forma de expandir a alfabetizacdo pelo pais foi organizar sistemas de aulas
via rddio, transpondo as barreiras fisica de um pais como o Brasil com dimensdes
continentais. Nesse sentido, organizou-se em abril de 1957, o Sistema Radio Educativo
Nacional (SIRENA) que transmitia os programas educativos gravados por locutores da
Rédio Nacional e distribuidos nas escolas radiofdnicas, organizadas principalmente pelas
emissoras catdlicas. A partir do SIRENA, organizam-se sistemas em ambito estadual, como
o Sistema Radio Educativo de Sergipe (SIRESE) e o Sistema Radio Educativo da Paraiba
(SIREPA).

Afonso Celso Scocuglia aponta que na organizacao do sistema radio-educativo:

Percebe-se a conjugacdo dos varios interesses: de membros da hierarquia
da Igreja Catolica e de grupos catdlicos “progressistas”; do Estado,
representado pelo governo federal (e, no caso paraibano, estadual); e,
ainda, da S.A. Philips do Brasil - tnica fabricante dos BR118T (receptor
de radioescola utilizado, em larga escala, na Colémbia, no Peru e no
Brasil). (SCOCUGLIA, 2003, p. 21)

O sistema de escolas radiofonicas vai se configurar como uma das principais formas
de atuacdo do MEB ao longo da década de 1960. Ja as Campanhas Nacionais de

Alfabetizacdo sdo extintas entre o final da década 1950 e comeco de 1960, abrindo espaco
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para o surgimento das experiéncias de educacdo popular sob influéncia do educador

pernambucano Paulo Freire e os movimentos de educagdo e cultura popular.

1.3.5 — Paulo Freire e a educagdo popular

Nascido em Recife-PE no ano de 1921 e falecido em Sao Paulo em 1997, Paulo
Freire formou-se em direito em 1946 e assumiu a dire¢do educacional e cultural do SESI
em 1947, instituicdo na qual foi superintendente entre 1954 e 1957. Sua participacdo no
Movimento de cultura Popular (MCP) inicia-se a partir de 1960 e o trabalho bem sucedido
com a alfabetizagcdo de adultos em Recife leva seu nome para o &mbito nacional e em 1963
foi designado para presidir a Comissdo Nacional de Cultura Popular e a coordenacio
nacional do Plano Nacional de Alfabetizacdo entre 1963 e inicio de 1964.

A trajetoria intelectual de Paulo Freire até 1964 € marcada pelas influéncias tedricas
de sua época, especialmente a ideologia nacional-desenvolvimentista veiculada pelo ISEB.
Vanilda Paiva, em seu livro Paulo Freire e o nacionalismo desenvolvimentista, aponta que
Freire, ao concordar com as teses expostas pelos isebianos, buscou a leitura dos autores
utilizados como base por aqueles intelectuais. Assim, o hegelianismo, o culturalismo e o
existencialismo cristdio formam a base tedrico-filoséfica que sustenta a idéias de
intelectuais como Hélio Jaguaribe, Vieira Pinto e Roland Corbisier, entre outros. A autora
defende a tese que

: . - c 29 ~
(...) a sintese “existencial-culturalista” estd presente ndo apenas na

justificacdo tedrica do método e na interpretacdo da realidade esbogada
por Freire, mas desempenha um papel central no préprio método,
determinando em grande medida suas caracteristicas, seus objetivos e a
forma da sua aplicacdo. (PAIVA, 2000, p.99)

Encontra-se a influéncia existencialista e culturalista inicialmente na concepcdo de

homem esbogado por Paulo Freire em consonancia as concepgdes cristds, principalmente

%’ Segundo Vanilda Paiva, o termo existencial-culturalista foi cunhado pelo isebiano histérico Hélio Jaquaribe
e seria marcado pelo “reconhecimento da cultura como ordem propria de valores e pela compreensdo dos
valores como algo decorrente no curso do processo historico e a ele submetido”. (Jaguaribe apud PAIVA,
2000, p.46).
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nas idéias apresentadas pelo Padre Lima Vaz. Nessas concepgoes, o ser humano aparece
como o individuo que se relaciona com outros individuos, que age sobre a natureza e altera
a si mesmo e ao mundo, criando cultura. E a partir da cultura que o homem se humaniza e
participa conscientemente da Histéria, garantindo sua existéncia auténtica, transformando-
se em sujeito. De imediato, € possivel identificar a centralidade que a cultura, participacdo e
consciéncia assumem nas formulagdes de Paulo Freire.

A adesdo a ideologia nacional-desenvolvimentista € explicitada na tese que
apresentou em 1959 ao concurso para a cadeira de histéria e filosofia da educacdo da
Escola de Belas Artes de Pernambuco’’. J4 no titulo, Educagdo e realidade brasileirajz,
demonstra a necessidade de se compreender a realidade na qual se encontrava o pais,
identificada como complexo colonial. Segundo Paiva (2000), faz parte do vocabulério
apresentado na tese expressdes como ‘“‘ser nacional”, “auto-apropriacdo” e “ser para si”,
terminologias ligadas ao existencialismo. A industrializacdo e a urbanizagdo sao
considerados fend6menos que apontam para o despertar do pais como nagdo, para sua
autodeterminacio e superacdo da alienagdo, entendida ndo no nivel do sujeito, mas ao da
nacdo, da mesma forma que expressa pelos isebianos.

Como os isebianos também, Paulo Freire defende que o desenvolvimento do pais
depende também da resolucdo de certa crise da cultura que atinge as sociedades
subdesenvolvidas. Essa crise da cultura é caracterizada como o descompasso dos valores,
costumes e crencas de determinada época em relacdo as idéias da nova fase de
desenvolvimento. E preciso superar a consciéncia arcaica em nome da consciéncia
auténtica, na ideologia do nacional-desenvolvimentismo. Esse raciocinio vai ao encontro do
pensamento catdlico da humanizagdo do ser humano, que precisaria ascender a patamares

de consciéncia para isso.

** Henrique Claudio de Lima Vaz nasceu em agosto de 1921 na cidade de Ouro Preto-MG e faleceu em maio
de 2002 na capital mineira; formou-se em Filosofia no ano de 1945 pela Faculdade Anchieta de Nova
Friburgo (Rio de Janeiro), em Teologia pela Universidade Gregoriana de Roma em 1950 e concluiu o
Doutorado em Filosofia pela mesma institui¢do; foi mentor da JUC e da AP nos anos de 1960 e contribuiu
com a formacdo de uma geragdo de catdlicos envolvidos com os movimentos do periodo.

31 No referido concurso, Paulo Freire concorreu com a professora Maria do Carmo Tavares de Miranda,
formada em filosofia com doutorado na Sorbonne e pds-doutorado em Friburgo. “Paulo Freire ndo conquistou
a cadeira, mas a tese que apresentou ao concurso lhe valeu o titulo de doutor, que lhe permitiu ser nomeado
para o cargo de professor efetivo de filosofia e histéria da educacdo n Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da entdo Universidade do Recife, transformada, em 1965, na atual universidade Federal de
Pernambuco”. (SAVIANI, 2007, p.318).

3% Com alguns ajustes, a tese foi publicada em livro com o titulo de Educacdo como prdtica da liberdade.
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O papel da educagdo aparece como central nesse ponto. O sistema educacional
brasileiro ¢ criticado como “arcaico” e “verbalista”, tanto pelos isebianos quanto por Freire.
Nesse sentido, era preciso reformar esse sistema tendo em vista adequi-lo ao
desenvolvimento e a democracia. O que se percebe € a aproximacao as idéias educacionais
sustentadas pelos renovadores, como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Como

explicar essa aproximacdo? Vanilda Paiva indica uma resposta:

(...) Se o0 homem precisa estar integrado na sua realidade para viver uma
“vida auténtica, ndo-alienada, a sua educacdo deve responder as

\

exigéncias da “circunstancia”, deve responder a vida. No nosso caso
concreto, deveria responder a nossas “condi¢des fraseologicas”, a
“transicdo de frase”: ao desenvolvimento, a formacdo da nacionalidade
pela formacdo da sociedade civil, a participacdo democrética. Ora, a
Escola Nova propunha ndo apenas um sistema de ensino que respondesse
as necessidades sociais (entdo traduzidas como necessidade de forca de
trabalho qualificada para o desenvolvimento), mas também uma pratica
pedagdgica ligada a vida, que Freire tenta realizar nao apenas no nivel da
escola mas também da pequena comunidade. (PAIVA, 2000, p.117)

A elitizacdo dos métodos novos, Freire propde uma educagio na comunidade para o
povo. Dermeval Saviani (1997; 2007) afirma que, a exemplo de Celéstin Freinet na Franca,
Paulo Freire procura organizar no Brasil uma espécie de Escola Nova Popular. Mas ndo
seria contraditério que, enquanto um educador de formacgdo catdlica, Paulo Freire se
aproximasse dos ideais liberais dos escolanovistas? A questdo €, que no ambito das idéias
pedagogicas, a pedagogia liberal propugnada pelo escolanovistas passa ser hegemonica.
Desse modo, apesar das disputas entre catdlicos e liberais que se iniciaram na década de
1920 no interior da ABE e que se intensificaram nas discussdes em torno da LDB, pouco a
pouco os catdlicos vao sendo influenciados pela pedagogia escolanovista, principalmente
por meio de Lubienska e Montessori. (SAVIANI, 2007).

Educagdo para o desenvolvimento ¢ uma educacdo para a democracia, para a
participacao, para a desalienacdo no ambito da nacdo e para a personalizagdo no ambito do
individuo. Essa personalizagdo indica a influéncia do personalismo cristdo de Karl Jaspers
na obra do educador pernambucano. Personalizacio aparece em contraposicdo a
massificacdo que impede o individuo de ser ele mesmo, de se humanizar. A massificacdo,

assim, € entendida como dominag¢do, imposi¢dao da passividade e impedimento a critica.
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Mas quem exerce essa dominag¢ao? Um individuo sobre o outro, o que impede a constru¢ao
de uma comunidade de pessoas (ideal cristdo). Como se percebe, a0 menos no periodo entre
1959 e 1964, Paulo Freire ndo apdia sua discussdo na relagdo de dominagdo de uma classe
sobre a outra; sua reflexao parece pairar acima das classes, como o intelectual de Manheim.
Talvez por isso a utilizacdo da expressd@o povo e de uma educacdo do povo que também
aparecerd nos movimentos de cultura e educagdo popular.

A questdo da dominagdo (de um individuo sobre outro) vai influenciar o método de
Freire de maneira decisiva. Se a educacdo deve contribuir para a eliminacdo dessa
dominacdo, configurando-se logo como uma educagao para a liberdade, ndo poderia aceitar
o verbalismo, a imposicdo do educador sobre o educando. Para se resolver essa questdo é
necessario uma pedagogia do didlogo, da comunicacdo entre as consciéncias, que
possibilite a captacdo do real de forma critica. O nao-diretivismo aparece, entdo, como
forma de ndo-dominacdo, ndo-imposi¢do e aproximagdo do ato educativo a realidade
cultural do educando. No método freire, essas questdes se materializam nos didlogos a
partir dos “temas geradores”, nas “fichas de cultura”, na criagdo de “Circulos de cultura”.

Paulo Freire traduziu o momento histdrico-politico e tedrico-filoséfico sob
hegemonia da ideologia nacional-desenvolvimentista em pedagogia, método e pratica
pedagdgica. Na segunda parte deste trabalho, a andlise das formula¢des dos CPCs e do
MEB evidenciard a influéncia que a proposta do educador pernambucano exerceu sobre

esses movimentos e suas concepgdes de educacdo e cultura popular.

1.4 — Movimentos de educacao e cultura popular: apresentacao geral

Paiva (2003) indica que o contexto de criagdo dos movimentos de educagdo e
cultura popular € alavancado com o governo de Juscelino Kubitschek, com a intensificacao
do problema do voto do analfabeto e a representatividade das massas, ji que o elevado
nimero de analfabetos e a proibi¢do do voto destes restringia significativamente o nimero
de eleitores. Nesse sentido, o governo convoca o II Congresso Nacional de Educacdo de

Adultos, com o intuito de rever as os objetivos e fixar as diretrizes postas a educacdo dos
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adultos tendo em vistas as mudancas sociais, econdmicas e culturais pelas quais o pais
havia passado, demonstrando que o problema assume certa centralidade no governo.

Com a elei¢do de Janio Quadros em 1960:

Mostrava-se a difusdo do ensino como poderoso aliado contra a politica
dos currais eleitorais, ao menos em relacdo a escolha do governo da
Unido. Janio Quadros, eleito sem compromissos com as oligarquias
tradicionais, percebeu a importancia dessa difusido e favoreceu a criacdo
de programas destinados a educacio dos adultos capazes de multiplicar os
contingentes eleitorais a curto prazo. Paralelamente, havia crescido o
interesse da hierarquia catdlica pelo problema da educag¢do das massas e,
simultaneamente, comecava a difundir-se a nova orientacio do
pensamento social cristdo, com conseqii€éncias importantes na formagao
dos grupos politicos catdlicos interessados no problema da educagio
popular (PAIVA, 2003, p. 232).

Ap6s a renuncia de Janio Quadros em 1961 e com a conturbada posse de Jodo
Goulart, a educacdo das massas € assumida com grande importancia, surgindo os diversos
movimentos de alfabetizacdo de adultos, que utilizavam a educacdo popular e a cultura
popular como instrumentos de formacgao politicas das camadas populares.

Saviani (2007) aponta que se percebe na primeira metade da década de 1960 uma
ressignificagdo do termo educacdo popular. Se na Primeira Republica, o termo significa

instrucao publica elementar:

A mobilizacio que toma vulto na primeira metade dos anos de 1960
assume outra significacdo. Em seu centro emerge a preocupagdo com a
participacdo politica das massas a partir da tomada de consciéncia da
realidade brasileira. E a educacdo passa a ser vista como instrumento de
conscientizagdo. A expressdo “educacdo popular” assume, entdo, o
sentido de uma educacdo do povo, pelo povo e para o povo, pretendo-se
superar o sentido anterior, criticado como sendo uma educacdo das elites,
dos grupos dirigentes e dominantes, para o povo, visando a controla-lo,
manipula-lo, ajusta-lo a ordem existente. (SAVIANI, 2007, p. 315).

A ideologia do nacional-desenvolvimentismo e os objetivos de independéncia
nacional e construcdo de uma sociedade justa e igualitiria marcam o surgimento dos
movimentos de educacdo e cultura popular. Influenciados pelas condigdes politicas e

culturais pelas quais passa o pais naquele momento, esses movimentos surgem a partir das
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preocupacgdes dos intelectuais, politicos e estudantes com a promogao politica das massas e
do processo de tomada de consciéncia da problemdtica brasileira Entre os organizadores e
participantes desses movimentos, encontravam-se liberais, marxistas e catélicos. Enfocando
cada um a sua maneira o problema da educag¢do das camadas populares, esses grupos
apresentavam objetivos politicos muitas vezes convergentes. Almejam a transformacdo da
estruturas sociais, econdmicas e politicas do pais, construindo uma sociedade mais justa e
mais humana. Viam na educacdo um instrumento de fundamental importancia para a
preparacao do povo para a participacdo politica e a valorizacdo da cultura nacional —
elemento caracteristico do nacionalismo que dominava o cendrio politico da época. Neste

sentido,

(...) eles buscam métodos pedagdgicos adequados a preparacdo do povo
para a participag@o politica. Esses métodos combinam a alfabetizagdo e
educacdo de base com diversas formas de atuacdo sobre a comunidade em
geral, considerando como fundamental a preservagdo e difusdo da cultura
popular e a conscientizacdo da populacdo em relacdo as condig¢des socio-
econdmicas e politicas do pais. Nessa busca de métodos e em sua
justificacdo, refletiam-se as divergéncias politicas e ideoldgicas entre os
grupos. Discutia-se o conceito de cultura popular, o papel da arte e da
alfabetizacdo, bem como a énfase que cada uma delas deveria merecer e,
finalmente, o problema da diretividade ou ndo-diretividade dos métodos,
por trds do qual colocava-se a questdo da manipulagdo das massas.
(PAIVA, 2003, p. 259).

Entre os principais movimentos da época, encontram-se a Campanha “De pé no
chdo também se aprende a ler” criada em 1961 em Natal (RN); o movimento de Cultura
Popular (MCP) criado em Recife (PE) em 1961; O movimento de Educagcdo de Base
(MEB) criado pela Igreja Catdlica como apoio do governo federal em 1961; e o Centro
Popular de Cultura (CPC) criado por um grupo de artistas e intelectuais ligados a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e ao Partido Comunista Brasileiro (PCB). Por se
destacarem no nivel de organizacdo que alcancaram e por possuirem institui¢des
animadoras de perfis diversos com o a Igreja e o PCB, de acordo com os objetivos deste
trabalho, no préximo capitulo enfatiza-se a apresentacdo e andlise das concepg¢des e atuacao

do MEB e do CPC.
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CAPITULO 2

AS CONCEPCOES SUSTENTADAS PELO MEB E PELO
CPC

2.1 - O MEB e o CPC: origem, organizacao e principios gerais

2.1.1 Movimento de Educacdo de Base

Em setembro de 1958, Dom Eugénio Sales, entdo bispo auxiliar de Natal-RN,
implantou uma rede escolas radiofénicas em sua diocese, inspirando-se em experiéncias do
movimento colombiano Accidon Cultural Popular com as quais entrou em contato no
mesmo ano. Tal iniciativa contou com a ja existente rede de emissoras catdlicas de
propriedade da Igreja no Brasil™. As escolas radiofonicas se espalharam pelo nordeste
brasileiro, atendendo os anseios catequéticos e educacionais da Igreja Catdlica naquele
momento.

A partir dessas iniciativas, pensou-se a ampliacdo desse conjunto de escolas
radiofonicas e em 1961, por intermédio da Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), na figura de D. José Vicente Tavora, arcebispo de Aracaju-SE, o MEB foi criado
pela Igreja Catdlica e financiado pelo governo federal por meio de convénio firmado com o
Ministério da Educagdo e Cultura e o Ministério da Saude.

Como o proprio nome anuncia, seu objetivo inicial era propiciar educacio de base,

entendida como um conjunto de conhecimentos minimos que deveriam ser apreendidos

33 . . ~ . . L1
Essas emissoras se organizavam na Representagdo Nacional das Emissoras Catélicas (RENEC).
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pelas populacdes pobres, principalmente das regides Norte, Nordeste e Centroeste, para que
elas contribuissem para o projeto de desenvolvimento do pais. Segundo Féavero (2006,

p.03):

A educacdo de base fazia parte do idedrio da UNESCO, em seus
programas de educacdo para os povos subdesenvolvidos e havia sido
introduzida no Brasil a partir de 1947 pela CNAA e pela CNER, criada
pelo ministro da Educacdo e da Sadde em 1952, ambas com atuacio
significativa até meados dos anos de 1950.

As experiéncias de educagdo por meio do radio protagonizadas por bispos na
Regido Nordeste podem ser apontadas como a célula-mdter do movimento no Brasil. Nesse
sentido, o MEB se propunha a trabalhar por meio de escolas radiofénicas que funcionariam
a partir da rede de emissoras catdlicas ja existentes. A proposta inicial era de quinze mil
escolas. No entanto, o numero de escolas ficou entre 2.687 em 1961 e 7.353 em 1963, que
abrangiam catorze estados e quinhentos municipios, formando o sistema radioeducativo. As
aulas eram erradiadas por 29 emissoras e 320 mil alunos completaram o ciclo de
alfabetizacdo entre 1961 e 1964.

A estrutura organizacional do MEB contava com um Conselho Diretor Nacional,
uma diretoria executiva € um secretariado nacional. A maioria dos cargos dirigentes foi
ocupada por bispos, como no caso do Conselho Nacional, composto por dez bispos € um
represente do Ministério da Educagdo e Cultura. Havia também uma Coordenagdo Estadual
em cada estado de atuagdo do MEB.

O objetivo inicial de propiciar educagdo de base a populacdo das regides menos

desenvolvidas do pais seria alcangado a partir de objetivos especificos, como:

a) executar, naquelas 4reas, programa intensivo de: alfabetizagao,
formagdo moral e civica, educacdo sanitdria, iniciagdo profissional,
sobretudo agricola e promocao social;

b) suscitar, em torno de cada escola radiofonica, a organizacdo da
comunidade, despertando-lhe o espirito de iniciativa e preparando-a para
as indispensdaveis reformas de base, como a da estrutura agraria do Pafs;

c) velar pelo desenvolvimento espiritual do povo, preparando-o para o
indispensavel soerguimento economico das regides subdesenvolvidas e
ajudando-o a defender-se de ideologias incompativeis com o espirito
cristdo da nacionalidade. (MEB, 1961 apud FAVERO, 2011, p.04)
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Para atender tais objetivos, organizou-se o “sistema de escolas radiofonicas” que
contava com uma equipe Local (ou Central), monitores e as escolas fisicas. A equipe Local
se organizava em torno das emissoras eclesidsticas sob a coordenacdo do respectivo Bispo
Diocesano; compunham também as equipes locais supervisores que treinavam os monitores
e zelavam pelas escolas e professores-locutores que produziam e emitiam os programas;
tanto supervisores, quanto professores-locutores eram treinados por uma Equipe Técnica
Nacional.

O trabalho direto com os alunos era realizado nas escolas fisicas por monitores
voluntdrios que geralmente pertenciam a comunidade local. Como requisito minimo,
determinava-se que soubessem ler e escrever e apresentassem facilidade para seguir as
instrugdes das aulas ministradas via rddio. Entre as atribuicdes dos monitores, estavam:
instalacdo e manutencdo das escolas, matriculas dos alunos, controle de freqiiéncia, apoio
pedagdgico aos alunos, aplicagdo de provas e envio de relatorio aos supervisores.

As escolas radiofonicas “funcionavam em escolas isoladas, salas paroquiais, sede de
fazendas, barracdes construidos para esse fim e sobretudo nas casas dos proprios monitores, de
acordo com a tradi¢do das escolas de “professores leigos”, com instalacdes pobres: mesa e
bancos de madeira rastica” (FAVERO, 2011, p.04). Como materiais e recursos pedagogicos, o
MEB disponibilizava lousa, rddio para as transmissoes, lampido, livros e cartilhas. O hordario de
funcionamento das escolas atendia principalmente as necessidades da populacdo rural e as aulas
eram transmitidas no comeco da noite.

Com essa estrutura organizativa e o conceito de educacdo de base inspirado nas
acoes da UNESCO, o MEB trabalhou nos seus primeiros anos alinhado a uma compreensao
restrita da alfabetizacdo, mais proxima a instrucio oferecida pelas campanhas anteriores.
Nesse periodo anterior a 1963, € marcante a pretensdo de uma formacgado catequética com o
objetivo de “zelar pelo desenvolvimento espiritual do povo, preparando-o para o
indispensdvel soerguimento econdmico e ajudando-o a defender-se contra ideologias
incompativeis com o espirito cristdo da nacionalidade” (MEB, 1961 apud KADT, 2007, p.
175).34 No entanto, em dezembro de 1962, com a realizacdo do I Encontro de
Coordenadores, seus objetivos sdo reorientados a partir da incorpora¢do dos conceitos de

conscientizacdo e educagdo integral, que aproxima o MEB aos demais movimentos de

* Citagdo do documento Instrucées Gerais, elaborado em 1961 e enviado como Objetivos ao presidente Janio
Quadros. Trecho também citado por Paiva (2003, p. 268).
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educagdo e cultura popular, como o0 MCP, o CPC, a “Campanha de P¢é no Chao” e o sistema
Paulo Freire.

Por sua ligacdo com a Igreja Catdlica, o MEB foi um dos poucos movimentos de
educacdo e cultura popular que sobreviveu ao golpe civil-militar de 1964, tendo seu
trabalho reorganizado sob as orientacdes da ala catdlica alinhada ao conservadorismo no

novo regime.

2.1.2 Centro Popular de Cultura

O Centro Popular de Cultura surge na efervescéncia politica e cultural da primeira
metade da década de 1960. Nesse contexto buscava-se uma arte engajada capaz de atingir
as massas, 0 “povo”. E criado em 1961, por Oduvaldo Vianna Filho (Vianinha), o CPC
ligado a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) que mais tarde se espalham por vérios
estados entre os anos de 1962 e 1964 por meio das caravanas da UNE Volante, descrita

pelo entdo presidente da UNE, Aldo Arantes, em entrevista concedida a Jalusa Barcelos:

Fizemos a UNE Volante, uma caravana que ia do Rio Grande do Sul a
Manaus. Eram vinte e cinco pessoas, vinte integrantes do CPC e cinco
dirigentes da UNE. Vianinha, por exemplo viajou comigo o Brasil inteiro.
Entdo nés famos de cidade em cidade; faziamos assembléias gerais dos
estudantes; reunides com as liderancas estudantis, os semindrios e
juntamente a tudo isto apresentdvamos as pecas de teatro do CPC. Uma
delas era o “Auto dos 99%”, que do ponto de vista teatral expressava o
conteido fundamental do semindrio da reforma universitaria. Noventa e
nove por cento estavam alijados do ensino superior. Enfim, toda a criacdo
do CPC. era, digamos assim, levada aos estudantes (...) O interessante é
que foi criando uma expectativa na juventude. E a partir de determinado
momento éramos recepcionados nos aeroportos das capitais com grandes
caravanas estudantis. Entdo, o que faziamos? NOs mobilizivamos os
estudantes com a questdo da reforma universitdria, e consoliddvamos as
entidades estudantis. Paralelamente, cridvamos novos CPCs™.
(ARANTES, 1994, p.29)

¥ Além da Organizagio de CPCs pelo pais, Sanfelice (2008, p.49) registra que “a atividade da ‘UNE-
volante’, privilegiando a questdo da representagdo estudantil nos orgdos colegiados da administragdo
universitdria, somada a resisténcia das autoridades, que recusavam aceitar a reivindicacdo, criou condi¢cdes
para a ‘greve do 1/3’, [que reivindicava a participagdo estudantil nos 6rgdos colegiados na referida proporg¢do]
de alcance inédito no movimento estudantil até aquela época”.
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Antes de integrar as caravanas da UNE-Volante, Oduvaldo Vianna Filho fez parte
do TPE (Teatro Paulista de Estudantes) e mais tarde integrou o grupo teatral chamado
Teatro de Arena, que estava em destaque na época com a apresentacdo da peca Eles ndo
usam Black-tie de Gianfrancesco Guarnieri. Por divergéncias sobre a administracdo e o
papel politico do grupo teatral, Vianinha se propde a uma aproximacdo com entidades
estudantis, partidos politicos, institui¢des cientificas e sindicatos, dai a fundacdo do CPC
ligado a UNE e vinculado ideologicamente ao Partido Comunista Brasileiro (PCB) e ao
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB) (GARCIA, 2004). Assim, Vianinha inicia
a redagdo da peca A mais-valia vai acabar, Seu Edgar e conhece Carlos Estevam Martins,
entdo assistente de Alvaro Vieira Pinto no ISEB, que fornece o aparato ideolégico para o

texto.

Compreendida a partir do contexto histdrico da época, a peca A mais-valia
vai acabar, Seu Edgar transformou-se em peca-modelo ou peca-sintese
das novas propostas teatrais do Teatro de Arena e posteriormente do CPC.
A utilizacdo de linguagem direta, cartazes, slides e nimeros musicais
facilitava a absor¢cdo dos conceitos marxistas pelo publico, isto €, a
compreensdo de como esses conceitos interferiam na vida cotidiana das
pessoas (GARCIA, 2004, pp. 131-132).

A apresentacdo de A mais-valia vai Acabar Seu Edgar na Faculdade Nacional de
Arquitetura do Rio de Janeiro aproximou Vianinha e Carlos Estevam Martins a UNE e
impulsionou a criagdo do CPC. A partir disso, € intensificada a discussdo interna sobre as
concepgdes do movimento e Carlos Estevam redige o documento que ficou conhecido
como “Manifesto do CPC” que, em linhas gerais, apontava a necessidade do engajamento
do artista na arte popular revoluciondria.

O CPC, assim, foi organizado em sindicatos, associacdes de moradores e
organizacdes estudantis, apresentando como pratica comum o entendimento de que a
cultura popular é uma importante ferramenta para o trabalho junto as camadas populares
(pedagogia estética), no sentido de instrumentaliza-las para a transformacgdo da sociedade.

Entre as diversas atividades do CPC, estdo: a producdo de filmes (Cinco vezes

Favela) e documentdrios (Isto é Brasil); exposicOes fotograficas; edicdo de livros
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(Cadernos do povo brasileiro™®); gravacdo de discos (O povo canta e Cantigas de eleigcdo);
coletaneas de poesias (Violdo de rua); cursos de artes, cinema e filosofia; além de inimeras
pecas teatrais que versavam sobre acontecimentos imediatos, como a reforma agréria,
acesso a universidade e a defesa do petréleo nacional.

O financiamento das atividades partiu inicialmente da contribui¢dao individual de
seus militantes e de verbas da UNE. Posteriormente, conseguiu uma verba junto ao Servico
Nacional de Teatro (SNT), utilizada para a construcdo de um teatro na sede da UNE. A
venda de 11.000 cépias do disco O povo canta garantiu também a realizagdo de boa parte
das atividades do CPC (PAIVA, 2003).

A discussdo sobre a qualidade das producdes e publico a ser atingido por essas,
levou os integrantes do CPC a abrirem novas frentes de atuagdo. Com a realiza¢do do I
Encontro de Alfabetizacdo e Cultura Popular em setembro de 1963, o CPC parece ter
encontrado na alfabetizacdo um meio de atingir mais diretamente as camadas populares,
seguindo o exemplo dos demais movimentos da época. A idéia, entdo, era intensificar o
trabalho com arte para formagdo e recrutamento de quadro; utilizando a alfabetizacdo no
contato direto com as massas.

No entanto, ndo houve tempo para a consolidacdo do projeto. O golpe civil-militar
de 1964 poe fim as iniciativas de educagdo popular que buscavam superar a mera instru¢ao
publica em favor de uma “educagdo do povo, pelo povo e para o povo” (SAVIAVI, 2007,
p-164).

2.2 — Cultura Popular: conceito hegemonico e debates

Um dos documentos sobre cultura popular mais lido e debatido do periodo foi o
texto elaborado pela A¢do Popular (AP) em 1963 e distribuido como orientacdo aos seus
militantes. O documento intitulado Cultura popular esti dividido em oito partes: 1)

Conceitos de cultura; 2) Propriedade da cultura; 3) Cultura e alienagdo; 4)

% De iniciativa da editora Civilizagdo Brasileira, a colecio foi langada no I Festival de Cultura Popular
organizado pelo CPC com o objetivo de editar livros que divulgassem o pensamento progressista de esquerda,
tendo como tema as questdes nacionais (GARCIA, 2007).
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Condicionamentos da cultura no Brasil; 5) Cultura popular; 6) Instrumentos para o trabalho
de cultura popular; 7) Andlise dos diversos instrumentos de trabalho de cultura popular; e
8) Estruturacdo do setor de cultura popular.

No primeiro item — Conceitos de cultura — procura-se definir um conceito inicial de
cultura. Inicia-se com a elei¢do da comunidade como definidora da existéncia humana, ou
seja, o que define “a existéncia humana ¢ a existéncia de pessoas em comunidade” (AP,
2001, p.15). A importancia atribuida ao termo comunidade se da pela influéncia catdlica,
demonstrando aspectos de antecipacdo da ‘““igreja popular”, animada pela “teologia da
libertacao” e materializa nas décadas de 1970 e 1980 nas Comunidades Eclesiais de Base
(CEBs). E qual € o sentido dessa comunidade? No documento da AP, comunidade nao
significa a associa¢do natural dos seres humanos tendo em vista a satisfagdo das
necessidades vitais, mas o sentido proprio da acdo da humana que transforma o mundo
natural em mundo da cultura e por conseqiiéncia constru¢do da comunidade humana.
Assim, diferencia-se natureza e cultura, ja que “a natureza exprime o que ¢ dado [por Deus]
ao homem e a cultura o que ¢ feito pelo homem” (AP, 2001, p.15), sendo o mundo cultural
resultado da transformacdo dialética do mundo natural em mundo humano. A acdo da
humanidade sobre a cultura varia em diferentes épocas histdricas, existindo momentos de
monotonia no qual apenas se repete a cultura e outros em que se reformula ou se reage a
mesma cultura. Chega-se a distingdo de dois aspectos da cultura: o subjetivo e o objetivo.
No aspecto subjetivo, considera-se a a¢do da cultura na formacdo do sujeito que edifica
essa cultura, numa “acdo humanizante da obra cultural”, e no aspecto objetivo a cultura ¢é
considerada como produto da transformacio da natureza pela humanidade, é a acdo que se

objetiva em forma de cultura. Ao final do item, apresenta uma definicao de cultura:

(...) a cultura é o processo histérico (e portanto de natureza dialética) pelo
qual o homem, em relagdo ativa (conhecimento e a¢do) com o mundo e
com os outros homens, transforma a natureza e se transforma a si mesmo,
construindo um mundo qualitativamente novo de significacdes e obras
humanas e realizando-se como homem neste mundo humano. (AP, 2001,

p.16)

Posta essa defini¢ao geral de cultura, no segundo item o documento passa a discutir
as propriedades da cultura, considerando-a: historica, social, pessoal e universal. A cultura

€ historica, pois a historia € entendida como o desenvolvimento do processo que transforma
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a Natureza em Cultura pela iniciativa do homem; para ser uma cultura histérica auténtica,
nesse processo a cultura deve carregar valores humanos essenciais a varidveis periodos
historicos, valores que constituem o “ser-homem” e a constru¢do de um “mundo-para-o-
homem”; assim, “a cultura torna-se a expressao auténtica da consciéncia histoérico real do
homem (do grupo, da nagdo, da época)” (AP, 2001, p.17).

A propriedade social da cultura é discutida a partir da idéia de que a sociedade
realiza a mediacd@o entre o aspecto subjetivo e o aspecto objetivo da cultura, ou seja, entre a
formacdo do préprio homem e das produgdes culturais, favorecendo a comunicagao entre
consciéncias e o compartilhamento de valores. O documento critica, assim, a concepg¢ao de
Rousseau sobre o isolamento do individuo para que se forme o homem bom e conclui
novamente pela defini¢do de uma cultura auténtica construida “quando sua dimensao social
se desdobra plenamente, isto é, quando suas significacdes e seus valores podem ser
comunicados em sua plenitude a todas as consciéncias (do grupo, da nacdo, da época)”
(AP, 2001, p.17).

Enquanto pessoal, a cultura revela o fundamento da comunicac¢do das consciéncias
na forma de livre realizagdo das pessoas, ou seja, os valores sio compartilhados pela
aceitacdo ativa e livre do sujeito. A propriedade pessoal da cultura desdgua, entdo, em seu
carater pluralista e, por isso, libertador e ndo como instrumento de alienacdo e dominagcdo
pelo nivelamento ideoldgico.

Concluindo a definicdo das propriedades da cultura, o documento apresenta o
cardter universal entendido como elemento de mediagio entre todos os homens. E pelo seu
cardter universal que a cultura pode ser entendida como popular (intencionalmente
universal/estendida a todos) e nacional (integra todas as consciéncias da na¢do).

Importante j4 identificar na apresentacdo das propriedades da cultura, como as
concepcoes e ideias apresentadas no documento da AP estdo encarnadas no momento
histérico-politico e tedrico-filoséfico sob a ideologia do nacional-desenvolvimentismo,
refletindo as discussdes presentes no ISEB (a ideia de uma cultura auténtica como
expressdo da consciéncia de nacdo em determinada época) e o personalismo cristdo
(cardter pessoal, livre e ativo e comunicacdo entre as consciéncias). Essa ligacdo fica
ainda mais explicita nos itens 3 e 4 do documentos, nos quais sdo discutidos os conceitos de

cultura e a alienacdo e os condicionamentos da cultura no Brasil. No item 3, Cultura e
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alienacdo, a cultura é entendida num duplo aspecto contraditério: alienante, inauténtica e
mediadora da dominagdo ao se apresentar como anti-historica, anti-social, antipessoal e
antiuniversal, mas contraditoriamente a cultura pode ser auténtica, mediadora de
comunicacdo ao assumir suas propriedades. No item 4, Condicionamentos da cultura no
Brasil, parte-se da idéia de que a estrutura da sociedade brasileira é semelhante a uma
estrutura feudal, um pais colonial, dependente economicamente e explorado politicamente;
situacdo que se justifica pela elaboracdo de formas culturais de dominacdo que agem, no
plano interno, sobre as populagdes rurais por meio do distanciamento dessas populagdes em
relacdo a politica e a cultura do pais, configurando como “exemplo extremo da submissdo”;
sobre os trabalhadores da cidade, a cultura de dominagao age por meio do processo de
massificagdo, “democratizacdo” de uma cultura alienante divulgada pelos meios de
informacao, principalmente as formas de educacdo voltada para os interesses da elite e a

propaganda comercial que:

(...) desempenha a espetacular tarefa de padronizar as atitudes, introduzir
habitos novos, reflexos condicionados e conceitos estranhos na
mentalidade do povo, submetido com isso a um processo de estipida
massificacdo. Tao eficiente e sutil é o funcionamento desse processo,
cuidadosamente planejado e dirigido segundo técnicas e leis da
psicologia, que nos vendem, além de bens de consumo, slogans politicos,
idéias, gostos artisticos, habitos e atitudes. (AP, 2001, p.21).

A massificacdo revela uma sociedade composta por “grupos -culturalmente
dominados e grupos culturalmente dominantes”. Assim, as contradi¢des da sociedade sdo
colocadas em termos de dominagdo cultural, reflexo e importacdo, bem ao gosto de
isebianos histéricos como Vieira Pinto e Roland Corbisier.

O entendimento de cultura popular € apresentado no item 5. Em oposi¢@o a cultura
que, mesmo que tenha uma destinacao universal, € polarizada ideologicamente em favor de
determinada classe e serve de instrumento de dominacao, € preciso tomar a cultura como
“promog¢ao do homem, ou melhor, espago de realizacio do homem em que os homens se
comuniquem em termos de reconhecimento” (AP, 2001, p.23). Tensdo ideologica, cultura

contra outra sdo expressoes que antecedem uma defini¢do de cultura popular:
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Mas, € como intencionalmente universal que a cultura deve ser dita
popular, isto é, uma cultura que permita a abertura das consci€ncias num
grau de universalidade crescente. E popular a cultura quando é
comunicdvel ao povo, isto é, quando suas significacdes, valores, idéias,
obras, sdo destinadas efetivamente ao povo e respondem as suas
exigéncias de realizacdo humana em determinada época: em suma, as sua
consciéncia histérica real. E popular a cultura que leva o homem a
assumir a sua posi¢do de sujeito da propria criacdo cultural e de operario
consciente do processo histérico em que se acha inserido. (AP, 2001,
p-23).

O documento apresenta, assim, uma concep¢ao de cultura popular em oposicdo a
certa cultura polarizada ideologicamente em favor da dominacdo e afirma o cariter
universal dessa cultura popular, apesar da mesma ser “destinada ao povo”. Nesse sentido, o
conceito carece de precisdo da mesma forma que o conceito de povo. Qual parcela € essa da
sociedade? Seria uma classe social? Determinada economicamente? Determinada
ideologicamente? Essas questdes o documento parece deixar de lado talvez para que se
evite o alinhamento com determinadas concep¢des de mundo (ideologias) especificas como
o marxismo, por exemplo. Por isso, o uso de expressdes gerais como “grupos
culturalmente dominantes” e “povo”.

Terminada essa parte conceitual, nos proximos itens o documento apresenta
algumas “diretrizes operacionais” para que o movimento de cultura popular trabalhe no
sentido de uma cultura com o povo e nao na criacdo de uma cultura para o povo. Dessa
forma sdo apresentados os instrumentos para o trabalho com cultura popular que favoreca a
conscientizacdo e politizacao do povo, por isso se deveria privilegiar os instrumentos que
penetrassem com maior facilidade no meio do povo e se aproximassem do valores desse
povo. Os instrumentos citados sdo: a) alfabetizacdo; b) nucleos populares; c) teatro; d)
pracas de cultura; e) arte; f) publicacdes; g) festas populares; e h) festivais de cultura
popular.

Por fim, o documento apresenta orientagdes para a estruturacao do Setor de Cultura
Popular da AP nos planos municipais, estaduais e nacionais; define as areas de atuacdo do
setor de cultura popular (CP) com prioridade na operdria, popular e camponesa; no
movimento estudantil, aponta-se para a atuacdo no CPC da UNE; autoriza o trabalho em

entidades publicas como forma de aquisi¢cdo de meios para a realizacdo do trabalho com
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cultura popular, desde que respeitadas a linha politica e ideoldgica da AP, enfatizando o
ndo alinhamento aos interesses de politicos ou partidos.

Colocada a questdo da cultura popular conforme um dos principais documentos da
época, apresentando conceitos que, de certa forma, reaparecem nos demais movimentos
produzidos na época, cabe agora passar a apresentacdo dos conceitos de cultura popular
assumidos pelos movimentos que sdo objetos de estudo desta pesquisa, quais seja, o MEB e
CPC.

Para a apresentacdo da concep¢do de cultura popular assumida pelo MEB,
selecionou-se o documento MEB/cultura popular: notas para estudo produzido pela sua
Equipe Nacional em meados de 1963. O documento estd divido em seis partes sem titulo
especifico. Na primeira parte, enquadra a cultura popular como problema ideolégico no
sentido em que existe a necessidade de se tomar posi¢do ante os desniveis culturais, que
correspondem a desniveis sociais, politicos € econdmicos num pais “insuficientemente
desenvolvido” como o Brasil. A imprecisdo das palavras cultura e povo sdo percebidas no
item dois, no qual o conceito de cultura se referindo aos produtos culturais como a arte, a
literatura e a ciéncia é tomado como incompleto enquanto o conceito de povo € tomado em
dois caminhos: enquanto camada inferior da sociedade ou o conjunto de todas pessoas de

uma sociedade.

Cultura popular toma o termo povo nos dois sentidos. A atividade de
cultura popular dirige-se primordialmente ao povo, as camadas inferiores
da estratificacdo social, as camadas marginalizadas em todas as esferas —
por pretender uma cultura igualmente participada por todo o povo, pelo
conjunto de todas as pessoas da sociedade. (MEB, p.78, 2001).

No item trés, define cultura como acdo humana, diferenciado-a do determinismo da
natureza, e distingue na cultura dois aspectos: os seus produtos (“instrumentos, linguagem,
ciéncia, a vida em sociedade”) e os “modos de agir e de pensar comuns a uma determinada
sociedade, que tornam possivel a essa sociedade a criagcdo cultura” (MEB, p.78, 2001). O
primeiro aspecto ¢ tomado como aquele que “mais facilmente” revela os desniveis
culturais e o segundo como 0 mais interessante a cultura popular, pois inscrevem as classes
sociais e os conflitos entre grupos culturais diversos. Desses conflitos podem resultar

estruturas de acomodag¢do — como no caso das castas culturais e dos ghettos — ou de nao
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acomodacdo como as revolucdes nacionalistas africanas. Para que haja o conflito, é preciso
duas condigdes: “a consciéncia das diferencas entre os grupos e a diversidade de interesses
entre os grupos diferentemente nivelados” (MEB, p.79, 2001).

Apesar do reconhecimento da marginalizacdo de determinados grupos culturais no
Brasil, ndo ha “plena consciéncia” por parte desses grupos das implicacdes dessa
marginalizacdo. No entanto, o documento aponta no item quatro que grupos politizados
como os operdrios sindicalizados, os camponeses organizados € movimento estudantil se
conscientizaram sobre os desniveis culturais o que ocasionou um conflito ideolégico em
relacdo aqueles que defendem e sustentam esses desniveis.

Os conflitos gerados pelas tomada de posi¢ao dos militantes (operarios, camponeses
e estudantes) levam a necessidade de criacdo de um movimento, uma organizacdo de
cultura popular direcionada a luta nos diferentes ambitos da cultura (o social, o econdmico,
o politico, o religioso etc.). Assim, no item cinco, o documento reconhece a estreita ligacao
entre a acdo da organizacdo de cultura popular e a ac@o politica, sendo essa dltima a acdo
capaz de modificar as estruturas da sociedade dentro de um projeto historico “condizente
com uma cultura elaborada e significada por todo o povo” (MEB, p.80, 2001).

Como conclusdo do documento, o ultimo item considera o movimento de cultura
popular de maneira ampla, incluindo todas as organizacdes que posicionam pela superagao
das estruturas que mantém a marginalizacdo cultural. No entanto, reafirma a necessidade
que o projeto historico de natureza cultural deve levar em conta o povo como legitimo co-
autor e co-significador da cultura de sua sociedade.

Para Favero (2006) os conceitos sobre cultura popular apresentados nos documentos
da AP e do MEB muitas vezes coincidem pela inspiracdo comum de ambos nas idéias
difundidas pelo Padre Lima Vaz, principalmente no que diz respeito aos temas consciéncia,
ideologia e cultura.

Como ponte entre as concepgdes de cultura popular do MEB e do CPC, é
importante para os objetivos deste trabalho, citar a critica que o referido autor realizou em
relacdo ao marxismo. Para Vaz, o marxismo negaria o valor humano da cultura, pois
consideraria toda cultura como algo ideologizado: “Embora a cultura contenha sempre uma
dimensao ideoldgica, ela tem sempre um valor humanos que ndo pode ser posto em

~ %

questdao” e aponta que a mensagem cristd “se apresenta fundamentalmente como critica e
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superacdo radical de todas as ideologias, porque é mensagem do amor infinito de Deus,
portanto, de comunicagio total entre os homens” (VAZ apud FAVERO, 2006, p.86).
Féavero insere o seguinte comentdrio a critica a0 marxismo realizada pelo Padre

Vaz:

Dessa forma, do ponto de vista cristdo, ndo se pode dizer que a histéria
passada € tunica e exclusivamente uma histéria da luta de classes. Ha
valores que valem por si mesmos; que, embora ideologizados (por
exemplo, a no¢do de liberdade, no liberalismo), representam conquistas a
serem mantidas e recuperadas em outro projeto histérico. (FAVERO,
2006, p. 86).

Ao assumir conceitos defendidos pelo Padre Vaz e, mesmo que ndo declaradamente,
suas criticas ao marxismo, as formulacdes do MEB sobre cultura popular entrariam em
conflito com as formulacdes do CPC, hipoteticamente referenciadas no materialismo-
histérico? Com essa questdo em vista, apresenta-se a concep¢do de cultura popular
conforme os documentos do CPC e de seus dirigentes.

O principal documento do CPC sobre cultura popular é o seu anteprojeto de
Manifesto de 1962. Redigido por Carlos Estevam, foi publicado inicialmente em maio de
1962 na revista Movimento sob o titulo Por uma arte popular revoluciondria e,
posteriormente, foi publicado em 1963 como segunda parte do livro de Carlos Estevam
intitulado A questdo da cultura popular37. O texto do Manifesto estd dividido em sete
partes ndo numeradas, intituladas: Arte popular revoluciondria; Os funciondrios as
servidao; O ndvo é o povo; O povo e suas 3 artes; Popularidade e qualidade; expressao e
comunicagdo; A superioridade da arte “superior”.

Na primeira parte — Arte popular revoluciondria — o documento explicita seu
fundamento materialista afirmando que as posi¢des sobre a arte popular e a arte em geral
defendidas pelo CPC nao se resume aos problemas estéticos, mas de “outras regides da
realidade” em “referéncia as condig¢des sociais e historicas”. Critica o artista que toma a

arte pela arte e ndo se posiciona, ficando alheio ante a vida social.

*7 Trechos desse documento sdo encontrados na coletinea organizada por Favero (2001) e na integra em
Hollanda (2004). Para este estudo, utilizou-se a versdo original publicada no livro de Carlos Estevam em
1963.
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Este romantico alheiamento do artista em relagdo a vida concreta dos
homens explica-se, entre outras razdes, pela concepg¢ao idealista por meio
da qual o artista pensa e valoriza a posicdo e o papel da arte dentro da
sociedade. Perdido em seu transviamento ideolégico, ndo se d4 conta que
a arte quando vista no conjunto global dos fatos humanos, ndao € mais do
que um dos elementos constitutivos da superestrutura social, juntamente
com as concepcgdes e instituicdes politicas, juridicas, cientificas, religiosas
e filosdficas existente na sociedade. Nao v€ a seguir que esta
superestrutura longe de ter uma vida autdénoma e uma direcdo prépria
independente de qualquer influxo exterior estd, ao contrdrio, em estreita
conexdo com o conjunto das relagdes de produgdo, que formam a
estrutura econdmica da sociedade. O que distingue os artistas e
intelectuais do CPC dos demais grupos e movimentos existentes no pais é
a clara compreensdo de que toda e qualquer manifestacdo cultural s6 pode
ser adequadamente compreendida quando colocada sob a luz de suas
relacdes com a base material sobre a qual se erigem os processos culturais
de superestrutura. (...) Nao ignorando as forgas propulsoras que, partindo
da base econdmica, determina em larga medida nossas idéias e nossa
pratica, ndo podemos ser vitimas das ilusées infundadas que convertem as
obras dos artistas brasileiros em ddceis instrumentos da dominagdo, em
lugar de serem, como deveriam ser, as armas espirituais da libertacdo
material e cultural do nosso povo. (ESTEVAM, 1963, p.81-82).

Afirma, assim, o fundamento materialista da concep¢do do CPC com referéncia a
visdo marxista de estrutura social, na qual € a base material que determina a superestrutura,
na qual se encontraria a arte. Reconhecer essa determinacdo material da arte, segundo o
documento, colocaria o CPC na vanguarda das manifestacdes populares e revoluciondrias,
fruto da possibilidade da consciéncia adiantar-se em relacdo ao ser social e converter-se em
for¢a modificadora.

A critica aos artistas e intelectuais que servem a classe dominante € aprofundada no
segundo item — os funciondrios da serviddo. O documento parte da afirmativa de que a
dominacdo de classe, fundada no poder material, também se mantém pelas idéias,
sentimentos, valores, aspiragdes, sensibilidade e vontade. E na garantia desse aspecto do
poder que trabalham os artistas e intelectuais comprometidos com o status quo. Sao esses
os conformistas. Nesse sentido, o documento aponta que os artistas e intelectuais brasileiros
poder ser distribuidos em trés alternativas distintas: o conformismo, o inconformismo e a
atitude revoluciondria consegiiente. O conformismo diz respeito aquele que aceita (mesmo
que inconscientemente) seu papel como funciondrio da servidao. Ja o inconformismo se
caracteriza como aquele que ndo aceita sua ligagdo com a ideologia da classe dominante,

mas se imagina neutro, pairando sobre as classes e, por isso, suas posi¢des ndo assumem a
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“visao de mundo da classe explorada em luta por sua emancipacao” (ESTEVAM, 1963,
p-86).

A atitude revoluciondria consegqiiente é apresentada na terceira parte — o novo € o
povo®. E essa a alternativa assumida pelos artistas e intelectuais do CPC, a qual se impde o
pensamento € a agdo aliada a consciéncia da classe oprimida. “Os membros do CPC
optaram por ser povo, por ser parte integrante do povo, destacamentos de seu exército no
front cultural” (ESTEVAM, 1963, p.88). No entanto, questiona-se se o engajamento
cepecista ndo cercearia a liberdade individual no processo de criacdo artistica? O
questionamento € respondido, em linhas gerais, a partir da idéia de que a op¢do do artista
pelo povo € o guia de sua produgdo, cabendo ao préprio artista a imposi¢do dos limites a
sua criacao.

Outro questionamento respondido no documento diz respeito a questdo da forma e
dos conteudos na producdo artistica do CPC. Para responder essa questdo, o manifesto
aponta trés tipos de artes ligadas ao povo: a arte do povo, a arte popular e a arte popular
revoluciondria, sendo essa dltima a arte praticada pelo CPC. A arte do povo seria fruto de
comunidades economicamente atrasadas, marcada pela nao distin¢ao entre artista € massa
consumidora, na qual “o nivel de elaboragdo artistica € tdo primario que o ato de criar ndo
vai além de um simples ordenar os dados mais patentes da consciéncia popular atrasada”
(ESTEVAM, 1963, p. 90). Ja a arte popular seria aquela destinada ao publico dos centros
urbanos desenvolvidos e na qual, pela divisdo do trabalho, o artista se diferencia da “massa
receptora improdutiva”. Pode-se inferir aqui que o Manifesto do CPC compreende a “arte
do povo” como folclore, produzido pelo povo, e a arte popular como a cultura de massa,
produzida para o povo; a primeira como “ingénua inconsciéncia” e a segunda como

“distragao vital”.

Com efeito, a arte do povo € tao desprovida de qualidade artistica e de
pretensdes culturais que nunca vai além de uma tentativa tosca e
desajeitada de exprimir fatos triviais dados a sensibilidade mais embotada.
E ingénua e retardatdria: e na realidade ndo tem outra funcio que a de
satisfazer necessidades lidicas e de ornamento. A arte popular, por sua
vez, mais apurada e apresentando um grau de elaboragdo técnica superior,

38 .- P s 1 ~ . . - .

O titulo dessa parte estd ligado a discussdo realizada na parte anterior sobre a contradi¢do sociedade, na
qual sobrevive o velho e o novo. O velho seria a sociedade capitalista € 0 novo € o povo que impde sua
vontade.
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nido consegue entretanto atingir o nivel de dignidade artistica que a
credenciasse como experiéncia legitima no campo da arte, pois a
finalidade que a orienta é a de oferecer ao publico um passatempo, uma
ocupacao inconseqiiente para o lazer, ndo se colocando para ela jamais o
projeto de enfrentar os problemas fundamentais da existéncia. Resultando
do fendmeno geral de democratizacdo da sociedade contemporanea a arte

7

popular é a producdo em massa de obras convencionais cujo objetivo
supremo consiste em distrair o espectador em vez de forma-lo, entreté-la e
aturdi-la em vez de despertd-la para a reflexdo e a consciéncia de si
mesmo. A arte popular ndo pretende operar transformacdes substanciais
em seu publico; tudo se passa como se a finalidade mdxima desta arte
fosse a de conservar o povo imobilizado no estado em que o encontra. Em
suas multiplas manifestacdes é sempre visivel a presenca da atitude
escapista que diante dos conflitos do mundo s6 consegue resolvé-las
fingindo que o mundo ndo existe com os seus conflitos. Ela abre ao
homem a porta para a salvagcdo ao refugia-lo numa existéncia utdpica e
num eu alheio ao seu eu concreto. A arte popular € escapista porque nio
constréi seus valores por um processo de aprofundamento e intensificagao
das experiéncias vividas pelo homem do povo. (ESTEVAM, 1963, p. 90).

Tanto a arte do povo quanto a arte popular recebem no Manifesto a denominacdo de
arte dos senhores para o povo, pois ndo reconhecem que existem ao lado de uma arte dos
senhores, ndo reivindicam uma arte para todos e conformam-se ao seu papel, seu carater
alienado. Em oposicdo a essas duas artes, os artistas e intelectuais do CPC escolheram o
caminho da arte popular revolucionaria, que parte da constatacdo de que o povo se
encontra como classe dominada pela e para a classe dirigente. A arte, entdo, € uma questao
politica e “fora da arte politica ndo ha arte [verdadeiramente] popular” (ESTEVAM, 1963,
p.- 90). Agindo politicamente, o objetivo da arte popular revoluciondria seria fazer com que
0 povo se descobrisse, ou seja, comunicar ao povo que condicdes objetivas sdo frutos do
trabalho humano, que o homem € autor das condic¢des histdricas e de sua existéncia, e se
alinha as “forgas que atuam no sentido da passagem do reino da necessidade para o reino da
liberdade” (ESTEVAM, 1963, p. 95).

Na parte intitulada popularidade e qualidade, o documento discute a questdo do
rebaixamento do artista imposto pelo publico-alvo da arte popular revoluciondria. Admite a
determinag¢do do publico em relacdo a forma e ao contetdo da arte. Assim, a arte destinada
ao ‘“publico-elite” € superior, pois nesse caso ao ‘“‘artista das minorias” estd aberta a
possibilidade criadora e a disposicao de recursos técnicos. Problema que se encerra também
no dilema entre expressdo e comunicagdo. O artista da minoria enfatiza a expressdo e

sofisticamente diz que sua obra € destinada a todos; em nome da expressdo livre, ndo se
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importa com a comunica¢do ao outro, alegando que um dia todos o compreenderdo. Ao
contrdrio, o artista revoluciondrio escolhe o povo como publico e com ele pretende se
comunicar; para isso, nega o conteido da arte do povo e da arte popular, mas utiliza-se de
suas formas com algo que ja lhes € familiar. Mas isso ndo seria cercear a liberdade criadora
do artista popular revolucionario, prendendo-o no universo cultural do publico-povo? O

manifesto responde essa questdo da seguinte maneira:

A quem nos disser que isto representa um cerceamento da liberdade
criadora, responderemos que sim; a quem nos disser que ndo devia ser
assim, responderemos igualmente que sim. O que s6 ndo podemos aceitar
€ a afirmacdo de que os valores formais sejam tdo valiosos que em seu
nome se justifique o nosso afastamento do povo. Se estamos solidarios
com o povo € porque afirmamos que nossa arte sé ird onde o povo consiga
acompanhé-la, entende-la e servir-se dela. (ESTEVAM, 1963, p. 90).

A adequacgdo da forma ao publico-povo € garantia da arte ndo somente como
expressao, mas também como comunicagdo e af residiria a possibilidade do povo servir-se
da arte em seu processo de conscientizacao.

Na dltima parta do Manifesto — a superioridade da arte “superior” — a arte popular
revoluciondria € entendida como a verdadeira arte superior, pois, ao contrario da arte
alienada, “arte dos entendidos”, compreende a realidade em sua objetividade, na qual
fendmenos e esséncia ndo sdao tomados como isolados abstrata e mecanicamente. “Verifica
assim que um e outro reciprocamente se comunicam e se completam, a esséncia se
transmutando em fendmeno e se revelando nele e por ele, a0 mesmo tempo que a
mobilidade do fendmeno manifesta a esséncia de que ¢ fenomeno” (ESTEVAM, 1963, p.

106). Desse modo, a arte popular revoluciondria assumida pelo CPC apresenta como tarefa

fundamental a elevac@o da consciéncia do povo por meio da popularizacao:

Nossa arte se populariza porque repudia a métrica e a 6tica do ego da arte
alienada e ambiciona, ao contrario, intensificar em cada individuo a sua
consciéncia de pertencimento ao todo social; busca investi-lo na posse dos
valores comuns e das aspiragdes coletivas, consolidando assim sua
inser¢do espiritual no conjunto dos interesses comunitarios. (ESTEVAM,
1963, p. 109).

O Manifesto encerra-se, assim, reafirmando seu compromisso junto ao povo.
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Para se compreender a concep¢ao de cultura popular do CPC, é importante
apresentar mais alguns elementos presentes em outro documento. Nesse sentido, seleciona-
se o documento O que é cultura popular®® produzido pelo CPC de Belo Horizonte e
apresentado como relatério ao I Encontro Nacional de Alfabetizacao e Cultura Popular. O
documento estd organizado em trés partes numeradas e intituladas: 1. O homem como
criador da cultura; 2. Condicionamento da Cultura Brasileira; 3. Perspectivas de acdo
(subdividida em duas partes: 3.1 A longo prazo e 3.2 A curto prazo).

A primeira parte define o homem como sujeito que se relaciona com a natureza e
transforma o mundo em mundo da cultura. O homem como sujeito € enfatizado em
oposi¢cdo a sua reducdo a “objeto receptador de cultura”, redugdo que estabeleceria a
relacdo de dominacdo. O conteddo cultural dos objetos seria dado pela transmissdao de um
homem ao outro, ou seja, na comunicacao.

Na segunda parte, o documento discute a cultura brasileira como cultura dominada,
deixando de ser auténtica e livre a partir das imposi¢des de paises como Portugal, Franca,
Inglaterra e Estados Unidos. Essa estrutura de dominacdo se mantém pela formacdo de
quadros que a perpetuam, pelos meios de informagdo que impdem uma “cultura alienante e
falsa” e pela propaganda comercial que “cria habitos e conceitos estranhos a mentalidade

do nosso povo”. Em sintese:

Funcionando nesses termos, a cultura brasileira abafou no homem
brasileiro a capacidade critica de sua situa¢do, do mundo. Descobre-se
entdo a cultura brasileira como um aspecto de uma série de
condicionamentos de toda a estrutura de dominacao politica e exploragdo
econdmica que envolve o povo brasileiro. Imposta pelos grupos
privilegiados (econdmica e politicamente), a cultura brasileira funciona
como freio e fator de conformismo, visando a permanéncia do status quo.
(CPC/BH, 2001, p.84).

O documento conclui a discussdo sobre os condicionamentos da cultura brasileira
apontando dois aspectos: 1°) O ndo acesso do povo aos meios formais de educagdo, o que

faz da cultura um privilégio da classe culturalmente dominante®’; e 2°) A dependéncia em

* A versio utilizada neste trabalho foi publica na coletinea organizada por Osmar Favero (2001).

00 apontamento desse aspecto é seguido de uma observacio sobre a acio da cultura popular, que nio deve
ter como bandeira a luta pelo acesso aos meios formais de educacdo, ja que esses funcionam na perspectiva da
dominagdo e do conformismo.
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relacdo as culturas estrangeiras, faz da cultura brasileira uma cultura reflexa, que visa a
aceitacdo pacifica dos conceitos e idéias dos grupos culturalmente dominantes, o que
impede uma consciéncia critica de seu mundo.

Na udltima parte, € apontada a perspectiva de agdo do CPC a partir do entendimento
de que: 1°) a cultura popular ndo pode ser entendida como folclore, devendo se integrar as
contribuicdes do campo cultural moderno a partir da realidade prépria brasileira; e 2°) a
cultura popular dever ser elaborada com o povo e ndao para o povo, negando-se a imposi¢ao
de consciéncia, mas como um “largo movimento de criagdo e explicacdo de uma cultura
auténtica e livre, integrada num processo de libertagdo do povo brasileiro” (CPC/BH, 2001,
p. 86). A longo prazo, o CPC coloca a tomada do poder pelo povo como meta e a curto
prazo, a necessidade da conscientizacdo, politizacdo e organizacdo do povo que ainda

sustentam uma compreensdo magica e consciéncia ingénua sobre o mundo.

2.3 — Educacao Popular

2.3.1 Educacdo: conscientizacdo como principio comum

Além do movimento das Escolas Radiofdnicas e o conceito de educacdo de base, ja
anunciados na apresentagdo geral, influenciaram a concep¢ao de educacdo popular presente
nas formulagdes do MEB os textos preparados por membros do movimento. O primeiro
texto a se destacar é o artigo intitulado Educagdo e conscientizacdo de Raul Landim
Filho*', membro do MEB, preparado como texto de estudo em outubro de 1963 (FAVERO,
2001). Esquematicamente, o texto estd organizado em cinco partes numeradas: 1.
Colocagdo do problema; 2. Educacio; 3. Educagdo de base e integral; 4. Conscientizacdo; e
5. Educacdo e conscientizacdo. O problema € colocado na relacdo entre educagdo e
consciéncia e de imediato ja indica uma resposta afirmando que formar a pessoa humana
(educar) impde a necessidade de se conscientizar, pois 0 homem deve se tornar “consciente
de suas responsabilidades de cidaddo, como pretendeu o movimento sofista na Grécia,

consciente de suas responsabilidades de homem imagem de Deus, como acentua a Igreja na

! Raul Ferreira Landim Filho nasceu no dia 11 de outubro de 1939. Formou-se em direito (1962) e em
filosofia (1964). Doutorou-se em Filosofia pela Universidade Catdlica de Louvain (1974) e realizou pés-
doutorado na Université de Paris X (1987). Atualmente é professor da Universidade Federal do rio de Janeiro.
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sua missdo docente” (LANDIM FILHO, 2001, p.175)*%. A educacdo de maneira geral é
concebida como a formacdo do homem e se relaciona com a conscientiza¢ao de acordo com
o periodo histérico em que se vive e a concep¢ao de ser humano que se tem. Assim, o autor
define o conceito de educagao de base e integral como o “processo que visa a formagao do
que € primeiro no homem, enquanto principio de um todo tomado em sua globalidade”
(LANDIM FILHO, 2001, p.177). Definido o conceito de educagcdo de base e integral,
introduz o problema da conscientizacdo partindo da afirmacdo de que a conscientizagdo é

um ato intencional que implica em trés termos, sendo dois sujeitos e dois objetos:

Conscientizar €, pois, o ato pelo qual uma pessoa, comunicando-se com
outra pessoa, d4 a ela consciéncia sobre alguma coisa a qual ela intenciona
enquanto sujeito. E, entretanto, necessario evitar um equivoco: s6 a “groso
modo” conscientizar ¢ dar consciéncia de alguma coisa a alguém, pois
para se ter consci€ncia de um objeto € necessario. Como condicdo a priori
que haja consciéncia de si. Por tanto, conscientizar € dar consciéncia a
alguém do que ele é (consciéncia de si), do que sdo o0s outros
(comunicagdo dos sujeitos) e do que € o mundo (coisa intencionada).
(LANDIM FILHO, 2001, p.178).

A consciéncia € tomada como histérica. Ou seja, a conscientizacdo como
comunicacdo € realizada a partir de certa concep¢do de homem, mundo e valores
(ideologia). Por isso € sempre relativa. No entanto, a validade da conscientiza¢do se d4 no
fundamento da histéria, que € a necessidade do homem humanizar-se. Conscientizacio e
educacgdo de base encontram-se, assim, em seus objetivos de formar o ser humano em seus
valores, em sua dignidade, seu “dom”, no direito a vida, nas suas responsabilidades para
com o outro e do que pode vir a ser. E conclui: “Donde a conscientizagdo € o inicio do
proprio processo educacional que toma a pessoa como fundamento e a sua realizacdo como
fim” (LANDIM FILHO, 2001, p.181).

Outro texto que aponta para o conceito de educagdo do MEB € a introducdo inédita
a uma apostila sobre Animacdo Popular escrito por Maria José Santos Romao™ e intitulado
Visdo do Trabalho Educativo. O texto é apresentado em duas partes numeradas: 1.

Pressupostos e 2. Conseqiiéncias. Na primeira sdo reafirmados de maneira geral os

pressupostos explicitados no texto de Landim Filho discutido anteriormente, quais sejam, a

42 ~ . s . . ~ . P

A versdo aqui utilizada foi publicada na coletidnea organizada por Favero (2001).
43 \x Aniae

Nao foram encontradas outras referéncias a autora desse documento.
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necessidade da consciéncia de si pela comunica¢do e o homem como sujeito de sua prépria
educacdo. Ainda como pressupostos, Romao afirma a necessidade de consciéncia das

contradi¢des da realidade brasileira:

(...) a existéncia da dominagdo entre os homens; a falta de condicdes para
se firmar como pessoa; a impossibilidade de sua participacdo constante
nas elaboracdes culturais ou nas conquistas dos outros homens, de outras
classes; o individualismo e o capital dominando as estruturas, movendo as
pessoas, impedindo a realizacdio do homem como valor principal e
desconhecendo sua natureza comunitdria. (ROMAO, 2001, p. 184).

Na segunda parte, discute as conseqiiéncias dos pressupostos enunciados
anteriormente. A primeira conseqiiéncia apontada € a exigéncia de uma atitude “ndo
diretivista”. Segundo a autora, a afirma¢do de que o homem ndo deve ser dominado pelos
outros, ou seja, todo homem ¢ capaz de elaborar seus proprios pensamentos. “Nao
podemos, portanto, impor idéias, enquadrar pensamentos, pré-fabricar saidas de situagcdes-
problema, limitar opg¢des, determinar engajamentos” (ROMAO, 2001, p.185). A atitude
“ndo diretivista” se configuraria, assim, pela troca de idéias, pelo pensar junto, pela troca de

experiéncias, abertura de perspectivas e vivéncia de valores. Mas cabe um alerta:

Vale prever o perigo do “diretivismo disfarcado”. Nao impor idéias, por
exemplo, ndo significa s6 ndo impor claramente. Quando estabelecemos
um esquema em que o outro vai simplesmente “descobrir e aceitar” a
nossa idéia, estamos agindo, praticamente diretivamente. E preciso dar
oportunidade para a criacdo, para descobertas novas, para troca, para
elaboracdo conjunta. Nao quer dizer que nesse grupo, onde comecamos
um trabalho ndo possamos colocar idéias nossas. Mas elas servem como
ponto de partida, como elemento de reflexdo, como encaminhamento de
debates, como abertura para um contexto mais amplo (tudo isso é
responsabilidade nossa), mas nunca como a palavra certa, como ponto de
chegada. (ROMAO, 2001, pp.185-186).

Para uma atitude “ndo diretivista” € essencial o didlogo. Ao invés de impor idéias,
conclusdes e opgdes, a proposta e a pratica educativa devem se basear no didlogo, na
comunicacgdo entre os homens que proporciona a “descoberta” de si mesmo como pessoa €
como grupo. A educagdo a base do mondlogo seria inauténtica, pois valoriza o trabalho
unilateral, a passividade do grupo e a “padronizacdo de mentalidades”. Por isso, uma

educagdo auténtica deve valorizar a pessoa, suas vivéncias, seus costumes, cultura e
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folclore. Deve valorizar também a lideranca do préprio grupo para que se desenvolva o
trabalho como autonomia. “Como a planta na terra, o trabalho depende de seu bom
enraizamento no meio, para crescer, se enriquecer e ter visdo propria” (ROMAO, 2001,
p-189).

A opcao pelo “ndo diretivismo” como pressuposto € consequencia para o trabalho
educativo junto ao “povo”, revela duas questdes importantes para este trabalho.
Primeiramente, esses pressupostos de certa maneira confirmam a influéncia do
escolanovismo no periodo e principalmente o processo pelo qual a Igreja Catdlica passa a
assumir alguns principios educativos do movimento renovador como a autonomia do
educando e a valorizag¢do do didlogo e do trabalho em grupo, um “esfor¢o para apreender a
psicologia do povo”. Assumir o “ndo diretivismo” revela também uma critica, tentativa de
distanciamento e diferenciagdo em relacdo aos movimentos de inspiracdo marxista-
leninista, que buscavam organizar o “povo” tendo em vista principios pré-definidos dentro
de uma estrutura rigida na relacdo base-direcdo. Seria, entdo, uma critica também as
posicdes defendidas pelo CPC? Em caso afirmativo, a critica era vdlida tendo em vista as
concepcoes de educacio popular do CPC? De imediato, pode-se responder que as posi¢oes
do MEB se dirigiam aos pressupostos “diretivistas” da pedagogia tradicional e de maneira
indireta atingiam também as posi¢des declaradas pelo CPC, principalmente no Manifesto de
1962. No entanto, uma andlise da pratica educativa do CPC pode revelar que na verdade as
posicdes que dizem respeito as concep¢Oes de educacdo popular e as préticas de
alfabetizacdo dos dois movimentos demonstraria mais aproximagdes do que
distanciamentos.

O Centro Popular de Cultura atuou prioritariamente com as questdes ligadas a arte
(teatro, musica, filmes). Nesse sentido, a questdo da educagdo nas formula¢des do CPC
podem ser apreendidas de maneira indireta, no entendimento de que o trabalho com a “arte
popular revolucionaria” requer certa preocupacao com a transmissdo de determinado
conteddo, o que poderia demandar certo didatismo ou pedagogia estética. No entanto,
alguns CPCs, em especial o CPC de Belo Horizonte (MG) e o de Goids, trabalharam
também com a alfabetizacdo de adultos.

Como registro do trabalho com alfabetizacdo de adultos do CPC de BH, um dos

principais documentos produzidos foi texto escrito por Vera Lucia Ferreira e apresentado
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com o titulo Cultura Popular e alfabetizacdo: modos de atuagcdo na zona urbana e
suburbana no I Encontro Nacional de Alfabetizacdo e Cultura Popular em Recife (PE) em
1963. O é apresentado em quatro partes seqiienciadas em numeracdo romana (I. Papel da
Cultura popular; II. Papel da alfabetizagao dentro da cultura popular; III. Cultura popular e
alfabetizacdo como meio de levar o individuo a participar da vida brasileira; IV. Modos de
atuacdo) e dois itens finais (Conclusdes e Perspectiva futura). A primeira parte ressalta que
o papel da cultura popular ¢ “abrir os olhos” do povo para a realidade brasileira marcada
por séculos de “colonialismo alienado”. Na segunda parte, a alfabetizacdo é entendida
como ac¢do do homem em dominar a natureza, uma conquista para a comunicagdo entre 0s

homens; apesar disso, essa conquista é negada a grande parte do povo, impedindo o

individuo de participar do que € seu.

S6 poderiamos afirmar que é um menosprezo, mais do que isto, € uma
escravizagdo do homem. Mas isto no setor da Cultura, nés o sabemos, é
apenas uma conseqiiéncia de uma escravizacao maior, quando se nega a
um povo a liberdade de viver dignamente:

- Camponés escravizado pelo latifindio;

- Operdrios escravizados por um saldrio que € um roubo de suas energias e
de seu trabalho;

- Povo subdesenvolvido escravizado pelo capitalismo. (FERREIRA, 2011,

p. 01)

A maneira encontrada pelo CPC para atuar na contradi¢do do sistema capitalista foi
lutar pelo acesso de todos a cultura e a um dos aspectos mais importantes desta, que € ser
letrada. Assim, “Cultura Popular e Alfabetizacdo andam juntas e estdo para nds na base
mesma da bandeira pela qual vivemos e lutamos: A revolugdo Brasileira” (FERREIRA,
2011, p. 02). Esse € o principio de atuacdo do CPC de BH que restringe sua atuacdo nas
areas urbanas e suburbanas. O CPC de BH atuou no apoio a alfabetizacdo de adulto na
organiza¢do Unido de Defesa Coletiva (UDC)** que existia nas favelas. A atuacdo se por
meio da Campanha de alfabetizacdo de adultos com os seguintes objetivos: alfabetizacao
seguida de politizacdo; e ado¢do de uma cartilha produzida pelos préprios membros do

CPC. Para essa campanha, foram realizados cursos preparatdrios para os alfabetizadores,

* Fundada em 1956 por Francisco (Chico) Faria do Nascimento, também presidente da Unido dos Favelados
de Belo Horizonte, a UDC foi pioneira no movimento comunitirio na capital mineira. (ver:
http://bairrosdebelohorizonte.webnode.com.br/aglomerados-vilas-e-favelas-/).
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mas na prdtica, segundo a autora, faltou material humano para o trabalho, pois, como ndo
havia profissionalizagdo, a ac¢do dependia da “boa vontade” de alguns membros do
movimento. Na parte das conclusdes, Ferreira critica a postura “diretivista” e os métodos de

alfabetizacdo por meio de cartilhas:

N6s os privilegiados estarfamos ensinando a incultos e analfabetos; ora
isso ndo corresponde a nossa perspectiva inicial diante da qual os
individuos devem ser levados a uma consciéncia critica cada vez maior e
nos parece uma limitacdo aos nossos padroes.

Uma outra conclusdao é que os métodos de alfabetizacdo por meio de
cartilha obedecem a mesma linha de imposi¢cdo: o texto estd pronto, a
atitude que se espera do individuo é que ele receba esta (apreciacdo)
alfabetizacdo. E por isto uma atitude passiva que tem como premissa: nds
somos os possuidores da verdade que assim € imposta a eles.
(FERREIRA, 2011, p. 03).

Como perspectiva futura, Ferreira aponta a necessidade de se profissionalizar os
educadores por meio de convénios que possam financiar essa acdo. Aponta também que a
prioridade do trabalho do CPC € a conscientizacdo, com importante papel da alfabetizacdao
e cultura popular, tendo como método o debate com o povo em circulos de cultura.

A partir dos documentos utilizados neste item € possivel inferir que no tocante a
educacdo, especificamente em relacdo a alfabetizacdo, as formulagdes do MEB e do CPC
apresentam certa aproximacdo. Tomando a consciéncia, tanto individual quanto coletiva,
como principio educativo, criticam a imposi¢do, a passividade do educando, o
“diretivismo”, enfim. Esse posicionamento, como ja se disse, reafirmam a hegemonia do
escolanovismo no ambito das idéias pedagogicas do periodo (SAVIANI, 2007). Essa
afirmacdo pode ser evidenciada também nos materiais didaticos produzidos pelos MEB e

pelo CPC, como se apresenta seguir.

2.3.2 Alfabetiza¢do de adultos: as cartilhas como materiais didaticos

A critica enunciada por Vera Licia Ferreira ao método de alfabetizacido de adultos
por meio de cartilhas, suscita algumas questdes. Como se estruturam essas cartilhas? Quais

sdo os conteudos dessas cartilhas? H4 diferencas entre as cartilhas produzidas pelo MEB e
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pelo CPC? Para responder essas questdes, neste item se apresenta algumas cartilhas
produzidas como materiais didaticos pelos movimentos.

O MEB produziu ao longo de 1963 dois livros utilizados na alfabetizagdo de
adultos: Saber para viver e Viver é lutar. Porém, apenas o segundo livro chegou a ser
impresso e distribuido no Nordeste, Amazonia e Minas Gerais (FAVERO, 2006).

Partindo do principio da aproximagdo do conteddo a realidade do povo, o Conjunto
Diddtico Viver é Lutar é composto por trinta licdes que apresentam como pano de fundo a
vida do trabalhador rural Pedro®. Cada li¢do é ilustrada por uma imagem sobre a vida dos
trabalhadores rurais, seguida de um texto, uma frase-sintese ou uma questdo, nocdes

gramaticais ou diferentes tipos de textos (carta, bilhete e telegrama) e exercicios.

* A versio aqui utilizada foi publicada como anexo no livro de Luiz Eduardo W. Wanderley (1984). A
cartilha esté disponivel também em: <http://forumeja.org.br/files/viver.pdf>.
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1.* licio

Eu vivo e luto.

Pedro vive e luta.

O povo vive e luta.

Eu, Pedro e o povo vivemos.
Eu, Pedro e o povo lutamos.
Lutamos para viver.

Viver é lutar.

VIVER E LUTAR.

nogdes gramaticais:

Nosso alfabeto tem 23 letras:
ABCDEFGHIJLMNOPQRSTUVYVXZ

Destas letras, 5 séo ch las VOGAIS, porque soam sdzinh
A E 1 [+] 1}
As outras sdo chamadas CONSOANTES. Ndo soam sdzinh ; preci das vogais para
ter som (soam com).
exercicios :
1. Risque as vogais desta frase:
EU, PEDRO E O POVO LUTAMOS.
2.° Complete as letras que faltam na frase seguinte:
o P v O 1 V E E L u A .
3° Risque as t tradas na 6.° frase da ligho.

3

Figura 1 — MEB - Conjunto didatico Viver é Lutar — 1* licio (WANDERLEY,
1984, p. 501).
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Os textos retratam a vida do personagem Pedro (sua familia, seu trabalho na roga) e
inserem questdes gerais (fome, injustica, necessidade de Deus, o trabalho das mulheres na
roga, o voto do povo, o folclore, cooperacdo). A vida de Pedro muda quando ela realiza um
treinamento, a partir dai ele se conscientiza, organiza-se e luta. O livro termina com os

dizeres: “A mensagem de Pedro ¢ para mim. E para todos. Continuar até mudar!” (MEB,
1984, p.63).

30.* licio

1 Pedro, Xavier ¢ Agripino combinaram fazer uma reunidio.

B Convocaram todo o povo para uma reunidio na sede do sindicato.
! No dia a casa estava uma beleza.

A sala e o terreiro pareciam até um formigueiro de gente.

Todos foram sinceros.

Ali se falou muita verdade.

Pedro encerrou a reunido dizendo:

~ “COMPANHEIROS !
QUEM CHEGOU ATE AQUI, NAO PODE VOLTAR PR‘AT’RAS.E
SABEMOS QUE ESTAMOS CERTOS.
TEMOS QUE ANDAR P'RA FRENTE. |
DEUS QUER NOSSA LUTA.
QUE DEVEMOS FAZER?
CONTINUAR.
CONTINUAR ATE MUDAR I"

telegrama

Através do Telégrafo, podemos enviar noticias urgentes. S&o os telegramas que,
normalmente, chegom em poucas horas, ou em poucos dias.

Para se fazer um telegrama, escreve-se: 1.°) o nome da pessoa a qual gqueremos
enviar o telegrama (o destinatério) e sev enderégo completo; 2.°) @ mensagem que se
quer transmitir; 3.°) o essinatura.

A gem deve
seja compreendido.

& "

as polavras necessérios para que o assunte

No rodapé do telegrama, colocames o nome e enderégo completo da pessoa que
estd passando o telegrama (dados do expedidor).

exemplo: maria josé
joSo pessoa 845
aracajl, ve.
josefina
josefing sanfos — sete de selembro 20 itobaiona, se
exercicio: Redijo telegramas sébre os seguintes assuntos:

a. A professora, avisando que haveré uma reunido na escola,
b. A um colega, dando-lhe parabéns pela passagem de seu aniversario.

1]

79



Em 1964, 0 MEB-Goids produziu uma cartilha intitulada Benedito e Jovelina*®. O
pano de fundo para as trinta e uma licdes € a vida dos dois trabalhadores rurais, cujos
nomes servem de titulo a cartilha. As familias sildbicas sdo decompostas a partir das silabas
contidas em palavras geradoras (Benedito, Jovelina, mata, fogo, enxada, sapato, casa,

trabalho). Com as familias sildbicas apresentadas, sdo construidas as palavras a partir das

mesmas.

,;/IJ ~—— 1 2
/e
¥ |
Benedito Jovelina

ba be bi bo bu | ja je ji jo ju

na ne ni no nu | va ve vi VO vu
da de di do du | la le li lo lu
ta te ti to tu | na ne ni no nu
1 2 1 2
N voto nod
tina ‘
) teto bota | __ ___ |lava janela
banana
@ bebida nota lida novelo vela
Y dedo
ﬂf dono _ nova javali
botina
g;l;;gura 3 - MEB - Benedito e Jovelina (PEIXOTO, 2003, p.163). 34, p.

% Utiliza-se aqui a versio publicada como anexo no livro de José Pereira Peixoto Filho (2003). A cartilha est4
disponivel também em: http://forumeja.org.br/files/beneditoejovelina.pdf.PDF.
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Ao longo das li¢des sdo apresentados pequenos textos formados com as palavras
geradoras e as palavras construidas a partir das familias sildbicas. Nas licdes 28, 29, 30 e
31, sdo apresentados textos com as tematicas “trabalho”, “feira”, “maquina” e “direitos do

homem”.

DIREITOS DO HOMEM

A preocupagdo do Benedito ndo é s6 com o trabalho na terra.

Ele ainda tem que ajeitar muita coisa.

A alimentacdo precisa ser mais sadia.

Roupa, remédio e calcado ele vai ter que comprar.

Est4 faltando melhorar a casa e arranjar escola para os meninios, pois eles
precisam estudar.

Casa, alimentos roupa, calcado e escola € necessidade do Benedito e de
todos nds.

E direito que todo homem tem. (MEB-GOIAS, 2003. p.172).

O modelo de cartilha empregado na constru¢cdo de Benedito e Jovelina pelo MEB-
Goias foi semelhante ao utilizado pelo CPC de Belo horizonte na produ¢do do material
intitulado Uma familia operdria: manual de alfabetizagcdo para adultos e adolescentes. O
“manual” foi produzido em 1962 sob supervisdo de Marilda A. Trancoso e ilustracdes de
Luano. Ao invés da vida do casal de trabalhadores rurais Benedito e Jovelina, o pano de
fundo para as licdes € a vida de uma familia operdria formada pelo casal Tomé e Ana e seus
filhos. Sdo vinte e trés licbes que partem de palavras geradoras (Tomé, Ana, saldrio,
analfabeto, greve); dessas palavras sdo decompostas as familias sildbicas em letras de
imprensa e cursiva maidsculas e mindsculas; a partir das silabas sdo construidas as

palavras, uma frase e posteriormente pequenos textos; e exercicios.

81



98
g
42
52
62
T
82
93
108
AL
122
13*
142
155
152
179
182
198
20%
2
Zas
232

¢ Ligio:
Ligdoa:
Ligido:
Ligao:
Ligéo:
Ligdo:
Ligdo:
Ligdo:
Ligio:
Ligao:
Ligdo:
Ligao:
Ligdo:
Ligdo:
Ligdo:
Ligdo:
Ligdo:
Ligao:
Ligdo:
Ligdao:
Ligdo:
Ligao:
Ligdo:

iNDICE

Tomé ghna ...l
Tome € Marido de Ana ....
0 barraco de Tome e Ana .
Y O SR L e
Olhem para o barraco ....
A vida navila Dot
0 trabalho de Ana .......
0 trabalho de Tomé ......
Jos€, o filho mais velho

0 time danvila oonie o
0 capitdo do time .......
A lgreja da vila ........
Benedito e Rita .........
Eles ndc sabem ler ......
Qlavo e Regina ...... A
Ana acorda JOSE .........
A fébrica de tecidos ....
Os operarios conversam ..
A FEBriCA DATD wsvrsniiis
0 sindicato une os operar
A greve terminou ........
Deus nao quer a injustica
0 trabalhador brasileiro

=R

105" oo

Figura 4 - Indice da Cartilha Uma familia
operdria (CPC-Belo Horizonte, 2011, p. 05)
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238 Ligdo
Esta 6 a vida de uma familia operaria.
Esta é a vida do trabalhador brasileiro.

Ume vida de sacrificio, trabalho e |uta.

Pois o trabalhador brasileiro ganha pouco.

fE preciso Queo operdrio conhega os seusdireitos.
£ necessirio que lute por éles até o fim.

A voz do operario deve ser sempre ouvida.

Pois de seu trabalho depende o progresso doBrasil.

- 62 -

Figura 5 - 23° Li¢do da Cartilha Uma familia
operdria (CPC - Belo Horizonte, 2011, p. 65).




Tomé e Ana
To-mé e A-na

T-o-m-é e A-n-a

a e i o u
ma me mi mo mu
i Mo Mk x
% ma. il L
a e ! o u 28 Ligdo
na ne ni no nu
na L T no UL x Este é o Tomé
x
Fsta & a Ana
e i 0 v Toné é marido de Ana
a
tatu teto tia toma tua
mato  nome mito mimo mutuo
i i minuto a 5 :
nata neto menina tino nu ! é 2 i (}]

S L.

Figura 6 - 2° Licao da Cartilha Uma familia operdria (CPC - Belo horizonte, 2011, pp.08-09).

No trabalho de alfabetiza¢do, o CPC-Goiés utilizou o Livro de leitura para adultos,
elaborado por Alda Maria Borges e Maria José Jaime, sob orientacdo técnica do
Movimento de Cultura Popular de Recife (MCP)47. Como as demais cartilhas apresentadas
aqui, a estrutura do material, sistematizada em oitenta li¢cOes, parte de palavras geradoras
(povo, voto, saude, pao), decomposi¢dao das familias silabas, banco de palavras formadas

com essas silabas; frases; fotos; poemas; textos; e mapas ao final.

" Favero (2006, p. 177) aponta que esse material foi inspirado no pioneiro Livro de leituras para adultos do
MCP elaborado por Josina Maria Lopes de Godoy e Norma Carreiro Coelho em 1962, do qual também foram
feitas adaptagdes para o movimento “De pé no chio também se aprende a ler” em 1963 e para a Campanha
de Alfabetizacdo de Adultos da UNE. A versio do CPC-Goids utilizada aqui estd disponivel em:
http://forumeja.org.br/df/sites/forumeja.org.br.df/files/lleitura.pdf.pdf.
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Ligio 1 Ligdo 2

pPOVO
PO
FG
ele)V/e} voto po pu
pove. votes : P
pdpa  pua
- O voto ¢ do povo
o voto
Figura 7 — Li¢aol (CPC-Goias, 2011). Figura 8 — Licdo2 (CPC-Goids, 2011).

JUSTICA E PAZ

O Brasil é um pais muito grande e estd cheio de problemas que o
impedem de desenvolver-se.

A voz do povo traz muita luz sobre os problemas nacionais. Estes
problemas podem ser resolvidos com trabalho e com justica.

O Brasil precisa de paz. S6 haverd paz quando os males forem atacados
pela raiz e resolvidos com justica.

A justica é harmonia, equilibrio, igualdade entre os homens.

E indispensdvel haver paz entre os homens para que haja progresso no
mundo. (CPC-Goids, 2011, Licao 80).

As semelhancas entre as cartilhas utilizadas pelo MEB e pelo CPC revelam que os
dois movimentos, no que diz respeito a alfabetizacdo de adultos, compartilhavam a
metodologia desenvolvida por Paulo Freire no que ficou conhecido genericamente como
“Método Freire”. Segundo Carlos Rodrigues Banddo (1981), o método foi “testado”
primeiramente em Recife-Pe e depois em Angicos e Mossor6-RN pela equipe do Servico

de Extensdo Universitdria da Universidade Federal de Pernambuco liderada por Paulo
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Freire. Com a alfabetizacdo de 300 trabalhadores em 45 dias, o método conquistou a
opinido publica e, com apoio do Governo Federal, decidiu-se amplid-lo a todo o territrio
nacional (BRANDAO, 1981, p.8). O trabalho de alfabetizacdo com o método se inicia com
a pesquisa do universo vocabular do educandos; esse momento visa “surpreender a maneira
como uma realidade social existe na vida e no pensamento, no imagindrio de seus
participantes” (BRANDAO, 1981, p. 28). Com a pesquisa do universo vocabular,

levantam-se palavras geradoras do processo de alfabetizagao.

As palavras sdo a menor unidade da pesquisa, assim como os fonemas das
palavras serdo a menor unidade do método. Mas, aqui, as palavras ndo s@o
s6 um instrumento de leitura de lingua; sdo também instrumentos de
releitura coletiva da realidade social onde a lingua existe e existem o0s
homens que a falam e as relagdes entre os homens. (BRANDAO, 1981, p.
30)

Entre as falas cotidianas das pessoas de determinado universo cultural, as palavras
geradoras deviam ser escolhidas a partir de trés critérios: 1°) a riqueza fonémica da palavra
geradora; 2°) as dificuldades fonéticas da lingua; e 3°) a densidade pragmdtica do sentido.
Os dois primeiros critérios propugnam o sentido do ensino do cédigo que deve ir do menos
para o mais complexo em relacdo ao tipo e nuimero de silabas. J4 o terceiro critério
representaria a inova¢do do “Método Paulo Freire”, pois prevé o trabalho com palavras
carregadas de “carga afetiva” e “memoria critica”. Como se viu, a pesquisa do universo
vocabular e as palavras geradoras utilizadas na cartilha do MEB-Goids, Benedito e
Jovelina, e na cartilha do CPC-BH, Uma familia operdria, seguiram essas etapas do
“Método Paulo Freire”, diferenciando-se em relacdo aos locais de atuacdo de cada
movimento € seu publico-alvo: os trabalhadores rurais numa e os operdrios dos meio
urbanos e suburbanos na outra.

De posse das palavras geradoras, sdo escolhidos os temas geradores como “‘a
natureza € o homem: ambiente”, “o processo produtivo” e “formas populares de resisténcia
e de luta”. Esses temas servem ao debate e aprofundamento de questdes levantadas pelas
palavras. O debate, o trabalho com a fala, € realizado no circulo de cultura com a utiliza¢ao
de fichas de cultura que retratam cenas do cotidiano do educando, uma “situacao existencial

provocadora”.
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Figura 9 - Fichas de Cultura (BRANDAO, 1981, p. 47).

A posicdo ndo-diretivista do método € esbogada na defini¢do do trabalho com a fala

no circulo de cultura:

N

(...) todos estdo a volta de uma equipe de trabalho que ndo tem um
professor ou um alfabetizador, mas um animador de debates que, como
um companheiro alfabetizado, participa de uma atividade comum em que
todos se ensinam e aprendem. O animador coordena um grupo que nao
dirige e, a todo momento anima um trabalho orientando uma equipe cuja
maior qualidade de v€ ser a participacdo ativa em todos os momentos do
didlogo, que é o seu tnico método de estudo no circulo. (BRANDAO,
1981, p. 43)
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Para encaminhar o trabalho, o animador dispunha de um roteiro, um “plano de
palavra”, que continham “idéias para a discussdo”, “finalidades da conversa” e
“encaminhamentos da conversa”. Branddo traz como exemplo o encaminhamento da
palavra geradora saldrio, documento mimeografado e distribuido como Manual do Monitor

para os circulos de cultura de Mossor6 e Angicos em 1961 e 1962.

Palavra geradora: saldrio

Idéias para discussdo:

* a valorizagao do trabalho e a recompensa.

* finalidade do salario: manutencao do trabalhador ¢ de sua familia.
* 0 horario do trabalho segundo a lei.

* 0 salario minimo e o salario justo.

* repouso semanal — férias — décimo terceiro més.

Finalidades da conversa:

* levar o grupo a discutir sobre a situagdo do salario dos camponeses.
» discutir o porqué dessa situacao.

* discutir com o pessoal sobre o valor e a recompensa do trabalho.

* despertar no grupo o interesse de conhecer as leis do salario.

* levar o grupo a descobrir o dever que cada um

tem de exigir o saldrio justo.

Encaminhamento da conversa:

* 0 que ¢ que voces estao vendo neste quadro?

* como ¢ que esta a situacdo do salario dos camponeses? Por que?

* 0 que ¢ o salario?

* como deve ser o salario? Por que?

* 0 que ¢ que a gente sabe das leis sobre o salario?

+ 0 que podemos fazer pra conseguir um salario justo? (BRANDAO,
1981, pp.53-54)

O trabalho com a palavra geradora continuava na apresentacdo das silabas que a
compunham e as familias fonémicas decorrentes de cada silaba apresentadas em cartazes
(ficha de descoberta). O animador lia a palavras e os educandos repetiam, posteriormente
lia a ficha com as familias fonémicas em diferentes dire¢des e partia-se para a formagao de

palavras.
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Figura 10 — Ficha de descoberta (BRANDAO, 1981, p.60).

A breve apresentacdo dos passos metodologicos do chamado “’Método Paulo
Freire’’, revela a semelhanga com o método utilizado na confec¢do das cartilhas utilizado
pelo MEB e pelo CPC. O “’Método Paulo Freire’’ seria, assim, o elemento comum entre as
duas propostas e mediaria a ligacdo desses com as idéias pedagdgicas hegemoOnicas no

momento histérico-politico e tedrico-filoséfico.
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Capitulo 3

ROMANTISMO REVOLUCIONARIO, REALISMO EM
EDUCACAO E NAO-DIRETIVIDADE: POSSIBILIDADES DE
ANALISE

3.1 - O Romantismo revolucionario

3.1.1 O romantismo como visdo de mundo

Lowy e Sayre (1993) definem o romantismo como Weltanschauung ou visdo de
mundo, estrutura mental coletiva que se expressa em diversos dominios culturais, como: as
artes, a literatura, a filosofia, a teologia, o pensamento politico, econdmico, juridico, na
sociologia, na histéria e, por que ndo, na educacdo. Essa visdo de mundo preenche, na visdao
dos autores, a lacuna deixada por Lucien Goldmann ao estudar as visdes de mundo
apresentadas em linha histdrica: a visdo tragica em suas formas jansenistas e kantianas, a
visdo racionalista cartesiana e das Luzes, a visdo dialética em suas multiplas formas, o
existencialismo e o estruturalismo. A lacuna se localizaria na andlise do século XX, no qual
o pensamento dialético e o positivismo ndo se conformariam como tnicas visdes de mundo,
havendo um espago reservado ao romantismo anticapitalista.

Os autores creditam ao marxismo, notadamente nos escritos de Marx e Engels, o
mérito de identificar o elemento unificador do movimento romantico: a oposicdo ao
capitalismo. Dessa forma, forja-se o conceito de romantismo anticapitalista cunhado por
Lukdcs que o designa como “o conjunto das formas de pensamento em que a critica da

sociedade burguesa se inspira em uma referéncia ao passado pré-capitalista” (LOWY e
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SAYRE, 1993, p.12) e, mesmo admitindo o carater contraditério do movimento, afirma que
0 romantismo estd mais propicio a reacdo do que a revolucao.

O olhar voltado ao passado e o reacionarismo associado ao romantismo negam a
possibilidade de uma visdo realista, uma visdo progressista? Lowy e Sayre (1993, pp. 14-

15) respondem a essa questao:

(...) € por terem o olhar voltado para o passado que podem criticar com
tanta acuidade e realismo o presente (a sociedade burguesa). E claro que
essa critica pode ser feita também (e melhor) do ponto de vista do futuro,
como nos utopistas e nos revoluciondrios; mas é um preconceito —
herdado do iluminismo — sé conceber a critica da realidade social em uma
perspectiva “progressista’.

A contradicao entre passado e futuro é marcante na visdo de mundo romantica. No
entanto, essa contradi¢do ndo anula o principio comum, pois o que € recusado, aquilo
contra 0 que se revolta ndao ¢ um momento presente qualquer e sim um presente
especificamente capitalista, percebido em suas qualidades mais constitutivas. Se a critica
vai de encontro ao capitalismo, a visdo romantica, de maneira geral, se pronunciaria em

favor de uma classe?

O que todas as tend€ncias dessa visdo denunciam por unanimidade sdo as
caracteristicas essenciais do capitalismo, cujos efeitos negativos
atravessam as classes sociais, vividos como miséria por toda parte na
sociedade capitalista. Trata-se do todo-poderoso, nessa sociedade, valor
de troca — do mercado e do dinheiro —, logo, do fendémeno da
reificacdo. E em coroldrio a reificacdo generaliza da, a fragmentacdo
social, o 1isolamento radical do individuo na sociedade. Pois uma
sociedade fundada sobre o dinheiro e sobre a concorréncia separa os
individuos em ndmades egoistas, hostis e indiferentes aos outros. E
sobretudo contra esses tragos — os principios profundos da opressdo que
se exercem globalmente na sociedade — que o romantismo anticapitalista
se insurge. (LOWY E SAYRE, 1993, pp. 21-22)

Nao ha, assim, um carater de classe imediato, mas valores relativos aos individuos e
a humanidade que se perderam ou foram alienados na sociedade capitalista. A questdo do
passado emerge novamente, pois se rejeita o presente em nome de valores que existiam, em
certo grau, no passado anterior ao capitalismo. Mas, ao contrdrio de limitar a visdo

romantica como uma defesa ativa da volta ao passado, essa caracteristica também abre a
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possibilidade de que se recuperem as qualidades do passado em uma nova sociedade, “pois
a imagem de um futuro sonhado, para além do capitalismo se inscreve numa Vvisdo
nostalgica de uma era pré-capitalista” (LOWY E SAYRE, 1993, pp. 23).

A partir do elemento comum, qual seja, a critica anticapitalista, 0 romantismo
apresenta trés tendéncias gerais que almejariam certo paraiso perdido, expressas da seguinte
maneira: uma primeira tendéncia pretende recriar o paraiso no plano imagindrio, como
projecdo utdpica, geralmente encontrada nas producgdes artisticas; a segunda tendéncia
buscaria o paraiso no presente real, em paises exoticos, ndo contaminados pela realidade
capitalista; por fim, a terceira tendéncia visualiza a criacdo do paraiso no futuro, sendo as
lembrangas do passado armas na luta para o futuro. Em sintese: “experiéncia de perda em
um presente capitalista, nostalgia do que foi perdido, localizado num passado pré-
capitalista, e busca do que foi perdido no presente ou no futuro: estes sdo os principais
componentes da visdo de mundo que aqui exploramos” (LOWY E SAYRE, 1993, p. 25).

E qual a origem da visdo roméantica? Os autores afirmam o romantiSmo como uma
visdao de mundo histérica e ndo como uma tendéncia universal do espirito; rejeitam as teses
que identificam a origem do romantismo num momento posterior a Revolucao Francesa de

1789 ou como resposta a sociedade pds-revoluciondria; e concluem:

Para nds, ao contrdrio, o fendmeno romantico deve ser compreendido
como resposta a essa transformacdo mais lenta e mais profunda — de
ordem econOmica e social — que € o advento do capitalismo. Sendo
assim, a génese do romantismo deveria ser anterior a 1789, j4 que o
estabelecimento de estruturas econdmicas capitalistas precedeu de longe a
reestruturagdo no nivel politico. (LOWY E SAYRE, 1993, p. 18)

Como visdao de mundo que perpassa diferentes grupos sociais, 0 romantismo se
apresenta de diferentes formas. No préximo item, apresenta-se a tipologia do romantismo

desenvolvida por Lowy e Sayre (1993).

3.1.2 A tipologia do romantismo

91



Os tipos de romantismo anticapitalista elencados por Lowy e Sayre (1993) em
relacdo a maneira especifica com que se relacionam com o capitalismo sdo: romantismo
restitucionista, conservador, fascista, resignado, liberal e revoluciondrio. Tendo em vista os
objetivos deste trabalho, apresenta-se brevemente os cinco primeiros tipos e detém-se no
sexto, o romantismo revoluciondrio. Antes, vale a pena citar trés ressalvas feitas pelos
autores a tipologia: 1*) o manejo dos tipos idéias deve levar em consideragdao que as obras
dos autores podem ndo corresponder totalmente a nenhuma classificagdo, “passando por
movimentos, transmutagdes, negacoes e reviravoltas”, privilegiando o elemento dominante
em cada autor; 2*) existem variantes nao-romanticas e anti-romanticas do conservadorismo,
liberalismo, socialismo e marxismo, definindo-se como “toda forma de pensamento que se
vale do progresso técnico, da industrializacio e/ou do capitalismo, recusando
categoricamente qualquer referéncia positiva ao passado pré-capitalista” (p. 34); 3*) Por
ultimo, autores rechacam a idéia do romantismo como visdo de mundo especifica da classe
burguesa, pois “se o romantismo ¢ por esséncia anticapitalista, esta nos antipodas de uma
ideologia burguesa” (p. 36).

Ridenti (2000, p. 28) ressalta também que:

Os tipos ideais ndo buscam em si dar conta do movimento contraditério
do real, sdo uma construcao do investigador, parcial e nao-dialética, que
Lowy e Sayre usam de modo complementar em uma anélise que pretende
dar conta do movimento de uma totalidade contraditéria. Para eles, as
duas tentativas — a formulagdo de conceitos marxistas e tipos-ideais
weberianos — sdo mais complementares que contraditérias.

Feitas as ressalvas supracitadas, apresenta-se abaixo uma tabela contentos as
caracteristicas gerais e 0s principais autores de cada tipo de romantismo, conforme

apresentados por Lowy e Sayre (1993).

Tabela 3 — Tipologia do Romantismo
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Tipo de romantismo

Caracteristicas gerais

Principais autores

- visa restabelecer normas

sociais e  culturais  pré-

capitalistas, medievais.
restitucionista

- (V) termo

diferencia-se de reaciondrio

- Alemanha: Adam

Mueller, Novalis, Wagner.

Stefan  George, Oswald
Spengler e 0s
Kulturpessimisten;

Restitucionista por ndo se referir a reagdo | - Inglaterra: Wordsworth e
contra-revoluciondria. Coleridge, Carlyle e
Ruskin e G. k. Chesterton.
- Franca: Chateaubriand,
Vigny, Lamenais e
Bernamos.
- busca manter o status quo nas | - Edmund Burke;
sociedades e [Estados ndo |- Savigny;
afetados pelos males da | - Disraeli;
Revolucao Francesa. - Schelling;
Conservador - diferencia-se do pensamento | - Malthus.
conservador em geral por
conter uma  critica  ao
capitalismo embasada em
valores pré-capitalistas.
- caracteriza-se pelo 6dio ao | - Gottfried Benn;
mundo moderno e a nostalgia | - Knut Hamsun;
Fascista
de uma comunidade organica | - Ezra Pound;
do passado. - Drieu la Rochelle.
- Resigna-se ante ao fato da | - Ferdinand TOnnies;
impossibilidade de | - Georg Simmel;
Resignado restabelecimentos das | - Karl Mannheim;

estruturas pré-capitalistas, ou

seja, considera o capitalismo

- Dickens;

- Flaubert;
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industrial como irreversivel. - Thommas Mann.
- pode gerar uma visdo tragica
de mundo ou certo reformismo
que visa remediar os males da

sociedade burguesa.

- prevé reformas sociais e | - Michelet;

morais, visando a cura dos | - Lamartine;
Liberal o )
males do presente capitalista e | - Saint-Beuve;

constru¢do do paraiso perdido. | - V. Hugo.

- aspira ao fim capitalismo e
advento de uma sociedade
futura, na qual certos valores
pré-capitalistas seriam
reencontrados.

- recusa, assim, tanto o mero
Revolucionario e/ou | retorno as comunidades do
utopico passado, quanto a atitude de
resignacao ante o presente.

- divide-se em cinco correntes:
romantismo jacobino-
democrdtico; populista,
utopico-humanista; libertdrio;

e marxista.

Na tabela abaixo, apresenta-se as correntes do romantismo revoluciondrio, suas

caracteristicas gerais e principais autores.
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Tabela 4 — Romantismos revolucionarios

Correntes Caracteristicas gerais Principais autores
- constroi uma critica radical a | - Rousseau;
um s6 tempo contra a opressao | - Holderlin;
das forcas do passado — a | - Blake;
monarquia, a aristocracia e a | - Stendhal;
Igreja — e contra as novas | - Heine;
opressdes burguesas - Shelley.

- liga-se aos valores da ala
radical da Revolugdo Francesa,
0 jacobinismo.
Jjacobino-democrdtico
- clama  por  rupturas
revoluciondrias e subversoes
profundas.
- circunscrito ao espaco-tempo
da  Europa no  periodo
revoluciondrio. Com excecao,
da expressdo terceiromundista
em José Marti e no primeiro
Fidel Castro.
- aspira salvar, restabelecer ou | - Sismondi;
desenvolver; como alternativa | - Herzen;
social, formas de produgdo e | - Mikhailovsky;
populista
de vida comunitdrias | - Tolstoi.
camponesas e artesanais do
“povo” pré-capitalista. (p.32).
- pretendem uma sociedade | - Fourier;
utopico-humanista coletivista para além do | - Cabet;
capitalismo. - Enfantin;
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- a humanidade como um todo

- Pierre Leroux;

e, em particular, os sofredores | - George Sand;
e os homens de boa vontade | - Moses Hess;
sdo considerados os | - Ernst Toller.
responsaveis por esse projeto e

ndo o proletério industrial.

- combate o capitalismo e o | - Proudhon;
Estado centralizado em nome | - Bakunine;

de tradi¢des coletivistas pré-

capitalistas de artesdos e

- Elisée Reclus;

- George Sorel;

libertdrio camponeses. - Landauer;
- pretende a construcdo de | - Oscar Wilde;
comunidades autdnomas, | - Strindberg.
unificadas por federacdo livre.
- apresenta como ponto central | - William Morris;
a nostalgia dos valores e da | - Lukécs;

. cultura pré-capitalista e | - Bloch

marxista

motivacdo da critica ao | - Escola de Frankfurt;

capitalismo e da utopia

socialista do futuro.

- E. P. Thompson.

Qual a implicacado da identifica¢do das acdes do MEB e do CPC com o romantismo
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3.1.3 O romantismo revoluciondrio e os movimentos de cultura e educagdo popular

tendo em vista a questdo do cardter da transformacdo social defendida por esses
movimentos? Na década de 1980, alguns autores realizaram uma avaliacdo dos movimentos
da década de 1960, criticando-os por sustentar um romantismo conservador. Entre esses
autores, Marcelo Ridenti, em seu livro Em busca do povo brasileiro: artista da revolucdo,

do CPC a era da TV, identifica Roberto Romano e Sérgio Paulo Rouanet que consideram o




entendimento do “povo” como massa que deve ser protegida, educada e politizada
expressdo do autoritarismo dos estudantes e intelectuais que se consideram vanguarda.
Somam-se a essas criticas, os apontamento de Marilena Chaui num conjunto de textos
escritos para a apresentacdo na forma de semindrios e reunidos no livro Cultura e

Democracia, com primeira edicao de 1989, dos quais se destaca o seguinte trecho:

O romantismo pode prestar servigos inestimdveis aos dominantes, seja
porque oferece dgua ao moinho do populismo, seja porque atribui a este
ultimo a origem do desmantelamento da consciéncia de classe dos
dominados, que, sem ele, teriam feito o caminho da liberacdo. Ora
prestando servicos ao populismo, ora lastimando té-lo deixado destrogar a
autonomia da luta dos dominados, a atitude romantica € vitima de dois
esquecimentos: nao sé esquece o problema da alienacdo e da reproducdo
da ideologia dominante pelos dominados, como também esquece de
indagar se, sob o discurso “alienado”, submisso a crenca da virtude em
um poder paternalista, ndo se esconderia algo que ouvidos romanticos ndo
sdo capazes de ouvir. (CHAUI, 2001, p. 46).

Ridenti (2000, p.30) argumenta que essas criticas acertam ao alertar para o potencial
autoritario dos movimentos da década de 1960, “mas o foco unidirecional de sua critica
dificulta a visualizacdo da amplitude contraditéria e ndo necessario ou predominantemente
autoritaria dos romantismos, em particular dos revoluciondrios”. Nesse sentido, o autor
propde o romantismo revoluciondrio como hipétese para compreensdo das lutas politicas e
culturais dos anos 1960 e 70. Sob a denominagdo genérica de “esquerdas”, Ridenti (2000)
identifica uma gama de grupos impregnados pelas idéias de povo, libertacdo e identidade

nacional que sustentavam a utopia revoluciondria do periodo. Para o autor,

O romantismo das esquerdas ndo era uma simples volta ao passado, mas
também modernizador. Ele buscava no passado elementos para a
construgdo da utopia do futuro. Nao era, pois, um romantismo no sentido
da perspectiva anticapitalista prisioneira do passado, geradora de uma
utopia irrealizdvel na pratica. Tratava-se de romantismo, sim, mas
revoluciondrio. De fato, visava-se resgatar um encantamento da vida, uma
comunidade inspirada no homem novo, cuja esséncia estaria no espirito do
camponés e do migrante favelado a trabalhar nas cidades (...). (RIDENTI,
2000, p. 25)
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Nesse esclarecimento de Ridenti € possivel identificar semelhancas com as agdes
dos movimentos de educacdo e cultura popular. Nao é sem propdsito, por exemplo, que as
acoes educativas do MEB eram direcionadas aos homens do campo e, na mesma, lgica o
CPC de Belo Horizonte desenvolveu seu projeto de alfabetizagdo com familias operdrias
que viviam em favelas apés migrarem do campo para a cidade.

Germano, Spinelli e Silva (2011) identificam as “afinidades romanticas”

encontradas nos movimentos de educacao e cultura popular na década de 1960:

A busca da “esséncia” do povo brasileiro, como instrumento
indispensavel a edificacdo de um futuro diferente do presente, possibilita
identificar afinidades romanticas. Assim sendo, observa-se, nesses
movimentos, embora em graus variados, uma recusa da realidade presente
que se caracteriza pelo predominio de relacdes de desigualdade social, no
plano interno do pais, e de dependéncia e dominagdo externa; constata-se
a sensacgdo de perda da cultura brasileira, em particular da cultura popular,
e, a0 mesmo tempo, verifica-se a busca pelo que estd perdido, isto €, as
raizes culturais do “homem brasileiro”, como forma de resistir a
dominacgdo, configurada como luta antiimperialista, para instaurar um
futuro novo, uma nova sociedade. A recorréncia a cultura popular, por
parte desses movimentos, resultava da visdo que a encarava como espago
de resisténcia a dominac@o e como instrumento de luta pela libertacdo do
povo e do pais, pela libertacdo nacional, fazendo renascer a cultura
brasileira. (GERMANO, SPINELLI E SILVA, 2011, p.4314)

Afinados, assim, com a perspectiva romantica, os movimentos de cultura e
educagdo popular expressam o momento historico-politico e tedrico-filoséfica que os
sustentam. Ao identificd-los ao romantismo revoluciondrio, infere-se que as formulacdes
do MEB e do CPC, em linhas gerais, conciliam o anseio por transformacao social com as
acOes possiveis naquele momento. No limite, o romantismo revoluciondrio € expressao
politico-organizativa de tal momento, o que permite as atividades dos movimentos na
estrutura social, sendo suprimida quando suas a¢des extrapolam a ordem pré-estabelecida,

como no golpe de 1964.

3.2 — O realismo em educacao

Vanilda Pereira Paiva em seu livro Histéria da educagcdo popular no Brasil —

educacdo popular e educagdo de adultos realiza a andlise interpretativa dos movimentos de
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educacdo popular no Brasil ao longo da histéria com o auxilio de categorias vinculadas “as
diversas possibilidades de utilizacido da educacdo como instrumento capaz de influir na vida
politica do pais” (PAIVA, 2003, p.35). A autora identifica inicialmente duas perspectivas:

a interna e a externa.

(...) por perspectiva interna do sistema ou dos movimentos educativos,
consideramos aquela que privilegia os aspectos metodologicos,
administrativos e técnicos da educacdo enquanto processo de
aprendizagem, de transmissdo de conhecimentos de uma geracdo a outra
geracdo; por perspectiva externa, tomamos aquela que privilegia a fungéo
dos sistemas ou dos movimentos educativos dentro da sociedade, suas
conseqiiéncias em termos da vida politica, social e econdmica do pais.
(PAIVA, 2003, p.36)

Essas perspectivas determinariam os movimentos que Jorge Nagle denominou, em
seu classico Educagdo e sociedade na Primeira Repiiblica (NAGLE, 2009), como
“entusiasmo pela educag¢do” e “otimismo pedagodgico” que serdo trabalhadas no item a

seguir.

3.2.1 “Entusiasmo pela educagao” e “otimismo pedagogico”

A perspectiva externa, Paiva (2003) relaciona o “entusiasmo pela educagdo” como
categoria que explica as iniciativas nacionalistas da segunda década do século XX no
Brasil. Nessa perspectiva, pensa-se a educagdo como alternativa aos males da sociedade
como um todo, pois educando o povo se constituiria a nagdo. O analfabetismo, assim, era
concebido como uma doenca, uma chaga nacional que deveria ser extinta. Um dos
principais tedricos dessa posi¢ao foi o médico Miguel Couto, que considerava a ignorancia
“nao somente uma doenca, mas a pior de todas, porque a todas conduz; (...) € a responsavel
pelo relativo atraso de nossa Patria”; o analfabetismo ¢ “o cancro que aniquila nosso
organismo” e o analfabeto ¢ “digno de pena a nossa desidia indigna de perddo enquanto nado
lhe acudirmos com o remédio do ensino obrigatério” (COUTO, 1933 apud PAIVA, 2003,
p-38). O nacionalismo conservador, o higienismo e o preconceito contra o analfabeto

contido nessas afirmagdes, no entanto, nos marcos do periodo histérico representava um

contraponto ao reacionarismo de proposi¢des como a do jornalista Césper Libero que via na
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posicdo contra o analfabetismo um ataque a agricultura ji que somente os analfabetos
aceitariam lavrar a terra.

Em linhas gerais, o entusiasmo pela educacdo configurou-se pela defesa da
expansdo do ensino como exigéncia para o desenvolvimento do pais, posicionamento que
foi difundido de tal forma nas primeiras décadas do século XX que ndo ser “entusiasta pela
educag@o” identificava-se a ser antinacionalista. De certa forma, o “entusiasmo pela
educacdo” mascarou as demais fontes dos problemas sociais como a economia e a politica,
centrando os males nacionais nos problemas educacionais, como deixa claro o titulo do
texto de Miguel Couto No Brasil s6 hd um problema nacional: a educagdo do povo.*®

Se a perspectiva externa do “entusiasmo pela educag¢do” volta suas forg¢as para a
expansdo quantitativa da educagdo tendo em vista seus efeitos politicos na conformacdo da
nacdo, a perspectiva interna com a qual se identifica o “otimismo pedago6gico” volta seu

olhar para as questdes técnicas do processo educativo e sua qualificacdo. Para Vanilda

Paiva:

O “otimismo pedagdgico” caracteriza-se pela preocupacdo com o
funcionamento eficiente e com a qualidade dos sistemas de ensino ou dos
movimentos educativos. Seus representantes tém se dedicado aos
problemas de administracio do ensino, preparagdo de professores,
reformulagdo e aprimoramento de curriculos e métodos. O principal
problema nfo seria expandir a oferta de educacdo (de md qualidade) a
toda a populagdo, mas sim preparar adequadamente o nimero de pessoas
a que o sistema pudesse atender, dentro de padrdes considerados
aceitdveis, para as tarefas sociais. Eles ndo estdo preocupados com as
conseqiiéncias politicas da preparagdo de um maior nimero de votantes;
sdo técnicos que defendem o seu campo de trabalho da intervencao de
politicos e diletantes, isolando-se no tratamento de problemas
concernentes ao aspecto pedagégico do ensino. (PAIVA, 2003, p.40)

Ao tratar a educacdo pelos seus aspectos internos, o “otimismo pedagdgico” nao
supera a unilateralidade com a qual o “entusiasmo pela educagdo” tratou a questdo. A
perspectiva interna acaba por ndo levar em consideracdo as determinacdes da organizagao
da sociedade em geral na organizacdo da educacdo. Ou seja, privilegiou a questdo técnica

esquecendo a dimensdo politica dos processos educativos. Nesse sentido, os dois

* O referido texto foi proferido como conferencia por Miguel Couto na cerimonia que lhe conferiu o titulo de
Presidente Honordrio da Associagdo Brasileira de Educag¢ao (ABE), consagrado como lema da entidade.
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movimentos, ‘“entusiasmo pela educagdo” e “otimismo pedagdgico”, centraram-se em
aspectos superficiais perdendo de vista a profundidade dos fendmenos que envolvem a
educacdo. No entanto, a dicotomia “entusiasmo pela educagdo” e “otimismo pedagdgico”

sofre certa sintese pelo movimento dialético:

De um lado, existe a crenca de que, pela multiplicacdo das institui¢des
escolares, da disseminagdo da educagdo escolar, serd possivel incorporar
grandes camadas da populacdo na senda de progresso nacional, e colocar
o Brasil no caminho das grandes nacdes do mundo; de outro lado, existe a
crenca de que determinadas formulacdes doutrindrias sobre a
escolarizacdo indicam o caminho para a verdadeira formagdo do novo
homem brasileiro (escolanovismo). A partir de determinado momento, as
formulacdes se integram: da proclamacgdo de que o Brasil, especialmente
no decénio da década de 1920, vive uma hora decisiva, que estd exigindo
outros padrdes de relacdes e de convivéncias humanas, imediatamente
decorre a crenga na possibilidade de reformar a sociedade pela reforma do
homem, para o que a escolarizac¢do tem um papel insubstituivel, posto que
¢ interpretada como o mais decisivo instrumento de aceleracio histérica.
(NAGLE, 2009, pp.115-116)

3.2.2 O “realismo em educa¢ao” como sintese dialética

No encontro dos pdlos da formacao humana e do desenvolvimento da sociedade, ou
seja, na conjugacao das perspectivas internas e externas ¢ que Paiva (2003) identifica o
“realismo em educagdo”, que aborda os problemas educacionais de forma objetiva, sem

unilateralidade e

(...) sem perder de vista a importancia da qualidade do ensino, mas
levando também em consideragdo o papel desempenhado pelo sistema
educacional e por outros movimentos educativos na sociedade como um
todo, suas conseqiiéncias sobre a ordem vigente nos planos politico, social
e econdmico. (PAIVA, 2003, p.41)

Os “realistas em educa¢do” formam um grupo diversificado politicamente entre si,
sendo composto por tendéncias que vao de posicdes conservadoras as revoluciondrias. Nao
obstante, entre os pontos comuns de suas abordagens, aponta-se: a preocupagdo com a

qualidade marcada pela produtividade, rendimento e eficiéncia do ensino; expansido do
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sistema e criagdo de movimentos educativos; obrigatoriedade do ensino elementar;
ampliacdo da representacdo e conscientizacdo politica; comprovacdo dos beneficios sociais
e econdmicos dos programas educativos. Em sintese: “busca-se a expansdo das
oportunidades de educacao popular sem perda da perspectiva de funcionamento eficaz dos
sistemas existentes ou dos programas propostos” (PAIVA, 2003, p.42).

Quem poderia ser denominando um “realista em educa¢dao”? A autora identifica
quatro grupos diferenciados. O primeiro grupo € formado por profissionais da educagdo que
apesar de participarem ativamente das reformas a partir da década de 1920 e da tecnificacdo
do campo pedagdgico nos momentos posteriores, nao deixaram de relacionar a perspectiva
externa a essas questdes. Anisio Teixeira € lembrado como destaque desse grupo por suas
preocupacdes com a questdo da democracia, perspectiva externa, e as questdes internas da
educacgdo. Paiva, assim, desloca o pensamento de Anisio Teixeira do conjunto dos liberais
que se encontravam no movimento renovador, ligados a perspectiva interna do “otimismo
pedagogico”.

No segundo grupo, estaria a esquerda marxista nascente em meados da década de
1920. A negacdo da educagdo como “principal problema nacional” de inicio afasta a
possibilidade da esquerda marxista se ligar ao “entusiasmo pela educacdo”. Ja a
aproximacao ao movimento renovador, pela figura de Paschoal Lemme, possibilitaria a
ligacdo da esquerda marxista ao “otimismo pedagogico”. “Apesar das preocupagdes
qualitativas, no entanto, estavam os marxistas imunizados contra o ‘otimismo pedagdgico’
pela propria natureza de sua principal preocupagao: aquela relativa a transformagao social”
(PAIVA, 2003, p.43).

A esquerda nao marxista identificada na esquerda catdlica que ganha corpo a partir
da década de 1950 com o pensamento social cristdio comporia o terceiro grupo. A
convic¢do de que a educagdo € instrumento de mudanca social (perspectiva externa) e que
para isso seriam necessarios métodos adequados (perspectiva interna) justifica a filiacdo ao
“realismo em educacgao”.

O quarto grupo seria composto por tecnocratas que enfatizariam a importancia da
educacdo no desenvolvimento econdOmico. Interessa-lhes essencialmente saber até que
ponto a educagdo contribui para o crescimento econdmico e de que forma € possivel

maximizar os rendimentos da inversdo educativa. Ao contrdrio dos trés grupos anteriores, 0
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grupo dos tecnocratas trabalha na perspectiva de uma educacio de qualidade que contribua
ndo para as relacdes democraticas e a transformacdo social, mas para a manutencido da

ordem vigente.

3.2.3 Os movimentos de cultura e educacdo popular e o “realismo em educagdo”

Outra questdo relevante apontada por Vanilda Paiva € o papel da educagio (popular)
para a sedimentagdo ou a recomposi¢do do poder politico e das estruturas sécio-
econOmicas. Para a autora, somente os “entusiastas” créem no papel decisivo da educacao;

por outro lado, os “otimistas” nem se interessariam pela questdo; ja os “realistas”

(...) tém presente a vinculacdo entre poder econdmico e poder
politico e ndo esperam que através da educagdo popular se decida,

nem mesmo a longo prazo, tal disputa, embora ela, — em
determinadas circunstancias, especialmente quando se torna veiculo
de organizacdo especificamente politica das massas — possa

desempenhar um papel bastante significativo. (PAIVA, 2003, p.47)

A crenca de que tudo se resolve pela educacdo caracterizaria, assim, as iniciativas
ligadas ao “entusiasmo pela educagdo”. Essas iniciativas defenderam nas primeiras décadas
do século XX, principalmente as décadas de 1910 e 1920, a difusao da educagdo elementar
contra as escolas estrangeiras e a vigéncia do regime politico no pais. Tendo o
nacionalismo como base de suas bandeiras. Nas décadas seguintes, com o acirramento das
disputas pela hegemonia entre as fracOes de classe no poder referendada nas disputas
politico-econdmicas entre 0 modelo agrario-exportador e o urbano-industrial, o discurso
“entusiasta” levanta a bandeira da ampliacdo dos contingentes eleitorais por meio da
alfabetizacdo que se alinha aos defensores do modelo urbano-industrial. Apds a Segunda
Guerra, com o fim do Estado Novo e certa hegemonia da fracdo da classe dominante ligada
ao modelo urbano-industrial, procurava-se a sedimentacdo do poder dos industrialistas
contras as oligarquias rurais por meios das campanhas de alfabetizacio em massa. Para
Paiva, utiliza-se conscientemente a educagdo como forma de sedimentag¢do do poder, o que

demonstraria os primeiros tragos de um realismo em “educacao”.
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E nesse ponto que Paiva pode identificar os movimentos de cultura e educacdo
popular da primeira metade da década de 1960 com o “realismo em educagdo”. Segundo

Paiva (2003, p. 234):

Os “entusiastas” praticamente haviam desaparecido, com o proprio
fracasso de CEAA; os “otimistas”, predominantes entre os
pedagogos e dedicados aos sistemas de ensino preexistentes,
deixardo lugar para que surjam novos profissionais da educagdo
especificamente voltados para a educacdo dos adultos e
preocupados ndo apenas coma busca de métodos mais eficazes, mas
também com as conseqii€ncias politicas, sociais e econdmicas de
seus programas.

O “realismo em educagdo”, assim, expressar-se-ia na busca por métodos,
procedimentos e instrumentos didatico-pedagdgicos eficazes a educagdo, ndo a qualquer
educagdo, mas a educagdo do povo, o que de imediato acarretaria um posicionamento
politico, um projeto de sociedade a se alcancar por meio do trabalho educativo. Nesse
sentido, pode-se inferir que hé a superagao tanto do “entusiasmo pela educa¢do” quanto do
“otimismo pedagodgico” ndo pela mera negagdo, mas pela incorporagdo, num movimento de
sintese dialética.

Como expressdao mais acabada do que se caracteriza por “realismo em educagdo”
encontra-se naquele periodo os pensamento do educador Paulo Freire, materializado no
chamado “Método Paulo Freire, que, conforme apresentado no Capitulo 2 deste trabalho,
mantém a hegemonia das formulacOes sobre educacdo dos movimentos estudados,
sintetizada na conscientizagdo como principio comum.

No tocante a questdo da transformacao social e a possiveis diferenciacdes entre o
projeto do CPC e do MEB, as andlises realizada por Vanilda Paiva ndo especificam esses
embates. Na verdade, o proprio enquadramento das iniciativas desses movimentos num
mesmo conceito, “realismo em educagdo”, parece indicar um caminho para o entendimento
comum entre as propostas apesar das pontualidades. Dessa forma, as formula¢des do MEB
e do CPC podem ser reconhecidas como “realistas em educacdao”, pois, ao lado de um
compromisso politico com a transformacao da sociedade, procuram organizar internamente

a educacdo, como por exemplo, com a utilizacdo do “método Paulo Freire”.
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3.3 — A nao-diretividade na educacao

A questdo da nao-diretividade é recorrente nos textos do MEB e do CPC
apresentados anteriormente. Por isso, cabe aqui uma reflexao sobre a ndo-diretividade, suas
origens, os conceitos manifestos na pratica educativa dos movimentos e alguns
questionamentos sobre a relacdo desses conceitos e a almejada transformacdo social.

De inicio, identifica-se a nfo-diretividade como fator comum encontrado nos
diversos autores escolanovistas. Essa € a abordagem apresentada no trabalho cldssico sobre
o tema escrito por Georges Snyders, intitulado Para onde vdo as pedagogias ndo-
diretivas?®. Nessa obra, Snyders analisa um conjunto de autores reunidos sob a

denominag¢do da ndo-diretividade:

O conjunto organiza-se segundo um crescente: em primeiro lugar, o irmao
mais velho que ajudaria com os seus conselhos, sem nunca impor a
autoridade; em seguida Rogers, o terapeuta presente e que se esforca por
ndo influencia mais do que um ausente; finalmente, aqueles que desejam
agir pela prépria auséncia, pela abdicag@o. Politicamente, este crescendo
vai da democracia “liberal” a moda americana (Lewin) até as utopias
anarquizantes (Lobrot); e, no plano, epistemolégico, duma certa
desconfianca céptica a respeito da verdade. Até as inspiradas angustias de
Kierkegaard e a recusa de que haja uma verdade, de que o absoluto possa
deixar-se atingir pelo homem (Hameline e Dardelin). (SNYDERS, 2001,

p.18)

Snyders nao chega a definir o que sdo as pedagogias nao-diretivas, preferindo passar
diretamente a andlise das experiéncias e teorias defendidas pelos autores selecionados por
ele”. No entanto, & possivel identificar algumas caracteristicas gerais a partir de seu texto.
Sao elas: 1) a negacdo da autoridade do professor em relacdo ao aluno; 2) o cuidado para
nao influenciar os conhecimentos e valores dos alunos; 3) a inexisténcia de uma verdade
absoluta, universal. Essas caracteristicas sdo insuficientes para o entendimento
pormenorizado das pedagogias nao-diretivas, mas indicam caminhos para sua compreensao

geral.

¥ Carvalho (1999) separa as obra de Georges Snyders em dois “conjuntos”. O livro em questdo comporia o
primeiro grupo junto aos textos Pedagogia Progressista e Escola, Classe e luta de classe. Escritos entre 1968
e 1976, apresentam como caracteristica comum a critica a Escola Tradicional e a Escola Nova e proposicio de
uma pedagogia progressista de inspiracdo marxista.

% Os autores apresentados por Snyders (2001) sdo: Kurt Lewin, Lipitt, White, A.S. Neill, Banye Johnson,
Irving Rogers, Barrington Kaye, Carl R. Rogers, Gilles Ferry, Daniel Hameline, Marie-Joelle Dardelin,
Michel Lobrot e Femand Oury.
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Como se pode perceber, as caracteristicas das pedagogias nao-diretivas compdem o
idedrio escolanovista ja esbogcado anteriormente. Mas qual é a origem desse ideério?
Alessandra Arce (2002) aponta que, de forma especulativa, Rosseau em seu Emilio lancou
idéias propulsoras do escolanovismo, mas é nas experiéncias de Pestalozzi e Froebel
centradas nas criangas que se pode localizar o marco inicial do pensamento escolanovista
entre o fim do século XVIII e na primeira metade do século XIX°'. A autora encontra na
obra de Pestalozzi’® e Froebel™ os germens do que se constituiria como o idedrio do

movimento escolanovista, sintetizados nos seguintes pontos:

e A crianca e seu desenvolvimento passam a ser o centro do
processo educacional, a espontaneidade infantil deve ser
preservada a todo custo através do simples guiar, pelo educador,
das forgas espirituais imanentes da crianga.

e A atividade como ponto central de toda a metodologia de
trabalho, atividade esta que deve sempre se centrar nos interesses
e necessidades da crianga, respeitando-se seu ritmo natural de
desenvolvimento. A educagdo escolar deve ser, por tanto, ativa.
Nao por acaso, os métodos escolanovistas foram chamados de
métodos ativos. Juntamente com isto vé-se a apologia das
atividades manuais e pratica imprescindiveis tanto para o
desenvolvimento intelectual quanto para o desenvolvimento
moral.

e A substituicdo do uso da disciplina exterior pelo cultivo da
disciplina interior tdo cara a moral protestante.

e Um minimo de matéria escolar em troca do maximo de
possibilidades de desenvolvimento das habilidades e capacidades
de cada crianca com a ajuda do trabalho, amor e alegria. Neste
ponto os citados autores ndo de deixam de defender o lema
aprender a aprender em sua forma embriondria; basta observar
como Froebel conduz o processo de alfabetizacdo de Lina em sua
historinha. (ARCE, 2002, pp.215-216)

>! Manacorda (2004) identifica o surgimento das “escolas novas” entre o final dos oitocentos e inicio dos
novecentos., quando se criam diversas escolas por varios paises relacionando trabalho e psicologia. Assim, a
construcdo do idedrio escolanovista no final do século XVIII e inicio do XIX precede o movimento
escolanovista que inicia ao final do século XIX e inicio do XX.

32 Johann Heinrich Pestalozzi nasceu em 1746 na Suica e faleceu em 1827. Sua obra foi produzida a partir das
experiéncias com criangas pobres que acolheu em sua casa e empregou na tecelagem de sua propriedade.
Desenvolveu os conceitos de auto-educacdo no qual se privilegia o desenvolvimento espontaneo e natural da
criancga.

> Friedrich Froebel nasceu em 1782 na Alemanha e faleceu em 1852. Ficou conhecido como o criador dos
jardins-de-infancia.
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Tomando-se crianga como sindnimo de aluno ou educando em geral, percebe-se
como esses germens do que se constituiria 0 movimento escolanovista se relacionam com
as caracteristicas gerais das pedagogias ndo-diretivas. Dessa forma, pode-se inferir que
escolanovismo, ndo-diretivismo, métodos ativos, conformam um mesmo universo tedrico-
filosofico e didatico-pedagdgico.

Qual a relacdo dos movimentos de cultura e educagdo popular estudados com a
questdo do escolanovismo e da ndo-diretividade? Como ja foi citado, o apelo a ndo-
diretividade € recorrente nos documentos do MEB e do CPC estudados. Nesse momento,
aborda-se mais um aspecto da questdo: a ligacdo das concepcdes didatico-pedagodgicas dos
movimentos estudados ndo se dd somente a predominincia das idéias pedagdgicas
escolanovistas do periodo (SAVIANI, 2007), mas também nas concepcdes origindrias do
periodo. Para isso, € preciso voltar o olhar para um aspecto apontado por Arce (2002), qual
seja, o processo de alfabetizacdo descrito por Froebel na historinha de Lina.

A histéria intitulada De como Lina aprendeu a escrever e a ler: uma bonita historia
para criangas que gostam de estar ocupadas foi publicada no livro Pedagogia dos jardins-
de-infancia escrito por Froebel. Lina € uma crianca ativa, curiosa e obediente que gosta de
esta sempre ocupada. Ela mora com sua mae e seu pai que sempre estd ausente por causa do
trabalho. Freqlientemente, Lina tem a companhia de seu tio que almoca e janta todos os

dias em sua casa.

A histdria tem seu desencadeamento quando o pai de Lina recebe uma
carta que a menina, muito curiosa, deseja ver. A escrita da carta leva-a a
uma incontroldvel vontade de aprender como se escreve. Ela pede
insistentemente a sua mae que a ajude a escrever. A mie, sempre muito
solicita e atenta aos desejos e necessidades de sua pequena filha,
concorda. Para iniciar a aprendizagem, ela chama a aten¢@o de Lina para o
fato de que em uma carta as pessoas escrevem seus nomes ao final da
mesma e no envelope. Nada mais justo, portanto, que iniciem a
aprendizagem da escrita pelo nome de Lina. A mde, neste processo, parte
do reconhecimento dos sons presentes no nome. Somente em um segundo
momento € que ela representa os mesmos por meio das letras. Para isso a
maie aproveita as varetas com as quais Lina brincava. Apds repetidos
exercicios de representagdo por meio destas, a mae oferece a Lina o 14pis
(ou melhor, um giz de cera) e a arddsia (pedra muito utilizada na época de
Froebel para o ensino da escrita). O papel aparece em um terceiro
momento. (ARCE, 2002b, p.111)
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Lina aprende a ler e escreve a partir de seu cotidiano: primeiro o seu nome, depois
as palavras mae, pai e tio. Sua motivacdo € interna: primeiro quer ler uma carta, depois
escreve uma carta a seu pai, recebe um livro com letras diferente e precisa aprendé-las.
Percebe-se que método apregoado por Froebel se assemelha ao empregado nas cartilhas dos
movimentos estudados. Parte-se do cotidiano dos trabalhadores, seja rural (MEB) ou
urbano (CPC); apresentam-se os nomes dos personagens (Benito e Jovelina/Tomé e Ana); e
as palavras geradoras (banana, dedo, janela, teto, tia, mato).

Poder-se-ia questionar que os métodos de alfabetizacdo utilizados pelo CPC e pelo
MEB nio seriam totalmente ndo-diretivos, pois se utilizam de certo guia para sua acoes
como a cartilha. Nesse raciocinio, a nio-diretividade seria apenas um objetivo declarado
sob influéncia da hegemonia do escolanovismo no periodo. Reconhece-se aqui que
elementos como o uso de cartilha seriam estranhos as pedagogias nio-diretivas por trazer
um conteudo ja pronto, ou seja, uma dire¢do dada a priori. No entanto, o uso das cartilhas
deve-se aos objetivos de alfabetizacdo em massa e num curto espaco de tempo como
exigéncia da ideologia nacional-desenvolvimentista que precisa por um lado ampliar o
contingente eleitoral e por outro mostrar resultados a certa fracdo da burguesia que se
mostrava insatisfeita com as reformas de base, que mais tarde protagonizaria o golpe civil-
militar de 1964.

A importancia de se reafirmar a aproximagdo da concepcao didatico-pedagdgica
sustentadas pelos movimentos de cultura e educacao popular estudados e o escolanovismo
e, por conseguinte, as pedagogias ndo-diretivas reside na conseqiiéncia que essa
aproximacao pode acarretar para concepc¢ao de transformacdo social sustentas por esses
movimentos. A esse respeito, as criticas elaboradas por Arce (2002) aos precursores das
idéias escolanovistas entre os séculos XVIII e XIX e por Snyders (2001) as pedagogias
nao-diretivas manifestas no século XX, caminham para uma mesma conclusdo: por trds de
idéias ou intencdes aparentemente revoluciondrias se encontram concepcdes que
contribuem na verdade para a manuten¢do da sociedade de classes.

Arce (2002, p. 215) assim se refere ao projeto de sociedade preconizado pelas

pedagogias de Pestalozzi e Froebel:

(...) Os autores, ao retirarem o conhecimento da educacdo, ao
abandonarem o ideal de formacdo do homem pleno defendido pelos
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iluministas, aprofundam o processo de alienacdo que permeia toda a
sociedade capitalista. A educacdo passa entdo a exercer, para as classes
mais pobres, nada mais do que um mero papel ideoldgico, diz-se que ela
pode garantir uma vida melhor, mas ao mesmo tempo com ela impede-se
o individuo de se apropriar dos conhecimentos produzidos pela
humanidade, sendo estes reduzidos ao que realmente pode ser Util a este
individuo em sua vida cotidiana, sem se questionar o cariter
profundamente alienado e alienante da cotidianidade capitalista. Nao
podemos deixar de ressaltar que esta pedagogia, preconizada por ambos
os autores, acaba por referendar as desigualdades sociais presentes na
época.

Em Snyders (2001, p. 308) se encontra a seguinte conclusio:

A nao-diretividade é o método que se pode adotar atualmente, é aquele
que se é levado a adotar atualmente, em pedagogia, quando se verifica o
malogro da escola burguesa e ndo se consegue adotar resolutamente
outras posicdes, nem aliar luta pedagdgica e luta politica de massas. E o
dltimo recurso aqueles que, tendo descoberto a critica politica dos
conteudos ensinados, se refugiam na recusa, na negacao e, finalmente, no
desprezo.

Por isso mesmo, mostra-se como o ultimo expediente contra uma
pedagogia de esquerda, mas talvez também o dltimo expediente antes de
uma pedagogia de esquerda. Antecamera de uma verdadeira revolugao
pedagogica.

As conclusdes de Arce (2002) e Snyders (2001) encaminham a questdo do
escolanovismo e da ndo-diretividade em relacdo direta a manutencdo do status quo, da
sociedade capitalista em suas diversas manifestag66554. A centralidade do cotidiano a partir
da assertiva de que o ensino de conteidos estranhos aos alunos seria caracterizado como
autoritarismo, imposi¢do, violéncia de uma pedagogia tradicional que se pretende superar, é
tomada como ponto nevrélgico.

Nos movimentos de cultura e educagdo popular estudados, essa questdo € candente.
Com base na visdo romantica sobre o homem do povo, o cotidiano rural ou urbano
periférico é supervalorizado. Mas ndo seria ai um cotidiano de lutas e por isso desalienado?
Como ja foi dito, os movimentos ndao reproduzem automaticamente os modelos

escolanovistas e ndo-diretivos. O correto seria falar numa espécie de “escolanovismo

54 . . . . . . z .

Arce (2002) e Snyders (2001) indicam também avan¢os no campo educacional proporcionados pelo idedrio
escolanovista/ndo-diretivista como a valorizacio da brincadeira no processo de desenvolvimento infantil e as
discussdes sobre a relacdo professor-aluno.
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popular”, como sugeriu Saviani (2008) em relagio as pedagogias de Célestin Freinet™ e
Paulo Freire. Em trabalho posterior, Saviani justifica a referéncia a uma espécie de “Escola

Nova Popular”:

Alguns analistas viram nessa referéncia uma critica negativa quando, em
verdade, ela traduz o reconhecimento do carater inovador e da
importancia social, politica e pedagégica de Paulo Freire na histéria da
educacdo brasileira. Com efeito, mais do que classificd-lo como
escolanovista, destaca-se ai o empenho em colocar os avangos
pedagégicos preconizados pelos movimentos progressistas a servigo da
educacdo dos trabalhadores e ndo apenas de reduzidos grupos da elite.
(SAVIANTI, 2007, p. 332)

Na mesma dire¢do, deve-se reconhecer o importante papel desempenhado pelos
movimentos de cultura e educacdo popular estudados na valorizacdo da cultura e no
empenho para alfabetizar uma camada da sociedade até entdo esquecida ou lembrada como
portadoras de uma doenga a ser extinta, como nas campanhas nacionais de alfabetizagdo.
Evitando-se anacronismos, porém, € necessario também explicitar seus limites para que nao
se tome atitudes romanticas em relacdo aos movimentos, ou seja, idealize-se um passado
buscando recupera-lo no presente ou num futuro préximo.

Em relagdo a concepcdo de transformacgdo social relacionada a concepgdo de
educacgdo, € possivel dizer que a hegemonia do idedrio escolanovista serviu no campo
educacional as pretensdes da ideologia nacional-desenvolvimento no campo social mais

amplo. Agindo numa mesma totalidade histdrica tendo em vista a manutencdo da sociedade

capitalista, mesmo que reformada.

> Para uma abordagem critica sobre a obra de Célestin Freinet, consultar o trabalho de Michele Cristine da
Cruz Costa, intitulado O Pensamento Educacional de Célestin Freinet e suas aproximagoes aos ideais do
movimento da Escola Nova. Para autora: “Freinet se prop0s a pensar uma educacdo que se constituisse critica,
revoluciondria superando assim a Escola Nova e a tradicional, porém ndo consegue ir além do realizado pela
prépria Escola Nova. (COSTA, 2008, p. 153).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, foi possivel compreender o momento histérico-politico e
tedrico-filoséfico que animaram o MEB e o CPC e suas formulagdes. A hipdtese inicial de
que a origem institucional diferenciada dos movimentos indicaria que suas concepcoes de
transformacao social tenderiam para o reformismo no caso do MEB/Igreja Catdlica ou para
a revolu¢do no do CPC/PCB ndo se sustentou a partir da analise das concepg¢oes de cultura
popular e educagdo popular presentes nas formulagdes dos movimentos € na sua prética
educativa. O que se observou foi que, apesar de divergéncias pontuais, os movimentos
formularam e agiram sob a ideologia nacional desenvolvimentista que naquele momento se
materializava nas reformas de base.

Em relagdo as institui¢cdes-base dos movimentos, identificou-se que as divergéncias
entre a Igreja Catdlica e o PCB ndo impossibilitaram a convergéncia de suas idéias e
praticas a partir da nova politica social da Igreja e a tdtica etapista e de construcdo de
frentes amplas com os setores progressistas da sociedade defendidas pelos comunistas. A
confluéncia politica dessas instituicdes se completava com as elaboracdes dos isebianos,
responsaveis pela estrutura tedrica nacionalista-desenvolvimentista que amparou muitas das
acoes dos movimentos de educacgdo e cultura popular.

De maneira geral, os movimentos encarnaram a critica aos efeitos maléficos do
capitalismo, exaltaram o homem do campo na sua resisténcia em sobreviver como
trabalhador rural ou na migracdo para cidade onde habitavam as favelas e periferias;
buscaram por meio da educagao atingir as estruturas politica da sociedade sem se esquecer
da renovacgao de técnicas e instrumentos da pratica educativa; na pedagogia implementada,
valorizam o cotidiano e a participacdo dos alunos como agentes do saber. Ou seja, foram

romanticos, realistas em educac¢do e ndo-diretivos.
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Wagner da Silva Teixeira, em sua tese de doutorado intitulada Educacdo em tempos
de luta: histéria dos movimentos de educacdo e cultura popular (1958-1964) elenca
algumas criticas aos movimentos colhidas na literatura, como a relacdo entre as iniciativas
de educagdo e cultura popular e o governo populista, chamada por Francisco Weffort de
“debilidade congénita”, um “equivoco fundamental” que acarretaria a manipulagdo do povo
por parte do Estado; e a critica de Vanilda Paiva ao pensamento de Paulo Freire naquele
periodo, circunscrito aos limites da democracia representativa. Ante essas criticas, 0 autor

conclui que:

(...) as atitudes do governo federal, dos movimentos e das for¢as politicas
envolvidas, muito mais préximas da promocdo de politicas publicas para a
cultura e para a educagdo, no sentido claro de democratizacdo dessas
esferas, do que uma tentativa de manipulacdo do governo e dos politicos
sobre os movimentos. Os militantes que atuavam nos movimentos tinham
uma clara leitura da conjuntura politica, no sentido de perceber o tipo de
relacdo que estavam estabelecendo com os governos dos politicos
“populistas”. Ao invés de um erro, optamos por enxergar naquelas
relacdes uma alianca politica pré-reformas de base. (TEIXEIRA, 2001,
p.216).

Conclusdao semelhante € apresentada por Moacyr de Gdées no livro intitulado O

golpe na educagdo, escrito em pareceria com Luiz Antonio Cunha.

Os quatro movimentos pioneiros de cultura e educacio popular dos anos
60 [MEB, CPC, MCP e Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a
Ler] e mais o Sistema Paulo Freire fazem parte de uma histéria na qual o
pais buscava caminhos alternativos as propostas tradicionais e
conservadoras. Todos foram filhos da crise sociopolitica-economica dos
anos 50-60 e terminaram por ser pecas da estratégia politica maior: as
propostas de Reformas de Base que sepultaram o parlamentarismo e
reintroduziram Jango no presidencialismo. Todos caminharam na mesma
direcio. (CUNHA e GOES, 2002, p.29)

No mesmo sentido, entende-se que nao havia ingenuidade nos militantes do MEB e
do CPC que possibilitasse a manipulacao por parte do governo. Os documentos produzidos,
suas concepgoes e praticas estabelecidas coadunaram particularmente com as formulagdes
de suas instituicoes-base € com o momento histérico-politico em geral na defesa da

reformas de base sob a l6gica nacional-desenvolvimentista.
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O avanco do ponto de vista pedagdgico em relagdo as propostas “tradicionais e
conservadoras” proporcionado pelos movimentos de cultura popular e educacdo pode ser
compreendido a partir do entendimento de que a educacdo ndo € neutra, autbnoma, mas
dialeticamente determinada pelos seus condicionantes sociais. Com isso em mente, €
possivel olhar para a histdria e perceber que a alfabetizacao de jovens e adultos até entio se
conformou a grandes campanhas nacionais como CEAA e a CNER que visaram somente o
aumento estatistico do contingente eleitoral, uma “fabrica de eleitores” nas palavras de
PAIVA (2000), e a manuten¢do do homem no campo numa conjuntura de industrializacio e
urbanizagcdo crescente; além disso, enxergavam no analfabetismo uma doenga e o
analfabeto, por conseguinte, um doente, desconsiderando a realidade s6cio-econdmica em
que viviam. Posteriormente, a resposta da ditadura civil-militar aos movimentos de
educagdo e cultura popular foi materializada em dois projetos: Cruzada de Ag¢ao Bésica
Crista (Cruzadas ABC) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL); a Cruzada
ABC foi baseada em experiéncias de missdes protestantes e oficializada em 1965 com
apoio da USAID (Agéncia Americana de Desenvolvimento Nacional) e da SUDENE
(SCOCUGLIA, 2003); o MOBRAL foi criado em 1967 e teve 500.000 (quinhentos mil)
alunos nos primeiros quatro meses de funcionamento (PAIVA, 2003); as duas agdes
promovidas pela ditadura civil-militar visavam combater a politizacdo dos jovens e adultos
promovida pelos movimentos da primeira metade da década de 1960 por meio de materiais
uniformizados, forma¢do para o mercado e com a utilizacdo de monitores como meros
executores de tarefas. Desse modo, percebe-se que tanto o momento anterior quanto a
resposta dada pela ditadura estavam aquém das propostas do MEB, do CPC e dos demais
movimentos da primeira metade da década de 1960 em relacio a uma educacdo
comprometida com um projeto de sociedade justa e igualitaria.

Se a proposta desses movimentos significou um avango, faz sentido recuperi-la
num momento posterior? Para responder essa questdo, € preciso compreender que, no
campo das idéias pedagdgicas, o golpe civil-militar de 1964 representou a perda de
hegemonia do escolanovismo e ascensdao do tecnicismo (SAVIANI, 2007). Em linhas
gerais, a pedagogia tecnicista que embasou propostas como a do MOBRAL considera o
aluno como um ser que necessita tornar-se competente, colocando a énfase no

planejamento educacional que deveria ser elaborado por um técnico e executado pelo
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professor. A critica a essa pedagogia se deu primeiramente por um conjunto de teorias
denominadas critico-reprodutivistas, que “revela-se capaz de fazer a critica do existente, de
explicar os mecanismos do existente, mas ndo tem proposta de interven¢do prética, isto &,
limita-se a constatar e, mais do que isso, a constatar que € assim e ndo pode ser de outro
modo” (SAVIANI, 2003, p. 64).

Nao se pode negar a importancia que o critico-reprodutivismo desempenhou na
critica a pedagogia tecnicista e ao conjunto das teorias ndo-criticas, que compreendem a
educacdo como a panacéia milagrosa que ird resolver os males da sociedade, mas no inicio
da década de 1980 elas ndo corresponderam aos anseios daqueles que compreendiam que a
educagdo apesar de ndo ser a unica responsavel por um processo de transformacgdo social,
sem a mesma a luta pela hegemonia da sociedade na perspectiva das camadas populares
fica comprometida, inviabilizando qualquer transformacao.

Com o processo de “redemocratizacdo” do pais surgem propostas pedagdgicas que
se pretendiam contra-hegemoOnicas em relagdo a pedagogia oficial e construidas a partir do
ponto de vista das camadas populares. Saviani agrupa essas propostas em duas

modalidades:

(...) uma, centrada no saber do povo e na autonomia de suas organizacdes,

preconizava uma educacdo autonoma e, até certo ponto, a margem da
estrutura escolar; e, quando dirigida as escolas propriamente ditas,
buscava transformé-las em espacos de expressao da idéias populares e de
exercicio da autonomia popular; outra, que se pautava pela centralidade da
educacdo escolar, valorizando o acesso das camadas populares ao
conhecimento sistematizado. (SAVIANI, 2007, p.413)

Dentro dessas modalidades, o autor identifica ainda quatro pedagogias: a)
pedagogias da “educacao popular” e b) Pedagogias da pratica, na primeira modalidade; c)
Pedagogia critico-social dos conteddos e d) Pedagogia histérico-critica, na segunda
modalidade. Inspiradas na concep¢do libertadora de Paulo Freire e na “teologia da
libertacdo” e ligadas politicamente ao nascente Partido dos Trabalhadores (PT), as
pedagogias da “educacao popular” recuperam num contexto historico-politico posterior as

formula¢des dos movimentos da década de 1960, advogando:
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(...) a organizacdo, no seio dos movimentos populares, de uma educagio
do povo e pelo povo, para o povo € com 0 povo em contraposi¢do aquela
dominantemente caracterizada como da elite e pela elite, para o povo, mas
contra 0o povo. Manejavam, por tanto, a categoria “povo” em lugar de
“classe” e tendiam a conceber a autonomia popular de uma forma um
tanto metafisica, cuja validade ndo dependeria de condicdes histérico-
politicas determinadas, mas seria decorrente, por assim, dizer de uma
virtude intrinseca aos homens do povo; sua fonte primeira residiria numa
dimensdo transcendente designada por Mounier como ‘“a eminente
dignidade” das pessoas unidas numa “comunidade dos destinos”. Embora
tal visdo acentuasse a autonomia pedagdgica dos movimentos populares
diante do Estado e da escola postulando que a educacdo verdadeiramente
libertadora se daria fora dessas institui¢des, quando o PT assumiu o
governo de algumas prefeituras, a referida concepcao transladou-se para a
esfera estatal e escolar. (SAVIANI, 2007, p.413)

Se a década de 1980 ¢é favorecida em meio a euforia pela “redemocratiza¢dao”, na
década de 1990, sob as politicas neoliberais e o clima cultural p6s-moderno, as pedagogias
da “educacdo popular” perdem forga e sdo reassimiladas pela proposta denominada Escola
Cidada, formulada em 1994 por iniciativa dos professores Moacir Gadotti e José Eustdquio
Romao, entao diretores do Instituto Paulo Freire.

O projeto Escola Cidada foi estudado por Marcelo Ubiali Ferracioli que apresentou
a dissertacdo intitulada Escola Cidada: questoes acerca da educacdo escolar em tempos de
crise estrutural do capital. O autor identifica a concepcdo de educacdo escolar “com o
discurso cultural pés-moderno e com as concepgdes didatico-pedagdgicas do ‘aprender a
aprender’ e psicopedagdgicas do neoconstrutivismo” (FERRACIOLI, 208, p.63). Ou seja,
aliam-se as pedagogias hegemonicas no atual estdgio de desenvolvimento do capitalismo.

Esse percurso dos movimentos de cultura e educacdao popular na década de 1960,
passando pelas pedagogias da “educacdo popular” na década de 1980 e culminando na
Escola Cidada, leva a consideracdo de que deslocados do momento historico-politico e
tedrico que animaram as formulacdes do MEB e do CPC, concepgdes como o respeito a
cultura popular do educando e a valorizagdo de seu cotidiano servem a adaptacdo dos
sujeitos ao modo de producdo capitalista, pois presos ao universo cultural imediato e em
sua cotidiano nada os resta a ndo ser o que ja conhecem.

Uma educagdo comprometida com a transformacdo radical da sociedade deve se
pautar no processo de transmissao/assimilacdo dos contetidos historicamente acumulados

pelo conjunto da sociedade. Educagcdo popular, assim, deve estar comprometida com a

116



socializacdo das produgdes histéricas e culturais da humanidade, dentro de um projeto de
rompimento radical com as estruturas da sociedade capitalista, tendo em vista a completa

emancipa¢do humana.
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