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RESUMO

Awnla: agdo forte para © argumento fraco foi uma opor-
tunidade gue tive para argumentar, com um encadeamente de racio—
cinios humanisias, gue o simples fato de 4dar z2uls poderi ser BB
pratica de vanguarda, constituindo-se puma proposta educacional
alternaitiva para o final do ségulo gue ests chegando.

Num primeiro momenio, spresentei a *dissecaclio®” de unms
auia com ISeus desencontros e falta de auvtenticidade, tzl como a3
percebo ac longo 4da experiéncia de 25 anos de magistério,

Num segendo momento, 2 aunla & discutida criticamente
como um oporiunidade gue, 3 partir 4o respsito mLine e da real
valorizario 4o ser humano, ela posss iransmitir uma MENSEOem
significativa ¢ vimeunizda aos resis initeresses dos envolvidos,
havendo as55im uma interacio cognitiva e afetiva noe ato de
aprender.

A aula & tanto o inicio comoe o fim 4dos meus argumenios,
pois & © ceniro de todas as atengbes gue proponbo para valorizar
¢ individuo.

A awnia estd intimamente ligada com © meio de spa
atuagio, tanto guanio com todos os fatores gue influencism estie
meio, anpire o085 guais destagueil oz fatores eoolbgicos, aslimeniares

£ econdbmicos.




¢ emaranbado de interferfncias gue ocorrem no Smbito
social ®, consequentemsnie, no escolar, e gue nlo visam realmenie
& valorizagio humana, considerei como o argumento fraco, peisz o
Zer humans & o ceniro do men estudo oriiico.

Nio pretendi, em penhum moments, ensinar ou fornecer
regras de como uma aula deva ser dada, mas me propus, ¢ t(empo
todo, a demonsirar gue 2 aunla poders ser z agio forie, a criadora
de uma situaglio de vanguarda, a propulsora de um novo patamar &
até mesmo a poriadora de condiches para gue um mpundo mais hupane

surja do priéprio deseguilibrico reipante na aituvalidade.
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INTRODUCAO

A TRAJETORIA DESTE TRABALHO




INTRODUGSHEO

1. PONTO DE PARTIDA

Tudo comegou quando iniciei minhas atividades docentes
e passeli a fazer das aulas o meu grande centro de interesse, “meu
mundo™, melio de sobrevivencia, minhas aulas de Biolaogia, meio de

satisfagdo.

Minha vida profissional, meus interesses predominantes
conduziram-me as pesguisas e ao mundo complicado da Sistematica,
Ecologia, Anatomia Humanay e a praxis do dia-a~dia levou-me ao
estudo da Pedagogia.

Da interagao dessas duas areas distintas e, para mim,
uma so, passel a estudar, praticar e analisar. Essa pratica
metmddlagica foi absorvida durante 25 anos que n3o senti passar,
mas o "lecionar", muitas vezes, e agora mais ainda, gera-me
tristeza, gquando ponho-me a pensar na interacgdo da realidade
economica com a grande crise politico-social que o pails atravessa
e gque se reflete diretamente nas condigbes de trabalho do
professor brasileiro.

Dentro dessa caminhada, houve momentos significativos
para mim como as “Feiras de Ciencias” e o meu cursc de Pos-

Graduag3o em Educagdo, onde tive a oportunidade de entrar em

tontato com um cutro mundo, o das “ideologias". Tambeém encontrei
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dificuldades que me fizeram estudar multo mais do qgue eu
estudara em bntomologia, AGnatomia Humana e Alimentagao, a ponto
de ndo cmhﬁeguir entender algumas coisas.

'Cmm 0o passar do tempo, consequi comegar 2 entender

. .
essas “dificulqades” e pude integra-las no meu pegueno mundo.
Hoie, *néo sel mais separar este mundo do emaranhado de coisas e,
assim, vejo a Biologia t&o integrante no Social e este tao
integrante na Biologia, gque ambos fazem parte das grandes
"ideologias" gue dominmam o mundo.

A aula foi a melhor maneira que encontrei para me
relacionar com as geraghes que me antecederam e as que me
suceder&o. Fol a oportunidade que tive para conhecer pessoas e
foi atraveés das aulas dque senti seus anseios, suas ilusfes, suas
esperangas (de esperar, de ver, de contribuir, de participar de
um muncdo mais huﬁano).

De uma aula simples, presa a um livro ou a uma ficha-—
esguema, evolui para uma aula que caminha em todas as diregwes;
onde o aluno & o alvo, o infinito a ser atingido, onde os
conhecimentos n&o tem fim para a mente humana com sua extraordi-

naria capacidade de integrar fatos.

2, OBJETIVO

Envolvido nesta problematica, apresentoc uma tese
argumentativa, com um encadeamento de raciocinios que demostrem a
relevancia e validade do tema abordado: "Aula: agm0 forte para

o argumento fraco®.

Para tanto, proponho-me a discutir criticamente a aula,
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como uma oportunidade que, partindo do respeito mutuo e da real

valorizagao do ser humano, seja capaz de transmitir uma mensagem

significativa, conscientizadora, vinculada aos reais interesses

dos envolvidos, permeada por uma perfeita interagao cognitiva e
. it

afetiva. Aula como agao forte contrapondmfse a determinados

argumaﬁtcs vigentes na atualidade e que, em seu conjunto, complem

o argumento fraco da desvalorizagido humana.

3. ESCOLHA DA BIBL.IOGRAFIA SUPORTE

Para escolher uma bibliografia que pudesse atender ao
objetivo proposto, tive muita dificuldade devido a natureza do
proprio objetivo.

Procurei basear—-me no "Contra o Método" de Paul Feyvera~
bend, e para 1iss0 fiz um estudo bem analit;co e critico. Ao
terminar, considerei qgue precisava complementar este estudo, e
encontrei tal complementagao na "Logica Formal/Logica Dialetica®
de Henri Lefebvre.

A essa altura, minha praxis ja estava bem fundamentada,
entretanfo, senti necessidade de fazer mais leituras que me aju-
dassem a pensar a vida em sua complexidade, conseguindo isto nas
leituras do autor Edgar Morin, em suas obras: 1. "La Methode®;
2. "La Nature de la Nature; 3. Pour Scutir du XXe. Siecle“.

Estava assim formado o referencial basico que me fez
sentir possivel comegar a procurar atingir o objetivo proposto.
An longo desta caminhada, foram surgindo interessses e necessida-

des de consultar outras obras gue foram legitimando meus

argumentes.
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4. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Como a bibliografia suporte era bastante abrangente,
tive 3que fazer um triagem rigorosa no sentido critico, para
enfrentar a-trajetbria que escolhi, a qual estava relacionada com
o enéiﬂm na Brasil e suas interag®es incidentes na década de 80
e, praticamente, no fim do século XX.

Minha intengao € sugerir, dar um grito de alerta, para
que aula possa ser realmente uma aga&o forte a favor da
valorizag3do humana, que esta sendo ti3c ameagada. A pessoa cada
vez mais €& tomada como meio de acesso e, raramente, como centro
dos acontecimentos humanos.

MNas consideraqﬁes,-anélises e criticas gue fiz, procurei
utilizar—-me do metodo de indugao e dedug&o, visando a obteng2o de :
. conclustes e sugestOes plausiveis, na tentativa de suscitar
mudangas neste estado de coisas (Feyerabend, 1977, g.723w2&).

Nao pretendo aqui nesta introdug3o, como em nenhum
outro momento do trabalho, ensinar ou veicular regras de como uma
aula deva ser dada, mas quero demonstrar, o tempo todo, que a
aula podera ser a agac forte para muitos argumentos fracos,
visando sempre ao maior respeito e wvalorizagao do potenéial

humano.

No capituleo I, "ANATOMIA DE UMA AULAY, procurei
dissecar uma aula, ressaltando os aspectos que mais chamaram
minha ateng3o ao longo do meu trabalho docente. A intenglo foi
caracterizar o desenvolvimento de uma aula para poder, no decor-

rer desta dissertagao, argumentar a alternativa proposta: "Aula :

agdo forte para 0 argumento fraco®.




No  capitulo IXI, "FATORES DE INFLUéNCIQ“, optei  por

relatar o periodo atual como repleto de transformagbes, que atin-
gem deste o meio ambiente ate o homem, este mesmo homem gue esta
sendo explorado pelo préaprio éamelhante, mas que, apesar disto,e-
xiste ainda a esperanga de novas propostas capazes de inverter
este eétado de coisas. Neste sentido ¢ que as aulas poder3c dar

sua contribuyigido para uma mudanga tdo desejada.

No capitulo 111, "ECOLOG6IA EM CONFLITO", procurei

enfatizar a importancia da aula para melhor se conhecer a Nature-—

za, dque esta sendo interpretada de diferentes maneiras, com
comprometimentos tambeém diferenciados, gerando conflitos.
Procurei esclarecer a origem dos conflitos, aproveitando a

oportunidade para sugerir uma saida alternativa.

No capitule 1V “E  NAS ESCOLAS: MUDANGCAS E MAIS
MUDANCAS", comentei a oportunidade gque a esctola aproveita para
acompanhar as diversas transformages que ocorrem neste final de
seculo,realizando inumeras mudangas que est3o sempre amparada por
lei, as quals, de cartg forma, incentivam a escola para que
continue reproduzindo o préprio sistema gue a criQu e a3 manteém.
Assim, em virtude dessgs procedimentos, os alunos vao ficando
cada vez mais distantes de tudo que estd realmente acontecendo no

mundo e a escola continua a exercer sua autoridade alienante.

"No capitulo V, "AULA COMO PRATICA DE VANGUARDA", con-
siderei uma proposta alternativa para modificar as situagfies que

vivemos, através do melhor aproveitamento do potencial represen-

tativo da prdpria individualidade, explorada ou n&o, de que cada




ser humano & portador.

A concluszo, "AULA COMO Q@&G FORTE", tem

a intengao de

transmitir uma mensagem a guem possa interessar, Ndo se preocu —

pando com D prazo em gue iss0 venha a acontecer.

. Dessa forma, na sequfncia dos enfoques
capitulos acima expostos, busqueil concatenar
justificativas para fazer com gue a aula venha a

forte para combater, vigorosamente, todo argumento

fundamentado na valorizagao humana.

FOR MK RO OK R ROR KRR KKK Kk X

‘abordados nos
argumentos e
ser uma ag3o

que ndo esteja




CAPITULO 1

ANATOMIA DE UMA AULA




CAPITULD 1

ANATOMIA DE UMA AULA

Comega uma aula!l

Comega uma aula pela significagldo do encontro, quando existe
algo que a motive.

Comega uma aula, comega-se em qualquer lugar, desde a ma-
ta, o campo florido, o fundo do mar, © mangue, a sala ambiente, o
laboratorio, ou a simples sala de aula {(Sanfelice, 1986, p. B83).

Comega uma aula quando se tem vontade de contar a
experiéncia adquirida, e de sentir gue os alunos guerem dar um
passo para frente.

Comega também um aula, gquando n&o se tem vontade, porque & a
décima do dia e ainda faltam mais duas.

Comega também uma aula, a que os élunms foram, mas ndo sabem
bem para qgue, talvez para o intervalo. |

Comeca assim mesmo uma aula, que nd3o tem lugar certo, ndo
tem pessoas certas, mas tem um enderego certo, o aluno, individuo
integro com capacidade cognitiva ¢ afetiva para ser desenvolvida.

Pronto! Vai comegar a aula.

A aula & o indicador mais fiel do estado em gque se encontra

a escola, pois ela ¢ o resultado da interaco entre as

consequencias da crise sobre a escola, como tambem da interagéo
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da escola com seus envolvidos {professores, alunos, comunidade).

Uma aula comega e termina sucessivamente ao longo dos trés
periocdos do dia, envolvendo inumeros participantes e, atraves de
sua dissecagso, fica malis facil saber asg caractEﬁfsticas funda-
mentais dos argumentos usados.

D ambiente que o professor estabelece com os alunos nem sem-—
pre & agradavel. Como ele vai estabelecer um ambiente aconchegan—
te se ele tambem & contaminado pelo ambiente?

As influéncias economicas, a natureza deturpada, a alimenta-—
¢¥o fragmentada, a burocratizagaoc influenciando o procedimento da
escola para com todos. Um mundo confusg, ongde as coisas  s30
tristes e pesadas, tudo para n3o se entender nada.

E os problemas afetivos?

E o professor como gente, como pessoa? Unde esta?

Quem & ele bem no seu intimo?

Tudo isso acontecendo, mas a aula tem que comegar!

Todavia o aluno tambem n3o fica isento. Tudo isso acontece
com 2le também,

Um aluno massacrado, pisado, cortado em toda a sua criativi-
dade, mas esta presente e a aula tem que comegar. Dizer aas coi-
sas e dos procedimentos necessarios para gque a aula seja
triunfal, cairia na formulag3o de receitas prontas gue, na
realidade, n3o funcionam, mas continuam sendo formuladas nos
livros de didatica.

As Faculdades estd3o ai, os cursos s3o dados, tanta gente se
proecupando  com informagoes e mais informagbes, provas € mails

provas. Medir com maior precis3o o que n3o ¢ ensinado. Como?

A crise influindo em tudo, tambem os professores, os baixos
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salarios predominando, os reajustes irristrios, tudo desanimando.

Pensar em reformas, mudangas e mais mudangas, decretos,
leis, ilus3o e mais ilusao.

Mas a aula tem que comecar! .

Assim Ccomega a aula.

Uma materia na lousa, com uma letra nem sempre legivel. Um
guadro negro escrito desordenadamente, um lapso de tempo & tudo
esta reproduzido num caderno.

Na explicagao do professor, a ateng®%c do aluno saiu da sala
e foi para bem longe.

As  explicagoes continuam, um som alto, um desgaste fisico
acentuado. .

Quem & beneficiado?

Interferencias provenientes da rua, da sala, dos corredores,
tudo interferindo e & aula continuando,

OQutras vezes sd0 o0s exercicios, tantas dificuldades
aparecem, ninguém entende e nd3o se sabe para que servem no diawé—
dia.

Uma leitura, num livro que vai sendo lido com o passar das
aulas.

Por gque leitura?

Um aluno n&o concorda com o pensamento do autor. Faciencia,
ele & autor e voce aluno, alguém repete.

Mas quem ¢ o autor, ele quase nunca estid presente nos textos,
mas as capas $3p coloridas, bem apresentadas 2 o seu nome esta
14,

Para gue serve esta materia?

Qual o seu planejamento?




Qual € o critério das avaliagbes?

Chegou a prova, a estrategia e quase sempre a mesma. Testes,
perguntas e respostas, mas sempre em fungao dos textos dados. Se

houver mudangas, todos reclamam.

",

Um filme, uma explicagi&o, uma video—-fita, ocutra explicasio,
exerciéios.

0 gue o alﬁno pensa da aula?

Poucos falam, quando falam, algueém naEoc gosta e tudo fica
como antes.

Quem toma providencia?

As vezes algumas providencias s&o tomadas. Huais 830 as ver-—
dadeiras razfies?

Quase sempre elas na&o s&0 visualizadas corretamente pelo
aluno.

Eles pensam qgue tiveram influencia nas decisbes, mas nem
sempre isto acontece, foram malis uma vez usados para outros fins.

Ds regulamentos estao valendo, s3o0 amparados por leis. Uma
aula atras da ocutra, todas s%c registradas nos diarios de tlasse,
as fTaltas s&0 assinaladas para alguéem conferir e dizer: "agqui
corre tudo bem, tudo esta tdo mrganizadn“.

Muitas wvezes os alunos recebem tarefas dificeis que servem
apenas para dizer: "a escola € muito rigorosa”.

A aula foi interessante, o professor variou “bastante’, seus
objetivos foram atingidos pelo uso adequado de técnicas de ensino
e todos acabaram gostando.

Vale a pena valorizar este trabalho?

Claro gue sim, mas € preciso gue cada vez mais este trabalho

seia legitimedo no sluno, de tal forma que uma simples aula va
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se transformando numa aula que seja uma agdo forte, pois comeca a @
remover barreiras visualizadas pelos alunos.

0 terceiro periodo de um dia IetiVGjESta terminando, e a
aula wvai penetrando na escuridao da noite, 2 as jisimnomias dos
alunos indicam o que eles estap pensando e est¥o querendo.

vale a pena continuar esta aula!

Precisa haver uma constante adaptagdo da matéria aos
interesses dos alunos, nd3o adianta nada prosseguir com a matéria,
s& ninguém gquer entender. E necessario DUQir a4 opliniso dos alunos
e nio usar os métodos punitivos amparados pela legislagao. Isto a
escola gosta muito de fazer e encontra o apoio de muitos.

Uma programagao nao deve ser rigida e nem obedecida com
"rigor", pois este riqgor fica sendo falso, na medida em gque a
praogramagio foi entregue no comego do curso e os alunaos nao eram
conhecidos.

Qual a sua validade?

Muitos dizem: "aqui os programas sXio obedecidos, por iséo a
escola &€..."

As provas precisam ser feitas?

Por qué naoc usar outras formas de avaliagao?

Quem deve participar da escolha?

Sempre os alunos.

E a sala de aula continua sendo o lugar preferido das aulas,
mas 0s auditorios também s3o usados por muitas Faculdades, pois
as informagoes s&o passadas para uma boa quantidade de alunos e
todos estao presentes ate que a lista de freglencia comega a ser

passada. E depois....

0 professor fica falando, lendo, mencionando textos e usando
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termose cilientificos para o discurso ficar diferenciado.

Gual a profundidade dessa mensagem?

Onde ¢ percebida a valoriag3o ﬁo professor?

Ja ouvi bastante frases como aé que se seguem:

"Esta aula & boa, 2 muito rigofosa”.;

"a prova e uma beleza, facilita a comunicagao®.

"Nao entendo nada, ninguem entende nada!™.

"0 professor faz experiencias, a aula é divertida, um
“barato".

"Amanh& vou ser operado do corago, meu médico € cirurgido e
professor®.

Essas frases podem significar que tudo & muito confuso, n&o
gxiste uma gconscientizagdo das coisas., £ as aulas continuam e
continuam com uma intensidade muito grande.

£ como fazer para resolver os probiemas que a vida
proporciona?

Incentivar as prdticas de ensino nos cursos de licenciatura
& uma salida?

Usar aulas ja gravadas ¢ uma boa solugio?

Selecionar os alunos & uma outra opGg&o’?

Adotar uma outra técnica e dizer que & bem melhor, pois ja

foi amplamente utilizada no exterior, & isto viavel?

Comc proceder para este estado de coisas ser alterado?

L2222 SRS




CAPITULO 11

FATORES DE INFLUENCIA
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CAPITULO I1

FATORES DE INFLUENCIA

1. ARGUMENTO FRACO - ACAD FORTE

A aula & tantc o inicio como o fim dos meus argumentos,
pois €& o centro de todas as agties gque proponho para valorizar o
individuo, tanto nos seus aspectos cognitivos como nos afetivos.

A aula estd intimamente ligada com o meic de sua
atuaqaa,r como também com todos os fatores que influenciam esse
meio. é uma verdadeira teia de interfereéncias que se intercruzam
no ambito escolar, ficando dificil dizer onde comega e onde
termina.

Traceli um caminho para tentar tornar claras estas
influeéncias gque agem & se integrém na escola £ no mundo em gue
vivemos. Todas essas interferéncias gue ocorrem e que ndo visam
a verdadeira valorizagao humana, considerei como argumento
fraco, pois o homem & o centro do meu estudo critico (Feyerabend,
1977, p. 41).

A wvalorizagado do individuo implica, inicialmente, em
mostrar os argumentos que o enfraguecem (argumentos fracos), que

o dirigem para o lado adverso ao da sua potencialidade (Lefevbre,

1979, p. 44).
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é pensando na aula, na sua complexidade plena, na sua
indiscutivel amplitude, Na sua significagan desejada, na sua
influencia comprometedora e no levantamento de suas implicagfes,
'qua vau procurar evidenciar acontecimentos que, de certa forma,
Apmdem;ate mesmno ser considerados dispersos, mas minha intengcaon e
sstimular & variedade de informagbes e procedimentos para
melhorar o conhecimento objetive dos fatores que devem
considerar, em primeiro plano, o ser humano, visando realmente a
sua valorizagio.

tessa oportunidade de evidenciar procedimentos, de
gritar dirigido a alguém, a todos que queiram ouvir, de fazer
Cair o argumento Que n&o valoriza o ser humano; é o gue valorizo,
afirmando que existe uma acao forte para tentar modificar o

estado de coisas que forma o argumento fraco incidente no mundo.

1.1 A Crise Generalizada

A crise energetica esta chegando, a assistencia social
cambalhoando, os indices de poluigdo atingindo niveis insuporta-—
velis, necessitando de intervengbtes e proibigdes nas areas afeta-—
das. Os agentes poluidores, muitas vezes, 0Ou guase sempre, S3o0
constatados, mas nio substituidos. De repente,um acidente ambien-—
tal .qualgquer, e depois tudo continua a mesma coisa...

A vioclencia na comunicagdn entre as pessoas continua e
cada vez aumenta mais. As ideias, asg opinifes, muito menos ainda
s&%0 respeitadas. Tudo tem um interesse, um objetivo que nem

sempre se apresenta claro, pois a ideologia trabalha para

resistir acs chogues,
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fs altas taxas de juros, especulagbes financeiras, os
precos das agbes sobem @ descem com a mesma velocidade, as taxas
de inflag&o altissimas, O desemprego aumentando segundo as esta-

tigstiras nao-opficialis ou reduzindo wvagarosamente segundo  as
he!

oficiais, mas nem por 1SS0 0OS jdrnaia‘geixam de apresentar cader—
nos espéciais de ofertas de empregos,muitas vezes ilusérias. Mui-
tos interessados, pOUCcas vagas € que nem sempre satisfazem os an—
selos dos selecionados.

A situagao economica val ficando cada vez mais dificil
e reflete-se cada ver mals em todos os segmentos da sociedade.

A populagao vail ficando cada vez mais mal alimentada,
mais doente e menos possibi}itada de estudar, e o lazer vai
ficando para um plano bem distante.

A escola recebe toda essa influencia e assim  vao
aparecendo indicadores bem visiveis como, por exemplo, baixa
frequeéncia as aulas, alunos cansados, mal alimentados, falta de
recursos materiais nos laboratdrios, baixo salarios dos professo-
res. Desta forma, estes indicadores servem para demonstrar a
queda da gualidade do ensinc que vai sendo instaurada no pais,
ﬁrincipalmente nas estolas publicas.

é neste cendrio de incertezas, de duvidas, de
contradigoes, que a deécada de oitenta vali chegando ao fimg
diminuinde cada vez mals a esperanga de esperar por wuma escaola
mais justa, mais humana, menos contraditéria, mais preparada para
atingir os interesses e necessidades dos alunos.

Por gue a aula como agao forte &€ importante?

Porque & atraves delsa gque os acontecimentos podem ser

conscientizados, analisados, 0os  erros  Corrigidos e novas
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idéias & oportunidades poderio sUrgir para gue mudancas sejam
propiciadas. Porque através dela, a Educagao se realiza e novaos
caminhos poderdo ser delineados como resultado da estimulagso e

valorizagdo das potencialidades humanas. .

.

2. TRES FATORES GERADORES DE CRISE

Crise e a interagao de varias forgas incidentes que
desequilibram as  agbes humanas, provocando um estado de
perplexidade, de duvida, mas, por outro lado, provoca uma vontade
de mudanga, de luta,

Crise € divergencia, sem deixar de 2 uma oportunidade
para se buscar saildas, para o abandono das referéncias que

proporcionam uma visXo de mundo obsoleta.

2.1 Fator Ecolégico
Hoje o mundo esta globalmente interligado e 0s
fenomenos bioldgicos, psicologicos, soclais e ambientais s3o
todos interdependentes.
Para descrever esse mundo apropriadamente & necessario
uma autra perspectiva ecolégica, cujo angulo de visd3o permita a
elaboragdo de um método capaz de integrar varios fentdmenos
diferenciados, todavia, mutuamente interligados.
"A escolha nao se situa entre o saber particular, pre-
ciso, limitado, e a ideia geral abstrata, situa-se en-
tre o luto & a investigag&o de um metodo capaz de ar—

ticular aguilo que 2sta separado e de unir aquilo que
esta dissociado.” (Morin, 1977, p.15) 1

1. Tradugso do autor
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Admitir gque essa preconizada crise, ou melhor, uma onda
de mudangas, de transformagoes, nem sempre ldgicas, coerentes,
humanitarias, seja motivada por uma visdo de mundo obsoleta, e
bastante possivel.

Pelo estudo dos Tentmenos biologicos & possivel
percabe? com facilidade que eles esti¥o intimamente interligades
com os psicolbgicos, com os sociais e todos com os ambientais.

Quando em 1973, ful ao congresso da S5.B.P.C., no Rio de
Janeiro, expor que dada a epssa visivel interaglo, &ra necessario
ensinar a disciplina Ecologia desde a pré-escola, até o segundo
grau, isto causou estranheza em alguns e a proposta fol bastante

debatida.

A énfase que dera no Congresso estava dirigida no
gentido de melhorar o ambiente, em benefilcio da propria
populagdo. Referia—se também aos cuidados -ecologicos ap  se
combater as pragas gue afetavam a agricultura, nao no sentido de
combate—las usando—-se mais um inseticida especifico, mas visando
a busca de conhecimentos para incentivar as pesquisas de controle
biologico.

Hoje o estudo da Ecologia ja abrange todos os niveis de
ensino. Acredito que isso seja importante, embora discorde dos
aspectos abordados. Temos muitos livros de Biolegia que
apresentam indices semelhantes, abordagens semelhantes, onde o
autor nao passa de um mere informante de fatos, sem aproveitar &
oportunidade de passar as mensagens por ele vivenciadas.

Nesse ambito, as programagbes escolares foram prmpmﬁtas

e em nenhum momento foi perguntadc ao aluno em gque ele tem

intergsse, guals sS&0 O SPUs anseips, suas necessidade e duvidas.
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Qdotar uma nova perspectiva do mundo ecolagico N30 & um
trabalho facil, mas esta tentativa e possivel. Por outro lada, e
bom provocar uma réjeigéa da perspectiva atual, para se tentar
uma vida mais gratificahte (Feverabend, 1977, p. 22).

Aparecem ' sistemas de vdrias ordens éue nao SHO
inteligiveis mediante a investigagldo de suas Eespactivas partes
isoladas. Concepgbes e problemas desta natureza surgiram em todos
os planos da Ciencia, quer o objeto de estudo fossem toisas
inanimadas, quer .fmssem organismos vivos ou fendmenos sociais.
Foi pensando assim gue Bertanlanffy enunciou o postulado de uma
nova disciplina cientifica chamada de Teoria Geral dos Sistemas
em Geral, qualguer gue seja a patureza dos elementos que os com-—
ptem e as relagbes ou "forgas" existentes entre eles. Assim a
Teoria Geral dos Sistemas e uma ciencia geral da "totalidade".
Ailnda mencionou que esta teoria pode ser um importante meio para
se alcangar uma teo?ia exata nos campos ndo-fisicos da Ciencia,
desenvolvendo principios unificadores que atravessam "vertical -
mente" © universo das cieéncias individualizadas, Segundo o autor,
esta teorilia e capaz de aproximar as metas de unificagan da Cien-
cia, conduzir a integrag&o muito necessaria na educagdc cientifi-
ca dos individuos (Bertalanffy, 1973, p. 17-51).

Entrementes, uma "receita pronta" para ver o mundo como

um . todo n3o existe ainda,. Por outro lado, como  operar
modificagtes no todo, sem considerar que todas as partes s%o t3o
importantes! Todavia, uma vis3o modificada do mundo precisa ir

sendo desenvolvida. Como fazer para um simples aluno comsgar  a

perceber & necessidade desta mudanga?

Uma oportunidade comega a surgir para que a aula como
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agldo forte venha a desmitificar certas percepgbes atuais erro-
neas, conscientizando dentro do possivel, e dentro de suas pos-
. bBilidades, a verdadeira relagio e intarliga;&c:dcs fenomenos.
A partir desta postura, prepicia—sé a oportunidade de
que naovas nogoes integradoras sejam induzidas é ded;zidas e, do
éexito aesta aga0, surgirdo resultados para que triunfe um novo

pensar sobre as situagbes presentes, de tal modo que se possa

enfrentar com mais anmimo colocagfles como as gue se seguem:

"N ha algo de podre no reino dos homens?
DOs desequilibrios crescem, o0S erros tomam dimensdes
novas, os precipios aumentam, a iInquietude sobe e tam-
bem a amargura. NIo conseguireil escrever todos os
males deste tempo, as imprudéncias ecolagicas (enald
as poluigfes, os egoismos econdmicos, a greve, o fana-
. tismo do irracional, a escalada do furor 8 da intole -
rancia e muitas outras causas para a angustia
presente." (Hamburger, 1981, p.i5%2) 2

2.2 Fator Alimentagio

Uma outra area vital para os seres humanos, o0 da sua
propria alimentagdo, tambeém passa por uma crise gerada pela visdo
fragmentada de Qma cadeia de 1interrelagbes.

Os agrptoxicos invadiram as plantagbes, rompendo
equilibrios ambientais e prejudicando o organismo humano. 0Os pos

quimicos hoje sa&o complementos alimentarses, estd0 presentes nos

pudins, SOpPas, Cremes, p&o, enlatados, temperons. 0Os corantes
x -

enfeitam gsses produtos para chamar a atengido dos menos

precavidos. Os supermercados ficam coloridos, repletos de

2. Traduglo do autor
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embalagens, agasalhando produtos nao menos coloridos, produzindo
a cor a servigo da i1lusaoc.

Se a alimentag&c do dia-a~dia fosse preparada com
cereals iﬁtagraia, legumes e frutas isentos de agrotdxicos, e
ccmpl@mentéﬁa por proteina animal (leite, ovo, queijo, carne), os
padroes de saude seriam bem mel horados, principalmente para
nossos estudantes. Observe-se ainda que, uma dieta equilibrada
poderia uwtilizar as propriedades terap@uticas ja pesquisadas  em
varios alimentos.

Existe, portanto, a possibilidade de manter a saude em
niveis aceitaveis, com uma dieta preparada segundo conhecimentos
ja adquiridos e sem deixar de atender a preferéncias individuais.
Entretanto, para que isto acontega € preciso existir um estado de
consciencia das proprias necessidades quanto a quantidade e
qualidade da propria alimentagao, sem esquecer que isto soO & pos-—

sivel com uma distribuig&c de renda mais justa.

2.3 Fator Economico

Esta € uma forga poderosa incidindo sobre tudo.

Neste complicado mundo, onde os 1interesses S30
multiplos, camuflados, ndo claramente direcionadaos, os individuos
s30 expostos a propria transformagao gque o fim do seéculo produz,
e o0s fatores econOmicos comegam a predominar, eliminando
tendéncias naturais antes respeitadas.

A conscieéncia coletiva vai assumindo transformagdes de

valores gue, multas vezes, podem até ser decepcionantes {(Feyera-

bend, 1977, p. 3343,
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Muitos procedimentos cientificos ou admitidos pela
ciéncias, n¥o raro, sdo sacramentados por influencias econtmicas,
causando, as vezes, algum espanto paré 05 mais desavisados.

Influencias scontdmicas tendéncimﬁas seguem galopante-
mente na nossa politica, na comercﬁalizagao dcsx produtos, na
fabricég&o de medicamentos, na utilizag&o de defensivos agricolas
e mesmo na oferta de produtos alimenticios.

Pouco importa para uma econdmia voltada apenas para o
lucro imediato, 08 desequilibrios écolcgicos, a desigualdade
social, a mutilagdo da natureza e os descontentamentos impostos
aons explorados.

As intengoes economicas reinantes na sociedade ficam

cada : mais camufladas, pois na&o ha interesse em tornar seus
objetivos claros para muitos. Determinadas decisfies econDmicas
governamentais, algumas vezes, podem até parecer humanitarias,

mas ndAo passam de manobras politicas. S3o0 estratégias ambiguas
exploratérias, cujo interesse no bem—-estar social & apenas apa-
rente, N3O va}nrizanda realmente ninguém.

Sdo estrategias até repetitivas na sua essencia, pois
buscam-evitar convulstes sociais perigosas, atendem a uma elite e
estdxo diretamente relacionadas com a acumulag®o do capital para
pouUcos.

As influéncias do poder econ@mico mercenario, quer
atuando sobre a natureza ou sobre as pessoas, geram injustigas e
descontentamentos que incomodam as pesspas, e este incoamodo
provoca & crise e esta suscita mudangas,

Mas enganto as mudangas n3ao occorrem, fica prevalecendo

uma grande forga, dificil de ser atenuada, configurada por um
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triangulo de influencias que altera bastante o mundo de haoje.

Ecologia

Alimentagdo Economia

Essa grande forga que estd presente neste fim de sécu-—
lo, segundo Souza et alli (1972, p.48), nada mais & que o dis-
curso Justificador da domina¢lio decorrente da apropriag3o dos
meios de produg3o, e que & incorporado pelo dominado e vitima da
exploragdo do homem pelo homem.

Como tentar enfraquecer esta grande foarga?

Uma possivel saida & valorizar o individuo em toda a
swia  potenclalidade, conscientizando-o e esclarecendo os fatos,
guestionando bastante agquileo que for contraditerioco em sua
esseéncia porgque diverge das razdes que valorizam a pessoa como
centro das agbdes humanas.

Faz—se necessario propor pela Educagfo, atraves de seu
instrumento de maior alcance, a aﬁla, estratégias para que haja
alteragtes na $itua§an vigente. Fortalecer a criatividade das
PESS0AS, retirando-as do comodismo da alienagdo, de tal modo gue
a aula seja signficativa para os participantes e forte em si
mesma ao questionar, conscientizar, ensejar mudangas, fomen-—
g tar novas idéias, derrubando assim os argumentos fracos & desuma-

nizantes.

KELRRKERRRKK AR IR KA KK




CAPITULO III

ECOLOGIA EM CONFLITO




31

CAPITULO III

ECOLOGIA EM CONFLITD

1. AULA: UMA OPORTUNIDADE PARA SE CONHECER A NATUREZA

A aula & uma estratégia para estimular inumeras ddavidas
sobre o meio ambiente. Devido as suas caracteristicas, @ um opor-
tunidade triunfal. .

Na natureza existe uma situagdo que caracteriza um
desequilibrio. Existem suspeitas de motivos, uns mais evidentes
do que gutros.

Nao existem sintomas simplistas, tudo & um emaranhado
de interferencias. As interferencias geram duvidas e as duavidas
estimulam as ideéias e estas acabam  originando novos
procedimentos.

A interagdo das formas vivas gera o0os mais implicédus
conhecimentos,

Como tudo comega?

A vida vem da vida'!

A Biologia do prdéprio ser vivo!

Ent&o tudo e Biologia ou tudo esta iigado com a
Biolpgia™

As estruturas biolsagicas diferenciadas, os seres vivosg

em constantes mutagpoes, heterogeneidades de atitudes, mil
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Justificativas.

Uma estrutura anatéfmica de um mesmo corpo humano,
comega a diferenciar-se ou a se evidenciar {todas s30
importantes). -ﬂ estrutura cerebral se evideﬁgia, surge o
pensamento, a ihagninacaa, as ideias, o conhecimen£o.

' 0 pensamento gera o conhecimento!

0 cerebro gera tudo!

E o que se sabe do Sistema Nervoso, da Neuroanatomia,
da Neurmfisimlagia? Tao pouco!

E o que se sabe sobre o crescimento e o envelhicimento
do ser humano? E as mudangas ritmicas? E os chamados ritmos bip-
logicos™ E os tais ritmos circadianos (ao redor do dia) 7

A temperatura corporal oscila durante um periodo de
vinte e cguatro horas, levando junto as concentragbes hormonais.
Muitos ritmos tem durag3o de mais de 24 horas.

Hoje tambem ¢ sabido que a vida chamada de moderna
contém um ritmo acelerado de vibragtes, produzindo alteracgtes ra-
pidas,e a propria artificialidade dos ambientes consegue desarmo-—-
niza—la. E os resultados disso?

Ainda desconhecidos,.

E gquem estabelece tais ritmos?

"Relogios bioldgicos” - 4rea critica na Biologia.

£ o que se conhece?

Um grande campo de pesquisa.

* E sobre os mecanismos que constituem os principios
basicos da eletricidade aplicaveis a todos os praoblemas de

potencial de membrana, gerando as atividades fisiologicas dos

neurdnios’?
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Dc gue se& conhece existe tanta davida. Mas n3o 6
sobre os mecanismos referidos acima, existem tambem 0z mecanismos
hormonais.

E gquais sao os fatéreg gerais que determinam as

=

concentrages hormonais plasmatiéas? (VYander et alli, 1981,p.l1ld6)
’ Ritmo de secreclo.
Ritmo de inativagl3p e excregdo.
Transporte no sangue?
Ativagsdoc dos hormanicsé
Qual & o mecanismo de agd&o dos horm@nios? Como se d& o
controle da secregao hormonal? E as sinteses de asteroides? E o
controle local dos neuronios motores? E a manutengo da posiglo
ereta e o equilibrio na locomogao?

Face a esta amplitude de colocagbes, ¢ facil perceber
que tudo & muito complexo nos estudos da vida, e em relagao a

comportamentos humanos complexos Vander (et alli, 1981), assim se

expressam:

Ate recentemente, pensava-sg gue o controle do
comportamento mais complexo tal como pensamento,
lembranga, aprendizado, era manipulado guase que exclu-—
sivamente pelo cortex cerebral. De fato, a3 lesa3n de
areas corticais fora das reqgiftes motora e sensorial
produz resultados comportamentais gue s30 sutis em vez
de oObvios (a Unica excegdn, & linguagem, €& altamente
sensivel & lesdo cortical) e a estimulagao do cortex
ocasiona pouca alterag3o na orientagidc ou nivel de
excitagido anmimal. {p. 737)

E wviavel considerar que as fungles comportamentais

particulares nao sad exclusivamente controladas por qualdquer area

individualizada dp sistema nervoso, € sim que o controle @
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compartilhado ou influenciado por estruturas em outras areas.

0 sistema nervoso € t3o abundantemente entremeado oue
@ dificil saber onde gqualgquer subsistema inicia ou términa.

Quando os computadores se tornar%? amplamente
utilizados, o encéfalo foi comparado a eles. A analogia mais
racente' compara—-o a um holograma, um processo fotografico que
registra as proprias ondas luminosas, em vezr da imagem de  um
abieto.

Estas analogias sao amplamente divergentes e apenas
enfatizam o pouco que se sabe sobre o encefalo.

Essas informagbes naoc téem a intengao de aprofundar o
assunto fisioldgico, mas apenas justificar a complexidade de um
ambiente bioldgico.

Assim a Bioleogia e uma ciéncia vasta, complexa, até
multidisciplinar, assumindo aspectos abrangentes_ e
diversificados.

A Biologia estuda a constituigadoc e o funcionamento de
formas vivas.

A Biologia estuda as novas influéncias emergentes do
meio ambiente.

A Biologia estabeleceu uma relaglo dialética instaurada
no sey discurso e na sua pratica, ao mesmo tempo, sendo a ciéncia
da vida e a ciencias dos homens. Desta forma, a Biologia pretende
responder a mulitas das questdes que se passam com o0os seres huma-—
nos‘ e assim entra tambeéem na area politica. £ uma Biologia que

propeorciona estrategias de questionar, que nao so questiona, mas

faz questionar. Fornece mecanismos, executa mecanismos, e faz com

que o pensamento gere conhecimento.
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Esta "Biolwogia do Conhecimento", amparada na Biologisa
Geral, N&o deixa tambem de ser uma opgao, uma alternativa para se
conhecer melhor os inameros fatores gue incidem nos diferentes
ecossistemas habitados pelos seres humanos. .

A Biologia que questiona & uma opgan de mudanga, deg
decia%é, que gera conhecimentos gue poderd3c ser conciderados
arguentos fortes contras os argumentos fracos ja existéntes.

A audla & o primeiro lugar onde tudo isto podera surgir,
€ o contato com guem esta interessado, & o momento do despertar e
do passar para niveis mais altos de consciéncia da realidade que
nos envolve.

Agqui apresento apenas as oportunidade,sem deter-me em
nenhuma delas. Pretendo apenas sugerir possiveis saidas para uma
complexidade t3ao ampla.

A aula nao deixa de ser uma alternativa, ou a
possibilidade de vislumbrar saidas que partam da sua esfera de
agxo, da sua realidade e das potencialidades que enseaja ao ato dé
educar.

Nxo deixa de ser uma estratégia, uma agdc ou uma
pratica para a explorago de viabilidades relativas ao momento
que caracteriza o final desta deéecada de 80.

A partir desta aula que tenha o ser humano camo centro
de suas agbes, uma "nova biologia® podera surgir, mesmo no nivel
mais elementar, para ajudar a questionar 2 levantar duvidas sobre
a tomplexidade da natureza e, com isto, colaborar para que se
estimule o pensamento dos alunos na busca de solugbes mais
criativas, de tal modo que o noveo seculo possa surgir com mais

harmonia entre o homem e seu habitat. Desta forma, a aula, alem

il
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de ser uma opgdc de saida, é também uma ag3o estimuladora de
mudangas, um verdadeiro passo forte dirigido para um novo patamar

de atuagdo.

2. A BECOLOGIA SOB DIFERENTES OTICAS

Este mesmo ser humano gue esta mergulhado na natureza,
no espago limitado para as interag¢gbes das formas wvivas, tem o
direitoc de conviver com a natureza tanito guanto acaba modificando
o préprio equilibrio dos ecossistemas. Este mesmo ser humano, no
exercicio do seu periodo de vida aqui na face do planeta, também
da-se ao direito de pensar de diferentes formas sobre a
complexidade dos fatores ecologicos atuantes no meioc ambiente.

A Ecologia @ uma ciencia emergente da propria Biologia,
que vem desde o século passado se desprendendo desta wltima e
tomando corpo eom caracteristicas predominantemente
interdisciplinares, apresentando mialtiplas aspectos a ser
ahbordados.

A Ecologia comegou a s€ desenvolver como Ecologia
Natural, estudando intensameﬁte as relagles e interrelagbes do
homem com os demais seres vivos e vice—versa.

Este estudo reveste-se de um carater academico,
cientifico, com a preocupagdo de melhor entender o funcionamento
da natureza e a melhor forma de seu equilibrio (Odum, 1959, p.3).

Como os proprios seres humanos comegaram a perceber os
desequilibrios nos ecossistemas, veilo a surgir o interesse

pela Ecologia Social.

Num sentido mails amplo, envolvendo a interag&o dos
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homens com o homens nos proprios ecossistemas, tais interagoes,
naoc raras vezes, tornam-sem desequilibradas. Comega, enti3o, a
surgir os efeitos de mutilagao da natureza, atingida por

maltiplos fatores, entre oS quais poderiam ser destacados:

-

excesso populacional em deterninadas areas, poluigdo crescente,
degrada&éo ecologica, crescimentos das desigualdades sociais, e
ultimamente, o0s riscos dos desastres nucleares ( Morin, 1980, p.
23-746).

A propria  humanidade, sem levar em conta classes
sociais, comegou a perceber estas influencias, e do seio das
sociedades comegaram as preccupagles a respeito dos efeitos
nefastos desta influencias. Surgem, entdo, grupos que querem
conservar a natureza, meramente por conserva-la , sem saber mesmo
o verdadeiro sentido desta conservagao. Comegam a. aparecer os
movimentos ecologicos pedindo a conservagio de tudo.

Nas preocupagtes com preservagi3o de habitat humano e
face Aas conseqgliencias ja evidenciadas por alguns desequilibrios
ambientais, aparecem o0s grupos ecolégico que propugnam por um
pensamento mais amplo, por uma mudanga de habitos visando a uma
nova concepgic de vida.

Todos 05 procedimentos sugeridos por estas duas
correntes, © gque visam & melhoria dos ecossistemas nd3o deixam de
ter ©o seu merito, pois sap atitudes que pretendem promover
mudangas na visio de mundo do homem atual.

a Ecologia Natural colabora, proporcionando
informagbes, leis, conhecimentos especializados sobre complicadas

interagoes das formas vivas. S&o informagdes importantes, pois

ezstimulam novas pesquisas, gerando novos conhecimentos sobre
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implicagdes scologicas  inerentes ao proprio ecossistema em
guestso (Odum, 1939, p. 291).

Essag informagfes, se devidamente aplicadas, podemn
grogarcionarl mudangas de procedimentos humanos nas suas relagtes
com a natureéa.

A Ecologia Social estuda, entre oputras cuisas, as
sucessivas influencias dos ecossistemas jncidentes na biosfera,

fomentando estimulos para agugar os interesses humanos no sentido

de nao degradar ainda mais a qualidade de vida. Apesar da
complexidade da questao, procura evidenciar as situagfes de
desequilibrios que est&o ocorrendo, de tal forma que se esteja

alerta para 0s riscos da situagao atual.

Trabalha, ainda, no sentido de ajudar a caracterizar o
guadro em gque se encontra a natureza com seus maltiplos
ecossistemas interatuantes.

As  informagoss obtidas 30 muito importantes, pois
suscitam alternativas de mudanga que, de certa forma, podeh
gerar situagbes diferentes das reinantes hoje.

Os movimentos ambientalistas comegaram a surgir no
Brasil na decada de 30. (Em 1934, foi realizada a la. Conferencia
Brasileira de Preservagdoc da Natureza, com a participagsc efetiva
da Sociedade de Amigos da Arvores. é possivel que este tenha sido
um dos primeiros grupos ambientalistas brasileiros.)

0 conservar por conservar, sem ter uma verdadeira
conscientizagdo desta atitude, numa primeira analise, parece de
pouca importancia, mas numa analise mais aprofundada, pode

ser gcondiserada como uma participagso tambem efetiva, pois na

situagdo em que a natureza se encontra, o principic do “tudo
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vale", & perfeitamente compativel (Feyerabend, 1277, p. 27-395).

As  lutas, as mudangas por um espago melhor, por uma
universalizagao do “pensamento ecologicao" & uma praxis
abrangente e teoricamente benefica, mas sujeita tambeéem, como

Y

tantos outros procedimentos, a ccmprmmeﬁimentos com interesses
n3oc declarados objetivamente.

As teorias e os procedimentos transmitidos pelas
duas correntes citadas anteriormente geram um certo conflito, mas
nao deixam de ter, cada uma, sua Vimportancia intrinseca.
Entretanto, todos os diferentes procedimentos correm o risco de
nao garantir os verdadeiros interesses gue valorizam o ser humano.

Esses procedimentqs podem ser atralidos por marcos ou
por délares gue, as vezes, mudam “a cabega dos cientistas" (Feye-
raben, 1977, p. &6%9-70)

Tanto quanto, tais procedimentos podem contribuir para
medidas amparada por leis gue, na realidade, beneficiam alguns em
detrimento da maioria.

Esses procedimentos podem tambeéem no valorizar a livre
inciatiwva, apoigr o determinismo, a deten¢do do poder, os falsos
valores e fomentar a ganancia humana.

Esta possibilidade €& comum para os procedimentos
preconizados. Nenhum por si sd estda livre desta influéncia.
Assim como nenhum deles, teoricamente, tem mais meérito aue o outro.

Tados os procedimentos podem possuir tendencias para

favorecer o excesso populacional, a poluligdo crescente, a
degradagdo ecolégica e, ainda mais, manter a desigualdade no
mundo & colaborar com as aplicagfBes ligadas aos estudos

termonuc leares.
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Oual o procedimentos que valoriza © 2 ser Humanc, a
liberdade, a vontade, o conhecimento, a cultura? 0 homem enguanto
homem?

Isto nao ¢ facil de ser percebido, e mais uma taréfa
complexa dentro dessa multicomplexidade que envolve a egpeéie
humana. Todos os procedimentos, portanto, podem valorizar o homem
tanto guanto usa—-lo, manipula-lo em fuﬁgao de seus interesses.

Todos podem ser ser otimos pontos de partida para ume
mudanga de habitqs, de valores. Cada um deles iscladamente, cé&o
todos juntos, pode interagir e formar uma forga, uma verdadeira

potencia para garantir a preservagloc da natureza, de uma natureza

mais integra no novo século gque se aproxima.

3. CONFLITO: ESTIMULO PARA UMA SAIDA ALTERNATIVA

Um grande conflito esta caracterizado.

GQuem tem uma infquncia enorme?

A aclo efetiva do homen.

i E como comegar esta ag¥o?

Questionar a naturéza, a relagdo multipla entre os
ecossistemas, suas interagdes, a teia da vida, os equilibrios e
desequilibrions, os ecossistemas completamente destruidos pelos
agrotoxicos e as imprudedencias ambientais cometidas pélms homens.

Questionar os sistemas sociais, gquestionar a politiﬁa
dominante, os valores antes respeitados, gquestionar os poderes
executivos, as ordens, a falta de conscientizagao.

Questionar © problema da fome, o cultivo dos vegetais e

frutas com a utilizag&o de adubagdo quimica.
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Discutir a ecomomia, & abundancia e ao mesmo tempo a
eSCassez dos alimentos, resultantes das chamadas tecnologias
modernas.

Discutir a acumulégao de capitais e a crise num sentido

A
bem amplo, os interesses da§ empresas, o melhor tratamento para o
seus servidores.

Pesquisar a sociedade, o espago social a ser utilizado,
analisar os conflitos e estabelecer uma relag3c entre autonomia e
heteronomia, autoridade e péder, ordem e desordem.

Investigar procurando saldas, estimulando prbcedimentos
como quem deseja realmente transformagtes da realidade.

Analisar e discu§ir, abertamentéQ Sem objetivos
camuflados, tul conteudo das diéciplinas componentes dos
curriculos,

Analisar, buscando, lendo, comentando procedimentos,
estabelecendo planos exploratdrios, planos de pesquisa de opinifo
T publicay montando experiencias.

Discutir aproveitando © interesse dos alunos, os
anseios apresentados, explorando convenientemente os assuntms no
momento certo.

Assim, vejo a aula como um procedimento estratégico,
caomo agdo forte, como salda alternativa que estaria desejando
gerar novas caminﬁog, surgindg do seio da suciedadé para sua
préapria melhoria.

Assim, vejo os conflitos atuais como necessarios desde
que suas resolugdes dembstrem as possibilidades de mudangas, de

oportunidade de vivenciar um novo momento.

llm novo momento da melhor aula. Da aula mais atualizacds
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e significativa, mais adegquada aos alunos, ao momento vivido.

Aula equipada ou nag , mas aula especialmente dirigida
an aluno e nao como meio de sobrevivencia, cumprimento de
mera obrigagdo.

s

Aula que destrol subterfdgios, e desaloja ideologias
que desumanizam.

Aula que faga nascer novos valores, "noavas cabegas”,
que fortalecgam e. estimulem o0s estudantes por uma formagdo
autentica e n&o a simples busca de um diploma.

Aula gue valorize a velhice, sSeus valores e
experiencias capazes de promover o ser humano.

Aula razao da @anutenqao da wvida, que 1informa,
esclarece, que anima e satisfaz o participante. Aula que
entusiasma, gue estimula e da sentido ao trabalho do ministrante.

Em meio aos conflitos e diante de tantas sugestbes,
hé a necessidsde de criticas e revisbes, devido a complexidade do
momento atual. Apesar de tudo, ests mesma situagdo conflitante e
o estimulo incitando possibilidades de saidas, de mudangas, de

altenativas referendadas por valores humanistas.
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CAPITULO IV

E NAS ESCOLAS: MUDAKGAS E MAIS 'EI}MNCAS
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CAPITULO 1V

E NAS ESCOLAS: MUDANGAS E MAIS MUDANGAS

Cbnsidarando;

A crise uma realidade;

As forgas incidentes representando a ideoclogia dos
dominantes um fato. .

. A escola continuando “assim'...

0 aluno cada vez mais distante.

As pesspas como centro, uma esperanga para gue um novo
passc seja dado.

A aula como uma agaoc forte, uma proposta.

Apresento uma caminhada critica pela escola, mostrando

como Bla se encontra e propondo que mude, atraveés da propria aula

enguanto agao  forte.

1. E A ESCOLA CONTINUA ASSIM...

A escola nada mais & que a praxis de todos que nela
habitam, e ndo se podendo esquecer que ela faz parte de um
todo, que ela estad em constante interag®o com contextos mais

amplos, recebendo influencias e dando contribuigtes.

Assim, a escola consegue reproduzir os procedimentos
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que foram determinados, ela segue, obedece, aceita como verdade e
os transmite como mensagem a todos os seus participantes.

Ela & :apenas um velculo gue transporta um objetivo e
conteudo. Ela nao é em nenhum momento nedtra, pois estd a servigo

N
de interesses da%sociedade. Entra, evidentemente, na pratica
ﬁaciall serve-se de uma pedagogia e se dirige a muitas pesﬁoaé,
gseus alunos, principalmente (Lefe&bre, 1977, p. 3Q}).

E o tao conhecido saber gue a escola prega e passa
esta tao longe dos interesses dos seus frequentadores, tao
distaﬁte dos verdadeiros fins da prdpria escola £, sutilmente,
revestido com uma mascara, em nome da ciencia oficial, para
acobertar os interesses dos dominantes.

As leis... sempre!

Assim, val a escola passando uma mensagem para gquem a
procura, geragao apds geraglo.

A mensagem ¢ prdtica e dominante e que, de certa forma,
caracteriza e ordena a socisdade como um todo.

Todavia, existe uma contraposigio.

As colisas N30 s3o t3oc mecanicas e simples aﬁsim{_pmis a
escola também acolhe as contradigtes da sociedade e, desta forma,
um dia o "status quo” podera ser mudado, porque as contradigbes,
quando levadas aos pontos extremos de tensao, gnseiam as
nemasaariaé transfaormagboes.

E s2 o aluno for considerado o centro de tudo, todas as
praticas e atengles se voltar3o para ele, por interméedio da aula
como agao forte.

Az situagbes mudaram, e mudaram muito.

E essas mudangas e mais mudangas o gue Tizeram?
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E a experiencia vivenciada pelo aluno no dia-a-dia onde
fica®? Ignorada, abafada, desprezada, longe da escola.

Esta mais do que na hara da aula mostrar gue o saber, a
vida e o0 trabalho devem continuar presentes em cada um de Eeuﬁh

N

participantes, devendo a escola considerar esta gquestao como o
ponto de partida para iniciar uma a;éo forte.

Da maneira como esta, Ffica dificil saber exatamente
guem tem razio. Lontudo, ficaraéd mais facil perceber o gque esta

errado quando o aluno for considerado o alvo da guestao, A razao

de tudo.

ENSINAR, ONDE

Nao existe um lugar certo e nem um melhor lugar para
que alguém possa tirar proveito de uma experiéncia discente
realmente vivenciada. Isto podera acontecer em todos
ecossistemas que formam 0 complicado planeta em que vivemos. Con-—

sequentemente, & com muito mais propriedade, nas escolas também.

E QUANTO AS gQCGLAS !

Em grande parte, elas nada mais sSao que casas mal
adaptadas, predios adaptados ou construidos para essa finalidade,
porem muitas vezes mal posicionados no espago fisico existente,
sem equipamentos contra incéndios, sem rampas e pass;gens amplas
para facilitar o fluxo dos alunos gue ali circulam. Seu interior
muitas vezes € pintado com tons que nap favorecem o aprendizado e
proximo de ruas onde o barulho se faz muito presente.

Gnde estae oS laboratorios especializados com

equipamentos, simples ou nao, mas adequados ao gque precisa ser
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feito? Apenas em alguns colégios ou faculdades!

Isto sem falar da decoragao interna, carteira apts
carteira,:por gue nao sdo salas ambientes, com ou sem cartéiras?

?ar que N0 decorar com a participag&o dos alunos?

N

;Par que nao adeguar essa decoragdo consultando os
alunas; sem marginalizar ninguém, ‘muito menos os portadores de
defeitos fisicos?

A aula como agao forte pode e deve estar presente em
toda parté, para combater sempre os cbstaculos que aparecem a
qdalquer momento, para fazer com que surjam idélas capazes de dar
condighes e resoclver os problemas com a mesma intensidade com que
eles aparecem. i

A aula como agdc forte & uma proposta que aumenta o
grau de consciéencia dos envolvidos para que eles possam se adto-
ajudar,comg tambem se inter-ajudarem por intermédio de agfies pro-—
prias, surgidas de suas praéprias ideias, face ao aumento do nivel
de conscientizagio.

A aula como ag¥o forte & dirigida a todos, mas respeita

a individualidade de cada um, & uma tentativa de gtingir

horizontes bem maiores que os atuais.

E 05 PROFESSUORES

Os professores colaboram efetivamente para &ue a escola
passe suarmensagem aos alunos, através das aulas. A aula fica
sendo a oportunidade que o professor tem para comunicar-—-se com os
alunos.

Dependendo da forma dessa comunicagao, ¢ aluno vai

sentir—-se satisfeito ou insatisfeito. Dependendo dessa
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comunNicagdo a aula serd uma agao forte. Tudo depende da conduta
gque o professor passar a exercer. Tudo também depende da reagao
dos alunos. Conhecimentos, teécnicas e estratégias exercem um
papel preponderante.

0 aluno reclama das aulas tedricas, provas, da
guantidade de matérias, da decorag3o da sala de aula, mas
estranha bastante gquando o professor modifica esses procedimentos
em sua sala.

E o professor também reclama do seu salario que nXo
acompanha a inflag&o, da sua instabilidade, mais agravada na
escola privada, pois fica a merc® da opiniso do diretor em re-—
lagic a0 desempenho de suas apividades.

A aula comoc ag& forte n3o & privilégio de nenhum
professor, respeitando individualidades, todos os docentes

poderdco comegar a ministrar aulas fortes.

Para que uma aula seja uma acdo forte, ela ndo devera
se preacupar excessivamente em avaliar os conhecimentos
adquiridos, mas, sim, conscientizar os alunos para os fatos que

est3oc ocorrendo, sem fugir da natureza da prépria matéria.

A participagaoc do aluno na preparagiao do curriculo
escolar, da grade curricular, dos objetivos, como também da
programagido das disciplinas, & necessaria, pois ajuda bastante o
estabelecimento da aula como agao forte.

Todos participando com suas experiéncias diversas, a
aula ficara mais significativa e, portanto, uma aglo forte para
combater melhor a escola que é comprometida, reprodutora  do

sistema, castradora da livre iniciativa, burocratica, autoritaria

e gue n3o ests dando & devida atenglo ao aluno.
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2. AS LEIS... SEMPRE!

As leis nas escolas.

A escola caminha com todos 0% seus objetivos, suas
caracteristicas,seus procedimentos, suas finalidades, ao longo do
tempo. Ela interage com todos os fatores incidentes no meio
ambiente, sendo as leis um deles,.

As leis regem as escolas, norteiam a vida dos
professores e alunos & formam um mundo a parte, o "mundo das
leis".

Todos o0s procedimentos da escola s&o argumentados em
nome da lei, a lei &€ o ponto de partida.

Gimeno (1954), ao se referir a argumentagifo em nome da
lei, se expressa assim: "0 texto nasce do texto, remete aoc texto,
refaz o texto, constitui uma rede enredada e emaranhada na qual
sO se movem 08 iniciados.” (p. 51)

Seus artigos e decretos se sucedem, de repente wum
decreto € substituido por outro ¢ a escola, a despeito disto,
continua sendo amparada pelas leis que nao  Tfacilitam o

i _ . i
entendimento para muitos, mas apenas para alguns poucos iniciadas
que va&n ajudando a reproduzir o sistema.

Quem & que produrz as leis?

Comisstes, grupos de trabalho, a servigo de outros, mas
ta&cs socialmente ligados pela mesma ideclogia dominante, armando
assim um grande Jjogo de forgas e influencias.

Assim, todas a medidas que pretendem alterar o ensino

sao propostas em nome da democratizagao.

Assim, tambdm, as escolas estayo subordinadas as leis e
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as leis, por sua vesz, estd compromissadas com outros interesses
ligados a0 poder

O ensino fica todo baseado em leis que S3HO,
constantemente, transformadas em outras leis, exigindo habilidade

Py

por parte de guem as manuseia.
’ Tudo esta pronto, promulgado, existem leis, leis
complementamente distante das pessocas e, par isso, nem sempre
sd30 seguidas.

Surge o caminho preconizado pela lei & © caminho real
seguido.

Gual &€ o correto?

Os dois existem!

-

Surgem os estatutos do magistério, surgem as regimen—

tagties das escolas, surgem as leis trabalhistas, o0os regulamentos
das escolas para 0s grémios, para a associacl3c de pais e
mestres, para o aluncos. Todavia, o interessados foram

consul tados’”? Ajudaram na sua elaboragao? Eles ficaram contentes?
Tiveram seus anseios atendidos?’
Tudo acontece g as leis ficam distante dos envolvi-

dos, realmente um mundo & parte.

E A LEGITIMIDADE

A escola busca uma justificativa para torna} iegitimos
os seus atos. Para tanto usa inumeros argumentos para justificar
sua forga, seu poder. Tudo acontece em nome da lei e da
democracia.

Werneck (1987}, aoc falar sobre legitimidade, faz a se-

guinte observaglo:
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"A incoeréncia € clara: uma escola pablica numa repi-
blica democratica desenvolve e passa valores aArquicos
para alunos que estdo vivendo uma estrutura com predo-
minancia de telicidade, e ainda espera estar colabo-
rando com redemocratizac&o." (p. 101)

N

A escola passa valores &rquicos, q@ando a autoridade,
represéntada pela figura do diretor, & exercida em nome da lei le
estsa praocupada em legitimar seus argumentos na tentativa de
explicar o exercicio do poder, e guando os conselhos existentes
passam a ser todos consultivos. )

Se a estrutura fosse realmente teélica, as escolas
deveriam organizar seus regimentos e sua programagac com a
participagao efetiva dos envolvidos (familia e alunos inclusive).
0 que realmente nd3o acontece, n3o é claro e nem demonstrado, pois
as idelogias tudo disfargam.

Os tipos de legitimidade utilizados pela escola ja nao
sd30 adeguados a um mundo em constante mudanga, onde a
pluralidade de informagbes se faz necessaria, indicando a
influeéncia multipla de todos os fatores incidentes neste fim de
"século (Feyerabend, 1?77, p. 71).

Qual seria o caminho para ajudar a resgastar a
dignidade do ser humano, e n30 a desvalorizé—-1lo?

E se fossem cultivados os principios de avtonomia, como
ficariam as coisag? |

E se fosse dada a oportunidade para o aluno ‘“correr
solto"” nas suas realizagbes como ser humano?

A aula como agyo forte, além de ser um dos caminhos

para que a autonomia seja conhecida e talvez exercida realmente,

€ um meio para qgue a legitimidade fique mais a servigo da




valorizagio do ato de ensinar, de tal modo que todos possam se

beneficiar desta nova situagdo.
Sera isso possivel?
0 importante & comegar, & fazer a aula como uma aglo
A

forte, & buscar uma nova ideia, uma nova raz&%o de vida escolar,

um mundo mais humano.

3. O ALUNO CADA VEZ MAIS DISTANTE

Por que distante?

Porgue a escola n&o considera o aluno como o centro de
todos os seus interesses.

Porgue a escola ‘naa viea a motivar plenamente,
satisfazer suas necessidades de praticar esporte, de interagir

com seus tolegas, de desenvolver ao maximo as suas possibilidades

discentes.

QUAL A BUA PRAXIS

Isto @ muito importante saber, pois a sua praxis deve
ser o ponto de partida para a nova caminhada. Gueﬂa praxik do
aluno esté bastante influenciada pela crise pela qual passa a so-
ciedade, & um fato bastante notado.

0 aluno, no mais das vezes, precisa trabalhar, vai para
a escola com fome, cansado, sem energia, pois foi mésaacrado o
dia todo. Quando isto nao acontece, wvai da sua casa para a
escola, muitas vezes, triste, carente, pois foi maltratado
num lar gue passa por sérias dificuldades, faltou—lhe amor,

compreensao, sentir gque algueém se importa realmente com ele, gue

nado estd sgzinho no ato de viver.
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Esta condigdo de tantos alunos pode parecer piegas
quando  apenas relatada assim, mas & ¢ cotidiano de milhares de
alunos com os guais nos defrontamos diariamente nas salas de

aula das escolas publicas.

E O LAZER

Ja foi quase totalmente anulado pela crise politico-
econdmica que afeta a grande maioria da sociedade brasileira. Por
outro lado, também pela falta de recursos das escolas para promo-—

verem entretenimentos coletivos a seus alunos.

E A SAUDE

Os exames médicos ja foram aplicados?

As dietas alimentares foram avaliadas?

0 atendimento a saude vai ficando para um plano bem
distante. Alguma providencia ¢ tomada de fato s6 em caso de muita
emergeéncia.

Us exames medicos perioddicos controlam suas praticas em
Educagao Fisica. Eles apenas fornecem alguns indicadores gque s3o
meras formalidades, para que a escolas possam dizer: os alunos
tem atendimento médico gue d& para acompanhar seu desenvolvimen-
to fisico e mental; ou para argumentar que determinado garoto no
pratica educagao fisica porque seu exame medico revelou

problemas.

0S5 ALUNOS VIVEM...
E assim vivem os alunos num mundo em que a escola

enfatiza como sendo agressivo, autoritario, burocratico. Até

mesmo anti-natural, pois a escola incentiva os habitps onivoros
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para alimentaglo (pbs guimicos com tonalidades brilhantes em
profus&o, juntamente com alimentos de origem animal e vegetal).

0 aluno & quase sempre conservador, j estranha as

mudangas, estd acostumado, ate incﬂnscientemente; a ajudsr a
N

reproduzir o sistema. Quer entender as coisas, zmas & tambem

proc&deﬁt& da familia patriarcal que estda em processo de

desagregagido, N3o conhece claramente o obietive do curso gue

faz, nem mesmo 0 plano de ensino do ano em curso, e muito menos a
programag¥o de cada disciplina. |

E com relagd&p ao processo de avaliag&o?
Quais sao os seus fundamentos? E o0s objetivos a serem

alcangados? Sao puramente uma tradig¥o, sucedendo-se de geragao
em geragXo? ’

0O processo de avaliag&%0 s¢ podera ser eficiente se for
preparado com a colaborag&o efetiva dos alunos. N0 so parece,
como & uma pratica muito simples, entdo, por gue nao comegar’?

A aula como agao forte poderd também ajudar no processo
avaliativo.

| Nem sempre os alunos conhecem seus direitos, mas s30
cobrados em rela;&b a2 seus deveres, quase sempre passando
despercebidas as regras do jogo.

Porque a experieéncia vivida do aluno & +o pouco
considerada, sendo gque estas tambem deveriam fazer ’parte do
processo educacional? |

As experiencias anteriores vivenciadas pelo aluno
poderiam ser despertadas por uma boa motivagdo. E o que pode

proparcionar o aproveitamento dessas experiencias de vida & a

aula como agid3o forte, gue destroi eficientemente todos os
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arqgumentos fracos que impedem o melhor desenvolvimento do aluno.
Uma aula adequada e conscientizadora, independente do
nome da matéria, utilizando-se dos argumentos préprios de cada
disciplina (Biolmgia, Nutrigao, Metodologia do Ensino, Quimica
etc), esclarecendé os argumentos fracos nelas incidentes, podera

ser uma solugdo, de vez gque, na situag3o em que se encontra, o

ensing 2sts8 fora do contexto da vida cotidiana.

ALUNOS, COMO LIDAR

Lima tendencia huitn camum, atuante nos diferentes
ambientes, & identificar as pessoas pelo que produzem antes do
que pelo que elas s3o.

Existe muita necessidade de ser revigorada a
pluralidade e as diiferenciaghes que ocorrem entre os seres
humanos, favorecendo a individualidade das pessoas. A pessoa
plena & a que consegue dirigir-se ao “"ser que realmente e, e
representa para cada um de nos a possibilidade de ser {Rogers, et
alli, 1977, p. 128~-134).

Ao se referir ao poder da pessoa Rogers et alli 51977}
assim se expressam:

"Essas sao algumas facetas de uma modalidade pouco u-
sual de entender e distribuir o poder da pessoa, quan-

do o centro n3o &€ o poder, mas sim a propria pessoa
dotada de poder sobre o que faz de si mesma."” (p. 127)

Estou convencido de que este € um bom caminho, um
caminho que & facil de ser percorrido quando for usada a aula

como acao forte. A grande vantagem desse caminho ¢ gue n3o

existem regras e nem receitas prontas, nem cansativos conselhos,




hbasta estar junto dos alunos e transmitir mensagens

significativas que, por si sd, ir&o orientar os melhores
procedimentos possiveis.
Contudo, como podera exiséir o tipo de aluno condizente
L]
com esta nova realidade, se nao bouver a valorizagao do  ser
humano? E como devera ser esta valorizagao humana no ambito

escolar.

Esta tao esperada valorizag&ao podera surgir por
intermedio de aulas que tomarac dimens@es imprevisiveis, pois
serio aulas centradas no interessado, voltadas para seus

legitimos interesses.

Serao aulas que significam a manifestagdo da livre
inmiciativa, que podem ter a fung&o de despertar a capacidade
criativa, dque nao estdo preccupadas com a mera repetigao de
experiencias praticadas no laboratério e muitoc menos com a
reprodutividade dos conteudos programaticos jé‘ desatualizados,
mas essas aulas estarao investindo, fundamentalmente, na
capacidade criativa do cérebro humano.

'ﬂ;arc que mulitos materiais poder3oc ser utilizados, que
0s livros serzo indicados, que professor nac precisa ser o cate-—
dratico distanciado do aluno pelo saber, e sim o ser humano que
divide um espago vital comum, e que estd efetivamente envolvido
nesta agdo. Um ponto-chave esta em fazer com que n; cerebros
pensem, ao inves de apenas repetifsm conhecimentos memorizados.
Cerebros que pensem, produzam e desenvolvam propostas para a

constante conscientizagao dos fatos, resultando em realizagdo e

crescimento para todos os envolvidos.

Uma garantia para que aula se torne cada vez mais uma
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agao forte e, além de considerar o aluno como centro de todos os
interesses, promover o principio da autonemia.

A aula como agxo forte e¢ incentivadora da autonomia,
ﬁue, genericamente, poderia ser considerada como sendo a

N

@apaaidada de cada ser humano para agir independente dos
blcqueiwa, das influéncias deste final do seéculo, de todos os
valores gue minimizam ou manipulam o ser humano em fung&o de
interesses pouco explicitos.
| Isto parece dificil, mas n3o sera impmssivel,xdesde que
a aula como proponho seja uma alternativa realmente buscada par
quem tenha intesse na melhoria do ensino. Para que s2ja uma bhoa
razao para ser professor atuante neste espago de tempo, nesta
fase de transigao em que se pode comegar um novo tempo de
coeréncia e autenticidade em relagao ao ser humano. |

E os resultados guando virao?

Ndo importa, o importante & comegar agora!
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CAPITULO WV

AULA COMO PRATICA DE VANGUARDA

1. ORDEM E DESORDEM

A ‘"dissecagao" de uma aula permitiu uma viso real de
como percebo a aula atualmente. Baseado nas interagbes
prevalecentes na vida social, principalmente agora no fim da

decada de 80 e, praticamente, no fim do Seéculo XX, fica evidente
um estagio de crise economica e social com uma conotag&o implici-—-
ta de ordem e ao mesmo tempo de desordem, de instabilidade, de

desequilibrio, gerando ou representando sucessivos conflitos.

Estes conflitos incidem em todos os campos do
conhecimento humano, chegands ao ponto de colocar em doavida a
prapria veracidade do conhecimento. 0 cérebro humanao &

questionado, & posto em teste sempre, pois ao mesmo tempo em que

reconhece erros, tambeém reconhece que pode errar.

Este procedimentos estimula novos saberes, novas
investigagbes cientificas ligadas intimamente Aas ciencias
biologicas, no sentido de salvaguardar a integridade do ser

humano, a fim de que sle seja capaz de explorar um universo de
conhecimentos que, em grande parte, ainda permanece incégnito,

apesar dos inumerogs avangos cientificos, comprometidos ou nao com

razbies escusas, ou seia, Que n3o visam & valorizagao humana.
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Neste clima de conflitos, de ordem e ac mesmo tempo de
desordem, vem a tona, com bastante &nfase, propostas eccldgicas
como solugtes para melhorar os ambientes como também equilibrar a
vida em sociedade.

4

Tais propostas geram outros conflitos sobre a nmatureza
e seus mecanismos de auto-regulagio. Porem, da mesma maneira qué
geram conflitos, pedem atengaio maior, solicitam estudos mais
profundos, pesquisas comprometidas com o bem—-estar dos seres hu-—
manos & exigem multidisciplinariedade, exigem'uma visfdo mais
ampla para se entender ocu comegar a entender os intrincadgs
fatores que se emaranham e dificultam o entendimento.

Natureza desequilibrgda, natureza morrendo ou natureza
em equilibrio.

Duvidas e mais duvidas, tudo & t¥o ambiguo, tudo parece
estar gritando por novos saberes, novos procedimentos, novas
interpretagbes.

Desta forma, vejo conflito como busca, como saida, como
ehergéncia, como sensibilidade, como ruido, como uma grande pos-
sibilidade de mudanga, de alteraggo-dos acontecimentos.

E as escolas nd3oc ficaram imunes, foram atingidas,
contaminadas por toda essa situagdoc vigente, permitindo que os
alunos ficassem cada vez mais distantes, alienados,
discriminados, longe, bem longe dos fatos geradores das% decistes
que culminaram nos atuais acontecimentos sociais, economicos,
politicos etc.

E as aulas continuam, continuam como?

Apaticas, reprodutoras do sistema, demagogicas,

tetricas, poeticas, retéoricaes, marginalizadas, autoritarias.
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Nas sucessivas argumentagbes, profundamente integrati-
vas, venho procurando uma salda para que o simples ato de dar au-
la possa ser uma contribuigao efetiva, significativa 2 adequada

para um fovo momento.

2..AULA EM AGAD

Todos os meus argumentos estao centrados no individuo,
na real valorizagdo do individuo, mas este fato pede, ou melhor,
quase exige que a aula Crie situagtes de vanguarda, que ao mesmo
tempo em que sejam desartiauladoras, sejam propulsoras de um novo
patamar, sejam portadoras de condigbes para um mundo mais humano,
surgido do préprio desequilibrio reinante na atualidade.

A aula de vanguarda gera sua prapria trajetéria, mas
isto n3o & t3o simples assim, pois nos defrontamos com limites.

Autonomia ampla ou restrita © algo muito relativo. 0O
que & amplo e o Que € restrito, neste caso especifico?

Um mundo de forgas incidentes que nem sempre valorizam
O potencial humano, ao contrario, conduzem © ser humano ao ﬁmbitp'
de realizagdes limitadas. |

Um ambiente cheio de regras, de Programagfes, de passpos
determinados para uma tareta, origina uma movimentagao restrita
pPara o exercicio da autonomia.,

E como aumentar este campo de atuagdo, e como alargar,
Provocar manifestagbes mais autenticas, mais livres, auttnomas?

Tudo parece ser limitado e ao mesmo tempo sem limites.

0 poder criativo do cérebro humanop & ilimitada, o gerador de

todas as agées, das mais simples as mais complexas, capazes de
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ultrapassar os limites impostos pelos blogueios reinantes no meio
ambiente.

O prdprio ambiente alterado, sxplorado, desequilibrado,
gera imposigoes que limitam as realizagles do proprio homem, por

»
forga da desarmonia entre habitante e habitat.

Dutros limites se estabelecem inerentes ao proprio
individuos, quer pelas suas deficiéncias fisicas, pela
influéncia genética do seu codigo hereditario, guer pelas leis a
que ele & submetido ou pelas'relagues de desigualdade mantidas
pela sociedade.

A capacidade para cultivar a autonomia e uma
possibilidade inerente a todo individuo,porem esta capacidade tem
uma amplitude relativa, pois guarda uma certa dependéncia entre a
individualidade e a existencia e o "ser" do proprio individuo
(Morin, 1980, p.?%9}.

& autonomia de um individuo estd na dependéncia dos
fatores ecoldgicos presentes no ambiente, como tambeéem dos
fenomenos bioquimicos gue cocorrem a nivel molecular; tanto quanto
‘guarda uma grande relagdo com os mecanismos genéticos respon-
savels pelas caracteristicas fundamentais de cada individuo.

Morin (1980) e muito significativo ao afirmar:

"Nada parece mais livre do que o passaro no céu.. Nada
& mais auténome do que o seu voo., E, no entanto, esta
liberdade, esta autonomia, evidente ao primeiro olhar,
decomple —se ao segundo olhar, de um conhecimento que
descobre os determinismos exteriores {(ecoldgicos), in-
feriores (moleculares), superiores {genéticos), aos

gquais, finalmente, obedece o voo triunfante do pas-
saro." (p. 97} 3

3. Tradugao do autor
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Todavia, apesar das limitaglbes impostas & capacidade
de autonomia, o homem £ capaz de transcender muitos limites e ir
congquistando importantes espagos vitais para:exercémla. E uma das
salidas para esta superagido de limites pmde% estar na Educagio,

N
exercida atraves de aulas de vanguarda que; em gfande parte,
auxiliaro no exercicio de uma autonomia mais ampla, menos
restrita.

Na verdade, a ideia de aula de vanguarda ndo deixa de
setr uma criagao da mente, mas também n&o deixa de ser a captaglo
de uma necessidade de mudanga “sentida no ar", face ao
desconforto psicoldgico ocasionado pelo estado atual em que se
erncontra grande parte do enziqo. £ o desejo de “sintonizar—-se®
com alguma solugdo vidvel. Este desejo de mudar o padr3o atual de
aula, sentido por agueles que sofrem as consequencias desta
situagdo e com a gual Nico se conformam, gera uma energia para a
mudanga.

As mudangas ir&o acontecendo na medida que essa energia
se expandir e, entap, a cada instante padrf&es novos. poderlo ser
criados e Captadog para o aprimoramento continuo do ato de dar
aulas.

Assim  sendo, exliste a necessidade de haver uma tal
condigdo de autenticidade no ensino para que seja possivel ir ge—
rando, concretamente, novas propostas de conduta.

A aula como pratica de vanguarda, Venquantm ag&o forte,
& libertadora, criativa e a todo tempo fornece elementos para
romper limites, anteriormente julgados intransponiveis.

A aula de vanguarda n3o & s6 privilégio do professor,

mas podera ser de todos agueles gue guiserem tramsmitir mensagens
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que despertem novas outras idéias, novas outras aghes, gue
propiciem a vontade de questionar, de alterar o que possa estar
sendo reconduzido & alienagao, ao autoritarismo ou a burocracia

N

inoperante. .

Sendo o exercicio da autonomia uma dag prindipais
propostés da aula de vanguarda, ao nivel de quem aprende, como
e . esta autonomia:

- é deixar de ser dominado ou manipulado pelos outros;

- € ser livre, respeitando as limitagtes de sua propria
estrutura anétomcmfisialégica, as estruturas dos ambientes (ecos-
sistemas), assim como as normas sociais, desde que voltadas para o
bem—estar da coletividadeg

- E acontecimento ao mesmo tempo que experimentaglo;

- E capacidade de decidir sobre o proprio destino ao
mesmo tempo que contribui para que outros tenham o mesmo direito.

Por outro lado, ¢ possivel admitir gue cada individuo
assuma ou acabe assumindo uma caracteristica de ariginalidade no
meio em que vive, a tal ponto de interferir na sua relagdo com ©
autrai

Neste sentido & due a autonomia tambem pode ser
entendida como uma advertencia que Morin (1980) faz ao se referir
a "dialetica da natureza": “"Cada um para si, todos contra todos,
cada um para todos, cada um para tudo, tudo para cada um, rtudo
contra cada um, s3o momentos, manifestaghes da mesma realidade."

{p. &0 4

Assim, sou levade a pensar que mesmo existindo  um

4, Tradugao do autor
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conjunto de fatores complexos servindo como barreiras, a aula de
vanguarda, que chamei de ag&o forte contra o argumento fraco, é
. uma boa pratica alternativa para modificar as situagtes em que
ViVemos, pols existe um‘pmtancial ainda inexpioraqn e a ser
despertado =m cada individ?o envolvido por esta complexidade toda.
' Enfim, €& a proposta impossivel de ser completamente
totalizada, mas & a proposta de dar aulas, mais aulas, continuar
dando aulas nao com uma pastura reprodutaora, alienada,
demagogica, discriminadora ou repressora, mas sim com conotagfes
de interdisciplinariedade, de significancia, de independéncia, de
questionamento, de agdo forte contra tudo que se coponha & real
valorizagdo do ser humano. UJUm verdadeiro posicionaments de

. vanguarda para enfrentar a nova década que estd chegando e o novo

seculo gue ha de vir.
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CONCL.USED

AULA COMO AGARO FORTE

No decoarrer deste trabalhao, ful usando um recurso

- - ) - . . -
argumentativo que comeqgou com a minha praxis adquirida ao longao

de 20 anos de magistério. Essa longa experi®ncia, permitiu-me a
dissecagao de uma aula, tal como ela & percebida de ma-—
neira bem idiossincratica. Naturalmente gue esta dissecagdo e

bastante genérica e procura salientar aqueles aspectos gue me
chamaram mais a atengio.

Dessa analise surgiram davidas. Exemplificando: como
fazer para melhorar a aula?

Nao so uma aula de Biologia Geral ou de Anatomia Humana
ou de Medotologia, mas uma aula de qualquer matéria.

Uma verdadeira aula de vanguarda.

AULA COM ACADO FORTE.

Atraves de uma estratégia tao simples quanto poderosa
(o dar aulas), pude perceber outra perspectiva da comﬁlexidade
dos séres humanos.

Um mundo em transformagao, um mundo em mudanga, um
mundo onde os valores estao mudando e com eles os costumes, um

mundo que corre desenfreado para um destino ainda incerto.

Dentro de panorama pouco claro, falar que © modelo
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reducionista, fruto de séculos anteriores, n3co & mais inspirador
para enfreaentar este fim de seculo, falar da sistematizagao das
observagbes, tentar uniformizar as coisas rum mundo
desuniformilzado, & pura ilus&o, pois 0 livre desenvolvimento do

£y

individuo estd agredido, mutiladeo, ameagado {Feyerabend, 1977, p.
22y.

E como & possivel alterar essas regras, essas teorias,
esses principios norteadores que estd3c baseados no modelo
reducionista®?

é importante falar no que esta acontecendo, nd8o porgue
ninguém o tenha falado, mas para ajudar a chamar a atengdo de
guem possa  se interessar, ?éﬁdﬁ esta uma maneira possivel de
atingir o objetivo, nesta caso, o aluno.

Nesta situagao vigente, € ldgico, & pratico, propor um
novo ou um outro referencial para tentar dar um direcionamento
diferente para as ctoisas gue ai estao, jé& que no estado em gue se
encontram geram insatisfagbes que clamam por alteragbes. (Fou —
cault, 1988, p. 39)

Mas pue outro direcionamento? E com quais intengfies?

N3o se pode esquecer a interé;am do homem com o todo, e
gue esta interaglo deve estar calcada numa harmonia e sincronia
perfeitas, gerando um equilibrio de forgas que, com certeza,
resultara num estado de bem—estar humano. Direcicn;r para o
conviver harmdnico e equilibrado do homem com o homem ou do homem
com a natureza, sem‘segundas intenglies, sem que isto implique em

detengan de poder, acumulo de capital, ideologia dominante,

manipulagbes da dignidade humana etc.

5¢ assim  tera sentido pensar num novo ou  num outro
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referencial, possivel de fazer entender todas esSSas
transformagbes que estic ocorrendo.

Um referencial preoccupado com a vis&o totalizante de
universo, onde a Tfungldo de cada parte ndo & indiferente ao

4
funcionamento do todo. Um referencial preocupado com o
apraveftamentm multiplo dos ecossistemas da natureza para qﬁe
possa surgir um ambinete mais humano para se viver.

Por ocutro lado, como é@ possivel pensar em um mundo mais
humano, face a exploragaoc do ser humano ﬁela ser humano?
Exploragao esta configurads, principalmente, pelas trés forgas
citadas em capitulo anterior (ecoldgica, alimentar e econdmical,
que se unem formando um triangulo, figura forte, dificil de ser
rompida, intensa forma de pressionar a vida dos individuos,
desumanizando-os.

Como romper isto? Tarefa dificil! Impossivel?

Sera gue existe alguma possibilidade para, pelo menos,
tentar minimizar esta conjungao de forgas?

Acredito que existam wvarias possibilidades e
especialmente na minha Srea de gtua;ao profissional, a Educagdo.
Por isteo acreditco que a aula, uma estratégia simples,
aparentemente fraca, quando empregada no sentido de ver
valorizado o pluralismo, de ver valorizadas todas as partes
integrantes de um todo maior, harmonico e equilibrads, ela se
torna forte, face ao novo referencial em que se fundamenta € aos
novos obietivos pelos quais propugnda. é dentro desta nova visao

gque gla se tornaréd uma aula de vanguarda.

Aula gue respeite o aluno, seus anseios, seus costumes,

seus procedimentos, sua wvida plena. Aula como agao forte,
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legitimada no propric ser humano.

Com esta concepglo de aula, n¥o e necessario dizer:

"Resolva eéte exercicio deste modo.

Interprete este livro usando essa técnic%.

Faga esta ﬁisaeca;aa anatomica deste modo.

Voce tem que seguir esta dieta alimentar que eu
preparei para voce, pols sua confiquragdo organica & condizente
com ela, ou porque\ﬁmmino bem os conhecimentos das propriedades
terapeuticas dos alimentos disponiveis no meio ambiente.

Faga este estudo, ou esta terapia, ou esta profilaxia,
aplicahdm esta técnica que eu uso."

Nada disso possa, devo ou quero dizer aos alunos.

Entiao, o gue se deve fazer?

Primeiramente, ficar ao lado do individuo ou do grupo,
procurar conhecer a situagd3o problema e junto dele, aceltando—o
como pessoa, respeitando seu modo de viver, seus aneios e sua
praxis, tentar com ele as saidas possiveis, sendo ele o principal
responsavel pela resclugdc do problema.

Desta forma, ndo sera dificil saber o que ¢ melhorqpara
o aluno, ou seja: €& a dieta que ela preparou; o programa gue
executou; a terapia que aplicou; a profilaxia que utilizou; e os
habitos gque adquiriu ao longo da caminhada que empreendeu atraves
da aula como verdadeira ag3o forte. |

Mas aquele que orienta, gue coordena atividades (o
professor, independente de sua titulagao), se expressa de forma
importante na sua colaboragao, na participagac efetiva, na

integragdo autentica que envolve o ato de educar, sem se

esquecer, entretanto, de que o aluno & o comego € o fim da
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questlo, no seu sentido pleno.

Desse modo, e wviavel conceber wuma aula eficiente,
significativa para os envolvidos, pois & uma aula gque respeita
individualidades e & preparada em fungdo do aluno, tendo os temas

N
ou assuntos de cada disciplina voltados para esta adeguagxo.

. Uma aula como agd3o forte difere muito da frieza ou da
"distancia"” de uma aula gravada em video por algum “"artista", um
mero  reprodutor de textos, que repete e repete algo escrito
previamente - sem que halja ligagao entre o discurso e a praxis.

$§be~se também que o aspecto econdmico mutilou é
atividade do professor, o obrigou a ser um "maguina de dar aula'g;
que este . meémo aspecta wassacrou a vida do professor,
interferindo na sua alimentag&o, no seu poder aquisitivo, na sua
gqualidade de vida como um todo. Esta situag®o nado ¢ desconhecida,
mesmo  assim, minha proposta de aula como agao forte & um apelo,
um gritoc de alerta para que interessados pbsﬁam ouvir.,

Esta proposta, que nada mais & gue a esperanga de
esperar, ird se tornando possivel na medida em que se for
engajando nessa pratica, que.cemﬁga-e fermina com a aula, gue & a
Gpcrtunidade. maioe queﬂesté a mao de todos os professores, Aa
fim de se dar uma invertida nesta situaglo vigente no ensino
brasileiro, preso a tantas leis e requlamentos inoperantes.

Para o momento, & continuar dando aula com os mesmos
professores, os mesmos alunos, nas mesmas escolas, ®mas com uma
significativa "modificagio", fazendo com que a aula dada hoje

seja uma agap forte, com o aluno sendo bastante respeitado,

observado e atendidoc sempre, de tal modo gue seus anseions, SUas

angustias e preocupagdes sejam solucionadas adeguadamente.
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Qualquer mateéria ensinada podera colaborar para que ele
realmente seja atendido e valorizado como ser humano que
realmente é.

Ndo e tac importante a natureza dos assuntos a que

4
aula esteja ligada, nap importa onde ela acontega, n&o importa a
Etecnipas que venham a ser usadas, polis, se todos esses fatores
estiverem dirigidos para os envolvidos, serao simplesmente o que
de melhor pode ser a eles proposto.

A aula como agaoc forte parece o meio de desmistificar o
argumento fraco gque n&o valoriza o ser humano, de dar condigbes
para que, em tempo oportuno, o nivel de consciéncia dos alunos
surja de sua pratica e desencadeie uma série de mudangas
necessarias a sles prbpriosl

A aula, no sentido de jamais se sentir satisfeito com o
obtido, nesta luta sem fim, € gue podera chegar a essa outra
dimensdo de vida, sem perder de vista © solido fundamento que € o
ser hbumano na natureza e na pratica (vida economica e social). E
50 assim sera posssivel a "nova consciencia" do mundo, a
conscieéncia do "homem npva", ligando a 1ucidezida,indiyiduo e a
universalidade racional (Lefebvre, 1979,&9. 44)

E a aula na sua singeleza, na sua significancia,
independentemente do assunto gque ela possa abordar, que podera,
de forma eficiente, gerar novas propostas, ’

A aula como agao forte, clareando os mais diversos
assuntos abordados, por estar voltada exclusivamente para o ser

humano valorizado, serl capaz de gerar inferéncias e

extrapolagbes gue permitam integrar melhor as partes curriculares

2 o sistema educacional como um todo.
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A aula como aglo forte n3o deixa de ser uma caminhada
contra o poder, o analfabetismo, as injustigas sociais, como
também a esperanga de um mundo melhor, mais adequado ao homem.

Por forga dessas razfes, a aula & um agdo forte porque:

- divulga uma mensagem carregada de autenticidade e
proporciona melios para sua prélifera;am;

— fornece condigbes para que as leis, regulamentos,
regras, estratégias e procedimentos sejam sempre analisadas e
questionadas;

- n&¥o & partidaria em nenhum momentos;

—- n&o estd dissociada do momento histéricos

— releva os interesses, o0s anseios, as necessidades e
as preocupagbes dos alunosg )

— respeita & aceita o aluno como ele e, tornando-se
personalizadas

-considera a todos e cria o espago adequado para cada
gqual manifestar-se sem discriminagbes;

— favorece a obtengaoc da autonomia das pessoas;

~— utiliza técnicas e estratégias que melhor atendam ao
sadio desenvolvimento da personalidade do educando;

—& simples para os envolvidos e engajados na sua
dinamica, embora possa parecer complexa ou impossivel para os que
nao se envolverem com a sua forma de agaog :

| Com esta nova concepgao de aula, € possivel acreditar
na desestruturagao e eliminagao dos argumentos fracos incidentes

na escola, colocando em seu lugar argumentos fortes, humanizantes.
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