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Os progressos do conhecimento aumentam o paradoxc da
separagio/comunicacéo.

Tais sdo as condigbes do conhecimento. Mas que conhecimento?
De que realidade? O nosso conhecimenio cria possibifidade de
afingir a objetividade do ohjeto, mas ndo a possibilidade de captar
<a coisidade da coisa>. As nossas realidades conhecidas sé&o a
realidade? Somos remefidos para a parabola da caverna: se
conhecemos, ndo as coisas diretamente, mas as suas fradugbes
em imagens (representacbes) ou simbolos (idéias), serdo as
nossas representacbes e idéias apenas sombras projetadas na
parede da caverna em que estamos fechados? Seriam as sombras
as Unicas presas de que se poderia apoderar a nossa sede de
conhecer? Edgard Morin (O Método)
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RESUMO

Este trabalho fo1 desenvolvido com o propésito de compreender a construgio do
conhecimento na umversidade, abrangendo os ambientes de ensino, pesquisa e
extensdo na area das ciéncias agraras, situadas no ambito das transformagdes
cientificas e tecnolégicas do século XX, e analisar quais implicagdes tedricas-
metodologicas e epistemologicas, estio contidas na produgdo do conhecimento.
Para isso, o trabalho apresenta como pano de fundo algumas caracteristicas da
crise do projeto de modemnidade, procurando caracterizar os principais eventos
que modificam os modos de pensar, agir e 0s conceitos que constituem a visdo de
mundo, homem e natureza, incluindo a universidade como o pnncipal local da
producio do conhecimento. Baseado nesses principios, a construgde do
conhecimento, tem como referéncia as bases do paradigma moderno, que
privilegia uma visio mecanicista e reducionista do mundo, do homem e do meio
ambiente. Isso contribuiu para que as conquistas cientificas obstruissem uma
visio mais abrangente, dificuitando a detecgio das conseqiiéncias sociais,
ambientais ¢ da seguranga alimentar que proliferam de forma inaceitivel A razio
modema revelou limites ao atingir as promessas sociais, porém atingiu patamares
na produgdo cientifica e tecnoldgica, conferindo respostas para alguns grupos da
sociedade em detrimento da grande maioria. No ceme dessa contradigio, ¢ que a
universidade, através de aparatos politico, ideolégico e econdmico, estreita as
relagdes de interesse entre conhecimento e grupos da sociedade e, com isso, os
altimos avangos da ciéncia e as conseqiiénelas soclars  assumem  dimensdes
ambientais e éticas inaceitiveis. Esse paradoxo é fruto das caracteristicas que
marcam profundamente a crise da razio modema, diante das necessidades reais
da sociedade. Repensar os limites dessa racionalidade para além do debate da
crise na ciéncia, € o ponto de partida para a reflexfio e critica. O desafic do século
XXI ¢ abrir possibilidades que permitam o didlogo, ariiculando aspectos teérico-
metodologico, epistemologico aos histéricos e filosoficos como pressupostos
essenciais da teorla do conhecimento. Os paradoxos que referenciamos
configuram-se um  conhecimento  compartimentado, que se  desenvolve
acomrentado por uma razio que ainda ndc desencadeou para a emergéncia que
se manifesta pelas catastrofes que afeta a humanidade e do melo ambiente.
Parece-nos evidente ser imprescindivel uma conexfio entre ensino, pesquisa e
extensdo para a construcdo do conhecimento.



ABSTRACT

The purposes of this work were 1) to understand the knowledge build up on
agricultural science in Brazilian Universities, including teaching, research, and
extension on the scope of the scientific and technological transformations of the
XX Century. 2) To analyses which implications theory-methodological and
epistemological were contained on the knowledge build up. The work presents
some characteristics of the crsis of the modemity project, seeking for
characterizing the major events that change the way of thinking and acting of the
human being, and the concepts that constitute the human being and nature world
view, including the university as a major place of knowledge build up. Based on
these principles, the knowledge build up has as reference the basis of the
modemn paradigm, that privileged a mechanist and reductionist view of the world,
human being, and of the environment. This contributed to the science findings
have had a more broadly view obstructed, making more difficult the detection of
the social, environmental, and food safe consequences that proliferate at an
unacceptable rates. The modemn reason showed itself limited to reach the social
promises. However, it reaches higher degrees on the scientific and technological
knowledge, answering a few groups of people, to the detriment of the major
population. On this contradiction, the university, by political, ideological, and
economical apparatus, narrows the interest relationship between the knowledge
and the social groups. Due to this fact, the last findings of the science and the
social consequences reach unacceptable environmental and ethical levels. This
paradox, is duo to the characteristics that deeply mark the crises of the modem
reason, in the presence of the real necessity of the society. Thinking the limits of
this rationality over beyond of the debate of the science crisis, is the first step for
a reflection and critique. The challenge of the XX century is to open possibilities
to allow the dialogue, putting together theoretical-methodological and
epistemological aspects to the historian and philosopher as an essential
presupposed of the theory of the knowledge. The paradoxes we mention before
configure a fragmented knowledge that develops linked to a reason that still did
not unchain to an emergency that manifests for the catastrophes that affect the
humanity and the environment It is evident to ourselves that is indispensable a
connection among teaching, research, and extension in order to build up the
knowledge.
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INTRODUCAO

As conguistas cientificas e tecnoldgicas que marcaram o século XX  tém se ocupado do
debate do mundo contemporineo com muita énfase, nfio somente pelas mudangas estruturais
proporcionadas & humanidade, como também pelas mudangas proporcionadas em todas as
dimensBes da vida do homem e do planeta. Trata-se de uma questio maior ¢ de muitos
significados, no momento em que observamos os eventos cientificos e técnicos ocorridos no
ambito da modernidade, em especial aqueles que transcendem as conseqgiiéncias sociais,
ambientais traduzindo impactos que ultrapassam os limites do préprio avango da ciéncia ¢ da

técnmica.

Trata-se de uma quest3o amplamente aceita, face aos impactos que expressam, sobretudo
quando promovem desdobramentos inesperados os quais comegam afetar os direitos individuais,
na liberdade de consumo, do ar puro que respiramos, da dgua saudavel, da seguranga alimentar
que, sem divida, sio direitos da vida humana, animal e vegetal os quais dependem amplamente

da ciéncia e da técnica e, sobretudo, dos valores culturais, sociais e éticos que as sustentam.

A resposta a essas questdes tem nos preocupado muito, principalmente pela complexidade
que os novos avangos da ciéncia, sob o 6tica das novas tecnologias, tém alcangado a partir das
Giltimas décadas do século XX e, com grande énfase, neste inicio de século. Isso significa que
avancar o debate sobre os impactos sociais ¢ ambientais e submeté-los aos diferentes campos do
conhecimento e do dominio de diferentes saberes, nos impulsiona ao desafio de ir adiante sobre
este tema, considerando a complexidade que se insere no ambito do paradigma da modernidade,
no sentido de poder contribuir para esse campo onde as mudangas ocorrem muito rapidamente e

tém desafiado o potencial do conhecimento cientifico sob a 6tica do seu compromisso social.



Nesse contexto, surge a necessidade de um estudo que assinale as questdes relativas ao
processo do conhecimento, com possibilidades de abrir horizontes novos, que possibilitem
discutir esses impactos entre o potencial da ciéncia e os beneficios para a humanidade e meio
ambiente. Isso por apresentar, fundamentalmente, um quadro complexo, cujas conseqiiéncias nos
levam a nos defrontarmos insistentemente com questdes cruciais, para as quais nos impde limites
ao desenvolvimento social. Sem duvida, serdio muitas perguntas sobre o destino da ciéncia
contemporanea ¢ das futuras geragdes, dentre outros aspectos que envolvem os valores culturais
modemos, principalmente no que diz respeito & qualidade de vida, 2 preservagio dos recursos
naturais, a producdo de alimentos de qualidade nutricional e responsabilidade ética. Sdo questdes
contidas no debate atual, que tém preocupado a sociedade de modo geral e, indubitavelmente,
sdo acolhidas pelo campo de investigacio sob diferentes olhares e perspectivas de analise. Pode-
se admitir, porém, tratar-se de um debate original e necessario para a reflexio critica sobre os

avangos da ciéncia contemporanea.

Assim, € natural que nos inquietemos com as dimensdes deste debate, suas principais
caracteristicas histéricas, focadas na modernidade. E € nesse sentido que referenciamos esse
periodo como expressdo da racionalidade que propiciou o desenvolvimento ancorado na ciéncia e
na técnica, com significados e normas para atingir o0 mundo moderno. Dentre outras intimeras
questdes que desaflam esse tema, torna-se importante compreender a complexidade em que se
insere o processo do conhecimento e as diferentes vias de acesso para abordar a tematica, sem
perder a idéia do todo e das partes que privilegiam o conhecimento em processo, bem como as
interfaces que contribuem fortemente para submeté-lo i analise critica, tendo em vista as
caracteristicas paradigmdticas, tendéncias institucionais e, ainda, os aspectos econdmicos,

politicos, culturais, sociais que atingem as relacdes entre a produgdo do conhecimento e a

sociedade.

Com essa preocupagdo, orientamos nosso objetivo, privilegiando a produgdio do
conhecimento na universidade piiblica, no sentido de buscar a compreensdo sobre quais aspectos
estdo contidos no conhecimento das ciéncias agrarias. Para precisar melhor essa busca, optamos
por delimitar o estudo & uma universidade especializada. A Universidade Federal de Lavras, que
dadas as suas caracteristicas historicas de formagio entre ensino, pesquisa e extensio permite
identificar processos de maior complexidade. Entre outros focos de interesse inseridos no

processo do conhecimento, nucleamos os ambientes de ensino, pesquisa ¢ extensdo, entendidos



como consenso na produgiio de conhecimentos e saberes e que, em tese, congrega os principios
da indissociabilidade. Elegemos, entdo, as ciéncias agrarias, por considera-las intimamente
inseridas no contexto das novas conquistas, sob a otica das novas tecnologias e seus
desdobramentos cientificos e tecnologicos, razdo pela qual sintonizamos nosso estudo no ambito
da construgiio do conhecimento nessa drea, ¢ a Universidade Federal de Lavras para as andlises

mais especificas.

E com essa preocupagio que buscamos na universidade, vista como o espago privilegiado
para a produgio do conhecimento, quais os aspectos contidos no processo de producdo do
conhecimento, ¢ elegemos a estrutura da indissociabilidade ensino - pesquisa - extens@o, como

fontes concretas de producdo desse conhecimento.

Ao trazer a universidade para o debate, algumas questdes devem ser esclarecidas,
principalmente pela complexidade na qual se encontra envolvida e pelas polémicas que a situam
no auge da crise da ciéncia moderna, tanto sobre os aspectos de ordem econdmica, da
administrac3o publica como, e principalmente, naquilo que diz respeito ao seu compromisso com
a sociedade que a mantém. S3o esses questionamentos que colocam a universidade no centro das
atengbes do debate atual, com forte énfase nos aspectos sociais, éticos, sob a ética que submete a
universidade ao nfio-cumprimento da sua fungio social, ou seja, a universidade descomprometida
com seu meio, com a realidade onde se msere. Porém, lembrando FAGUNDES (1985) a
universidade sempre esteve comprometida com alguém, e também sempre serviu a alguns
interesses da sociedade, mas enquanto institui¢io publica, deve-se perguntar e insistir sobre as
questdes que indagam sobre quais sdo os interesses da sociedade que a universidade pretender

atender? E qual o conhecimento ela produz e para quem e de que modo produz?

Com isso, parece importante compreender como a universidade aproxima seus fazeres
através das circunstincias histéricas e estruturais pelas quais se desdobram em atividades afins
e/ou fungBes que constituem a preocupacdio fundamental da universidade puiblica estabelecida
pela chamada indissociabilidade entre ensino, pesquisa € extensao. E sabido que a atividade
ensino ¢ atribuida na sua forma mais tradicional, tendo em vista que ¢ através dessa atividade
que a universidade legitima a formagio profissional dos individuos, cuja qualificacio deve
prepara-los para o mercado de trabalho e para a vida. J4 no caso da pesquisa, a universidade ¢

levada a desdobrar-se em mais uma funcio, capaz de produzir novos conhecimentos de acordo



com as necessidades de seu meio. Apesar de servir aos interesses econdmicos de grupos restritos,
¢ possivel pensar que também cumpre, através da pesquisa uma fungfo social, acredita
FAGUNDES (1985:2). Ja no caso da extensio, trata-se de uma modalidade pela qual se atribui
diretamente o compromisso social, através da prestagio de servicos que vio caracterizar aquilo

que a universidade promove quanto ao atendimento aos aspectos sociais.

Por 1ss0, entendemos que a problematica do conhecimento na universidade nao pode ser
entendida de forma isolada do contexto do qual a universidade participa nas circunstincias mais
amplas da sociedade, por admitir a complexidade da produgio do conhecimento no seu sentido
dialético e, assim, congregar vérias relagdes de aproximagio e conflito, contradigdes e paradoxos,
que devem ser clarificados, para nos aproximar da totalidade que compreende o conhecimento no

seu processo de construgio.

Por outro lado, ¢ importante também aproximar o leitor desse contexto amplo, pelo qual a
universidade se insere no campo de impactos entre as profundas mudancas e transformacdes
cientificas e tecnolégicas que ocorrem de forma muito rapida na sociedade, no meio ambiente e
sobre 0 homem em particular , e cujas consegiiéncias, a universidade nio tem conseguido
acompanhar pela velocidade com que ocorrem. Com isso, surgem muitas polémicas sobre o
papel da universidade no mundo de transformagdes constantes e que precisam urgentemente ser
interpretadas, compreendidas e analisadas sob a 6tica de alguns desvios que colocam a
universidade a servigos de setores econdmicos produtivos, em detrimento das necessidades

sociais que afetam a sociedade, e 0 meio ambiente, fundamentalmente.

Enfim, instala-se o conflito entre ciéncia e técnica, como forga produtiva e o sentido
social do conhecimento, amplamente esperado para proporcionar a melhoria da qualidade de
vida, humana, animal e vegetal. Em outras palavras, nio basta produzir conhecimentos cientificos
€ tecnologicos, atingir publicagdes numerosas, mas é preciso comprometer-se com o

conhecimento gerado e ajusta-lo as necessidades da sociedade.

Nessa perspectiva, no que sc refere as constantes transformacdes cientificas e
tecnoldgicas, abrem -se possibilidades para aprofundar o conhecimento no campo fértil das
ciéncias agrarias, em especial por tratar-se de uma ciéncia abrangente e, por isso, silenciam-se
algumas caracteristicas fundamentais e necessarias para a compreensdo do sentido social do

conhecimento. Ou seja, entendemos que nenhuma outra especialidade da ciéncia modema



encontra-se tio amplamente imbricada nas tltimas transformagBes cientificas e tecnolégicas do
século XX e, principalmente, deste século XXI, como as ciéncias agrérias, sem desmerecer os
avangos no campo da medicina humana, frente as inovagbes proporcionadas pelas novas
tecnologias que instauram a biotecnologia, com énfase para a engenharia genética a quem sdo
devidas as dltimas descobertas.

Diferentes formas de manifestagdes ocorrem, no sentido de denunciar a
superespecializacio da ciéncia e, principalmente, na sociedade do conhecimento contemporaneo
afunilando, por exemplo, no tecido da biotecnologia, incluindo a engenharia genética, como
necessaria para a solugfio dos problemas da atualidade. As mudangas cientificas que conhecemos
desafiaram as necessidades da sociedade, em grande parte. As conseqliéncias podem ser
perigosas, por privilegiar alguns fendmenos em detrimentc de outros, levando ao
desenvolvimento fragmentado o conhecimento, ndo atingindo porém, todas as dimensdes da
condi¢ao humana.

Ao contrario, essa tendéncia tem contribuido fortemente para o estreitamento das relagdes
econdmicas, politicas e culturais na conjuntura atual do mundo globalizado que, tem influenciado
para a redugio e reorganizagdo de diversos segmentos da sociedade, entre os quais a
universidade. Nessa conjuntura, a universidade devera atender aos interesses focais, arquitetados
pela exceléncia, competitividade e quantidade produtiva, segundo as razdes estabelecidas para o
conhecimento valido, conforme as normas impostas pela globalizagfio econémica. Entretanto,
esses interesses focais na medida em que exigem um conhecimento um tanto especifico
contrastam com as necessidades emergentes da sociedade, a qual carece de solugdes para os
problemas sociais da desigualdade da renda, das degradagSes culturais e ambientais e,
conseqiientemente, da violéncia, expressa através dos niimeros da fome ¢ da miséria absoluta.

Nesse contexto, & importante, ainda, considerar a influéncia do referencial dos
ensinamentos positivistas, da pretensfio de reduzir os fenémenos ao olhar recortado da técnica
para alcancar a verdade do cientificismo, tendéncia ainda relevante no direcionamento da teoria
do conhecimento que, apesar das maquiagens tedrico-metodologicas, ainda prevalece no seio da
ciéncia objetiva. Isso contrasta com a visdo da complexidade da humanidade, do planeta ¢ das
degradagdes sociais que apresentam imimeros desafios no campo da investigagao.

Se por um lado acreditamos que as for¢as produtivas e econdmicas que monopolizam o

avanco cientifico e técnico, constituindo o tipo de conhecimento especializado, de modo a



atender os interesses especificos dos setores produtivos organizados; por outro lado, é preciso
evidenciar que a relatividade dos interesses econdmicos que pretendem abarcar o tipo de
conhecimento a ser produzido nos apresenta como ponto conflitante as degradacfes culturais e
ambientais, as quais tém ameagado a vida do homem no planeta. Conseqiientemente, tais
questdes se desdobram em outros fatores que também vio afetar diretamente o bem-estar social,
como a fome, a violéncia, as desigualdades sociais, deixando a sociedade em um quadro de crise
insuportavel.

Sdo esses alguns indicadores de uma problematica que impulsiona os objetivos deste
trabalho, no qual pretendemos indagar sobre o processo de constru¢iio do conhecimento numa
universidade especializada na drea das ciéncias agrarias, procurando identificar e caracterizar as
diferentes percepedes € concepgdes que fundamentam o conhecimento, em diferentes contextos
das transformages cientificas e as diferentes formas de construgo em ambientes concretos,

como ensino, pesquisa e extensio.

Para conseguir esses objetivos organizamos este trabalho em cinco capitulos que

explicitaremos a seguir.

Num primeiro momento, entdo, apresentamos a construciio do objeto, as justificativas
que nos levaram a essa aventura de buscar, numa universidade especializada nas ciéncias
agrérias a compreensio dos aspectos que determinam o processo de produgio do conhecimento.
Trata-se de clarificar a discussio sobre o papel atribuido aos ambientes de ensino, pesquisa e
extensio, na perspectiva da construgio do conhecimento, os pontos de confronto e conexdes.
Além de explicitarmos o caminho a ser percorrido para atingir os objetivos propostos,
esclareceremos os elementos que possibilitem atingir a principal contribuigio desse estudo para a

area das ciéncias agrarias.

Na segunda parte, dedicamo-nos 2 reconstrugfio da crise da modernidade sob alguns
aspectos, entendendo-a como pano de fundo para a fundamentacio da crise da universidade e,
conseqiientemente, da produgio do conhecimento. Nesse topico, buscamos o referencial tedrico e
critico de autores que explicitam os pontos frageis e controversos do projeto de modemidade,
dentre os quais destacamos Habermas e Morin, tendo em vista que os autores apresentam suas
critica ao paradigma cientifico que rege boa parte do trabalho académico. Ainda traremos 2 luz

os impactos soclais, ambientais e éticos e os desvios do projeto da modemnidade, cujas



implicagdes tém afetado a vida da humanidade e do planeta, procurando, assim, anunciar a

necessidade de uma nova razio para o conhectmento contemporaneo.

Uma terceira parte dedicamos & andlise da crise da universidade, com énfase nos
determinantes paradigmaticos que dominam o campo da ciéncia e, sobretudo, das ciéncias
agrarias, adentrando de forma mais cuidadosa o paradigma norteador das concepgdes de ciéncia,
homem e natureza e das relacGes entre universidade, sociedade ¢ mercado. Sustentam essas
concepgdes as idélas que atribuem A universidade o compromisso com os setores produtivos da
economia, com o qual se encontra estreitamente comprometida. A sintese desse capitulo entéo,
centra-se nos aspectos contraditérios e paradoxais das universidades, nas suas relagbes com o

mercado ¢ a sociedade globalizada.

Na quarta parte, dedicamo-nos com profundidade ao campo das ciéncias agrarias, com o
objetivo de identificar a problematica do conhecimento que vem sendo produzido numa
universidade especializada e quais sdo os descompassos entre o conhecimento produzido e as

necessidades da sociedade.

A quinta parte inicia-se com a indagagio sobre possiveis alternativas emancipatorias que
estio sendo construidas tendo em vista as degradacGes ambientais e, fundamentalmente, 0s
conflitos das novas tecnologias e o conhecimento novo comprometido. Preocupa-se em elucidar
as posturas é€ticas, filoséficas e, sobretudo, os valores epistemolégicos, segundo a percepgdo dos
intelectuais, pesquisadores, visando ampliar a perspectiva mais critica do conhecimento nesse
campo. Entdo, a partir da concep¢fio de conhecimento como processo, o conjunto de relagdes e
interagdes muituas, que devem necessariamente estar articuladas enire si,chamando a atenc@o,
entdo, para o fato de que nenhum conhecimento deve ser construido isoladamente, mas sim
articulado nas suas formas contraditérias, paradoxais, com o fim de alcangar contextos mais

abrangentes.

Diante desse desafio, as questdes colocadas neste estudo trazem como énfase a
necessidade de proporcionar uma contribuicio critica a produgiio do conhecimento, entendido
como conquista do homem que deve levar 4 emancipagiio da humanidade, & preservagio da
condigdo humana e da vida do planeta, sob a dimensdo da ética, como um dos aspectos
fundamentais desse processo. Nesse sentido, a investigaco poderd possibilitar a compreensdo

dos paradoxos surgidos no projeto de modernidade e que persistem fortemente na universidade,



dominando e controlando esses ambientes (ensino, pesquisa e extensdo) contribuindo, dessa
forma para a fragmentac&o do papel da universidade e ainda fragmentando teorias, abordagens e
os sentidos do conhecimento, efetivando pressdes externas dos setores econdmicos para quem a

universidade encontra e sua identidade comprometida.

Ao insistir sobre o papel da universidade no mundo contemporaneo, FAVERQ (1999:250)
ressalta que “por suas proprias fungbes a universidade deve constituir ou consistir? em wm
espago de investigagdo cientifica e de producdo do conhecimento, porém essa producdo deve
tentar responder a necessidades, e ter como preocupacdo tornar-se na expressdo do real,
compreendida como caracteristica do conhecimento cientifico, mas sem ilusdo de respostas
definitivas ou acabadas”. Caracteristica utépica para a universidade que conhecemos. E nesse
sentido que se torna mnecessdrio lutar para uma visdo mais abrangente do conhecimento,
considerando a complexidade em que permeia o seu objeto sob a Gtica da construcdo de um

mundo melhor, restaurando novas perspectivas para as problematicas enfatizadas.

As questGes tratadas neste estudo vio ao encontro a um cenario que indica a importancia
de determinadas areas do conhecimento em detrimento de outras, convergindo na producio do
conhecimento comprometido com o0 processo produtivo capitalista, caracterizando um certo
monopdlio e controle desse conhecimento. Paradoxalmente, o paradigma da modernidade se
desenvolveu na contraméo do processo dialético, compreendendo o conhecimento como processo
que compreende relagdes complexas que ao contrario da simplificagiio que se dedica apenas ao
estudo do fendmeno da investigacio precisa estabelecer o didlogo entre as exigéneias do
conhecimento cientifico e as exigéncias da reflexio, da ética, reconhecendo os limites da tazio
instrumental parece fundado nas conexdes entre fendmenos cientificos ¢ as dimensées sociais,

ambientais e éticas, como elementos fundamentais a construcdo do conhecimento.

Estamos cientes dos limites da presente tese, até porque nio pretendemos resolver o
problema na sua complexidade. N#o ousamos negar os eventos proporcionados pela
modernidade nem a quebra de expectativa do paradigma dominante, porém € preciso ousar €
insistir para destacar que os interesses que regem o modelo de universidade, e junto a producio
do conhecimento sob a ética do mercado, fazem o leitor e intelectual mergulhar nesse campo
minado, € nesse mergulho perceberdo que, no momento contemporaneo, as crises evidenciadas

coincidem com a necessidade de aprofundamento da critica.



Nio pretendemos e nem alimentamos a pretensfio de esgotar esta tematica, mas
acreditamos, que este trabalho podera contribuir pelo tdo pouco que as ciéncias agrarias tém
sido alvo de criticas. Por isso, despertar o debate e apontar as caracteristicas paradoxais da
racionalidade técnica, é chegar-se n#o ao ponto final, mas ao encontro marcado com a critica a
essa area da ciénceia, tio poderosa, diante das conquistas do século XX, mas tio carente nas
perspectivas sociais, nos valores culturais rurais € na emergéncia de um novo paradigma para a

producio alimentar e preservacdo da vida planetana.
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CAPITULO 1

O PROBLEMA: indicadores e justificativas

A necessidade deste estudo justifica-se na medida em que surge a preméncia de
compreender o processo da produgio do conhecimento na drea das ciéncias agrérias, diante dos
rapidos avancgos cientificos e tecnolégicos ocorridos, principalmente, nas tltimas décadas. Por
outro lado, cresce o debate sobre os impactos causados sobre a humanidade e o planeta pelas
descobertas cientificas, realizadas durante todo o século XX, como pode ser constatado através de
diferentes indicadores que referenciam esse contexto. Tal problematica tem ocupado espagos
significativos no debate, no sentido de analisar e questionar o contexto histérico desses eventos

cientificos proporcionados pelo paradigma da ciéncia moderna.

A discussdo sobre a produgiio do conhecimento necessario para a sociedade ¢ bastante
polémica, pois se insere na dindmica que envolve as sociedades modernas e organizadas nos
padrdes capitalistas, as quais atribuem poder ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, como
forma de alcangar o desenvolvimento e o progresso técnico. Neste sentido, a produgio do
conhecimento deve voltar-se aos interesses de alguns setores hegemoénicos da economia. Com
isso, é procedente tal inquietacdo sobre a relevincia social do conhecimento, no sentido de
interrogarmo-nos a respeito do que esta sendo produzido na universidade, tendo em vista as

atuais demandas dos processos produtivos, subordinados ao processo de globalizagéo.

Essas interroga¢des colocam a universidade diante de dilemas e paradoxos. Em primeiro
lugar, o modelo de desenvolvimento econdmico e social contribui fortemente a incentivos,
segundo padrdes de consumo, que se tornam ameagadores & vida no planeta Terra. A acelerada

conguista das novas tecnologias possibilita um certo monopdlio da produgdio do conhecimento,
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por meio de recortes que determinam as areas de investigagio tecnolégica contidas no terreno da
sociedade globalizada, em detrimento de outras areas que s3o revertidas ou eliminadas do

contexto da producio do conhecimento.

Essa caracteristica assume delineamentos politicos e econdmicos em escala mundial,
proporcionando valores culturais e estilo tecnolégico, que podem causar, a curto prazo,
conseqiiéncias sociais ¢ ambientais inesperadas. Com relagio as ciéncias agrarias, tais
indicadores apontam para as inovagdes tecnologicas que reestruturam os processos produtivos, na
maioria das vezes, provocando alteragdes na cadeia agroalimentar (novos processos de producio,
novas relagGes contratuais de parcerias e também novos habitos alimentares), (AUED, 1994).
Obviamente, as novas tecnologias impdem conhecimentos mais sofisticados e exXigem novos
paradigmas tecnoldgicos. O exemplo mais préximo pode ser observado na predominincia
assumida pela engenharia genética que prenuncia novos processos de producdo, atingindo

diretamente a 4rea do conhecimento das ciéncias agrarias.

Neste sentido, ¢ importante esclarecer que a redefinigio do processo de produgio do
conhecimento, segundo a dominac3o da biotecnologia com maior énfase na engenharia genética,
contribui para ampla difusdio das inovagdes alcangadas nesse campo do conhecimento, a partir
dos recursos da microeletrdnica e da biotecnologia, expressando uma revolugio tecnolégica que
fertiliza o solo do conhecimento na area das ciéncias agrarias. Porém, ha de se observar que a
aplicagio imediata de inovagdes tecnolégicas e, principalmente, dessas tecnologias sofisticadas,
podem ndo ser suficientes para atingir os niveis da produgdo agricola necessaria ao combate da
fome e da miséria, bem como, pouco se sabe sobre as conseqiiéncias 4 saide humana e possiveis

degradactes ambientais.

Confrontam-se com o potencial tecnoldgico e cientifico os paradoxos que permeiam os
caminhos das novas tecnologias e a necessidade de aprofundar a reflexio critica sobre a
complexidade desse debate. E inegavel que a pertinéncia dessa temética recoloca questdes
fundamentais para a universidade e impde situar os indicadores contidos, niio somente na questio
agraria - como a fome, miséria, degradagdes ambientais - que apontam o campo agricola
brasileiro, mas, sobretudo, o esclarecimento sobre a importancia da critica e da reflexio, como
possibilidades de uma incursdo do conhecimento das ciéncias agrarias na complexidade social

onde se insere. Por outro iado, na medida em que a relevincia social do conhecimento se
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distancia das condi¢Ges que irnpdem as necessidades do conhecimento novo e deixa de lado as
questdes sociais, ambientais ¢ culturais, a tendéncia € aumentar os indices de pobreza, miséria e
crescentes desigualdades sociais, seja na distribuicio da renda e da terra, as questSes ambientais

facilmente identificadas no mundo atual.

Com isso, os indicadores as subordinagSes que a universidade tem evidenciado, face as
condicdes estabelecidas pelas politicas neoliberais explicitadas pela globalizagdo econémica,
favorecem um tipo de conhecimento vinculado a determinadas areas do conhecimento. Os
mecanismos que propiciam as condi¢des de producfio cientifica e académica sdo fortalecidos
segundo os interesses econdmicos da sociedade globalizada, que estd se legitimando junto 2
produgdo académica através de pressupostos paradigmaticos que facilitam as relagdes entre a

universidade, o mercado e o conhecimento.

Essas colocactes, realcando a importincia de estudos criticos, devem ser especialmente
privilegiadas, tendo em vista indicadores que expressam a vinculacio do conhecimento
produzido na universidade aos interesses do mercado, em deirimento da sociedade como um
todo. Outro indicador se refere aos aspectos éticos, sociais, ambientais e culturais que se
desdobram em degradacdes, podendo colocar em risco a vida da humanidade e do meio
ambiente. Sdo preocupacdes e denlincias que nos impulsionam ao desafio de buscar compreender
tais questdes intimamente ligadas ao conhecimento cientifico e carecem da reflexdo critica sobre

o compromisso social da ciéncia, (ALMEIDA JUNIOR (1993).

Justificando-se, assim, a pertinéncia do nosso estudo, colocamo-nos diante de um
paradoxo, que pode ser apresentado como problemética em duas faces: de um lado, o
conhecimento produzido na universidade ptiblica assume uma natureza técnico-cientifica, sob a
orientacfo de uma raz3o comprometida com os interesses, conforme o cenério econdmico em que

se insere; do outro, surge a necessidade do conhecimento socialmente e eticamente responsavel.

Essas colocagdes realcam a importincia da compreensio sobre a ciéncia que a
universidade produz e como esta é conduzida ao desenvolvimento social, como ingrediente
importante na supera¢io da fome e da pobreza, refletindo na preservagiio do meio ambiente. A
fome, a miséria absoluta no campo e cidade, a inseguranca alimentar, a crescente desigualdade
social, concentracio da terra e reforma agrana, sfo categorias importantes das ciéncias agrarias e,

na maioria das vezes, excluidas dos processos de investigaco cientifica e do debate académuco.
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Toda essa tematica tem afinidade paradoxal com o clima que prevalece hoje nos meios
cientificos, ou seja, toda a produgdio académica voltada para o 4mbito das novas tecnologias
atravessa os limites estabelecidos para as atividades do ensino, pesquisa e extensdo. Com isso,
por meio de mecanismos e processos de controle que promovem o desenvolvimento de novos
conhecimentos, a abordagem sobre os ualtimos eventos no campo da biotecnologia,
fundamentalmente, vem adquirindo maior interesse da comunidade cientifica, porém ¢ permeada
por relagdes antagdnicas. E nesse sentido que o compromisso social do conhecimento se torna
expressdo dessas tendéncias que permeiam o debate nas 4reas do conhecimento e,

principalmente, daquelas estritamente vinculadas s novas tecnologias, (BAPTISTA, 2000).

Embora reconhecendo que tais questdes provocam perplexidades, a necessidade de
compreender o fendmeno da crise que assombra a universidade, tida como mstituicio social
responsavel pela produgdo de conhecimentos e saberes, formacio profissional e também local
onde transitam valores culturais, torna-se urgente, tanto no que concerne as relagbes que norteiam
a producio do conhecimento, objeto deste estudo, como também pela propria universidade,

dentro do quadro de crises que enfrenta.

A importancia de compreender o objeto na sua forma mais ampla possivel, justifica-se
pelo fato de n#o se perderem as dimensdes dialéticas que constituem as conexdes do processo da
construgio o conhecimento. Ou seja, deve-se procurar compreender a pertinéncia do estudo de
forma contextualizada no seu todo, evitando, assim, a fragmentagdo das partes ainda na fase
preliminar da construgdo do objeto. KOSIK (1986) nos diz gue a esséncia do fendémeno nio se
encontra nele, mas que € a relacio do fenémeno com a realidade que possibilita a sua
compreensdo, uma vez que o fendmeno ndo se manifesta independentemente, mas somente na

totalidade da qual faz parte e com a qual se relaciona dialeticamente.

No entanto, torna-se necessirio insistir nas relacdes envolvidas esse processo do
conhecimento, as quais podem contribuir para clarificar algumas das caracteristicas que
determinam a construgio do conhecimento das ciéncias agrarias e, sobretudo, abrir novas

possibilidades para reflexdo critica nesse campo das ciéncias.

Alguns indicadores podem esclarecer nossa preocupagio com a tematica das ciéncias
agrarias, no que diz respeito 4 construcio do conhecimento. Primeiro, por tratar-se de uma

ciéncia situada historicamente junto aos eventos cientificos e tecnoldgicos que marcaram o
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século XX, os quais demonstraram inovagdes que podem aumentar a producfo de alimentos, para
que nio haja fome no mundo. O segundo indicador ¢ a necessidade de compreender que as
perspectivas tecnologicas, no que se referem a producfo cientifica nessa drea, ndo revelam
potencialidades tecnoldgicas, de maior abrangéncia, ou seja, as descobertas tecnoldgicas néo
atingem a complexidade da agricultura, principalmente quando associada a produgdo de

alimentos basicos ou de sobrevivéncia.

Durante todo o século XX, a produgio do conhecimento na area das ciéncias agrarias
esteve muito préxima das grandes descobertas cientificas, sob a otica do rigor cientifico ancorado
pela razdo instrumental (HABERMAS, 1990), contribuindo de forma significativa para o
aumento da produciio. Porém, a compreensio das questdes relacionadas a critica da ciéncia
moderna, apresentando as reflexdes que analisam possiveis desvios que as transformagGes
rapidas da ciéncia e da tecnologia proporcionaram, abrem possibilidades para o entendimento da
responsabilidade social da universidade, tanto na tarefa da producdio do conhecimento e saberes
como da formacio profissional. Por isso, torna necessario o entendimento tedrico-metodologico e
episternolégico que viabilizam a produgio do conhecimento, condicdo fundamental para
ultrapassar o paradigma reducionista das ciéncias agririas a dimensdes mais complexas que

permitem a compreensio do contexto onde se insere.

Podemos anunciar, neste sentido, que nenhuma ciéncia contribuiu tanto para o
fortalecimento das contradigSes e dos paradoxos entre as relagSes homem e natureza como as
ciéncias naturais, por terem assumido, logo apds a revolucdo cientifica do século XVII, os
avancos proporcionados pelo projeto de modernidade, o qual acreditava que as conquistas
cientificas beneficiariam um novo espiritc moderno, o que seria concretizado através da melhoria

de vida para a humanidade.

As mudangas que condicionam esse novo modo de pensar acabam mutilando valores que
se desdobram em conseqiiéncias indesejaveis para a humanidade e para o planeta Terra, como as
degradacgbes ambientais, a desigualdade social e cultural, conforme denunciadas com a crise do
paradigma moderno. Com isso, configura-se uma certa desordem, na medida em que o objeto da
ciéncia privilegia alguns campos do saber em detrimento de outros, criando paradoxos ¢
dicotomias entre as grandes conquistas referenciadas no século XX. Assim, o quadro de

incertezas e conflitos conforme todos, conhecemos, devem, urgentemente, ser submetidos a
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estudos mais criticos e andlises mais rigorosas do ponto de vista dos impactos sociais e

ambientais, cujos riscos afetam todas as dimensdes da vida humana.

Pretendemos insistir nesse contexto, focando as caracteristicas que privilegiam a produgiio
do conhecimento cientifico sob a Iégica dos interesses técnicos, econémicos de alguns poucos
grupos em detrimentos de muitos outros. Essa ¢ uma problematica colocada como o grande
paradoxo do conhecimento, e se reflete, sem divida, no desenvolvimento social do pais, da
sociedade, das comunidades e dos individuos. Sera necessirio um olhar critico sobre essa
tendéncia, relacionada, principalmente, aos interesses econdmicos, como determinantes do

processo da produgdo do conhecimento.

Para entender a vinculag@io do conhecimento a determinados interesses em detrimento de
outros € preciso perceber as tendéncias atuais que tém privilegiado a producio de um
conhecimento articulado aos instrumentos ditados pelo mercado internacional, os quais
favorecem grupos de corporagdes ligados as cadeias produtivas que detém o poder de exigir da
universidade o conhecimento necessario. Dessa forma, a universidade, vista como um dos
principais centros da produgéio do conhecimento e dos saberes, estabelece os ajustes necessérios
para atender as demandas de alguns grupos da sociedade, representativos das relagdes sociais
capitalistas que cumprem papel estratégico na disseminaciio dos valores necessarios para a
producéo de novos conhecimentos, ou seja, privilegia-se um tipo de conhecimento e formagio
profissional especifica e interessada, mas que nfio corresponde as necessidades da sociedade em
geral. Os reflexos dessa tendéncia excludente do conhecimento, se assim podemos dizer, ttm
despertado nos uitimos anos grande interesse de grupos académicos interdisciplinares, os quais
tém discutido sobre o papel social da universidade e o compromisso com a sociedade, sob a ética

de diferentes olhares.

A compreensdo da produc¢io do conhecimento ¢ uma atividade que deve ser colocada na
pauta do debate sobre a universidade, nfio por entender que outras instituicdes que detém a
produciio cientifica sejam menos importantes, mas, sem davida, a universidade deve ser
compreendida como o local privilegiado, porque congrega ambientes complexos, pelos quais
transitam idéias, valores, culturas, teorias que facilitam a dialética para viabilizar os aspectos
filos6ficos, tedrico-metodologicos e epistemologicos necessarios para a investigagiio cientifica.

Por outro lado, ela trata de relagdes conflituosas e dicotdmicas que a transformam em um centro
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de saber pratico, técnico e desarticulado, visando apenas manter a ordem institucional e
administrativa, sem nenhum compromisso com a realidade onde se insere e com a sociedade que

a4 mantém.

O que interessa discutir aqui nfo sfo os equivocos € a desordem da universidade, o que
envolve um contexto muito mais amplo do que se imagina; porém, nio podemos avangar no
objeto da produgdo do conhecimento sem destacar a universidade e a sua relagio com a
sociedade. A discussdo sobre essa relacfo € bastante polémica e envolve questdes amplas dentro
da propria concepgio de umiversidade, como também de sociedade, implicando questSes de
hegemonia, autonomia, financiamento, controle e poder, cujos desdobramentos interferem nas

defini¢des dos processos académicos, conhecimento e saber, dentre outros.

Com isso, a universidade sintonizada ao desenvolvimento econdmico, concentra esforgos
no sentido de redirecionar suas fungdes, dentro de uma concepgiio econdmico- tecnicista. Desse
modo, cabe avangar o debate, no sentido de compreender as relagdes que a universidade
estabelece para conferir o desenvolvimento social e da democracia, sendo cada vez mais

subordinada a racionalidade econdmica.

Essa vinculagio cada vez mais estreita, entre universidade e mercado, tem a ver com 0s
padrbes de desenvolvimento, colocados segundo os interesses do capital, e contribuem
fortemente para a fragmentagdo das idéias, dos valores culturais, filoséficos e epistemologicos.
Essas caracteristicas estio contidas no processo do conhecimento, conferindo, assim, uma
formacio académica de visio tecnicista, fragmentando campos do conhecimento em
especializagdes (BRAGA, 1993) que, sem diivida, se desdobram em outros paradoxos e vio
contribuir para uma concep¢io de universidade especializada, em &reas do conhecimento

vinculado aos interesses do desenvolvimento econémico, de empresas e corporagdes privadas.
Nossa Universidade atual forma, pelo mundo afora, uma propor¢io demasiado grande
de especialistas em disciplinas predeterminadas, portanto artificialmente delimitadas,
enquanto uma grande parte das atividades sociais, como o proprio desenvolvimento da
ciéncia, exige homens capazes de um angulo de visdo muito mais amplo e, a0 mesmo

tempo, de um enfoque dos problemas em profundidade, além de novos progressos que
fransgridam as fronteiras histéricas das disciplinas. (MORIN, 2000:13)

Com base nessas constatacdes, torna-se fundamental clarificar as concepgbes e relagGes
que proporcionam a viabilizag3io do processo do conhecimento na universidade, tendo em vista as

forcas produtivas de poder que justificam a necessidade do saber, dando énfase para
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determinadas areas do conhecimento em detrimento de outras. Trata-se de um movimento que
tem colocado a universidade num cenério de conflitos e paradoxos, na medida em que as
tendéncias que privilegiam a producdo cientifica na universidade balizam o debate no campo das
ultimas transformagdes tecnolégicas e que atingem profundamente a relevincia social da

producio académica.

Essas dentincias encontram-se¢ no centro da critica sobre as conseqiiéncias do
desenvolvimento da ciéncia moderna e nos revelam preocupacdes, devido ao carater totalmente
determinista, compartimentado, reduzindo o individuo, sujeito do conhecimento, apenas a
capacidade de medir, quantificar, independente da contextualizagio da atividade, da compreensio
da realidade. Isso acarretaria uma fragmentagio do sentido social do conhecimento, deixando,

conseqilentemente, o desenvolvimento da humanidade e do planeta.

E preciso retomar o sentido da fungdo social que a universidade, a educacio e o
conhecimento tém na sociedade e, principalmente, no sentido de envolver a identidade da prépria
universidade como institui¢io social, de forma transparente, buscando maior conexio entre o
conhecimento € a sociedade. Isso importa, no sentido de interferir na definiciio da problematica
social e na logica da produgdo de novos conhecimentos, social, ambiental e éticamente
responsaveis (GRUN, 1996), capazes de contribuir para a superacio de tantos impactos que
ameacam a qualidade de vida do homem e do planeta. Tais questdes adquirem matizes diferentes,
dependendo do cendrio em que se encontram dentro da realidade histérico-social e ainda, pela
forma mais direta, segundo a ldégica do mercado que desempenha papel importante na

organizag¥o social do conhecimento produzido na universidade. FAGUNDES nos lembra:

A universidade, enquanto instituigiio social - quer em outros paises, quer no Brasil - é
perpassada pela logica do contexto sécio-econdmico, politico, e cultural que a
circunscreve (...) a problematica ndo pode ser tratada isoladamente ou de forma
dicotdmica - como se a sociedade e a universidade se constituissem em entidades
autdnomas - mas de maneira dialética, em suas relagdes reciprocas. (1985:12)

A necessidade de discutir sobre as questdes referentes ao processo do conhecimento, na
otica da sua construgio no ambito da universidade, torna-se fundamental para clarear também as
relacOes responsavels que desencadeiam processos estratégicos, permitindo & universidade
introduzir mecanismos técnicos e cientificos capazes de facilitar o desenvolvimento do
conhectmento. Com isso, podem ser identificados o controle das fungdes do ensino, pesquisa e

extensdo, que obviamente assumem pape! estratégico na disseminagfio de valores, assim como a
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extensiio, que obviamente assumem papel estratégico na disseminacfio de valores, assim como a
finalidade do conhecimento a ser produzido. As formas com as quais estabelecem essas
atividades na universidade, justificam-se como ambientes indissocidveis sob aspectos que
compartilham do processo do conhecimento, a formagio profissional ¢, ainda, os aspectos
culturais que compdem a complexidade do ambiente académico que, por sua vez, ndo exclui as
dimensdes econdmicas, politicas, ideologicas que compactuam com as prioridades determinantes

dos avancos cientifico-tecnologicos.

Uma vez conferida a importancia de avancar sobre a relevancia social das ciéncias
agrarias num contexto de crise de paradigmas, entendemos que o proprio principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensfo carrega valores, poder e ideologias, ao
mesmo tempo, que circunscreve algumas tendéncias tedrico-metodologicas na construgdo do
conhecimento. Ao levantar a problematica, torna-se possivel recuperar ainda as relagbes de
poder, subjacentes em cada ambiente desses, de modo a facilitar ou a dificultar as razdes
conferidas pelas caracteristicas indissocidveis, no contexto histérico em que se organizam as

reformas na universidade.

O artigo 2° da lei 5.540/68, que reestruturou o ensino superior no Pais, considera as
atividades de ensino ¢ pesquisa como indissociaveis, expressio que veio,
posteriormente, a ser incluida no artigo 207 da Constitui¢io aprovada em 1988, o que
the garante um lugar definitivo na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio
Nacional (...) A insercio desse adjetivo na lei de 1968 vinculava-se a uma concepgio
de universidade que via como necessaria a transformag3io de uma tradicio voltada para
a formagdo profissional numa nova universidade dedicada a pesquisa cientifica ¢
articulada com o projeto de desenvolvimento econdmico que caracterizava a sociedade

brasileira da época.(PEIXOTO, 1992:126).

A descri¢io do contendo do decreto de Lei postula um embasamento que privilegia o
compromisso cientifico e técnico da universidade, conferindo entdio o distanciamento entre as
fungGes, ficando em segundo plano os aspectos sociais necessarios ao desenvolvimento local,
regional e nacional do Pais. Com isso, & preciso insistir na questio da indissociabilidade, para
apreender quais sio as relagdes que contribuem para a construgio ou produgdo de conhecimentos
nesses ambientes, levando em consideragiio as concepgdes que ali fundamentam tal prética. E
nesse sentido gue, ao tratar da problematica sobre a universidade € preciso, antes de tudo, ampliar
o debate, aproximando-o, o maximo possivel, da idéia do todo, situado nas complexidades que
apontam os aspectos histdricos, ideolégicos e politicos nos quais a universidade se encontra

inserida. Implica entdio, compreender e rever as relagBes entre esses aspectos e, sobretudo, rever
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os valores ideologicos que, historicamente, nortearam a ciéncia moderna e que, igualmente, tém

comprometido a produ¢io do conhecimento para a sociedade contemporanea.

Contudo, a fungho ideoldgica da universidade, ao definir seus fazeres, perpassa pelos
instrumentais fornecidos pelo poder estatal sobre as demandas externas requeridas, tanto para a
formac#o profissional, como também nas novas linhas de investigagio, e isto se reflete sobre o
significado da pesquisa e do ensino que, sem duvida, consiste em contribuir diretamente para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Porém, essa caracteristica assegura 4 universidade o
papel de produzir o conhecimento cientifico necessario e qualificar profissionais, segundo as

demandas circunscritas pelo ritmo do desenvolvimento econdmico.

Nesse contexto, a produgéo do conhecimento ocorre dentro de uma racionalidade técnica
e pressupde a logica dos interesses da "base econdmica da sociedade, do capitalismo avangado e
do poder do Estado, o que possibilita a reproducio ampliada da ciéneia e técnica, como fungio de
legitimagdo das estruturas de poder" (MOREL,1979:xxi). Concretamente, o conhecimento
técnico-cientifico dentro dos valores que o sustentam pode estar cada vez mais envolvido no seu
compromisso social, tendo em vista que as dimensdes ideolégicas, politicas e econdmicas
ampliam o controle do Estado, adotando mecanismos articulados aos interesses do mercado, o
que confere um conhecimento desarticulado das questdes sociais, ambientais e de
responsabilidade  €tica, segundo as necessidades da humanidade e do planeta,
(AB’SABER,1993).

Os eventos das ultimas décadas tém demonstrado as mltiplas distor¢des no ambito dessas
atividades, ou seja, um certo estatuto para cada uma, das funcdes, ditas indissocidveis,
submetendo-as a sistemas mantenedores distintos que, sem divida, ameacam a integridade da
indissociabilidade instituida pela Lei (Constitui¢io de 1988). A universidade aparece, entdo,
como uma instituigdo social que vem acompanhando o movimento do capitalismo, paralelamente
ao progresso das novas tecnologias anunciadas pelas corpora¢Ses internacionais que se aliam ao
poder estatal para conferir as relagdes necessarias. Essa determinante representa a incapacidade
de uma universidade, organizada pelo projeto capitalista, em participar de um projeto histérico e
social de sociedade ou de nele envolver-se, segundo perspectivas dialéticas sob uma nova razio,
com a qual poderia proporcionar aparatos que impulsionam o compromisso social da sua
produgio, (FAGUNDES, 1985, BOTOME, 1998).
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O que podemos dizer é que as atividades de ensino e pesquisa acabam se vinculando
mais diretamente 3 perspectiva de um modelo empresarial, expressando-se em qualidade,
produtividade e competitividade, segundo as proprias circunstancias externas. Os levantamentos
preliminares apontam que a pesquisa, hoje, encontra-se estritamente vinculada aos Interesses
externos, sob condigbes concretas que reduzem os objetos de estudo. Assim, segundo a énfase
das novas tecnologias, a biotecnologia, incluindo a engenharia genética, cria uma caracteristica
que ultrapassa os limites da organizagio administrativa, dos padrdes ideologicos e do controle
sobre os sistemas académicos. O contexto em que a estrutura da producfio e distribuicio do
conhecimento se encontra demonstra que a atuagio da pesquisa confere o destaque, pois,
organizada através de seus grupos com capacidade de decisdo e poder sobre determinadas areas
de controle tecnoldgico e reforgados pelos padrdes ideologicos existentes, assumem, através da
capacitagdo técnica e cientifica, o desafio frente ao sistema tdo perverso que deseja a globalizagio

econdmica.

Dessa forma, visando apresentar uma reflex3o critica sobre tais questdes, o referencial
tedrico-metodolégico e epistemolégico que orienta este estudo nos permite a compreensio das
relacdes que articulam o processo do conhecimento na universidade. E nesse contexto que o
objeto vai sendo construido, justificado quanto i pertinéncia de sua realizacdo e andlise,
ganhando, assim, o corpo tedrico-metodolégico e epistemolégico, segundo a relevancia que
impulsiona a realizagfio deste estudo sobre a tematica das ciéncias agrérias e a importancia do seu

conhecimento sistematizado e organizado em perspectivas emancipatorias.

Observa-se que a perspectiva do conhecimento técnico-cientifico encontra-se intimamente
vinculada aos mecanismos reducionistas do desenvolvimento da técnica e do seu uso para
manipular a natureza. Assim, os resultados expressos, os quais na maioria das vezes ndo
ultrapassam os limites dos laboratérios, sdo suficientemente colocados como questdo emergente
do cenario atual. Portanto, a busca de fundamentos tedricos, filosdficos e epistemologicos da
critica da ciéncia sdo indispensdveis para a discussdio critica do conhecimento, buscando novos
referenciais para sustentar uma visdo mais abrangente do mundo, da sociedade e suas relagbes
com 0 meio amblente.

Na realidade, os cendrios contemporaneos apresentados procuram caracterizar tendéncias
¢ ajustar paradigmas, tendo como pano de fundo a critica do paradigma da ciéncia moderna,

apontando para a necessidade de mudangas nas concepgbes que norteiam o conhecimento
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moderno. As novas visSes ou concepgdes de conhecimento devem sugerir mudancas nos
processos de interesses, como indicadores que remetem para a universidade a necessidade do
novo conhecimento, os quais devem ser conduzidos através de areas de interesse e relevancia
econdmica e social, dependendo dos ajustes fechados entre os interesses do mercado globalizado
e a disponibilidade da universidade para realiza-lo pelos grupos de exceléncia organizados.

Entretanto, existe um indicador que, atualmente, tem incomodado e se ocupa de um
cendrio que referenciamos como paradoxal, que € a tensdo que se estabelece pelo controle do
conhecimento, aquele que podera contribuir com alternativas capazes de viabilizar a producio
agricola sustentdvel (via agricultura familiar e organica), como a preservaciio ambiental, projetos
organicos de reforma agraria, utilizando-se de pressupostos que conferem a relevincia social do
conhecimento que se encontra & margem dos interesses da universidade. Primeiro, porque nio
atinge o cendrio desejivel ao alcance da sociedade como um todo, uma vez desvinculada do
contexto social onde se insere, e distante das problematicas atuais, dentre as quais destacamos a
questdo ambiental que aparece no discurso da globalizagdo, porém falseada de interesses
econdmicos € industriais; segundo, a universidade que se aproxima mails dos valores do
mercado, concentra sua capacidade de inovar, criar, utilizando-se de formulas de poder politico e
do controle ideolégico ao  estabelecer as regras do mercado, procurando legitimar o
conhecimento economicamente valido e tecnologicamente interessado aos processos produtivos
da globalizacBio econdmica.

Nessa perspectiva, os indicadores que apontam o conhecimento a ser produzido, ficam em
conflito entre o paradigma norteador do conhecimento, segundo os interesses da globalizag@o e o
paradigma que atenda as necessidades emergentes da sociedade como um todo, mas somente
aquela economicamente justificada. As idéias que sustentam essas questdes partem de
pressupostos que justificam a relevéncia social do conhecimento e, nesse caso, entendemos que
as ciéncias agrarias se encontram num cendrio que acompanha as estratégias imperiosas do
desenvolvimento tecnol6gico, ao invés de se voltarem para a realidade onde se inserem,
comprometendo-se com os problemas sociais, ambientais e éticos que nfio mais podem ser

adiados e devem ser colocados como meta principal da universidade.
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1. Justificativas

Falar em crise exige reflexfo e retomada histdrica, procurando localizar a situagdo
critica. E sabido que os avancos cientificos e tecnoldgicos que marcaram o século XX constituem
um cenério de grandes conquistas no mundo moderno. A ciéncia moderna, sob o dominio e rigor
do paradigma instrumental, segundo critérios de verdade cientifica, capazes de legitimar o
conhecimento cientifico como o tnico valido, verdadeiro ¢ capaz de garantir todo o processo de
desenvolvimento. Essa caracteristica vai determinar a produgio do conhecimento, ndo somente
em 4reas de desenvolvimento tecnoldgico, mas também na das ciéncias sociais e humanas, por

meio de aspectos tedrico-metodologicos quantificaveis no sentido de atingir a verdade.

Com isso, as transformacdes no campo educacional ocorrem de acordo com os eventos
cientificos, e com maior énfase no ensino superior, de modo a adequar-se as condigdes
necessarias para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, sob a ética dos interesses de
grupos da sociedade. Do mesmo modo, as transformagdes educacionais que procuram adequar a
formacio profissional, segundo os indicadores que apontam as necessidades de acordo com as

novas exigéncias do mercado, assumem papel de indiscutivel relevancia no ambiente académico.

Essas caracteristicas decorrem de um modelo de racionalidade, cujo carater cientifico e
tecnoldgico passou a ser referéncia para os padrdes de desenvolvimento da sociedade capitalista e
a forma legitima de alcangar a ilusdo de um mundo moderno pela crenca na razio instrumental
para a construgio do conhecimento como o caminho possivel do dominio do homem sobre a
natureza, seguindo os padrdes de uma ordem técnica e cientifica. Nesse contexto, também pode
ser a universidade vinculada ao controle do desenvolvimento e do progresso, tendo em vista que
a moderna sociedade capitalista v& a universidade como institui¢io social, responsivel pela
producio do conhecimento cientifico e tecnologico, necessario para conduzir os padrdes

modernos pretendidos.

Observa-se que a importincia de nomear estudos dessa natureza inclui nfio somente a
compreensio do sentido social do conhecimento, mas, sobretudo, as caracteristicas que podem
ser identificadas num movimento que, por sua vez, tem como suporte a concepgdo de

conhecimento presente na universidade, onde hd a acumulagio do conhecimento cientifico e
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conseqiientemente da tecnologia. Com isso, tais preocupagdes ddo de fundamental importincia

para a compreensdo do conhecimento, sua legitimidade social e pertinéncia técnica e cientifica.

Embora a produgo do conhecimento seja expressio de intimeras reflexdes, neste trabalho
ela se aprofunda no ambito de uma universidade especializada na 4rea das ciéncias agrarias’ que,
pelo fato de tambeém se caracterizar como instituigio publica passa a ter um sentido especial,
envolvendo as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Isso significa levar em conta as
premissas que complementam as concepgdes sobre a produciio do conhecimento e sobre as atuais
tendéncias que se vivenciam e se desenvolvem na universidade, tendo como caracteristica a
indissociabilidade entre as atividades académicas. Como isso, posicionam-se claramente as
postulagSes quanto a ligagdo da universidade com a sociedade e, no caso especifico desse estudo,
a veiculagdo em relagio as transformacdes cientificas e tecnolégicas que norteiam o campo
agricola brasileiro, sem perder de vistas os possiveis paradoxos que tdm sua origem no

compromisso do conhecimento com a transformagio social da sociedade.

Vale ressaltar que a universidade escolhida para esse estudo significa, no contexto da
produgdic cientifica na area das ciéncias agrarias, instituicio considerada como centro de
exceléncia nacional e de reconhecimento internacional, destacando-se pela formagio profissional
e producio cientifica, dentro dos padrbes requeridos pelos valores culturais e ideolégicos que
permeiam o mundo da ciéncia moderna. Portanto, levar em conta essas caracteristicas, € também
avangar as concepgdes sobre o conhecimento e compreender as relacdes existentes entre as

determinagGes institucionais € o sujeito socialmente responsivel pela producio do

conhecimento.

E neste contexto que a universidade deve ser colocada e questionada sobre a relevincia
do conhecimento que produz e para quem o produz. Contudo, € pertinente indagar sobre que
ensino, pesquisa e extensdo e a servigo de quem a universidade tem desenvolvido seu trabalho e
qual 0 compromisso com a transformag3o da sociedade. Enfim, n3o ¢ demais enfatizar o papel
soctal do conhecimento no sentido de contribuir para evitar a exclusio social, propiciar medidas

de preservagdo da cultura numa visio planetiria, e, fundamentalmente, possibilitar um

' A Universidade Federal de Lavras, por remontar sua historia, a partir de 1908 e transformada em Universidade em
1989. Criada por norte-americanos e concretizada segundo os ideais de um Pais essencialmente agricola. B nesse
horizonte que a universidade de Lavras, vem desenvolvendo duas atividades no ambito do ensino, pesquisa e
extensdo, privilegiando a producdo e distribuigio do conhecimento no campo das ciéncias agrarias.
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conhecimento com responsabilidade ética, sem negar as parcerias que contribuem para garantir
a produgdo cientifica numa perspectiva mais democratica, ¢ nfio apenas responsabilizar a
vinculacio de um conhecimento voltado para alguns setores da sociedade em detrimento de
oufros, evitando, assim, a exclusio social, os conflitos pela posse da terra, mas cuidando da
produgdo de alimentos de subsisténcia, da preservacdic ambiental, dentre outros temas que

incorporam a apropriagio do conhecimento na 4rea das ciéncias agrarias.

Essa perspectiva favorece a percep¢do de que a produgéo do conhecimento deve provocar
a transformacfio social, numa visfio que reduz o saber as dimensdes econdmicas, tecnico ¢
cientifico. Porém, ¢é notério que a Universidade, desde a Idade Média, vem assumindo papéis
diferenciados, de acordo com momentos historicos determinados, mas sempre foi considerada
como espago privilegiado da construgio do saber, do conhecimento e da formagio, com objetivo

de proporcionar o desenvolvimento da humanidade.

E preciso ainda considerar que 2 modernidade vista sob a ética do interesse econdmico €
excludente, pois ndo proporciona beneficios para todos, mas apenas para alguns. Assim, a
discussio concentra-se nas conquistas da ciéncia moderna, na medida em que a problematica
fundamental da humanidade vai se desviando para os interesses do capitalismo. Habermas ¢ claro
em uma passagem sobre a crise de legitimagio no capitalismo, referindo-se a incapacidade da
dimensdo politica de legitimar-se diante das contradigbes expressas, tendo sua fonte no sistema
econdmico, o que possibilita ainda mais a manutenciio dos padrSes determinantes do

desenvolvimento econémico, colocando em risco o planeta e o homem.

Sociedades capitalistas avancadas confrontaram a sociedade mundial com problemas
que ndo podem ser othados como fendmenos de crise especificos ao sistema, embora
as possibilidades de lidar com estas crises estejam limitadas pelo sistema. Estou
pensando aqui no disturbio do equilibrio ecolégico, na violagdo dos requisitos
consistentes do sistema de personalidade (alienago) e as tensOes potencialmente
explosiva na relagdes internacionais. Com a crescente complexidade, o sistema da
sociedade mundial transferiu seus limites para tdo longe dentro do ambiente, que se
defronta contra os limites da natureza; tanto externa como internamente, o equilibrio
ecologico designa o limite absoluto do crescimento (...). Contudo essas reflexdes
mostram que um crescimento exponencial da populagio ¢ da produgdo, isto €, a
expansio do controle sobre a natureza externa, deve algum dia chocar-se contra os
limites da capacidade biolégica do ambiente. (HABERMAS, 1999:57-59)

O autor contribui para fundamentar a critica sobre o desenvolvimento desordenado do
sistema capitalista e muito condizente com a realidade a que assistimos, na medida em que o

desenvolvimento cientifico e tecnolégico se apropria dos recursos da natureza, com formulas
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cada vez mais catastréficas. Com isso, a ciéncia voltada aos interesses do capital, se aproveita de
todo o potencial da flora e da fauna, transformando-as em mercadorias industriais de alto valor
econdmico’, segundo normas de rigor cientifico e técnico que simplificam o sentido do meio

ambiente € o transformam em partes desintegradas, submetidas & investigag3o cientifica.

E ¢ justamente neste contexto que a universidade se enquadra na crise do paradigma
moderno e se apropria cada vez mais da desordem, das contradi¢des e das incertezas com que
convivemos nesse inicio de século, ou seja, a produgdo do conhecimento, voltada aos interesses
do sistema econdmico segue na contramio dos interesses fundamentais da sociedade. Dessa
forma, ndo podemos negar que a universidade e, nesse caso, aquela que desenvolve as ciéncias
agrarias esta contida num cendrio de paradoxos; portanto, a pergunta que se coloca é como buscar
respostas para as questoes tdo emergentes apresentadas pela realidade onde ela (a universidade})
se insere, sem reconhecer a importincia das relagdes que proporcionam o processo do

conhecimento, sob a ética das suas concepgdes, conceitos e valores epistemologicos.

Dessa maneira, o ambiente académico acaba se transformando em espacos de interesses,
de acordo com as circunstincias do sistema econdmico, o que pode ser verificado segundo
determinantes que contribuem para a &nfase em algumas funcdes da universidade em detrimento
de outras. Essas questdes nos colocam diante de aspectos éticos, sociais e politicos que devem ser
levados em conta, principalmente por afetar as relacdes entre as populagbes e o planeta quanto as

possibilidades do bem-estar, seguranca alimentar e satide.

Com esses questionarnentos, a universidade compreendida como espaco concreto de
conhecimento e saberes, transforma-se, cada vez mais, em um ambiente fechado, especializado,
com linguagem propria e de dificil didlogo entre intelectuais, estudantes e sociedade; entre
campos do conhecimento ¢ campos da aglio, reflex3o e didlogo; entre problemas e solugdes, de
integracdo e desconexdes, traduzindo, assim, ensino, pesquisa e extensio como trés ambientes
distintos, que se referem as condigdes fundamentais da produgdo do conhecimento, seja pela
criagdo, reprodugdio, produgdo e construgio. Qual é o conhecimento pertinente as necessidades da

sociedade e a preserva¢io do planeta?

2 Podemos observar que no cerne da crise ecoldgica, acompanhada da degradaco ambiental, enfrentada pela
sociedade contemporénea, situa-se os recursos naturais, segundo os quais sdo repassados ao controle industrial,
como o caso da dgua, energia, de animais silvestres em cativeiro, extragio de esséncias florestais, turismo ecolégico,
abrangendo a agricultura de subsisténcia.
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Reiterando as concepgdes pelas quais a universidade tem orientado, os seus fazeres, vale
ressaltar, porém, que ela tem um reconhecimento histérico sobre a produgdo de conhecimento e
saberes, formacao humana e por isso deve ter como meta a superagio dos problemas sociais e das
tensBes entre as demandas do mercado e das questdes demandadas pela desigualdade social,
desviada (convertida) para outras esferas e controle sociais. Essa € wma meta dentre outras que a
universidade deve avancar para abrir possibilidades de integragio entre aquilo que produz,
respondendo 3s necessidades da sociedade como um todo e nfio apenas aos interesses econdmicos

ligados a ela.

A negacio dessa orientagio estd contida nos valores expressos no paradigma
instrumental, onde prevalecem as dimensdes experimentais quantitativas como determinantes e
que podem funcionar como aparato ideologico de controle do ambiente académico. Essas
caracteristicas sfio coerentes com o desenvolvimento da ciéncia modema, a qual privilegiou as
cidneias exatas, fazendo crescer seu dominio como o flinico possivel de alcangar a verdade
cientifica, segundo métodos seguros de rigor cientifico, podendo apresentar, assim, resultados
rapidos e em quantidade suficiente para justificar o quanto a universidade produz. E nessa logica

que a produgdo do conhecimento se sustenta.

Os antagonismos e paradoxos entre o conhecimento moderno e a sua relagdo com as
questdes ambientais e sociais contribuem para o encaminhamento do debate. Porém, na maioria
das vezes, perde o referencial da complexidade onde se insere, em fun¢io das tendéncias da
pesquisa cientifica. Indicamos catéstrofes ecoldgicas, emissdo de gas carbono, desertificagdo de
florestas, degradaciio ambiental, preservacdo de nascentes e contingentes poluidores de
alimentos, como os agrotoxicos, como contexto emergente do debate tedrico-metodolégico e

epistemoldgico que deve ser assumido pelo campo das ciéncias agrarias.

Portanto, no caso deste trabalho, as discrepancias entre os beneficios € os impactos do
conhecimento e a realidade onde se insere, (sociedade, populagbes, meio ambiente) devem ser
buscadas no quadro tedrico, metodologico e epistemolégico, e nas  condigdes que
proporcionaram a producfio do conhecimento cientifico e tecnolégico, muitas vezes distantes
dos problemas reais, e insistir na pergunta: — Para quem a universidade produz conhecimento ¢ a

quem servem as descobertas de novas tecnologias ?
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A retomada dessas questbes possibilita a formulacio de outras intmeras que se encontram
subjacentes no interior da universidade, mas que sfo silenciadas pelo poder legitimador dos
papcis que a ela (universidade) sdo conferidos e que permanecem na periferia da exceléncia do
conhecimento interessado. Nessas reas sdo esquecidas as questdes ambientais e outras tantas que
impedem o desenvolvimento social da sociedade tais como: a concentracao da renda e da terra, as
desigualdades sociais, a inseguranga alimentar proveniente do envenenamento do solo, da dgua e

das pessoas que se utilizam de tecnologias toxicas e depredadoras em beneficio proprio.

Trazendo a questdo para a universidade, pela fungiio social que a ela & conferida,
esbarramos com a principal concepgo da universidade, como institui¢io social e, assim sendo,
parece incoerente o dominio do conhecimento estritamente técnico, alterando a sua 1dentidade,
redefinindo entdo a fungfo social da produgiio do conhecimento, FAGUNDES (1985) afirma que
a concepeao de universidade como produgfio da ciéncia, formaciio humana, necessaria 2 melhoria
da qualidade de vida, independe das circunstancias que predominam no paradigma do
conhecimento; ao contrério, fortalece as relagdes que propiciam mecanismos seguros para atingir
o conhecimento verdadeiro e necessirio. Da mesma forma, confirma que os saberes, o
conhecimento e a formagdo profissional pertencem a interesses, mas o que define o papel da

universidade € o carater profundamente ideolégico (BRAGA, 1993).

No entanto, essa tematica traz polémicas que se agravam cada vez mais, na medida em
que sdo relegadas ao espago da critica, pela pertinéncia da aproximagfio da universidade aos
interesses econdmicos que, na maioria das vezes, nio coincidem com os interesses da sociedade
como um todo. Essa tendéncia contribui para o esvaziamento do debate social e,
conseqiientemente, contribui para as degradagdes ambientais, fragmentando as possibilidades de
melhoria das condi¢des de vida para o homem e a sociedade a qual pertence. A redugo do papel
social da universidade ao conhecimento estritamente interessado parece inaceitavel diante de uma

perspectiva emancipatéria num mundo em constantes transformaces no campo cientifice e

tecnologico.

A discussdo sobre os interesses do conhecimento contemporineo na drea das ciéncias
agrarias, diante das Gltimas novidades da ciéncia, faz supor que as novas descobertas trazem
como objetivos o aumento da produgio agricola. Remetendo a agricultura, a produgiio

transgénica de alimentos que estardio em consonéncia com mudangas de paradigmas, tendo em
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vista as tendéncias das novas tecnologias, onde a biotecnologia baliza os pressupostos do
paradigma da ciéncia modema. Outro aspecto a ser considerando nesse processo de
hiperespecializagio, s3o os contornos requeridos pelos sistemas produtivos que contribuem para

o estreitamento dos vinculos com a universidade.

Nesse paradoxo, a critica com a qual nos defrontamos, entre as ciéncias agrarias ¢ 0
compromisso social do conhecimento que produz, apresenta fecundidade e possibilidades para
seu aprofundamento na andlise dessas questdes. A problemdtica demonstrada traz questdes
pertinentes ao cendrio de impactos que referenciamos neste estudo e se configuram nas ciéncias
agrarias, sem repensar as condiges criticas para uma nova racionalidade do conhecimento que
levern em conta aspectos ambientais, saude do homem e a vida do planeta, além da relagio entre
novas tecnologias e produciio de alimentos. Neste sentido, € importante ressaltar que tecnologias
alternativas tém sido desenvolvidas segundo perspectivas sustentaveis, sem degradar o meio
ambiente; ha, porém, de se observar que a producdio da pesquisa cientifica e tecnologica
estabelece relagdes de poder que refletemn também na distribui¢iio de recursos os quais, na
maioria das vezes, tendem a priorizar a produciio do conhecimento em areas mais estratégicas da
agroinddstria, conforme aliangas com a comunidade cientifica ¢ o mercado, controlando assim o
desenvolvimento de pesquisas em algumas areas, em detrimento de outras. Areas das ciéncias
agréarias, como: agricultura sustentavel, familiar, questio agraria e agricultura organica, apesar de
fazerem parte da tematica, tendem a ser enfraquecidas segundo condiges desejaveis que
privilegiam, o campo da biotecnologia, por exemplo, que adquire formatos da légica do
mercado, estratégias de alocagio de recursos financeiros € técnico, além de influenciar na

defini¢do de prioridades de pesquisa.

Esses tracos devem ser examinados num patamar abrangente, envolvendo relagdes amplas
no contexto das ciéncias agrarias, como campo fértil para o desenvolvimento social do pais, ao
Jado das novas tecnologias, as quais detém todos os esforgos publicos e privados para redefinir
politicas de ciéncia e tecnologia, redirecionando caminhos e definindo metas para a pesquisa na
universidade. Portanto, os frutos das novas descobertas no campo da biotecnologia, incluindo a
engenharia genética, precisam ser reavaliados, repensados sob a dtica das profundas disparidades
que expressam as contradigBes sociais e ambientais que afetam a populagio e o potencial da
agricultura, como fonte de renda, subsidios alimentares, matéria-prima para o setor industrial e,

ainda, na conservagdo e preservacio dos recursos naturais e da cultura rural.

29



Reconhecemos que sio muitos os problemas que devem ser apresentados como
fundamentais para a sociedade € que apontam para a necessidade de estudar a universidade e suas
relagdes. Isso tem despertado bastante interesse e impulsionado, estudos abrangentes na tentativa
de elucidar paradoxos e dicotomias contidos no ambiente da universidade. E neste sentido que a
universidade publica tem sido, na atualidade, alvo de investigagiio, devido, principalmente, 3
mais profunda de todas as crises: a crise de identidade. Isso, talvez, pelas caracteristicas que
proporcionaram o desenvolvimento do conhecimento, orientado pelo paradigma dominante,
calcado nos interesses econdmicos da sociedade capitalista, estreitando com esse propdsito as

relacdes entre universidade, sociedade e conhecimento.

Ao mencionar "crise de paradigma” € natural lembrar de KUHN (1974), o classico mais
conhecido, por sua "A estrutura das revolugdes cientificas”, quando afirma que o
desenvolvimento da ciéncia ndo € um processo continuo, os aspectos relevantes das conquistas
sdo as revolugdes cientificas que ocorrem entre rupturas e descontinuidades. Segundo o autor, os
momentos que se expressam em crises profundas sdo férteis para a necessidade de novos
paradigmas, tendo em vista que a fundamentagiio pela ci®ncia normal nfo mais atende aos
problemas novos, devendo, entio, ocorrer 4 mudanga para um novo paradigma cientifico. A
nogio de paradigma € objeto central da obra citada, por isso o autor assume vérios significados

para explicar os modelos orientadores da investigacdo cientifica.

Nesse contexto, a nogdo de paradigma insere-se em principios logicos e mecanismos
especializados que vdo orientar os modos de pensar, duvidar, provar as teorias cientificas, através
de uma logica propria. Entdo, o processo do conhecimento se constitui de aparatos que envolvem
conceitos ou categorias que simplificam as relagdes no caminho da investigagio. Com isso,
entendemos que, na nogdo de paradigma, se encontram implicitos, ainda, os aspectos, filos6ficos,
epistemologicos € tedrico-metodolégicos os quais, de acordo com os valores ideoldgicos
responsavels pelo conhecimento, vao determinar a visdo de mundo, de homem e natureza como

categorias essenciais no processo do conhecimento.

A compreensdo da crise que afeta o conhecimento contemporaneo deve ser colocada no
ambito da orientagdio positivista que se fundamentou em mecanismos de rigor cientifico, tendo
como unico objetivo o encontro com a verdade. Essa forma de encontrar o conhecimento

verdadeiro, quande voltado para o ser humano e as relagdes das quais ele (homem) depende,
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atropela o compromisso do conhecimento que ultrapassa os limites do rigor cientifico da nogéo
de paradigma, podendo trazer conseqiiéncias inaceitdveis € até mesmo instaurar o conflito diante

das incertezas que a ciéncia modema provocou.

Essa preocupacio esta colocada por HABERMAS (1999), que constata vivermos num
momento de grandes conflitos; mas n3o se trata de entender que tudo esta acabado e o paradigma
da racionalidade moderna esta compietamente desacreditado. No entanto, ¢ importante levar em
conta, naquilc que o autor ressalta, que se trata do esgotamento apenas de um modelo que
predominou em toda a histéria da ci€ncia modema e sucumbiu aos impactos constatados pela

crise nas degradagdes entre homem e natureza e outros segmentos da humanidade.

Porém, em nosso entender, uma das formas de perseguir a cnise da ciéncia moderna €
avangar sobre as manifestacdes de crises, procurando dar énfase na identificagio dos paradoxos e,
para tal, recortamos a universidade, cuja espinha dorsal se encontra fragil, sendo preciso,
portanto, situd-la no contexto da critica da modernidade. A necessidade de compreender como
essa institui¢io tem proporcionado acesso ao conhecimento € a maneira como ele ocorre, se nos
apresenta como desafio, tendo em vista a importincia que essa instituigdo publica pode ter no

desenvolvimento social de um pais.

Assim, tornam-se questionaveis as formas reducionistas e conservadoras que frutificam
essas justificativas e a manutencdo de processos excludentes, que separam as atividades do
ensino, pesquisa e extensdo, usando de critérios de poder e valor econdmico, consolidando, dessa
maneira, as idéias da produtividade e competitividade, pelas quais a universidade contemporanea

tem assumido compromisso e, desse modo, se aproxima do mesmo paradigma da empresa.

Essa caracteristica parece ser a desejavel nas relagdes entre universidade piblica e
literalmente integrada ao processo de globalizagio, apoiada através de interferéncia das politicas
neoliberais que, a fim de mplementar linhas de pesquisa estratégicas para o mercado global,
afinam interesses para o desenvolvimento de novas tecnologias em parceria com os grandes
centros mundiais de produgio do conhecimento. E se sobressaem, segundo critérios controladores
da produgdo cientifica interessada, ¢ em quantidades satisfatorias, caracterizada, pelo mimero de
publicagdes, volume de recursos aplicados, numero de bolsas concedidas, e outros atributos que

fazem parte dessas relagdes.
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As fragmentagBes do referencial social e ambiental contribuem e reelaboram espagos,
ampliam possibilidades para novos desdobramentos tedrico-metodoldgicos e epistemoldgicos sob
a Otica de uma vis3o de conhecimento compreendida nas relacdes entre homem e natureza: o
reencontro das relagtes separadas pela raz8o moderna, por isso, MORIN insiste em contestar o
paradigma cientifico que dominou todas as dimensdes da vida humana e prevaleceu como via

mais salutar na produg¢do do conhecimento académico.

Importante lembrar que a ciéncia moderna possibilitou avangos, porém ¢ inegavel a
necessidade de aprofundar-se nas lacunas esquecidas pelo projeto da modernidade e avangar
sobre a problematica social e ambiental com fecundidade, buscando recuperar os fragmentos do
meio ambiente, numa tentativa de formular perguntas concretas que ainda sio pragmaticas e

pouco manifestas pela sociedade contemporinea.

A visdo de mercado atribui valores ao conhecimento, conforme o cenario em que se
encontra a dinamica econdmica, segundo a qual se busca maior ou menor énfase para
determinado tipo de conhecimento. Essa configuragdo tem dificultado os desafios apontados para
novas relagbes entre o conhecimento € a sociedade, a partir de uma perspectiva mais abrangente e
emancipatéria da constru¢do do conhecimento. Denuncia-se que as respostas oferecidas pelo
reducionismo cientifico da modernidade demonstram-se insuficientes para atingir as expectativas
que a2 modernidade colocou para a humanidade num cenério de conquistas cientificas e
tecnologicas, do bem-estar social ¢ da melhoria da qualidade de vida. No entanto, as

transformagGes ocorreram e revelaram limites configurados pelas conseqiiéncias sociais.

"Hoje em dia, tudo parece levar no seu seio a sua propria contradigio. Vemos que as
maquinas dotadas de propriedade maravilhosa de reduzir e tormar mais frutifero o
trabalho humano, provocam a fome e o esgotamento do trabalhador. As fontes de
riqueza recém-descobertas se convertem, por artes de um estranho maléfico, em fontes
de privagdes. O dominio do homem sobre a natureza é cada vez maior; mas ao mesmo
tempo, 0 homem se transforma em escravo de outros homens ou da sua prépria
infimia. Até a pura luz da ciéncia parece s6 poder brilhar sobre o fundo tenebroso da
ignoréncia. Todos 0s nossos inventos e progressos parecem dotar de vida intelectual as
forgas materiais, enquanto reduzem a vida humana ao nivel de uma forga material
bruta. Este antagonismo entre a inddstria modema e a ciéncia, de um lado, ¢ a miséria e
a decadéncia de outro; este antagonismo entre as forgas produtivas e as relagdes sociais
da nossa €poca ¢ um fato palpavel, esmagador e incontrovertivel” MARX &
ENGELS’

> Discurso pronunciado por K.Marx em 1856 e publicado no People’s (In: MARX & e ENGELS. Obras Escolhidas,
Textos, v.3 Edigbes Sociais, Sdo Paulo, 1977.p.298-99
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A consideracio de MARX (1977) é apontada como caracteristica do século XIX,
momento em que se considerava o grande avanco das forgas industriais e cientificas, as quais j&
indicavam sintomas de decadéncia social que superavam as descobertas cientificas, o grande
mérito da analise marxista sobre os avangos da ciéncia. Importante ainda ressaltar a referéncia a
Historia como fonte precisa de argumentos sobre as contradigdes sociais que imperam no ambito
dos avangos da ciéncia e da tecnologia que, sem divida, vio ocorrer com maior ou menor énfase
em tempos histéricos determinados pelos aspectos econdmicos 0s quais pressionam mudangas.
Assim a, revolugio do conhecimento cientifico, do tltimo século, desencadeou um movimento de
impactos ambientais e desigualdades sociais, talvez insuficientes para que o homem pudesse

prever uma futura catastrofe histérica.

Esses impactos, bem como alguns dos tragos que referenciam as contradigbes da
modemidade € os possiveis desafios, impulsionam as idéias de MORIN (1996:18) que procura
fazer nitidas criticas ao desenvolvimento paradoxal do conhecimento cientifico. "(...) o progresso
cientifico produz potencialidades tanto subjugadoras ou mortais quanto benéficas. Pressentimos que a
engenharia genética tanto pode industrializar a vida como biologizar a indistria”. Com isso, as
ramificagdes que correspondem as descobertas no ambito das novas tecnologias demarcam um
campo de incertezas da ciéncia e da tecnologia e a conformidade dos fundamentos da verdade

cientifica.

SANTOS (1997:290-2) contribui a respeito dessa questio, apontando para uma
analise dos impactos provocados pelos avancos tecnologicos das dltimas décadas, principalmente
aqueles que envolvem o campo da biotecnologia. "O avango tecnoldgico das iltimas décadas quer na
agricultura com a biotecnologia, quer na indilstria com a robética de automacdof...)" as justificativas
de aumentos de produtividade, qualificacio de m3o-de-obra, pressupdem uma série de fatores,
desde a degradagiio dos solos, abuso do uso de fertilizantes, mercadornizagdo crescente da
alimentacfio, sio indicadores apontados constantemente pelos segmentos da biotecnologia como a
solugiio para o aumento da produgio de alimentos, visando beneficiar e resolver o problema da

fome no mundo (FERRANTE & BARONE ,1994); GALVAO, 1997).

O que deve ser enfatizado a respeito dessa tendéncia € o carater histérico que marca a
modernizacio tecnoloégica, a partir do pds-guerra, fortemente liderado pelos setores

multinacionais, recorrendo aos paises de terceiro mundo para o investimento de tecnologias
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avangadas. O segmento da agricultura estd fortemente vinculado & proeminéncia das
multinacionais, que convergem na defesa das novas tecnologias, incluindo a engenharia genética
¢ a produgdo de alimentos transgénicos, e tem contribuido fortemente para o direcionamento do

conhecimento nessas areas.

Nesse ponto, varios desdobramentos vio sendo colocados sobre as diversas dimensdes da
sociedade, principalmente as vinculadas s empresas multinacionais, as quais alavancam o
avango das novas tecnologias, com muita énfase na biotecnologia para o segmento da agricultura
¢ da medicina, porém, sem responder a quem realmente isso vai servir. Todos esses tragos estio
contidos no processo que representa certas tendéncias que flutuam em determinados momentos

da Historia, em que mudancas ocorrem com nitidas prioridades, em funcic dos interesses

econdmicos, politicos e tecnoldgicos.

E nesse sentido que a globalizagZo, como um desdobramento da modernidade, surge
como fator moderador entre a crise do paradigma modemo e poés-moderno, trazendo i tona
aspectos que levam 2 integracio, socializagio e articulagfio entre pobres e ricos, estabelecendo
critérios para globalizar interesses econSmicos, produzindo uma certa homogeneidade de
produtos que entram em choque com as diversidades culturais e sociais. Nesse contexto, a critica
sobre, os impactos, entre 0 homem e os limites do planeta devem ser levados em conta,
principalmente pelos danos causados ao meio ambiente, de forma irreversivel, pela forca do

mercado e pela "cegueira da ciéncia".®.

No entanto, essa caracteristica da universidade se justifica pelo valor econdmico do
conhecimento que ela produz e pela manutencio dos valores ideolégicos que a sustentam. Entio
os paradoxos entre o sentido social atribuido ao conhecimento e as necessidades sociais sio
conferidos pelo fator de desigualdade social, degradagfio ambiental e pelas relacdes dissociaveis

que predominam nos ambientes do ensino, pesquisa ¢ extenso.

(...) a funcdo formadora da universidade nio se concretiza de uma sé vez: é um
processo. Nao se produz apenas no interior de um grupo, nem se faz apenas através de
um curso. E o resultado de condigdes histérices. Faz parte necessaria e intrinseca, de
uma realidade concreta e determinada. Realidade esta que n#o pode ser tomada como
coisa pronta, acabada, ou que se repete indefinidamente. E uma realidade que se faz no

cotidiano. E um processo €, como tal, precisa ser pensado pela universidade.
(FAVERO, 1999: 255).

* Expressao utilizada de Edgar Morin.
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2. Delimitacio do objeto

Compreender a concepgio do conhecimento que se encontra na umversidade,
evidentemente implica apropriar-se da vis3o dos intelectuais, principais responsaveis da producao
académica, compreendida nas atividades do ensino, pesquisa e extensdo as quais, de um modo
fundamental, conferem a préatica social docente. Os indicadores dos avangos cientificos ¢
tecnoldgicos do iltimo século e conseqiientemente das ultimas décadas vém modificando a
dindmica da natureza com uma rapidez sem precedentes que apontam para a necessidade de uma
analise critica sobre a légica da produgio cientifica. Tendo em vista as condigdes paradoxais que
estabelecem, de um lado, as constantes inovagdes cientificas ligadas aos interesses do mercado
globalizado, e de outro, as condigdes da melhoria de vida, producdio agricola de subsisténcia,
combate a doengas oriundas da fome e da miséria que acumulam nas populagdes, as constantes
degradagbes ambientais, acomparhadas do desprezo sobre o debate ambiental, impulsionam a
necessidade de compreender melhor o sentido social do conhecimento no campo das ciéncias

agrarias.

Ao priorizar os ambientes do ensino, pesquisa e extensdio como espagos concretos da
produgio do conhecimento, € importante esclarecer que entendemos nio constituir o
conhecimento académico uma atividade estatica, isolada da realidade. Ao contrario, envolve uma
dinAmica que se manifesta numa determinada visdo de mundo, expressa no préprio ambiente das
atividades que compdem a complexidade do ambiente onde se insere. Por isso, as atividades de

ensino, pesquisa e extenso sio fundamentais na dindmica da construgio do conhecimento.

Como caracteristicas da indissociagdo, encontram-se o ensino € a extenséo na periferia da
complexidade que confere a universidade, uma instituigio social, dedicada ao ensino, pesquisa e
extensfio. Nessas condigBes € preciso atentar para o carater social da atividade académica, o
conjunto das relagdes sociais, econdmicas e politicas que fortalecem os aparatos que determinam
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia. Também € preciso ressaltar que, € por meio dessas
atividades que a universidade atinge os  patamares do desenvolvimento do pais, sgja pela

formacdo de profissionais qualificados de acordo com as demandas, pelo conhecimento cientifico



e tecnoldgico ou pela disseminagio dos valores culturais que abriga. Na verdade, a noc¢ao da
indissociabilidade deve, de alguma forma, cumprir os objetivos estabelecidos, mesmo que
representem no conjunto das forgas produtivas, um caréter fragmentado, que n3o ultrapassou a
idéia da reprodugdo dos valores ideologicos e econdmicos que asseguram os fazeres da

universidade.

O principio de indissocia¢do entre ensino, pesquisa ¢ extensio, tal como dispde a atual
Constituigdo, nfio tem sido concretizado. Mesmo quando aparece nos documentos
normativos das universidades - estatutos e regimentos - persiste a dicotomizacio do
trabalho docente entre ensinar, pesquisar e fazer extensio. No que tange as publicacdes
que tratam desse principio, é possivel constatar que o enfoque continua sendo a
associagdo entre ensino e pesquisa {..). A formulagio do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo, incorporado & atual Constituigdo,
esta diretamente relacionada 3 Reforma Universitiria de 68: nesta, foi incluida pela
primeira vez na legislagio a idéia de associagdo entre ensino e pesquisa e, no exto
constitucional de 1988, os termos principio e indissociabilidade, acompanhados,
também, pela primeira vez, a funcio de extensio, com o mesmo status das duas
fungdes anteriores. MAZZILI (1996:6).

Ao pensar a, articulagfio ensino, pesquisa e extensio, & importante ressaltar como essas
atividades se concretizam, segundo as condi¢des indissociadas e articuladas, de acordo com os
objetivos previstos na atual estrutura da universidade publica brasileira. E esséncia, porém, que
a universidade apresente em seu discurso que as suas fungdes estio sendo cumpridas conforme
determinada por lei . Afinal, um detalhe em que a universidade tem sido exemplar é o
cumprimento das leis estabelecidas. Enquanto instituicio social, constituida como centro de
poder politico e ideol6gico, desempenha o papel de legitimagio e consolidaciio dos interesses
econémicos da sociedade e, conseqlientemente, as fun¢Ses de ensino, pesquisa e extensiio

encontram-se nitidamente sob a competéncia dessas instincias.

As caracteristicas existentes na produgfo académica da universidade piiblica evidenciam a
pesquisa como o principal instrumento de legitimacdo e controle, sob interesses que demandam a
necessidade do novo conhecimento, captagio de recursos, organizagio de grupos de pesquisa e
contribuindo fortemente na ampliagio da infraestrutura fisica e de laboratérios. Essa
caracteristica faz com que a pesquisa mantenha o status da produciio do conhecimento e garante a
universidade publica o poder de manutengdo da exceléncia e do controle na primazia da pesquisa

em detrimento das demais fungdes e/ou atividades.

PAOLT (1988) e MIRANDA (1988) criticam a dissociagfio e apontam que o discurso

sobre a indissociabilidade na universidade tem em seu ponto central o nivel como cada ambiente
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se estabelece, passando do nivel individual para o institucional, ou seja, a ideia de
indissociabilidade vai depender, e muito, dos intelectuais com capacidade critica e determinago
politica, subjacentes na concepgio de mundo que os orienta, para aceitar ou negar as férmulas
oferecidas para o tratamento de cada ambiente constituido. Essa dimens&o critica ¢ importante
para a compreensio da nova institucionalizagiio da pesquisa que ocorre nos dias atuais, e que € 0
estabelecimento de grupos de pesquisa por areas afins, podendo resultar numa tentativa de fechar

mais ainda o ambiente da pesquisa em 4reas bem especificas.

Entre os demais problemas que configuram as fragmentagdes do processo do
conhecimento na universidade, inseridos na dissociagio entre os ambientes estudados, deve-se
ressaltar que nessa tendéncia se encontram raizes ideoldgicas, culturais e econOmicas
fundamentadas na racionalidade instrumental sob a otica do tecnoecondémico, conforme
observado na critica da modernidade. No caso das ciéncias agrarias, essa tendéncia € fortemente
ligada aos avangos da ciéncia e da tecnologia, de modo a modernizar os meios de produgio
agricola e vinculd-los aos sistemas produtivos industriais, desenvolvendo, assim, um
estreitamento dos valores culturais rurais, norteados pela ideologia positivista, segundo
perspectivas de desenvolvimento cientifico e tecnolgico, com inspiragdo em resolver os
problemas da economia capitalista que vai ser a principal fonte de foda a crise do capitalismo
moderno. Desse modo, envolve todas as esferas da sociedade, tanto no plano social, cultural,
como politico ¢ econdmico, configurando os paradoxos e as contradigdes demarcados pela

sociedade contemporinea.

A idéia de avancar sobre o processo do conhecimento representa uma perspectiva para a
solugic dos problemas emergentes, expressos no ambito da sociedade, como também no
desenvolvimento de alternativas capazes de superagio desse modelo dominador da ciéncia e da
tecnologia, sob o controle do poder econdmico. Para tanto, ¢ possivel acreditar que a
universidade, da forma como estd organizada, pelos valores ideoldgicos que a sustentam ¢
intimada a romper com essa ldgica e a buscar outras perspectivas para contribuir com o processo
de desenvolvimento. Primeiro, porque a prépria universidade nfo esta integrada a realidade social
e, portanto, desconhece seus problemas; segundo, porque as circunstincias econdmicas que
orientam a sua produgdo apresentam novos problemas, de maneira muito rapida, tendo em vista

que os processos de produg@o tecnolégica avan¢am de forma acelerada.
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Assim, na medida em que as crises se aprofundam e aumentam as necessidades de
superagio, do carater reprodutivista, do conhecimento tradicionalmente aceito, como verdadeiro,
decorre dentro da sua legitimacio e centra-se no avanco do capitalismo avancado. E as
dicotomias e os paradoxos vio sendo deixados A margem do processo do conhecimento. Diante
dessas constatagSes, a organizagio dissocidvel dos ambientes da pesquisa, ensino e extensio,
prevalece como estratégica e de certo modo se desdobra em outros segmentos que representam
alguma perspectiva de mudanga, como, por exemplo, a organizacio através de grupos de
pesquisa por drea tematica, cujo objetivo & fortalecer a produciio do conhecimento cientifico em
determinadas areas requeridas pelo mercado. Desse modo, possibilita o conhecimento verdadeiro,

sob a logica do investimento em novas tecnologias e da formagio do profissional para atuar

nesse mercado.

Essa l6gica pode ser compreendida, ainda, sob a determinacio de aparatos politicos para a
universidade piblica, as quais tém contribuido fortemente para o maior distanciamento entre
universidade, sociedade e conhecimento e, literalmente, para o acirramento de contradigdes entre
ensino, pesquisa e extenso, dificultando as circunstancias para qualquer articulacdo entre a

pratica académica e a legitimagZo do conhecimento como processo.

A idéia de indissociabilidade entre as trés funcdes, embora tenha sido incorporada aos
estatutos das universidades, via de regra, nfo tem se concretizado na pratica
académica. A principal raziio apresentada para justificar este fato tem sido a
inexisténcia de condigdes internas de produzir conhecimentos e de realizar extensdo e a
prépria compreensdo do verdadeiro significado da extensio”. MIRANDA (1988:19).

Ao submeter a problemdtica da universidade publica as criticas sobre a racionalidade
moderna e, mais atentamente, sobre os paradoxos que constituem a realidade da universidade
contemporanea em face dos problemas sociais do pais, torna-se indispensavel verificarmos que
mteresses sdo responsaveis pelos desencontros entre as fimgdes de ensino, pesquisa e extensdo,
por imaginarmos que, uma vez articulados a0 mesmo propésito, ao objetivo tinico ancorado de
uma visdo abrangente do mundo e da sociedade, poderiam muito contribuir para a superacgo das

mazelas que criam tenso nesse corpo da vida académica.

Desse modo, torna-se preocupante o papel social da universidade, que desperta tio pouco
interesse ¢ fica no escuro dos problemas que precisam ser resolvidos, com os quais a
universidade socialmente ativa, muito teria a contribuir. Por 1550, a nossa preocupagiio em

remontar a tematica, ao considerarmos a crise que assombra a sociedade como uma das
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principais questdes que se destacam pela preocupagiio com as desigualdades sociais, degradacdes
ambientais, seguranca alimentar, o que impede ¢ afeta profundamente a qualidade de vida da
sociedade em geral. E, principalmente, porque, ao contrario, o novo cendrio aponta a tendéncia
para o conhecimento de novas tecnologias, o que interfere profundamente na visdio de mundo ¢
de ciéncia que permeia a construgio do conhecimento e se afasta desse cenério de desafios e

contradi¢Ses a que assistimos no mundo contemporaneo.

A problematica sobre os impactos da ciéncia e da técnica no mundo contemporéneo traz a
tona a importincia de se retomarem os desdobramentos proporcionados no contexto histérico da
modernidade, tendo em vista as formas de legitimacio do préprio capitalismo que isola dos
interesses coletivos da sociedade o acesso aos beneficios do conhecimento. Essa constatagdo
encaminha uma questio, que procura saber qual conhecimento é necessario para a populagdo em

geral, uma vez que o paradigma moderno privilegiou avangos que nem sempre se identificam

com os problemas reais da sociedade.

Ainda que tenhamos um referencial histérico sobre os desvios da universidade quanto ao
seu papel social na perspectiva do conhecimento gue produz, ¢ importante remontar aos
referenciais que impedem o comprometimento da universidade com as necessidades da
sociedade. Isso requer destacar os problemas que ja conhecemos, € pesquisar 0s muitos que
desconhecemos no processo da investigagio e, entio, desenvolver a anélise critica sobre a
incorporacio de novas relagdes de legitimagio dos saberes ndo cientificos, e ainda do carater
cientifico com énfase tecnicista e produtivista das fungdes dissociadas, ou seja, o ensino, a

investigacdo cientifica € os mecanismos de socializag@o e a difusio dos resultados.

A falta de defini¢dio para cada ambiente (ensino, pesquisa e extensdo) tem deixado a
desejar a integragio entre os ambientes da universidade. Podemos constatar que a idéia da
integracdo enire esses ambientes uitrapassam os interesses que integram os objetivos da
universidade. No entanto, as caracteristicas dissociaveis prevalecem na atual legislagio da
universidade ptiblica e contribuem fortemente para as dicotomias "teoria e pratica”, do ensino,
na pesquisa, entre professor-aluno, na auséncia de projetos sociais, articulados em funcéo da
extensdo. Ou seja, os mecanismos de controle que, de forma privilegiada vém tomando conta dos
espagos académicos, se utilizam, de formulas que explicitam o carater reducionista, quantitativo

que expressam cada vez mais o modelo competitivo adotado pelo mercado industrial.
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Nesse sentido, a légica do mercado encontra-se em expansdo no dmbito da universidade,
passando a controlar os ambientes de ensino, pesquisa e extensio, sob diferentes formas, porém
sem perder a énfase na produtividade, quantidade ¢ competitividade. Esse modelo, com o gual a
universidade vem se comprometendo, coloca perspectivas emancipatérias da producio académica

sob a Otica da qualidade, entendida sob o padrio do mercado.

As instituigSes educativas tém, entio, que administrar as diversidades e tensdes:
praticar o ensino para o maior niimero possivel, tornar disponiveis os conhecimentos
titeis para o mundo do trabalho e ao mesmo tempo lidar com a alta cultura e a produggo
daqueles saberes que nfio tm necessariamente significaciio pragmatica ou utilidade
imediata; preparar mao-de-obra especializada, e profissionais técnicos competitivos,
sem deixar de cumprir requisitos da democratizagio e da inclusdo social; valorizar a
autonomia e a liberdade intelectual, ao mesmo tempo, que submeter-se ao controle da
avaliagio (DIAS SOBRINHO (2001:11).

Varios estudos se orientam numa tentativa de apreender e discutir a crise da universidade,
seja ela qual for, porém € sabido que a problemitica alcanca dimenstes que ultrapassam os
limites das politicas de controle, atingindo cada vez mais mecanismos de controle, abarcando o
maior numero de instituicSes afins, de modo a instituir padrdes que moldam a producio
académica, segundo critérios de avaliagio promovidos pela mesma légica produtivista que
controla a produgfio do mercado. Com isso, a tendéncia da dissociagdo prevalece e acumula
conseqiiéncias na relevancia social do conhecimento, na formagfio intelectual do profissional e,
sem duvida, reconfigura toda a produgio académica aos critérios determinados pela *visdo
mercadolégica” conforme IANNI (1997). Por isso, ¢ pertinente avancar no debate sobre a visfio
de mundo que orienta as atividades da universidade, ou seja, saber qual a, concepcio de ensino,

pesquisa e extensdo esté contida no projeto organico da produciio do conhecimento.

Para tanto, a idéia da visio de mundo, é considerada fundamental a uma analise do
contexto da universidade, bem como a apropriagiio das caracteristicas particulares que separam, o
todo das partes, sujeito e objeto, sem o que fica impossivel entender as formas de apropriacdo dos
interesses e valores com os quais a universidade se instrumentaliza para desenvolver suas
atividades. Portanto, ensino, pesquisa e extensfio sfo instrumentais concretos desse processo de
apropriagdo tedrica e pratica, segundo valores e interesses do conhecimento e da formacio

profissional, cujas manifestagdes se encontram nas determinacdes histéricas do contexto.

E importante insistir nas relagdes estabelecidas com o mundo globalizado, entendendo o

conhecimento como fator principal de competitividade e valor de mercado e como instrumento
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necessario para consolidacio das relagBes entre paises, seja na geraciio de novas tecnologias, seja
como consumidores. Porém, o que interessa nessa relacio € a constante internacionalizac@o das
economias e, principalmente, da centraliza¢do do conhecimento cientifico, no sentido de
promover apenas algumas dreas de interesse desse mercado global, cujas caracteristicas tém
modificado seriamente o referencial da universidade naquilo que ela teria como compromisso

social.

O vinculo atual com o mercado tem levado a universidade a merguihos profundos,
principalmente pela racionalidade pautada na objetividade da produgfo académica, como forma
de assegurar a produgio intelectual, segundo valores quantitativos que, sem divida, ameacam a
concepeao social e a dimensio ética do trabalho docente. No momento em que os critérios séo
produtivistas, a preocupagio, com os resultados da atividade académica passam a ser adaptados
ao modelo estabelecido. Dentre outros, CATANI (2001:12) esclarece que “a remuneragdo
docente é articulada, cada vez mais, & avaliacdo, vinculando o pagamento ao desempenho
obtido, que é, por sua vez, centrado em uma dada concepgdo de produtividade”. Essa
constatag3o vem de encontro aos paradoxos que determinam as atividades de ensino, pesquisa e
extensdio, pois a concep¢do de cada uma se encontra vinculada i capacidade produtiva do seu
docente. Ou seja, o ensino ¢ medido pela quantidade de aulas, a pesquisa pelo nimero de
trabalhos publicados em periddicos reconhecidos e a extensio -, dependente de parcerias com 0
setor privado —, € mensurada pelo niimero de cursos oferecidos, palestras, prestagdo de servigos,

também sob negociagio seguida de remuneragio.

Nesse debate surgem as perguntas que vio ao encontro de nosso interesse especifico, €
que estio formuladas neste trabalho, impulsionando as preocupacbes nele contidas,
principalmente sobre o entendimento das dimensbes que promovem a produgdo do
conhecimento, tendo em vista os grandes impactos apresentados nas relagSes universidade,
sociedade, conhecimento. Como tem se orientado a universidade para formular a sua produgdo?

Que tipo de conhecimento seria importante na rea de ciéncias agrarias?

Da mesma forma, para quem a universidade qualifica os profissionais em areas tdo
especificas, tendo em vista as constantes mudangas tecnoldgicas e as necessidades de melhoria na

qualidade de vida da sociedade? S#o questdes que a universidade ndo deveria tratar de forma
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acritica, mas sim enfrentd-las como desafio, frente a esse cendrio que se apresenta num

emaranhado de contradigtes.

3. O objeto e suas relacoes

Para definir o objeto de estudo € preciso situd-lo no contexto em que se insere e no
conjunto de relagdes ou condigdes que o determinam e, por isso, nfo deve ser entendido
desconectado e desarticulado do sujeito, daquele que busca conhecer alguma coisa nova; entiio a,

relagdo sujeito e objeto se da numa conexio dialética e dinimica. (GAMBOA, 1996:39).

Os indicadores que impulsionam o estudo sobre a construgdo do conhecimento supdem
compreender a realidade onde ocorre determinade fenémeno. Por isso, outros subsidios
importantes s&o as articulagdes que manifestam e delimitam o objeto do conhecimento. Primeiro,
compreender as caracteristicas que conferem os avangos da ciéncia moderna no contexto
histérico da modermnidade, marcada por eventos que cristalizam as transformagdes cientificas e
tecnoldgicas, como tarefa do século XX. Nesse palco de transformagdes, a universidade aparece
como palavra-chave, para assegurar a ciéncia e, com ela, todas as condigdes necessarias para o

seu desenvolver.

MORIN, ao criticar a vis3o determinista que o conhecimento do século XX privilegiou e
os mecanismos que proporcionaram os desenvolvimentos cientificos e tecnologicos, deu énfase 2
simplificagdo do fendmeno, pensado apenas em suas partes, com objetivos precisos e
simplificadores. Nesse contexto, as relagdes entre todo e partes sdo esclarecedoras segundo o

autor:

O todo ¢ algo mais do que a soma das partes. O que quer dizer que o todo tem um certo
nimero de qualidades e de propriedades que niio aparecem nas partes quando elas se
encontram separadas (...). Portanto o conhecimento das partes constituintes ndo basta
para o conhecimento do todo, e o conhecimento do todo, ciaro, ndo pode ser isolado
do conhecimento das partes (2001:558).

Esse entendimento €, portanto, condi¢io fundamental para a compreensio do
conhecimento no contexto onde ele se insere e das relagdes que permeiam o processo de sua

construgao.
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O conhecimento da realidade, 0 modo e a possibilidade de conhecer a realidade
dependem, afinal, de uma concepgdo da realidade, explicita ou implicita. A questo:
como se pode conhecer a realidade? E sempre precedida por uma questio mais
fundamental: que ¢ a realidade? (KOSIK, 1976:35).

As caracteristicas apontam para a necessidade de aprofundamento sobre o objeto em
estudo, supdem realizar um balan¢o da crise que insere o conhecimento na area das ciéncias
agrarias, destacando os aspectos tedrico-metodoldgicos e, sobretudo, epistemologicos.
Colocariam, assim, a problematica no objeto desse estudo, com o objetivo de abrir novos
indicadores e perspectivas criticas para repensar o paradigma do conhecimento nas ciéncias
agrarias, confirmando os paradoxos que referenciamos.

. N#o se pode negar que pensar o processo da produciio do conhecimento que ultrapasse os
limites do seu compromisso social, junfo ao cendrio global, pois se encontra ancorado por
politicas neoliberais que determinam o tipo de conhecimento a ser produzido. Desse modo, a
universidade se enquadra dentro desse cenario, atribuindo mecanismos segundo as perspectivas
do mercado, tendéncia essa que dificulta ainda mais a produgiio de um conhecimento

responsavel para com as demandas sociais.

Neste sentido, as solugBes para as questdes da desigualdade econdmica e social e das
degradagdes ambientais sdo tratadas segundo a légica do mercado globalizado. As concepgdes
que envolvemn as relagdes entre, homem e meio ambiente dependem, de maior compreensao ¢
reflex3o critica, no ambito da universidade e nas dimensdes gque orientam o processo do
conhecimento, na visdo critica da formagio dos profissionais, incluindo os aspectos culturais e
éticos. A preocupagdo com a construcio do conhecimento passa, assim, pela valorizagio dessas
questdes e a universidade nfio deve, de forma alguma, abandona-las ou transformé-las em valor
econbmico, as quais interessam, logicamente, ao mercado. Como aponta IANNI, 1997:35, "a

universidade ¢ uma das mais importantes instituicdes da sociedade, rima com humanidade, com

universalidade. A universidade ndo rima com empresa, com mercado, com acumulacdo de capital”.

Assim, com base nas reflexdes que envolvem as relagdes entre universidade, sociedade e
conhecimento, apresentam-se como questdes fundamentais para a compreensdo desse campo do
conhecimento € sua aplicacio pratica, indispensavel para o desenvolvimento agricola: o
provimento das condigdes necessarias para a melhoria da vida no campo, a criag@o de tecnologias
alternativas para pequenos produtores, a conscientizagdo da necessidade do equilibrio ambiental e

o cuidado com o uso abusivo de defensivos quimicos, entre outras, pertinentes ao campo das
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ciéncias agrérias, assim como de outras 4reas do conhecimento. Dai, a nossa preocupagiio em
compreender o processo do conhecimento nesse campo, necessario na busca de soluges para os
problemas, criagio de tecnologias alterativas e qualidade de vida para o campo e demais

circunstincias mais abrangentes do conhecimento e suas relacdes com o todo.

A questio que se coloca para a universidade, hoje, é que ela deve responder a esses
desafios com prioridade e promover a construgiio de conhecimentos articulados, contextualizados
para garantir o desenvolvimento equilibrado da humanidade, além de proporcionar a busca de
relagbes de abordagens na perspectiva da ciéncia, sociedade, universidade e agricultura, levando
em conta as transformagdes que marcam a contemporaneidade e, principalmente, colocando em
foco as questdes que afetam a sustentabilidade da sociedade. Deve preocupar-se com a promogio
de melhores condi¢bes de vida das populagGes e com a preservagio ambiental, cujos recursos

naturais sdo indispensaveis e estdo ameagados pelas degradagdes.

Pergunta-se com o olhar voltado para as ciéncias agrarias: Qual o papel social da
universidade e a quem beneficia o conhecimento que produz? Qual o destino do produzido na
universidade especializada na 4rea de ciéncias agrarias? S#o questdes que a universidade deve
responder através de suas fungSes concretas (ensino, pesquisa e extensdo) na produgio do

conhecimento, saberes e formacfo humana articuladas entre si.

VELHO (1985) aponta que a producio cientifica agricola no Brasil esta atras das
perspectivas necessérias, configurando que a ligagiio entre a ciéneia e pequenos produtores
deixa a desejar. Isso quer dizer que, na maioria das vezes, a produgio do conhecimento cientifico
e tecnoldgico ultrapassa os limites das necessidades da pequena produgio, a qual vive uma
condi¢io de pais periférico, onde as tecnologias desenvolvidas sdo muito, avancadas, para a
realidade essa categoria da producéo agricola, tanto do ponto de vista de adequacdo quanto de

acesso ao conhecimento disponivel.

Portanto, o conhecimento no campo das ciéncias agrarias néo se da apenas na esfera de
grupos econdmicos predominantes da sociedade, mas, sobretudo, deve contemplar outras esferas,
sécio-econdmico e culturais. Por outro lado, ndo se pode negar que grande parte desse
conhecimento produzido se destina o ao desenvolvimento da agricultura em geral. E importante

ressaltar ainda que, por caracteristicas histéricas, a universidade preserva a tendéncia da producio
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do conhecimento voltado para o desenvolvimento cientifico ¢ tecnologico, o que dificulta as

relacdes entre o conhecimento necessario e as demandas sociais das classes menos favorecidas.

Dentro dessa perspectiva, vale a pena retomar as ciéncias agrérias nas raizes historicas,
procurando entender as caracteristicas que predominam no conhecimento hoje. Entende-se que
ndo podem mais produzir conhecimentos a servigo da burguesia agroexportadora, classe com a
qual se comprometeu no final do século XIX. Ou seja, € imprescindivel uma nova concepgdo de
ciéncia e de formacio profissional, necessaria e fundamental para alavancar um desenvolvimento
da agricultura brasileira, tendo em vista as necessidades expressas pela realidade agricola, que
vive em condigdes de desigualdades e degradagdes. Isso deve levar em conta que o Brasil, apesar
de conviver em condigio de pais periférico, subdesenvolvido, com sérios problemas nos
segmentos da educagdo, satde, habitagio, configurando-se como um quadro de pobreza, de fome
e miséria, ainda assim dispde de base tecnologica, recursos naturais, condigdes climaticas que
podem, sem dtivida, superar esse quadro tdo indesejavel, buscando uma nova concepgio social
das ciéncias agrarias, campo do conhecimento que tem um papel fundamental nesse contexto,

mas que se encontra totalmente desconectada dessa problematica

Insistimos: Que modelo orienta a producfio cientifica da universidade de ciéncias
agrérias, tendo em vista a transigfo paradigmatica localizada no dmbito da sociedade, sobretudo
os valores epistemoldgicos contidos nos ambientes do ensino, pesquisa e extensio a fim de que
contribuam para um cendrio inverso do conhecimento necessdrio, & luz das necessidades

emergentes da humanidade?

O entendimento sobre a construgfio do conhecimento deve inserir-se num contexto amplo,
no sentido da atingir a diversidade e complexidade do corhecimento a ser produzido, bem como
situar a pergunta sobre 0 compromisso em contribuir para a superagio dos problemas sociais.
Isso, sem divida passa pelo processo de concretizagdio que procede do todo para as partes ¢ das
partes para o todo, dos fendmenos para a esséncia e da esséncia para os fendmenos, da totalidade
para as contradi¢Bes. (KOSIK,1986). Se o conhecimento ¢ processo, a experiéncia nos diz que
todo processo envolve relagdes que, se articuladas, devem ultrapassar os limites dos ambientes,

ensino, pesquisa € extensdo e avangar além do espago académico em termos de estrutura fisica,

politica, ideoldgica e cultural.
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Para isso, € necessirio compreender a universidade como institui¢do organizada e
legitimada pelo Estado burocratico. Deve-se mergulhar na investigacdo do seu interior, como
universidade especializada em ciéncias agrérias, buscando contribuicdes que expressam a
concreticidade das relagdes que permeiam o processo do conhecimento e, ao mesmo tempo,
procurar quais determinagdes historicas, culturais convergem para tal produgio/construcio, sem
perder de vista os principios de reprodugio envolvendo interesses e disputas no campo da ciéncia

¢ tecnologia.

Embora alguns indicadores demonstrem como a universidade concretiza sua producdo e
os mecanismos que conferem a relevancia cientifica do conhecimento, nio ha davida de gue se
trata de um local onde se produz conhecimento de todos os tipos, ou seja, aqueles que dizem ser a
servigo da  sociedade, mas néo dizem de qual sociedade, aquele conhecimento produzido a
servico do sistema produtivo, ndo especificando se agricola ou industrial. Sio questdes que

precisam ser esclarecidas para responder a pergunta mais geral: para quem a universidade

produz?

No entanto, ndo devemos imaginar que o recorte sobre as questdes amplas, fragmentam
a possibilidade de contribuir para a reflexfio critica sobre o conhecimento, tendo em vista as
ltimas transformages cientificas, que priorizam é&reas hiperespecializadas, sobre as guais
balizam todos os recursos financeiros, técnicos e esforgos politicos para a sua concretizagio.
Contudo, os pontos de vistas controversos, contribuem para estimular o debate sobre essas
tendéncias que, sem duvida, podem consumir as possibilidades de avancar em objetos de

investigacdo fundamentais para o desenvolvimento social da humanidade.

O exemplo mais concreto desse cendrio, estreitamente ligado as ciéncias agrarias, € com
grande repercussdo mundial sdo os projetos em biotecnologia, que integram o projeto Genoma e
a produgdo de alimentos transgénicos, os quais se apropriam do campo da engenharia genética
€ anunciam novas descobertas que nos convidam a refletir sobre as conseqliéncias danosas,
tomando como ponto central a hiperespecializacio que demarca a produgiio do conhecimento das
ultimas decadas. As conexdes que valorizam esse tipo de conhecimento se estreitam entre pelo
menos duas grandes 4reas, ou seja, a medicina e a agricultura, as quais contemplam uma total
vinculagdo ao mercado, atrelando ainda os beneficios econdmicos para os setores industriais e

multinacionais. Por essa razdo, as mudangas que norteiam a dinimica do conhecimento atual nos
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desafiam ao provocar a fragmentacio de dreas importantes da investigagio cientifica, necessarias

para o desenvolvimento social.

Essas colocagdes reforcam a tendéncia da producgfo cientifica, em periodos histéricos
determinados, ou numa linguagem mais popular, um certo "modismo" da produgiio cientifica,
quando todos os esforgos sfio canalizados numa tnica perspectiva, e a universidade entra como
organismo central desse cenirio da moda. Isso interfere nfo somente no recorte que a
universidade faz para atender as demandas do novo conhecimento, mas implica fortemente a
definigio do projeto social que a universidade deveria impor para a formagio académica,
desenvolvimento da pesquisa béasica, bem como na organizagio e definicdo das atividades que

integram o ambiente complexo da universidade.

Dessa forma, a producio do conhecimento, segundo a concep¢do de mundo globalizado,
estabelece que os intelectuais, sujeitos concretos do conhecimento, se especializem em dareas
estratégicas, fragmentadas, em contradi¢des entre o conhecimento produzido € o requerido pela
sociedade em detrimento de uma visfio de mundo mais ampla. Segundo MORIN (1993:66): "o
dominio da razdo tecnologica e o triunfo da agdo instrumental geram um terrivel efeito. tecnificagdo e
economizagdo da vida parecem ndo precisar de participacdo consciente dos individuos concretos”.
Nessa perspectiva o autor sugere que os indicadores apontados ser submetidos a andlise critica,
como forma de buscar um ponto de equilibrio ou superagio do modelo conferido a racionalidade
moderna que dominou a ciéncia, contribuindo para conseqiiéncias sociais € ambientais

inaceitaveis.

E importante entender que a ciéncia do século XX atingiu muitas conquistas para a
humanidade, mas nio se pode negar que vivemos, hoje, na emergéncia de uma ciéncia que atinja
um quadro de necessidades, que desencadeic perspectivas, que se manifeste a favor da
sobrevivéncia da humanidade e da preservacio do meio ambiente. Por isso, reconhecer os
beneficios proporcionados para a humanidade e reconhecer os limites da racionalidade
instrumental que norteou os avangos da ciéncia moderna é papel do proprio conhecimento.
Portanto, apreender qual o papel das ciéncias agrarias no enfrentamento das perguntas colocadas
sobre o tipo de conhecimento necessario para atender os impactos entre as novas tecnologias e
tecnologias alternativas, a fim de garantir uma producio de agricola numa perspectiva social e
ética de combate & fome e & miséria, assume neste estudo um desafio para o conhecimento na

area das ciéncias agrérias.
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“Ninguém duvida de que a ciéncia ¢ capaz de servir 20 homem, mas, a0 mesmo tempo,
de que € um fato o uso de seus resultados em detrimento da humanidade. Daf um
grande problema social: Orientar a revolugio técnico-cientifica em beneficio do
desenvolvimento da civilizago, aprender e dirigir o movimento do pensamento
cientifico segundo os interesses do homem” (KOPNIN, 1978, p.19).

Além disso, ¢ importante considerar que o conhecimento constitui um processo que se
articula em movimentos distintos de interesses, ideologias e valores contidos nas relagdes, na
visio de mundo e de ciéncia. E preciso considerar a realidade social na apropriagio do objeto que
se manifesta, plenamente, através de contradigdes e conflitos determinantes nas relacdes entre o

conhecimento necessario € a possibilidade de apropriag8o desse conhecimento pela sociedade.

4. Questdes norteadoras

Que tipo de conhecimento estd sendo produzido pela universidade especializada em

ciéncias agrarias, e quais os indicadores dessa produgfio?

Quais caracteristicas do principio de indissociabilidade de ensino, pesquisa e extenséio se
expressam como processo de integragio ou fragmentagio, nas formas de agir, pensar ¢ produzir

conhecimentos na universidade?

Quais pressupostos epistemolégicos, filoséficos e politicos contidos no paradigma
dominante na produ¢dio da universidade especializada em ciéncias agrarias e quais os conflitos

entre esse paradigma € os impactos sociais e ambientais desse campo do conhecimento?

Qual ¢ a compreens@o sobre a construgio do conhecimento e quais concepgdes de ciéncia,

natureza e sociedade estdo contidas na prética social dos professores/pesquisadores?

Quais implicagbes tedrico-metodoldgicas sio capazes de influenciar a visio de mundo do

pesquisador, em face dos avangos da ciéncia contemporénea e a seus compromissos sociais?

A busca de respostas para as questdes apresentadas foi organizada através dos seguintes

objetivos:

. Compreender a concepgdo de conhecimento contida nos ambientes de ensino, pesquisa e
extensdo, e como outros saberes ndo-cientificos transitam na perspectiva da construgiio de novos

conhecimentos.
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. Blucidar como as novas tecnologias interferem na articulagio do ensino, pesquisa e

extens3o, e as condigOes historicas que tém permeado essa tendéncia, observando-se os ideais

competitivos estabelecidos pela globalizago.

\

NVerificar a influéncia no que diz respeito as 1idéias que sustentam a
produtividade/quantidade/ competitividade expressas na imvestigagio cientifica e confronta-la
com os impactos sociais, ambientais e as tendéncias atuais da especificidade do conhecimento

nas ciéncias agrarias.

. Identificar e caracterizar como a idéia da indissociabilidade entre os trés ambientes tem
se concretizado na pratica da universidade, e quais aspecfos tedricos, metodolégicos e

epistemoldgicos estdio contidos na construcdo ou na reproducéo do conhecimento.

5. Metodologia

Nesse momento de crise do paradigma modemo, o0 mundo académico insere-se no debate
e, uma vez delimitado o campo de estudo, permite o desenvolvimento dos instrumentais
necessarios para prosseguir o processo de investigacdo sobre a produgfio e/ou constru¢do do
conhecimento no campo das ciéncias agrarias. Pretendemos, assim, elucidar e clarificar a
abrangéncia social dessa construgio e avangar sobre a compreensio das relacdes que permeiam o
processo de construgdo do conhecimento e contribuem para os paradoxos existentes as quais

constituem o fundamento para o avango do debate critico na drea das ciéncias agrarias.

No desenvolvimento deste estudo, foram realizadas varias tentativas de procedimentos
que nos permitissem chegar a um grande nimero das informagdes necessarias para a delimitagio
do objeto, com maior abrangéncia possivel, no sentido de nfo fragmentar o todo para se chegar &
parte. Essa questdo diz respeito a percepgdo que permeia o processo do conhecimento e, sendo
assim, envolve relagbes complexas. Portanto, a necessidade de abrangéncia do todo para a

compreensio das partes fol considerado elemento fundamental para o processo do conhecimento.

GAMBOA (1996:33), diz que o conhecimento se da como um processo de concretizagio,

no qual entram em correlagio dialética todos os conceitos que em um movimento reciproco se
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elucidam mutuamente, atingindo a concreticidade. Dessa forma, KOSIK (1976) diz que: o
conhecimento
€ um processo de concretizagfio que procede do todo para as partes ¢ das partes para o
todo, dos fendmenos, da totalidade para as contradicbes e das contradi¢Ses para a
totalidade; e justamente neste processo de correlagdes em espiral no qual todos os

conceitos entram em movimento reciproco ¢ se elucidam mutuamente, atinge a
concreticidade. (KOSIK, 1976:41).

Isso significa que a totalidade deve ser considerada nas relagdes que envolvem todo o
processo, pois a fragmentagfo do todo compromete o processo dindmico que interage para a
compreensdo das ideias sobre a construgio social do conhecimento. Portanto, para atingir os
objetivos propostos neste estudo, tivemos que definir o nosso objeto € nos apropriar de fontes e
instrumentos tedrico-metodolégicos no sentido de possibilitar indicadores para chegar ao

encontro das informagOes necessarias para a construcio deste trabalho.

Estudos sobre a definigio do caminho metodolégico nos possibilitam optar por meios
mais completos de aprofundamento do processo de investigagio, de modo a aproveitar o maximo
de informacbes expressas na realidade escolhida, sem perder de vista a idéia da complexidade
onde se inserem. Dessa maneira, a opgo ¢ a de considerar os recursos de tipo qualitativo e
quantitativo que se justificam pela possibilidade de nos oferecerem vérias alternativas e opcdes
de articulac@o dos dados, o que ngo limita a apreensfio de informagdes. Outro ponto importante é
o de poder aproveitar e explorar, no contexto da investigacio, os dados de forma articulada, o
que, sem davida, enriquece a compreensio do objeto construido. GAMBOA nos ajuda a entender

CS5€C Processo.

A relativizago das técnicas quantitativas ou qualitativas com relagio a um conjunto
maior, sem divida ajudara a compreender sua dimens3o no conjunto dos elementos da
pesquisa ¢ a revelar suas limitagdes de tal maneira que, para serem considerados como
opgdes na definicdo de aiternativas da investigagio ou como modelos cientificos,
precisam ser articulados a outros elementos mais complexos. (...) na medida em que
recuperamos o todo, nesta mesma medida relativizamos a parte. (1995:88-89)

Os mecanismos de coleta das informagdes devem ser considerados fundamentais, e
devem, oferecer ao processo investigativo a maior organizagio possivel a fim de atingir a
complexidade do problema apresentado. A definicio do melhor caminho a ser percorrido
constitui a perspectiva tedrico-metodolégica que conduzira todo o processo. Segundo GAMBOA

{1998:42), esse caminho n#o deve ser encarado nos seus aspecios puramente técnicos, mas devera
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abranger também os niveis tedrico e epistemoldgico. Deve, ainda, valorizar as diversas maneiras
que favorecem a nossa aproximagio com o objeto de conhecimento, significando que o caminho

a ser percorrido situa-se numa complexidade a ser compreendida na maior abrangéncia possivel.

Este estudo foi realizado no contexto de uma universidade publica, especializada em
ciéncias agrarias e considerada centro de exceléncia, pela produgio cientifica e formagio de
profissionais na area das ciéncias agrarias. Por tratar-se de uma universidade especializada,
dispde de infraestrutura académica conferida as instituicdes publicas, as quais desenvolvem as

atividades de ensino, pesquisa e extensdo, cujas caracteristicas favorecem a coleta de informagoes

necessarias para esse estudo.

Como o refenido estudo abarca questdes relacionadas ao processo de construgio do
conhecimento, escolhemos a universidade reconhecida como espago privilegiado da produgéo de
saberes, conhecimento, formacdo profissional e cultural. Embora consideremos que outras
institui¢es possuem a funcdo da produgdo do conhecimento, ¢ que, sem divida, na area das
ciéncias agrarias, a produgio do conhecimento se d& também em Institutos de Pesquisa e em
Empresas Estatais, os quais desenvolvem conhecimentos de grande importancia, reconhecemos
que eles ndo dispSem das mesmas fungbes da universidade. Ao escolher a universidade
especializada, entendemos ser este um dos locais de producio de saber, de ciéncia e de formagio
profissional e humana em uma area especifica, o que o diferencia das demais. Além disso, a
universidade encontra-se, colocada, num campo, de muitos desafios, tanto na produciio do
conhecimento, quanto, nas demais dimensdes estruturais, que, contemplam o mundo académico

sob a ética de diferentes visdes.

E nesse contexto que ela deve ser questionada sobre o destino do conhecimento que estd
sendo produzido, e se a finalidade deste visa proporcionar melhoria da qualidade de vida, de
satide alimentar para a comunidade na qual se insere, para a preservacio do meio ambiente € para
garantia de emprego no campo. Esta questio limitada as ciéncias agrérias poderé ser traduzida

para outras areas do conhecimento.

Ac definir o professor/pesquisador como o sujeito principal deste estudo, partimos da
concepgio do conhecimento "como realizacdo humana, permeada por relagées complexas, que
Véo se estreitando e fragmentando nos seus aspectos sociais, econdmicos e fundamentalmente

nos aspectos ideoldgicos, subjacentes nas relagbes onde se insere a construgdo do
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conhecimento” (CUNHA (1998:33). O mesmo autor esclarece sobre a importancia na escolha do
professor como ator principal pois, “embora ele ndo seja o dnico elemento significativo do
processo, ndo ha como desconhecer que é o agente principal das decisdes pedagdgicas e na

estrutura académica de poder, representa a maior forca”.

Assim, entendemos que a fonte basica das informacdes deste estudo tem, como principal
sujeito, o professor/pesquisador. Entendemos, também, que mesmo influenciado por um conjunto
de fatores explicitos na estrutura de poder da universidade, o professor é o ator engajado no
ensino, na pesquisa e extensio, e o principal responsavel pela construgio do conhecimento. A
instituicio interfere no cotidiano docente através de diversos mecanismos de controle que vio,
aos poucos, atingindo os aspectos emocionais, criativos, relagdes interpessoais que comegam a se
modificar em fungdo dos valores que a universidade pretende. Entio, cabe ao professor assumir o
papel de apropriacdo e agregagio dessa prética institucional, reprodutora dos valores ideoldgicos,
do sistema econdmico, politicos e culturais ou tomar uma distincia critica com relag@o a eles ou

mesmo poder modificé-las.
Perguntamos: Quem pensa? Quem produz conhecimento?

O professor-pesquisador, como todo ser humano, pode pensar, sentir, refletir, indagar,
incomodar-se. Com base nesse pressuposto, elegemos o professor como sujeito principal.
Justifica-se, ainda, essa escolha na concepgdo do professor como intelectual organico, segundo
expressido gramsciana, aquele que se insere no sistema social da universidade, com o papel de
pensar, agir, refletir € se importar com as questdes pertinentes ao conhecimento, incluindo os
aspectos sociais, culturais e ambientais, como essenciais para compor os valores que orientam o
processo do conhecimento € contribuindo para a construgdio critica de uma visdo abrangente do

mundo, da sociedade e do meio ambiente.

Sdo atribuigdes que devem ser consideradas para a "construcio do conhecimento”, e nio
para a reprodug3o dos valores subjacentes na universidade, decodificacio de modelos, execucio
de pacotes, como subsidios para a investigagfo cientifica, cujo produto final é o conhecimento
interessado (HABERMAS, 1982). Ha de se considerar que a atividade da docéneia se encontra
inserida no contexto da universidade e envolvida em complexidades. Nela, o professor ¢ o sujeito
pensante que transita direta ou indiretamente pelo conjunto dos aspectos ideoldgicos, culturais,

histéricos, econdmicos, éticos e, sobretudo, pelos valores epistemolégicos, hierarquizados ou
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controlados sob o dominio do paradigma vigente. Portanto, o professor estabelece uma relagio
estreita e legitima, no ambito de contradicdes e paradoxos que se inserem na universidade
piblica, a qual, por ser piblica e gratuita, deveria atingir indicadores mais abrangentes nas
diversas dimensdes da sociedade. A pratica social e a conduta ética do
professor/pesquisador/estudantes sic expressas nos ambientes concretos da produgio do
conhecimento e saberes {ensino, pesquisa e extensiio), cujos valores devem ser questionados e

refletidos.

Nesse exercicio de construir uma idéia, do sujeito, varios caminhos, foram percorridos no
interior da universidade, por meio da apropriacio de varios instrumentos e técnicas de pesquisa.
Diante desses roteiros, varias leifuras foram realizadas procurando clarificar no ambito das
atividades desenvolvidas em cada ambiente e o sentido do conhecimento. Procurou-se, ainda, ndo
perder de vista a abrangéncia e complexidade do fendmeno em estudo, num exercicio de nio

fragmentar o proprio processo da investigagio.

Fizeram-se leituras de trabalhos sobre a temadtica da Universidade que permitiram
identificar o debate sobre as relagdes entre universidade e sociedade, destacando-se um quadro de
crise em que a universidade € colocada a responder muitas questdes referentes ao conjunto de
fatores que tém contribuido para o distanciamento entre universidade ¢ questdes sociais. Com
isso, entendemos que novas categorias devem fazer parte do contexto da universidade, tende em
vista a importancia da diversidade das abordagens e dos enfoques em que se destaca o seu

papel para o desenvolvimento econémico e social.

Dessa maneira, no confronto entre as diversas abordagens que permeiam o debate e a
critica sobre a universidade e, a partir do conjunto de fendmenos socials que se relacionam e
interagem no seio dessa instituigdo social, percebemos ser necessario estudar questdes
relacionadas ndo somente 4 universidade como um todo, mas sobremaneira, 4 preocupacio com a
clarificacdo dos pressupostos epistemoldgicos contidos nas diversas maneiras de realizar a
investigacio cientifica, bem como o sentido atribuido ao conhecimento, valorizando as

concepgdes que orientam.

Percebemos que para estudar questdes relacionadas ao conhecimento, teriamos dois
caminhos: pela via da constru¢do tedrica, procurando situar os enfoques basicos da produgio do

conhecimento e elegendo a universidade como principal espaco dessa producgio, e um segundo
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que seria entender o sentido do conhecimento a partir das perguntas: Quem conhece? Qual o
principal sujeito do processo? Quem determina o que conhecer? Entio, desvendar 3 luz da
construgdo dos conhecimentos e suas relagdes, tendo o professor como principal ser social, ora no
processo de professor, na universidade, nas atribuigdes designadas para a sua acfio, ensino,
pesquisa e extensdo, como também nas atribuicdes de poder, nas acles politicas, da ciéncia e
tecnologia e demais estruturas de poder, seja no ambito da universidade, seja nos demais 6rgdos

extiernos.

Uma vez definida a fonte para a coleta de informagdes, a escolha dos sujeitos ocorreu
junto a Pro-reitoria de Pesquisa da UFLA, a partir de informagdes sobre os registros da produgio
cientifica da universidade. Apesar das dificuldades em virtude da imformatizac3o incompleta da
produgdo cientifica dos tltimos cinco anos, conseguimos delimitar um quadro de bolsistas do
CNPg, que aponta a produgio cientifica daqueles anos A partir dele escolhemos, iniciaimente,
um universo de pesquisadores docentes de diferentes areas do conhecimento das ciéncias
agrarias. Na segunda fase, submetemos esse grupo a sorteio ¢ selecionamos uma amostra de 20
sujeitos, contando com as diferentes ireas das ciéncias agrarias, identificadas como a agronomia,
engenharia agricola, engenharia florestal, zootecnia, medicina veterinaria e administragdo rural.
Um segundo grupo, mais especifico, abrangia 4reas do conhecimento como estatistica, grandes
cuituras, melhoramento genético, fitopatologia, entomologia, fruticultura, solos, cafeicultura,
sementes, recursos humanos e organizagdes, 4reas essas que ainda vio se desdobrando em

disciplinas mais especificas.

Outro ponto importante a ser ressaltado sobre a amostra, é o fato de que a maioria dos
sujeitos entrevistados possui sua formacfio consolidada nas ciéncias agrarias, em periodos
histéricos bem determinados, do ponto de vista das transformagdes tecnoldgicas, que suscitaram
as reformas curriculares, visando & adequaciio da formagio ao mercado. Ou seja, participaram da
pesquisa, sujeitos com formagdo profissional, entre as décadas de 50 a 80, periodos que
representam, as significativas mudancas estruturais na economia, nas politicas de ciéncia e

tecnologia e, consegiientemente, na sociedade como um todo.
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5.1. A coleta dos dados

A partir da seleciio dos sujeitos, foi organizado, um cronograma de entrevistas, com
agendamento, dos respectivos professores, em seus gabinetes, no sentido, de garantir o ambiente
das atividades académicas. E importante preservar o cotidiano onde o docente desenvolve e
convive na sua prética.’ "O conhecimento do professor é construido no seu prdprio cotidiano,
mas ele ndo é sé fruto da vida na escola. Ele provém, tambem, de outros dmbitos e, muitas vezes,
exclui de sua pratica, elementos que pertencem ao dominio escolar” (CUNHA, 1995:41), porem,
apropriam-se de outros valores, em fun¢io de interesses ditados pela institui¢io para quem

desenvolvem seu trabalho.

As entrevistas aconteceram, utilizando-se de um roteiro previamente elaborado com
questdes abrangentes, distribuidas em quatro momentos: no primeiro, a identificagiio pessoal; no
segundo, as atividades docentes distribuidas entre os ambientes de ensino, pesquisa e extenséo;
no terceiro momento, com questdes relacionadas a formacio profissional e, finalmente, no quarto
momento, um grupo de quesitos abordando questdes sobre a indissociabilidade entre os

ambientes.

Procuramos, através das entrevistas, estabelecer um clima de liberdade, como forma de
deixar os sujeitos-professores a4 vontade para expressarem, de fato, as suas percepgdes,
concepgdes e modos de ver a universidade, as atividades que nela realizam e, ainda, aquelas que
n3o realizam e por que nfo o fazem. Assim, conseguimos proporcionar ao entrevistado uma
condiciio bastante espontinea e livre para registrar seu pensamento, sua pratica social e sua

manifestagdo critica sobre a universidade.

Nesse momento, lembramos LUDKE e ANDRE (1986:.35), quando nos dizem que "o
respeito com o universo proprio do entrevistado, tanto nas informacées que oferece, como sua

opinido, enfim, tudo isso enriqueceu o cendrio da pesquisa”.

Podemos afirmar que a entrevista foi, neste trabalho, o principal instrumento pelo qual

privilegiamos um conjunto de categorias, que nos permitiram adentrar o cotidiano académico do

® Bsge material foi organizado com previsio de tempo para a entrevista entre 50 minutos e 1 hora, porém, em alguns
casos esse tempo se estendeu em até 4 horas, obedecendo a vontade dos sujeitos em registrar suas falas,
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sujeito, respeitando as limitagSes do tempo, mas preservando a intenciio de apreender com o

maximo de abrangéncia possivel as seguintes questdes:

. InformagGes sobre a experiéncia com as atividades de ensino {formagdio, curriculo,

educacgdo, aprendizagem, organizagio de contetidos);

. InformagGes sobre a pesquisa cientifica, novos referenciais, para a producgiio do
conhecimento, tendéncias para as ciéncias agrarias, transformagdes tecnoldgicas e mercado de

trabaiho;

. As atividades de extensdo, pritica social, relagdes entre sociedade, universidade e

conhecimento, abrangéncia da ciéncia e da tecnologia no campo das ciéncias agrérias;

. InformagGes sobre os principais problemas do mundo moderno, expressos na prética

docente - ensino, pesquisa e extensio, que novos referenciais facilitam ou impedem a integragéio;

. As relagbes que se articulam no processo de formagdo profissional, producio de
conhecimentos para um mundo em constantes transformagdes, num contexto da crise do

paradigma moderno.

Considerando que, para esse tipo de pesquisa, todos os aspectos constantes da realidade
devem ser contemplados, utilizamos também o instrumental técnico da observagio, para
apreender alguns aspectos que fazem parte da segiiéncia da pratica cotidiana do entrevistado, no

caso, o ambiente de trabalho.

O fato de a entrevista ser realizada no gabinete do entrevistado permitiu observar
situagdes especificas do cotidiano de trabatho, tais como: as interrupgdes para atender ao telefone
com solicitagdes de rotina, compromissos, informagdes, o "Entre sem Bater" na porta, a busca de
alguma informago, o corre-corre para envio de trabathos a congressos. Enfim, esses imprevistos
nos pareceram importantes para a observagdo, e expressavam a cotidianidade dos seus fazeres
docentes, alem de enriquecerem a narrativa gravada, tendo em vista que muitas das interrupgdes
estavam relacionadas com a producdo cientifica, e os comentarios espontineos sempre chegavam

em boa hora para o nosso estudo.

pensamentos, sobre a sua pratica na universidade. Apés a entrevista, o roteiro e as fitas foram lacradas em envelope
etiquetado.
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A observagio possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno
pesquisado. A experiéncia direta é, sern divida, o melhor teste de verificagdo da
ocorréncia de um determinado fendémeno” (LUDKE & ANDRE, p.26)

No conjunto, as técnicas utilizadas, tanto a entrevista como a observagdo, se aproximaram
do conjunto de perguntas que nos conduziram ao estudo e nos ofereceram elementos bastante
representativos para serem analisados e aprofundados com maior rigor teérico, metodologico e

epistermoldgico.

5.2. A analise das informacdes

Apos a conclusfo das entrevistas e das véarias leituras do material coletado, chegamos ao
impasse da interpretagio, como nos lembra PIMENTEL (2000), "a leitura de cada entrevista
ocorre varias vezes, embora ja familiarizados com o texto, o sentido do sujeito sempre aparece
como um todo, situados no tempo e no espago, 0 que nos encaminha a cada nova leitura a busca
de significados para o estudo”. Assim, prosseguimos na caracterizagio dos sujeitos, buscando

transformar a ficha de identificacdo em um quadro articulado de informagoes.

Os docentes sujeitos apresentaram uma faixa etaria variada entre trinta e sessenta anos,
seguidos do tempo de atuagfo na atividade de pesquisa e ensino, entre 5 ¢ 30 anos. Em termos
percentuais podemos resumir assim: 50% dos entrevistados possuem mais de 20 anos no seu
tempo de atividade de docéncia, 25% entre 10 € 20 anos e 25% entre 5 e 10 anos. Ainda é
importante considerar que desse grupo de 20 sujeitos, 40% teve experiéncias profissionais
anteriores a docéncia, passando por Empresas Puiblicas de Pesquisa e Extensfio Rural e Empresas

Multinacionais, ligadas a area das Ciéncias Agrarias.

A aproximacdo desse grupo com as atividades de ensino, pesquisa e extenso se expressa
da seguinte forma: 90% deles atuam nas atividades de ensino, ou seja, estio em sala de aula, na
graduacdo e pos-graduaciio; 100%: desenvolve pesquisas, com linhas estabelecidas e grupos de
pesquisa integrados. 80% desse grupo tem dois ou mais projetos financiados por 6rgdos oficiais
de fomento & pesquisa, 0 que resulta numa produgio cientifica média de 3 a 5 publicagdes por
ano, em periddicos cientificos nacionais e internacionais. Existem, entretanto, alguns casos em

que esse niimero chega a 20 trabalhos por ano, em fungio do momento da carreira. Com relagéo a
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extensdo, somente 20% registra alguma atividade de extensio, como palestras, dia de campo,
consultorias € cursos de curta duragfio. Observa-se que 80% dos entrevistados desconhecem a

atividade de extensio na universidade.

Considerando a articulagfio entre o quantitativo e o qualitativo, além dos dados anteriores,
também procuramos identificar o universo de significagdes, motivos, aspiragdes, atitudes dos
sujeitos entrevistados; de outra forma, se privilegiassemos apenas uma abordagem qualitativa,
estariamos fragmentando a investigaciio, deixando de atingir sua complexidade. Assim, torna-se
importante a valorizagfio das informagGes na sua abrangéncia, de modo a superar essa tendéncia
de abordagem quantitativa em detrimento da outra, sem negar que, devido a forte tendéncia
positivista nos processos de investigacao, pode acontecer um tipo de preconceito com relagio aos

métodos interpretativos quando se atribui maior confiabilidade as técnicas estatisticas.

GAMBOA (1996:9) chama a atengdo para que o caminho da construgiio cientifica seja o
mais abrangente € complexo possivel, buscando rela¢des que remetam 2 teoria do conhecimento
e as concepgles filosoficas do real que dio suporte as diversas abordagens utilizadas nas
construges cientificas e na produgdo do conhecimento. Nessa dire¢io, MORIN (2000) aponta
para a superagdo do paradigma da simplificagiio, por ter contribuido fortemente para separar
essas abordagens da complexidade do conhecimento, reduzindo a investigacio apenas a

compreensdo da "parte" fora do contexto.

Ainda sobre essa questiio, LUDKE & ANDRE (1986) nos advertem sobre o processo de
coleta e andlise de dados, dizendo que nfio existe um método recomendavel como o melhor ¢
mais eficiente. No entanto, parece claro que a melhor opgio é a construciio cuidadosa de um
caminho metodolégico que suscita expectativas e questdes que possam ultrapassar limites
impostos pelos métodos incompletos e fechados. Deve-se, entdio, considerar aoc maximo as
informagdes ¢ opinides que o entrevistado traz para o universo da entrevista. A restricio na
escolha do caminho da pesquisa pode aniquilar o processo e fragmentar a apreensio de

informacdes.

A leitura e releitura dos relatos, torna-se fundamental, na medida em que a releitura reveia
novos elementos para a compreensio do todo expresso pelo discurso espontaneo, principalmente
quando os sujeitos entrevistados expressam a sua pratica docente, ora se posicionando como bom

professor, ou discriminando a articulagio entre ensino, pesquisa e extensfio ou, ainda, atribuindo
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significados diferentes aos aspectos politicos, econdmicos e epistemoldgicos envolvidos. Todo
esse processo clarifica novos olhares sobre o texto e foi retomado com o intuito de compreender

os pressupostos epistemologicos que permeiam a constru¢io do conhecimento nos ambientes de

ensino, pesquisa e extensio.

A relacfio entre ensino e pesquisa insere-se no processo de produgdo da ciéncia e da
tecnologia, como atividades socialmente organizadas, segundo os interesses dominantes da
sociedade. Se esses interesses dominantes forem de carater econdmico, a ciéncia pode se
transformar num um dos principais instrurnentos de preservacio das relagfes de produgiio, e a
acumulagio do conhecimento cientifico e técnico, num mecanismo de fortalecimento dessas

relagdes.

HABERMAS (1982) afirma que o desenvolvimento do sistema social vai parecer
determinado pela ldgica do progresso técnico-cientifico, e a mola propulsora desse progresso,
sem duavida, perpassa os ambientes ensino e pesquisa, organizados no interior da universidade
piblica. Em fun¢do das mudancgas no mundo da ciéncia e da tecnologia, que demandam novos
conhecimentos no contexto da globalizac#io, as novas tecnologias impdem alteracdes nos valores
culturais, sociais e, sobretudo, na estrutura econdmica da sociedade, vinculando-se literalmente

ao processo da produgdo de novos conhecimentos.

Dai porque o desafio assumido neste estudo nZo é o de chegar as respostas para as
questdes apresentadas e, sim, contribuir para a critica de uma maior aproximacdo da tematica
sobre os conflitos acima indicados. Para isso, foi necessario buscar a compreensao da articulagéo
ensino, pesquisa e extensdo, nos ambientes concretos de sua construgio e producio, privilegiando
as experiéncias relatadas pelos sujeitos entrevistados que constituiram os elementos fundamentais
para a apreciacio das informacdes coletadas e analise das relagdes que permeiam esse processo

de construcgio do conhecimento.

Com essa preocupagio, realizamos uma leitura criteriosa, a fim de apreender, no contexto
de cada documento ou fonte, as categorias que expressam a complexidade tematica do estudo.
Uma vez identificadas, procuramos agrupa-las em blocos, seguindo a orientagio estabelecida no
roteiro de entrevista, para, assim, sistemnatiza-las de forma a proceder as articulagdes entre os
ambientes do ensino, pesquisa e extensfio, e fornecer a melhor compreensiio e reflexo sobre a

constru¢do do conhecimento e as relacdes que permeiam esse processo.

59



As principats categorias encontradas estio relacionadas com as concepgdes de mundo, de
ciéncia, de sociedade, de conhecimento e, também, aquelas que explicitam as relagdes entre
ensino, pesquisa e extensfo, formagdo técnica, pratica de ensino, ideologia, universidade-
mercado, novas tecnologias, conhecimento e ética e, ainda, percepcdo ambiental. As categorias
nio se apresentam de forma isolada, mas se inter-relacionam no contexto, articuladas na
complexidade em que se insere a questiio da construgfio do conhecimento na universidade. Para
discutir sobre as categorias apresentadas, bem como as possibilidades do debate que os resultados
proporcionam, delimitamos alguns temas que demonstraram destaque no estudo: As relacdes
entre universidade, mercado e sociedade; O mito da indissociabilidade ensino-pesquisa e
extensdo; O impacto entre as novas tecnologias e a superagiic do paradigma; Conhecimento e
interesse econdmico; O papel dos intelectuais ¢ a praxis do conhecimento; A idéia de
quantidade e qualidade na produgio do conhecimento; Concepgdes de ciéncia, conhecimento,

mejo ambiente, universidade e sociedade.

A discussdo das categorias apreendidas pelo estudo se transforma em anilise e
compreensdo da realidade que representa a construgio do conhecimento na universidade e se
concretiza na medida em que as mediagBes que possibilitam tal processo dfio sentido ao

conhecimento, bem como pela totalidade e abrangéncia que o préprio conhecimento atinge
(MORIN, 1996).
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CAPITULO II

A CRISE DA MODERNIDADE: algumas consideracdes

Neste capitulo, abordaremos a problematica da modernidade, apresentando algumas
caracteristicas referentes ao fendmeno moderno ¢ seus principais dilemas, destacando as
questdes relacionadas ao desenvolvimento da ciéncia e da técnica, submetidas a razo
instrumental, tida como eixo norteador, cujo papel é promover o conhecimento, manipular
a natureza e controlar a vida social. A partir disso, procuramos clarificar os impactos entre
os avancos cientificos e tecnoldgicos e o controle técnico e econdmico do conhecimento. A
Tal discussio é necessaria para fundamentar as bases dos proximos capitulos deste
trabalho, pela relevancia tedrico-metodologica, filosofica e epistemolégica que apresenta o

contexto histérico da modernidade.

Definir modernidade toma-se tarefa muito dificil, quando se consideram os
intimeros eventos que a histéria desse novo mundo modemizado nos apresenta, desde a sua
primeira fase (no inicio do século XVI), momento em que as pessoas comegam a adotar
algo de novo no estilo de vida, na organizagio social, cultural e politica, ¢ sobretudo, nos

aspectos econdmicos .

No entanio, & importante ressaltar a classificagio de BERMAN (1992) sobre os

periodos que marcam a histéria da modernidade. Segundo o autor, as mudangas e as
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transformagdes que fizeram parte dos eventos modernos podem ser divididas em trés
momentos fundamentais:

(-..) A primeira, do inicio do século XVI até o fim do século XVII, as pessoas
estdo apenas comegando a experimentar a vida moderna; mal fazem idéia do que
as atingiu...tém pouco ou nenhum senso de comunidade moderna. A Segunda
fase comeca com a grande onda revolucionaria de 1790. A Revolugio Francesa
¢ suas reverberagbes ganham vida um grande e moderno publico, que
desencadeia explosivas convulsdes em todos os niveis da vida social e politica.
O publice modemo do século XIX niio sabe o que & viver em umn mundo que nio
chega a ser moderno por inteiro. E dessa profunda dicotomia, dessa sensacio de
viver em dois mundos simultaneamente, que emerge e se desdobra a idéia de
modernismo ¢ modernizagdio. A terceira fase é o século XX, o processo de
modernizagio se expande a ponto de abarcar virtualmente o mundo todo, e a

cultura mundial do modernismo em desenvolvimento atinge espetaculares
triunfos na arte e no pensamento. (BERMAN, 1992:16).

Para compreender, entio, as mudancas proporcionadas pela modernidade, é preciso
considerar o conjunto de eventos fundamentais que contribuiram para a construgiio da
concepcdo moderna de mundo e sociedade, aqueles que expressam as mudancas
tecnologicas e cientificas, as quais vio caracterizar, de fato, as transformacdes e anunciar a
importancia do conhecimento cientifico. Segundo a classificagio do mesmo autor, sio
apenas quatro séculos de transformagSes e de mudangas, porém, no se pode negar que
grandes eventos aconteceram, a partir da revolugfio cientifica do séc. XVII, ocasionando
mudangas culturais, alterando os modos de vida, de pensar e agir das pessoas, diante de

promessas que anunciam um mundo melhor para toda a humanidade.

Dessa maneira, 2 modernidade pode ser considerada como um pertodo histérico,
complexo na sua dinimica social ¢ cultural e, assim sendo, sua compreensdo tornou-se
fundamental para avangar na reflexdio sobre os eventos que proporcionaram as
transformagdes cientificas e tecnoldgicas, bem como para focalizar as contradigfes sociais
entre as promessas de um novo mundo moderno, em que a qualidade de vida, mudancas
de habitos e costumes, sdo tomados como referéncia dos valores que fundamentaram as
mudancas da humanidade, sob a dtica de um novo modelo civilizatério. Apontamos o
seguinte:

O projeto civilizatorio da modernidade tem como ingredientes principais os
conceitos de umiversalidade, individualidade e antonomia. A universalidade
significa que ele visa todos os seres humanos, independentemente de barreiras

nacionais, ¢micas ou culturais. A individualidade significa que esses seres
humanos sio considerados como pessoas concretas e nio como integrantes de
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uma coletividade e que se atribui valor ético positivo & sua crescente
individualizagdo. A autonomia significa que esses seres humanos
individualizados so aptos a pensarem por si mesmos, sem a tutela da religifo ou
da ideologia, a agirem no espago publico e a adquirirem pelo seu trabalho, os
bens e servicos necessarios 3 sobrevivéncia material. Ora, esse projeto
civilizatdrio estd fazendo dgua por todas as juntas. (ROUANET, 1993)

Essa expectativa de um novo modo de vida vai permear todo o projeto moderno,
através da organizacdo social, cultural e econdmica, sob o dominio de um tipo de razio, que
estabelece um tipo de fé na ciéncia e na técnica, condi¢io controladora de todos os meios
para atingir o novo projeto civilizatério da modernidade, e assim fazer prosperar as
mudangas na sociedade e sustentar os valores necessarios para as transformacgdes no ambito

da ciéncia e da téenica.

A essas idéias configuram-se, entfio, como elementos principais da histéria da
modemidade, centrada na razio que instrumentaliza toda dindmica da sociedade, da
historia, da cultura, das relagbes homem e natureza a visdo mecanicista, submetendo ao
paradigma da razo instrumental todo o desenvolvimento da ciéncia moderna. E nesse

mesmo caminho que encontramos a universidade que conhecemos.

E a partir dai que se disseminam os valores necessarios para que a civilizagio seja
idealizada, na perspectiva do moderno, através de um conjunto de valores que transformam
o homem ¢ a natureza e em instrumentos de dominac¢io, em que o homem é transformado
em “homem pragmatico"” e se constitui a natureza instrumental de investigacio. Essa
tendéncia domina os ideais contidos em toda a histéria da modernidade e val se
consolidando na medida em que esses valores se tornam fundamentais para ©

desenvolvimento do capitalismo e da modernizagio das relacdes sociais e de produgio.

Assim, os ideais da modemnidade sfo também os ideais da ciéncia e da técnica, que
estabelecem relacdes estreitas e assumem caracteristicas proprias, como um certo
compromisso de transformar o mundo. E por isso que ciéncia e técnica se transformam em
forcas produtivas, capazes de dominar o mundo, a natureza e as relagdes do trabalho,
dispondo de poder politico capaz de contribuir para manipular o0s processos sociais e
culturais. Essas forgas tém capacidade para influenciar as novas formas de conduzir a vida
dos individuos, como também impor as exigéncias de novos parametros de qualidade de

vida.
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Entretanto, o importante a observar nesse contexto de transformac&es radicais ¢ que
a modernidade vai ser questionada, desde a reorganizagiio dos conceitos do universo da
ciéncia, com relagio aos costumes e comportamentos, até chegar na critica do
conhecimento moderno. E justamente essa busca que ird permear o capitulo sobre a
modernidade - suas conquistas, contradi¢bes e a critica ao projeto dominante do

conhecimento moderno.

A modernidade, entdo, pode ser tratada como um processo desenfreado de
condi¢des culturais, sociais, filosoficas que se configuram no projeto arrojado, nas
diferentes bases, com maior ou menor énfase em alguns pontos, porém, com pontos comuns
na luta pela transformagéo de um modelo de vida rudimentar e simples para outro super
moderno. Segundo IANNI (2000), desde os primérdios da modemidade germinam idéias
que preconizam diferentes modos de ser, pensar, sentir, agir, imaginar e essas
caracteristicas se expressam com maior ou menor énfase nos diferentes periodos historicos,

porém estdo presenies em toda a histéria da modernidade.

Porém, o que nos interessa resgatar no projeto de modemidade sio algumas
caracteristicas, como os valores culturais de cada povo ou nagio, os quais vio preconizar
um tipo de razio técnica contribuindo para a autonomia politica, como também para
dire¢do intelectual, responsaveis pelos suportes técnico-cientificos para a sociedade de
economia capitalista. Dessa maneira, vdo se estabelecendo relaces de muitas contradictes
e conflitos, cujas implicagdes politicas, sociais, culturais e filosoficas retornam em
implicagdes para toda a humanidade e a vida no planeta, independente de ragas e nagoes,

todos sdo contemplados pelas contradicdes.

Em suma, no Brasil ¢ no mundo, o projeto civilizatério da modernidade entrou
em colapso. Nio se trata de uma transgressio na pratica de principios aceitos em
teoria, pois nesse caso ndo haveria crise de civilizagio. Trata-se de uma rejeicio
dos proprios principios, de uma recusa dos valores civilizatérios propostos pela
modernidade. Como a civilizagio que tinhamos perdeu sua vigéncia e como
nenhum outro projeto de civilizagio aponta no horizonte, estamos vivendo,
literalmente, num vacuo civilizatério. H4 um nome para isso: barbarie. Pois, o
barbaro, sem nenhum juizo de valor, no sentido mais neutro ¢ mais rigoroso, €
aquele que vive fora da civilizagdo (ROUANET, 1993-9).

Enfim, configura-se a modemidade como fendmeno complexo e, portanto, de dificil
conceituaco. Para focalizar o &mbito das transformacdes fundamentais da realidade

historica e social contidos nos pressupostos desse estudo, sem diivida contribuirfio campos

64



da ciéncia, artes e filosofia, iluminando-nos no pensar as novas maneiras de organizar a
vida, o mundo e novas necessidades da humanidade e meio ambiente, diante das novas

relagdes e complexidades que se inserem.

Ser modemo é encontrar-se em um ambienie que promete aventura, poder,
alegria, crescimento, autotransformacio e transformagfo das coisas ao redor -
mas ao mesmo tempo ameaca destruir tudo o que temos, tudo o que sabemos,
tudo o que somos. experiéncia ambiental da modernidade anula todas as
fronteiras geograficas e raciais, de classe e nacionalidade, de religifio e
ideologia: neste sentido, pode-se dizer que a modernidade une a espécie humana.
Porém, € uma unidade paradoxal, uma unidade de desunidade: ela nos despeja a
todos num turbilhdo de permanente desintegracdo e mudanga, de luta ¢
contradigioe, de ambigiiidade e angistia.(BERMAN, 1992:15).

Compreender o cermne da modemnidade, entre mudangas e esperangas que
ultrapassam fronteiras, ragas € nacionalidades € aventurar-se nos desafios mpulsionados
pela ciéncia e técnica, buscando o sentido contraditério das mudangas € as promessas
esquecidas. Assim, ao mesmo tempo, que, se abrem horizontes para todas as dimensdes da
sociedade, através da disseminaco de novos valores culturais e econdmicos que vao
expressar o verdadeiro sentido da modernidade, também sf3o impulsionados valores
orientados pela critica, 0s quais vao questionar o sentido da racionalidade instrumental,
expressdo tedrica do paradigma modemo, tendo como eixo norteador o sentido utilitario e

carater técnico de todas as instancias da sociedade.

Assim, em meio a um emaranhado de proposigdes e processos politicos, sociais,
culturais e especialmente nos aspectos epistemologicos, a modernidade se caracteriza como
o fendmeno mais importante de toda a historia da humanidade. Para GIDDENS (1991), “a
modernidade pode ser definida como um unico fenémeno, considerado fator predominante
- o capitalismo”, explicado de diferentes maneiras, através de um conjunto de instituigdes
gue introduzem os processos de mudancas da organizagiio social, visando alcangar os

alicerces para o progresso e a modernizagio sob o dominio do paradigma da modernidade.

Nos avangos da modernidade, predominou um tipo de razio sob o controle de
setores da sociedade, com caracteristica predominantemente econdmica, cujas
determinac¢des tém como alvo o controle ilimitado das relagdes enire o homem € a natureza,
configurando-se na centralidade da tecnologia em detrimento das outras esferas (sociais,
politicas, ambientais, culturais e estéticas) do processo civilizatorio. O principal propdsito

¢ o de restringir o dominio da ciéncia e da técnica, com objetivos estritamente econdmicos
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e, assim, impor relagdes de apropriacdo e transformacio da prépria natureza humana,

visando & acumulacfo ilimitada do capital.

Essas caracteristicas sio marcantes para compreender os desdobramentos do projeto
moderno, ou seja, entre o novo e o velho mundo, através dos ideais de progresso ¢ de
atraso, desenvolvimento e revolugdes cientificas, razdo técnica e outros temas que vio
construindo as imagens paradoxais da vida modema, ancoradas na solidez do paradigma da

modermidade.

Embora MORIN n#o percorra o mesmo caminho de HABERMAS para admitir a
crise da modernidade, ressalta a nitidez com que esse autor trata as questdes contidas na
razdo reducionista, a qual foi responsavel pela produgdio do conhecimento modemo, cujos
interesses foram levados ao dominio de uma tnica razio - a instrumental e técnica -,
produzindo efeitos catastréficos incontrolaveis, que colocam a humanidade em ambientes
de incertezas. Esse estado de fragilidade tem afetado a vida do individuo, no seu modo de
pensar, agir, refletir ¢ viver num mundo em plena desordem e ameacado nas diferentes

esferas.

1. Racionalidade instrumental: o deminio do conhecimento

Nio ha duvida de que a discussio sobre a crise do paradigma moderno, tem sua
énfase no século XX, e como ponto de partida os efeitos catastroficos que comegam a
ameacar alguns dos direitos conquistados. A fé na ciéncia e na técnica estabelece uma
i6gica que vai reger o conhecimento cientifico, segundo instrumentais que separam sujeito
e objeto, valendo-se apenas daqueles passiveis de observagdo, experimentacio e
mensuracdo. Esse carater cientifico e técnico do conhecimento é chamado pelos
frankfurtianos de razdo instrumental, tendo em vista os mecanismos utilizados para
dominar, controlar a natureza e o homem. Desse modo, € possivel identificar uma grande
expectativa, sob diferentes abordagens, das conquistas cientificas e tecnoldgicas que

marcaram o seéculo XX ¢, sem divida, consideradas como grandes eventos da modernidade.
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Na medida em que as conquistas da ciéncia e da tecnologia sdo questionadas, €
preciso investir para encontrar novos pressupostos para a ciéncia, enfatizando a
problematica social, a qual tem impedido o desenvolvimento igualitirio da sociedade de
modo geral. Tendo em vista que a produgdo do conhecimento do século XX privilegiou,
fundamentalmente, apenas as grandes conquistas, essas conquistas, no entanto, ndo teriam
suprido as necessidades da vida do homem e do planeta mas, ao contririo, produziram um
desequilibrio irrecuperavel, conduzindo a ciéncia 4 emergéncia da busca do seu
compromisso social, visando ao bem-estar do homem e do meio ambiente, primeiro objeto

do conhecimento.

Nessa diregdo, no esplendor de novas conquistas cientificas e tecnologicas, €
possivel dizer que a ciéncia se desenvolve em impasses e desafios, € por isso a questdo do
conhecimento passou a ser ponto chave do debate contemporaneo. Chama-se a atencfo para
as relacdes de poder instituidas, que contribuem fortemente para o controle da natureza e do
homem frutificando, assim, os modos de pensar segundo caracteristicas do paradigma
moderno, mfluenciando as diversas dimensdes da sociedade, colocando-as numa posigio de

suporte técnico aos extremos desafios da ciéncia ¢ da tecnologia.

A ciéncia moderna se desenvolve sob o signo da instrumentalizacio e
apropriacio da natureza; esta € vista como passivel de dominagHo racional e
técnica pelo homem, um instrumento potencial, material de controle e
organizagio. Como destaca Marcuse, a dominagio cada vez maior do homem
pelo homem, por meio da dominagdo da natureza. Ciéncia e técnica e industria
da tecnologia, havendo entre ciéncia e tecnologia uma relagio de "feedbak”
(MOREL, 1979:15).

Alguns autores apontam para a importdncia de compreender a crenga que
subsidiou a razfio técnica, a qual proporcionou avangos inesperados, do ponto de vista das
conquistas cientificas, conforme anunciados pelo projeto de modernidade e, sobretudo,
pelas inovacdes diante da tecnociéncia, atingindo niveis jamais esperados pelo paradigma
modemno. De um modo ou de outro, acredita-se que, na dependéncia da ciéncia e da
tecnologia como fontes de progresso da sociedade, & previsivel que as conseqii€ncias desses
novos avangos contemporaneos acontecam em clima de perplexidades ¢ dicotomias, que
carecem de estudos. Os sintomas da crise, porém, ndo deixam de semear idéias, conflitos
que fundamentam o desenvolvimento do conhecimento € novas perspectivas de mudancas

econdmicas, culturais e sociais.
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Torna-se importante nio perder de vista os aspectos que resultam da crise da
modernidade e que, de certo modo, sdo fundamentais para avangar na compreensio dos
conceitos e proporcionar o debate dentro desse contexto. Assim, pensar a modernidade
pressupde, primeiro, considerar os aspectos sGcio-econdmicos que aparecem sem cessar
através da critica e depois observar os aspectos relativos 3s transformacbes ocorridas
estritamente ligados as descobertas cientificas que tém como base o conhecimento

cientifico.

Confirmando essa preocupagio com a critica da modernidade, é possivel clarificar o
vazio dos aspectos sociais aos interesses econdmicos da razio técnica, como deterrinantes
do progresso técnico, tendo como o principal "motor" do conhecimento o crescimento
econdémico, sobrepondo os aspectos sociais do conhecimento, necessarios ao
desenvolvimento de qualquer instincia. E neste sentido que HABERMAS (1982) vai dizer
que o desenvolvimento do sistema social ¢ determinado pela l6gica do progresso técnico
cientifico. O dominio técnico do mundo e de todas as coisas vai se caracterizando em jogo
de calculo, medidas e pesos, transformando-se em poder econdmico, que vai orientar

tecnicamente o processo do conhecimento, centrado nos interesses do mundo modemo.

A busca do esclarecimento das contradi¢des gerados no contexto da modernidade
cedeu espago para que muitas questdes, perguntas ¢ indagagdes ocupassem o palco das
grandes conquistas cientificas e do desenvolvimento tecnoldgico sobre a necessidade de se
repensar o conceito de modernidade, tendo em vista as contradicdes sociais, ambientais,
questdes eticas que envolvem diretamente e profundamente a humanidade. Nesse momento,
constatamos, em parte do cendrio contemporineo, uma imagem catastréfica que denuncia a
fragmentagdo e a degradaco do homem e do meio ambiente, massacrado pela miséria, pela

fome e pela violéncia.

Trata-se de um modelo de ciéncia prescrito pela modernidade que assinala uma
visdo de mundo concebida através de aspectos instrumentais e puramente técnicos que
demarcaram um tipo de conhecimento produzido por mecanismos reducionistas que vio
reforcar a tese do conhecimento técnico-cientifico, seguido de interesses de grupos
econdmicos organizados pela sociedade capitalista de produgfio. Com isso, afastam-se, de

imediato, as possibilidades de novas alternativas de produgdo numa perspectiva social ¢ da
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preservacio ambiental, em que possam prevalecer os interesses sociais do cidaddo comum
que, na sua grande maioria, ndo percebe a potencialidade do conhecimento produzido da

universidade publica, principalmente.

SANTOS (1993:5) procura analisar a situagio presente das ciéncias no seu
conjunto, tendo em vista o volume de conhecimentos acumulados pela modernidade,
acrescentando sobre a necessidade de "um olhar critico sobre o passado”, no sentido de
apreender os impactos entre as potencialidades tecnologicas e as grandes conquistas da
ciéncia, e concluin que os progressos cientificos dos 1itimos trinta anos sdo. Assim,
justifica-se compreender o que o conhecimento moderno se desenvolveu em clima de
ambigiiidades, paradoxos, cujas implicagdes se encontram diluidas na complexidade do
mundo contemporaneo. Quer dizer, a reflexdo critica se reduz cada vez mais aos ditames do
rigor cientifico, e assim contribuindo para a legitimacfo dos efettos danosos da revolugao
cientifica, situada historicamente, em dimensdes catastréficas, como as conseqiiéncias da
guerra nuclear, chuva &cida e do uso inadequado de qualquer defensivo quimico. SANTOS
nos lembra que esses efeitos "fazem-nos temer que o século XXI termine mesmo antes de
comecar”. E neste sentido que o autor critica o paradigma dominante e chega a propor um
"paradigma prudente para uma vida descente” (SANTOS 1997), o qual apresenta
caracteristicas pds-modernas para o conhecimento, pensando num paradigma social, que

possa garantir o desenvolvimento social do conhecimento.

A histdria da modernidade vai sendo desenhada no ambito permeado de conguistas
e contradigdes, tendo como ponto forte as bases que foram construidas pela ciéncia e pela
técnica, suficientemente edificadas para o desenvolvimento das novas conquistas a que
assistimos hoje, com muita énfase nos campos da microeletrnica, biotecnologia, incluindo
a engenharia genética. Af estdo, os interesses econdmicos mundiais, e se desenvolvem sob
o dominio, da razfio estritamente técnica. Nas contradigSes, a ciéncia vai redesenhando as
tentativas de fazer sobreviver & crise do paradigma dominante, que traz consigo antncios de
esgotamento da razdo técnico-instrumental, no conjunto da crise da modernidade, e
contraditoriamente, se manifesta pelo modo de produgiio do capitalismo neoliberal como
fundamental para sustentar o conhecimento das novas tecnologias do mundo

contemporaneo.
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Sem davida, a crise da modernidade comega ja no seu projeto, principalmente pela
énfase da técnica e da ciéncia, como principal alavanca do mundo moderno; ha uma
consciéncia do novo mundo, sobre alguns aspectos, que desvincula todos os pressupostos
filoséficos, historicos e religiosos para ceder espago a fé na ciéncia e na técnica, J& num
carater excludente, para o desenvolvimento da humanidade. Na verdade, sabemos que nem
tudo depende da ciéncia e da técnica para sobreviver, sobretudo, no campo das artes, da
filosofia, da cultura, literatura, areas que foram desvinculadas da racionalidade
instrumental, da modernidade, banidas do projeto de modemidade. Assim, a contribuigio a
critica da modernidade, assume os pontos frageis dessa desvinculagio de maneira a
clarificar os desvios encontrados sob a dominagio da ciéncia modema, e assegura os
elementos que propiciam uma outra racionalidade, centrada em pressupostos
emancipatorios, como forma de fortalecer os aspectos esquecidos pelo paradigma

. 1
dominante .

Diante dos aspectos de negagio e contradigio de um projeto de modernidade que
nasceu com a pretensdo de levar o homem 2 liberdade, a methores condicdes de vida e
bem-estar social, a razdo modemna implementou e promoveu mecanismos contrarios as
promessas € instaurou formas de dominagfio da natureza pela ciéneia, controle da
organizagdo social. A promessa emancipadora do conhecimento constituiu-se na utopia da
esperanca dos beneficios da ciéncia. As reflexdes de ADORNO e HORKHEIMER
explicam essa contradigio:

O saber que € poder nio conhece nenhuma barreira, nem na escravizagio da
criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo[...] O que os
homens querem aprender da natureza é como empregi-la para dominar
complemente a ela ¢ aos homens. Nada mais importa. Sem a menor
consideragdo consigo mesmo, o esclarecimento eliminou com seu cautério o
ditimo resto de sua propria autoconsciéncia.[...] Poder e conhecimento sio
sindnimos. A técnica € a esséncia desse saber, que nfio visa conceitos e imagens,

nem o prazer do discernimento, mas o método, a utilizacio do trabalho de
outros, o capital (1985:20).

Neste momento, € importante ressaltar que a educagfio em geral, através de
desdobramentos e ajustes impostos pelo paradigma modemo valorizou critérios que
pudessem garantir um lugar no mundo modemo, orientada pelo enfoque estritamente

tecnico, a servigo dos interesses econdmicos, em contradigiio com a sua vocagio histérica

! Sobre esse assunto ver Habermas, Morin e Santos, dentre outros.
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de proporcionar uma formacgfio humana voltada para a vida do homem, a preservagio
cultural da humanidade e do meio ambiente. Porém, a educagio como espago da formagio
segundo esses pressupostos de transformagdo social, deve ultrapassar o sentido da
concorréncia econdmica segundo os principios estabelecidos e avangar em principios

emancipatorios.

As criticas que Adomo e Horkheimer fazem sobre a racionalidade técnica
fundamentam que o modelo de modernidade se desenvolveu no ambito de contradigdes.
Essas impediram o desenvolvimento social, e permanecem até nossos dias, impedindo que
perspectivas mais emancipatérias contribuam na superagio desse modelo de sociedade

moderna, que sem duvida tem como pressuposto basico, a educagdo em geral.

A educaciio tem, entdio, papel fundamental na conduta do conhecimento cientifico
em relaciio a redugio social do papel da universidade ao atingir essa fatia do cenario atual
das novas tecnologias, fortemente econdmico ¢ comprometida com o mercado,
caracteristica essa impregnada no ambiente da pesquisa académica, influencia tambem a
formacdo dos profissionais, ¢ deve ser o alvo da reflexfo critica sobre a fungio da
universidade, bem como retomar as contradi¢es existentes entre a identidade dessa

institui¢io de ensino, pesquisa e extensdo e a légica técnico-instrumental que a preside.

Por sua vez, as mudangas cientificas e tecnologicas, desenham uma outra realidade,
reduzindo conceitos, representando uma pequena camada da sociedade e ameagando
identidades. Dessa maneira, conforme se encontra estruturada, a universidade contribui
segundo aparatos técnicos do conhecimento e da formagio, cumprindo assim, seu papel na
consolidagio do projeto académico. E é justamente nesse sentido que a produgio
dissociavel entre ensino, pesquisa e extensdo, cujo compromisso € proporcionar o
desenvolvimento social do conhecimento, acaba por tencionar relagdes que se defrontam

com as mais cruciais necessidades do homem, do planeta e da humanidade.

Instaurado pelas interfaces da onda que ancora a biotecnologia, a informatica, as
iltimas conquistas da tecnociéncia, as conexdes do processo do conhecimento poderdo
contribuir ainda mais, para a manutengio dos paradoxos e da racionalidade instrumental,
quando a énfase demarca a engenharia genética, como a descoberta do seculo. Essa

tendéncia da “moda” chega 4 universidade sob a Gtica do mercado, com clara nitidez
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quanto aos seus objetivos € ao contrario, ofusca quanto aos beneficios a sociedade,

envolvendo diretamente as dimensdes da educacéo, saide, meio ambiente.

Essa preocupagio esta presente em HORKHEIMER & ADORNO (1985) que, na
tentativa de compreender a emancipagdo do homem através da ciéncia, amplia a visio de
mundo e proporciona melhoria nas condi¢des de vida da humanidade. Porém, as conclustes
a que chegaram foram de que a ciéncia, sob o dominio da razfo iluminista, jamais atingira
a emancipagio, como parte das promessas dos ideais da modernidade mas, ao contrario, o
fortalecimento da razio técnica deram a tonica da producdio da ciéncia modema. O carater
técnico da ciéncia assume, caracteristicas alienantes, de rigor positivista, impedindo que

ocorra de fato a emancipagio do homem e, conseqiientemente, da humanidade.

Quando essa discussio aparece, retoma-se o processo de desconstrucio do sentido
da formagdo e da produgio do conhecimento para a sociedade em geral, percebendo as
condigdes 1deologicas ¢ as medidas adotadas para o estabelecimento das reformas ocorridas
no ambito da universidade, dentre as quais se destacam aquelas que procuram adequar os
curriculos, incluindo disciplinas de apoio técnico e reduz as de humanidades. Observa-se
que, sem davida, se trata de instrumentais que viabilizam concretamente a énfase na
formagdo tecnicista & académica e intelectual e, ainda influenciam fortemente a direcio da
investigagdo cientifica. Ento, o cariter tecnicista da formacio na universidade encontra-se
atrelado ao processo produtivo, com caracteristicas estabelecidas pelo mercado e
legitimadas pelo paradigma instrumental, possibilitando uma formacio cada vez mais
tecmicista, fundamentada nos principios da produtividade e da competitividade, que
impdem mecanismos orgnicos para a competéncia esperada. Com isso, impera o controle

do conhecimento pelo mercado produtivo.

A pergunta que se coloca para a educagfio é como ela estabelece a relagfio entre
o saber cientifico e o poder popular, entre a cultura dos especialistas ¢ 0 mundo
sem entregar-se aos encantos do dominio ou do romantismo. Como encaminhar
a exigéneia da democratizagio do ensino quando se sabe de antem#o que poucos
poderdo efetivamente participar das decisdes. O sisterna educativo se vé diante
do dilema de orientar-se para um saber teérico de elite que nio tera serventia
para a grande maioria que fataimente estard fora de qualquer processo decisério
ou para um saber pritico, de segunda ordem, que a exclui de antemio desse
processo (GOERGEN, 1996:24).

Entdo, os paradoxos anunciados fazem parte desse cendrio que apresenta um

desenvolvimento antagdnico, que manipula a produgiio do conhecimento no sentido
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econdmico em detrimento do social, reduzindo as necessidades da sociedade a aspectos
estritamente tecnoecondmico. Essa nfio € uma questio nova, pois faz parte do novo espirito
cientifico, de base positivista, desde a revolugfo cientifica no século XVII, que organiza o
projeto de modernidade. Portanto, a educa¢do estritamente técnica tem sua base nesse
espirito cientifico que permeia toda a histéria do mundo moderno, e representa o principal

desafio de uma formagao mais voltada para os aspectos humanistas e sociais.

Com isso, a universidade deve seriamente re-pensar o seu papel € compromisso
académico maior, de integraciio da pesquisa, ensino € extensdio, visando & dimenséo
emancipatéria da sociedade, e ainda a preservagio do meio ambiente. A contribuicio de
MORIN (2000) nos parece oportuna quando se refere s caracteristicas atribuidas pelo
paradigma modemo, seguindo a dtica instrumentalista, separa tudo que deveria fazer parte
do mesmo processo e cita 0 exemplo das concepgdes de formagio, ensino e educagdo, que

s3o definidos como coisas diferentes.

Outras caracteristicas, importantes, referente aos paradoxos sdo, apresentados por
TANNI (2000). Ao comentar sobre as antinomias da modernidade, esse autor explicita
alguns aspectos que devem ser considerados na critica da modernidade, ressaltando as
relacdes dialéticas que fazem parte do movimento do mundo moderno. Destaca, por
exemplo, escravo-senhor, campo-cidade, mundo novo e mundo velho, dentre outros, como
fundamentais para compreender a histéria da modernidade, como formas de distinguir uma
época marcada por transformagdes dicotdmicas, tende o conhecimento como principal
ingrediente. No fundo, a construgio das idéias modernas gera impactos do conflito entre
ciéncia e técnica ou conhecimento social e cientifico, como representagio integragdo de
fendmenos técnicos, sociais e culturais que incorporam valores modernos, € os elementos

sociais resultantes da exclusio.

Contrapondo ao paradigma instrumental, situa a futa por uma nova racionalidade
critica, tendo como base o discurso da modermidade, a partir de alguns desvios da razdo, a
perspectivas emancipatérias, HABERMAS (1990:277) em uma de suas obras admite que 0
paradigma da filosofia da consciéncia esta impossibiiitado de cumprir a sua funcfio na
modernidade e anuncia uma transi¢io para o paradigma da compreensdo. Com essa

possibilidade de um paradigma fundamentado na linguagem, na comunicabilidade, acredita
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o autor que ndo € a modernidade que estd em crise, mas sim a visio reducionista e
instrumentalista da razio, sintetizando com a expressdo: a modernidade ainda ¢ um "projeto

inacabado”.

E importante chamar a atengiio sobre o que estd implicito nas preocupagdes pelas
quais slo construidas a critica da modernidade, tendo em vista a necessidade de romper
com as bases instrumentais, mecanicistas e reducionistas que possibilitaram a construgso do
conhecimento. A perspectiva de um nove tipo de raz3o, capaz de uma abordagem sobre as
questdes sociais, culturais da sociedade, é necessaria para pensar os valores
epistemoldgicos do conhecimento, com base na ética, a fim de abrir possibilidades para
uma visdo mais abrangente do mundo, da natureza e do homem nos seus aspectos da

emancipagdo preservacio do ambiente e da vida.

As conquistas cientificas da modernidade promoveram transformacdes
controversas® do progresso cientifico e tecnologico, por meio de um dialogo arrojado com
uma racionalidade instrumental, predominantemente voltado para a sociedade capitalista de
produgdo, tendo em vista os beneficios econémicos de forma bem centralizada, de modo a
atingir os objetivos do capitalismo avangado. Esse principio deve fundamentar a razo da
critica do paradigma moderno que, desenvolvido juntamente com o modelo epistemoldgico,
validou todas as areas do saber, gerando um controle técnico do conhecimento que,

transformado em tecnologia, seria o produto final necessério ao avango do capitalismo.

Tal modelo de fazer ciéncia, norteado por esse tipo de razio instrumental, entra em
crise e vai se expressar, com muita nfase no final do sécule XX, pelo esgotamento da
concepglo das relagbes entre homem e natureza, tendo em vista as degradagdes, seguidas
dos efeitos perversos decorrentes das inovagdes cientificas e técnicas sobre o meio
ambiente. A fé na ciéncia e na técnica sob o controle de um modelo epistemoldgico
dependente de modelos e critérios quantitativos, experimentais e férmulas, funciona como
mecanicismo suficiente para a explicagiio da natureza, tornando-a susceptivel de ser

manipulada e simplificada.

? Segundo Habermas todo conhecimento ¢ interessado e que 0s interesses nio apenas condicionam a direcdo
do conhecimento, mas também constituern o proprio conheciraento.
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Nessa direcio, HABERMAS (1990) aponta que na modernidade houve de fato
descompassos entre, a razdo técnico-instrumental e a razo comunicativa, emancipatdria. A
primeira, estritamente ligada ao que estamos discutindo no ambito dos paradoxos, ou seja, a
énfase na ciéncia e na técnica, como a tnica fonte para avancar o mundo moderno. A
segunda, como forma de superagio, sem perder ou abandonar as possibilidades abertas pela
modernidade, mas sim, de repensa-las e reorganizi-las. Assim a teoria da acfo
comunicativa tem como finalidade proporcionar aos homens uma razéo que lhes possibilite

ser livres e emancipados.

Contudo, contrariamente ao que reconhecemos, no contexto da critica do paradigma
moderno, assistimos no mundo contemporineo, ainda que sob a fervura da crise da
modernidade, a novas conquistas € aos avangos de novos processos tecnoldgicos, gue
tomam novos arranjos na medida em que precisam atingir as grandes conquistas que
imperam determinados momentos histéricos da ciéncia moderna. E nessa perspectiva que
as novas tecnologias, sintonizadas pela biotecnologia, através de novas relagdes entre areas
do conhecimento e mercado, buscam as formas de aproximagio possiveis, no sentido de
conquistar aqueles interesses estabelecidos, que correspondem 2 racionalidade técnico-
econémica do mercado. Com relacdo a essa drea da ciéncia contemporinea, € preciso
entender as caracteristicas fragmentadoras que sfo ameagadoras ao homem e, sem davida,
comprometem o direcionamento da pesquisa na universidade, fundamentalmente, o que
contribui fortemente para influenciar tendéncias isoladas, reduzindo, assim, as fun¢des da

universidade.

A emergéncia da universidade, juntamente aos seus intelectuais encontra-se, nesse
cenario de crise, como desafio para a produ¢fo do conhecimento, na medida em que a
universidade e seus intelectuais se distanciam dos fendmenos da natureza pela incapacidade
critica de se confrontar com os problemas sociais apresentados. Assim, entendemos que a
estrutura da universidade publica, no exercicio do ensino, da pesquisa ¢ da extensdo,
encontra-se alicergada sobre um confronto entre o interesse técnico® do conhecimento
produzido e a emergéncia de responder &s demandas sociais. Para tanto, o novo cendrio das

descobertas cientificas que vivenciamos na atualidade marca um grande momento na

* HABERMAS, (1982), O interesse técnico que visa a conquista da objetividade, dominando a natureza e 0s
glementos que lhe s¥o manipuliveis, dissimulando dos interesses fundamentais de interesse da humanidade.
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histéria da ciéncia naquilo que se refere aos estudos no campo da engenharia genética,
envolvendo relages imediatas entre capitai, ciéncia e tecnologia, impulsionados por
aliangas que favorecem aos propositos da globalizagio. Por outro lado, embora varias
pesquisas tenham sido desenvolvidas nas 4reas sociais, ainda carecem de muitos resultados
concretos capazes de contribuir para a transformacio social dos paises periféricos. Essa
tarefa a universidade deve assumir como conhecimento de grande desafio, e inerente ao seu
papel de institui¢Ao social, responsavel pelo conhecimento, formagfio e valores culturais;
esses sfo os indicadores necessarios e privilegiados para o desenvolvimento da qualidade

de vida e desvelamento da realidade e busca de alternativas.

O debate sobre os desvios do paradigma da modemidade, fez com que o inicio desse
século apontasse para a emergéncia das criticas frente as crises e 4 necessidade de novas
formulac¢Bes e/ou orientacdes. E também mostrou as incertezas sobre as diversas formulas
magicas de compreender o sentido das coisas, principalmente aquelas que estiio contidas na
critica da modernidade. Uma nova realidade se justifica no ambito da globalizacio, que
impde mudancas segundo uma ldégica que redesenha instrumentais, tedricos e
metodologicos da razdo instrumental e técnica, cultivada pela modernidade. S3o
transparentes os interesses do capital financeiro, da automagfo técnica, organizados através
de relagbes, cujos interesses econdmicos e tecnolégicos privilegiam um tipo de
conhecimento manipulado ¢ interessado para essa nova ordem estabelecida. As politicas
neoliberais que viabilizam mecanismos para conter os valores de uma sociedade
globalizada ameagam, cada vez mais, o sentido social da educacfio, do conhecimento. E
preciso inserir-se, portanto, na dimensfio social, ecoldgica, moral e estética, mas isso urge

uma visdo mais ampla do mundo € do humano (GOERGEN, 1999:11).

Vimos, portanto, que o processo de globalizagio n#o significa apenas os interesses
econ6micos entre os paises avangados, mas traz alteragdes profundas para os paises
periféricos, como o Brasil atingindo contingentes cada vez maiores, tanto no ambito das
contradigBes sociais, como o surgimento de novas tensdes e o aumento das desigualdades
sociais. Ou seja, a globalizacdo como um desdobramento da modernidade, reproduz os
pontos frageis dessa modernidade (IANNI, 1997) que, sobre o dominio de uma razio

instrumental, tornou-se perversa pelos contingentes das confradicdes e desigualdades

sociais e degradacdes ambientais.
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Portanto, ao analisar os interesses politicos e fecnolégicos que acentuam as
exigéncias do mundo globalizado, entende-se que as respostas que se esperam da
universidade, e principalmente aquelas que despontam em areas de €nfase tecnoldgica, sdo
uma caracteristica forte nesse cenario e se articulam conforme o potencial cientifico,
tecnolégico e econdmico da globalizagdo. Logo, a produgio do conhecimento na
universidade exerce papel fundamental no atendimento dessas demandas e, ainda, com a
rapidez da manipulagio tecnoldgica, comega a fluir a necessidade de uma formacio cada
vez mais especifica ¢ enquadrada nos padrdes exigidos pelos processos de produtividade,

competitividade, eficiéncia e flexibilidade do mercado globalizado.

Por outro lado, estda muito claro como os interesses que cercam o campo do
conhecimento sio poderosos, € como as politicas neoliberais determinam as transformagdes
cientificas e tecnoldgicas e, sendo assim, colocam o conhecimento como Iinstrumento
necessario para viabilizar os padrdes de competitividade e produtividade. Estas sfo
categorias estritamente ligadas a determinados interesses do capitalismo, as quais
transformam intensamente a realidade do mundo subdesenvolvido, tendo em vista que a

ciéncla opera com o provavel.

A sociedade capitalista contemporinea, sob o dominio do capital financeiro
global, nfo opera mais com a materialidade concreta da produgéo, isto €, do
trabalho e dos produtos, mas com o jogo imprevisivel do deslocamento veloz do
capital e com a fragmentacio e disperso da produgfo {..) . Assim, probabilismo
cientifico, engenharia politica, engenharia genética, automacio, jogo € acaso
financeiro, dispersiio e abstragdo da produgfio, velocidade da informagdo ¢ da
comunicagio, proliferagdo de imagens: tudo isso se articula para determinar a
crise da razdio. (CHAUT (1996:22).

Portanto, encontramos na critica da modemidade, alguns desafios que vio de
encontro 4 superagio desse tipo de racionalidade, que deve ser reonientada para uma nova
raz3o. Essa preocupagio se insere no grande desafio de Habermas que, ao admitir a
necessidade de buscar alternativas para recuperar o conceito de racionalidade moderna,
acredita na superacgfio através de uma outra razio, conforme ele mesmo anuncia, a razéo
comunicativa. Insiste que a razio comunicativa deverd recuperar alguns desvios da razio
instrumental, e focalizar, sobretudo, o soterramento de questdes importantes para o
pensamento, esquecidas pelo projeto de modernidade E este o sentido que o autor trata da

modernidade como um projeto que, ainda inacabado, precisa ser repensado, transformado e
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ampliado sob novas dimensdes da racionalidade pratico-moral e da racionalidade estética.
(GOERGEN, 1997:62).

Sob a dtica habermasiana, na perspectiva de buscar a superaciio do paradigma
instrumental, por ndo ter cumprido as promessas da modernidade, é importante considerar
algumas caracteristicas que clareiam os pontos frageis da raziio moderna. Nesse sentido, &
preciso mapear as contribuicBes tedricas, metodolégicas, filosdficas e, sobretudo,
epistemoldgicas, que sfo fundamentais para a compreensfio da racionalidade instrumental
da modernidade ¢, nessa mesma diregio, o desafio colocado pela critica da modernidade
para pensar o conhecimento na universidade.

A razdo moderna que transformou o ser humano em ménada coisificada, regida
na sua forma de pensar, agir e de relacionar-se com a natureza e seus similares

por uma normatividade utilitarista, positivada "cientificamente", continua

servindo de pardmetro para a educagio, a despeito das criticas (GOERGEN,
1996:2).

Ao contréario do que imaginam aqueles que defendem que as teorias da modernidade
nada representam para a humanidade, € preciso avangar na sintese sobre os pontos criticos
do paradigma modemo, bem como nas conseqiiéncias sociais que polemizam o debate
contemporaneo. Trata-se de submeter todo o aparato tedrico, filosofico e, sobretudo,
epistemolégico, admitidos pelo paradigma moderno, 2 reflexdo e compreensio dos desvios
do projeto de modemidade, procurando desenvolver posturas criticas sobre a realidade
social, o contexto historico onde se insere, bem como os elementos fundamentais do ponto

de vista filoséfico e epistemoldgico necessirios para fundamentar as bases do

conhecimento.

Esse pensamento referencia as contribui¢des da filosofia positiva de Augusto Comte,
que estabelece para as ciéncias, em geral, critérios 10gicos como necessarios para seguir ao
encontro da verdade. O positivismo desenvolve mecanismos reducionistas para assegurar a
visdo de ciéncia, colocando-as num mesmo patamar das ciéncias naturais e exatas e, com
isso, elimina qualquer possibilidade emancipatéria que pudesse ter. Acredita, portanto, que
uma ciéncia verdadeira ¢ capaz de analisar, manipular e controlar todos os fendmenos,

sociais € humanos da mesma forma que os matematicos e fisicos. {COMTE, 1983).

As condigdes e implicagbes que assumem os novos conietidos do paradigma

moderno tém sua génese alem de Comte (1798-1857), destacando-se, também Francis
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Bacon e Descartes, os quais determinaram os critérios de verdade e estabeleceram o
conhecimento mensurado, quantificado como o unico vélido. Esse espirito cientifico e
logico condiciona a visdo de mundo, de homem e natureza, fragmentando-os a fendmenos
observavels € mensurdveis segundo critérios 1dgicos, coisificando o ser humano,
controlando o meio ambiente ¢ manipulando os modos de pensar e agir da sociedade. E

nesse espirito que os fendmenos v3o sendo separados, simplificados e compartimentados.

Evidenciam-se, entdio, nesse contexto, problematicas relacionada a trajetéria da
racionalidade iluminista, conforme aponta GOERGEN (2000:27),e que contribuem para a
compreensdo de certas tendéncias do desenvolvimento histérico contemporineo e
intimamente ligadas a vida da humanidade. A critica, como sugere o autor, ¢ de
fundamental importancia na medida em que a, valorizago dos meios da microeletronica,
também, sfo submetidos a degradagdes do planeta, causando efeitos danosos ao homem e
por 1sso devem ser também analisados. O debate critico sobre a modernidade ocorre entio,
para clarear as profundas constatacBes e perturbacSes sobre os caminhos futuros,
decorrentes da cnise da razdo moderna, tendo em vista a sua formula magica estabelecida

para atingir as descobertas cientificas.

A adocg@o pelo fim das certezas coloca em foco o dominio do conhecimento sobre a
realidade, € assegura a manipulagdo do meio ambiente ao invés de compreendé-lo pela
complexidade. Esse jeito de fazer ciéncia ¢ reconhecidamente embasado pelos valores
numéricos € pelas formas quantitativas que thes s3o conferidos, porém predomina a razio
controlada pelos ideais positivistas, sob férmulas magicas de mnortear o processo do
conthecimento ¢ controlar o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico, norteando uma razio

que ndo se comunica com os diversos fendmenos da natureza e suas relages com o
homem.
O modelo de racionalidade que preside a ciéncia moderna constituiu-se a partir
da revolugio cientifica do século XVI e foi desenvolvido nos séculos seguintes
basicamente no dominio das ciéncias naturais. Ainda que com alguns prentincios

no século XVIIL ¢ sé no século XIX este modelo de racionalidade se estende as
ciéncias sociais emergentes (SANTOS, 1993:10).

Essa caracteristica técnico-cientifica do conhecimento ocupa-se, com grande

énfase, dos aspectos que delimitam o tipo de conhecimento valido e necessdrio para o
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mundo modemo. Os critérios ¢ o rigor cientifico desvinculam-se dos valores pelos quais
permeia o processo da construg@o do conhecimento e, principalmente, ignoram o contexto
onde se desenvolve, reduzindo aos interesses do paradigma econdmico e tecnoldgico,
como o tnico propdsito da ciéncia. E neste sentido que os significados do pensamento
moderno servem de referencial para a compreensio dos paradoxos que apontamos neste
trabalho. O conhecimento cientifico como base do progresso técnico transformou e
modificou as relacdes entre homem e natureza, através de dimensdes légicas de ordem,
introduzindo uma maneira técnica de compreender todas as coisas dentro da objetividade

técnico-cientifica.

2. A crise da ciéncia moderna: na periferia da (qual) razio?

O foco no dominio do conhecimento cientifico sobre a realidade aponta evidéncias,
cujas caracteristicas significaram a crise do paradigma dominante que, historicamente, vai
ser explicado pelos impactos sociais, ambientais ¢ culturais. Na verdade, o conhecimento
tem o poder e o dominio da razdo instrumental, com a finalidade pritica de agir sobre a
natureza, bem como manipular as férmulas objetivas que asseguram e controlam os
recursos de mensuragio sobre ela. E essa a orientacdo epistemoldgica do conhecimento
objetivo e verdadeiro que vai influenciar e conduzir os valores das instituicbes educativas,
norteado por essa razfo, que torna os conhecimentos e saberes determinados sob a ética do

progresso da ciéncia, como indicadores de um mundo melhor.

Essa tendéncia vai desenhando na histéria da modernidade, um tnico modelo de
conhecimento valido para todas as dimensbes da sociedade, diante de paradoxos que
evidenciam as contradi¢Bes e os maleficios da raziio. Contudo, essa razio instrumental
coloca sob ameaga as necessidades emergentes de realidades, populagdes periféricas, na
medida em que privilegia um certo tipo de conhecimento em detrimento de outros,
alterando as relages entre sociedade e conmhecimento, homem e natureza, que sio

consideradas na mesma perspectiva das relacbes econdmicas e industriais.

Essa caracteristica da ciéncia moderna como for¢a produtiva, responsavel pelo

desenvolvimento e consolidagéo da sociedade industrial, traduz as relagdes de poder entre
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os ambientes de producio de conhecimento, no caso a universidade, como expressio de
poder ideoldgico que manifestam de acordo com os interesses de grupos da sociedade. A
perda dos aspectos universais do conhecimento, bem como os vinculos entre teoria-pratica,
sujeito-objeto, qualidade-quantidade, sfo categorias que apontam para além do contexto
restrito que orienta os pressupostos do conhecimento. Esse principio de separacdo €
questionado por MORIN (2000), que o aponta como insuficiente, devendo haver maior
integracdo entre o conhecimento cientifico ¢ ndo cientificos e outros saberes, até entio
desconsiderados pelo paradigma moderno, levando em consideragdo outras relagdes,

dialégicas (MORIN) e comunicativas (HABERMAS).

E, porém, nesse paradoxo de certeza e incerteza que as caracteristicas reducionistas
da ciéncia moderna vio levar varios autores® a priorizar a énfase na critica 4 ciéncia com
grande profundidade, principalmente por entenderem que se trata de um periodo historico,
de muitas conquistas, transformagdes que tiveram suas bases no conhecimento cientifico
através de uma visio determinista que colocam a racionalidade técnica acima da reflexdo
critica do processo do conhecimento, em nome da ciéncia exata, matematizada,

caracteristica propria do positivismo.

(.) a ciéncia modema pretenden ser, primeiro, uma representagio da
necessidade natural e humana e, depois, uma construgfio matemitica da
realidade. A técnica, que surgira nas sociedades escravistas como rotina
fabricadora de utensilios e estratagemas para que o mais fraco (o homem)
vencesse o mais forte (a natureza), tornou-se, na modernidade, tecnologia, isto &,
produgiio de instrumentos de precisdo para a teoria, encamaco material do saber
cientifico € meio para o dominio de controle da natureza pelo homem. Ora, hoje
vemos as ciéncias aceitarem sua propria dispersdo (donde a presenca obsessiva
do tema da interdisciplinaridade como compensacio para a dispersdo e
fragmentagdo dos conhecimentos), e terem consciéncia de que constroem um
mundo virtual no qual os fendmenos sdo tratados estatisticamente, portanto, na
esfera da probabilidade que, dos gregos ao século XIX, definia exatamente o
campo da a¢do humana e ndo o da natureza. A ciéncia opera, portanto, com o
provavel, isto é, com o possivel submetido a calculos. (CHAUI, 1996:22).

Contrapondo-se ao determinismo cientifico, MORIN (1996) acredita na superagio
desse modo de se chegar ao conhecimento cientifico, especializado e sofisticado nas suas

descobertas, mesmo que em algumas 4reas em detrimento de outras, mas, sobretudo, fiel

3 HABERMAS, MORIN, SANTOS, CHAUIT e outros a priorizar esse debate sobre a crise da raziio modemna ¢
suas implicacdes para o mundo contemporineo.
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aos critérios e ao método para se chegar a ciéncia em si. Neste sentido, direciona sua critica

e possibilidades para pensar outros caminhos para o conhecimento:

Durante muito tempo, o método fundamental da ciéncia foi o experimental, que
consistia em tomar um objeto ou um ser ¢ colocd-lo em condices artificiais para
tentar controlar as variagGes nele provocadas. Ora, a experimentagio, que serviu
para alimentar os progressos do conhecimento, provocou o desenvolvimento da
manipulagdo, ou seja, das disposicdes destinadas & experimentacio, essa
manipulagio, de subproduto da ciéncia, pode tornar-se o produto principal no
universo das aplicagbes técnicas... o progresso inseparavel da quantificagio”.
onde, finalmente, se experimenta para manipular (MORIN,1996:101).

Se, por um lado, se discutem os desvios do paradigma da modernidade, frutos do
rigor técnico na construgio das ciéncias naturais e sociais, por outro lado, evidencia-se pela
construgiio da critica, a necessidade de buscar uma outra racionalidade que denuncie a
orientagdo positivista € que esteja ancorada por uma critica reflexiva, fundamentada nos
aspectos culturais, sociais ¢ ambientais. Assim, possibilitard a retomada dos conceitos
filosoficos € dos valores €ticos necessarios para dar o sentido necessario ao conhecimento
para a humamdade. Essas reflexdes encontram-se bem fundamentadas nas obras de
Habermas e Morin, os quais esclarecem pontos controversos na andalise sobre a crise da
ciéncia moderna; sdo, porém, consensuais na luta pela superagio desses paradoxos, que
exciuem e desreferencializam o sujeito em relagio ao objeto, desvinculam o homem da
natureza, a teoria da pratica e assim por diante. Ao separ-los, engendram um tipo de
conhecimento cientifico bem determinado, objetivado e comprovado para uma utilizacfio

bem restrita dos resultados.

Nessa perspectiva, alguns caminhos para repensar a ciéncia vio sendo construidos
com a crise da modernidade, mesmo em meio a contradigdes e conflitos, mesmo que
algumas 4reas do conhecimento sofisticado e interessado aparecem no seu apogeu, mas
demonstram implicagdes, ainda pouco contestadas. De fato, o cendrio das revolucdes
cientificas do século XX instaurou um clima para a reflexfio critica sobre o conhecimento
cientifico, como tnico verdadeiro. Nesse sentido, MORIN (2000:83) chega a anunciar um
principio dialégico que ultrapassa os limites da razdo téenica, que permitiu os avancos da
ciéncia moderna, mas entendendo que a razdo dialdgica “permite assumir relagbes de

inseparabilidade de nogbes contraditorias para conceber um mesmo fenémeno complexo”.
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Essa posicio se assemelha a proposta de Habermas sobre a raziio comunicativa

contrapondo-se aos principios da razéo instrumental.

Nessa perspectiva, ¢ importante ressaltar a logica que vem permeando ©
conhecimento das novas tecnologias como a biotecnologia, valendo-se dos recursos das
engenharias, da biogenética, da bioinformética, reas do conhecimento técnico-cientifico
que despontam em condigdes deterministas vinculadas ao contexto politico, econdémico e
cultural. Sob o prisma das tltimas revolugdes tecnoldgicas, impdem o controle do poder
econdmico e cientifico, impulsionado pelo capital globalizado, refor¢ando, assim, o
paradigma dominante, tendo como objetivo legitimar um tipo de conhecimento, segundo os
interesses de grandes corporacdes nacionais e internacionais. Com isso, envolve todos os
setores da sociedade, visando monopolizar uma visido de mundo, de ciéncia, de sociedade

sob “o novo prisma da informagdo digital e genética” (Folha SP,2001:8).

O que se precisa entender nesse contexto € que os pressupostos norteadores das
novas tecnologias, incluindo a engenharia genética, deixam muito claro que, na medida em
que a ciéncia precisa conquistar a objetividade, ela dissimula os interesses fundamentais e
busca condi¢cBes de maior objetividade possivel, porém sem nenhuma confrontagio ou
interpretacfio. Segundo HABERMAS (1982:309) “os interesses orientadores do
conhecimento formam-se por mediagdo do trabalho, da linguagem e do dominio”. E neste
sentido que o autor chama a aten¢fo para o fato de que todo conhecimento ¢ interessado,
dependendo dos diferentes jogos que circundam determinados momentos — seja econdmico
ou politico —, voltados para a acumulac3o de lucros e, sobretudo, para a acumulagio do
conhecimento em capital tecnoldgico. (...) fodo comhecimento é posto em movimento por
interesses que o orientam, dirigem-no, comandam-no. E neles e ndo na suposta imparcialidade do
método cientifico que a pretensdo pela universalidade do saber pode ser avaliada (HABERMAS,
1982:12). Assim, as caracteristicas da ciéncia moderna se consolidam de modo a servir aos
interesses do capitalismo na fase avangada, através de relagbes estreitas entre ciéncia,
tecnologia e capital econdmico. O conhecimento entendido como uma construgio histérica
e social, produto dialético da agiio do homem com a natureza, ¢ tido como produto

financeiro e de valor comercial em detrimento do compromisso ético ¢ social.
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3. Retorno 2 critica da modernidade: novos olhares em construciio?

Mesmo reconhecendo que a dominag3o, instituida pela racionalidade instrumental ao longo
da histéria da modernidade, tenha alcangado os avangos da ciéncia e da técnica, é possivel
focalizar no contexto a critica se frutificando, no sentido de busca da superagio desse
modelo. Com isso, HABERMAS (1990) reforca sua critica, ressaltando sempre os desvios
da razéo instrumental e o sentido com que a ciéncia ¢ a técnica avangaram sob a otica do
capitalismo, em detrimento dos aspectos relevantes para a vida da sociedade ¢ do planeta.
A forma dialogica sobre a qual fundamenta a teoria comunicativa, a partir de uma

integragio, pode contribuir para fazer prosperar uma nova concepgio de ciéncia.

O diagnostico apresentado na critica sobre a modernidade traz instrumentos que
explicitam a for¢a de dominacio ideolégica com base na ciéncia e na téenica, como
principais mecanismos para viabilizar ¢ desenvolvimento do mundo moderno, que reduz as
concepgles de ciéncia, homem e natureza a uma visfo estritamente tecnocratica das coisas.
A condugdo dessa critica a0 modelo do projeto de modernidade ¢ levada a sério pela teoria
critica a qual, dentre outros, ganha énfase no pensamento de Habermas que, através de uma
postura abrangente do pensamento, fundamentos em disciplinas da histéria, da sociologia,
da filosofia, consegue expor o referencial que explica os desvios do projeto de modernidade

e contribui ao ampliar a sua analise para reorientar a raziio instrumental.

As caracteristicas fundamentais do iluminismo eram, de fato, a veneracdo, a fé e o
encanto pela ciéncia, utilizando-se de mecanismos mensuriveis para conquistar a
objetividade do conhecimento verdadeiro e utilitario, direcionado a um mundo cada vez
mais restrito, potencialmente matematizado. Utiliza-se, também, da certeza como critério
de ordem para atingir um conhecimento capaz de formular leis, modelos e pressupostos
epistemoldgicos que garantam o rigor metodolégico para novos conhecimentos, em funcio

de novas demandas a serem descobertas e transformadas.

O método cientifico que levou & dominagio cada vez mais eficaz do homem
pelo homem através da dominagio da natureza (..) Hoje a dominagio se
perpetua e se estende ndo apenas através da tecnologia, mas enquanto
tecnologia, € esta garante, a formidavel legitimacio do poder politico em
expansiio que absorve todas as esferas da cultura. Nesse universo a tecnologia
prové também a formidavel racionalizagfio da nio-liberdade do homem e
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demonstra a impossibilidade “técnica” de ser ele auténomo e de determinar a
propria vida. Isso porque essa nfo-liberdade aparece, nfio como irracional ou
politica, mas antes como uma submissio ao aparato técnico que amplia as
comodidades da vida e aumenta a produtividade do trabalho. Assim, a
racionalidade tecnolégica protege, em vez de suprimir, a legitimidade da
dominagfc € o horizonte instrumentalista da razfio se abre sobre uma sociedade
racionalmente totalitaria (MARCUSE, 1968:175)

E neste sentido que as concepcdes de homem e natureza se fragmentam cada vez
mais em vazios epistemoldgicos, tendo em vista a racionalidade tecnologica que estabelece
o confrole instrumental da vida social, o isolamento do sujeito e o estreitamento da
complexidade do objeto amparado pelo conhecimento cientifico e tecnolégico, segundo os

interesses econdmicos.

Assim, no significado da razdo técnica ha uma ideologia imbricada, permitindo que
a ciéncia se desenvolva motivada segundo os interesses do capital e nfio aos interesses
emancipatérios da e para a sociedade que abriga. Desse modo, a técnica e a ciéncia vio
legitimar cada vez mais a dominagao do homem pelo homem, a constante transformacéo da

natureza, na perspectiva do capitalismo moderno e de uma sociedade industrializada.

Talvez o prdprio conceito de razdo téenica seja uma ideologia. Ndo apenas a sua
aplicagdo, mas a propria técnica é dominagfio (sobre a natureza e sobre o
homem), dominagio metddica, cientifica, calculada e calculadora. Nio € apenas
de maneira acessoria, a partir do exterior, que s3o impostos a técnica fins e
interesses determinados - eles ja intervém na prdépria construgio do aparato
téenico; a téenica € sempre um projeto historico-social; nela é projetado aquilo
que a sociedade e os interesses que a dominam tencionam fazer com o homem €
as coisas. Tal objetivo da dominagdo ¢ “material’ e nessa medida, pertence 2
propria forma da razdo téenica (HABERMAS, 1975:304).

Na analise da construg3o do conhecimento na universidade € precise considerar os
aspectos mais abrangentes, bem como os valores epistemoldgicos que orientam e os
Mecanismos necessarios para a sua concretizacdo.  Nesse sentido, o processo do
conhecimento € inerente a construg@o histérica e social, ¢ ultrapassa os limites da razdo
instrumental. E produto dialético da agiio do homem com a natureza, ¢ n3o apenas o
resultado da dominagiio € da manipulagio, cuja pratica nfio ocorre desvinculada das
relagGes contextuais (KOSIK, 1986). Nesse sentido, também GRAMSCI (1978) nos alerta
para a importancia da concep¢io de mundo que expressa em termos concretos na formagio

dos intelectuais, no seu fazer, na sua praxis social.
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A constru¢do do conhecimento €, portanto, mediada pela necessidade do homem de
conhecer e interrogar sobre os fenémenos da natureza, indagar o desconhecido e atingir o
maior esclarecimento possivel sobre tais fendmenos, esquecidos pelo projeto de
modernidade ¢ assim chegar ao conhecimento concreto. Para MORIN (1996), esse caminho
perpassa relagbes complexas que devem ser articuladas no contexto histérico, avancando a
compreensdo da ciéncia, homem e natureza, no sentido de superar as fragmentagdes do
paradigma moderno que privilegia o conhecimento especializado, a partir de visdes mais

abrangentes, que levam em conta a complexidade que envolve a sociedade e o planeta.

MORIN (1996) avanga o debate, ao acreditar que o conhecimento precisa estar
relacionado as condigOes complexas da natureza, as necessidades dos individuos e & idéia
de preservacdio culturais e histéricas. Nessa diregfio, entendemos que o processo de sua
construgdo precisa ser profundamente investigado. O autor fala em reforma do pensamento
a partir do "conhecimento dos limites do conhecimento” e, sobretudo, do grande desafio que
estd colocado: buscar a superagdo da visio determinista da ciéncia fundamentada no
paradigma da modernidade. Esta buscou certezas na matematica, na fisica, na Iégica da
ordem, para um paradigma do didlogo com outras ciéncias, outros campos do
conhecimento, o que o proprio autor identifica como o paradigma da complexidade, com
sustentagGes opostas ao paradigma que fundamentaram as idéias do conhecimento

cartesiano.

Sobre esse tipo de determinismo que pode causar a cegueira do conhecimento.
Com isso ele quer dizer que uma visdo unidimensional, cega outras dimensdes
da realidade, que sdo fundamentais para a sua prépria sobrevivéncia, ou seja,
quando se beneficia de alguns fenbémenos sob um tnico aspecto, provoca um
desmembramento do conhecimento vélido, verdadeiro, levando ao progresso de
incertezas e de ignorincia. (1996:152).

No entanto, a l6gica que presidiu a ciéncia moderna é reducionista e, por isso, leva o
sujeito a pensar e agir sob 2 medida da raziio e segundo as exigéncias estabelecidas pelo
aparato ideologico, necessario para a manutengio das idéias que preservam a racionalidade
técnica. Esta logica ndo garante os beneficios proporcionados pela ciéncia para
todos.Quando transformada em tecnologia, a ciéncia modema também se transforma em
mercadoria de alto custo, concentrando-se nas mios de poucos. E, nesse sentido, refor¢a o
projeto de modernidade na sua orientagio pelo carater dominador da razio instrumental, o

que compromete o desenvolvimento da humanidade.
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Nesse sentido, o conhecimento submetido a esse tipo de visio mecanicista do
mundo reduz, também, o papel dos intelectuais frente aos desafios contemporineos. A
concepgdio, técnica e mecanica, das coisas sedimenta-se em desafios cada vez mais
distantes da realidade a que pertencem e das necessidades dos individuos. A produgio
cientifica desses sujeitos estaria comprometida com o conhecimento verdadeiro,
especializado e objetivo. Sobre essas questdes, a percepgio critica em relaciio a ciénciae &
experiéncia cotidiana, ndo oferece mecanismos para avangar na critica, tendo em vista as
caracteristicas da formagfo humana e rigores técnicos que caracterizam e, ainda, sem poder
negar os aspectos ideoldgicos que continuamente manipulam a visio de mundo ¢ a

formag@o dos sujeitos técnicos e sujeitos pensantes.

Essa tendéncia abre novos caminhos que vdo permitir novos estudos nessa
temadtica, e assim poderemos passar da simplificacio e do fragmento & complexidade do
fendmeno ou a razdo comunicativa ambas, permitindo, uma visdo mais abrangente do
conhecimento cientifico. Conforme defendem MORIN (1996) e HABERMAS (1987) esse
¢ um caminho para a superagio dos limites do conhecimento, levando em conta sempre as
contradigdes. E nesse sentido, que as contradigdes e paradoxos ndo devem assumir um
carater repetitivo ou de énfase, mas devem chamar atenc@io para desvios paradigmaticos,
impactos tecnolégicos, desvios na énfase a um tipo de conhecimento, fragmentacSes da
formag@o profissional, degradac¢Ses sociais e ambientais. Portanto, deve-se apontar sempre
para a id¢ia de construcéo de conhecimento articulado com a realidade e que revele assim, a
transformacgéo social da realidade, de modo a atender as necessidades fundamentais da

sociedade e do planeta terra.

MORIN (1996) chama-nos & atencio sobre a relacio entre ciéncia e técnica, as
quais constituem aspectos de uma razio que tem o sentido de “p6r em causa”, “intimados a
obedecer ao cdlculo”, submeter-se & experimentacdo ¢ 2 manipulacdo da natureza e também
da sociedade. Recorre aos estudos da teoria critica, como o cerne da critica da “raziio
instrumental”. 4 razdo comporta-se em relagdo as coisas como um ditador em relagdo aos
homens; ele os conhece na medida em que os pode manipular” (Horkheimer-Adorno). “4 razdo ¢
mais totalitiria do que qualquer sistema. (MORIN, 1996:163). Vimos que a dominéancia desse
tipo de visdo mecanicista, instrumental, encontra-se assentada no ceme da ideologia

capitalista da sociedade e legitimada através dos processos de desenvolvimento da ciéneia e
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da tecnologia, através do potencial das forcas produtivas, que contribuem para a sua

legitimagdo.

Entlo, as atividades relativas & produgio do conhecimento passam a ser priorizadas,
no ambito cientifico e tecnolégico, regulada por um aparato institucional estabelecido pela
ideologia. Este tem como fungdo controladora reproduzir o conhecimento sob determinada
ordemn, e também atender as demandas especificas da sociedade, ¢ assegurar as mudancas

econdmicas ¢ culturais, e ainda garantir as relagdes com o mercado global.

Hssas caracteristicas da ciéncia moderna aprofundaram as dicotomias entre o
conhecimento cientifico ¢ a sua pratica, tendo em vista as técnicas sofisticadas, os métodos
simplificados que abrangeram os diferentes objetos, o que, segundo o autor, acabou
chegando a uma “cegueira” da ciéncia. MORIN (2000) sugere, entdo, que ¢ preciso
abandonar essa idéia de certeza como objetivo da ciéncia e comecar a entender melhor os
espagos das incertezas, as quais estio presentes em qualquer processo de conhecimento,
ndo sendo, porem, consideradas, por ndo estarem previstas pelo método. Segundo o autor,
o momento & fértil para o didlogo entre a “certeza” e as “incertezas "."d maior contribuicdo

do conhecimento do século XX foi o conhecimento dos limites do conhecimento. A maior certeza

que nos foi dada é a da indestrutibilidade das incertezas, ndo somente na agdo, mas também no
conhecimento”.(2000:55). Esse rigor cientifico e técnico &, segundo SANTOS (1989:32)

"fundado no rigor matemdtico, é um rigor que quantifica e que ao quantificar desqualifica”

Entretanto, diante dessas consideragBes, a emergéncia e o impacto dos avancos da
ciéncia moderna, ancorada pelo paradigma do determinismo técnico e mecanicista, faz-se
necessério reconhecer a contribuigio de autores’, que nos oferecem indicadores na
perspectiva de ampliar a consciéncia e ainda nos mostrar os “vazios” e "desvios" do
projeto da modernidade. Assim, ao promover o desenvolvimento de areas importantes para
o avango da ciéncia e da tecnologia, a universidade, através de seus meios condutores e
reprodutores do poder se apropria de determinadas areas em detrimentos de outras,
completando assim as relagbes entre o paradigma das ciéncias naturais e os
desdobramentos de areas afins, ou seja, com énfase na técnica, em detrimento das ciéncias

humanas e socials.

* Sobre esse assunto ver, dentre outros, HABERMAS, I.; SANTOS, B.S.; MORIN, E.
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A critica da razio busca fundamentar-se na capacidade dialégica da agfo
comunicativa para fugir da objetividade e procurar, dessa forma, compreender a dimenséo
do sujeito, como categoriais essenciais para escapar da razdo instrumental. Acredita-se que
os vazios encontrados no discurso da modernidade possam ser reorientados pelas relagdes
dialogicas entre as diferentes dimensGes da sociedade. O grande limite encontrado na
critica do paradigma da modemidade sdo os paradoxos que desenvolveram uma
consciéncia vinculando ciéncia e técnica. Um reducionismo técnico-cientifico isolava os
fenémenos a serem investigados, apelando para um referencial estritamente ligado ao
objeto, ndio admitindo, porém, a presenga do sujeito, bem como as relagdes com a natureza.
A complexidade dos fatos foi transformada em coisas, pedacos de pegas submetidas a

interpretagio, possibilitando resultados objetivos.

(..) No campo especifico de cada ciéncia estabelecem-se as regras de
argumentacio que lhe sdo proprias, segundo os contextos praticos em que
funcionam. Mas tais regras particulares s¢ adquirem validade e legitimidade ao
se vincularem & mesma forma comum da argumentagio aberta a ampla
publicidade critica e as exigéncias da intersubjetividade que as fecunda.(...) “Na
forma universitiria da aprendizagem critica percebe Habermas (1987:8-9) o
meio que permite as disciplinas cientificas, para além de preencherem suas
diversas fun¢des especificas, simultaneamente se enraizarem no mundo da vida.
Na consciéncia intersubjetivamente compartilhada, uns fazem coisas diferentes
dos outros, mas, todos juntos, fazendo de uma ou outra o trabalho cientifico,
preenchem, ndo uma fungdo, mas um feixe de fungdes convergentes. “Sio as
formas comunicativas da argumentagiio cientifica que afinal permitem dar
coesdo e unidade aos processos de aprendizagem universitaria nas suas diversas
funcdes”, o que remete as estruturas da argumentagio numa comunidade
comunicativa e publica. (MARQUES, 1993:101-102).

Essas consideracdes t8m impulsionado possibilidades de enfrentar o desafio para a
melhor compreensiio da produgio do conhecimento, sobretudo na universidade, pelas
caracteristicas proprias que a ela (lhe) sfo conferidas, e onde se encontra solo fértil para a
produgio cientifica, novas idéias, para semear e clarear novos olhares criticos que possam
contribuir para se chegar a construgéo do conhecimento. Ao anunciar as possibilidades de
fundamentar o processo do conhecimento pela razdo comunicativa, Habermas aposta na
possibilidade de restaurar os desvios ocorridos no projeto da modernidade e chegar ao
contexto do conhecimento com maior integragdo, argumentaciio € comunicacdo entre 0s

diferentes inieresses.
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Com isso, Habermas admite que o conhecimento acumulado pela humanidade,
durante todo o apogeu da modernidade, tenha contribuido de alguma forma, ou seja,
produziu desencontros catastréficos entre a humanidade e conhecimento social, mas deve
ser reavaliado com ponderagdes, sem negar as conquistas da ciéncia modema. Para MORIN
(1996, 2000}, o desafio sera através da compreenséio dos problemas que afetam o complexo
da crise planetaria, que marca o grande paradoxo do século XX, mostrando que todos os
seres humanos confrontam hoje com os mesmos problemas, partilham da mesma
inseguranga com relacdo ao futuro, 4 qualidade de vida, 3 seguranca alimentar. Assegura,
portanto, que o desenvolvimento da ciéncia modemna contribuiu em muito para tragos
positivos, porém, os tragos negativos devem ser compreendidos com muita énfase, e niio
nas condigdes secunddrias, conforme tém sido anunciadas; isso, alerta o autor, contribui

para a formacdo da inconsciéncia e da incerteza dos novos conhecimentos.

A importincia dessas formulagdes, encontram-se na possibilidade de superacio das
dicotomias entre ciéncias naturais e ciéncias sociais, uma vez que desintegram o mundo da
natureza em objetos, fatos isolados, coisas independentes quando, na verdade, requerem
relagBes integradas, dialdgicas e de formulagdes consensuais. Dessa forma, busca-se
compreender o mundo das distorcSes epistemoldgicas, filoséficas, histdricas e culturais
para ascender a uma razdo que dé conta dos limites do conhecimento, a partir das
consideragdes das diversas dimensdes que congregam relagdes dialégicas entre o homem e

a natureza, como a base de todo o processo do conhecimento.

4. Ciéncia e Progresso: o mito das mudancas tecnologicas

Cabe entender que o conjunto das transformacbes ocorridas no Ambito da
modernidade mostra que a necessidade do conhecimento nem sempre passa pelo crivo de
ser boa ou ruim, até porque a pergunta pode ser colocada em formatos pontuais, com
objetivo de chegar a solugBes muito especificas. E nesse contexto que a fragmentacio
empobrece o sentido social do conhecimento e abandona a possibilidade social que poderia

levar a humanidade a gozar dos beneficios.
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Portanto, ao mapear o referencial que marca o movimento da modernidade, a partir
do século XVII, essas questdes encontram-se nas encruzilhadas do paradigma reducionista;
porém, no plano do conhecimento sfio afastadas dos contetdos da modemidade. Com essa
perspectiva, resta & universidade duvidar da sua forma organizada na exceléncia,
legitimadora da visfo mecénica do mundo, do homem, da natureza e do conhecimento.
Conservadora na ordem e fiel as regras estabelecidas pela razio instrumental, deve buscar
um novo caminho em direci0 as novas concepges de compreender a complexidade dos
eventos que insiste em desconhecer, porém estio contidas em categorias silenciadas nas
atividades de ensino, pesquisa e extensfio. Esse paradigma mecanicista ¢ amplamente
aceito pela universidade contemporinea e tem se ocupado do referencial teérico-técnico-
cientifico para a reproduco de sua concepgiio de exceléncia. A universidade exerce seu
papel reprodutivista através de seus ambientes, onde disseminam conceitos, onde transitam
visdes de mundo, de cultura, de sociedade e, conseqiientemente, a da legitimidade dos

pressupostos da razdo modermna.

Segundo HABERMAS (1990), essa ¢ a forma de legitimar cada vez mais o controle
sobre a natureza e, assim, fornecer os conceitos puros € os instrumentos para a dominagéo
cada vez mais eficaz do homem pelo homem pela dominag¢éo da natureza. E é nesse sentido
que se situam os paradoxos nas relagdes entre ensino, pesquisa e extenséo, que, submetidos
ac dominio da razfo instrumental, estabelecem relagGes paradoxais fortemente aceitas
nesses ambientes dissociados, como homem e natureza, sujeito e objeto, teoria e pratica,
cophecimento e saber. O autor se esforga no desafio de superar as condigdes contraditorias
da ciéncia modemna, através da retomada do pontos negativos da modernidade, atraves de
mecanismos com base na comunicagio, da conscientizagio de uma nova razido - a
comunicativa. Assim, nos diz MORIN (1996:195) que “hd uma correlagdo entre o
aumento da distincia ao mundo e o aumento do conhecimento sobre ele”, e o
distanciamentc entre atividades afins, fransformando tudo em partes, em coisas simples

afastadas da complexidade, da realidade.

E nesse sentido que se justifica a compreensio da universidade no contexto da
modernidade, buscando, a partir dos principios da razio moderna, os pressupostos tedrico-
metodoldgicos e, sobretudo, os valores epistemolégicos que conduziram a visdo de mundo,

de sociedade, de meio ambiente na umiversidade. Assim, o processo de construgio do
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conhecimento evolui sempre num universo de descobertas novas e revolucdes cientificas e
tecnologicas, as quais apresentam novos avangos possiveis para a ciéncia. Da mesma

maneira, se desenvolve por meio de contradi¢des, conflitos paradigmaticos, paradoxos, que

atingem diretamente a realidade onde se insere.

A idéia de emancipagcio do homem por meio de novos conhecimentos e saberes
encontra-se contida nos valores que orientam o processo, os quais sdo atrofiados pela razio
moderna, ao contrério, pretende atingir através da técnica e da ciéncia segundo padrdes
estritamente instrumentais, o dominio do homem e da natureza, cujo substrato essencial é a
raziio instrumental. Essas questdes sdo aprofundadas com HABERMAS, na sua tentativa
de buscar melhor compreens@o das relaces entre ciéncia e técnica. Ele propde a superagio
desse dominio da razdo instrumental e os destinos daquilo que foi deixado pela

modernidade, e nesse impasse, ciéncia e técnica sio objetos fundamentais na sua analise.

As legitimagdes tradicionais tornam-se criticaveis, 4 luz dos padrdes de
racionalidade das relagbes meio-fim; informacdes do setor do saber
tecnicamente utilizdvel entraram competitivamente na tradigio e forgaram a
reconstrucdo de interpretagSes tradicionais do mundo. Acompanhamos o©
processo da “racionalizagio de cima para baixo” até o ponto em que a prépria
técnica e a propria ciéncia comegam a assumir, na forma de uma consciéncia
comum pesitivista articulada como consciéncia tecnocratica, o valor histérico de

uma ideologia-sucedineo das ideologias burguesas desmontadas. HABERMAS,
(1985)

Assim, os individuos sob a sociedade capitalista moderna encontram-se inseridos no
mundo da tecnologia, ¢ estdo perdendo a sua percepgiio de diferenciacio entre os sistemas
de agdo instrumental e da emancipagio. Os avancos da ciéncia e o progresso técnico
invadem espagos da vida social dos individuos, que, da mesma maneira, sio colocadas sob

o potencial das for¢as produtivas, atuando como valores ideolégicos legitimadores de novas

formas de vida, incluindo o bem-estar da sociedade.

A interpretagio da realidade seria levada a parimetros matematicos, mecénicos,
reduzindo as possibilidades intelectuais a uma visfio de mundo mais abrangente, reflexiva
as questdes intimamente relacionadas ao homem e a todos os fendmenos que envolvem as
suas relagdes. Entretanto, a expanséo de novos espagos institucionais vai sendo organizada
por outros desdobramentos, no sentido de estabelecer regras técnicas e formulas modernas

de unificacio dos valores modemos. A educagio — por sua producio de conhecimentos, da
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ciéncia — e a organizacio de saberes com finalidades aplicavets sfo levados ao crivo da

razdo instrumental, no seu sentido mais pragmatico possivel.

A universidade ¢ considerada institni¢io principal da nova organizagio social
modema que, uma vez assegurada pelos valores ideologicos, assume o papel estratégico da
educacio, reduzida aos contetdos técnico-cientificos para a produgio do conhecimento e
assegura, ainda, a formacHo profissional sob o dominio da visfio mecfnica do mundo.
Desse modo, vista como instituig8o social, cujos valores seriam engajados para a expansio
desse tipo de conhecimento tecnico e cientifico, em detrimento das implicagSes humanas e
ambientais de que a humanidade precisa, a universidade € integrante da crise da
modernidade ¢ da negacio da critica da raz3o modema, cujo espago € necessario para

garantir a sua identidade, a sobrevivéncia do homem no planeta Terra.

Em sintese, a retomada de alguns eventos que fundamentaram a historia da
modernidade, cujos desdobramentos ocorridos no ambito das revoluges industrial,
tecnologica, eletrénica e biotecnologica, sob a otica do dominio da razio moderna,
contribuiram para a proliferagio de muitos paradoxos, os quais vdo sendo evidenciados
através dos conflitos e impactos entre a ordem econdémica da ciéncia e da técnica e os

desvios dos beneficios do desenvolvimento social da humanidade.

Entio, compreender a modemidade sob o dominio do paradigma cientifico e
técnico, envolve wm cenario que pode ser traduzido na seguinte questfio: todos os esforgos
da ciéneia moderna constituiram-se potenciais cientificos e tecnoldgicos capazes de
alavancar mudangas radicais na organiza¢do social, ancoradas na methoria de vida da
humanidade. As bases do conhecimento, ao contrario, submeteram-se aos propositos de
uma razdo instrumental empobrecida dos valores filosoficos, culturais e epistemologicos,
reduzidos 4 visdo mecanica do mundo, do homem e da natureza. Efetivamente, esse € 0
referencial que desencadeia os paradoxos produzidos pelas férmulas controversas do

projeto de modernidade.

O fato de a ciéncia modemna ter anunciado tantas conquistas para a humanidade e,
principalmente, aquelas perspectivas de melhoria da qualidade de vida configuraram-se em
manifestagdes sobre as promessas nfo cumpridas e, sobretudo, pelas circunstincias

tedricas, filosoficas e epistemoldgicas que nortearam os principios do conhecimento
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verdadeiro. Portanto, os maleficios proporcionados pelos avancos da ciéncia do século XX,
se fundamentam na histéria da ciéncia moderna e nos revelam as causas da crise do

paradigma moderno.

A ciéncia contemporinea coaduna-se com o caréter cientifico e técnico e mergulha
num emaranhado de contradi¢des herdadas do modelo que proporcionou a revolucdo
cientifica do século XX. De fato, pode-se considerar que se trata de uma revolucdo
cientifica e tecnoldgica ancorada pelos critérios de verdade que dominou a natureza,
transformando-a em partes e das partes em produtos de valor econdémico. Ao mesmo,
tempo que se questiona o projeto inacabado da modernidade, centrado nessas questdes,
conforme defende HABERMAS (1990), em tese contrapondo-se aos pensadores pos-
modernos, no sentido de clarificar que o fato dos desvios do projeto de modernidade quanto
a0s aspectos emancipatorios, néo invalida os fundamentos teéricos que proporcionaram os
grandes eventos. Essa postura ndo agrada aos intelectuais, considerados pés-modernos que
se utilizam desses desvios para impulsionar o debate através das metaforas dos ” ins",
colocando como acabado tudo o que foi construido no mundo dito modemo. Esse
desencanto inaugura uma crise ainda mais contundente no contexto da modernidade, na
medida em que coloca sob suspeita a transformacGes cientificas e tecnoldgicas das ultimas
décadas, principalmente aquelas que afetam diretamente a vida da humanidade e do

planeta.

"A experiéncia do fim da histéria parece largamente difundida na cultura do
século XX , onde, sob muitas formas, regressa continuamente a espera de um
ocaso do Ocidente, que parece particularmente iminente na forma de catistrofe.
O fim da vida humana sobre a Terra. (VATTIMQ,1987:10).

Nessa turbuléncia dos grandes paradigmas, é importante clarificar que a metafora dos
fins ganhou muita ironia, despencando o fim de todos grandes eventos do século XX e
dedicando o século XXI & reconstrugiio das forgas produtivas e ao dominio da natureza,
sob uma nova 6tica, a da biologia molecular, através do genoma humano para descobrir um
novo homem. Entio, entende-se que o grande equivoco ¢ a negaciio da histéria, capaz de
explicar os contextos dessas mudangas e, ainda, a dependéncia de uma visio de mundo

totalizante, capaz de reduzir todas as dimensdes catastréficas que acabam legitimadas.

Ja Goergen nos oferece com muita clareza o didlogo entre modernidade e pos-

modernidade e procura clarificar o pensamento dos pensadores modernos e pés-modemnos,
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demonstrando o que ha de comum nas concepgdes que refletem a crise da modernidade e os
antincios da pos-modernidade, como possibilidade historica para a saida da crise que toma
o leito de todas as esferas da sociedade, humanidade e meio ambiente do conhecimento,
sugerindo a busca de um novo estatuto de legitimacio, a partir da posicio do saber nessa

cultura de constantes transformacdes.

Modernidade ¢ pdés-modernidade nio se encontram numa relagdo de superagio
de uma pela outra, mas numa relagdio dialética. A pés-modernidade oferece-nos
a possibilidade de uma vis@o critica da modemidade. Nio o fim da modernidade,
mas a possibilidade de uma modernidade reconstituida. Pedindo contas &
modernidade, exigindo que sejam reconhecidos tanto os seus custos como o0s
beneficios, tanto as suas conseqiiéncias inesperadas como os limites, a pds-
modernidade re-(a)presenta a modernidade ( GOERGEN (1997:63).

O debate sobre as posturas pds-modernas vem crescendo, principalmente no que
concerne ao conhecimento, pela funcio que exerce no desenvolvimento da sociedade e por
fundamentar as transformagSes cientificas e tecnologicas. Como ja referimos
anteriormente, os desdobramentos causados pelo paradigma modemo, assumem duplo
significado na analise pos-moderna: as possibilidades de bem-estar proporcionadas pela
revolugio microeletrénica podem ser submetidas a critica, a reflexdes criteriosas, porém
trata-se de uma realidade que penetrou na vida das pessoas, na maioria das vezes como

carro-chefe das necessidades basicas.

O impasse que se coloca entre o projeto inacabado da modermidade e as
possibilidades de um paradigma pos-moderno leva tedricos, filosofos, historiadores e
outros cientistas sociais® a perturbagdes que caminham para apresentar um novo paradigma
pés-moderno, acreditando que a modernidade teria se esgotado. O debate pds-moderno faz
a critica as metanarrativas, apontando para o fim da histéria’, uma visio pessimista da razdo
moderna, julgando-a impossibilitada de atingir novas perspectivas de superagdo. Por isso,
insistem no discurso de uma visfo cética quanto ao futuro da humanidade apoiado pela
razdo, conforme acredita HABERMAS (1990), ao negar o fim da modernidade e admiti-la

apenas como um projeto inacabado.

® Varios autores se manifestam ao acreditar que chegamos ao limite das descobertas cientificas. Dentre outros,
Horgan, {1996} em sen livro o "Fim da Ciéncia", Fukuyvama , com o "Fim da Histéria", Vattimo (Fim da
Modernidade); Prigogine (Fim das Certezas). Ainda o classico Jean-Francois Lyotard, através de sua mais
conhecida obra (O Pos-modernc}.

7 Sobre o Fim da Historia ver Francis Fukuyama, 1992.
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Porém, o que devemos afirmar € que todo o conhecimento acumulado pela
humanidade, através dos grandes eventos tecnoldgicos e cientificos da modernidade,
proporcionou mudangas significativas que nfio sio colocadas no mesmo patamar das
catastrofes. Mas também devemos admitir que o poder ideolégico de dominaciio das
institui¢des das quais a universidade tem papel fundamental contribui fortemente para que
as conquistas boas ndo cheguem para toda a humanidade. Entio, esse paradoxo deve ser
assimilado e submetido & critica, no sentido de retomar os desvios que impediram a
produgdo social do conhecimento, reduzindo toda a produgio da ciéncia em técnica

manipulavel, segundo os interesses econémicos.
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CAPITULO III

A UNIVERSIDADE NUMA ENCRUZILHADA DE PARADIGMAS

Coerente com os propositos ja esbogados sobre a modernidade, a universidade ¢
entendida como institui¢do social que compartilha os propdsitos do paradigma da ciéncia
moderna. Com isso, a universidade atual encontra-se organizada dentro dos principios
modernos, subordinada numa visfio que reduz a produgdo do conhecimento ao seu aspecto
econdmico, cientifico e técnico, de modo a garantir as relagdes entre desenvolvimento, ¢
modernidade. Nesse sentido, nio podemos negar que a universidade moderna pode estar
vinculada ao projeto da razio iluminista e assumir, segundo a qual, a razdo ¢ capaz de

promover o conhecimento e abrir caminhos para o controle da natureza pelo homem.

A universidade é colocada no contexto da modernidade, pelo papel que representa
na produgdo do conhecimento, na capacitacio profissional e, ainda pela importancia dos
vinculos que estabelece entre o desenvolvimento do conhecimento cientifico e tecnologico
e o poder de adequar as suas fungdes de ensino, pesquisa ¢ extensfio as caracteristicas
basicas a esse desenvolvimento. Por isso, as fungdes da universidade, ensino, pesquisa €
extensio nio se desenvolvem de forma neutra, desvinculadas da interferéncia das demandas

externas da sociedade e da dinfimica sdcio-econdmica, politica e cultural.

“(..) a universidade produz e dissemina a ciéncia, a cultura e a tecnologia
mediante procedimentos que lhe sio proprios, desde a escolha dos temas de
estudo até o ensino, forma predominante de disseminagio. (...) Se outra forma de
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prestagdo de servigos — a extensdio- desligar-se da produgiio académica e do
ensino, teremos um servigo governamental de assisténcia social (saide,
desfavelamento, alfabetizagio) ou uma agéncia de fomento as empresas
(treinamento de pessoal, projetos, assisténcia técnica, etc). CUNHA (1989:70-
71).

Esses indicadores apontam que o conflito em que a universidade se encontra hoje
estd no cerne da crise da ciéncia modema que indica a necessidade de buscar novos
desafios de superacdo, tomando como base alguns desvios deixados pelo projeto inacabado
da modernidade, conforme aponta HABERMAS (1990). E nesse cenério que a
universidade se encontra inserida ¢ deve ser profundamente analisada, diante da
necessidade com a qual a sociedade convive frente as mudangas tecnologicas i realidade
complexa que o conhecimento nio tem atingido, devido, entre outros motivos, ao privilégio

de algumas 4reas do conhecimento em detrimento de outras de relevancia social.

Trata-se de insistir, sob essa suspeita, senfo pela convicggo da crise que afeta todas as
dimensdes da sociedade contemporinea, que a universidade deve, sem divida, fazer valer a
idéia de instituicdo social, capaz de possibilitar a construcio do conhecimento e saberes,
formac@o humana do futuro profissional, através de visdio abrangente do mundo na sua
totalidade dos eventos que o transformam constantemente, ampliando, assim, todos os
dominios da ciéncia. Dessa maneira, é oportuno avangar no debate sobre o papel da
universidade, apresentando, de forma articulada, os mecanismos que atendam as areas
silenciadas, mas de indiscutivel relevancia social e econdmica,. De acordo com Favero a

untversidade é a:

Instituigio dedicada a promover o avango do saber ¢ do saber-fazer; ser o €5pago
da invengdo e da descoberta, da teoria, de novos processos: o Iugar da pesquisa,
buscando novos conhecimentos, sem preocupagio compuiséria de sua imediata
aplicagdo; deve ser o lugar da inovaclio, onde se busca a descoberta de
tecnologias € de solugdes de problemas que a realidade social apresenta. Deve

ser 0 Ambito da socializagdo do saber, na medida em que divulga conhecimentos.
(FAVERO (1999:251)

Assim, percebemos que a propria concepgiio de universidade é multifacetada de
determinismos presentes na razéo moderna. A universidade representa como contingente
ideoldgico capaz de viabilizar todas as dimensdes possiveis de formagfo profissional e
produgfo do conhecimento vélido, um fator preponderante no desenvolvimento econdmico
da sociedade contemporanea. Atender 4 formagdo profissional, 4 producdio cientifica e a

sua divulgacdo, efetivamente distribuidas em ambientes especificos, legitimam cada uma
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das fungBes ensino, pesquisa e extensdo, porém, sdo atividades que se desenvolvem no
ambito de conflitos e contradi¢des, que, tanto podem impedir, como manipular a visio

dindmica de mundo, tendo em vista a sua fun¢do social de agente transformador.

A critica acentua-se, nesse momento histdrico, sobre a universidade ptiblica e
democritica, e sobre seu compromisso social que transcendem os interesses técnico e
econdmico do conhecimento e da formagio humana, bem como os valores ideoldgicos e

culturais que dissemina.

O que vemos e constatamos junto 4 literatura critica sobre a universidade, é que se
trata de uma institui¢io social voltada para a produgio de um conhecimento que deve
atender as demandas do mercado produtivo e a formac3o dos profissional (BRAGA, 1993),
pautada numa visdio mecanicista e tecnicista que repassa aos estudantes uma concepgio
compartimentada do mundo, do ambiente e da sociedade. Assim, a universidade ao se
apropriar de mecanismos que favorecem relagbes de interesse entre a sua producio e o
mercado, procura adequar ¢ instrumentalizar, sob diferentes maneiras, as atividades do

ensino, pesquisa e extensio.

Essa perspectiva, acompanhada dos principios instaurados pela racionalidade
modemna, estabelece para as atividades do conhecimento ¢ da formagfio, mecanismos
estritamente técnicos que direcionam a produgio do novo conhecimento. No contexto atual,
essa tendéncia torna-se mais clara na nova configuragio econdmica da globalizagdo, a qual
impde para a universidade a produgio de um conhecimento competitivo para o setor
produtivo que ofereca estratégicas para o mercado. Por exemplo, as novas tecnologias
demarcam a biotecnologia e a engenharia genética, como um campo do conhecimento
estratégico, do ponto de vista tecnoeconfmico, para o mercado mundial, estreitando dessa

forma, as relagdes entre universidade e mercado globalizado.

Embora estejamos considerando caracteristicas que marcam a histéria da
universidade, € inevitavel retomar o clima controverso devido a seus vinculos com os
respectivos modelos econdmicos, através de aparatos téenicos e ideoldgicos que justificam
¢ determinam o tipo de universidade, os conteidos curriculares e profissionais
comprometendo-se com a idéia de progresso, predominante em cada época. No caso da

universidade especializada, as condi¢Bes historicas que expressam as relagbes econdmica,
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politica e sobretudo, os valores ideolégicos que norteiam, favorecem a producdio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico. No conjunto desses valores entendemos que a
ideologia exerce a sua fungdo de dominacio, que ocorrem nas relagBes de poder que
impregna a produgio cientifica, de modo a atender aos objetivos da transformacdes
tecnologicas, (BRAGA, 1993). Nesse sentido, a universidade brasileira deve ser
compreendida em determinados periodos histdricos, observando-se as diversas adequagdes

que ocorrem de acordo com o movimento das relages entre ciéncia, tecnologia e mercado.

Embora a pretensio de abranger as caracteristicas histéricas da universidade nio
esteja nos objetivos deste estudo, parece inevitavel mencionar algumas das relagdes que
contribuiram de maneira efetiva para o direcionamento dos seus compromissos. Portanto,
ao mencionar questdes que referenciam a universidade, estamos, fundamentalmente,

procurando as articulagdes que facilitam a compreensio dos valores que norteiam a

producio do conhecimento.

Entendemos, com 1sso, que no contexto da crise da ciéncia modema torna-se
evidente, muitas das contradigbes que pressupdem a problematica da universidade
contemporénea, que tem como alvo a crise do paradigma do conhecimento, vinculando
portanto, a necessidade de clarificar as dividas, as incertezas e as conseqiiéncias sociais
do conhecimento. Com isso, subsidiar novas possibilidades para a urgéncia da reflexdo
critica, no campo das ciéncias agrarias, apontando vérias das fontes que de algum modo,
possam contribuir para o esclarecimento da dimensdo social, politica e intelectual que
envolve o compromisso dessa institui¢do social, que € a universidade, ¢ ainda quando,
pliblica, deve assumir o seu papel publico, seja da educacio formal, técnica visando uma
formag¢#o mais humanistica ¢ a producfo eticamente responsavel do conhecimento. Para
tanto, o objeto central desse capitulo visa situar a universidade no recorte histérico da
modernidade, diante dessa problematica tio emergente pela qual a sociedade tem cobrado

respostas imediatas.

Entdo, ac pensarmos a crise, deve-se levar em conta o universo amplo ¢ complexo
que situa a universidade nas suas relagdes com a sociedade, considerando os aspectos
econdmicos, politicos, culturais, ideoldgicos inseridos na complexidade dessas relagdes.

HABERMAS (1999) clarifica alguns sentidos da palavra crise. Encontramos em sua obra
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"A crise de legitimacgo no capitalismo tardio”, o esclarecimento rapido sobre o conceito,
como sendo um tipo de dependéncia e perda da aciio, subordinando o sujeito a situagdes de
desconforto, de liberagio, levando-o a conviver entre o conflito e a falta de esperanga.l.
Esse esclarecimento parece aproximar-se bastante dos paradoxos que referenciamos, os
quais, sem ddvida, assumem dimensdes complexas, histdricas e sociais e, sobretudo, de
dependéncia de aparatos que orientam a produgio do conhecimento segundo alguns
interesses da sociedade, dentre os quais, a universidade ¢ o segmento da sociedade

moderna privilegiado para o encaminhamento dessas questdes.
1. Universidade, modernidade e desenvolvimento

A universidade aparece na modernidade como empreendimento necessario para
responder as exigéncias estabelecidas para o desenvolvimento econdmico, que pressupde a
necessidade de uma nova organizagio social, comprometendo-se com os ideais de
progresso, modernizagio e empreendimentos no campo da educagio em geral. A
formaciio de quadros adequados do ponto de vista técnico € fundamental para garantir a
producio cientifica, capaz de proporcionar o progresso técnico. RIBEIRO, (1978:51-52).
Nesse sentido, sem a universidade nfio seria possivel o desenvolvimento da ciéncia, a
formacdo continua dos pesquisadores e a dissemina¢do da cultura. Assim, a universidade
funda-se na tradico de fazer ciéncia, reproduzindo os valores da razo moderna, o

incentivo as artes e da cultura cientifica mais avancada.

Dai a importancia de direcionar o olhar para a compreensdo de desvios, dentre o0s
quais se destacam os aspectos sociais e ambientais que fundamentalmente se desdobram
em outras categorias que podem ser consideradas como essenciais para o desenvolvimento
da sociedade, como: ecologia, distribuicio da renda, reforma agraria, preservacio

ambiental, qualidade alimentar e outras que podem abrir novas possibilidades para uma

! Habermas comeca a esclarecer o conceito de crise fazendo um diagnéstico médico, numa fase aguda de uma
doenga, para mostrar as dimensdes de um quadro de crise que, certamente, nio envolve somente paciente €
médico, mas um conjunto de articulacBes gue contribuem para chegar ao diagnostico e a dependéncia do
recurso que assegura o medicamento, a sobrevivéncia do paciente, perpassando pela vontade de vencer, tanto
do médico como do paciente.
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visdo critica do conhecimento. A necessidade da produgiio do conhecimento sob o modelo
instituido a partir da revolugéo industrial inglesa, determinou um tipo de conhecimento
organizado, sistematizado, segundo os critérios de uma raziio que procurava adequar os
fazeres da universidade aos desafios do século XIX, apoiada no ideal de que as conquistas

se assentavam na base da ciéncia e da técnica, conforme mencionado anteriormente.

A concepgio de universidade moderna se desenvolve muito mais no ambito da
investigagdo, da ciéncia, da vinculagio com a educagdo, com o ensino na perspectiva da
formag¢do humana. Considerando sob esse aspecto, percebemos que os pressupostos da
pesquisa e da ciéncia podem ser caracterizados pelas descobertas nos campos da fisica,
astronomia ¢ da matemadtica e, posteriormente, sob a &nfase das ciéncias naturais, ramo do
conhecimento necessario para as descobertas cientificas e técnicas que ocorrem no final do
século XVIII e o inicio do século XIX. Um exemplo sobre essa caracteristica de ensino
proposto deu-se com o surgimento dos jardins botanicos, laboratérios de ciéncias, que
traziam em seu bojo, o carter técnico e pratico, entio sem nenhuma proposta de
investigagdo. Mas, essa iniciativa vai servir de base para a infraestrutura, para futuras
criagdes de institutos que vio conduzir o desenvolvimento de pesquisas, além de servir

como suporte técnico para a universidade.

E importante ressaltar, conforme aponta TRINDADE (2000:16), que a criagiio de
universidades ocorre de diferentes maneiras, de acordo com os diferentes periodos
histéricos, ou seja, a partir do século XII, surge a universidade medieval; depois, a
universidade renascentista, no século XV, que provoca profundas transformacdes, como
mnstitui¢do social, abrindo-se ac humanismo e as ciéncias, e realizando a transicio para os
diferentes padrdes da universidade moderna do século XIX. A universidade criou uma
estrutura essencialmente voltada a produgiio da ciéncia, tornando-a uma poderosa
ferramenta de articulagio da ordem social e na determinacfio dos quadros necessarios para
produzir ¢ difundir o conhecimento, para garantir a formagfo profissional e os avancos da
ciéncia.

Outro ponto mmportante de ser considerado nesse contexto de transformaces sociais
que repercutemn na modernizagio da educagfo, em todos os niveis e formagio, expandem-

se ndo somente instituigdes de educagio superior, mas todos os demais campos do ensino
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gue se orientam para a formacgio de pessoas altamente qualificadas com os recursos da

ciénela e da técnica.

Neste sentido vale esclarecer que as atividades relacionadas ao conhecimento técnico-
cientifico no contexto na modernidade ndo vinculam-se apenas, tarefas da universidade,
mas também se desenvolvem em outras instituicdes como centros e/ou institutos de
pesquisa, faculdades isoladas, empresas estatais com atribuiciio ao desenvolvimento de
atividades cientifica, traduzida pela pesquisa. Esses espacos, embora nido dispSem da
mesma estrutura administrativa ¢ hegemonica concebida pela universidade, representam

papel importante na produg@o cientifica’.

Por outro lado, surge como fruto da necessidade de promover estudos cientificos,
visando a melhoria e aprimoramento técnico nas diversas areas do conhecimento. Como
exemplo, varios institutos® sugiram no Brasil, no final do século XIX e inicio do século
XX como esse propdsito, de atender as necessidades especificas definidas pelo conjunto de
transformagdes requeridas pela sociedade moderna. Historicamente, esses institutos e
centros de pesquisa surgem fora do contexto da criagio das umiversidades, porém,
identificam-se como suporte técnico e cientifico, na estruturagdo e regulamentagdo dessas
instituicoes superiores e¢ ainda na difusdo do projeto modemizador que marca a

consolidacdo da criagdo de universidades.

A expansio do ensino superior agricola ocorre nio somente com o apoio de institutos
de pesquisa agricola ja existentes no final do século XIX, entre outros, o Instituto
Agrondmico de Campinas. Nesse contexto, vale lembrar também a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecudria, criada em 1973, com subsididrias ¢ centros de pesquisa em quase
todos os estados brasileiros, a servigo da investigacio cientifica agricola. Porém, € inegéavel
que as ciéncias agrarias insere-se no projeto de modernidade, assegurando ao processo de
produgdo da ciéncia e da tecnologia o resultado de uma atividade socialmente organizada,
controlada segundo os interesses da sociedade moderna, contribuindo entfio para estimular

o crescimento econdmico e o desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Com isso, a

? Embora neste estudo privilegiamos o debate sobre a produgio do conmhecimento na universidade, €
pertinente anunciar que outras instituicbes tiveram papel importante na organizagdio e consolidacio da
pesquisa cientifica no Brasil, configurando-se descobertas cientificas de relevancia social, nos campos da
satide, agricultura, principalmente.




organizacdo do conhecimento cientifico assume wma multipla fungdo de manutenciio dos
interesses da sociedade moderna, permitindo o crescimento econdémico € a expansdo do

sistema capitalista de producdo (BRAGA, 1993)

A grande influéncia das ciéncias agrarias na modemidade vém de encontro a essa
perspectiva, assegurada pela produgdo cientifica de padrfio internacional, e também pela
importagio do modelo de tecnologia dos paises avangados, que vio contribuir fortemente
para o desenvolvimento de novas variedades de culturas, estudos sobre a cultura do café,
produto de interesse de exportagfo. As investigacdes na area das ciéncias agrarias vio se
desenvolver sob orientac8o de pesquisadores estrangeiros, os quais participam ativamente

da implementagio da pesquisa cientifica e da estruturagio da educagio superior agricola
(MOREL, 1979:35).

Nesse sentido € importante ainda considerar a importincia da pesquisa agricola no
contexto historico do surgimento da universidade, as condi¢des sociais e culturais da Idade
Média, quanto & concepg¢lio de uma instituicio estritamente urbana, embora as
caracteristicas rurais fossem mais fortes, devido aoc  modelo de uma economia
eminentemente agricola. As evidéncias apontam a cidade como o local de grandes
concentragdes demograficas onde se concentravam as classes dominantes interessadas no
saber (burguesia) e como local de cultura, encontro de vérias civilizacdes, centro da
economia mercantil e industrial. A universidade destaca-se, entdo, como institui¢io voltada
aos interesses especificos e, conforme afirma CUNHA (1983:210), voltada para atender os

grandes problemas nacionais.

No contexto histdrico brasileiro, o momento importante do direcionamento politico e
ideolégico do ensino superior deu-se a partir da reestruturagio e ampliacio de escolas e
faculdades isoladas, j4 existentes desde de 1808, com a transferéncia da corte para o Brasil.
Os cursos de matematica, fisica e mineralogia se deslocam dos cursos de filosofia e passam
a integrar aos cursos de medicina e a academia militar, com o Vinico objetivo de formar
profissionais aptos a desenvolverem atividades a servigo do estado, organizar a producio

para consumo das classes dominantes (NADAIL 1981).

Instalam-se modelos de universidade que devem dar conta da educagiio burguesa,

com valorizagdo da cultura que compde a clite da sociedade, principal elemento de
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degradacdo da educagfio geral e do compromisso de formagio (SAVIANI, 1985). Nesse
contexto, ha uma preferéncia pela criaciio de escolas superiores, como podemos destacar as
escolas de engenharia e as academias militares, que demonstravam a necessidade da
formacdo de engenheiros, aos quais conferiam o saber técnico que interessava a elite
dirigente da sociedade aristocratica CUNHA (1980:124). Também sobre as caracteristicas
da universidade moderna, GOERGEN (1999) clarifica as caracteristicas que prevaleceram
em alguns modelos de universidade, tidos como bésicos num periodo posterior & Idade
Média, embora outros modelos também tivessem tido papel importante no remonte da
histéria do surgimento da universidade. Segundo o autor, os modelos napolednico ¢
humboldtiano sfo importantes para esclarecer sobre as relagdes entre universidade e

soctedade.

Humboldt propds e criou uma universidade que estava essencialmente voltada
para a produgiio e transmissio da cifncia que deve manter-se neutra e
conscientemente distanciada de quaisquer interesses praticos. Isto ndo significa,
como muitas vezes se pensa, que a universidade de Humboldt carecia de
qualquer sentido social: significa apenas que seu sentido social nfo se
encontrava no campo da solugio de questdes préticas, mas no desenvolvimento
da ciéncia basica, pardmetro para o desenvolvimento social e para a agio do
Estado. A universidade de Berlim tinha como missio recuperar a unidade
nacional alemi. Quanto a formacfo, esta se daria através da propria ciéncia, ou
seja, Humdoldt partia da idéia de que o contato com o saber ou com a verdade
por si 50 teriam carater e efeito formativos. A universidade vista entdo como
desbravadora de novos horizontes em termos de ciéncia e da consciéncia critica
da sociedade com suas instituigdes, antes de mais nada o Estado (GOERGEN,
1999, p.2).

Nessa perspectiva, a participagio do estado sempre foi atuante como agente de
poder regulador e estratégico na definigsio de metas para a aplicagdo de politicas de ciéncia
e tecnologia, delegando autonomia para a universidade, com direitos a methorias sociais,
com perspectivas transformadoras, conferindo-a como prestadora de servigos, orientada

pelas regras e normas guiadas pela racionalidade econémica € do mercado empresarial.

Como observa Anisio Teixeira, o Brasil esteve fora do processo universitario
quando o tema principal do debate, no século XIX, era a “a nova yniversidade, devotada a
pesquisa € & ciéncia” (TRINDADE, 2001-12). O aparecimento tardio da universidade
brasileira é representado pelo nimero de escolas isoladas e colégios técnicos, equivalentes

aos situados na Bahia, Rio de Janeiro, dentre outros que tinham o compromisso com a
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formagio técnica, visando atender os interesses da elite agroexportadora e necessaria ainda

para a manuten¢io da ideologia dominante.

Com isto, novas relagdes vio se impondo as medidas norteadoras, para vincular a
universidade & sociedade, através de caracteristicas eminentemente técnicas e
instrumentais, a respeito das quais a universidade vai se comprometer através de seus
fazeres. As metas estabelecidas pela universidade moderna, no que se refere ao seu papel
social na produgdo do conhecimento ¢ na formagfio de profissionais, sio regidas pelas
mesmas categorias do mercado, necessérias para o desenvolvimento da produgiio para a

sociedade industrial.

Focalizar o compromisso da universidade com a educagfio em geral, e neste caso, a
de nivel superior, implica em compreender alguns dos desdobramentos histéricos que
servem como base institucional para garantir a estabilidade politica € crescimento
econdmico. Portanto, os resultados da investigagdo e da formagio profissional fornecidos
pelas universidades e/ou instituigdes conferidas ao ensino superior devem atender as

postulag¢tes e demandas requeridas pelos setores produtivos da sociedade.

Historicamente, percebemos que a universidade niio desenvolve seu projeto politico,
ideoldgico e cultural, de forma isolada e neutra, mas, sobretudo, ¢é norteada por valores
filosoficos e epistemologicos que hierarquizam e legitimam o tipo de investigagio
cientifica a ser desenvolvida de acordo com os interesses predominantes da sociedade a
qual pertence. Portanto, ao se pensar em constru¢io do conhecimento, devemos avancar
nesses aspectos de forma mais abrangente possivel, no sentido de abarcar os elos
construidos e produzidos no ambito das politicas de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico, que caracterizam a complexidade dos aspectos que estio contidos na producéo

do conhecimento na universidade especializada.

Considera-se com isso, que a universidade faz parte de um conjunto de pressupostos
que a situam como instituicdo de ensino, pesquisa e extensdo, dependente das condigdes
historicas, econdmicas, culturais e principalmente do aparato politico e ideoldgico, que
contribuem como forgas sociais na organizagio dessa instituigdo social. O esforco de
viabilizar ¢ formalizar essas categorias aponta para diferentes caminhos, ainda mais

penoso para quem espera da universidade um compromisso social, através das principais
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atividades que a ela sfio conferidas, como a educagdo de qualidade, a construgiio de
conhecimentos e saberes, formacio humana do individuo € a preservagiio da cultura.
Assim, como insfitui¢io social justifica sua existéncia & luz das necessidades da

humanidade e do planeta.

A necessidade de um tipo de conhecimento técnico necessario para prosseguir o
projeto de desenvolvimento do pais, via modernizagio tecnolégica, demanda mudancas e
reformas estruturais na sociedade e fundamentalmente na universidade. A educacéo
superior por si soO, estrifamente vinculada aos pressupostos tedrico-metodolégico e
epistemoldgicos ndo atinge aos objetivos necessarios para a ideologia do progresso e da
modernizagd0, mas precisa-se, estreitar relagbes com outros setores produtivos da
sociedade, no sentido de estabelecer uma infraestrutura cientifica e técnica. Por isso, o
alargamento de relacdes entre a educaciio e o mercado industrial nacional € estrangeiro,
com participagéio de empresas multinacionais de apoio de base tecnologica indispensével a
modernizacdo industrial e agricola, abrem novas possibilidades e requer novos contornos

orientados pela ideologia do progresso.

Nessa perspectiva cabe a universidade a adequagdo do sistema educativo as
condigbes sdcio-econdmica do sistema produtivo. MOREL (1979) esclarece o marco

tedrico desse contexto:

As transformaces econdmicas, politicas e sociais por que passou o Brasil nos
anos 30 viriam acentuar a necessidade de recursos humanos: evidencia-se a
necessidade de formar quadros para a burocracia ptblica e o setor industrial,
ampliando-se o ensino superior, sendo decretada a criac@o de universidades e de
faculdades de Filosofia, para formar um corpo de pesquisadores. (p.43).

A medida que expande a criaciio de universidades, também ocorre a criagio e
institucionalizagio de outros segmentos de modo a adequar a produgio do conhecimento as
necessidades do sistema econdmico industrial e agricola. E possivel constatar que o periodo
historico que marca o periodo entre 50 e 70, € suficientemente necessario para
compreender esse contexto de institucionaliza¢io do conhecimento cientifico. Faz parte
desse processo, a criagdo do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), também da
Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES), cujo objetivo ¢ o
de proporcionar e viabilizar os instrumentos necessarios para o aprimoramento das for¢as

produtivas, seja pelo financiamento da investigacfo cientifica buscando equiparar aos
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paises desenvolvidos, e pela formagfo e qualificagiio de quadros técnicos para atuar no

desenvolvimento do conhecimento técnico-cientifico (MOREL, 1979:44-48).

Também, no campo do conhecimento agricola ¢ importante lembrar a criacio da
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) dedicada a producio de
conhecimentos capazes de gerar produtos, processos e servi¢os, vem contribuindo para a
consolidagio do processo de geragiio e difusio de tecnologias no campo da agricultura e
pecuaria. Essa empresa, institucionalizada com caracteristica multidisciplinar incorpora
além do desenvolvimento de técnicas de alta tecnologia, reunindo uma producdo cientifica
tendo como principal fonte de produgfo do conhecimento - a pesquisa, (FLORES, 1992),
distribuida em diversas areas ¢ regides do pais, por meio de centros de pesquisa
especializadas em determinadas é4reas do conhecimento. “Na realidade agricola, isso
significa dizer que ela serd cada vez menos foices, enxadas e tragdo animal, dando lugar &
biotecnologia, a automa¢do de processos, aos sensores eletrdnicos e softwares, com

redugdo de custos e ganhos de eficiéncia” (PORTUGAL, 1996:3).

Portanto, a universidade que conhecemos estd norteada por relacdes econdmicas
aquelas que suplem as diretrizes estabelecidas num modelo de desenvolvimento, o qual
requer da umversidade o papel da formag3o técnica do profissional e da investigagio
cientifica especializada em 4areas do conhecimento necesséario as demandas do processo
produtivo modemizado. Com isso, o sentido do conhecimento cientifico produzido, reduz
aos valores do paradigma dominante da modernidade, de um lado, e atrofia os direitos
sociats, culturais, educacionais sob a o6tica do desenvolvimento da pesquisa social, ou seja,
aquela que mesmo sob os dominios da técnica e do interesse econdmico, ultrapasse os
limites do conhecimento iécnico sofisticado, mas que avance na construcio social do

conhecimento e da formagio profissional.

Ainda complementando a discussfo sobre as relagdes que ancoram a universidade,
€ importante ainda ressaltar que no conjunto das mudangas estruturais que ocorreram no
periodo histérico apontado (1950-1970), aquelas instauradas apds o Golpe Militar de 64,
especialmente a que marca a Reforma Universitaria de 68, que ocorre como forma de
assegurar uma relagdo estreita entre a universidade e as transformac®es em curso, sem

perder os vinculos norteadores da ideologia do progresso. O ponto chave dessa reforma era
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“vincular a universidade numa organizagdo de formacdo profissional técnica e
desenvolvimento de pesquisa cientifica, articulada ao projeto de desenvolvimento

econdmico e ao fortalecimento de politicas de ciéncia e tecnologia” (PEIXOTO,
1992:126).

Vimos entdo, que a reforma conferia a universidade o desenvolvimento das suas
atividades dentro de uma racionalidade instrumental, a qual confere o compromisso com a
eficiéncia téenico-cientifica da investigacdo, incluindo também a formacio do profissional
com énfase tecnicista, visando conseqiientemente o aumento da produtividade do sistema
econdmico e produtivo, assegurando com isso uma concepcio de universidade voltada aos

interesses bem delimitados pela sociedade moderna.

A universidade moderna, e em particular a especializada, encontra-se inserida nesse
contexto, contrario a idéia de universidade que traz a concepgéo de instituig#io social, sob o
compromisso de proporcionar o conhecimento em todas as areas do desenvolvimento
humano e social. Entretanto, a comunicabilidade no ambito da universidade estd ligada as
categorias empresariais, 0 que nos parece ndo combinar com a universidade que
imaginamos. A pergunta nos parece natural, se a universidade cumpre o seu papel, por que
e 0 que o que esperar dessa instituicdo? GOERGEN chama a atengfio para a profundidade

desse horizonte global, em que a universidade se insere, destacando o seguinte:

{...) a universidade se vé diante de questdes basicas que a afetam n3o apenas em
sentido performatico, mas na sua dimensfo fundante. A avaliagfio, portanto, e
esta € a nossa questio de fundo, ndo se restringe 34 mensuragdio de sua
performance relativamente as suas tradicionais fungdes de pesquisar, ensinar ¢
prestar servigos, mas envolve também sua existéneia, sua identidade. E é nesta

perspectiva que se abre um novo rol de perguntas que precisam ser respondidas
(1997:64).

No conjunto de atividades desenvolvidas sob a responsabilidade da universidade, €
preciso considerar a valorizagio ideologica, como forte caracteristica ainda na sua
estrutura de poder, exercendo papel fundamental nos meios de produgio € na capacidade
de lidar com as idéias que transformam a vida académica em ambiente empresarial. Essa
caracteristica é muito bem colocada por CHAUI (1999:11) quando se refere ao paradoxo
entre qualidade e quantidade: "o acumulo quantitativo de probiemas e o imediatismo das
solugdes e aplicagdes praticas conduzindo a eliminagdo da qualidade, isto €, da verdadeira

pesquisa descompromissada com fatores externos, econdmicos, politicos e religiosos”. E
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esse estilo operacional, conforme designado pela autora que move os principios da
universidade e legitima seus fazeres: formagio humana, preservagio da cultura, qualidade
do ensino, compromisso social do conhecimento sfo categorias que operam sob a dtica da

globalizacio.

Com isso, a legitimidade social ¢ resultante das adequagdes a que a universidade
procede, de acordo com as transformagdes do sistema capitalista, evidenciadas através das
funcGes de ensino pelo mero repasse, deixando a formacio no ambito do mercado de
trabalho futuro, sobre a idéia da formagéo profissional, estritamente técnica; a investigagio
cientifica “dirigida” expressa por "pacotes" tematicos, segundo interesses bem
estabelecidos pelo mercado. O aumento da produtividade proporcionado pelos avancos da
ciéncia sem divida, possibilitou o avango da capacidade produtiva do campo e sem divida,
conferiu ao homem do campo e da cidade, melhorias inquestionaveis. Porém, o problema
que esta em debate € que a l6gica com a qual determina a orientagdo da pesquisa, em
determinados momentos histéricos, a qual dermonstra um retrocesso, no sentido de priorizar
de diferentes maneiras e critérios, projetos de interesses econdmicos em detrimento
daqueles de relevéncia social, como no caso da agricultura familiar e de base organica,
preservagdo dos recursos naturais, agricultura sustentével, dentre outros, que nio fazem

parte do grande projeto de investigagdo cientifica.

S3o essas caracteristicas que contribuem para a legitimagio dos fazeres na
universidade, ¢ a promog¢ao da pesquisa interessada a dreas tecnoldgicas de ponta, podem
fragmentar o ensino e colocar a extensio na periferia de um processo indissocidvel.
Portanto, embora a produg#o académica ainda calcada nos ideais de busca da verdade, e do

l6gico para conhecimento cientifico, precisa passar pelos critérios emancipatdrios.

Nesse contexto, ndo podemos negar que as fungbes da universidade estio
organizadas e s3o controladas pelo Estado e pelo mercado produtivo. Talvez o mercado
ainda ndo tenha se interessado pela educagdo da maioria, sob a 6tica da transformaciio
social, e segue impondo uma qualidade para os fazeres da universidade na mesma
perspectiva € com o mesmo sentido da qualidade empresarial mas esse caminho é
controverso. Essas evidéncias afetam todos os niveis da educacio n3o somente a de nivel

superior, porém, essa € colocada com énfase, pelo desempenho e compromisso com a
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produgdo cientifica. Deve-se considerar, também, como conseguir maneiras de atingir os
beneficios proporcionados pelo conhecimento gerado na universidade, assim como
beneficiar aqueles que utilizam os recursos do conhecimento - a tecnologia, por exemplo; o
mesmo se darta para aqueles que a mantém, e continuam analfabetos, dependentes da

sociedade modema e dos avangos da ciéncia € sem chance de caminhar até a universidade.

Segundo SCHUWARTZMAN (1986b) a relevancia socio-econOmica, contribuiu
fortemente para a reorientacfio dos pardmetros do sistema universitirio de pesquisas,
levando os cientistas a buscar novos papéis, junto ao Estado, no sentido de tornar a
pesquisa cientifica ainda mais relevante para a economia ¢ a soctedade, e ainda no sentido

de estabelecer maior vinculo com os setores industriais.

Essas caracteristicas demonstram que as fungdes de ensino, pesquisa e extensio sdo
colocadas em escala de prioridades, que precisam ser melhor estudadas no interior do
projeto organico de universidade, tendo em vista que sfio conferidas prioridades e papel
preponderante na universidade. A indissociagio, no ambito da universidade acaba entdo
assumindo significados distintos que ultrapassam os limites institucionais ¢ resultam de
uma deformacgio do processo académico no sentido mais complexo da produgio do

conhecimento.

2. Sobre a producio do conhecimento: valores norteadores

As profundas transformagdes que vém ocorrendo na sociedade contemporénea,
requerem da universidade novos ajustes que lhe permitam um tipo de concorréncia
internacional, para atender ao modelo linear utilizado pela globalizacfio para os novos
avancos da ciéncia. Em contrapartida, a universidade precisa, urgentemente, repensar a sua
fungio no interior da sociedade a que pertence. O sentide que a umiversidade da ao
conhecimento que produz, bem como as formas dissociaveis que norteiam os seus fazeres
devem ser repensados. Os indicadores do debate sobre a crise da universidade apontam que
esse modelo atual de universidade esta ultrapassado em muitos aspectos, diante da

realidade, na qual se configuram os paradoxos, conforme j4 mencionamos.
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Nio podemos esquecer, porém, que assistimos repetidamente a indagacdes sobre a
crise que afeta a humanidade e o planeta Terra, com a convicgiio de que o modelo de
desenvolvimento econdmico € social tem ocorrido na contramfo das necessidades das
populagdes e do planeta. Esta questio nos apresenta a preocupagio de inserir a
universidade nesse contexto e partir para um profundo questionamento sobre o seu papel
social. Essa necessidade ocorre, porque as condigdes que sio apontadas no ambito da crise,
atinge fundamentalmente, a producfio da universidade com um certo risco, o qual a
deslegitima como institui¢o social. Somos defensores de uma concepgiio de universidade
que tem, como principal fungfo a formacdo humana, a preservagio da cultura, espago de
descobertas ¢ o despertar de criatividades, de buscas e indagagdes e, conseqiientemente, a

construgdo do conhecimento ¢ saberes devem estar inseridos nessa concepgio.

GOERGEN (1997) mostra que é preciso buscar e compreender o que significa para
a universidade a crise da modernidade, fundamentalmente no que diz respeito aos conceitos
de Estado-Nagio e de racionalidade, tendo em vista a crise do Estado e do poder
econémico. Os desdobramentos com as politicas de globalizacio colocam a universidade
como instituicdo estratégica de manutencfio e legitimagio das atividades académicas
orientadas pelo paradigma dominante. Mesmo que na prética o discurso apareca como
democratico, preocupado com a qualidade do ensino, da pesquisa de ponta, as evidéncias

se fundam na énfase instrumental, que transfere a concepgio de quantidade para qualidade.

Essas caracteristicas retornam ao debate atual € se configuram nas teorias e na
pratica educativa, com a énfase do modelo de universidade norteado pelas idéias
positivistas de Augusto Comte, que sio difundidas como ideologia. De fato, ao observar a
relevancia do conhecimento, principalmente em 4reas de base cientifica, busca-se a verdade
pela verdade, a valorizagio dos conteidos meramente utilitirios, produtivistas, com
caracteristicas fortes nos campos das engenharias exatas, influenciando todos os campos do
saber, inclusive a medicina, representando um quadro de fragmentacSes nas questdes

sociais, ambientais e, conseqiientemente, das dimensdes culturais da universidade.

Assim, a universidade desenvolve suas atividades, através de uma concepgio
acritica da realidade onde se insere, porém nfio deixa de ser considerada como um dos

espagos privilegiados da construg¢@io do conhecimento, da formacio humana, da cultura, do
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comprometimento social da investigagio cientifica , afirmando-se na busca de solugdes

dos problemas emergentes € no sentido de proporcionar o desenvolvimento da

humanidade.

Por outro lado, a sociedade como um todo se defronta com as transformagtes
cientificas e tecnologicas emergentes, em tempos de globalizagio da economia , € pelo
lado descomprometido com as questdes sociais, ambientais e da miséria mergulha em
vazios tedrico-metodoldgicos e, sobretudo, em valores epistemoldgicos que apontam a
universidade no caminho das incertezas do conhecimento, que ela ( universidade) produz

nas contradi¢des da sua aplicaco pratica.

DIAS SOBRINHO (1998:25) acredita que as transformagdes ocorridas no contexto
da modernidade, contribuiram para o afastamento da universidade desse lugar de privilégio
de produgiio de conhecimentos, uma vez que ¢la ( universidade) divide a tarefa com outros
setores formais da sociedade, principalmente agueles vinculados a grandes empresas ¢
corporagdes do mundo econdmico que servem aos interesses do mercado. Talvez, esse
lugar de conhecimento, seja aquele da pesquisa interessada, em detrimento de outros
fazeres que congregam a construgio do conhecimento sob a ética mais abrangente,

complexa da realidade..

Ja COELHO (1998:10) afirma que "reduzir a universidade e a graduagdo o ‘locus’
de produgdo tecnologica e profissionalizacdo dos individuos, no sentido usual e utilitario
do termo é, sem duvida, se deixar levar por uma compreensdo restrita e estreita de sua
fungdio econémica, social, politica e cultural". Na verdade, essa tendéncia encontra-se
claramente expressa na realidade da universidade brasileira, com énfase na razdo
tecnoldgica e no valor econdmico e por mecanismos instrumentais sobre a formagéio
profissional, impregnada nas atividades de ensino, pesquisa e extensfio, cujo paradigma
norteador é formar profissionais adequados para o mercado de trabalho, perfeitamente

aptos a desempenhar as tarefas conferidas pelas areas afins.

Essas constatagdes aparecem em diversos espagos do debate, principalmente
naqueles em que se discutem as questdes relacionadas as transformagSes da universidade
nos ultimos anos, que tém se empenhado em transformar a universidade em empresa,

através da razio imediata e tecnicamente possivel, como a tnica maneira de produzir em
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escala de mercado, a universidade procura adequar-se aos elementos traduzidos pelo
desenvolvimento econdmico, utilizando dos argumentos com a mesma racionalidade da
empresa, ou seja, quantidade, competitividade, qualidade total, suficiente para medir a
produgio académica. Essa tendéncia, comprometida com “a idéia de produtividade
implica em transformar a universidade, mas transformar, reformar ou modernizar em

termos eminentemente econdmicos” (IANNI (1997:30-31).

Essa concepgdo de universidade pode ser encontrada no decorrer desse estudo,
pelos grupos que investigamos que sdo os sujeitos da produgiio do conhecimento na
umiversidade, A esse respeito, numa passagem encontramos a seguinte argumentacio que
complementa a discussfo que vem sendo construida:

A universidade hoje visa ao interesse da industria, mas por decisdo politica, nio
se acostumou a considerar as coisas simples em primeiro lugar, faz-se sempre a
opgdo pelo sofisticado, como na empresa. Em termos de ciéneias agrarias, ha um
mvestimento desordenado, nfo se tem um planejamento, niio se faz zoneamento
agricola, ndo se sabe a necessidade de qual conhecimento é preciso buscar, ¢
isso € de responsabilidade da universidade organizar. Isso pode ser constatado
pelo dinheiro que a universidade recebe, que ndo é pouco, se fosse melhor
orientado por uma diretriz, acho que poderia se chegar em algum lugar (...) mas
n3o ha espaco para se discutir o destino do dinheiro e o estabelecimento de

diretrizes para daqui a 10, 50 anos em termos de ciéncia e de tecnologia (Relato
de entrevista, 10).

Entretanto, as universidades da forma como estiio organizadas, parecem de fato
responder com prioridade &s demandas do mercado, compactuando com os interesses
econbmicos. Assim, o conhecimento transforma-se rapidamente em tecnologia - produto de
valor tecnoecondmico, porém de acesso restrito, apenas destinado & alguns setores
predominantes da sociedade. Para isso, exerce o papel de sistematizar os saberes,
determinando conteudos para as disciplinas tecnolégicas, principalmente, dando énfase a
uma formagdo mais tecnicista possivel. Privilegiando assim, uma produgio do
conhecimento sofisticado (cientifico e tecnoldgico), de modo a atender as areas de
indiscutivel relevancia econdmica e tecnolégica. Esses indicadores devem ser reconhecidos
na complexidade e nas relacSes contraditérias com que a universidade a eles se submete
atraves dos seus espagos de producdo e constru¢io, concretamente, através do ensino,

pesquisa e extensio
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Essa visdo de universidade articulada aos interesses industriais € justificada pela
concepcio de ciéncia que permeou todo o século XX, num contexto de grandes
transformacdes tecnoldgicas, fazendo do conhecimento cientifico um instrumento cada vez
mais comprometido com o capitalismo avangado. SANTOS chama a atengdo sobre a
omissdo da responsabilidade social do conhecimento para as questdes do mundo

contemporaneo:

A universidade foi criticada, quer por raramente ter cuidado de mobilizar os
conhecimentos acumuiado a favor de soluges dos problemas sociais, quer por
niio ter sabido ou querido por a sua autonomia institucional e a sua tradigio de
espirito critico e de discussio livre e desinteressada ao servigo dos grupos
sociais dominados e seus interesses (SANTOS, 1997:205).

Nas relacdes entre sociedade e universidade, o principal fator articulador ¢ o
conhecimento, tido como resuliado final, acabado e Ilapidado que vai conferir a
competéncia técnica da universidade, e que vai justificar a continuidade, capacitagio,
recursos financeiros e outros aportes que conduzem a primazia da pesquisa de ponta, nas
universidades. £ importante pensar sobre as repercussdes provocadas no contexto atual,
como subsidio para compreender quais relagdes estdo contidas na articulag@o entre ensino,
pesquisa e extensdo, o que contribui para que a pesquisa se desdobre e ocupe espagos na
defensiva das novas tecnologias, tdo necessarias ao sistema de globalizag3o econémica e

tecnoldgica.

E preciso, ainda, enfatizar que a problemitica que envolve a universidade desde a
Idade Média configura-se dentro de uma concep¢Bio que reafirma alguns equivocos nas
relages entre a universidade em si e seu papel diante da sociedade. A universidade, entio,
como institui¢io social importante da produgio da ciéncia, se desenvolve e se organiza de
forma autdnoma, explicitando cada vez mais o estreitamento das relagbes com o poder
econdmico e politico e sobretudo ideoldgico que vdo orientar os rumos dos fazeres da

universidade e a sua utilizagdo pela sociedade (TRINDADE, 2000; SANTOS, 1997).

Dessa maneira, ndo se pode negar que dos ambientes ensino, pesquisa e extensio
que caracterizam a universidade, a pesquisa mantém relacbes estreitas com as ultimas
transformacdes do mundo contemporfneo e se¢ reapresenta com novos objetos de
investigagio, com énfase nos interesses determinados por grupos predorninantes da

sociedade que delimitam e sistematizam o conhecimento interessado. Por exemplo; ha os
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que negam que O projeto genoma ndo esteja ligado a nenhum interesse comercial, mas
contrapondo-se a eles, existem afirmativas que anunciam o interesse da industria
farmacéutica, nesse tipo de conhecimento, dentro de aparatos politicos, econdmicos que

justificam a &énfase em determinados pacotes de investigagio em detrimento de outros.

No entanto, a sociedade assiste constantemente a difusfo de novas conquistas da
ciéncia, por diversos mecanismos da informagdo, comunicagio eletronica, ponderadas por
diferentes maquiagens, que justificam a importincia desse tipo conhecimento necessério
para a humanidade, mesmo que os resultados estejam disponiveis daqui a duzentos anos.
Assim, nem os nascidos hoje, alcancarfio esses beneficios. Justifica-se a pesquisa em
biotecnologia, como fendmeno emergente através de instrumentos politicos, ideolégicos e
econdmicos, visando impor novos paradigmas tecnolégicos. Esses ideais chegam para a
universidade como forma de sobrevivéncia, na medida em que injetam uma quantidade
grande de recursos ¢ delimitam a organiza¢fio da pesquisa dirigida, atendendo i nova
configuragdo mundial para o conhecimento cientifico, a0 mesmo tempo em que justificam a

maior integragdo entre industria e universidade.

A relag@o entre a universidade e sociedade aponta para um didlogo critico e faz
preocupacles éticas germinarem. A partir desse cendrio instigante, sustentado pela
racionalidade cientifica e tecnolégica e dependente do conhecimento, novos aparatos
neoliberais, buscam ocupar cada vez mais espacos estratégicos na universidade. Através de
discursos dominantes do mercado global, chegam & universidade como a pesquisa

necessaria e emergente.

Encontramo-nos numa nova fase da experiéncia humana. Em resumo, estamos
vivendo numa sociedade envolta num processo de profundas transformacdes,
orquestradas, sobretudo, pelos avangos na tecnologia de armazenamento e
transmisséio de informagdes. Esta nova realidade tem reflexos que mudam a
sociedade, os individuos, as instituigBes e sua interagio GOERGEN, (1998:67).

Essa questi3o retoma a razdo técnica que presidiu as transformacgdes do mundo
moderno e envolveu um conjunto de contradicbes, nos diferentes aspectos da sociedade e
das institui¢Bes, conforme nos aponta GOERGEN (1998). No entanto, ¢ importante
ressaltar as implicagbes que afetaram diretamente o individuo, principalmente nos
caminhos da formagio, da educagdo. Como nos diz TANNI (2000), o principal personagem

da histéria da modernidade, que em larga medida tem sido idealizado como valor abstrato,
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estd submetido a um emaranhado de determinagdes por meio das quais as diversidades se

transformam em desigualdades.

Desse contexto faz parte o campo da biotecnologia, em especial a engenharia
genctica, desenvolvido num conjunto de forcas econdmicas, técnicas e cientificas que
congregam alguns grupos da comunidade cientifica mundial e nacional, na corrida pelo
mapeamento genético. A pesquisa sobre o genoma aparece como a "iltima descoberta do
milénio", e com isso mobiliza todo o poderio econdémico, cientifico e tecnoldgico a servigo
da pesquisa nessa area. Essa ¢ uma caracteristica que pode ser identificada pelo modismo
na ciéncia que ocorre de “"tempos em tempos”, ¢ passada a onda, os resultados de todo o
investimento financeiro, técnico e os prejuizos causados a sociedade e ao conhecimento

académico, por fragmentar as demais areas, continuardao sem respostas.

As mudangas de novas tecnologias é conseqiiéncia de um processo de evolugio
das coisas movido pela propria fundamentacdo da ciéncia que estd sempre
descobrindo fatos fenSmenos da natureza, que hoje tem uma visibilidade maior
face & demanda da sociedade, ¢ principalmente do setor produtivo. No caso da
biotecnologia hd uma movimentagio muito grande, para o investimento em
ciéncia, mas os beneficios reais para a sociedade € outra coisa, demora para
converter em pratica. (Relato de entrevista, 20).

Na realidade, o cenério atual aponta para uma ciéncia bem dirigida no campo da
engenharia genética, € o "projeto genoma" € anunciado como a mie dessa nova era do
conhecimento. Todas os campos aliados da biologia com afinidades genéticas passam a
agregar valores e esforgos para tentar conhecer o futuro da ciéncia, desvendando as
fronteiras desconhecidas dos humanos, vegetais e animais, que nfio explicados e nem
experimentados pela ciéncia moderna, passam agora a ser alvos da investigagio cientifica
pelas vias da biotecnologia, incluindo as experiéncias com organismos modificados
geneticamente.

Hoje sé se fala em genoma, mas entre conhecer o genoma € 08 Organismos que
convergem 0 mapeamento genético e comegar aplicar vai demorar muito. Entio
nods entraremos numa outra fase, de aplicacdo de conhecimentos e ndo mais de
grandes descobertas como vem ocorrendo desde o século passado e continuamos
nesse com muita énfase na biotecnologia, que teve suas bases lancadas no século

passado e hoje desenvolve sua fase mais sofisticada(...) (Relato de entrevista,
20).

Hoje, podemos assistir com precisdo a alguns desses eventos, predominantemente

fortes, na medida em que avangam as novas tecnologias, com énfase na engenharia
URICAMP
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genética, embora sintonizadas em algumas tendéncias. Envolve também o processo
civilizatério, que atrofia os valores culturais e ambientais, colocando o individuo, nas
condigBes cada vez mais frageis do mundo do capitalismo mundial, onde predominam os
principios de quantidade, desdobrado em produtividade, competitividade e, sobretudo, a
lucratividade do tipo de conhecimento a ser produzido numa relagio de tempo e espago

mundial.

Essa discusséo impulsiona questSes de racionalidade técnica e cientifica que sio
confrontadas, no momento em que colocamos em xeque o sentido social do conhecimento e
as necessidades basicas da humanidade. Estas sio argumentadas sob formas de controle
social dos sistemas organizados e amparados pela autoridade ¢ poder do Estado. Os
arranjos sdo articulados e estabelecidos por sistemas técnicos qualificados, tanto na
dinmica das forgas sociais, dos intelectuais, cientistas, quanto dos sistemas produtivos

organizados no plano da globalizacio econdmica e cientifica.

Contudo, ¢ preciso entender esses avangos cientificos e tecnoldgicos no ambito da
universidade, do ponto de vista da sua identidade cultural, social e politica quanto a
orientagdo dada aos compromissos que lhes foram confiados, principalmente a formagéo
humana, a preservagéo da cultura e a produgiio da investigagdo. Isto é, o papel social na
produgfo/construciio do conhecimento, necessario para a sobrevivéncia do homem e do

planeta, como indissociaveis.

A luz dessa nova tecnologia, até 0 momento duas grandes areas do conhecimento
cientifico e tecnolégico, que obtiveram grandes transformagdes que marcaram o século
XX, conquistam as novas tecnologias com recorte para a biotecnologia, especialmente
vinculada a pesquisa gendmica, atingindo os campos da medicina, agricultura e pecudria,
principalmente, por meio de mapeamentos € seqiienciamento de plantas, animais e
humanos, novas alternativas técnicas e econdmica, para atender as demandas dos sistemas

produtivos.

Este segmento da ciéncia contempornea tem sido o ponto alto da pesquisa
cientifica no mundo, que v¢ na tecnologia uma forga produtiva, cujos interesses

econdmicos se apropriaram da ciéncia e a transformaram em tecnociéncia, que visa 2
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mercantilizagdo do conhecimento e traz para o paico das inovagdes cientificas o debate

sobre os impactos sociais e ambientais aos quais s&o submetidos a humanidade.

A condigdo de priorizar esse tipo de conhecimento em detrimento de outros, podera
comprometer ainda mais as possibilidades de desenvolvimento social, e da legitimidade
social da prépria universidade, isso devido is caracteristicas pelas quais se insere no
contexto da sociedade. Podera fazer proliferar ainda mais o quadro de desigualdades
sociais, das degradacfes ambientais, do acesso a educacfio, saldde, habitacBo, a seguranca
alimentar, em que o direito a vida passa a ser controlado por um tipo de conhecimento que

nio traz respostas para esse tipo de problematica.

Essas relagdes estio fundamentalmente relacionadas com a grande importancia que
as umversidades t8m despendido para se integrarem na era da gendmica,
independentemente das necessidades emergentes que configuram o cenario atual. Entdo, no
ambito dessas contradigOes, € preciso garantir a produgfo social do conhecimento em
outras esferas socio-culturais-ambientais, sustentando a pergunta sobre qual o tipo de
conhecimento seria importante para as nossas necessidades e, principalmente, no campo
das ciéncias agrarias, a qual € parte integrante desse estudo.

Hoje, pensar a universidade e as demandas me parece uma coisa paradoxal. Eu
vejo algumas pessoas que estio na frente, mas ndo sfo muitas, o nimero € muito
pequeno. Na confrapartida vocé tem um grande ndmero deles
(cientistas/pesquisadores) com conhecimentos particularmente obsoletos.
Enquanto, a biotecnologia, a engenharia genética, a tecnologia da informacio
aplicada ao desenvolvimento cientifico ¢ tecnologico numa ponta de destaque -
onde aparece claramente a unido enire universidade e mercado, encontramos
ainda pesquisadores preocupados em testar defensivos, testar espagamentos ¢
defender com pesquisa basica. Na realidade, os projetos estdo hoje, nas mios da
chamada competéncia instalada na universidade, sio identificados como grupos

que pensam ¢ que obedecem as demandas impostas através de politicas
neohberais. (Relato de entrevista, 10)

Ora, essa situacéo justifica a critica sobre a universidade na sua relac@o estreita com
o mercado, que visa mmtegralmente ao interesse econdmico como eixo de desenvolvimento
da sociedade e de inser¢io no contexto internacional. Embora pareca impossivel em paises
de terceiro mundo, onde sio poucos os investimentos para as universidades e institutos de
pesquisa tanto para a formagio de professores/pesquisadores como, principalmente, para
investimentos de infra-estrutura da propria instituicdo, por parte do Estado, tem afetado as

diversas esferas da vida social.

119



Essa fase atual da universidade brasileira emerge como forga produtiva e de
reconhecimento cientifico, porém, sem descuidar daquilo que tem como privilégio, o nio-
rompimento com © paradigma dominante (da modernidade), que dita o tipo de
conhecimento cientifico a ser produzido, e com destino certo. Esta é uma evidéncia do
servi¢o aos setores dominantes da sociedade, como assistimos nos horizontes que tragam os
avangos da biotecnologia, em contraposi¢io a outros tipos de saberes que, por serem

considerados abstratos, ndo passam pelo crivo da inovago e da prética social

Esses saberes podem ser submetidos 4 reflexiio, sem se descuidarem do pressuposto
principal, sem implicagGes de recursos financeiros altos e, conseqiientemente, nio serio
configurados com nenhum valor de uso. O avango desse saber pode fazer emergir o
conflito entre saberes ¢ a solidez do conhecimento cientifico no contexto da ciéncia
moderna, prosperando um clima de incertezas, perplexidades e mesmo um certo desalento
sobre as conquistas do século XX. Como nos lembra MORIN (2000), o grande desafio é
encontrar possibilidades de superagao desse paradigma determinista da ciéncia moderna,

reafirmando o papel fundamental da universidade nesse desafio.

Muitos cientistas, fildsofos, intelectuais da educagiio dedicam-se a discussdo, a
andlise profunda da crise da universidade e, conseqiientemente, aos desvios para os quais a
prépria universidade vai se direcionando na sua vida pratica. Entre outros, a analise de
conjuntura institucional no &mbito do Estado € bastante pontual ao questionar o modelo de
racionalidade cientifica que preside os fazeres da universidade e, sobretudo, a profundeza
da crise a que se submete no contexto da modernidade e na intensidade das degradacdes
que passam a fazer surgirem novas possibilidades, tanto para a critica tedrica e

metodoldgica em curso, como para a superagio do modelo de universidade vigente.

E oportuno, entdo, ressaltar SANTOS (1997) que através da sua discussio sobre a
crise chama a atengdo para as contradicdes com as quais a universidade vem
desenvolvendo suas fungdes, sob um clima de tensdes que configuram a prépria gestio da
universidade, sobretudo pelo seu formato reprodutivo. Com isso, a universidade manifesta-
se na sua forma de conduzir e executar os seus fazeres, ensino, pesquisa e extensfio, como
condigio social de se manter viva para a sociedade que a sustenta. Assim, a anslise do autor

vai na direcdo de situar os espagos que configuram concretamente essa crise que, na

120



maioria das vezes, ndo se expressa na dimensdo com que ela se apresenta para a sociedade

em geral.

Em meio as crnises que afetam a universidade, pelo menos trés dimensbes sdo
claramente expressas na andlise. Uma delas, a da hegemonia da universidade, na medida
em que a incapacidade de desempenhar fungdes exclusivas, ou seja, a condic3io social
deixa de ser contemplada para dar espago aos aspectos funcionais e de interesses
sintomaticos de grupos. Qutra, a legitimidade, quando 2 universidade perde nos seus
objetivos principais a produgio de conhecimentos e formagio humana, como possibilidade
de proporcionar melhoria da qualidade de vida e, ao contrario, privilegia os interesses
dominantes da sociedade. A terceira trata do ponto de vista institucional e se manifesta
através da desarticulaciio entre a seu modelo de organizagio e as necessidades da
sociedade, esta contestada por colocar em causa o desenvolvimento social que envolve
toda a humanidade e o planeta, pois estes dependem da produgio intelectual, e a

universidade € tida tida como o principal espago dessa produgio (SANTOS, 1997).

3. As relacdes universidade x mercado

No conjunto das mudangas estruturais ocorridas, tomamos como referéncia aquelas
instauradas ap6s o Golpe Militar de 64, especialmente a Reforma Universitaria de 68, que
ocorre como forma de assegurar uma relagdo estreita entre a universidade e as
transformacdes em curso, de modo a assegurar os pressupostos estabelecidos pela ideologia

do progresso. O ponto chave dessa reforma era entio:

Vincular a universidade numa organiza¢do de formacdo profissional técnica e
desenvolvimento de pesquisa cientifica, articulada ao projeto de
desenvolvimento econdmico e ao fortalecimento de politicas de ciéncia e
tecnologia. {...) A pesquisa, a ciéncia € a técnica foram propostas com uma
funclio claramente ideoldgica, de legitimacdo do estado autoritario Pos-64,
contribuindo para o estabelecimento do primado da pesquisa na universidade
(PEIXO0TO,1992:126-127).

Esse tipo de racionalidade, serve como pressuposto para a universidade, no sentido
de caracterizar a concep¢do de universidade que visa a aspectos econdmicos, culturais

estritamente voltados para as demandas colocadas para a pesquisa cientifica, em
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detrimento dos aspectos mais abrangentes, contidos numa concepgio mais ampla de
universidade, seguida da relevancia social atribuida a formagio humana, a valorizacio da
cultura local e dos valores éticos, que implica na produgio responsavel do conhecimento,
enfim da construc@o da reflexdo critica, visando ao bem-estar social da humanidade e do

planeta.

Hoje busca-se um novo arranque de transferéncia de tecnologia e aqui entra uma
nova cultura que € a cultura da propriedade intelectual que leia-se como
instrumento "patente”, ou seja, tem que proteger o conhecimento, pois, ele ¢
moeda, tdo importante quanto diploma-lo, deter e saber negociar e transferir essa
tecnologia. Por 1sso, hoje, nfo se fala em ciéncia e tecnologia mas, sim,
escritorio de patentes, incubadora, escritério de transferéncia de tecnologia, € a
nova fase do empreendorismo (...). {...) 90% das industrias de biotecnologias
originaram na universidade, do professor universitario, entfo o principal papel
da universidade, é formar profissionais bem informados, dotados de bagagem
intelectual, de nogdo de empreendorismo para comegar essa nova fase, uma nova
vis3o entre mercado € o lado académico. (Relato de entrevista, 20)

Desse modo, a ciéncia ¢ a tecnologia tornaram-se forgas produtivas e passaram a
exigir diferentes modos de insergfio de profissionais, pesquisadores e cientistas, incluindo
tambem professores, os quais passam a desempernthar papel importante na disseminacgo de
saberes e no controle da investigagdo cientifica interessada, bem como na reprodugiio da
ideologia do progresso cientifico e tecnoldgico do pais. Essas caracteristicas vém ganhando
contornos cada vez mais determinantes, a partir da segunda metade da década de 50, com
desdobramentos nas décadas seguintes, nas quais a universidade brasileira sofreu processos
de reformas significativas para estabelecer relagbes e condigSes concretas e estratégicas

para o desenvolvimento do pais.

E neste sentido que a reflex3o sobre a construgdio do conhecimento cientifico na
universidade merece indagacGes, tendo em vista os "formatos” com os quais a universidade
se submete para a realizagio do seu papel junto 4 sociedade, bem como as suas atribuicdes
do ponto de vista da sua produgfo. Para quem serve a produgio da universidade? E o que a

universidade produz hoje? S3o questdes importantes ¢ devem ser respondidas.

A {des)vinculag#o entre ensino e pesquisa entio consideradas indissocidveis, atribui
a umversidade uma concep¢io estritamente voltada para os interesses técnicos, tanto para a
pesquisa como para a formacio profissional, como fungdes basicas da universidade. Sobre

essas funcBes ensino, pesquisa e extensfio, existem estudos que desenvolvem o sentido
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politico e ideoldgico de tais ambientes, como reprodugio das relagbes sociais existentes
na sociedade € que se concretizam no ambito da universidade como atividades dissociaveis,
implicando nas contradigbes permanentes como func¢des reprodutoras, visando aos
interesses definidos pela propria fungio ideolégica da universidade e na conformidade

enquanto produtora de conhecimento para atender as demandas impostas pelo mercado.
(CARDOSO, 1981, 1998).

Desse modo, estabelece formatos dissociaveis dessas fungdes, na medida em que se
sustenta o paradigma da modermidade, através de suas caracteristicas instrumentais de
compreender a complexidade das coisas. Assim, a idéia de pesquisa, da ciéncia ¢ da
técnica, embora paregam ser a mesma coisa, surgem separadas como forma de reforcar
claramente a sua fungdo ideoldogica. HABERMAS (1985)* aponta as caracteristicas do
progresso técnico e o progresso da ciéncia modema, cuja racionalidade promoveu a
dominac¢do da natureza, vinculada & dominagio do homem, com efeitos fatais para todo o
universo. Entdo, a racionalizagio e institucionalizagio da ciéncia e da técnica, se
transformam e se reproduzem em ambientes institucionais da sociedade, e acabam por
desmontar as antigas legitimagdes, ou seja, prejudicando o sentido social da ciéncia e da

técnica para a sociedade, para todo o universo.

Nesse quadro, a questdo do ensino, da pesquisa e extensio na universidade perpassa
condicionantes mais abrangentes que ultrapassam os objetivos do proprio discurso da
indisssociabilidade levando a questdes ideoldgicas impregnadas na universidade,
historicamente. Por isso, € importante ter em conta as condigdes de sua produgfo, o
periodo histdrico, observando as transformagdes cientificas e tecnologicas vigentes, bem
como os valores que orientam aqueles que desempenham papel importante na construgio
do conhecimento. Outro aspecto importante, sio as relagdes entre as diversas fungdes
académicas contidas nos fazeres da docéncia, tendo em vista que o disposto na lei, vincula
ensino, pesquisa e extensfo, como fungfo técnica da universidade, e compromisso da

docéncia.

Porém, a forma como a universidade se encontra organizada indica uma institui¢o

que vem desenvolvendo suas atividades de acordo com o paradigma econdmico

* Habermas, Jiirgen. Técnica e Ciéncia enquanto "ideologia". Colegio Os Pensadores.
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tecnologico €, por isso, temn se defrontado com criticas fecundas sobre o seu papel social.
Faz-se necessério, entdo, compreender as formas com as quais a universidade se vincula as
constantes transformagdes que atingem a modernidade e pds-modernidade, caracteristicas

da logica que orienta o paradigma da producio do conhecimento na universidade.

A perda de rumo do ponto de vista da universidade no seu sentido mais amplo, se
expressa claramente na supremacia da pesquisa ¢ do ensino visando aos interesses do
mercado no plano econdémico vislumbrado pela globalizagio e pelas corporacdes
multinacionais que intervém de forma natural para o desenvolvimento da investigacio

cientifica e, conseqiientemente, para a formagéio de quadros globalizados.

Adaptando-se as exigéncias do mercado, a universidade alterou seus curriculos,
programas e atividades para garantir a insergfo profissional dos estudantes no
mercado de trabalho. Entre os varios caminhos trilhados, um deles foi decisivo:
a chamada parceria com as empresas, na medida que estas ndo s6 asseguravam o
emprego futuro aos profissionais universitirios e estigios remunerados aos
estudantes, como ainda financiavam pesquisas diretamente ligadas a seus

interesses (CHAUI, 1998:6).

Nesse conjunto, amplia-se o debate sobre os ajustes e arranjos que se estabelecem
para fortalecer as politicas neoliberais de aproximagfio entre universidade e mercado,
(GENTILI, 2001), independente das incidéncias para o aprofundamento de conseqiiéncias
para a sociedade, principalmente em setores que carecem de beneficios mais imediatos, ou

seja, de conhecimento menos sofisticados aos parametros da ciéncia e da tecnologia.

O jogo que estabelece os interesses entre universidade e mercado & estratégico na
organizagdo e no controle e nas delimitagdes daquilo que deve ser investigado. Evidencia-
se a solugdo de problemas novos, tidos como emergentes e, no caso do controle, aparecem
aqueles que estdo expressos pela sociedade, mas nio reconhecidos como verdadeiros
problemas e que precisam de solugbes répidas, como o "grande problema" da fome,
produgio de alimentos basicos, satide, educagfio de qualidade moral e ética, preservacio

do meio ambiente, & luz das necessidades da humanidade e do planeta.

Essa questdo tem sido bastante discutida no contexto da crise das universidades
publicas, tendo em vista o esgotamento de um modelo econdmico, em suas caracteristicas
determinantes para a formag3o técnica e, consegiientemente, o tipo de conhecimento

produzido pelas universidades, regido pelas leis ditadas pelo mercado, reduzindo o papel da
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universidade dando-lhe pouco espago na formagio de preparar, formatar profissionais e
conhecimento para atender apenas algumas demandas entfio determinadas. Incluem-se no
debate questdes referentes a desigualdade , marginalizagio ¢ exclusfio sociais , degradagio
ambiental, criminalidade, analfabetismo no campo e cidade, extrema pobreza no campo,

esgotamento de recursos naturais, saiude, degradagfio do mundo rural.

Essas questdes tornam-se mais graves na medida em que os argumentos
apresentados no debate sobre universidade, educagio e conhecimento séo direcionados na
Otica empresarial, tendo em vista, primeiro a redugdo dos recursos publicos para a
manutencfio das universidades publicas, sob a mira de um processo de enfraquecimento
politico, achatamento salarial, sendo esse uma via de incentivo para que docentes buscam
estabelecer relacBes com os setores privados, visando nio s6 a complementagdo salarial,
mas sobretudo, o financiamento da pesquisa e ainda, a expansfo de criacdo de fundacdes,
empresas de centros universitarios, que de certa forma acabam construindo uma disputa na
producio e apropriagdo do conhecimento gerado na universidade. Com 1isso, as
caracteristicas que contribuem para a dissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo,
como fungGes basicas da instituigio superior de ensino publico, passa a assumir um novo
paradigma que tenciona as relagbes que se estreitam para fazer da universidade um centro
de pesquisa interessa ¢ formagio profissional sob o controle dos grupos de interesse da

sociedade.

Nesse sentido, JANNI (1997) clarifica essa questfio da relac@o entre a universidade
e o mercado dizendo o seguinte:
Uma transformacio da universidade na qual algumas dimensdes que
pareciam, ou que se refere a cultura, ao pensamento, & liberdade de
criagio, 4 transmissdo de conhecimentos, & relagio dos individuos € das
coletividades com outras coletividades — tudo isso fica posto em questio,
porque, na verdade, a universidade esta sendo transformada na diregdo de

um economicismo tecnocratico que concebe a organizagio € ©
funcionamento da vida acad@mica em termos empresariais {(1997:31).

O que fica claro € que essa vinculagdo da universidade com setores empresariais
fortalece ainda mais a expans3o dos mecanismos ¢ instrumentos utilizados para garantir ao
sistema educacional o ritmo exigido pelo processo produtivo, por isso, a universidade

utiliza de instrumentos da mesma linguagem da empresa de modo a adequar-se quase que
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simultaneamente aos critérios requeridos. Pode considerar aqui, o papel do Estado ao
comprometer-se com a educagio profissional para o mercado, adota formulas magicas de
controle do ensino, do conhecimento e da pratica docente, tendo como érgiio controlador os
mesmos que serviram de suporte técnico e cientifico para assegurar a investigacio e a
formagdo de quadros qualificados para 2 universidade, como a CAPES e o CNPq, que
participam ativamente dos processos de avaliagdio e controle do tipo de conhecimento
requerido, nas instituicdes publicas — a universidade.
As novas exigéncias do mercado tém nos levado a modificar a nossa pritica, até
porque ndo podemos ficar parados no tempo, repetindo as mesmices do passado,
entdo ¢ preciso atualizar de acordo com esse mundo novo. Hoje dispomos de
bons veiculos de comunicagio e a Internet é muito eficiente, também as
bibliotecas ainda dispdem de periddicos atualizados, que refletem o que ha de

mais avangado na ciéncia e nos dita o caminho a seguir (..)" (Relato de
entrevista, 16).

Séo muitos os fatores que interferem num processo de transformacio e mudanga. E
claro, que qualquer que sejam as perspectivas de mudancas, o interferéncia politico-
econdmico ¢ social do pais, no momento em que ocorrem sio fundamentais para
estabelecer as formas de controle do conhecimento, da formacio profissional, e ainda das

relagdes interessadas que favorecem as mudangas.

O mundo atual, orientado sob a 6tica neoliberal da globalizacéio, conduz o ensino e
a pesquisa para o desenvolvimento de um conhecimento alicergado nas novas tecnologias,
sob o dominio da biotecnologia de produgdo industrial, que visa ainda mais & obtengio de
maior volume de recursos humanos e do capital financeiro para transformar o

conhecimento em um produto mais competitivo da economia global internacionalizada.

A fragmentagio condi¢io de sobrevida da organizacio, torna-se real, propde a
especializaglo como estratégia principal e entende por "pesquisa” a delimitaciio
estratégica de um campo de intervengio e controle. Em suma, se por pesquisa
entendermos a investigagio de algo que nos langa na interrogago, que nos pede
reflexfo, critica, enfrentamento como o intuito, descoberta, mvengZo e criagio;
se por pesquisa entendermos o trabalho do pensamento e da linguagem para
pensar e dizer o que ainda ndo foi pensado nem dito; se por pesquisa
entendermos uma visdo compreensiva de totalidade e sinteses abertas que
suscitam a interrogacdo e a busca: se por pesquisa entendermos uma agdo
civilizatdria contra a barbarie social e politic’a, entdio, ¢ evidente que nfo ha
pesquisa na universidade operacional. (CHAUI, 1999:9)

Assim, é o conhecimento entendido como fator principal do mundo giobalizado e do

mercado competitivo, que se consolida através das forcas intelectuais, como suporte técnico
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para a producdo do conhecimento novo e, também, em consonancia com 0S Processos
produtivos organizados, que vio promover a centralizacdo cada vez maior desse tipo de
conhecimento interessado (HABERMAS, 1982), acirrando cada vez mais as relagdes ente

universidade e mercado produtivo. Vejamos o que diz um entrevistado:

Eu acho que essa € a grande vantagem da universidade piblica do pais. Essa
oportunidade de poder vivenciar as evolugfes da ciéncia e da tecnologia, iss0
nos motiva a adequar melhor a sala de aula, faz com que melhore o ensino de
acordo com as evolugdes do mundo. E isso s6 € possivel com a globalizagdo que
estd ai. Do ponto de vista da pesquisa facilita muito, as informagdes novas sio
como um laboratério de vantagens” (...) Relato de entrevista, 16).

As discussBes sobre as relagdes entre educaciio, modernidade e sociedade®, sio
fundamentais para a compreensio dessas caracteristicas que expressam o debate sobre a
universidade brasileira, e que influenciam diretamente nos processos de produgdo do
conhecimento. Dessa maneira, a propria universidade vai se adaptando as exigéncias do
mercado, de varias formas, segja pela via da formagio profissional (a mais imediata)®, seja
pela investigac3o interessada e por encomenda necessaria ao mercado de trabalho, ou pela
reorienta¢do curricular e direcionamento das demais atividades académicas que contribuem

para esse vinculo - mercado e conhecimento necesséario ¢ produtivo.

A universidade demonstra sua disponibilidade a quaisquer diretrizes, pois nio
reflete os problemas que chegam sob encomenda para a nova investigagio, na medida em
que depende desse mercado como intercimbio potencial, tanto para fomento de pesquisas,
venda de tecnologias, e ainda, como fonte empregadora de seus profissionais. Essas
caracteristicas legitimam a formagfo tecnicisia oferecida pelas universidades, o carater
cientifico e técnico do conhecimento e o estreitamento das relagGes entre universidade e

mercado produtivo.

E nesse contexto de discussdes férteis e do debate que chegamos 4 compreensio
dos graves problemas por que passa a universidade, vinculada ao cenario de muitos

conflitos, paradoxos que colocam a atuagdo da universidade num emaranhado de questbes

> GORGEN, P. (1996, 1998,1999) .

® Em tempo muito curto do perfodo de formag3o, o aluno ja definiu o seu campo de trabalho, seja através de
disciplinas vinculadas a certo tipo de interesse, através da propria pesquisa via iniciag8o cientifica, se for o
caso de prosseguir na carreira académica. Essa realidade ¢ configurada na nossa investiga¢do, como consenso.
Dai a dificuldade de manter o aluno interessado na totalidade do curso até o final. O desinteresse, na maioria
das vezes, j& comeca logo no 2° ¢ 3° perfodos.
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polémicas que devem ser respondidas. Por outro lado, impulsionam os debates as
preocupagdes com as atividades que a propria universidade desenvolve e para quem faz, as
respostas a essas questbes devem servir de suporte para avangar numa abordagem mais
ampla sobre quais s3o os indicadores que apontam o referencial suficiente para pensar na
transformacgdo e reconstrugdo da universidade piblica. Dentro deste propdsito, espera-se
que o debate critico possa causar um certo desconforto e influenciar por vezes, a
transparéncia das implicagSes para os diferentes segmentos da sociedade, da atuacio
demonstrada pela universidade no contexto das relagSes entre universidade, mercado e
educacio, a partir dos impactos culturais, sociais, humanisticos e éticos essenciais para a
sobrevivéncia do homem no planeta e da educacfio como condigdo tinica para o bem-estar

soclal da humanidade.

No discurso da modemnidade, HABERMAS (1990) cita muito claramente a
valorizac3o da racionalidade cientifica que caracteriza fortemente as sociedades do
capitalismo avangado, orientada pelo paradigma instrumental. Tendo em vista que,
quando a ciéncia precisa atingir e conquistar a objetividade, ela se dissocia de valores
fundamentais para a sociedade. Entende-se que todo conhecimento ¢ interessado e, assim,
impulsionado de diferentes formas, desde que atenda aos interesses do desenvolvimento

cientifico e tecnologico e do capitalismo.

E neste contexto que as propostas neoliberais ocupam posi¢io de destaque nas
universidades, enfatizando a competéncia, o controle de qualidade, através da logica da
produtividade do trabalho académico, da quantidade de aulas dadas, identificada com a
quantidade de trabalhos publicados, seguindo os parimetros funcionais sob a ética do
capital e, como tal, exercer o controle da producio académica, com as conseqiientes
vantagens para a entrada de recursos e investimentos.

(...) o debate sobre a universidade brasileira esti sendo monopolizado, por um
diagnéstico empenhado ou comprometido, com a idéia de produtividade,
eficicia e assim por diante (...) Uma parte importante do debate que se faz a
partir dos ministros, dos secretarios, dos consultores e de outros setores estd
empenhando em transformar a universidade em uma empresa. Néo se chega a

dizer isso de maneira explicita, mas as medidas que sio sugeridas, ou que ja
foram adotadas, vio nessa direcfio (IANNI, 1997:31).

Concordamos com IANNI, quanto & gravidade desse quadro, o qual expressa a

imagem da universidade que conhecemos ¢ onde trabalhamos e, por isso, devem ser
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estabelecidas parcerias, através da reflexdo critica atenta, conforme nos diz o autor, para
que possamos recuperar ou proteger a universidade desses maleficios. E preciso situa-la no
contexto mais amplo da sociedade, no sentido de abrir possibilidades para recuperar a
concepgio de universidade e de mercado, eventualmente, a recuperacdo daquilo que €

plblico, esfera que encontra-se a universidade.

Vimos que a produgiio do conhecimento sob a ética do mercado, convive na
atualidade com um processo de contradigdes pendentes sobre as distorgSes com as quais o
paradigma da razio instrumental proporcionou, que pode ser explicado atraves dos
impactos sociais, ambientais ¢ 0 aumento da exfrema pobreza, que demandam padrdes
alternativos de tecnologias de desenvolvimento social. Nio ¢ demais afirmar que estamos
diante de uma ideologia da globalizagio que pretende nos orientar para caminhos que
correspondem a interesses universais, com exigéncias da reprodugio capitalista que
colocam em xeque a produgdo do conhecimento interessado e estritamente orientado para
determinadas 4reas do saber, tendo em vista a manipula¢fio da tecnologia, do saber e das
coisas, como formas de reprodugio da ideologia neoliberal que pode ser explicada pelas
formas de pensar, agir e refletir sobre as contradigbes e na complexidade de tensdes

sociais, éticas que remontam o cenario do mundo globalizado.

Entdo o discurso ¢ trabalhar para o mercado, eu posso até concordar, eu néo
acredito em universidade dissociada do mercado. A questiio ¢ dizer quem € o
mercado? Se falamos em mercado como sinénimo de sociedade, en concordo,
portanto que seja um grupo tio grande, que representa uma por¢ao substancial
da sociedade. E facil entender isso: Eu fago pesquisa para ¢ mercado. Visa
lucro? Sim, alguém vai lucrar e eu nfio sou contra (...) O grande problema que eu
vejo, é que ndo sabemos quem ¢ o mercado?. (Relato de entrevista, 17)

No campo das ciéncias agrarias, a l6gica do mercado leva a caracteristicas que vdo
sendo construidas historicamente, com maior ou menor énfase em determinados periodos,
dependendo das demandas do mercado, sobre a produgio do conhecimento técnico
cientifico, necessério para cada época, na medida em que tem prevalecido como o

necessario para garantir 0 avango tecnologico e modernizagdo do pais.

Por outro lado, tal 16gica se desenvolve através de determinagdes histéricas, que
marcam décadas anteriores, onde esse campo da ciéncia teve papel fundamental na
consolidacfio de politicas de modernizagdo do campo, ¢ ajustes estruturais junto as

transformagdes mundiais que, na atualidade, se configuram no modelo neoliberal. Traduz-
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se na orientagdo para a pesquisa interessada e a necessidade de implementar inovacdes para
alcancar a qualidade do ensino a expansio do cendrio mundiai, o qual deve despertar o
interesse da universidade em adequar-se sem perda de tempo, independentemente do

quadro de crises.

No contexto da globalizagdo, a biotecnologia tornou-se um certo tipo de obsessio
no movimento das novas descobertas cientificas, juntamente com a explosio das novas
tecnologias, incluindo a engenharia genética como a mola propulsora das inovagdes
cientificas desse inicio de século, tendo como alvo a agricultura e a medicina. Do ponto de
vista dos interesses que cercam esses avancos, observa-se tratar-se de duas areas bastante
préximas a um tipo de mercado consumidor de tecnologias avancadas. Por outro lado, as
questdes que imperam sobre as conseqiiéncias vao sendo aniquiladas do debate, de modo a
justificar os eventos necessirios para o convencimento das populacbes sobre essas
inovagdes, que fazem parte das politicas neoliberais que sustentam a globalizacio. E nesse
ambiente de conflito que se situa a questio ambiental, pelos valores retorcidos que assume

junto ao projeto das novas tecnologias.

SHo questSes contemporineas que se revestem do mesmo paradigma da ciéncia
moderna, porém, com maiores danos tanto para a humanidade, como para o meio ambiente.
Sobre essa questdo, o historiador HOBSBAWM (1996) tem razdio, ao afirmar que,
novamente, assistimos & mesma problemadtica no ambito das transformagBes cientificas e
tecnologicas, e afirma o historiador, que convivemos com avangos cientificos e
tecnologicos que "se baseiam em teorias e descobertas tdo distantes do mundo do cidaddo
comum, mesmo nos paises mais desenvolvidos, em que uma minoria podia captar suas

implicagdes praticas"(1996).

Falar de universidade e conhecimento, na verdade, eu percebo varias coisas:
primeiro, o ltimo século XX, criou bases para transformagées muito grandes e
certamente teriamos grandes modificagdes na mudanca de paradigma. Portanto,
criou-s¢ € acumulou muito conhecimento sobretudo, em determinadas areas da
ciéncia, que conseguiram avangar rapidamente. O grande conflito, esta de fato,
na relagdo entre universidade e sociedade, porque viarias transformacdes foram
terrfveis para a sociedade, principalmente quando imaginamos sobre a grande
concentragdo da tecnologia, que por um lado ajudou uma pequena camada da
sociedade, e por outro lado, criou muitos problemas para a outra, efeitos
colaterais. Isso é uma coisa muito ruim, uma coisa terrivel, Hoje, a coisa esta
acontecendo na mesma direcdio, 0 paradigma econdmico, com base no modelo
concentrador, possivelmente tem uma orientagdo que a pesquisa na sua base e no



compromisso com a sociedade nio conseguiram responder a 1sso € vai entio
fazer a mesma coisa do passado. (Relato de entrevista, 19)

O que se percebe nessas tendéncias € que a universidade se utiliza de argumentos,
de forma a ndo deixar transparecer algum sintoma de crise social e ambiental,
fundamentalmente. Ao contrario, faz prevalecer um clima de avangos, continuidade da
eficdcia na pesquisa cientifica e a consolidacio de novas relagdes entre empresas, orgéos de
fomento a pesquisa, relagdes internacionais. Essas estratégias sdo organizadas através de
convénios e intercdmbios, concentracio de recursos em areas de ponta, que tém respaldo
da midia e refletem os temas atuais, pelos paradigmas da produtividade, competitividade e
qualidade total, como coeréncia e legitimidade daquilo que faz, como faz e para quem faz,

0 que nos instiga a reflexdo critica sobre essa tendéncia na universidade publica.

Segundo analise dos documentos investigados, os desdobramentos da globalizagdo
que se expressam na forma de demanda social, em especial do setor produtivo, so vistos
como condi¢do importante que traduz as necessidades, tanto no tipo de conhecimento a ser
produzido, como também do tipo de qualificagio profissional necessario para o

desempenho de tarefas cada vez mais determinadas.

Isso fica muito claro através das exigéncias da educaco cientifica, cuja capacitago
requer uma melhoria mais adequada e articulada ao mundo globalizado, através de uma
cultura cientifica, com preocupacdes centrais em 4&reas de demandas internacionais,
conforme nos relaton um entrevistado: ‘“dreas como agronegdcio, informadtica,
biotecnologia sdo prioritdrias nesse novo cendrio, do qual a universidade ndo pode deixar
de participar”. Essa questdo passa a ter um novo peso no processo de produciio de
conhecimentos, prosseguindo na sua caracteristica hipercializada, tendo em vista os
desdobramentos das politicas globais, que colocam a universidade como centro de
exceléncia estratégico e privilegiado da produgdo do conhecimento e da formacgdo do
profissional especializado nas condigdes impostas pelos instrumentos de qualidade,

eficiéncia, competitividade e produtividade.
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4, O valor economico do conhecimento

A idéia que percebemos da universidade como institui¢io de pesquisa, de formacio,
de saberes acompanhou a razdo instrumental da modernidade, predominando a producio
de conhecimentos interessados, e uma formacio profissional estratégica, tecnicamente
qualificada e especializada em 4reas bem determinadas. “Todo conhecimento é interessado
e( que) os interesses ndo apenas condicionam a direcdo do conhecimento, mas constituem
o préprio conhecimento” (HABERMAS, 1987), envolvendo todo tipo de conhecimento,
mas, sobretudo, o conhecimento cientifico, o qual é impulsionado por interesses diferentes,
fortemente ligado aos interesses econdmicos da sociedade, em consonancia com as

determinagdes historicas.

Trata-se de caracteristicas que se defrontam, hoje, com horizontes de incertezas
paradigmaticas, tendo em vista os avangos da ciéncia que marcaram o século XX e os
indicadores que o novo cendrio aponta para as necessidades da soctedade, colocando a
universidade nesse "horizonte de incertezas", na defini¢io do tipo de conhecimento a ser
produzido na atualidade. Se, por um lado, vivemos na era de possibilidades devido aos
recursos proporcionados pela modernidade, por outro lado, estamos reféns das politicas

neoliberais que determinam hoje os rumos da universidade.

Neste momento, transcendem as questdes que foram e continuam esquecidas na
modernidade, chamando a atencéo para o papel da universidade para com as necessidades
atuais, o que, certamente, requer uma profunda reflex3o, nfio somente sobre o papel social
do conhecimento mas, sobretudo, para apresentar a relevancia contida nos ambientes do
ensino, pesquisa e extensdo, e que se apresentam como irreversiveis para as relagdes entre
universidade, sociedade e conhecimento.

O valor econémico do conhecimento estd impondo modificacdes substantivas
nas universidades, tanto na formagio de profissionais como na produgdo de
conhecimentos para ganhar uma posi¢io estratégica na nova configuracéio
econdmica de globalizagio e competitividade (Vessur, 1994). Pressbes
exdgenas tém buscado estabelecer relagbes mais estreitas entre as instituaicdes
educativas € o setor produtivo, para que haja transferéncia de conhecimentos das

institui¢bes educativas para o setor produtivo e também, das novas tecnologias
da informacg@io ¢ comunicagdo, que permitem uma revolugdo nas formas de
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produgio e circulagiio do conhecimento, do setor produtivo para as instituigdes
educativas”. (KAWASAKI, 1997: 6).

Ao analisar a crise da modernidade, novos desdobramentos entram em cena como,
por exemplo, a globalizac3io que tem enfatizado um mundo aberto, para todos, em meios
controversos, através da apropriagio de produtos entre paises de maior dependéncia
econdmica, em que se valoriza o acimulo da riqueza e se excluem as possibihidades de
vencer as desigualdades sociais descritas nas propostas neoliberais, e a fragmentacio de

valores, conceitos fundamentais vio se proliferando.

Com isso, a busca de alternativas de base ética para superar as degradacdes
ambientais, energia, consumeo exacerbado dos recursos naturais, preservagio e controle
ambiental e seguranca alimentar sdo categorias emergentes do mundo moderno que devem
ser consideradas pelo processo de investigagio cientifica, principalmente aqueles

desenvolvidos no ambito da universidade e institutos de pesquisa.

A atual visio fragmentada e a ilusfio sobre as grandes descobertas tém afastado da
universidade as questes fundamentais e acabam limitando as concepgdes de mundo, de
homem e de natureza, conseqgiientemente, comprometendo o projeto social da universidade.
A expressdo concreta dessa visdio fragmentada € apresentada nos relatos que mostram como
a velha estrutura de produgio do conhecimento cientifico se encontra fortemente arraigada
pela ideologia dominante da sociedade e que tem papel importante na orientagio do

paradigma do conhecimento.

(...} hoje muito se fala em problemas ambientais, preservacfio dos recursos
naturais, n3o necessariamente s3o questdes de responsabilidade da universidade,
por esse fato, sdo preenchidos por outro setores, as ONG's € um exemplo. Por
que existe entfo disparidades, desnivel social entre ricos € pobres, situagdes de
miséria no campo, isso ja extrapola a ciéncia, isso j& é uma questdo politica ..."
(Relato de entrevista, 20).

Hoje, no entanto, a universidade de ciéncias agrarias se encontra organizada para
atender as demandas de pesquisa e de ensino, fundamentalmente em tematicas de inovagéo
tecnologica, através de grandes projetos, organizados através de grupos de pesquisa que se
movimentam numa tUnica direcio  atingir os avangos da biotecnologia, cujos
desdobramentos se encontram na engenharia genética, com énfase para a pesquisa sobre o

genoma e sobre os transgénicos que, embora se ocupem de espagos da critica sobre os seus



impactos para 2 humanidade e meio ambiente, no ambito da universidade s3o considerados

o "top" da pesquisa cientifica desse inicio de século.

As novas tecnologias, sdo conseqiéncia de um processo de evolugio e
descobertas das coisas, que tem uma visibilidade maior face as demandas da
sociedade € do setor produtivo. No caso da biotecnologia, ha uma
movimentagdo contra, porque em termos de beneficios Teais para a sociedade
ainda nélo se converteu ¢ isso ainda vai demorar muitos anos. Outro movimento,
580 os transgenicos, € um novo avango da ciéncia modema, e a gente tem
enfrentado dificuldades dogmaticas, ideoldgicas e mesmo tecnolbgicas para
fazer com que a sociedade compreenda o maximo dessa tecnologia que é
revolucionaria. Possivelmente, por razdes ideoldgicas o grupo contra essas
tecnologias foi muito eficiente em disseminar essa idéia de que isso é prejudicial
a saide do homem, do ambiente, e isso tem dificultado muito o desenvolvimento
do processo”. (Relato de entrevista, 20).

E possivel perceber que a perspectiva sobre as novas tecnologias como demanda da
pesquisa atual esta inserida na concepgiio de pesquisa, de conhecimento, de ciéncia, de
mundo e de politica cientifica, o que vai orientar os pressupostos do pesquisador, na
medida em que coloca as prioridades de pesquisa no 4mbito da universidade, da sociedade
e percebe uma abrangéncia que pode alterar a sua propria pratica no campo cientifico.
Vejamos como outro sujeito participante desse estudo entende esse movimento das novas

tecnologias.

Sobre os transgénicos, penso que nio deve-se dissociar das questdes politicas.
Por que? Como técnico, eu sou a favor do investimento em pesquisa sobre os
transgénicos, a grande tragédia dos transgénicos, nio é porque eles sdo
transgénicos, e sdo ruins. A minha opinifo, eles sdo ruins porque levou-se para
um monopolio, quer dizer: uma vinica empresa multinacional vai dirigir toda a
movimentagdo”. (Relato de entrevista, 17).

E dentro desses paradoxos que as relacGes entre a universidade e sociedade se
desvinculam, na medida em que os interesses da pesquisa cientifica estio comprometidos
com o mercado através de parcerias interessadas que conjugam esforgos para delimitar as
areas de interesse para o setor produtivo. No caso, das pesquisas sobre os transgénicos o
que podemos constatar nos refatos e nas andalises € que se trata de relagdes entre empresas
multinacionais que detém o monopdlio da produciio de sementes e a universidade como
prestadora de servigos, através da pesquisa cientifica, como forma de legitimacio do
produto a ser comercializado. Por outro lado, a pesquisa sobre 0 genoma, embora muito

mais arrogante em termos de recursos financeiros e da complexidade que envolve a
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manipulagio genética, também se relaciona aos indicadores do mercado potencial para esse

tipo de conhecimento, que € a indastria farmacéutica.

Essas constatacdes supdem que o paradigma da ciéncia moderna esteja fortemente
atrelado a supremacia do principio de setores produtivos que ultrapassavam os limites dos
interesses econdmicos para atuar nas definicdes cientificas e tecnoldgicas, utilizando-se de
relacGes interessadas entre empresas multinacionats, monopolios € corporagdes

transnacionais que, na atualidade, ditam as regras do jogo contidas na cartilha neoliberal.

Essas constatagdes, assim colocadas, estabelecen um elo entre universidade e
mercado que se estreita 4 luz da investigacdo cientifica direcionada aos interesses bem
definidos em termos tematicos, tratando-se de areas n#o so especificas, mas consideradas

sofisticadas diante da caréncia de ciéncia em que vivem os paises periféricos como o Brasil.

Assim, € possivel pensar uma universidade que realiza, além da formagio
profissional vinculada ao mercado de trabalho, uma produgéo de conhecimento orientado
pelas necessidades do mercado das novas tecnologias? Serd que existe espagco para a
produgdo social do conhecimento, de modo a atender & major parte das demandas sociais,
ambientais e se comprometer com a ética de uma ciéncia e a tecnologia possivel de ser
aplicada, como a produ¢fio de alimentos saudaveis, preservagio do meio ambiente, €

garantia do bem estar social?

Desse modo, os direitos da humanidade aos beneficios da ciéncia moderna foram se
perdendo nos fragmentos da histéria da modemidade e no contexto do processo
civilizatério. A visdo fragmentada do conhecimento ¢ o isolamento de outros saberes, ou
seja, daqueles que transitam nos diversos ambientes da universidade, ensino, pesquisa ¢
extensdo contribuiram para essa idéia de fragmentagdo, que ocupa os espagos do debate

entre modemidade e pés-modemidade.

Sobre os novos desafios para a produgio do conhecimento, deve-se optar por uma
visfio mais abrangente da realidade, ultrapassando a vis3o determinista € instrumental do
conhecimento para uma visio mais complexa e comunicativa entre saberes ¢ dimensdes
tedrico-metodolégico e epistemoldgicas. A tentativa de buscar novos olhares sob a ética
mais abrangente para o conhecimento deve ser condigio necessaria para uma nova

configuragio que fraz como desafio a superagdo das desigualdades, j4 que o conhecimento
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¢ o principal fator do processo de desenvolvimento, seja qual for a dimenséio, economica,

social ou cultural.

Deve-se ressaltar que o enfrentamento dessas questdes reflete no estabelecimento de
uma luta para a defesa do meio ambiente e da sobrevivéncia da sociedade, a0 contrario dos
interesses estabelecidos pela l6gica do capitalismo, de acumula¢o de conhecimento como
mercadoria. Portanto, o poder do conhecimento cientifico nessa diregsio, ou seja, segundo
interesses determinados devem ser repensados, ndo de modo a invalidar suas relacGes com
o mercado mas, fundamentalmente, salvaguardando a necessidade de produzir um

conhecimento de valor social, € o debate atual tem favorecido essa direc3o.

O acesso 20 conhecimento cientifico e técnico sempre teve importancia na luta
competitiva, mas também ¢ importante considerar uma renovacio de interesse e
de énfase, j& num mundo de tantas mudangas, de gostos e necessidades e
sistemas de produgdo flexiveis, o conhecimento da Gltima técnica, do mais novo
produto, da mais recente descoberta cientifica, implica na possibilidade de
alcancar uma importante vantagem competitiva. O proprio saber se torna uma
mercadoria chave a ser produzida e vendida a quem pagar mais, sob condicdes
que sio elas mesmas cada vez mais organizadas em bases competitivas.
Universidades e Institutos de Pesquisa competem ferozmente (...) A produgio

organizada do conhecimento ganhou énfase nas Gltimas décadas” (... HARVEY
(1995:151).

Embora as discussdes sobre o papel da universidade tenham despertado a critica e,
até mesmo, o encaminhamento para o debate, no sentido de buscar uma nova identidade e
novas perspectivas para a ciéncia e tecnologia, levando em conta as necessidades dos paises
periféricos, no interior da universidade encontram-se arraigadas politicas de pesquisa no

ambito de novas tecnologias, conforme ja mencionamos anteriormente.

A definic3o de prioridades parece responder ou mesmo confirmar as hipéteses
levantadas, tendo em vista que os argumentos utilizados para a defesa da pesquisa de ponta
estdo em correlagdo com as idéias de eficiéncia, competitividade, produtividade e qualidade
do conhecimento, tendéncias essas que se encontram-se presentes, visando a uma producio
de conhecimento competitivo mundialmente:

A maior critica que eu fago da pesquisa hoje, na universidade e no Brasil, ¢ essa
tendéncia dirigida, o discurso neoliberal e a pratica autoritiria. O discurso
neoliberal diz assim: nio pode interferir, mas tem que ser eficiente e para ser
eficiente tem de usar bem os recursos e para usar bem os recursos tem de ser

onde eles mandam, onde € importante. O que € importante? Quando essa turma
sal de 14 (do poder) entram novos e dizem: agora o importante é isso e as
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prioridades agora sfo outras. Isso ndo é mentira, a historia estd ai para mostrar
130, ¢ s6 querer. Eu digo: nfio gosto de economia, mas tem uma coisa que eu
gosto, € a histdria”. Relato de entrevista 177,

Podemos constatar, no mencionado relato, que a universidade tem se
comprometido com as politicas neoliberais, 0 que reforga ainda mais a logica produtivista
que, até entdo, norteou a produgio do conhecimento. Por outro lado, essa légica é
necessaria para a construgiio das relagdes de interesse entre o mercado € a universidade,
tendo aquele o papel de consumidor do conhecimento interessado ¢ de mdo-de-obra
qualificada, e cabendo & universidade atender 4s demandas desse mercado consumidor,
através da logica da competéncia, da eficiéncia profissional, com rigor na racionalidade
técnica, e na qualidade total do seu produto, visando a um publico bastante especifico e

economicamente definido.

Na discussdo critica que agrega a crise do paradigma da modernidade, cabe sempre
perguntar-se sobre quais caminhos possibilitam o enfrentamento da crise, bem como quais
os desafios para a universidade brasileira, tendo em vista o papel importante do
conhecimento sistematizado, da educagio organizada tecnicamente, para a consolidagfio do
modelo de globalizaggo. Neste sentido, a universidade teria papel fundamental na formagéo
critica dos profissionais que ela produz, no sentido mais amplo da formagfo humana e nio
no sentido instrumental, de formar, informar, formatar para o mercado € o sistema
produtivo. Por outro lado, h& uma pressdo do setor produtivo para com a universidade, no
sentido de preparar os quadros técnicos adequados para atender as demandas do mercado

produtivo.

A relevancia sobre o valor econdmico do conhecimento aparece de forma explicita
no interior da universidade ptblica brasileira, tanto na formagio de profissionats, como na
defini¢do da pesquisa, a qual luta para ocupar espagos ¢ posigdo estratégica na nova fase
do capitalismo avangado, em que a globalizagio econdmica e competitiva ilumina
horizontes do novo conhecimento para o setor produtivo mundial, em cenarios condizentes

com as novas tecnologias.

Constata-se que a énfase na pesquisa de exceléncia, inserida no campo da
biotecnologia, da informatica, incluindo a genética, como a grande vild do momento,

representa um aniquilamento do potencial técnico-cientifico, cultural e humanistico
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contidos na universidade ptblica, deixando as tarefas de ensino e extensio em segundo
plano. Isso porque a pesquisa interessada envolve uma gama de recursos para
infraestrutura, bolsas de pesquisa, viagens e ainda os niimeros necessarios para a progressio
académica que eleva o potencial cientifico e técnico do professor-pesquisador, podendo
definir como o “valor econdmico da carreira”, mensurada pela quantidade e nio pela

qualidade da produc¢fo académica.

A discussio de GOERGEN (1997) sobre a universidade moderna ¢ fundamental
para qualquer analise dentro desse contexto, desde os conceitos bésicos que alicercam os
pilares da modernidade, até a crise da razio e que se encontram inseridas na crise da
universidade. Segundo o autor, devem ser analisadas, a partir de uma reflexfio critica sobre
o sentido da crise da modernidade para a universidade, tendo em vista alguns limites da
racionalidade técnico-instrumental, tanto para a produciio do conhecimento, como também

na formacio do individuo.

*

E nesse equivoco que a universidade passa a fazer parte do desenvolvimento da
ciéncia ¢ da tecnologia para o mercado capitalista, porém, sob contornos de um discurso em
nome da produgdo do conhecimento e da formacZo de profissionais para a sociedade. Qual
sociedade? Essa pergunta foi esquecida e fragmentou o préprio sentido do conhecimento, a
reflexdo sobre a construg@o do conhecimento cientifico e também o ndo-cientifico oculto

nos ambientes da universidade.

Procurando identificar o carter dirigido da pesquisa, institucionalizade pelos
¢rgdos de fomento e legitimado pela propria universidade, principalmente pelo Iugar que

ocupa na produg¢io do conhecimento e saberes, constatamos:

(...) entdo o discurso presente na universidade é que, tem que trabalhar para ©
mercado. Quem é o mercado? E a sociedade? Tem palavras que deveriam ser
banidas do discurso. Ninguém fala que a universidade que trabalhar para a
sociedade. Fala que tem que trabalhar para o mercado. Eu acho que um Jjeito de
trabalhar para a sociedade, por exemplo: seria desenvolver uma vacina para a
doenga de chagas. Mas se fala em mercado, essa vacina nio é importante,
porque esse mercado € a camada pobre. (...) no mercado global, criar um
remédio para emagrecer ¢ muito mais produtivo a desenvoiver o remédio para
controlar a doenga de chagas. A pesquisa sobre o remédio para emagrecer é
muito importante, por diz respeito ao mercado mundial, as matrizes. Outro
exemplo pode ser a Aids, ¢ importante porque o problerna é mundial, eles tem 14
(os paises desenvolvidos). (..) Essa pesquisa entiio estd vinculada ao lucro.
Alguém vai ganhar com isso”. Relato de entrevista no. 17).
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O desenvolvimento do novo conhecimento, sob a 6tica das novas tecnologias de
produgdo industrial é conduzido pela l6gica de mercado, que visa cada vez mais canalizar
recursos humanos e financeiros para garantir a producfo do conhecimento cientifico para as
respostas da sociedade moderna e globalizada que, através de leis de patentes e propriedade

intelectual, o transformam em tecnologias sofisticadas, de alto poder econdmico.

Dessa maneira, as novas relagdes que se estabelecem entre universidade e o
conhecimento produzido, certamente serfio possiveis através de sistemas organizados de
parcerias com empresas, corporagdes multinacionais, cujos interesses se somam nas
determinacbes de linhas para a pesquisa dirigida, procurando, assim, tornar o saber, o
conhecimento acessiveis ao mercado, & sociedade organizada para tal. Essa caracteristica
possibilita ainda a abertura de crédito do mercado para com a universidade, e da mesma
maneira, a autonomia da universidade em buscar recursos no setor produtivo, como

contrapartida para a produgio do conhecimento interessado.

No entanto, os valores econdmicos € 3 visdo utilitarista do conhecimento, da
educacio profissional, estio impondo ambientes ainda mais compartimentados, porém
estratégicos, para a consonfincia do novo modelo de globalizagdio, na formagho de
profissionais especialistas. A posig3o estratégica no campo cientifico e na produgdo do
conhecimento em éareas pré-estabelecidas, sob o controle de grupos de interesse, garante a
biotecnologia, informatica (como subsidio a tecnologias de informagdo e comunicagio),
incluindo a engenharia genética, perspectivas férteis para a produgio do novo

conhecimento.

Esse cenario é real e contraditdrio, pela produgio excludente & qual o processo de
construcio do conhecimento estd submetido, estritamente vinculado as regras do setor
produtivo globalizado, porém trata das condigBes estratégicas para a proliferagdo das
desigualdades sociais e da produg@o de novas categorias para aumentar ainda mais os

paradoxos construidos através dos avangos cientificos e tecnolégicos.
O conhecimento a ser adquirido ou produzido na universidade passa a ser
interessante apenas na medida em que for possivel transforma-lo em dinheiro. A

formagdo cientifica ou profissional é mais ou menos valorizada segundo seu
potencial de lucro. O poder de compra que este garante € a carteira de identidade
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do homem contemporaneo. Muda-se a maxima cartesiana “penso, logo existo”
para compro, logo existo”, ou seja, quem ndo é capaz de comprar, ndo existe(...)
Com isso, as universidades sdo obrigadas a competir num mercado académico
cada vez mais dominado pela mesma lei da produtividade e do lucro que rege o
mercado em geral” (GOERGEN, 1998:71-72).

E desse contexto que emergem as criticas, apontando que a universidade deve,
urgentemente, rever o seu papel social e definir claramente as relagdes com a sociedade ¢, a
partir dai, encontrar um novo desafio para a construgiio do conhecimento e da formagio
profissional sob a énfase da cultura humanista, tendo o conhecimento como fonte de
riqueza, capaz de nutrir, irrigar os campos da desigualdade, dos impactos culturais,

ambientais € econdmicos.

Nesse sentido, o debate aponta para novas perspectivas para ¢ conhecimento
cientifico nesse novo cendrio da globalizagdo, que requer um tipo de conhecimento bem
determinado, do ponto de vista cientifico e tecnolégico, porém diferentemente daquele que
pretendemos alcangar no nosso ambiente sécio-cultural, em consonincia com a nossa
realidade, com nossa regionalidade, enfim, de relevancia social e ética na complexa

dimensdo do ambiente da universidade. CARDOSO nos lembra que:

(...) para alcancar uma visfio mais abrangente da produgdo do conhecimento,
convém considerar nio apenas os aspectos internos de uma tal construgio (de
um ponto de vista estritamente epistemolégico), mas também, e principalmente
aqueles aspectos que buscam situar essa construgiio, no seu tempo, na sociedade
em que ocorre, na instituigio que a abriga. Assim, sendo, o saber produzido nio
¢ mdiferente & histéria ¢ ao lugar social que possibilita ¢ mesmo demanda a sua
produgio, através dos aparelhos sociais que oferecem condigdes para que este
saber ai seja construido” (CARDOSO, 1994:3).

Ao entender que a universidade € a principal instituicio de produciio do
conhecimento, de formacdo profissional, ¢ importante ressaltar sempre que, antes de
qualquer atribui¢@io de ensino e da ciéncia, como the conferem, é uma instituigio social,
educativa e cientifica, orientada para tanto, por valores, regras e normas de organizacio que

s&o determinadas como forma de legitimidade e reconhecimento das suas atividades.

Se a umversidade abre mio do seu compromisso social e da ética nos seus fazeres
(formagdo, investigac@o, prestagio de servigos), vincula-se as relagdes de ordem,
subordina-se aos interesses do mercado, transformando-se em instituicio estratégica de
produgio do conhecimento, o que a torna cada vez mais subordinada as estruturas,

conforme analisa CHAUI (1998), a universidade operacional, passiva nas suas atribuicdes,
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voltada para dentro de si e para si mesma, ou seja, perde sua identidade, quanto aos seus

fazeres e suas fungbes e por outro lado, a legitimidade como centros de exceléncia.
A “qualidade”, por sua vez, é definida como competéncia e exceléncia
cujo critério € o “atendimento as necessidades de meodemizagio da
economia ¢ desenvolvimento social”; ¢ ¢ medida pela produtividade,
orientada por trés critérios: quanto uma universidade produz, em quanto
tempo produz e qual o custo do que produz. Em outras palavras, os
critérios da produtividade sfio quantidade, tempo e custo, que definirdo os
contratos de gestio. Observa-se que a pergunta pela produtividade nio
indaga: o que se produz, como se produz, para que ou para quem se

produz, mas opera uma inversgo tipicamente ideolégica da qualidade em
quantidade”. (CHAUI, 1999:6).

Esse deslocamento entre universidade, como instituigio social, para universidade de
produzir conhecimento para alguém (o mercado), contribui fortemente para a separagio
daquilo que deveria ser indissociavel como se apregoa desde a reforma de 68, separando,
entdo, o ensino, a pesquisa e a extensdo, cada fungfio com seus objetivos prdprios. Isto
permeou a ideologia no seu lugar de produgfio, dando a legitimidade total de que a
universidade precisa para se justificar ante a sociedade que a mantém, a qualidade de seus

produtos, a formag3o profissional, a geragiio do conhecimento e a prestagio de servigos.

Essa caracteristica, com a qual a universidade se identifica, pSe em risco a sua
capacidade de indagar (investigagdo), de refletir (sobre os resultados), de criticar (a
formacdo profissional), sua ética (lidar com a diversidade de idéias), vinculando-a a
critérios de funcionamento meramente ahistéricos e acriticos, exercendo papel fundamental
na reproducdo do poder e das estruturas econdmicas, politicas estabelecidas pela nova

ordem social da globalizag3o.

Sob os interesses do mercado mundial e das corporagdes organizadas com
autonomia de fazer a articulaciio, a universidade se une a esse interesse demandado pelo
mercado, sem nenhuma reflexdo sobre as possiveis consegiiéncias para a sociedade e o
meio ambiente. Nesse sentido, a universidade vem caminhando, sob pressdo, nessa
direcdio, canalizando suas for¢as intelectuais, académicas, na perspectiva do capitalismo
avancado. Assim, vai-se mergulhando na fragmentaciio de suas ide€ias, na produgido do
conhecimento, da formacfo humana e da dispersdo do debate atual a luz dos principais

problemas que vém afetando a vida social em todas as suas esferas, fragmentando o sentido
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do conhecimento e colocando em risco o compromisso da universidade na descoberta do
NOVO, COmO necessario para a transformacgfio social da humanidade e da preservacio

cultural, pela agdo do conhecimento.

Por se tratar de um debate muito amplo, com base na tese desse capitulo, de
compreender a universidade no exercicio da construgdio do conhecimento responsavel
socialmente, delimitamos enfocar algumas categorias referentes ao conhecimento que
produz, delimitando as linhas norteadoras desse processo. O referencial teérico apresentado
demonstra que a universidade, que conhecemos hoje, configura-se dentro de um cenario de
paradoxos e conflitos. Essa perspectiva também se encontra nas abordagens sobre a critica
da ciéncia moderna, identificada aos problemas referidos sobre os impactos causados a

humanidade e ao meio ambiente.

Finalmente, as crises que afetam diretamente a universidade piblica sio
determinadas pelas tendéncias histéricas que acabam sendo estratégicas para a manutencio
das relagBes entre a universidade e o setor produtivo. Dessa maneira, a universidade, ao
assumir compromissos com esses setores, coloca em risco a relevancia social do
conhecimento, o compromisso com a formagio profissional, através de visio mais
abrangente. Ao mesmo tempo, proporciona a formagiio tecnicista, o conhecimento
estritamente cientifico e técnico, segundo alguns interesses , fazendo valer algumas areas

em detrimento de outras de interesse social mais amplo.
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CAPITULO IV

AS CIENCIAS AGRARIAS NA TRANSICAO DE
PARADIGMAS

A ciéncia é e continua a ser uma aventura.

O dominio do dominio da natureza que hoje causa
problemas nos convida a re-conhecer 0 homem, a
natureza e suas relagdes no mundo. (Morin, E)

Os capitulos anteriores tiveram como objetivo construir um pano de fundo, com os
fundamentos necessarios para refletirmos sobre a problematica do conhecimento no
contexto dos eventos que contribuiram para os avangos da ciéncia modema. Dedicamos
este capitulo & problematica das ciéncias agrérias, procurando destacar algumas
informacBes constatadas no debate atual, bem como clarificar as relagdes teorico-
metodologico e epistemoldgicas que orientam a produgdo do conhecimento nessa area.

Nas titimas décadas, assistimos ao debate sobre a crise dos grandes paradigmas
que orientaram o modelo de ciéncia moderna, o que impulsiona o desafio de compreender o
carater dessa crise, problematizando a especificidade de cada campo da ciéncia. No caso
deste estudo, privilegiamos a area de ciéncias agrarias, em uma universidade especializada
nesse campo do conhecimento, na perspectiva de compreender as concepgdes e orientagdes

que norteiam a produgdo do conhecimento nessa area.
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As ciéncias agrérias abarcam um campo temético muito amplo, envolvendo uma
complexidade de conhecimentos e saberes, cujo objeto principal se encontra na terra - na
agricultura e pecuaria, atingindo o universo das plantas, animais, flora e fauna. Sendo o
conhecimento uma relagio estabelecida entre sujeito e objeto, na qual o sujeito apreende
informagGes sobre o objeto, as ciéncias agrarias envolvem entio, relagdes estritamente
ligadas ao homern e a natureza. Apesar de ser uma visio abrangente, torna-se importante
para reconhecer que a producdo do conhecimento nessa area, assim como em outras da
ciéncia modema, € uma construcio social do homem sobre a natureza e, sendo assim,
encontra-se enraizada em determinantes histéricas, culturais e econdmicas, incluindo os
valores ideologicos e €ticos, os quais sdo fundamentais para a legitimagio do conhecimento
produzido, (GRUN, 1996).

E claro que muitos sfo os fatores que interferem nas concepgdes € na compreensio
do conhecimento, principalmente aquele produzido na universidade, segundo os valores
apropriados historicamente, e que so reproduzidos para aqueles que t8m o conhecimento
como principal atividade — trabalho. Nesse sentido, ha que considerar, por exemplo, as
relagdes da propria concepgio de conhecimento, a organizacio da Investigacdo cientifica,
teoria e pratica, ensino-pesquisa, as formas de insergfio do conhecimento nos aspectos
econdmico-politico-social e cultural, fundamentais para orientar o paradigma do
conhecimento. Embora, na maioria das vezes, essas relagdes sejam compartimentadas ou
aparegam separadamente umas das outras, ndo se pode negar que facam parte de um
contexto que manifesta as tendéncias contidas na construciio do conhecimento.

Outro indicador que interfere na concepgiio refere-se a complexidade e abrangéncia
de ser esse campo da ciéncia deslocado para areas do saber especifico que
compartimentaliza o conhecimento. Nesse sentido, a concepgio de ciéncias agrérias vai
perdendo o seu sentido amplo, dinamico para uma concepgio dicotdmica, que contribui
para implicagbes que fragmentam a visio de conjunto das disciplinas e impossibilita a
articulagéo dialética entre teoria e pratica no contexto abrangente das ciéncias agraras.

Na verdade, essa idéia de compartimentag3o do conhecimento &, hoje, um problema
ndo so da drea das ciéncias agrarias, mas também das demais areas do conhecimento,
pratica essa que provoca um isolamento danoso no ambiente académico, que, antes de

tudo, deve proporcionar um clima de interdisciplinaridade e uma visio articulada das
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disciplinas situadas no contexto histérico, social e cultural. Ao contririo, a forma
disciplinar de ensinar e pesquisar valoriza instrumentos e métodos que contribuem apenas
para reduzir a visio compiexa do mundo e das ciéncias e da relagio com a realidade.

Essa problematica encontra-se na raiz da formagio tecnicista instituida no modelo
de universidade, a qual evidencia na reproduc3o da pratica docente no exercicio do ensino,
pesquisa e extensdo, tendo como pressupostos o caréter técnico-cientifico ¢ as necessidade
que convergem nas relagdes entre universidade e mercado produtivo. Dessa maneira,
entende-se que a formagdo- especializa¢io nio ¢ suficiente para atender 4 capacitacio de
um profissional com maior dominio do conhecimento técnico; porém, o enfoque social €
humanistico deve exigir dos ambientes académico uma formacio critica mais ampla, capaz
de possibilitar o enfrentamento de novos desafios que propde a relevancia do conhecimento
social, em acordo com a responsabilidade ética.

As tendéncias atuais para o conhecimento das ciéncias agrarias assentam em
contetidos e/ou 4reas bem definidos politica ¢ economicamente aliados as perspectivas de
novas tecnologias, que trazem significativa importincia para o crescimento econdmico e
tecnologico privilegiado da histéria das ciéncias agrarias, neste momento, por exemplo,
vejamos nesse relato, como essa tendéncia se expressa:

As ciéncias agréarias sio uma &rea voltada para o conhecimento da engenharia,
principalmente por acompanhar as mudangas tecnolégicas das tltimas décadas.
(Relato de entrevista, 6). [..] as ciéncias agrarias hoje agrega todo o
conhecimento da ciéncia moderna: biotecnologia, agricultura de preciséo,
agroquimicos. Busca um conhecimento sofisticado, corno a engenharia genética,
¢ com isso tem atendido as demandas do mercado, envolvendo os sistemnas de
agrocomoditties, através das culturas de café, agucar, soja e milho. Estamos no
mesmo nivel dos paises desenvolvidos [...] (Relato de entrevista, 20).

Isso significa que as ciéncias agrérias, desde a sua criagio tém como caracteristica
privilegiar o caréter pratico e técnico da formagio do individuo, fundamentado nos valores
da ideologia tecnocratica, de que o saber (técnico) especializado € o tnico possivel de
experimentagiio e mensuragio, como principios validos para a legitimagfo e aprimoramento
das forcas produtivas (progresso e modernizagio), por meio da utilizagdo sistematica do
conhecimento cientifico e técnico. (MOREL, 1979). Do outro lado, do ponto de vista da
formacio, as ciéncias agrarias privilegiam disciplinas na 4rea de exatas e técnicas em
detrimento de outras disciplinas de formac¢fio geral e complementar, com &nfase social ¢

humanistica, possibilitando, assim, uma formagdo de carater estritamente técnico.
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(BRAGA, 1993). Essa orientagio fundamenta-se em caracteristicas histéricas,
condicionadas pela orientagdo no campo da engenharia, ou seja, uma formagio dotada do
minimo de informagSes técrnuco-cientifica, com aptiddes para preencher papéis especificos
na esfera das profisses liberais e também na estrutura burocrética do Estado e para atender
as crescentes exigéncias do progresso técnico-cientifico.

A formagdo profissionalizante oferece uma visfio compartimentada, tendo como
base a estrutura curricular minima, a qual habilita o profissional a desenvolver as diversas
tarefas no mundo do trabalho. Porém, limita a visdo de mundo, de ciéncia ¢ de realidade,
considerando que essas, s3o categorias fundamentais, no campo do conhecimento das
ciéncias agrarias. Neste sentido, VELHO (1985) reforga essa tendéncia, ou seja, a falta de
comunicabilidade entre a universidade ¢ as realidades de produgfio do setor agricola, ou
que sem duavida, vai contribuir para a fragmentago do conhecimento na sua aplicagiio
pratica.

As tendéncias norteadoras das ciéncias agrarias, no decorrer deste estudo, ganham
maior énfase, procurando estabelecer as relagBes que permeiam essa area do conhecimento
€ que movimentam tensdes que provocam o debate sobre a crise da universidade e, com
isso, permitindo avangar no debate sobre a transi¢fio dos paradigmas. Ou seja, seria possivel
repensar o modelo tradicional sob a perspectiva de um paradigma complexo, historicamente
comprometido com os elementos da realidade onde se insere.

As preocupagdes sobre a legitimidade do conhecimento produzido na universidade,
devem ser diivida envolver os ambientes de ensino, pesquisa e extensdo, cuja integrar
podera contribuir para ampliar aspectos sociais, culturais e histéricos, em siléncio, e buscar

a importéncia para o processo de produgio do conhecimento, da formagao profissional e da

dissemina¢do da relevancia social dessas atividades.

E nesse contexto que se torna fundamental a investigagdo das idéias que estdo
contidas na pratica docente e do modo pelo qual elas explicitam as contradicdes entre o
modelo orientador da produgio académica e a realidade onde se inserem. Portanto,
contribuem no sentido de perguntar quais sfo as concepgdes contidas nesse processo ¢ se
s#o suficientes para atender as demandas da sociedade, e ndio apenas ao modelo tradicional

imposto para o progresso e modernizagio tecnoldgica.

Sdo importantes as repercussdes que vdo sendo construidas ¢ que ultrapasse as
concepgdes tradicionais de ciéncia calcada nos principios do positivismo,
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buscando alternativas para pensar o conhecimento, além da concep¢fio moderna
estabelecida. As ciéncias agrarias estdo orientadas pela visdo produtivista,
agroindustrial. Nio contempla, na pratica, questdes gerais da agricultura
brasileira nem da sociedade, pelo fato de estar comprometida com um modelo

técnico-cientifico voltado para os grandes sistemas industriais. (Relato de
enirevista, 10)

Cabe, ainda, reafirmar que as condi¢bes em que ocorreram as mudangas cientificas e
tecnologicas, vistas na perspectiva ampla do contexto da modernidade, sio fundamentais ¢
esclarecem a visdo de mundo, de ciéncia e do meio ambiente que se esconde na concepgéo
modemna de ciéncia, cuja predominancia deixou de fora questdes fundamentais para a

humanidade e o meio ambiente.
1. Antecedentes e principais influéncias

Historicamente, as ciéncias agrarias sio herdeiras da educagdo agricola superior,
chegando ao Brasil no final do século XIX, como ciéncias agrondmicas e tendo em vista a
abrangéncia apenas ao curso de agronomia, sob a influéncia norte-americana, proxima ao
“modelo "Land Grant Colleges’, que defende um ensino prdtico de pesquisa voltada para
os problemas agricolas regionais e estendem sua agdo orientadora e transformadora de
tecnologia para a comunidade”. CAPDEVILLE (1989:201).

Conta, ainda, com a iniciativa de D.JoZo VI que cria, em 1812, cursos de
agricultura, cujo objetivo era o de fornecer a coldnia profissionais com conhecimentos das
ciéncias agrondmicas, justificados pela necessidade de suporte técnico para a agricultura,
tida como atividade econémica principal para garantir o desenvolvimento do Pais.

O discurso ¢ as representacdes ideoldgicas constantes na historiografia levam a
diversas concepgles e controvérsias que fazem parte dos ajustes ideolégicos e politicos
dominantes dos grupos agrarias, representados pela burguesia agroexportadora e que
contribuiram fortemente para ampliar a visdo utilitarista instituida para legitimar o carater
técnico das ciéncias agrondmicas.! As justificativas desse campo do conhecimento sio

explicitadas de maneira a atender as necessidades imediatas da agricultura basica de

! Sobre o ensino agricola no Brasil ver, dentre outros: NADAI, Elza. Ideologia do Progresso ¢ Ensino
Superior (Sdo Paulo 1891-1934). Tese de Doutoramento, USP, 1981; BRAGA, M.AR. A Formmacio
Ideoldgica do engenheiro Agrénomo. Dissertagdo de Mestrado. UNICAMP, 1593; CAPDEVILLE, G. A
Formacio do Profissional Agricola de Nivel Superior no Brasil. Tese de Doutoramento. UFRJ, 1989,
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exportacio, vinculando-se aos interesses de grupos predominantes da sociedade que detém
os poderes econdmicos e industriais e¢ dependentes da monocultura de interesse

internacional, como café, soja, entre outros.

Os indicadores justificados pela falta de conhecimentos no campo das ciéncias
agrarias alimentavam também as bases que conduziriam o Pais a uma posicio hegemdnica
no continente latino-americano. As frases: "pais essencialmente agricola, vocagdo
agricola, atividade econémica e carro-chefe do progresso” marcaram a ofensiva do projeto
de ensino agricola no Brasil, defendido pelos interesses dominantes da burguesia
agroexportadora. A educagho colocava-se, assim, ancorada pela ideologia dominante,
comprometendo-se com a ciéncia, o progresso, a modemizagio ¢ a tecnologia, reduzindo os
métodos tradicionais e rotineiros da atividade agricola e pecuaria brasileira dependentes da
ciéncia e da técnica. "4 ciéncia deveria contribuir, em principio para o revigoramento dos

solos cansados, seja, pela adubagdo, seja pela utilizagio de métodos agricolas
apropriados” (NADAI, 1981:227).

Tais constatagdes 1dentificam o cardter técnico-cientifico do conhecimento como
principais instrumentos do positivismo, cuja manipulagiio ideoldgica para o dominio da
natureza e das diferentes dimensdes da ciéncia é uma caracteristica histérica da
modernidade. Por isso, a visio de conhecimento vélido, orientado exclusivamente pela
possibilidade de um saber confiavel e verdadeiro, atingindo o dominio da légica sem
qualquer perspectiva critica sobre a realidade, vai orientar todo o processo do
conhecimento, da formagio e revelar as conseqiiéncias desse dominio da ciéncia e da
técnica sobre o mundo, o homem e a natureza. No positivismo, fica descartada qualquer
relagdo entre o contexto histérico € os problemas, entre homem e natureza, sujeito e objeto,
por isso o conhecimento técnico-cientifico se desenvolve, especialmente de modo
desvinculado de compromissos sociais, éticos, atribuindo valor somente ao conhecimento
valido, orientado por uma ldgica controlada pelo método, como referéncia exata e garantia

da verdade.

Entdo, a énfase dada ao carater técnico, as disciplinas exatas como matematica,
fisica, quimica, entre outras, vai ocupar espaco significativo na carga horéria curricular, de

modo a conferir aos profissionais engenheiros agronomos uma formagio estritamente
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técnica. Essa caracteristica tem sua origem no modelo tedrico positivista, associado, ainda,
ao trabalho de cientistas e intelectuais norte-americanos que participaram atentamente do
estabelecimento de prioridades nas ciéncias agrarias, tendo em vista o interesse econdémico

nas atividades agricola do pais. CUNHA confirma dizendo que:

Os conhecimentos mateméticos exigidos pela "engenharia militar™ eram
idénticos aos exigidos pela "engenharia civil", razfo pela qual se pode
depreender a dupla fungio formativa do curso de matematica. Outros cursos
foram criados para a formagio de profissionais ndo-militares para a burocracia
do Estado, como os de agronomia, de quimica, de desenho técnico, de economia
politica e de arquitetura. Os cursos de direito, criados ja depois da
independéncia, completaram esse elenco pela formagio de especialistas nas
atividades mais numerosas da burocracia do Estado (1986:68).

Podemos resumir as colocacbes apresentadas, & medida que conferem ao
profissional das ciéncias agrarias® a titulagdio de engenheiro, porque dispde de um aparato
de formacho técnica destinada ao desempenho de tarefas especificas, indispensaveis ao
funcionamento da sociedade. Essa caracteristica encontra-se formalizada na perspectiva de
uma formagdo profissional, veiculada ao modelo positivista, que expande diante da
necessidade de formar quadros para os setores industrial e agricola, portadores de
conhecimentos técnicos. Desta forma, a orientagdo positivista torna-se uma problematica
na visic de mundo, de ciéncia e do homem, reduzindo-os ac conhecimento exaio e

especifico.

Essa questdio € tratada por KAWAMURA, em estudo sobre o carater ideologico da
pratica do engenheiro na manutengio ¢ reproducio da hegemonia capitalista € sua
vinculag@io com as classes fundamentais. O &mbito dessa préatica resiringiu-se aos novos
setores que se articularam, complementarmente, & produgio bésica agroexportadora, visto
que nem o processo de produgfio agraria, nem o da producfio industrial incipiente requeriam
equipamentos e técnicas especializadas. Do ponto de vista ideolégico, a ag@o dos
engenheiros encontra-se ligada aos valores transmitidos pela escola/faculdade/universidade
de engenharia oferecendo formagdo orientada a professores, pesquisadores e profissionais

liberais, no sentido de incutir no estudante uma formac3o técnico-cientifica, norteada pelos

% As ciéncias Agrarias contemplam entio, os cursos de: Engenharia Agrondmica (1877); Engenharia de Pesca
(1972); Engenharia Agricola {1973); Engenharia Florestal (1960); Zootecnia (1966) e Medicina Veterinaria
{1910}, com excegdo da Veterinaria que confere o titulo de médico, as demais integram o campo da
engenharia.

149



padrdes ideologicos capitalistas que venham favorecer tanto os interesses especificos dos

grupos agroexportadores quanto os da incipiente burguesia industrial (1981:8-17).

E nesse contexto que o processo educacional, principalmente o de nivel superior’,
por habilitar profissGes, contribui explicitamente para a manutenciio dos valores do
positivismo, acompanhado de normas circunstanciais do projeto de desenvolvimento
econdmico que define as regras do jogo. Assim, a universidade atua como mantenedora
desses valores, na medida em que oferece condigBes e instrumentos para a viabilizacio do
conhecimento cientifico e tecnoldgico compativel com os interesses do mercado agricola e

industnal.

A tendéncia técnico-cientifica para a formacfio tem sua base no modelo norte-
americano e europeu que deu origem as ciéncias agrondmicas no Brasil, cujas
caracteristicas ideolégicas estiveram fortemente influenciadas pelos ideais positivistas,
representados pela burguesia agro-exportadora, com fortes influéncias politica e ideoldgica,
no inicio do século. Esse modelo, ent3o, mantém até nossos dias fortes caracteristicas
daquele periodo, embora as implicagdes para a atualidade tenham comprometido os

valores fundamentais para a formag3o desse profissional na atualidade.

Tais caracteristicas nos impulsionaram ao desafio de aprofundar a reflexfio e a
critica sobre o quanto as idéias do progresso ¢ da modernizagio, norteadas pela ideologia
dominante, influenciaram o desenvolvimento das cifncias agririas. As nogdes de
conhecimento, de curriculo, de formagéo profissional sdo constituidas pela mesma Iégica
do paradigma da ciéncia modemna, ou seja, através de uma visio mecanicista, instrumental,
fragmentada nas suas relagdes e, principalmente, simplificada do ponto de vista da

aplicacdo pratica € tecnica do conhecimento.

A ideologia do progresso € da modernizagio utiliza a educagio em geral, como

instrumento para garantir a producgfio do conhecimento técnico-cientifico em detrimento de

? No nivel superior agricola, a universidade se efetiva somente na segunda metade do século XIX, através do
Imperial Instituto Baiano de Agricultura, para Escola de Agronomia, a atual Universidade Federal da Bahia,
que deveria servir de exemplo para a ampliagio das ciéncias agririas no Brasil, cujo objetivo central é a
formagio de profissionais, com €nfase técnico-cientifica, comprometendo-os a aptiddes diversificadas e em
diferentes campos do conhecimento. Também faz parte desse cenério, a estruturagio especifica da engenharia,
que passa a ser adotada ndo somente como caracteristica especifica das escolas de engenharia, mas
apresentam uma significativa denominagiio nos diversos cursos de carater técnico-cientifico e nfo somente da
especificidade e modalidades do ensino da engenharia.
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uma visdo mais abrangente do contexto social. Essas caracteristicas ganham novos
contornos de acordo com os avangos cientificos e tecnologicos, durante todo o século XX,
acompanhando as mudangas estruturais na sociedade, as quais ocorrem em determinados
periodos histéricos. Ainda do ponto de vista da formagio de profissionais, a educagédo
agricola se desdobra em 4reas de conhecimento, que submetem a uma formag@o orientada,
segundo os interesses econdmicos e tecnologicos, instaurados pelos valores politicos e
ideolégicos utilizados na viabilizagio do processo de desenvolvimento cientifico e
tecnologico. Desse modo, novas orientagdes curriculares vdo ocorrer, sem ultrapassar os
limites desses valores historicamente conquistados, ou seja, o promover mudancas
curriculares ndo quer dizer romper com o dominio da ciéncia e da técnica nem com os

principios da ideologia da modernizagdo e do progresso.

Por outro lado, identificam-se as tendéncias da sociedade moderna que arranca o
homem da sua relagio com o campo para viver na cidade e apropriar-se dos valores
modermnos, apossando-se de bens industriais e, portanto, despojando-o de toda a sua histéna
de vida e valores culturais. Segundo MORIN (1996:108), essa é uma caracteristica do
proprio paradigma moderno, que desenvolveu mecanismos experimentais para a ciéncia e
ainda estabeleceu poderes de mampulaciio precisos e seguros. Agora se entende como as
relacdes que determinam e orientam a produgfio de conhecimento sdo importantes para a
compreensio dos paradoxos.

A ciéncia moderna ligou-se dessa forma a ideologia burguesa e a sua vontade de
dominar ¢ mundo e controlar o meio ambiente. Nisto ela foi perfeitamente
eficaz. Foi um instrumento intelectual que permitiu & burguesia, em primeiro

lugar, suplantar a aristocracia €, em segundo, dominar econdmica, politica,
colonial e militarmente o planeta (FOUREZ, 1995:163).

E atribuido 4 universidade, o dominio técnico-cientifico sobre a influéncia da
ideologia positivista quanto ao enfoque na produg3o do conhecimento, na formacio
profissional, destinando certo privilégio as é4reas especializadas e da investigagfo
sistematica, desenvolvida segundo algum tipo de interesse, o que contribui para deslocar a
expansio do conhecimento para campos mais abrangentes. Esse limite traz implica¢Oes
nio somente, na gestio do novo conhecimento e da formacfo, mas, sobretudo, na

incapacidade da universidade em romper com os pressupostos do paradigma da
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dependéncia técnica e em construir um paradigma complexo, historicamente comprometido

com as demandas sociais.

A luz dessas colocagBes, & preciso lembrar que a chamada aos paradoxos nessa
época de crise do paradigma da ciéncia moderna deve incluir, sem divida, a reflex3o sobre
o processo educativo, conforme j4 anunciando anteriormente, por atingir um dos pontos
altos da crise. A expansio acelerada dessa crise do sistema de educagiio superior passa a
sugerir maior importancia ao conjunto do processo de ensino, do conhecimento e da prépria
identidade da universidade no campo académico e nas relagdes externas. Sem duvida, a
busca de perspectivas emancipatdrias, suficientes para compreender um mundo em
constantes fransformagdes vai depender dos mecanismos utilizados pela universidade sob a

oOtica desse novo processo.

Enquanto a discussio sobre os problemas da umiversidade, mapeados
historicamente, ndo estabeiecer espacos de reflexfo e critica sobre a crise na educacio, na
produgdo do conhecimento e na formag3o profissional nd3o ultrapassa os limites do
paradigma vigente. A educacfio, nesse caso, permanece na sua forma rudimentar,
determinada pelos interesses alheios & condigio de formacio humana, contribuindo
fortemente para o desequilibrio marcante entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio

ambiente.

O conhecimento técnico-cientifico e especializado como tnico e poderoso,
impregnado de concepgles e procedimentos 16gicos, determina forgas que distanciam as
relagdes homem e natureza, sob a dominag3o do paradigma da ciéncia moderna, segundo
interesses bem determimados pelas condigdes materiais que engendram a oposicio e

negacio dos pressupostos filosdficos, histdricos e, sobretudo, epistemoldgicos e éticos.

Para atingir os objetivos 16gicos, o paradigma modemo desde Descartes, colocou-
nos numa condi¢fio contra o meio ambiente, cientes de que para prosseguir na tarefa do
conhecimento verdadeiro, o tinico caminho é dominar a natureza, sujeitéd-la e conquista-la,
através de critérios rigorosos. Para garantir a légica instrumental e quantitativa do
conhecimento outras muitas dimensdes planetarias foram desviadas do interesse do homem

sobre a terra e de realidades em busca de poderes manipuladores da ciéncia sobre as coisas.
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Esses indicadores transformaram n#o s6 os modos de pensar, mas, sobretudo, influenciaram

profundamente os valores que atribuem 2 vida humana e do planeta.

Essa sera a dire¢io ideoldgica que vai nortear o processo do conhecimento,

fortemente vinculada aos ideais do positivismo.

O carater utilitario ¢ profissional, seja o puramente cientifico e sem aplicagiio
imediata, visando a Universidade o duplo objetivo de equiparar tecnicamente as
elites profissionais do pais e de proporcionar ambiente propicio as vocacdes
especulativas e desinteressadas, cujo destino imprescindivel a formagéo
nacional, é o da investigacio e o da ciéncia pura. (CAMPOS, 1940)

Analisando a situagdo da educagfo agricola em diferentes periodos historicos e
entre outras caracteristicas, uma apresenta-se claramente € aponta a importincia desse
conhecimenio na consolidacdo das relagbes entre a produgfio agricola de exportagdo.
Podemos destacar, a preocupacio existente na formacio profissionai, tendo em vista a
dependéncia cientifica e tecnologica, referente aos paises centrais que apontavam novos
cursos para a diversificacio de dreas afins, como também para a necessidade de
qualificagdo fora do Pais. (BRAGA, 1993).

Qutro aspecto importante sio as mudancas curriculares, cujos objetivos vio de
encontro 4 introducfio de novas disciplinas, com enfoques cada vez mais especificos, €
atribuidas como forga necessaria para a inovagdo curricular. Por outro lado, implica a
quebra da complexidade teméatica do conhecimento a perspectiva compartimentada (em
pedagos), que pode ser transformada em uma grande area e constituir-se em departamento,
com ramificagdes que, conforme MORIN, proporciona uma hipercializagio do

conhecimento e, conseqiientemente, uma formaciio acritica do estudante.

A compartimentaliza¢do do ensino em disciplinas pouco articuladas entre si,
dificuita sobremaneira a percepgio destas caréncias por parte do estudante e

4

facilita a adequa¢iio dos curriculos a satisfagdo dos interesses do mercado
dominante para esta mao-de-obra. E inegével que a elitizago do ensino superior
no Brasil coloca timites bastante claros, para a articulagio de projetos politicos
no interior das institui¢des académicas. RIBEIRO (2001:37).

Essas disciplinas, de extrema especializacio, dependendo das condigdes politicas,
ideolégicas e econdmicas que justificam suas reformulagdes, vém afirmando a forca do
conhecimento especializado e interessado. Configura-se que essas mudangas desarticuladas
privilegiam, ainda, os valores impregnados pela ideologia modemizante, comprometida

com a sociedade capitalista, ao contrario de objetivos que facilitam a vida do pequeno
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produtor rural, oferecendo-lhe a possibilidade de um conhecimento capaz de interpretar os
limites, impactos de diferentes tecnologias (quimica e méquinas) e necessidades da

problemitica rural, de modo geral.

Entende-se entdo, que a critica as ciéncias, remete 2 forca determinante, reduzindo a
visdo de mundo do intelectual/pesquisador a produzir um conhecimento técnico-cientifico
de forma rudimentar e centralizada, seguindo certos tipos de interesse e dominios que sdo

insuficientes para atender as necessidades do préprio homem.

2. A ciéncia moderna: um olhar sobre os limites do conhecimento

As cincias agririas se desenvolveram no contexto histérico da modernidade,
atingindo importantes conquistas sob o dominio da razio cientifica, sob formas objetivas
de legitimar o conhecimento técnico-cientifico necessirio para o progresso e para a
modernizagio das atividades agricolas. Neste sentido, observamos que os tragos da ciéncia
moderna, privilegiaram mecanismos simplificadores, pautados pela experiéncia,
culminando numa hiperespecializa¢io, cujos resultados, na maioria das vezes, nem chegam

a sair dos laboratorios.

Sem duvida, essa caracteristica aponta limites as pretensdes do desenvolvimento
cientifico com base na biotecnologia, tendo em vista que as tecnologias, na medida em que
se tormam muito especificas, distanciam-se cada vez mais dos problemas da sociedade e
passam a dar respostas a pequenos grupos, especialmente aqueles que detém os recursos
para industrializar o conhecimento dessas 4reas em tempo recorde, antes que se tornem
obsoletos, devido a sua especificidade. HOBSBAWM (1996:507) nos lembra gue "o
problema dessas tecnologias é que se baseavam em descobertas e teorias tio distantes do
mundo do cidaddo comum (.)". Além disso, é importante ressaltar que, com o0
desenvolvimento da ciéncia moderna, todos os fendmenos foram submetidos 3 logica da
razio instrumental, como a tinica que poderd promover o conhecimento e o controle da
natureza e do homem pela ciéncia. Partindo dessa constatagio, é possivel compreender o

horizonte das contradi¢Ges entre as transformacdes cientificas e tecnolégicas e os impactos
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sociais e ambientais que prevalecem na atualidade, os quais 2 ciéncia ainda nfo arrisca
investigar e buscar respostas desejaveis.

Por outro lado, imagina-se que a ciéncia, seja qual for o seu objeto, pretende
desenvolver conhecimentos e saberes a servigo do desenvolvimento humano, promovendo
a transformacdo social e o bem-estar pela qualidade de vida. Essa concepgdo € muito
proxima do pretendido pela humanidade. Mas, ao contririo, o direcionamento do
conhecimento pelas vias da uma razio cientifica constitui-se em forgas de dominagio e
poder sobre as coisas, transformando-as em instrumentos de manipulagio e de
guantificagdo, muito distantes dos referenciais emancipatérios. Essa caracteristica nio tem
a conotagido de um certo pessimismo sobre as tendéncias da ciéncia contemporinea,
contudo, nfo ¢ também exclusiva das ciéncias agrarias mas, sem divida, deve ser

questionada a luz de uma outra razio, menos dominadora ¢ controladora.

Ao mapear algumas caracteristicas que proporcionaram os avangos cientificos ¢
tecnolégicos que se destacaram no contexto da modemidade, observam-se considerdveis
descobertas que, de alguma forma, se concretizaram em tecnologias. Dentre outras,
destacam-se algumas areas que se desdobram em produtos de acesso restrito: a
microeletrénica, informética, biologia molecular, mas que, diretamente ou indiretamente,
atingem toda a populag3o. De um lado, a parcela que as utiliza como beneficio justificado
pela qualidade de vida que esses organismos geneticamente modificados proporcionam; do
outro lado, aquela populagiio que paga pelos maleficios, ou seja, ndo as utiliza, por integrar-

se a um nivel sécio-econdmico que ndo permite acesso a esse tipo de qualidade de vida.

Os argumentos que justificam as inovagdes tecnoldgicas na transformagio da
agricultura na atualidade s3o os referentes a expansdo dos organismos geneticamente
modificados. O debate técnico-cientifico tem-se centrado, sobretudo, nos riscos, nas
incertezas e nos beneficios, de um lado, porém, acentuam-se também as muitas incertezas
para os agricultores que ainda acompanham o movimento dessa nova tecnologia, sob os
seus aspectos técnico-econdmicos®, bem como os riscos para o meio ambiente ¢ para a

gafide humana.

* O mercado das biotecnologias vegetais ¢ controlado por apenas seis grupos econOmicos: trés norte-
americanos(Monsanto; Pioneer, Dow/Mycogen) e trés europeus (Agrevo/PGS, Alemanha; Novartis, Suiga;
Zeneca/Advanta, Reino Unido). A estratégia que vém seguindo tem dois aspectos que ndo podem deixar de
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Com a intengdo de levantar uma discussfio a respeito do conhecimento na area de
ciéncias agrarias, a partir das relagdes que permeiam o seu processo de construgfio, torna-
se importante repensar criticamente as questSes relacionadas ao desenvolvimento das novas
tecnologias — a biotecnologia, a qual estabelece fortes vinculos entre a universidade e o

mercado.

A pressdo sobre as universidades faz com que elas passem a produzir mudangas
induzidas no seu interior ¢ nas suas relagdes externas, com a sociedade (parte
dela entendida como mercado de trabalho). As reformas que se instituem
envolvem novas estratégicas de administrago, o planejamento e a avaliacdo
estratégica e reguladora. A capacitagio de clientes, consumidores {antes
chamados de alunos) se dé pelo aumento da oferta de novos cursos com duragio
menor ¢ titulagdo ripida; a capacitagio de recursos se dé pela cobranga de
matriculas e servigos, pelo agenciamento de convénios, assessorias e
consultorias, (LEITE, 2000:17).

E, sendo assim, indaga-se sobre as possibilidades de tornar possivel a inclusio de
temas dos os quais as ciéncias agrarias tém se distanciado cada vez mais, como as questdes
relativas a degradagho ambiental, & desordem no campo, i produgio responsavel de

alimentos, como categortas fundamentais de um desenvolvimento desejavel para o pais.

E importante assinalar que, enquanto se acirram as preocupacdes sobre os limites
quanto a relevancia social do conhecimento diante dos impactos que ocotrem de forma
acelerada, “a universidade, os seus cursos, os seus compromissos ¢ as suas prioridades
passa a ser definida e reonientada em fungio da concepgio e dos objetivos que o Governo
estabelece para o desenvolvimento do Pais e para a sociedade como um todo”
(FAGUNDES, 1985:116). Por isso, sdo fregiientes os problemas que afetam a articulagiio
ensino-pesquisa-extensdo, o que significa apropriar-se dos ditames do poder que,
aprisionados ao paradigma dominante, privilegiam a I6gica do conhecimento desarticulado,

mas especializado sem considerar os interesses sociais mais amplos.

Com 1isso, ocorre o estreitamento ainda maior entre a universidade e o setor
produtivo e, principalmente, aqueles ligados as inovagSes tecnoldgicas, muitas vezes
ligadas a técnicas sofisticadas que permitem inovacdes de outros conhecimentos, porém,

distantes da realidade agricola regional e local, acrescida das necessidades da populagio.

criar Tecelos na opinifio publica: ndo sio favoraveis & etiquetagem — ou seja, a informacio aos consumidores —~
sobre o cardter transgénicos dos produtos e, com o objetivo de assegurarem a rentabilizacfio dos seus
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Essa via favorece as bases estratégicas do conhecimento técnico, tendo a certeza da
quantificagio dos fendmenos ligados as novas tecnologias, as quais estdo atreladas ao
projeto de produgdo cientifica da universidade, conforme estabelecido pelo Estado, que

atua juntamente cormn seus segmentos o poder regulador da produggio académica. Como nos
diz FAGUNDES (1985:116):

A universidade é levada a desdobrar-s¢ em suas fungdes para atender as
expectativas € ds demandas que lhe s3o enderegadas pelo Governo. Em termos
de ensino, ela deve formar os profissionais qualificados e os recursos humanos
necessarios a aceleragdo do processo de desenvolvimento. Da pesquisa pouco se
exige ou pouco se espera, uma vez que 0 modelo de desenvolvimento privilegia
antes a importagio de tecnologia dos paises desenvolvidos do que a sua
produgio no Pais.

E sabido que, diretamente ligadas ao campo das ciéncias agrérias, no Brasil
ocorreram varias descobertas como:  a criagiio de novas cultivares de soja, ¢ melhoramento
genético de hortaligas, a explorago agricola no cerrado e as tecnologias quimicas e
mecanica (agrotéxicos e maquinas) dentre outras, desenvolvidas na maioria das vezes
segundo referencial importado. De modo geral, sfo tecmologias importantes para o
contexto agricola brasileiro, porém, a adog@o delas restringe-se apenas a pequenos grupos
predominantes da sociedade, ou seja, pertencentes 4 produgdo agricola de exportago.. Por
outro lado, a pequena produgdo agricola, a qual dispde de poucos recursos para 0 consumo

de tecnologias sofisticadas permanece na periferia do sonho.

Tais tragos apontam para questdes que devem ser re-pensadas no &mbito do
progresso cientifico e técnico, tendo em vista que, a0 mesmo tempo em que produziu
potencialidades positivas , também contribuiu para outras maléficas, conforme nos lembra
MORIN (1996:16-17). Desse forma, a dependéncia cientifica e tecnologica, ndo ¢ uma
condic@io apenas da inddstria, do mercado, mas a propria ciéncia deve ser desenvolvida
inseparavel da sociedade, o que nio significa que devamos priorizar as ciéncias sociais
em detrimento das ciéncias naturais, uma vez que ambas possuem relevancia social e, por

isso, o conhecimento deve atingir as necessidades humanas e com responsabilidade ética.

Acredita-se que esse conflito se enconira oculto no interior da universidade,

podendo, porém, implicar relagdes que ampliam as possibilidades de uma nova razdo

investimentos, pretendem fiscalizar e controlar o processo de produgdo dos agricultores. BAPTISTA
(2000:11)
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emancipatoria e integradora no campo do conhecimento, seja qual for a drea e o objeto.
Outro ponto que parece esclarecedor é que, para compreender o paradigma de novas
possibilidades, se for esse o caso, € preciso aproximar-se da problemética da universidade
no contexto da sociedade e compreender a concepgio de conhecimento que vem

orientando os fazeres do ensino, pesquisa e extensio, nesse momento de crise.

As novas circunstincias que o debate apresenta como crise, declara reparos e
ajustes do paradigma. Se de um lado, isso ndo interfere no desenvolvimento do
conhecimento sobre os objetos das novas tecnologias sofisticadas, de outro lado, essa
caracteristica hiperespecializada do conhecimento contribui para o deslocamento de
atividades no &mbito da universidade. Como prevalecem os interesses do mercado, os guais
viabilizam os ingredientes intelectuais ¢ da infraestrutura fisica para assegurar as novas
pesquisas, aproximam-se¢ os interesses entre universidade-mercado industrial-

conthecimento.

Os docentes e pesquisadores, deslocam seus interesses para as atividades
administrativas e para a busca de visibilidade para sua produgio intelectual,
transformada em mercadorias e exposta aos rankings. O conhecimento ¢
dinheiro e circula como tal. Os interesses sio deslocados para consultorias ¢
assessorias, para cursos externos 4 instituigio, para programas internacionais ou
com empresas u, até mesmo, capital simbdlico ou financeiro. Na pesquisa, gera-
se conhecimento utilitirio em um ritmo ainda nio bem definido no qual €

preciso registrar a patente e aumentar sempre o nimero de autorias (LEITE,
2000:17).

Observa-se que o conhecimento, 2 inovagio cientifica e tecnol6gica e a formacdo do
profissional ocupam lugar central na universidade, coerentemente com espagos de disputa
no mercado, via recursos tecnolégicos e financiamentos. Dessa forma, os mesmos
paradigmas utilizados pelo poder econdmico, conforme j3 mencionados anteriormente, e
que influenciaram os modelos de universidade ¢ de educagio superior sfo reproduzidos
nas concep¢les e praticas docentes. A construgio do conhecimento passa a ser, entio,
vinculada a esse modelo controlador e dominador da atividade intelectual. Isso leva o
docente/pesquisador a valorizar mais a pesquisa em detrimento de ensino e extensiio. Essa
caracteristica € constatada nesse estudo, na medida que o ambiente da extensdo compreende
a oferta de cursos externos, na maioria das vezes, oferecidos no nivel de pés-graduagiio, na
modalidade de tutoria, que garantem uma participacio significativa de profissionais

vinculados as exigéncias do mercado de trabalho e dependem de titulaggio.
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E possivel acreditar no discurso que a maguiagem do avango tecnolégico da
modernidade possibilitou que essas caracteristicas paradoxais fossem tidas como universais
nos termos da raziio. Nio deixa diavidas, quanto as exigéneias do mercado sobre o
conhecimento, ndo so6 envolvendo as ciéncias agrarias e a contribui¢io do conhecimento
nesse cenario, mas também outras areas da ciéncia, as biologicas, por exemplo, que
completam o debate contemporaneo. Sob demandas oferecidas no campo da engenharia
genética, tida como a ciéncia do momento, monopoliza os ambientes da pesquisa e
mobiliza a comunidade cientifica, 6rgios de fomento, universidades e institutos de pesquisa

a somar todos os esforgos necessarios na corrida para alcancar a onda da biotecnologia.

Por outro lado, ¢ inegavel que o conhecimento das ciéncias agririas tem muito a
contribuir com os diversos setores da sociedade, necessdrios ao desenvolvimento
econdmico, social, politico, além de propiciar as dimensSes que conferem as novas
tecnologias. Entretanto, assistimos a par disso as catastrofes que referenciam a sociedade
contemporinea, com muitas das quais as ciéncias agrarias se encontram comprometidas.
Tendo em vista que o conhecimento atinge essas problemaéticas, destacam-se questSes
diretamente ligadas ao assunto, como as desigualdades no campo, a reforma agréaria, a
producdio de alimentos de subsisténcia, a €tica no uso de tecnologias (insumos e
defensivos), a preservagio ambiental, o envenenamento do solo e da agua, a utilizacfio
racional de maquinas, o desemprego. Enfim, trata-se de categorias essenciais para o

desenvolvimento do conhecimento nesta irea da ciéneia.

E claro que sfo questdes caracteristicas das ciéncias agrérias, estando, sobretudo,
presentes também em outras areas do conhecimento que se desenvolveram sob o dominio
do paradigma da ciéncia moderna, mas que, sem duvida, precisam ser compreendidas e
submetidas & emergente reflexdo critica, pois & sabido que a ciéncia moderna privilegiou o
desenvolvimento do conhecimento estritamente técnico-cientifico, como forma de
manutencdo hegemoénica do determinismo econdmico, responsaveis pela orientagdo da
ciéncia. Nesse sentido, HABERMAS (1982) afirma que o desenvolvimento soctal vai ser

determinado pela logica do desenvolvimento econdmico, através do progresso técnico-

cientifico.

159



Os mecanismos para a consolidacfio da razdo cientifica decorrem das necessidades
determinadas pela sociedade capitalista, que atribui um tipo de valor ao conhecimento e,
nesse caso, O estritamente cientifico, vinculado ao progresso técnico e desvinculado do
desenvolvimento social. Essa caracteristica tem um carater excludente do sentido educativo
do conhecimento e reveste-se de armac@es politicas e ideoldgicas de controle da visio
reducionista do paradigma moderno, garantindo ao sistema econdmico o conhecimento
cientifico em consonincia com os avangos que ocorremt no mundo do capitalismo

avancado.

E importante também considerar que, seja qual for a natureza do conhecimento das
ciéncias naturais ou das ciéncias humanas e sociais, sob o dominic da razio instrumental ,
elas ndo abrangem a complexidade da existéncia humana. A iégica reducionista nio da
conta de abarcar a problematica evidenciada pela sociedade como um todo, porém,
reconhece-se que a orientagiio dada ao processo do conhecimento tem propdsitos claros,
que € o de servir & sociedade agro-industrial, cujos interesses sio explicitamente
justificados pelo poder politico e pela ideologia dominante. Esse trago se identifica com
indices inaceitdveis, atingidos pelos paradoxos que referenciamos com maior énfase neste
estudo, de modo a clarificar as contradiges existentes, aspectos que o conhecimento nfio-

contemporaneo ainda ndo teria privilegiado.

Assim, € inegdvel que a ciéncia modema tenha contribuido de alguma forma para a
compreensdo de muitos aspectos, sejam econdmicos, culturais, sociais ¢ do ponto de vista
estritamente técnico; porém, configuram-se no contexto da modernidade grandes
perplexidades, dicotomias, impactos com contornos paradoxais que devem ser trazidos
para o debate nas diferentes dimensdes. A relevincia do conhecimento estd na sua
capacidade de interferir, modificar e condicionar o mundo moderno, através de principios

légicos estabelecidos como dnicos e verdadeiros.

A citncia moderna modificou a natureza dos objetos técnicos porque
transformou em objetos tecnoldgicos, isto é, em ciéncia materializada, de tal
maneira que a teoria cria objetos técnicos e estes agem sobre 0s conhecimentos
tedricos {...) Assim, a ciéncia conternporanea foi além ao transformar os objetos
técnicos em autdmatos, portanto, num sistema de objetos, auto-regidos, auto-
regulados e dotados de 16gica prépria, capazes de intervir nio sé sobre teorias e
praticas, mas sobre a organizagio social e politica (CHAUI, 1995:84-85).
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Nesse contexto, é importante compreender a 16gica dessa racionalidade cientifica e
técnica que norteou a produgfio do conhecimento, sem limites éticos, sociais, culturais €
histéricos, ¢ que se aprimora, tendo como objetivo a transformagiio da vida social, a
exploragio da natureza, e o controle das forgas produtivas, como fontes de garantia da
razio. Dessa forma, as transformagdes buscam o progresso € as inovagdes que avangam em
niveis acelerados pressupdem os principios de competéncia justificada pela 1déia de
produtividade, submetidos & ldgica de condi¢des paradigmaticas bem definidas pela ldgica
do mercado. LEITE (2000:18) ¢ pontual ao dizer que essa caracteristica do conhecimento
comprometido com o mercado, compromete os rituais académicos quando, na verdade,
estio profundamente ligados as estruturas de poder da sociedade e afetam a decisio sobre o

que ensinar € 0 que pesquisar.

Entretanto, € indispensivel que a propria universidade esteja aberta para ser
questionada no Aambito das relagBes que a mantém, por também fazer parte de
determina¢des histéricas que, muitas vezes, limitam o aprofundamento de novas
perspectivas alternativas, levando em conta elementos da realidade distanciados do
compromisso do conhecimento que, no caso das ciéncias agrarias, seriam categorias como
sustentabilidade, agricultura familiar e orginica, meio ambiente, reforma agraria. Essa
questio abre uma outra, que trata da compreensio da realidade pela qual o novo
conhecimento deve atingir e interagir através de agBes emancipadoras. Essas idéias
renovam a necessidade de compreender as relagdes que determinam a produgo do
conhecimento, para o que, sem davida, se deve penetrar no intertor da universidade €
conhecé-la melhor, tendo em vista os indicadores que apontam para as atuais crises, em

cujo debate a universidade ocupa espago significativo.

Insiste-se em que a atividade da produgio do conhecimento ¢ da formagio humana ¢
a principal tarefa da universidade, ¢ a sociedade lhe confere responsabilidade com
expectativa de que, através da ciéncia, novos conhecimentos sejam produzidos e de forma
responsavel. Pensando assim, o comprometimento social com o conhecimento favorece o
desenvolvimento regional e ainda faz emergirem altemativas de transformagfio € mudangas

gue proporcionam a melhoria de vida humana da populagio.

{...] por todos os lados nasce a necessidade de uma ciéncia com consciéncia. E
tempo de tomar consciéncia da complexidade de toda a realidade - fisica,
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bioldgica, humana, social politica -, e da realidade da complexidade. E tempo de
tomar consciéncia de que uma ciéncia privada de reflexio e de que uma filosofia
puramente especulativa sfo insuficientes. Consciéneia sem ciéncia e ciéncia sem
consciéncia sio mutilados e mutilantes.[..]. (MORIN, 1996).

O autor ¢ elucidativo nas criticas sobre o dominio do paradigma moderno sobre o
homem, o meio ambiente e todas as coisas, porém nio deixa de clarificar que o
conhecimento também determinou progressos técnicos, através de diferentes areas do saber,
permitindo atingir e satisfazer parte das necessidades sociais e humanas, por meio de
beneficios. Mas insiste ndo poder negar que o desenvolvimento cientifico comporta
indmeros tragos contraditérios que, muitas vezes, nfio sé trazem prejuizos irrecuperaveis,
como também desorganizam a vida do homem e do meio ambiente, levando-os a uma

fragmentacdo maceitavel.

Portanto, a forma de organizagio técnica do conhecimento, visando aos interesses
de grupos da sociedade, devem ser repensados nas formas como sfio determinadas e que,
alem dos padroes ideologicos com que a universidade se encontra comprometida , é
possivel também ampliar o debate e regatar as formas de poder que se encontram
articuladas e que condicionam a produgZo do conhecimento e a formacgio de profissionais.
E nesse sentido que a universidade, colocada nesse cenario de crise, assume dimensdes

nunca vistas em toda histéria da universidade.

Nao s6 no Brasil, mas em muitos paises, a universidade é uma instituicio que
vem sendo permanentemente discutida e submetida a indmeras reformas. Fala-
se, em conseqiiéncia, que a universidade estd em crise. Sem recorrer a
preciosismos etimoldgicos, crise significa, neste caso, que 2 universidade esta
insegura a respeito de suas fungdes na sociedade atual. Um dos eixos principais

em torno dos quais gira esta crise é a relagio universidade-sociedade
(GOERGEN, 1999:2).

Perceber com clareza os paradoxos que referenciam a indefini¢io da universidade
sobre as suas fun¢es aponta para tentativas de estudar e apreender os enfoques que
contrapdem paradigmas mais complexo, repensando novas possibilidades da construgsio de
um projeto organico, em perspectivas emancipatérias. Esse é um desafio a ser conquistado
e ndo ¢ tarefa muito ficil, pois necessita da revisdo dos aspectos tedrico-metodoldgico e
epistemologicos que, por sua vez, se encontram vinculados aos aparatos ideolégicos,
politicos e econdmicos que a mantém na estrutura de poderad qual pertence. Essa é uma

problematica tem provocado repercussdes € muitas polémicas, nfio somente no processo da
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construgio do conhecimento mas, particularmente, nas formas de articulagio entre os seus
ambientes, ensino, pesquisa e extensdo. Por outro lado, nfio se pode negar que o
conhecimento necessario para atender s demandas sociais do mundo contemporaneo estd
longe de ocorrer, tendo em vista que a universidade se encontra cada vez mais fortemente
vinculada ao mercado de produgio capitalista globalizada, o qual requer um conhecimento
essencialmente especializado e uma formacgo profissional adequada &s atividades cientifica

e tecnologica, orientagio que dificulta atender os interesses sociais e democraticos.

A outra caracteristica que envolve a crise do paradigma do conhecimento que
discutimos é a que possibilita uma desarticulagio das partes que constituem o
conhecimento que, entendido como processo de construgéio, envolve relages e concepgdes
fundamentais inerentes aos aspectos da teoria do conhecimento, como: os fundamentos
epistemoldgicos, gnoseoldgicos e ontoldgicos que vio orientar o caminho dessa construgio.
Portanto, tantc a formacio humana, como a produgio do conhecimento em geral, devem
passar pelo entendimento do mundo, da complexidade dos fendmenos da natureza, ou seja,
possibilitar uma concretizagio da concepgdo de mundo, de ciéncia, de homem e natureza
que possa contribuir para explicar o sentido do conhecimento, da pesquisa no contexto que

se desenvolve e a quem se destina.

Estudos sobre o papel da universidade na produgéo do conhecimento apontam para
o desempenho politico e ideoldgico que serve de suporte no jogo de poder que a prépria
universidade utiliza para se afastar do compromisso social do conhecimento e também da
formagio humana, reduzindo ao tecnicismo da formacfio profissional especifica e
avancando nas prioridades de uma produgdo do conhecimento estritamente técnico e

hiperespecializado, tendéncias que tém alcangado énfase nas ultimas décadas.

O conhecimento na universidade representa um espago de poder, definindo
limites e "propriedades" para os que dominam. Para que se tenha clara
compreensio deste fendmeno € importante reconhecer que o modo de produgdo
econdmico ¢ anterior ao modo de educagio ¢ que diferentes periodos historicos

produziram distintas relagdes entre produgio ¢ educagio (CUNHA & LEITE,
1996:20)

Da critica ao paradigma modermno emergem tentativas de superagiio, no sentido de
estudar os efeitos contraditérios das ciéncias nas suas relagdes, segundo orientagdes que se

contrapdem aos anseios da sociedade, como liberdade, qualidade de vida, garantia
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alimentar e preservagdio ambiental, como categorias emergentes ue ocupam o cenario
atual. Nesse contexto surgem movimentos que buscam outros referenciais do saber popular,
¢, mesmo frente a resisténcias politicas, econdmicas e tecnoldgicas, se manifestam através
da busca de um novo modelo que possa dar conta, ndo de superar totalmente o modelo
reducionista do conhecimento cientifico, mas, sobretudo, de proporcionar a reflexiio sobre
os limites da tecnologia moderna. Estamos nos referindo a0s movimentos que buscam um
paradigma da agricultura organica, o qual nio faz parte do debate no campo das ciéncias

agrarias.

A importancia de serem discutidas essas questdes nfio se d4 somente para a
compreensdo  do carater das contradicGes referentes aos interesses subjacentes na
universidade, seja pela direcdo ideolégica ou pelo compromisso com as relagdes
econdmicas, porém para clarificar os paradoxos e as contradi¢des encontrados na realidade
académica ¢ que s@o ocultados muitas vezes, no movimento politico da propria
universidade. Nessa perspectiva, a contribuicio critica sobre o paradigma da modernidade
ilumina os campos da filosofia, da epistemologia e, sobretudo, dos valores éticos que
imperam na universidade para além da transparéncia da légica positivista das ciéncias

naturais, frutificada na histéria da modernidade.

Nessa perspectiva, autores como Habermas, Morin, Santos e outros contribuem e
nos oferecem suas diferentes posigbes, mas que trazem em seu bojo o sentido e a coeréncia
a que submetem a superacio do paradigma da modernidade. Porém, sio unanimes na critica
ao paradigma moderno por ter ele pautado sob uma Gnica férmula, separando tudo o que
podena ser integrado e juntos, ou seja, separando objeto € sujeito, homem e natureza, teoria
e pratica, técnico do social, como base fundamental para outros desdobramentos que vio
construindo novas dissociacdes, o surgimento de novas disciplinas e determinando novas
partes e especializacGes.

O conhecimento especializado € uma forma particular de abstragio. A
especializagdo "abstrai”, em outras palavras, extrai um objeto do seu contexto e
de seu conjunto, rejeita os lagos e as intercomunicacdes com sen meio, introduz
0 objeto no setor conceptual abstrato que é o da disciplina compartimentada,
cujas fronteiras fragmentam arbitrariamente a sistemicidade (relagdo da parte
com o todo) e a multidimensionalidade dos fenémenos; conduz 2 abstracdo

matematica que opera de si prépria uma cisio com o concreto, privilegiando
tudo que € calculdvel e passivel de ser formalizado. (MORIN, 1999:41).
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Em sintese, essa concepcgio vem ao encontro da pratica com que o projeto de
universidade desenvolve suas atividades, promove o conhecimento e viabiliza as condigdes
favoraveis para o desempenho do ensino, da pesquisa € da extensio, segundo padrdes que
privilegiam a separacdo das a¢des. Mas, ao contrario, garante, evidentemente, as relagdes
estabelecidas segundo interesses para os quais essas atividades fazem sentido e justificam a

sua produgdo.

O principio da indissociabilidade, ensino, pesquisa e extensdio, como atividades
concretas da universidade, serve como veiculo de controle e dominagiio para viabilizar a
produciio material e a reproducio ideoldgica da universidade, atraves de instrumentais que
controlam as dimensdes politica, econdmico e culturais. Dessa forma, contribui para
veicular as atividades académicas {ensino, pesquisa e extens3o) ao desenvolvimento

cientifico e tecnologico do pais.

3. Na transiciio dos paradigmas: os desafios da relevancia social do conhecimento

As ciéncias agrarias se desenvolveram na perspectiva de assimilar novas técnicas
modernas para garantir 0 aumento da producdo agricola, opondo-se as maneiras
tradicionais da produgio agricola. Com isso, a base do conhecimento das ciéncias agrarias
apdia-se no aprofundamento de mecanismos inerentes ac sistema de producfio agricola,

envolvendo o solo, plantas, animais, clima e fatores inerentes a esse campo do saber

agrario.

A possibilidade de acumulago do conhecimento para atender a essa complexidade
tematica, a qual insere as ciéncias agrarias, pressupde que estabeleca inter-relagdes na
consfrucdo do conhecimento, numa abordagem abrangente, emancipatoria de modo a
atender as expectativas da produc¢do no campo. Ao contrario, afirma CAVALLET (1998)
que a falta de visdio critica, cognitiva e criativa do cendrio agricola no Pais, contribui para
estabelecer modelos de politica agraria, que nfo atendem satisfatoriamente as demandas ¢,
por isso, a ciéncia e tecnologia agricola produzidas ocorrem na sua forma fragmentada e

compartimentada, capaz de atender apenas alguns grupos da sociedade.
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Neste sentido, verifica-se que a relagfio entre desenvolvimento e conhecimento
reforga a questéio voltada para os paradoxos que referenciam a produ¢do do conhecimento,
conforme alguns depoimentos, e desconfiam que o conhecimento no campo das ciéncias
agrarias esta relacionado aos interesses de alguns setores mercado, entendido como o setor
da sociedade que controla o modelo de desenvolvimento €, conseqilentemente, o
conhecimento a ser produzido. Dentro desse proposito, o reforgo aos paradoxos, por nos
referenciados no decorrer desse estudo, encontra-se em alguns depoimentos que
constataram que o conhecimento das ciéncias agrarias tem atendido as necessidades do
mercado de forma satisfatoria, por acompanbar as inovagdes da ciéncia e o processo
evolutivo das demandas de mercado. Com isso, deve permanecer o grande desafio na
universidade; reforca-se, portanto, a importincia da necessidade de compreensio das
relagbes e dos significados que devem envolver a construgdo do conhecimento na
universidade, desde os processos histdricos, sociais, culturais e econdmicos aos aspectos
tedrico-metodolégicos € sobretudo , epistemoldgicos como fundamentais para conduzir a

um processo emancipatério do conhecimento e dos saberes.

Acrescenta-se, nesse contexto, que as caracteristicas dissociaveis entre as atividades
de ensino, pesquisa e extensdo tém contribuido para a continuidade de um modelo de
conhecimento desvinculado da realidade social. O primeiro pressuposto esta relacionado
com a valorizagdo da pesquisa em detrimento do ensino e extensio. Conforme foi possivel
constatar nos depoimentos, fica claro que a pesquisa passa a ser uma necessidade
institucional € de sobrevivéncia do préprio docente, mantendo-se alicercada em condigSes
de inovacio de tecnologias. J4 para o ensino, o pressuposto € formar profissionais
adequados a determinadas estruturas produtivas, de acordo com as determinagdes
vinculadas as especializages, as quais ocorrem no periodo da formagdo, sendo o primeiro
determinante o envolvimento com a iniciagiio cientifica. No ambiente da extensio, embora
ndo apresente significincia no ambiente académico nos depoimentos, entendemos que
algumas atividades, como estagio e visitas técnicas podem influenciar, sem diavida, a
oportunidade de trabalho e vingar novos objetos de estudo. Por outro lado, nio se pode
negar, € o canal veiculador de controle, uma vez que estagios e visitas técnicas, na maioria

das vezes, sfo realizados em grandes empresas.
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Nesta questio, € interessante salientar que o contido pelas forgas do discurso oficial
e pelo projeto indefinido de umversidade publica nfo da conta da abrangéncia dessas
caracteristicas indissociaveis. Prevalece a idéia  indissociavel cujo objetivo € o
compromisso com a sociedade, embora nfo definida, sendo porém  "atividades
organizadas, desejada e controlada por uma série de estruturas dominantes da sociedade,
tendo em vista que as atividades ensino, pesquisa deve atuar de modo real, como
mediadoras da esfera econémica” FREITAG, 1979, p.XXV). Seguindo essa logica, as
fun¢des indissociavels vic tomando espagos proprios e desvinculam-se definitivamente, de
acordo com os interesses que despertam sobre o nove conhecimento (PEIXOTO, 1992:130)

e as novas demandas para a formac#o profissional.

E importante, pois, compreender criticamente como esses ambientes (ensino,
pesquisa e extensio) representam concretamente o projeto de universidade, no sentido de
explicitar a idéia concreta de existéncia e da pratica. Primeiro, porque se estabelece o
ensino func¢do obrigatéria da universidade, como principal responsavel pela formacio
profissional que, desempenhado de forma desarticulada, confere ao profissional os
ensinamentos necessarios para ¢ desempenho das tarefas cientificas e tecnolégicas, sem
estabelecer necessariamente, algum tipo de vinculo que possa caracterizar relagles
interdisciplinares e emancipatorias, visando a uma formagdo mais critica, comunicativa €

reflexiva sobre o conhecimento e sua pratica, com outros campos do saber.

A rtespeito dessas questdes, COELHO (1586, 1988) informa que a pesquisa ndo ¢ e
nem pode ser uma ocupagio de tempo integral e para a maioria dos pesquisadores
académicos deve apenas ser um instrumento das outras fungdes que eles executam, denire
as quais o ensino. Da mesma forma, existem aqueles que se dedicam com prioridade, por
vocagio, apenas 2o ensino. Ja PAOLI (1988) e MIRANDA (1988) criticam a dissociagio e
apontam que o discurso sobre “a dissociagio entre ensino € pesquisa na universidade tem

hoje como ponto central, o nivel em que a associagido deve se dar: se no individual ou se no

institucional™.

As contribui¢des apresentadas pelos sujeitos deste estudo apontam para a

necessidade de um aprofundamento nas dimensdes indicadas acima, ou seja, verificar qual
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o nivel da dissociagfo. Os indicadores referenciados nos depoimentos demonstraram a

énfase dada a pesquisa, em detrimento das outras fungdes, ensino e extensio.

A universidade ndo desenvolve a pesquisa necesséria e nem forma o profissional
necessario, por no dispor de um projeto organico sobre o que deve se pesquisar

para atender as demandas da agricultura brasileira, incluindo o mercado. (Relato
de entrevista ,17).

Como conseqiiéncia dessa tendéncia, ¢ importante destacar, na atualidade, a forca
das politicas neoliberais, as quais se sobressaem nas relacdes entre o setor privado e a
universidade, privada e piblica, para defenderem o aumento da velocidade das mudancas
no campo das novas tecnologias e a emergéncia da produciio do conhecimento nas areas de
dominio biotecnolégico. Com isso, diminui, cada vez mais, o COMPromisso para com 0s
aspectos socials e ambientais que acabam se espremendo em vazios temdticos e
epistemologicos entre as ciéncias agrarias e a sua relevéncia social do conhecimento que
produz. Essa condi¢io refor¢a a necessidade da universidade — seja publica ou privada —
especializada no exercicio de ampliar o seu recorte epistemol6gico a uma visdo mais ampla
de sociedade, conhecimento e desenvolvimento social precisando exercer todas as
atividades inerentes, porém, dentro de um projeto orgénico, tendo como desafio atingir

todas as dimensdes da sociedade.

Estudos sobre a possibilidade de um projeto de universidade numa 6tica
emancipadora da sociedade, explicitam que sfio véarios os fatores que impedem a
possibilidade de mudanca da universidade (CUNHA, 1998). Dentre eles , o principal ¢ o
vinculo que a universidade estabelece com as mudancas cientificas e tecnoldgicas e,
conseqilentemente, a pressiio politica e econdmica que, como forma de controle do
conhecimento e da formag#o profissional requerida pelo setor econdmico, demandam novas

perspectivas para as atividades docentes.

Nessa perspectiva, € evidente que a producio cientifica credenciadas no ambito da
biotecnologia, por exemplo, significa um espago que dispde de formas de argumentacio
que conferem uma certa formagio para a pesquisa, uma certa dimensio da vocagio que
acaba por consolidar em grupos de cientistas, ou adjetivam aqueles que pensam ¢ fazem
ciéncia. Isso quer dizer que “esse pensar e fazer ciéncia” se desenvolve de forma alienada
do ensino e da extens#o, ancorando um tipo de “status” do conhecimento na universidade e

que se sobrepde a qualquer outra das atividades académicas, seja ensino ou extensio.
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Ha4 de se considerar que existe uma vinculagio entre a area de pesquisa e o mercado,
cujo pesquisador/professor pode ser o principal articulador desse processo, devido & forca
politica de que dispde, sem desconsiderar o status alcangado pela sua producio cientifica.
Uma vez apropriados desse status, os avancos para perspectivas dessa natureza,
flexibilizam a estrutura¢io da universidade, para formas alternativas de como buscar
desafios que respondam de forma imediata as demandas das novas tecnologias seguida dos

interesses do mercado.

Discutir essa tendéncia implica considerar o limite colocado para as propostas mais
emancipatérias do conhecimento, que permanecem em segundo plano, no projeto da
universidade modema e que, da mesma maneira que na constatagio anterior, se
desenvolvem de forma isolada, rompendo com os valores ideoldgicos, culturais e
econdmicos impostos pelo modelo do paradigma instrumental Nesse caso, pode ser
constatado nas areas do conhecimento que pertencem s demandas sociais, ou seja,
agricultura organica ou agroecologia, agricultura familiar, desenvolvimento sustentado,
educaciio rural, sio menos relevantes e enfrentam dificuldades técnicas, teorico-
metodologico e, sobretudo, dificuldades politicas e econdmicas para o desenvolvimento de

projetos.

Embora um numero muito pequeno de professores reconhecam que os valores
contidos no paradigma moderno nio s#io suficientes para atender a complexidade da
produgdo cientifica, estes preferem permanecer no siléncio a propor novas alternativas,

contrarias as normas institucionais estabelecidas. PIMENTEL esclarece que:

H4 os que rompem com o conceito moderno de ciéncia € conhecimento. Partem
entdo, para posturas mais criticas, usa da criatividade, para a construgdo de
novas formas de ensino, ou seja, criam seus proprios paradigmas emergentes,
pés-modernos, simultaneamente cientificos e sociais. (2000:34).

Essa constatacfio, apesar de apresentar-se com uma caracteristica do ambiente
académico, se explicita de forma isoladamente do projeto politico, ideoldégico da
universidade, e representa um numero pequeno grupo que compreende uma visdo critica,
abrangente e dindmica do mundo, da ciéncia e, conseglientemente, da universidade. Isso
evidencia uma dissociagiio entre os ambientes, ou seja, o exercicio do ensino na maioria das
vezes, € algo pronto e acabado; ndo cria possibilidades, nfo estimula o pensamento sobre a

agdo, porém se apropria de contelidos fechados, desarticulados do contexto. Esse ¢ um
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indicador de desavalorizagdo do ensino como conhecimento. J4 no caso da pesquisa,
veicula aos instrumentais técnicos, através dos modelos que seguindo uma certa hierarquia

do saber cientifico, tradicionalmente aceito.

Na verdade, as questdes vio ampliando o sentido social do conhecimento e
clarificando os paradoxos que referenciamos na realidade dos ambientes de ensino e
pesquisa e extensdo, compreendidos como fundamentais para a construgo de perspectivas
emancipatérias do conhecimento na universidade. Por outro lado, o debate sobre a
universidade nfo pode deixar de considerar também aquilo que se insere em complexidades
¢ realidades concretas do ambiente acadmico que, na maioria das vezes, sdo
multifacetadas para atender as condigdes socio-histérico-culturais e ideolégicas, contidas
em cada fungdo: ensino, pesquisa e extens3o. Portanto, no cemne das questdes discutidas
neste estudo, dentro desse enfoque, é que se coloca a construgio do conhecimento numa
abrangéncia maior, e ndo somente entendido através do mérito da pesquisa estabelecido
pelos valores da universidade, mas, sobretudo destacando o papel do professor/pesquisador

como o intelectual do conhecimento.

GRAMSCI (1978) trata dessa questio, configurando como os intelectuais
desempenham suas fungdes, assumindo aos valores ideolégicos favoraveis aos interesses
econdmiicos da burguesia. No caso da universidade, os professores/pesquisadores,
intelectuais atuam no sentido de formar os novos membros da 4rea das ciéncias agrarias,
segundo os principios da racionalidade técnico-instrumental que norteia o paradigma da
ciéncia. O autor chama a atengo para o papel dos intelectuais nas fungdes que ocupam, na
medida em que as suas atividades estio estreitamente ligadas 2 produgio do conhecimento.
“A concepgdo de mundo de uma classe estd ‘determinada’ pelo lugar, mais ou menos

auténomo, que ocupa no seio de uma estrutura social (PIOTTE, 1972:24).

Obviamente, a tomada de consciéncia sobre a concepgic do conhecimento &, entic,
determinada pelos valores ideoldgicos, politicos e culturais e ainda pelas determinagdes
histéricas e econdmicas, que contribuem para priorizar algumas areas delimitadas por
interesses econdmicos em detrimento de outras. Para tanto, é preciso insistir que o

conhecimento tem como esséncia o sentido social, mas esse sentido precisa ser construido e
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apropriado de forma emancipadora, para atender as diferentes demandas da sociedade em

geral e nfo apenas de alguns setores.

Isso significa a revisdo dos valores subjacentes no paradigma que impde a ldgica do
conhecimento, reproduzido nos interesses tecnoecondmico da sociedade capitalista
globalizada. Assim, o desafio ¢ conhecer as bases que articulam o conhecimento cientifico,
do saber nio-cientifico que transitam na universidade, na busca de alternativas para uma
relacio dialética, para superacio dos problemas apresentados como emergentes pela
sociedade, aquela que caracteriza a fome, miséria e designaldade social. Avangar em
direcio 3 novas concep¢des emancipatorias de educagdo, de ensino e, sobretudo, aos
valores epistemoldgicos que norteiam o conhecimento cientifico sdo condigbes
fundamentais para romper com os valores do paradigma da ciéncia moderna, que fragmenta

a capacidade dos individuos de relacionar-se com as diferencas.

As orientagdes de MORIN (1993:66) sdo importantes na perspectiva de propor
acdes para romper com esses ideais que impedem ou dificultam uma nova concepgio de
universidade, de ciéncia. Ao preocupar-se com o paradigma da ciéncia moderna € suas
conseqiiéncias para a humanidade, constata que a dominéncia da "razdo tecnoldgica e o
triunfo da acfio instrumental geram um terrivel efeito para a universidade. Essa tendéncia
contribui significativamente com fraturas no encaminhamento de qualquer atividade, seja

do ensino, pesquisa e da extensio e no compromisso dos pesquisadores.

Ainda que a produgiio do conhecimento, esteja inserida nessa base politico-
econdémico do Estado oligarquico sob controle técnico da ideologia dominante, tendo como
representantes culturais grupos de grandes intelectuais que agem em consonincia com 0
sistema produtivo, buscando o desenvolvimento da tecnologia, dada a necessidade do
mercado agroindustrial, torna-se importante entender o papel dos intelectuais nessa
estratégia hegemonica.

Criar uma nova cultura nio significa apenas fazer descobertas originais.
Significa também, e, sobretudo, difundir criticamente verdades ja descobertas,
socializa-las por assim dizer. Transforma-las, portanto, em base de agdes vitais,
em elementos de coordenagio e de ordem intelectual e moral. O fato de que uma
multiddo de homens seja conduzida a pensar, coerenternente ¢ de maneira

unitdria, a realidade presente, ¢ um fato ‘filoséfico’ bem mais importante e
‘original” do que a descoberta, por parte de um ‘génio filoséfico’, de uma nova
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verdade que permaneca como patriménio de pequenos intelectuais (GRAMSCI,
1989: 13).

GRAMSCI (1978), ao enfatizar o papel dos intelectuais na representagio politica e
no controle ideologico e cultural, afirma tratar-se de uma categoria de forgas e potencial
de fazer mover a realidade, e por isso afirma que "todos os homens séo intelectuais, mas
na prdtica nem todos desempenham o papel na sociedade”. A sua concepgiio sobre o
intelectual orgnico implica a elaboragdo critica da atividade, da referéncia a historia, a
cultura e, sobretudo, a ag@o politica do intelectual, na busca de fundamentos para uma
nova concepgéo de mundo. Quando o autor se refere 4 educaglio técnica, configura-se que
esta se encontra estreitamente ligada ao setor produtivo industrial, e traz para o debate a
questio sobre a for¢a que tem a capacitagio técnica na articulagio das mudancas
tecnologicas, cuja concepgio orientadora de mundo estd contida no papel atribuido aos

intelectuais.

Existe hoje na universidade, "uma matriz cultural”, de visio produtivista, com a
qual os pesquisadores, professores se orientam, principalmente aqueles que estio
inseridos nas ciéncias agrarias, eles nfio tem um modelo socializador que prima
por questdes, vamos dizer assim, gue sdo relevantes para os aspectos sociais,
como a preservagdo do meio ambiente, trabatho multidisciplinar , visio
sistémica das cadeias de produgdo, socializados para compreender essa
complexidade que estd emergindo neste novo século. (Relato de entrevista,
10).

Dadas as caracteristicas técnicas que detém o controle das fun¢des académicas, o
debate contemporaneo destaca algumas das categorias essenciais e que estio relacionadas
com as propostas neoliberais que justificam a economia da globalizagdo e que, sem duvida,
encontram-se presentes na tomada de decisdio da universidade. Destaca-se que eficiéncia,
produtividade, lucro, quantidade e flexibilidade vio penetrando nos ambientes
universitarios, cono sendo um privilégio participar das prioridades da globalizac@o. Assim,
configura-se que grande parte do conhecimento produzido nesse campo, tem atendido as
demandas da tecnologia contemporénea, e acompanhado o ritmo acelerado das mudancas

das novas tecnologias.

Evidentemente, o processo de conhecimento da universidade, nas condi¢des em
que se desenvolve e promove a sua producio, faz prevalecer o potencial da
competitividade, produtividade, principalmente como categorias que desmontam a

necessidade social, de forma a assegurarem uma certa expectativa para a sociedade, para as
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populacdes mais carentes, propiciando methoria na qualidade de vida, aumento da
producdo de alimentos basicos e a¢des para preservagio do meio ambiente. Os ambientes
ensino, pesquisa e extensio — chamados indissocidveis ~ assumem, dessa forma,
caracteristicas dissociaveis, independentes e potencialmente organizados e estruturados

para a producio do conhecimento interessado, com legitimidade cientifica.

Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em configuracSes
cada mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade sé sera
cumprida quando as atividades, hoje, ditas de extensdo se aprofundarem tanto
que desaparecam enquanto tais ¢ passem a ser parte integrante das atividades de
investigagdo ¢ de ensino (SANTOS, 1997).

Segundo CARDOSO (1994), a problemética dessa desarticulacio e dos desvios de
concepgdes tem contribuigio importante das raizes ideolégicas ¢ econdmicas que
caracterizam um dado tempo, numa dada sociedade e que demarcam um campo dentro do
qual o conhecimento se produz e reproduz principalmente o conhecimento cientifico,
dentro dos aparatos estabelecidos, envolvendo ndo somente a pesquisa diretamente, mas
qualquer criagiio de outros saberes. E ainda no interior dessa problematica que se

constroem e se hierarquizam os valores que orientam e legitimam a vida social.

Consideradas as tendéncias subjacentes na universidade, as quais concebem o
direcionamento do processo do conhecimento, constata-se, na realidade, existirem sujeitos
que desenvolvem suas atividades em condig¢Ses periféricas, sem se envolver nos aspectos
que orientam as necessidades da produgiio de novos conhecimentos; ao contrario, tentam
decodifica-los de forma a desempenhar as tarefas estritamente necessarias, seguindo as

exigéncias institucionais.

O diagndstico sobre a constru¢io do conhecimento aponta-o como atividades
estreitamente ligadas a algum tipo de interesse, seja os do mercado produtivo, conforme ja
mencionado anteriormente, seja no 4mbito da universidade. E importante, nesse contexto,
ressaltar que o principio da indissociabilidade nfio se consolidon, embora estabelecido
institucionalmente, porém ¢é apontado como instrumento de viabilizacsio e manutengio do
trabalho académico. As novas relagBes de interesse que as sociedades capitalistas t€m na
ciéncia e na técnica, passam pelas definicdes desses ambientes, como critério de qualidade

na concretizagdo de algum tipo de trabalho académico, a servigo desses interesses.
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Questiona-se que a universidade se ajusta ao modelo neoliberal e nele se espelha
para garantir a relag8io com os grupos predominantes da sociedade, justificando a qualidade
e a produtividade e por isso ajusta essas atividades (ensino, pesquisa ¢ extensdo) de acordo
com os formatos das demandas, tais como: financiamento, linhas de pesquisas, mudangas
curriculares, reformas internas, concretizacio de grupos produtivos, dentre outros. Assim, &
forga produtiva fundamental e necesséria parz o desenvolvimento econdémice, que tem

como base a ciéncia e tecnologia.

Neste sentido, os vinculos estabelecidos entre processo produtivo e conhecimento
tecnico-cientifico  sio, antes de tudo, o resultado de articulagdes e interesses muituos,
soclalmente organizados e legitimados pelos intelectuais da universidade, segundo os
interesses do mercado. Esse indicador confronta com as necessidades prementes do projeto
social pelo qual a universidade € responsavel, principalmente por ocupar um espaco social e
historicamente construido e, institucionalmente, desenvolve a educagio, a investigagio
cientifica e abriga diferentes culturas num conjunto de contradigbes que envolvem o

contexto social.

4. Ensino, pesquisa e extensio: uma relacfio conflituosa

O vinculo entre ensino, pesquisa e extensdo é cada vez mais explicitado na
educagéo contemporanea, de modo geral e, em particular, a de nivel superior, caracterizada
cada vez mais, pela capacidade de gerac3o de conhecimento. Essa caracteristica ¢ aliada ao
paradigma produtivista que orienta as disciplinas e/ou atividades em fungio de capacidade

de produzir em quantidade.

A concretizagiio dessa tendéncia vem ocorrendo de forma muito rapida nas
instituicdes de ensino superior, de significincia cientifica, ou as chamadas "centros de
exceléncia” e, com isso, suas linhas mestras de prioridades sfo preestabelecidas, o que
facilita ainda mais a desvinculagfo com a problematica social local. Assim, cada ambiente
da atividade académica pode ser particulada de acordo com os interesses que transitam nas
relagdes entre universidade e sociedade. E nesse sentido, as relagdes entre pesquisa, ensino

€ extens3o tornam-se conflitantes, diante das formas que priorizam uma atividade em
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detrimento das outras. Observa-se com isso que as relagdes académicas no seu conjunto
passam por rupturas, por exemplo, amplia-se o conflito entre professor-aluno, envolvendo
a participacio em sala de aula, entre o conhecimento tedrico € pratico, entre a experiéncia
cotidiana e a cientifica e técnica, cujas conseqiiéncias vdo interferir na participacio € na
liberdade académica, nio somente por parte dos estudantes, mas principalmente dos atores

qualificados para pensar e realizar a produgio do conhecimento articulado no contexto onde

se insere.

Essa idéia que se sustenta através de dois pilares, primeiro porque quaisquer que
segjam as mudangas no mundo cientifico e tecnolégico, novos desafios sdo apresentados
pelo modelo neoliberal, e a universidade ajusta suas atividades; e segundo, porque os
desafios a serem atingidos vao ocorrer num clima de tensdes e conflitos, uma caracteristica
bem contemporinea e bastante concreta no interior da universidade. Nessa diregdo, o
compromisso social do conhecimento vai a passos lentos e cada vez mais relegado na
direcdio dos beneficios das populagdes mais carentes. Sendo assim, ¢ que fica claro na
producio de conhecimentos pela universidade, € a atribuigfo da pesquisa, desvinculada do
ensino e extensdo, pela propria concepgio positivista da ciéncia que estabelece um sentido
para o conhecimento valido, para aquele que contém mecanismos mensuraveis e
quantificaveis. Entdo, essa produgiio ¢ diferente do ensino que, em condigdes periféricas,
ndo passa do mero repasse, reproduzindo contetdos que nfdo se referem a nephuma
possibilidade de integracdo com o contexto no qual se insere, (BRAGA, 1993) e, com

isso, "desvincula-se definitivamente do ensino”. (PEIXOTO, 1992:130)

Dessa forma, caracteriza-se ainda mais a superespecializagio da pesquisa € um
ensino estritamente voltado para as demandas estabelecidas pela economia globalizada.
Essa constatacio torna-se mais paradoxal ainda, quando referida no ambito da pos-
graduagdio em que, de forma alguma, ensino e pesquisa devem se dissociar, tornando-se
independentes. Essa separag@o ¢ também apontada por PAOLI {1988}, afirmando que, na
maioria das vezes, o ensino tem o papel de oferecer, através de disciplinas obrigatorias, ¢
cumprimento de créditos, conforme normas estabelecidas pelos programas. Isso, segundo o
autor, impede que o estudante exercite a articulag3o, a conexdo entre as partes com o todo

da tematica e do objeto investigado.
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As contradicOes expressas pela dissociagiio vio sendo discutidas e vém crescendo
na medida em que o enfoque vai alcangando o espago tedrico da reflexiio critica. O estudo
de PEIXOTO (1992:130) destaca que a valorizagiio da atividade da pesquisa, ndo se da
somente pela necessidade da produg¢io cientifica da universidade em determinadas areas,
mas, sobretudo, aos incentivos salariais da bolsa de pesquisador que, sem diivida, funciona
como indicador que favorece e promove o melhor atrativo para a pesquisa. Essa posigio €
confirmada em diversos relatos deste estudo, como fndices de complementacio salarial,
diante da realidade da politica salarial do governo. Por isso, torna a pesquisa como
atividade que impulsiona interesses e, ainda, pelas determinagbes politicas que impdem a
produgdo cientifica. Vale ressaliar que essa caracteristica ¢ favorecida quando a
investigagdo da pesquisa faz parte das politicas globais, segundo as 4reas de interesses

tecnoecondmico.

A denuncia mais freqiiente apontada neste estudo é a condigfio objetiva que coloca a
pesquisa como prioridade: primeiro, por identificar-se com o projeto explicito do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico neoliberal, o qual demanda o conhecimento
avangado e sofisticado; segundo, porque as 4reas apresentadas como prioritirias no
movimento das politicas atuais, se encontram estritamente ligadas ao campo das ciéncias
agrarias, particularmente a biotecnologia, engenharia genética, as plantas transgénicas
deslocando interesses que beneficiam édreas superespecializadas. Isso leva a universidade a
desempenhar o papel de gestdo do processo de producio do conhecimento cientifico em
detrimento dos aspectos sociais e ambientais que fundamentam o paradigma emergente
(PIMENTEL:35). Privilegia-se, assim, a pesquisa e a educacio tecnicista, como forma de
manter-se na posi¢io produtivista do mundo globalizado e de participar do cenario dos
avangos cientificos e tecnolégicos, em consonéncia com a concepcdio de ciéneia a qual

norteia a producio académica e legitima o conhecimento produzido.

Assim, constatamos que os paradoxos que vio sendo construidos entre um ambiente
¢ outro, ou seja, cada um no seu lugar politico, ideoldgico e dos interesses econdmicos,
ensino, pesquisa € extensio nio operam em relacbes dinimicas, mas distantes e
dicotdmicas. E entdo, as relagbes entre universidade, sociedade e conhecimento
mergulham nos vazios epistemologicos e na fragmentagiio dos conceitos fundamentais para

a sobrevivéncia do préprio conhecimento. Contudo, a universidade é pressionada a
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consolidar a concepgio reprodutivista, mas nega seu compromisso social, submete-se 2
critica, expBe-se a crise de sua identidade, legitima a reproducéo da educacio, enquanto
assume as concepgdes positivistas apoiadas historicamente pelo paradigma da ciéncia

modema.

Sob essa 6tica produtivista, a universidade publica brasileira desenvolve suas
funcdes voltadas para o paradigma do mercado, cujas pesquisas devem resultar em valores
numéricos que representam "produtividade” e progresso da ciéncia nas 4reas em foco - a

biotecnologia, por exemplo.

Nessas instituicdes, o ensino e a extensio de servigos 4 sociedade s¥o tarefas de
segunda categoria, a menos que realizadas em convénio com o empresariado(...)
segundo essa concepgdio, a sociedade representada pelos interesses da classe
dominante comparece na qualidade de demandante de servigos através de
empresas de qualidade, que cobra da universidade um bom desempenho na sua
produgiio (NETTO, 1994:73).

Também na visio de nossos entrevistados, as funcBes da universidade, e
notadamente no campo das ciéncias agréarias, encontram-se bem determinadas, cabendo ao
ensino formar bons profissionais com vis3o empreendedora, dominio em marketing e
informatica, e vocagiio para a pesquisa, tendo em vista as mudangas no mundo das novas
tecnologias e na expectativa de que com as ciéncias agrarias do mundo atual e nessa area
do conhecimento, o Brasil possa competir com os paises avangados € em algumas areas,

encontramo-nos na frente.

Isso se deve a varias razdes: a primeira € que o pais investiu macigamente em
qualificagdio profissional nos anos 70 e 80; e segundo: € que o Brasil € um pais
essencialmente agricola, com uma diversidade muito grande de ecossistema,
potencialmente nos agrossisternas e nos estamos envolvidos no agrocommodities
importantes como café, aglcar, soja, milho e came bovina. No6s temos de estar
no topo tecnolégico, € universidade, neste caso a de ciéncias agrérias tem
contribuido satisfatoriamente para isso, ela € parte desse processo, na geragio de
ciéncia e tecnologia e de material humano (Relato de entrevista, 20).

Muito embora essas caracteristicas estejam presentes na grande maionia dos relatos,
elas t8m fundamental importancia no modelo de universidade de que estamos falando e,
mais marcantes ainda, sfio as concepgdes que legitimam as atividades que completam a
idéia de universidade, como um centro de pesquisa de ponta. Nessa dire¢do, temos um
relato que chama a atengfio para os paradoxos existentes na idéia de universidade, que

apresenta insistentemente a vis3o produtivista contida nas atividades académicas.
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Quando eu digo paradoxo, € porque vejo algumas pessoas na frente na pesquisa,
um numero muito pequeno. Na contrapartida, tem um grande nimero, com
conhecimento particularmente obsoleto. Isso, porque os que estio na frente sdo
portadores da chamada competéncia instalada na universidade, e que puxa todas
as universidades do Brasil, porque a relagio ¢ competitiva e produtiva. Enquanto
voce tem a biotecnologia, a engenharia genética, a tecnologia da informagio
aplicada ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico numa ponta. E ai eu volto
na matriz cultural, para enfatizar o modelo socializador do pesquisador,
preparados para pesquisar dentro do modelo empresarial de agricultura, nio
foram preparados para desenvolver tecnologias para a agricultura de
subsisténcia, nas méos de pequenos produtores. Entic ai, reside na minha
opinido, um paradoxo. (Relato de entrevista, 10).

Paradoxalmente, a produciio cientifica das ciéncias agrarias item revelado
indicadores importantes em termos de produtividade e na preparacio de profissionais com
grande potencial em gestdo para atuar no mercado e na sociedade. J4 os indicadores
necessarios e desejiveis apontam para a necessidade de uma producéio social do
conhecimento, tendo em vista a emergéncia de a universidade olhar para além dos
horizontes globais, para os problemas a ela inerentes, garantir uma produgio cientifica
capaz de atuar na busca de solucSes e alternativas para vencer a politica da pesquisa
"dirigida” e na intervengfio do poder econdmico para frear as novas demandas de pesquisa

voltadas somente para as novas tecnologias.

Embora a pretensio do conhecimento novo sempre aparega como social e universal,
defronta-se com os interesses ¢ as estruturas dominantes, de acordo com os interesses que o
organizam junto ao poder central e as universidades, de modo a favorecer os mecanismos
de produgdo. Nesse caso, a fragmentagdio conceitual parece permanecer, tendo em vista as
forgas que comtrolam a fungfo da ciéncia e que delimitam a necessidade do "novo",
independentemente das condigdes reais onde se realiza, seja em paises de primeiro ou de
terceiro mundo. Com isso, as rela¢des de dependéncia cientifica e tecnologica vinculam-se,
ndo mais pelo produto final, mas sim pela forma competitiva de produzir novos

conhecimentos, em 4reas de inovages tecnolégicas.

As contradi¢Bes presentes no processo do conhecimento, tendo como caracteristica
importante a relagio teoria-pratica, uma articulagiio necessaria para qualquer processo do
conhecimento, indicam que as ciéncias agrarias se desenvolveram e tém consolidado a sua
produgcdo cientifica atrelada ao paradigma dominante que, através da organizacgdo ldgica da

ciéncia moderna, coloca a teoria antes da pratica, e este modelo epistemoldgico vat orientar

178



todo o processo, mesmo tendo se mostrado insuficiente para responder 3s necessidades da
sociedade como, e principalmente, para atender as caracteristicas da realidade agricola.
Entretanto, a preocupagio a respeito do conhecimento das ciéncias € justificada sob a ética
das mudangas que vém ocorrendo na sociedade global. Simultaneamente os esquemas
organizados do ponto de vista econdmico e tecnolégico sobrepdem intervengdes como a
questdio da concentra¢dio da terra, a reforma agraria, as quais sdo repassadas como ato de
conflito politico, a preservacdo do ambiente (GALVAO, 1997). Essas relagBes sfio
primordiais para a sustentabilidade da humanidade e do planeta, bem como na articulacdo
entre a agricultura € o mercado, que sobrepdem o desenvolvimento da agricultura organica
e familiar e por ultimo a biotecnologia, que avanga para conquistar organismos

geneticamente modificados, justificados para o combate a fome.

E bom ressaltar que, nio ha dividas quanto aos avancos das ciéncias agrérias, no
Brasil, avangaram e conquistaram desafios tecnolégicos inquestionaveis, via descobertas
de novas variedades de soja, milho, e a exploragio agricola nos cerrados, através de
pesquisas inéditas. Porém, o que é questionavel e insuportivel sfo as inlimeras fronteiras
que o conhecimento novo proporciona, que ultrapassam os limites da tecnologia necessaria
e indispensavel, aos avangos de novas tecnologias associadas as politicas neoliberais do

mundo contemporaneo.

As ciéncias agririas hoje estdo orientadas numa visfio mais produtivista, mas
agroindustrial, agrofiorestal. Eu acho que n#o € por ai, vocé tem uma formacio
muito compartimentada, reducionista, ao lado de um contexto mudando com
uma complexidade enorme. FEu acho que a maioria dos
professores/pesquisadores de ciéncias agréria, ndo esta apta, vamos dizer assim,
tiveram uma formacdo de orientagio positivista, € entdo ndo consegue enxergar
o caminho das mudancas, que pelo que me parece ocorre numa outra diregdo
(Relato de entrevista, 10).

Entdo, a geracdo do novo conhecimento passa por um tipo de organizagdo e gestio
externa que, na diversidade de interesses do capital globalizado, promove junto &
universidade, através de suas estrutura superespecializadas, qualificagdo cientifica de alto
nivel, que vai desenvolver a pesquisa necessaria a esse segmento, visando & produgdo de
novos conhecimentos cientificos correspondente as mnovas tecnologias. Desse modo, a
subordinacio 4 determinada area do conhecimento se expressa fortemente, em detrimento

de outras, principalmente aquelas que buscam favorecer articulagdes segundo interesses do
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mercado, tanto pela via do fomento &4 pesquisa como e, principalmente, pelo produto final
— 0 conhecimento —, cujo valor econdmico permite o aumento da competitividade do
mercado internacional. Esse cendrio estd muito claro nas relagbes entre o novo
conhecimento e as politicas globais para as novas tecnologias, principalmente a &nfase na
biotecnologia. "4 moderna engenharia genética consiste em extrair o DNA correspondente a um

gene em particular de um organismo doador e inseri-lo na célula de um receptor, de modo que se

incorpora ao genona do receptor”. (CADERNO MALIS, Folha S.Paulo, Out./2001 p.23).

No cenario da agricultura, essa diregdio da investigagdo cientifica aponta para a
modificagio e manipulagio de técnicas e mecanismos que garantam aumento de
produtividade, em beneficio de grupos econdmicos. Por outro lado, esforgos para descobrir
as conseqiiéncias ao meio ambiente € & humanidade, através dos alimentos modificados

ainda caminham em passos lentos.

O principal uso do DNA transgénico na agricultura até o momento, tem sido o
de produzir plantas resistentes a insetos ou a herbicidas usados no controle de
ervas daninhas.(...) O ponto critico é que nio existe limite para o que pode ser
feito se alguém achar que vale a pena ser feito. Centenas de variedades de
plantas criadas por engenharia genética foram testadas sob regras aprovadas por
agéncias federais, e dezenas de variedades transgénicas estio disponiveis
comercialmente, incluindo milho, algoddo, batata, canola, soja e beterraba. (..}
A reaglio mais comum do governo federal 4 comogéo piiblica sobre a satide e
assuntos ambientais € remexer em procedimentos reguladores ja
existentes.(CADERNO MAIS, Folha S.Paulo, out/2001:23).

Segundo um relato, essa caracteristica € pontual e permite entender o destino da
universidade publica, frente 2 pesquisa em tempos de novas tecnologias, e ocorrendo uma
hiperespecializagdo da problematica maior, reduz 4reas importantes do contexto
tecnoecondmico, social e cultural a priorizar objetos muito pontuais. Entende-se que as
demandas sobre essas especificidades acaba deflagrando um clima de contradicdes e crise
em todos os segmentos da sociedade ¢ na comunidade cientifica. Ou seja, o mundo se
organiza para mostrar a imagem da ciéncia e a capacidade de novas descobertas, como uma
forma de mobilizagio de cientistas e intelectuais para participarem dos "pacotes” de
investigaciio a que assistimos em outras décadas do passado. Para que isso se torne
possivel, a universidade € pressionada a criar mecanismos para a realizagio de novas

pesquisas, ndo podendo ficar de fora das tiltimas conquistas da ciéncia.

A universidade hoje exige que se faga pesquisa, todos tem que fazer.. Mas é
preciso levar em conta que existe um certo modismo na pesquisa. Hoje s6 se fala
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em Genoma, porque um grupo desenvolveu o projeto da Xylella, com o objetivo
de ajudar z controlar a doenga do amarelinho em citrus, financiado por fundacéo
de fomento 4 pesquisa, renome. O importante é que a inser¢do desses resultados
nos paises de primeiro mundo acaba incentivando os desdobramentos para
estudos em outras Areas. Assim, na atualidade convivemos com uma certa
hegemonia cientifica no campo da biotecnologia, levando a um certo
direcionamento da pesquisa, através de uma concepgdo de racionalidade que
implica em mudangas tanto no campo do conhecimento especializado, como
principalmente reforcam ainda mais o campo dos interesses politicos,
econdmicos e tecnolégicos para esse tipo de conhecimento, essa tendéncia acaba
com o ensino e a extensio que ja nio existe mesmo, nada influencia.(Relato de
entrevista, 17)

As considerages apresentadas neste estudo apontam alguns tragos dos paradoxos
existentes nas relagdes entre sociedade e conhecimento, que vio se expressando
historicamente, de acordo com as transformagBes no campo cientifico e tecnologico, que
transparecem sempre em meios a muitas contradigBes. As catdstrofes j4 mencionadas
introduzem um clima de tensfio que envolve nfo somente a comunidade cientifica, a
universidade, mas, sobretudo, afeta os valores éticos da dignidade humana. Isso esclarece
que a produg¢dio recente de conhecimentos sobre a biotecnologia, por exemplo, possui um
carater hiperespecializado e cientifico, como a engenharia genética, incluindo tambem a

produgdo de alimentos transgénicos.

Se de um lado, existem grupos que defendem a idéia de novas descobertas no
campo biotecnolégico, por outro, existem posturas arrojadas, buscando uma forma de
conhecimento, nio como poder burocratico e tecnocratico, mas sim, democratico,
socialmente ético e til para as necessidades locais, fundamentalmente. Nesse sentido, vale
lembrar uma colocagio apresentada pelo bidlogo TESTART (2001) que, ao crticar 0s
efeitos maléficos da ciéncia por nio produzir conhecimentos voitados para as necessidades
humanas, mas sim para atender os interesses do sistema globalizado, refere-se,
exaustivamente, as conseqiiéncias da biotecnologia para a humanidade e meio ambiente.O
autor alerta para os riscos da utilizagio de alimentos geneticamente modificados e defende
a suspensio do consumo desse produtos. Segundo o bidlogo, ndo adianta esgotar os
esforgos para averiguar as conseqiiéncias, € preciso correr na contramio do paradigma e

questionar se "a ciéncia no seu ideal mais puro ainda existe”.

MORIN (2000), ao contestar o paradigma que rege grande parte do trabalho

académico e fiel norteador do conhecimento cientifico, defende como via mais salutar para
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alcangar o conhecimento, uma orientacfio dialégica entre as partes que envolvem o
processo do conhecimento, mesmo o cientifico. A orientago que se opoe a esse paradigma
traz como necessidade a ligagdo do objeto ao seu ambiente € a suas relacdes complexas.
Essa perspectiva pode abrir possibilidades para um espirito mais humano e emancipador,
tanto para o conhecimento produzido, quanto para a formacio do
intelectual/pesquisador/professor, a partir de uma visio consciente e ética do conhecimento

¢ do ambiente para onde ele (conhecimento) se destina.

Embora as criticas ao paradigma modemo sejam fecundas e tenham prestado no
4mbito da crise da modernidade valiosas contribuicSes, para semear perspectivas mais
emancipatérias para o conhecimento, de um lado, opbem-se a essas perspectivas,
tendéncias para o conhecimento hiperespecializado, como pode ser constatado nas areas
ligadas ao mercado da biotecnologia de que emergem temas bastante especificos, cujos
impactos e conseqiiéncias quanto a aplicagio dos resultados para a sociedade, ainda sio
imprevisiveis. O depoimento a seguir é um bom exemplo e revela como as ciéncias agrarias
manuseiam e trabalham os avangos da ciéncia, que tém como dominio as relacdes estreitas
entre mercado, estado, setores publico e privado, dos quais a universidade se encontra

inserida.

Hoje nds buscamos a aplicagdo do conhecimento sofisticado, como tecnologia
de DNA, tecnologia de lazer, tecnologia de comunicacdo. Satélites, etc. € é isso
que faz a tecnologia atual e com certeza a tecnologia do século XX .(Relato de
entrevista, 20).Existe ainda dificuldade tecnolégica. Por exemplo: dificilmente
0s processos ou uma tecnologia, quando eles sio lancados e colocados a nivel da
prética, ele tém todas as suas questSes e dificuldades, neste caso especifico da
desinformagio ¢ muito grande. Possivelmente, por razdes ideologicas o grupo
contra foi mais eficiente em disseminar essa idéia de que isso € prejudicial, faz
mal a saide do homem, ao ambiente, etc. isso e entfo dificultou muito todo esse
processo, tem contribuido para esse ceticismo com relacdo aos fransgénicos.
Com isso, nio quer dizer, que toda questio esta resolvida, mas entdo hi uma
segregacio, uma discriminagio com relagfo aos transgénicos. Eu tenho a homra
de fazer parte da comissio técnica nacional de bioseguranga, onde essas
questoes s@o discutidas € o que ¢ exigido hoje para os transgénicos, é coisa que
nunca foi exigido para qualquer outra tecnologia, no meu de entender,
desnecessariamente um modo discriminatério, quanto a agricultura, quanto a
tecnologia € quanto a sociedade brasileira. (Relato de entrevista, 20).

Percebemos que, com pequenas variagdes na concepgio clara do paradigma
norteador do processo de produgio do conhecimento nas ciéncias agrérias, em termos da

percepgao dos sujeitos, os relatos transcorrem de mode bastante semelhantes; por um lado e
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por outro percebe-se uma certa consonéincia com o paradigma dominante, o que confirma a
forte influéncia dos valores culturais, ideoldgicos e tecnoldgicos impregnados no ambiente
académico € que, de forma natural, é absorvida pelos intelectuais que desenvolvem
atividades académicas.
O que acontece na universidade hoje, é que o trabalho de pesquisa deva fazer
parte de um programa e que proponha a fazer um projeto grande, que demande
uma grande quantidade de recurso, ¢ sendo assim deve envolver o setor privado,
no caso as empresas multinacionais. E deve, portanto, estar enquadrado em
alguma demanda de pesquisa que a politica que esses formuladores de politica
de pesquisa estabelecem. Agora vocé ftem que se enquadrar nisso.
Periodicamente surgem alguns projetos individuais, mas a tendéncia ¢ fortalecer
grupos de exceléncia em pesquisa, por isso devemos, se quisermos fazer
pesquisa, estar enganjados no agronoegodcio, na biotecnologia, de alguma forma.
No caso da biotecnologia, por exemplo, ndo € uma coisa nova, o grande
momento foi final da década de 80, mas hoje ela ressurge com a engenharia

genética e aparece com uma demanda muito grande € movimenta grandes
grupos de exceléncia cientifica. (Relato de entrevista, 19).

O que deve estar em jogo, ao analisar o papel do intelectual e a sua pratica a luz de
das necessidades sociais €, sem duvida, levar em consideracio a auséncia de dimensdes
democraticas e, sobretudo, clarificar os pressupostos filos6ficos, éticos e fundamentalmente
epistemoldgicos que, certamente, vao influenciar aos interesses ndo sé da democracia, mas
da maior compreensio das relagdes complexas que permeiam o processo de construgdo do
conhecimento. No contexto em que se discute a crise do paradigma moderno, o processo
do conhecimento envolve problemas que ultrapassam simplesmente 0s pressupostos
apontados acima, porém, envolvem a tendéncia notadamente enfatizada, nesse estudo,
sobre a tendéncia selvagem do capitalismo competitivo e globalizado que se utiliza dos
resuitados das descobertas cientificas mais avancadas, com fins industriais e, portanto,
gconomicamente vidveis e reforcam a "ordem" de prioridades para o novo conhecimento,
do qual a universidade dispde através da competéncia cientifica que congrega e dos valores

que a orienta.

Essas caracteristicas afastam as possibilidades para novas perspectivas
paradigmaticas avangarem, expressas na conjuntura da crise da modernidade, no sentido de
novas descobertas para as velhas questdes subjacentes na sociedade fragilizada pela fome e
pela miséria, que nio dispde de poderes econdmicos para vencer as desiguaidades sociais,

o direito a vida, a alimentacfio e a dependéncia dos recursos naturais come direitc de todos
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cidaddos. Nio se trata de fazer apologias do modelo de conhecimento produzido, mas ¢
importante demonstrar a encruzithada que se coloca entre o conhecimento cientifico

acumulado historicamente ¢ aplicagfio ao beneficio social, ambiental e da cidadania.

5. Conhecimento e interesse: as regras do jogo

O esforgo empreendido neste estudo para compreender as condigdes ¢ relagdes gue
permeiam o processo do conhecimento até que atinja a objetividade pretendida, tem
permitido situd-lo na complexidade de condi¢Ses sob as quais ciéncia moderna
explicitamente se desenvolveu, sem, portanto renunciar aos seus pressupostos de
objetividade.

Na introducdo da obra de Habermas, Conhecimento e Interesse, apresenta a tese
central apontando que "(...) fodo conhecimento ¢ posto em movimento por interesses que o
orientam, dirigem-no, comandam-no. E neles, e ndo na suposta imparcialidade do método
cientifico, que a pretensdo pela universalidade do saber poder ser avaliada (HABERMAS,
1987a:12). O autor critica, entdo, a estrutura das ciéncias objetivistas que negam a auto-
reflex3o como um elemento fundamental da construciio do conhecimento. Acredita que o
interesse € um a priori do conhecimento, portanto todo conhecimento é interessado.

Segundo o autor, torna-se fundamental para compreender a fun¢io social do
conhecimento reconhecer que o conhecimento sendo interessado, alguém se interessa por
ele, serve a alguém, ¢ produzido para alguém. Nesse sentido, & pertinente se perguntar
sobre as relacdes estabelecidas entre o conhecimento e interesse. Qual a interagio social
mediadora no novo conhecimento e qual o contexto onde ocorre a sua producgo e
construcio.

A argumentacio de GOERGEN (1997:61) é importante, ao colocar que Habermas

"Nzo abandona o conceito de racionalidade moderna, mas reconhece sinais de
abertura de uma nova dimensdo do racional, capaz de abranger o individuo
interior; o mundo vital; a praxis que envolve a face moral do ser humano. Estes
espagos correspondem a interesses fundamentais do ser humano que,
obedecendo, em ultima anélise, 3 mesma l6gica, buscam a emancipacio do
humano".
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HABERMAS (1982), aponta para diferentes tipos de interesse do conhecimento,
enfatizando o seguinte: interesse técnico, interesse comunicativo e interesse emancipatorio.
Como isso, esclarece que qualquer seja a area do conhecimento, existe um certo tipo de
interesse mediador estabelecido entre dois pilares: as ciéncias naturais e as ciéncias sociais
¢ humanas, ou seja, as empirico-naturais, que assumem o controle técnico da natureza; e as
historico-hermenéuticas, atendendo os interesses de reprodugdo simbélica da espécie e da
sociedade.

Através do conceito de agio comunicativa, HABERMAS (1987) introduz um novo
caminho na busca do conhecimento verdadeiro ou técnico-cientifico capaz de atingir a
emancipacio, considerando a linguagem comeo relevante. Desta forma, o autor contribui
fundamentalmente para mostrar que a predominincia da racionalidade instrumental da
ciéncia moderna teria impedido o avanco das dimensdes socials do conhecimento.

Consideradas as tendéncias que norteiam o conhecimento, entdo teriamos que
buscar como os sujeitos-professores mergulham nesse emaranhado de conflitos das relacbes
entre a universidade e sociedade e quais relagdes condicionam o conhecimento novo e

Como esse Interesse € expresso.

As posicdes dos sujeitos deste estudo demarcam nfio somente a pratica concreta
vivida na atividade do conhecimento, mas a efetivagio das sensacbes, das situagOes e dos
limites de que os préprios sujeitos estio conscientes, mas persistem em seguir o modelo
estabelecido a romper com o paradigma dominante para novas perspectivas. A discussdo
passa pela predominincia do discurso sobre a inser¢do das novas tecnologias - a
biotecnologia, particularmente, como estratégica para o desenvolvimento cientifico e
tecnolégico da sociedade contemporinea. O carater paradoxal estd explicito na medida em
que as politicas amparadas pela globalizagio tecnico-econdmica determinam claramente
interesses que exigem um rigor maior na produgio do conhecimento, segundo interesses de
grandes corporagdes que dependem de conhecimentos expressivamente quantitativos e
lucrativos, tendo em vista que a informag3o no mundo contemporineo € negdcio de alto

valor econdmico.

Em relagiio aos avangos cientificos e tecnologicos das ultimas décadas, muitos
ocorridos no campo das ciéncias agrarias, questiona-se o destino desse conhecimento que,

uma vez transformado em tecnologia, deve servir a qual segmento da sociedade. Dai a

185



necessidade de perguntar quais sfio os beneficios que as ciéncias agrarias tém
proporcionado, frente a tantas conquistas cientificas novas num pais que ndo resolveu o
problema da fome. Por exemplo, uma drea do conhecimento que esteja sendo trabalhada
nos paises desenvolvidos como pesquisa de ponta, pode niio ser prioridade para outros
paises. H4, também, os fatores econdmicos, politicos e tecnolégicos e, ainda, o que pode
ser chamado de modismo na ciéncia, os quais influenciam na definig@io da escolha do que
deve ser pesquisado para a obtengio do conhecimento novo. Ndo é uma preocupagio
transparente para todos os sujeitos, como ja mencionado, porém, assume algum significado
tanto na atitude cientifica do trabalho académico como, e principalmente, na visio de
mundo mais abrangente e por contingéncias que ultrapassam os limites da ética académica,

compreendida através do mundo do trabalho vivenciado fora da universidade.

O tltimo século criou bases para transformagdes muito grandes. Entio nés
teriamos que ter modificacdes também muito grandes. Isso implicaria que
tivéssemos que mudar nosso paradigma de trabalho em relacio as mudangas,
como a entrada da informética. Ai levanto uma coisa: Qual seria o impacto
dessas coisas na mudanga de nosso paradigma do conhecimento? E ai que vejo
um grande conflito, a sociedade é nossa e, sobretudo, uma grande transformacio
que houve nesse século, foi a concentragio grande da tecnologia criada, que
ajuda muita coisa, mas cria outras coisas muito ruins, com efeitos colaterais,
principalmente num pais como o nosso. Nés pesquisadores/professores
aceitamos esse modelo concentrador, onde o valor é s6 o dinheiro. No caso da
conhecimento agricola, estd determinado pelos aspectos econdmicos, entio o
paradigma qual €7 Isso é uma coisa que eu acho, niio sei se hi estrutura methor,
mas o centro do paradigma da ciéncia é econdmico. (Relato de entrevista, 19).

A doenga de chagas nunca vai ser interesse dos paises avangados porque ele nio
tem essa doenca, mas a Aids € interesse porque ele tem, logo, terfio interesse em
pesquisa sobre a doenga porque o lucro serd imediato, o outro ponic ¢ o
modismo ¢ o modismo na ciéncia. E como nos trabalhamos na moda vamos
Ievar 500 anos para resolver esse problema que e nosso. Qutro exemplo claro é
pesquisa sobre saneamento basico, provavelmente vai dar mais resuitado para a
sociedade, ou seja, para os sete mithdes de pessoas, do que o projeto genoma,
que nos estamos vendendo uma falsa idéia para a sociedade de retorno imediato,
1550 eu sou contra (Relato de entrevista, 17).

Esses depoimentos confirmam a anélise de PIMENTEL ( 2000:37) que aponta para
o medo da mudan¢a que se instala na defesa do ja instituido que, mesmo tendo esses
professores um senso critico, mais atentos as mudangas, encontram-se mais ligados 3
realidade, sabem decodifica-la e o fazem com parimetros orientados pela consciéneia
filosofica e por valores epistemoldgicos. E preciso envolver os aspectos mais abrangentes

da sociedade: culturais, econdmicos, politicos, histéricos no sentido de poder envolver uma
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complexidade perante a realidade social que circunda a universidade e as relagdes inerentes

ao processo social do conhecimento.

MORIN (1998) aponta nessa dirego sobre os vinculos entre conhecimento, cultura
e sociedade, dizendo que o processo de construgio do conhecimento desde sua raiz assume
relagdes complexas; portanto, a auséncia do entendimento da complexidade é uma auséncia
de valores no proprio processo que compde e concretiza o conhecimento como produgéo da
atividade humana, que perpassa a experiéncia vivida pelo sujeito, consciéncia histdrica e

filosofica e, certamente, os valores culturais da sociedade.

Essas caracteristicas, conforme vimos confirmando no decorrer deste estudo, estio
contidas nos proprios valores impregnados na universidade moderna que, apesar de estar
organizada pelas funces de ensino, pesquisa e extensdo, através de condigBes oficiais que
estabelecem a indissociabilidade entre os ambientes académicos tem, para cada uma dessas
fungBes, uma orientaciio em termos de prioridades que expdem muito claramente o
compromisso social do conhecimento, ¢ os processos que determinam essas fungGes
acabam sobrepondo os valores culturais a valores estritamente econémico e cientifico. Por
isso, a primazia da pesquisa em detrimento do ensino e extenséo se evidencia devido aos

valores que legitimam a pesquisa e transformam seus resultados em mercadoria.

O século XX lancou varios desafios a essa dupla missfio. Existe uma pressdo
superadaptativa, que leva a adequar o ensino ¢ a pesquisa as demandas
econdmicas, técnicas e administrativas do momento ¢ confrontar-se aos tltimos
métodos, as ultimas estimativas do mercado, a reduzir o ensino geral, a
marginalizar a cultura humanista. (MORIN, 2000:83)

E nesse sentido que o autor se opde & separagiio das parte e do todo, conhecimento
e saberes, a uma unifo multidisciplinar em torno do conhecimento cientifico, visualizando
possibilidades concretas de uma maior aproximagdo e didlogo salutar para o conhecimento.
A ética do conhecimento passa por essa articulagdio dos saberes cientificos, aspectos
sociais, meio ambiente, ou seja, uma relacdo entre o mundo humano, mundo vivo, o mundo
fisico-quimico, o préprio cosmo envolvidos na complexidade dos diferentes tipos de

conhecimento. .

Para os pds-modemos, os vinculos com o paradigma instrumental da modemnidade
encontram-se esgotados, portanto, devem ser levados ao "fim" tendo em vista os seus

limites, as conseqiiéncias e os desequilibrios apresentados com a crise da modernidade.
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Entdo, a questdo sob a 6tica pds-moderna é encontrada na superagdo desse paradigma,
buscando novos mecanismos, embora no ambito da formac3o cientifica e tecnicista deva
prevalecer a hegemonia da investigagdo cientifica, proporcionando um conhecimento cada
vez mais interessado aos grandes blocos hegeménicos. E o que a realidade do estudo
constata, que embora alguns sujeitos se identifiquem ou se conscientizem sobre a
necessidade de mudanga do paradigma moderno para o pés-moderno, ainda resistem a ela,
em decorréncia da convivéncia cientifica com o paradigma vigente, por possibilitar a

investigacdo profunda, detalhada ¢ objetiva quanto a preciso dos resultados.

O debate sobre o cariter paradoxal, expresso nos depoimentos desse estudo, aponta
categorias com fortes significados, como: teoria-prética, sujeito-objeto, conhecimento
cientifico-social, agricultura-inddstria, sociedade-mercado. Esses paradoxos que sio
classicos e expressos na crise da modernidade estio contidos no movimento de transigéo
entre modernidade e pos-modernidade, apontando a superacdo do paradigma da ciéncia
moderna a um novo paradigma pés-modemno, sem romper os aspectos epistemoldgicos e
filosoficos da ciéncia, porém com um novo sentido, complexo, multidimensional,
comunicativo € dialégico que visa & superagiio das fragmentages que atropelam as relagdes
entre conhecimento cientifico e sua validade social, (HABERMAS, MORIN, SANTOS).

Nossa reflexdo parte do pressuposto de que a relagdo entre conhecimento e processo
produtivo, carateristica das sociedades industriais modernas, incluindo também a
agroindustrial, ignora a func#o social do conhecimento necessario para sustentar e abranger
a sociedade emergente, aquela que mergulha na miséria, na pobreza e na fome e, de outro
lado, a educag@io acaba legitimando as questdes que envolvem o contexto social, como
desigualdade, degradagSes ambientais e violéncia, que mnecessitam de aparatos

emancipatorios para a superacio desse carater excludente da educagio em geral.

A educagio, segundo GOERGEN (1996), teria muito a contribuir para a superagdo
desses paradoxos, se rompesse com os principios e valores ideolégicos arraigados
historicamente, privilegiados em toda a modernidade, rompendo com o carater
mstrumental, acritico e sistémico, buscando as possibilidades sugeridas por HABERMAS
{1990} sob o olhar intersubjetivo, fundamentado na razic comunicativa, como também em

MORIN (2000, 2001) que apontam caminhos na direcdo de um novo paradigma da
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complexidade, através de relages dialogicas entre as diferentes 4reas do conhecimento,
apontado para a necessidade da reforma do pensamento, a qual envolve todos os aspectos

do conhecimento, desde a cultura cientifica a cultura humanista.

No conjunto das questdes sobre as fun¢des de interesse técnico que a universidade
privilegia, é importante ndo perder de vista a educagdo, no seu sentido de transformaggo
social e da preservaciio da cultura, mediante os paradoxos desenvolvidos no ambito da
modernidade, fundamentais para a melhor compreensio das questdes apontadas, sobretudo
daquelas que afetam diretamente as relagSes entre sociedade, conhecimento e educagio,

conseqiiéncia do paradigma instrumental.

A educacio ters uma contribuigdo fundamental a dar neste sentido. Para isto ela
deverd deixar de ser sistémica, acritica e instrumentalizadora. Um passo
importante para isso sera a reflexdo critica sobre seus pressupostos
epistemol6gicos na perspectiva de uma nova racionalidade. O conceito de

racionalidade deve tomnar-se o centro de uma teoria critica da educagio.
{GOERGEN, 1996:27).

E neste sentido que o autor nos alerta sobre o entendimento do conceito de uma
nova racionalidade fundamentada na teoria critica, como possibilidade de repensar, refletir
sobre as questdes relacionadas com o conhecimento e a educagfo, principalmente por
estarem estritamente ligadas 4s mudangas paradigmaticas ocorridas durante a modernidade.
Desse modo, os impactos ocorridos entre as transformagdes tecnologicas e cientificas € o
desenvolvimento social do conhecimento apontam para a busca de novas reflexdes sobre a

educacdio, conhecimento, a partir da compreens#o da critica da modernidade.

E por isso que o proprio autor enfatiza o pensamento habermasiano, na anilise
sobre o conceito de raziio:  “abandona o conceito de racionalidade moderna, por
reconhecer sinais de abertura de uma nova dimensdo do racional”, o que parece
encaminhar a reflexdio, a partir de um entendimento de que o processo do conhecimento
nio prosseguiu na centralidade, mas que a produgfio do conhecimento passa certamente por
interesses, o que ele mesmo classifica como fundamentais e, portanto, estritamente ligados
as questdes do conhecimento, aos interesses técnicos, comunicativos e emancipatérios que,
embora sejam organizadas sob diferentes perspectivas, se orientam na mesma légica, que €

a da emancipagdo do ser humano, principio basico da construggio do conhecimento.
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Desse modo, justifica-se o porqué de certas areas do conhecimento cientifico e
tecnoidgico predominarem em detrimento de outras. E nesse sentido que MORIN (2000)
nos lembra a respeito da concepgio da ciéncia antiga, em que se definiam teorias para
estudar a realidade independente de toda a agfio humana; ji a ciéncia moderna, ao
contrario, define uma razdo que tem como finalidade simplificar o complexo, reduzindo-
se apenas 20 objeto, "tornando-se incomunicivel com o sujeito”. E exatamente no momento
em que o sujeito se ausenta do processo do conhecimento, aparece fortalecida a concepgio
mecinica e reducionista do conhecimento e, conseqilentemente, regido por modelos

distanies da concepcio de homem e de natureza.

Acreditava-se a ciéncia moderna como uma realidade em si, separada do sujeito de
conhecimento, o qual deveria agir por meio de leis e regras puramente técnicas. Assim, a
construgfio dos diversos campos da ciéncia vdo se adaptando aos procedimentos
metodologicos, buscando os instrumentais capazes de adequar-se ao modelo do rigor
cientifico, sendo a matematica e a fisica propulsoras desse sentido de quantificagfio,
medicdo, mensuragdes que propiciam a objetividade e, principaimente, as verdades
cientificas, fiel as idéias de que conhecer ¢ descrever, explicar e prever e conferir ao
conhecimente das causas a possibilidade de controle dos fatos por préticas eficientes e

testadas previamente, as quais viio estabelecer os critérios de valor no estatuto cientifico.

Isso significa que a produ¢io do conhecimento sob o dominio desse modelo de
razdo contribui significativamente para a manutencio dos interesses econdmicos do
mercado globalizado. O que tem ocorrido, na verdade, é uma orientagio para a chamada
"pesquisa dirigida”, como forma de organizacdo e controle, ou seja, parte do pressuposto de
que existem algumas areas do conhecimento que devem ser investigadas com prioridade em
detrimento de outras, que sio estabelecidas através dos 6rgéos de fomento e também pelos

grupos hegemoOnicos interessados nesse tipo de conhecimento.

A hegemonia desse modelo técnico-instrumental de pensar vem modificando a
existéncia do homem no planeta, com uma rapidez absurda, ao contrario do ponto de vista
da construcfio e desdobramentos em diversos campos importantes, na area das ciéncias. O

modelo cada vez mais fragmentado, traz implicagdes, tanto no processo de especializaciio
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de disciplinas que compartimentam a formag#o, como também para o agravamento das

questdes sociais, ambientais e os conflitos causados pela desigualdade social.

Esse problema & resultado de certas condigbes, que ndo devem ser negadas, € o
problema social. Tudo isso estd relacionado as coisas que interagem na
realidade, veja que o conhecimento desejével para uma realidade do Ceara ¢
diferente do requeridos pelos grandes centros, mas nem por isso vejo
necessidade de concentrar tudo nos grandes centros. Isso ¢ uma coisa complexa
no modelo de racionalidade que seguimos, desenvolvemos tecnologias, mas
juntamente a efeitos colaterais. O computador ¢ um exemplo: € um avango
cientifico e tecnolégico muito grande, mas colocou um diferencial muito grande
naquilo que ele proporciona. Eu sei que resolveu o problema de grandes
empresas, mas para a vida da maioria, criou-se mais um problema social. (Relato
de entrevista, 19).

F sabido portanto, que as chamadas ciéncias naturais atingiram conquistas
incontestaveis, mesmo que seus beneficios tenham se destinado a uma pequena camada da
humanidade. Porém, a grande questio que se coloca na crise desse paradigma € a propria
dependéncia social desse conhecimento, que ndo atingira espagos tdo complexos, em toda a
modernidade. Assim, as certezas e as verdades se desfazem num emaranhado de incertezas
em que mergulha a cincia do século XX, ou pés-moderna. Mas, segundo MORIN (2000),
essas incertezas ja evidenciadas devem ser enfrentadas, através do conhecimento dos
limites do paradigma condutor da ciéncia modema, tendo em vista a producdo de muitos

paradoxos.

6. O papel do intelectual: conhecimento x educagio

Da mesma forma, o conhecimento como atividade humana decorre dessas
circunstancias histéricas. E nesse sentido que podemos pensar os dualismos e paradoxos
construidos no contexto da modemidade, tendo em vista o quadro epistemologico,
estabelecido pela razdo instrumental, ter instaurado uma visdo cartesiana de ciéncia que

condiciona e restringe a concepgio do conhecimento como produg3o coletiva da atividade

humana.

A propria concepgdo de mundo, de cifncia e de natureza se simplifica em conceitos
mecanicistas e distantes da realidade e, disseminada pelo modelo de educagio tecnicista,

principal responsdvel pela formacdo técnico-cientifica dos intelectuais, cientistas e
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pesquisadores. Dessa forma, o cophecimento também & subordinado a modelos e
procedimentos, os quais vdo legitimar a sua produgdo. Ainda que tais métodos sejam
suficientes e se sustentem por razbes contemporineas, fundadas no paradigma da ciéncia
moderna, os novos avangos cientificos, ultrapassam os limites puramente metodoldgicos,

por dispor de métodos e modelos sofisticados desenvolvidos com objetivos proprios.

O importante a ser resgatado nos pressupostos marxistas que orientam essas
questdes ¢ a categoria da "praxis", que embasa todo o processo de construcdo da atividade
humana na realidade concreta, em que ele mesmo se relaciona como ser inteligente,
criativo e se relaciona com a totalidade do mundo, pois é nesse movimento que o homem

descobre as forgas da natureza e a transforma através do conhecimento.

Temos uma realidade orientada pela complexidade e na contrapartida um
professor-pesquisador reducionista, compartimentado na sua pratica, e muito
discurse. Quando eu digo discurso, quero dizer que is vezes justificam uma
coisa que ndo refere a sua pratica concreta, fala de demanda social, mas quando
vamos checar o que realmente fez, nio comresponde a nenhuma alternativa
social. E dificil mudar essa cultura, mas acredito nio ser impossivel. Acredito
num ambiente institucional de produgio de conhecimento, e ndo num modelo
fechado. Alguns pressupostos devem ser necessirios para forcar uma mudanca
de comportamento dos professores/pesquisadores.(Relato de entrevista, 10).

VELHO (1985), em estudo sobre a ciéncia agricola no Brasil constatou que o0s
pesquisadores/professores, ao delimitarem a problematica de estudo, isolam a realidade
agricola local ou regional e, com isso, justifica-se que os resultados adquiridos dificilmente
serdo atingidos pela sociedade e comunidades. A decisdo sobre o que investigar, segundo a
autora esta intimamente ligada a fatores externos, resultantes de um conjunto de influéncias
externas, envolvendo o mercado produtivo. Constata-se entdo, que a formacio académica
pautada no modelo profissionalizante e tecnicista influencia na visio de mundo do
intelectual, na medida em que mantém separados os aspectos que fazem parte do mesmo

Processo.

GRAMSCI nos diz que a énfase na educaciio técnica é uma forma de manter a
ideologia de um grupo de intelectuais e de consolidar as perspectivas do irabalho na
sociedade moderna, e séo esses grupos de intelectuais que vio garantir a manutencgio e a

reproducio dessa ideologia.
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No mundo moderno, a visio de mundo esti orientada pela técnica, estritamente
ligada ao trabalho industrial, mesmo ao mais primitivo e desqualificada, deve
formar a base do novo tipo de intelectual {...) a escola é o instrumento para
elaborar os intelectuais de diversos graus. A complexidade da fungo intelectual
nos diversos Estados pode medir-se, objetivamente, pela quantidade de escolas
especializadas e pela sua hierarquizagdio: quanto mais extensa € a drea
escolastica € quanto mais numerosos os graus verticais da escola, tanto
mais complexo ¢ o mundo cultural, a civilizagio de um determinado
Estado (1978:347).

Portanto, pensar no papel social do conhecimento, € opor-se 4 condi¢do puramente
técnica e torna-lo vidvel socialmente e possivel na sua pratica, como parte integrante da
idéia de construclio, através de combinagdes que apresentam alternativas acessiveis a
sociedade, com capacidade de romper com os determinismos impostos no momento da
definicio do novo objeto de investigagio. Segundo GAMBOA (1996), o momento da
determinagio do objeto exige resolver adequadamente o nivel de articulagdo das categorias
que determinam a realidade com a qual estabelecemos uma relagio de conhecimento;
conhecimento esse que, pelo fato de ser processo, esta mediatizado pelo desenvolvimento
histérico da sociedade na qual se produz e razio pela qual as condigdes histdricas dessa

produgio sdo fundamentais na compreenséo da produgio cientifica.

A constante negacdo dos aspectos histéricos e da realidade defronta-se com
conflitos que impedem o aprofundamento da reflexfio sobre o que conhecer e quais
circunstincias justificam tal atividade cientifica, levando em conta a realidade onde se
insere. Nesta direciio, vale ressaltar que os pressupostos colocados para a produgio
cientifica nas ultimas décadas, fundamentalmente, tém impulsionado instrumentais de
controle do sistema de pesquisa, no sentido de reforgar, ainda mais, a énfase da educagéo
técnica e, consegiientemente, promover também na formacéo de profissionais, um carater
mais competitivo, através de parimetros quantitativos da formagZo. Nessa perspectiva, os
processos de avaliagio sio bastante representativos, quantifica-se tudo, como parametro de
diferenciacio entre académicos. Assim, a formagio ¢ atribuida a um elemento de
competicio e produtividade que se qualifica em niveis institucionais, profissionais e

destacam-se no mérito do mercado.

Essa questio tem sido deixada nas areas de siléncio, caracterizando-se numa
"cegueira" (MORIN, 2000) a que o mundo moderno assiste ¢ sobre a qual se cala,

devido as dificuldades de enfretamento, até mesmo pela autoridade de poder paradigmatico,
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nos diferentes campos do conhecimento, e ainda por envolver impérios hegemdnicos de
grupos conectados com a forca do paradigma instrumental e o poder da sociedade
globalizada, em buscar novos arranjos para a manutencfio dessa racionalidade técnica,
atraves de manipulacdes técnicas sob o dominio de grupos de clentistas, especialistas
convocados para atender as necessidades do modelo econdmico dominante, pela
investigagdo cientifica em consonincia com o avango tecnolégico, demandado pelo

mercado da biotecnologia, anunciado pela engenharia genética.

GRAMSCT (1978) nos informa, ainda, sobre aspectos culturais que envolvem a
conduta humana, em visio de mundo que vio definir os caminhos de uma realidade social,
para a qual o conhecimento deve ou nio ser produzido, tendo em vista os valores pelos
quais orientam os interesses da sociedade. Nesse caso, a prépria universidade encontra-se
impregnada pela ideologia dominante, cujos valores determinam a construcdo de um

conhecimento interessado a determinados grupos em detrimento de outros.

Paradoxalmente, a produgio cientifica das ciéncias agrarias tém revelado
indicadores relevantes em termos de produtividade e na preparagdo de profissionais com
grande potencial em gestdio para atuar no mercado e na sociedade; ja os indicadores
necessdrios ¢ desejaveis apontam para a necessidade de uma produgdo social do
conhecimento, tendo em vista a emergéncia da universidade de olhar para além dos
horizontes globais, para os problemas a ela inerentes, de garantir uma producio cientifica
capaz de atuar na busca de solugSes e alternativas para vencer a politica da pesquisa
dirigida e na intervengo do poder econdmico para frear as novas demandas de pesquisa

voltadas somente para as novas tecnologias.

A universidade obriga a fazer pesquisa sobre as demandas oferecidas peio
mercado, embora muitos pesquisadores/professores nio sabem quem € o
mercado, passam por vitima, ou adere ou trabalha 1soladamente, em dissonincia
das empresas multinacionais j& possuem seus laboratérios, muitos ainda so
testados nas universidades. Pode nfio ser pesquisa, mas tem que fazer (..)
(Relato de entrevista, 17).

Apesar de reconmhecer as caracteristicas fecundas do desenvolvimento da
modernidade e as lacunas percebidas, configura-se que a universidade mergulha numa crise

de valores culturais, sociais e, sobretudo, nos valores filosoficos, epistemoldgicos sob os
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quais as atividades desenvolvidas pela universidade dependem fundamentalmente, seja para

o ensino, pesquisa € extensdo.

HABERMAS, ao propor uma ruptura dos pressupostos da razdo instrumental a uma
outra dimensfo a aclio comunicativa, explicita uma nova forma de encaminhar as questdes
relativas ao paradigma do conhecimento, acreditando poder superar aquilo que o projeto de
modernidade nio teria dado conta na perspectiva social da humanidade, reconhecendo
possibilidades para isso. Para GOERGEN (1997) ha indicios de que a racionalidade
comunicativa, que se orienta no principio da argumentagio a qual, além de ser
caracteristica fundamental da fala humana, estaria se estabelecende nas formas

contemporaneas de organizagio social na democracia - "um nove modelo seria o da sociedade

emancipada”

O maior desafio para essa superagio encontra-se na emergéncia de frear os impactos
entre as novas tecnologias e o desenvolvimento social, abrangendo questdes do meio
ambiente e a busca de mecanismos para garantir a produgio de alimentos saudaveis. Para
isso, os maleficios produzidos pela desordem no processo de produgio do conhecimento,
devem reencontrar o seniido do comhecimento para o bem-estar da humanidade ¢ da
sobrevivéncia do planeta, tendo em vista que as novas ftecnologias impuisionam uma
formagio global, através de um turbilhfio de promessas que comprometem a manuteng&o do

paradigma dominante, por apresentar riscos a toda 2 humanidade.

Ao perguntar sobre o destino do conhecimento a um dos sujeitos, sublinhou-se um
comprometimento por parte dos intelectuais, cientistas e professores, principais
responsaveis pelas atividades cientificas, ressaltando a falta de reflexdo critica por parte

desses grupos.

Se imaginarmos que o pais ¢ um pais desigual, tem um grupo que temn maior
poder de pressio, que sdo os grupos que seguramente influenciam na
universidade, institutos de pesquisa € ainda fortemente nos érgdos de fomento a
pesquisa, como de praxe, se existe um consultor de 4reas estratégicas. Atuam,
diretamente na concessio de recursos para determinadas pesquisas de ponta. No
caso das ciéncias agrarias, particularmente, os recursos sio sempre direcionados
aos grandes projetos, de prioridades de mercado e da agricultura empresarial..
Isso pode ser confirmado, se realizarmos um levantamento vamos observar que
pesquisas que podem gerar respostas sociais ndo alcangam o link, € coisa
secundaria. (Relato de entrevista, 10).
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A preocupagdo basica na defini¢io do que conhecer passa, necessariamente, pela
garantia do fomento financeiro, consoante com as prioridades estabelecidas por setores
externos, o mercado ¢ o capital, principais interessados na tecnologia. Esses pressupostos
vao se consolidar através da orientagdo positivista e do caréter produtivista que orientam
os interesses dos grupos que pleiteiam a tecnologia de ponta e, sendo assim, manipulam
interesses para a produgio do conhecimento cientifico, munidos da racionalidade

econfmica.

Neste sentido, € importante esclarecer que as questdes prementes da sociedade,
aparecem em meio do conflito paradigmatico e carecem de melhor tratamento e reflexo.
Trata-se de questbes delicadas e geram polémicas na medida em que os conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos privilegiados pela universidade e pelas forcas produtivas nio sio
0s mesmos que a sociedade em geral reivindica, ou seja, torna-se inaceitavel acreditar que o
conhecimento seja comprometido apenas com os interesses predominantes da sociedade,
atraves de areas especificas, como biotecnologia, microeletrénica e informagdo. Por isso, o
debate deve absorver os indicadores que direcionam o olhar que orienta na busca do
conhecimento responsavel, ou seja, de relevincia social e ética, mesmo que 0s interesses

que inter-relacionam na dire¢3o do conhecimento interessado nio sejam 0s mesmos.

Esse cenario paradoxal e polémico deve ser considerado um trago importante para
avangar novas perspectivas ¢ defini¢do de agSes emancipadoras, como tentativas de abrir
espacos de discussio e reflexdio critica e criar possibilidades que transformam a produgio
do conhecimento num compromisso da universidade e sociedade, envolvendo a
complexidades de relagdes que estfio inseridas. Obviamente que o desafio nfo é tio facil
pois, para tanto, deve-se romper com principios instalados pelos padrdes ideol6gicos que

norteiam os fazeres da universidade, porém, exige que se repensem Os interesses.

Nesse espirito, considerar a complexidade dos fendmenos, impulsiona repensar
conceitos e valores aceitos como normas e que precisam ser refletidas na perspectiva de
uma nova racionalidade. MORIN (1996) insiste em denunciar o paradigma da simplificagdo
da ciéncia, separando tudo aquilo que deveria fazer parte do mesmo contexto, e impediu
que uma visdo complexa dos fendmenos fosse atingida, prevaiecendo os valores de uma

razio instrumental (HABERMAS 1990}, como se a realidade fosse unica e estitica 8}
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autor sintetiza um carater simplificador da ciéncia, dos saberes e, sem divida, remete os
intelectuais & "cegueira", conforme define Morin, os quais munidos de ensinamentos
compartimentados, repassados por uma visio mecanicista do mundo, fragmentam a suas
visdes de mundo, comprometendo-os na funciio de intelectual que desenvolvem. Com
isso, entende-se que a visdo de mundo precisa ultrapassar os limites da técnica, dos
fragmentos e envolver-se com o todo, estabelecendo conexdes, recuperando as partes e
relacionando-se em condicbes inseparaveis e por dltimo privilegiando o didlogo entre

sujeifo e objeto.

Essa retomada é papel fundamental ¢ necessaria, pois o diagndstico
compreendido entre universidade, produgfio de conhecimento e sociedade apresenta-se
amparado por caracteristicas paradoxais e, por isso, medidas devem ser tomadas para
clarificar as concepcdes de conhecimento que, sendo produto da agfio humana, devera
promover a transformac3io social, reconhecendo os condicionantes histéricos, sociais, éticos
¢ ambientais. A producdc de novos conhecimento, entio, devera submeter-se a
racionalidade dialégica, tida como possibilidade de responder de forma mais coerente as

exigéncias da sociedade, diante da problematica que apresenta.
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CAPITULOV

O PROBLEMA DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTOC

"o conhecimento do todo precisa do conhecimento das
partes, que precisam do conhecimento do todo" (E.MORIN)

Apés discutirmos as questdes relacionadas a construg@o do conhecimento no ambito
da universidade, por considerd-la como o espago de exceléncia para a ciéncia, para
aglutinacio de saberes e para a formagdo profissional, o local por onde transitam culturas,
valores cientificos relagdes que sdo estabelecidas nos ambientes do ensino, da pesquisa e da
extensdo, torna-se importante clarificar algumas das dimensdes que circunscrevem a

construcio do conhecimento.

Neste capitulo, pretendemos focalizar alguns aspectos referentes aos pressupostos
tedricos, filoséficos e epistemoldgicos que sustentam tanto a tradi¢@io dominante da ciéncia,
como as perspectivas emancipatdrias, tidas como alternativa para superar os desvios

acumulados na denominada ciéncia modema.

Por isso, entendemos que a interpretacdo dos eventos da ciéncia modermna, com
aparatos conceituais embasados na historia, na filosofia, na sociologia, na biologia € na
economia perpassam o conjunto da critica da modernidade e contribuem para revelar os
pressupostos do conhecimento moderno. Desse modo, ndo apenas o conhecimento
produzido na universidade é objeto principal desse debate, mas tambeém os sujeitos que o
produzem. O sujeito n3o ¢ alheio a Historia, ¢ sujeito histérico, estabelece relages atraves

de sua praxis histérico-social. E nesse contexto que situamos o docente que pesquisa para
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ensinar e munido dessas concepgdes, langa seu desejo criativo e criador, capaz de

transformar o mundo e manipular coisas.

Entendemos que, ao questionar o processo de construgdo do conhecimento,
percebemos que a auséneia de uma base filosofica e de nogdes da teoria do conhecimento
limita a visdo critica na formagfo dos pesquisadores. Torna-se urgente, portanto, uma maior
reflexdo sobre as teorias do conhecimento e da ciéncia e sobre os diversos critérios
cientificos de verdade. MORIN e KERN apontam-nos para essa necessidade de rever os
principios orientadores do conhecimento, que tém proporcionado desarticulacdes na sua

produgio, o que estaremos mencionando e retomando nestas conclusdes,

E necessério um pensamento que retina o que esta separado e compartimentado,
que respeito o diverso sem deixar de reconhecer o uno(...) temos que aprender
ndo s6 a complexidade das inter-retroatuagdes, mas também o caréter
hologramatico que faz com que ndo s6 a parte esteja no todo, mas também que o
todo esteja no interior da parte. (1993:138),

Ao contrério, a percepgio que encontramos nos sujeitos consultados se distancia das
preocupagdes axiologicas e filosoficas que supdem concepedes de homem, de natureza, de
sociedade e de universidade. As visdes de mundo podem estar explicitas e representam as
perspectivas de um grupo de intelectuais, cuja formacfo ¢ considerada sélida pelos padries
educacionais de um pais periférico, sendo, porém, portadores de atitudes comprometidas

com os valores do consumismo econdmico, técnico e de uma filosofia utilitaria.

O propésito deste estudo como ja explicitado nas primeiras paginas, ¢ elucidar
através dos enfoques filoséficos e epistemoldgicos as relagdes paradoxais entre o
conhecimento e os interesses a que se destinam e, dessa forma, assegurar um novo rumo e
sentido humano para a construgiio do conhecimento. Mas, por outro lado, quando tentamos
considerar os intelectuais como principais responsaveis por esses paradoxos e pelas formas
deterministas de ver o mundo, a ciéncia, a sociedade, precisamos centrar a critica nos
ambientes onde eles atuam, e também sobre a universidade, principal responsavel pela

formagéo de profissional.

Ao pensar que essas questdes estdo contidas diretamente no espago da universidade,
a producio intelectual critica, mesmo que ainda tenha contribuido em muitos dos aspectos
que referenciam o contexto da educagfio superior, nesse inicio de século. Mas, ¢ preciso

propiciar o debate através das diversas dimensdes do conhecimento, considerando as
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diferentes abordagens que situam as ciéncias naturais e humanas. Desse modo, as
circunstincias, sobre as quais a universidade brasileira intervém, sob a predominancia de
um modelo que abandona a realidade local, os interesses gerais da populagio ¢ a
problematica do meio ambiente, tém sido alvo da crise que acirra cada vez mais a
universidade, essa instituigio social que vem priorizando os aspectos econdmicos e
financeiros dos interesses dominantes ¢ ignorando os interesses sociais da maioria da

populagio.

Sem a pretensiio de esgotar aqui o debate sobre os elementos filosoficos,
epistemoldgicos e tedrico-metodoldgicos referenciados meste estudo, torna-se importante
clarificar alguns dos indicadores que representam os paradoxos € as controvérsias. Por se
tratar da constru¢iio de conhecimento, entende-se que as relagdes que envolvem o processo
nos levam ao caminho de busca da compreensiio das caracteristicas do paradigma da
ciéncia moderna, o qual explicita e caracteriza abordagens que possibilitam o conhecimento
verdadeiro como o tnico valido. Por isso, as questdes que fratam do paradigma do
conhecimento devem ser submetidas ao esclarecimento das dimensdes histdricas, sociais,
culturais e econdmica, tendo em vista os interesses que controlam a relevancia social do

conhecimento,

i. Sobre a Teoria do Conhecimento: alguns pressupostos

A raziio moderna utilizou-se de instrumentais estritamente separados do contexto,
cujas partes se especializaram através de técnicas e modelos formatando as possibilidades
de chegar 4 verdade do conhecimento. Essa idéia permanece nos processos da investigagdo
cientifica, ainda condicionada pela questdo da cientificidade do conhecimento que tem
como principal objetivo ser cientifico e, conseqiientemente, ser verdadeiro. Entretanto,
dentro dessas condi¢des a ciéncia moderna estabeleceu e classificou modelos, métodos e
técnicas que possibilitassem o conhecimento verdadeiro sem nenhuma relagdo com o

sujeito cognoscente.

Essa questio & abordada por GAMBOA, e desenvolve algumas categorias

importantes para a construgiio do conhecimento, denire as quais a da totalidade concreta,
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como condi¢do para a compreensio da realidade, sem o que se torna impossivel chegar ao
conhecimento da realidade. Isso implica que sem conhecer a realidade onde o
conhecimento se insere, ndo se chega 4 propria concepgdio de conhecimento. Mas, clarifica

0 autor:

Se, a realidade ¢ entendida como um todo concreto que tem sua propria
estrutura que se desenvolve, que vai criando, ¢ dessa concepgio que decorrem
certos principios epistemolégicos e certas exigéncias metodolégicas. A dialética
da totalidade concreta é uma teoria da realidade e uma teoria do conhecimento
dessa realidade (1996: 27).

A mnecessidade de compreender melhor o processo de investigagiio, & luz da
complexidade que insere cada objeto do conhecimento, levou o mesmo autor a percorrer o
caminho da filosofia, procurando esclarecer as determinantes que permeiam o processo do
conhecimento, como estdo organizadas e como se articulam. Neste sentido, destaca-se o
esquema paradigmatico, (GAMBOA, 1996:55), através de elementos tedrico-
metodoldgicos e epistemolégicos, bem como os pressupostos gnoseolégicos ¢ ontolégicos

que clarificam as relages contidas no processo do conhecimento!.

El esquema paradigmatico, supone ¢l concepto de paradigma entendiendo éste
como una logica reconstituida o manera de organizar los elementos presentes en
el acto de produccién de conocimientos. Por eso consideramos que la unidad
basica del analisis paradigmético corresponde a la légica de un proceso de

produccién de conocimientos presente en todo proceso de investigacion
cientifica. GAMBOA (1998:46).

Esses elementos sio essenciais, para ampliar a visio de mundo, funcio norteadora
do processo investigativo, contribuindo ainda para a nogio de paradigma. Tais relacdes
correspondem ac entendimento da concepgiio de comhecimento como uma atividade
humana e, portanto, relacionada as necessidades sociais, histdricas e culturais da vida do
homem. Nesse sentido, as relagdes que se manifestam no conjunto da atividade cientifica
constituern como realidades diferentes e concepgdes que orientam para interesses ja
estruturados e vinculados entre diferentes grupos sociais. E nesse mesmo sentido que
GAMBOA (1996:41) afirma que o objeto nfo se encontra isolado e nfo é reflexo mecanico
quantitativo, nem uma simples especulacio, mas sim uma mediagio entre o pensamento e
a realidade. Com isso, cada objeto de investigacio configura uma totalidade concreta, um

processo logico concreto e determinagdes diferentes que devem ser compreendidas. O
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conhecimento é resultado das reiagdes entre um sujeito cognoscente € um objeto que,

inseridos numa determinada realidade, se relacionam dialeticamente.

Contrariamente, o paradigma da ciéncia moderna privilegiou o objeto, negou o
papel do sujeito, isolando da realidade qualquer relagfo, tendo em vista os critérios 16gicos
para se chegar ao conhecimento verdadeiro e tinico. Essas questGes estdo contidas na teoria
do conhecimento ¢ fazem parte do debate sobre a investigagfo cientifica, condi¢do da
produgio do conhecimento como um processo de interferéncia do homem (sujeito) sobre o

real e do real sobre o homem; isto €, uma relagdo dialogica entre sujeito-objeto-realidade.

A nogio de conhecimento, entfio, deve ultrapassar os Iimites da objetividade e a
simples busca da verdade, através de elementos simplificados, € admitir o sujeito no
conjunto da complexidade dos fatos. A auséncia de uma auto-reflexdo na construgdo do
conhecimento € uma realidade latente nos contornos metodoldgicos do positivismo, o qual
estabeleceu que a sociedade deve ser regulada por leis naturais, independentes da vontade e
da acfio dos homens, isolando-os do seu ser histérico. Essa tendéncia impediu que as
ciéncias, ndo somente as naturais, mas de igual maneira as ciéncias humanas e sociais
desenvolvessem o seu aspecto emancipador. Segundo HABERMAS (1982), o sujeito perde
a sua referéncia cognoscente e fundamenta-se em elementos matematicos, capazes de
chegar a certeza, & verdade cientifica de forma simplificada ¢ instrumentalizada, colocando

o objeto numa esfera de dominagio.

Essas colocacdes localizam-se no debate sobre as tendéncias tebricas e
metodoldgicas no contexto da crise do paradigma modermno, sob diferentes aspecios; porém,
ndo se pode afastd-las dos principios histéricos, onde se situam as teorias do
conhecimento. Os estudos de Gamboa trazem importante contribuigio para esse debate,
tendo em vista que os indicadores sobre a crise de paradigma enunciam que as teorias
cientificas que privilegiaram o processo do conhecimento no {ltimo século, devem ser
repensadas. Isso implica uma retomada do conjunto das relagdes que integram a

complexidade do construgdo do conhecimento.

* Para maior esclarecimento sobre o Esquema Paradigmatico consultar GAMBOA, §.5. Epistemologia da
Pesquisa em Educagfio. Praxis, Campinas, 1996 p.55.
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Assim sendo, o problema do conhecimento situa-se num dos campos mais
importantes da filosofia, a gnoseologia. Segundo HESSEN (1987) o conhecimento é
compreendido como uma relagdo entre sujeito e objeto, que se relacionam com outros
elementos que comportam as determinaces da sua producio.

O sujeito s6 ¢ sujeito para um objeto e o objeto 56 € objeto para um sujeito.
Ambos sdo 0 que sio apenas na medida em que o sdo um para o outro. Essa
correlagio, porém, ndo é reversivel. Ser sujeito é algo completamente diverso do

ser objeto. A fungio do sujeito ¢ apreender o objeto; a funcdo do objeto ¢ ser
apreensivel e ser apreendido pelo sujeito.(HESSEN, 2000:20}.

Nao basta, porém, esclarecer como a relagio sujeito e objeto do conhecimento, sfio
insuficientes entre si. O mesmo autor esclarece que, para atingir o conhecimento, ¢ preciso
buscar estruturas logicas que permitam resolver o problema do conhecimento, tomando
como base os conceitos primitivos das teorias. Para isso, torna-se necessario compreender
as profundezas filosoficas para chegar ao fendémeno do conhecimento €, a0 mesmo tempo,
apreender as condigdes que permitam o conhecer, o chegar ao conhecimento verdadeiro.
Dessa forma, o critério de verdade é condi¢do da consciéncia ingénua ¢ da consciéncia
cientifica ¢ um problema em que cabe a teoria do conhecimento. A reflexdio sobre a teoria
do conhecimento na obra de HESSEN permite situarmo-nos na esfera do sujeito e do
objeto e das relagBes controversas para alcangar o conhecimento de acordo a determinados

critérios de rigor.

A compreensio contemporanea do conhecimento recupera principios filos6ficos
tradicionais ¢ a teoria critica, numa perspectiva de reconstru¢do dos elementos negados
radicalmente pelo positivismo. Por exemplo, HABERMAS (1982:217) desenvolve uma
teoria do conhecimento que resgata o interesse que subjaz a qualquer processo de
conhecimento. Se o conhecimento é processo, é mediatizado pelo desenvolvimento
histérico da sociedade na qual se produz, razio pela qual as condi¢Bes histéricas dessa
producdo sdo fundamentais na compreensdo dos elementos que compdem o processo de

construgdo do conhecimento. (GAMBOA, 1996:16; MEDEIROS & MARQUES, 2000:14),
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2. O conhecimento como construcgio: repensando caminhos

No mesmo sentido das argumenta¢Bes anteriores e convencionais que tratam o
processo do conhecimento como produgdo, entende-se que a falta de uma maior reflexdo
tedrica dos pressupostos, sobre o sentido do conhecimento, da ciéncia teria impedido o
sentido da "construgiio”, o que parece combinar mais com a idéia de emancipacgio, dialégo
e ndo a "producio” que traz uma conotagio de quantidade, propriedade ¢ esses parece ndo
combinar com complexidade e universalidade do conhecimento. Tais ponderagSes facilitam

o acompanhamento do debate, tendo em vista que os dois termos acompanham este estudo.

A discussiio sobre as questdes apresentadas no decorrer deste estudo sobre as
relacdes contidas no processo do conhecimento aponta aspectos referentes ao conflito
tedrico-metodolégico da ciéncia moderna e coloca questdes que buscam esclarecer a crise
dos pressupostos do paradigma moderno. Por sua vez, a crise assume formatos universais e
nfio apenas localizados no 4mbito da universidade, ou seja, tem seus antecedentes num
contexto histérico mais amplo, e polariza-se em dimensdes tambem localizadas, como no
ambito da universidade.

O incontestavel progresso da ciéncia nfio € actmulo de verdades, segundo o
critério da validagio; nem € simples eliminagdo de erros, na crivagem da
falsificabilidade. Rompem-se as ilusdes do carater empiricamente unificado do
conhecimento e da realidade. Desfazem-se as categorias indiscutiveis €
univocas, de identidade, de substincia, de causalidade, que se expressavam
numa linguagem matematica de poder ilimitado. Ampliando-se os espagos do
conhecimento, ampliam-se também as fronteiras do desconhecido, na diregdo

infinitamente grande e do infinitamente pequeno, para além do alcance dos
homens e para o interior dos arcanos da subjetividade. (MARQUES, 1993:56).

Desse modo, o entendimento do conhecimento insere-se num conjunto de relagGes
que se agrupam em confluéncia com interesses historicos, ideolégicos, sociais, culturais e
econdmicos, necessarios para o aprofundamento da reflexdo critica sobre os paradoxos que

referenciamos, herdados do paradigma da ciéncia moderna.

Essa perspectiva deve abarcar as concepgdes que circunscrevem a producdo do
conhecimento e do saber, seja ele cientifico, filosofico ou técnico, reconhecendo relagdes
mais abrangentes e visio ampla da sociedade como um todo. Neste contexto, sugerimos

avangar no debate, no sentido de possibilitar uma produgfio do conhecimento além do
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compromisso com a verdade cientifica, até entio, suficiente para fundamentar as
caracteristicas técnicas e cientificas, porém, insuficientes para compreender o contexto

social, histérico e cultural.

O caminho da reflexdo critica, clarifica as implicagBes referenciadas pelos aspectos
politicos, econdmicos e ideoldgicos nos quais consiste o interesse do conhecimento da
universidade, ¢ situa as dicotomias e paradoxos contidas na produgdo do conhecimento se
caracteriza em ambientes isolados da realidade social, restringe o referencial critico e
interpretativo. SCHAFF (1978) nos lembra que o conhecimento do passado ¢ importante
para iluminar o presente e aumentar a compreensio que, projetada sobre o passado,

acrescenta-lhe novos elementos para o conhecimento.

A postura assumida por autores como Habermas e Morin, principalmente no que
diz respeito aos sintomas da crise do paradigma moderno, ¢ importante para a anélise desta
problematica. No caso do primeiro, percorre caminhos no campo da filosofia, sociologia,
economia ¢ assegura a busca do didlogo entre essas diferentes tendéncias do pensamento,
atribuindo a razdo comunicativa como forma de conciliar as partes esquecidas pela razio
instrumental. Acentua-se, a discussio sobre o projeto da modernidade como inacabado e,

por isso, busca na razdo comunicativa e dialégica, no sentido da emancipagio.

Segundo Morin a razfio dialdgica busca estabelecer a ordem pelo didlogo entre
partes e todo, cujo pressuposto se encontra na dissociagiio entre o mundo, a terra € a
humanidade as determinantes necessarias para os problemas cientificos, ou seja, da
complexidade 2 especificidade do fenémeno. Para o autor o paradigma da complexidade,
contrapde a visdo compartimentada das coisas, do mundo, ambiente, homem e,
conseqiientemente, dos objetos da investigaciio cientifica. Acredita na possibilidade de
TOmper com os propositos da légica mecanicista e avangar no processo de conscientiza¢io

dos homens, a partir das  dimensdes do todo para as partes € ndo o contrario.

Uma vez que todas as coisas sfo causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes,
mediatas e imediatas, e todas estio presas por um elo natural e imperceptivel,
que liga as mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel conhecer as
partes sem conhecer o todo, tanto guanto o todo sem conhecer, particularmente,
as parte. (MORIN, 2000:116). O que quer dizer que o todo tem um certo ntimero
de qualidades e de propriedades que nio aparecem nas partes quando elas
encontram separadas. (MORIN, 2001:562).
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A ambivaléncia da produgdic do conhecimento, sob o dominio do paradigma
moderno, oferece fundamentos que justificam, de alguma forma, o avanco da reflexdo
critica, possibilitando conferir as concepg¢Ses de ciéncia, homem e natureza excluidos do
projeto da ciéncia moderna, os aspectos histéricos, sociais e culturais da ciéncia, e inseri-la

na realidade histdrica.

A experiéncia sobre a constru¢io do conhecimento na universidade aponta algumas
categorias que se tornam o cerne da problematica da disssociagio das relagdes que
possibilitam o conhecimento. Algumas sfo pertinentes, pois tratam exatamente da inter-
relagio entre sujeito e objeto, como principio de outras dicotomias referenciadas no

processo do conhecimento, como é o caso do ensino, pesquisa e extens&o.

As principais dicotomias s3o: teoria e pratica, conhecimento cientifico e senso
comum, sujeito-objeto, qualidade-quantidade, ensino-pesquisa, construg@o-producéo,
homem-natureza. Trata-se de separagdes que comprometem, sem duvida, o processo do
conhecimento e atingem desdobramentos catastroficos para a humanidade. Essas
determinacdes dicotdmicas sio decorrentes do paradigma cartesianc que separa ¢ sujeito do
objeto, colocando cada um pa sua propria esfera, como nos diz MORIN (2000:26),
colocando a filosofia e a pesquisa reflexiva, de um lado, a ciéncia ¢ a pesquisa objetiva, de

outro.

O debate explicita que as concepc¢des que orientam a busca do conhecimento,
entendido como verdadeiro, atinge limites tdo especificos que acabam controlando a
abrangéncia de caracteristicas que ampliam a concepgio de conhecimento para além do
especifico a um campe mais amplo. Como j& mencionado, essa forma de atingir ¢
conhecimento verdadeiro tem sua raiz no paradigma modemo, o qual disseminou uma
visao de mundo, seguindo os valores instituidos pelo positivismo para fazer ciéncia, o que
submete e transforma os objetos simplificaveis. A busca da verdade reduz o fendmeno a

mecanismos manipulaveis, de acordo com o suposto dominio da 16gica experimental.

Na verdade, essa constatacio se situa no campo da teoria do conhecimento, da
reflexiio sobre as formas de interpretar a crise de paradigma, bem como identificar as
diversas percepcdes que se encontram na prépria razio dos sujeitos. Com base nessa tese, a

delimitacio das controvérsias e dicotomias explicitadas e contidas no processo do
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conhecimento, € preciso também dentro dessa mesma problematica, observar, entender
aqueles que dominam o conhecimento. Essas categorias controversas estiio intimamente
inseridas na viséo de mundo dos intelectuais, professores e cientistas, através de sua pratica,
modos de pensar, agir, de interpretar 0 mundo, a sociedade. Isso implica o entendimento do
conhecimento como instrumento da simplificagdio e da mensuragfio e impede perspectivas
criticas na interpretagio do fendmeno estudado, impossibilitando conexdes mais
abrangentes. Porém, o que merece maior atencio no debate, de um lado, ¢ a coeréncia com
que se desenvolve a tematica de forma isolada do contexto e de outro lado, a apresentagio
das imagens da catdstrofe, com sérios impactos e riscos que sio ocultados segundo uma
certa fé no paradigma vigente e que acaba tencionado as relagdes compartimentadas entre

0 sujeito e o objeto na sua forma mais abrangente possivel.

Hé muita separag@o, s3o tribos pensando individualmente, procurando manter
seus valores, seus pressupostos e produzir seus discipulos, através de metas
determinadas, ndo se mexem por nada. S3o definidos. N&o h4 dialogo. Sio tribos
no conjunto das ciéneias agririas que contribuem para uma consciéneia
departamentalizada. Essas compartimentagdes sio histéricas e acabam
dificultando a gera¢3o do conhecimento e da reflexio. Quer dizer a2 matriz
cultural da universidade é segmentada. (Relato de enfrevista, 10).

De fato, ao tratar da problemitica sobre o processo do conhecimento, a reflexfio
critica vai apontando situagdes cada vez mais paradoxais, no ambito das ciéncias agrarias, e
que sem divida proliferam para outros ramos do conhecimento. A referéncia tomada sobre
os ambientes de ensino, pesquisa e extensdo tem cumprido bem essa caracteristica
dicotdmica, devido aos limites que sdo estabelecidos pelo rigor cientifico, dado a cada
ambiente separadamente. Assim sendo, as consegiiéncias no processo de producio do

conhecimento parece inevitavel.

Para MORIN, esse jeito simplificador de tratar o conhecimento estd sendo
questionado exaustivamente e submetido & reflexdio critica, ndo somente no campo da teoria
do conhecimento mas, sobretudo, nas demais ciéncias. O paradigma da complexidade
apresenta indicadores para uma nova compreensio do contexto e do complexo, como
defende o mesmo autor que, ao estabelecer a relacdo enire parte e todo, anuncia a
integracdo das partes separadas, podendo ser traduzidos para ¢ conjunto de relagdes
desarticuladas como: sujeito ¢ objeto; teoria e pratica; ordem e desordem, que no ambito

do conhecimento deveriam permanecer conectadas e inseparaveis.
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O principio da separagio nio morreu, mas ¢é insuficiente. O principio da ordem
nio morreu, ¢ preciso integri-lo na dialdgica ordem-desordem-organizag@o.
Quanto ao principio de redugio, encontra-se morto, porque jamais chegaremos
ao conhecimento de um todo a partir do conhecimento dos elementos de
base.Portanto, os pilares fundamentais da simplicidade, da ordem, da redugdo,
da separagio, da coeréncia formal da logica encontram-se doravante abalados.
(MORIN, 2001:564).

Essas constatagdes anunciam, de certo modo, a urgéncia um novo olhar criativo e
critico sobre a pratica do ensino, pesquisa e extens3o, que possa impregnar os ambientes e
refletir no contexto académico de maneira mais harmonica e nido-compartimentado ou

separado, conforme constatado neste estudo.

Entende-se que ensino, pesquisa e extenso, da maneira desarticulada ocupa-se de
espacos independentes e distantes de atingir a realidade, onde se insere. Monin alerta para a
emergéncia desse debate, tendo em vista que o carater simplificador deve ser excluido do
processo do conhecimento da educagio, imediatamente, pelo caos que causa 4 humanidade
e ao meio ambiente Portanto, romper com os ambientes independentes que projetam a
pesquisa de ponta a reprodugio do ensino pragmitico e da concepgiio de extensdo
assistencialista, é o grande desafio da universidade. Do ponto de vista da universidade,
apropria-se de uma hierarquia e dos valores ideologicos do saber cientifico especializado ¢

organizade segundo demandas externas, aniquilando o sentido da relevéncia social do

corhecimento para atender s demandas da atualidade.

3. Para além da crise de paradigmas: re-construindo as partes

Esclarecendo a racionalidade instrumental do desenvolvimento dessas atividades,
podemos constatar que, embora alguns sujeitos reportem sobre a necessidade de maior
articulago entre uma atividade e outra, na pratica a compartimentacdo prevalece, dando o
formato pretendido, que € a reprodugdio do conteudo previsto no tempo € no espago logico,
com isso excluindo a possibilidade de articulacdo.O ensino permanece restrito ao
quadriiatero representado pela sala de aula que, na maioria das vezes, ultrapassa os limites

da sua capacidade geogrifica, perdendo o seu sentido da aprendizagem como processo,
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como também as relagdes do espago de natureza académica, e ainda os aspectos

epistemologicos, filosdficos do conhecimento.

O ensino ¢ uma atividade necessaria da universidade. Fntio esse tridngulo que
se fala: ensino, pesquisa e extensio, eu considero isso invertido. Por que? O
ensino € simplesmente um repasse. Uma universidade tinha que se basear
primeiro na pesquisa, ela € que gera conhecimento, é uma das atividades mais
mnportantes  dessa instituigdo. Pesquisa ¢ "number one". Extensio é um
complemento que nio representa muito, essa parte sempre foi relegada. (Relato,
02)

A pesquisa € colocada como principal indicador da dissociag3o, tendo em vista
algumas caracteristicas que ainda mantém uma referéncia que garante a producio cientifica
da universidade. De um outro, trata-se de um conhecimento desenvolvido de acordo com as
concepedes de verdade, quantidade e objetividade que orientam o campo da mvestigagdo e
os processos de producdo do comhecimento.e, também, a definigio do que pesquisar

segundo demandas externas.

Essa caracteristica do conhecimento encontra-se sob o dominio do modelo
positivista da ciéncia, o qual ainda norteia as concepcdes de homem, natureza e realidade,
num esfor¢o reprodutivo e motivado pelas demandas externas. Cabe lembrar que essa €
uma caracteristica que tem afetado todas as esferas e formas de atuagdo na organizacio da
pesquisa e do ensino, principalmente da pos-graduaciio, tendo em vista que 0s pressupostos
explicitos e implicitos seguem essas demandas e tém sido amplamente questionadas sob a
otica do paradigma produtivista, com o qual a formagiio de professores, pesquisadores ¢
intelectuais criticos vai sendo mutilada em fungio dos objetivos quantitativos a serem

atingidos.

Os paradoxos identificados detectam caracteristicas que devem ser remetidas ao
papel da universidade sobre as funcdes que desempenha. Neste contexto, ao compreender o
conhecimento como atividade inerente ao ensino, pesquisa e extensio, entende-se também
fratar-se de um conjunto de elementos separados, porém com um tnico objetivo atingir o
conhecimento, seja pela educagio, investigacio, imnformacio, formando um trio de
dependentes que se separam, se isolam, de modo a atender as demandas com as quais a

propria universidade compromete junto aos interesses predominantes da sociedade.

Essa racionalidade da separago dissemina formas estratégicas de controle dessas

atividades, mesmo através de informagSes que acessam as demandas relativas ao
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desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e, por isso, cada atividade procura se adequar de
acordo com suas determinacdes. Esse paradoxo ¢ danoso para o avan¢o de novas
perspectivas para o conhecimento, tendo em vista que a mudanga de estratégias técnicas em
projetos inovadores que rompem com esse paradigma reducionista e puramente técnico.
Nizo ha dividas de que dentro de um grupo de professores e de pesquisadores,
alguns poucos compartilham da necessidade de abrir novas possibilidades e reflexdo critica
sobre a universidade e os segmentos de apoio a produgdo cientifica. Entretanto, quando o
assunto muda de rumo, apresentando caminhos para a superagdo, isso implica romper
com os paradoxos e colocar em risco os modelos técnicos e cientificos utilizados na
investigagdo cientifica. Por outro lado, encontram-se indicadores expressos pela relagio do
tempo, procurando atribuir algum tipo de valor & pesquisa, como papel fundamental da
universidade, ou seja, uma universidade s6 se torna conhecida pela pesquisa que faz, e € por
isso que a pos-graduagio deve ocupar-se de maior tempo do professor. Deve-se ressaltar
que, na maioria das vezes, o investimento educativo e cientifico atribuido aos programas de
pos-gradua¢iio, nesse pensamento da produtividade e da quantidade, anula o
comprometimento com o aprendizado, na medida em que as disciplinas tornam-se apenas

cumprimento de tarefa burocratica o de atender as exigéncias através de créditos.

A discuss3o alcanca uma compiexidade inesperada, quando o assunto envolve as
relacdes universidade-educagfo-conhecimento, entre esse conjunto de saberes separados do
contexto onde se inserem. Porém, niio € demais afirmar que todo o debate atual, devera
propor mudangas efetivas para a universidade, apresentando reflexes criticas que
demonstram os paradoxos existentes, tanto nos aspectos institucionais, profissionais,

administrativos e da produgo cientifica, da formagio humana.

O que alimenta a produgdio cientifica e refor¢a a racionalidade instrumental na
universidade contemporanea, segundo os indicadores da dissociagio entre pesquisa, ensino
e extensdo é o paradigma da produtividade e da quantidade que penetram nesses ambientes
de produgdic do conhecimento através de diferentes formas. Alguns programas
institucionais favorecem essa constatagio, como as bolsas de estudo e auxilios para a

pesquisa que, de certa forma, favorecem o estimulo para uma atividade em detrimento de

oufra.
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O importante ainda a relatar é que a primazia da pesquisa leva em conta os
interesses que ampliam a possibilidade da investigacfio. No caso de ser o mercado, o fator
tempo ¢ fundamental, de acordo com das perguntas inevitaveis: Quanto tempo precisa
para produzir? Se ndo se adequar ao estabelecido, o objeto passa por recortes tedricos,
metodoldgicos ? Quanto produz, em termos de artigos para publicaciio. Qual o custo

financeiro?

A visdo utilitarista do conhecimento caracteriza-se como norma, numa relaciio de
poder de vigilancia da pesquisa, coloca o lucro como critério da formagio e da pesquisa
como forma de legitimac8o da formagio tecnicista e utilitaria, segundo as condi¢Bes que a
concretizam. Entdo, 0 que estd em jogo para a realizacio dessa investiga¢io sdo os
indicadores tempo, espaco, quantidade, custo, ao invés de se perguntar a respeito de para
quem € para o que esse conhecimento pode servir. Sdo questdes que transitam pela critica

sobre a crise da universidade ptiblica.

Neste sentido, GAMBOA, em estudo sobre a pés-graduagio, na 4rea de educacido
constatou que a pesquisa assim burocratizada implica varios fatores:

O binbémio ensino-pesquisa, longe de expressar consenso, tornou-se alvo de

grandes discussGes. Uns consideram ensino e pesquisa indissociados, outros,

como atividades incompativeis implicando cada uma um grupo de praticas

reprodutoras (ensino) e transformadoras (pesquisa); outros distinguem duas

modalidades de pesquisa, a pesquisa didatica que se confunde com o ENsino,

porquanto ¢ um recurso pedagégico para a transmissio do saber e a outra,
incompativel com o ensino, destinadas a producgo do saber novo. (1996:76).

A constatacdo de PIMENTEL esclarece um pouco mais o caminho do ensino na

universidade que evidencia a dissociagfio do contexto onde se insere:

Todos os professores #m o dominic do conhecimento amplo, profundo e
atualizado, nfio so do contelido programético, como da ciéncia que ensinani.
Tém também o conhecimento de ciéncias correlatas. Nem todos, porém, tém o
conhecimento da produgio do conhecimento e poucos tém o conhecimento
clarificado e consciente do que é ensinar.(2000:85).

Destaco, de modo especial, a perspectiva de uma concepgiio social do conhecimento
que seja abrangente e dedicada 2 preservagio da cultura, 3 valorizac@o dos saberes, ao
despertar criativo no campo da ciéncia com um olhar voltado para a vida e nio apenas para

parte do mundo. Perspectiva que também se destaca ao incentivo de novas descobertas das
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teorias criticas, que déem conta das diversidades sejam, culturais, histéricas, geogréficas e

socio-econdmico.

As constatagdes do estudo despertam perplexidades e anunciam necessidades
emergentes, as quais entendemos sejam elas de fundamental interesse para o tema em
discussio, na medida em que expressam a visdo de mundo, de ciéncia e de conhecimento,
principalmente dos professores, intelectuais, sujeitos orgénicos do processo do
conhecimento, as relagdes com seus saberes, sua prtica docente e a pesquisa que
executam. A partir dai, entende-se a universidade configurada historicamente, por um
perfil muito distante das relagdes que envolvem o conhecimento. Ao contrario, dispde de
uma exceléncia académica legitimada pelo conjunto de suas atividades, produzidas pelo
conjunto de forgas intelectuais que ocupam posigéo de destaque, sempre que participam da
mesma légica, ou seja, desempenham papéis em consondncia com os  interesses

estabelecidos pela racionalidade do mercado cientifico e econémico.

Entende-se que esse modele reducionista de universidade opde-se a concepgdo de
uma instituigio social, por isso o desafio € avangar no debate, para a busca de alternativas
que privilegiam a relevéncia social do ambiente académico. Isso quer dizer, que o
conhecimento cientifico e tecnoldgico também pode ter a sua dimens3o social, portanto, os
limites estritamente técnicos do conhecimento cientifico e da formaggo profissional podem
ser superados (BRAGA, 1993). Neste sentido, RISTOFF (1999:22) nos diz o seguinte:
"Uma universidade é antes de tudo uma institui¢do académica, uma casa de educacdo. E,

embora alguns pensem que ndo, é também um espago politico, social e cultural”.

Entende-se que a universidade € conivente com esse modelo reducionista por
vincular sua produgiio académica & instrumentalizagdo, legitimando com isso, o carater
tecnicista do profissional, quantificando os aspectos culturais 4 omissdo para os problemas
sociais e ambientais, por exemplo. Essa caracteristica tem contribuido para a formagao de
profissionais cada vez mais acriticos, desprovidos de qualquer reflexdo sobre a realidade
onde vio desenvolver suas atividades, e certamente, o processo produtivo ndo esta isento

dessas questdes, tendo atingido espectros universais.
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Assim sendo, somos levados a acreditar que a concepgio de conhecimento mais
abrangente torna-se impossivel, na medida em que as dicotomias proliferam e se ajustam a
beneficios proprios.

Segundo CARDOSO (1981:32) "(...) o que d4 origem e forga & promogdo da
pesquisa com vistas & produggo do conhecimento é a necessidade que os homens
tém de saber, de discernir, de explicar, de entender seu préprio mundo”. (...) ¢
continua o autor " Assim sendo, o saber produzido nio ¢ indiferente 2 histéria e
ao lugar social que possibilita € mesmo demanda a sua produgio, através dos

aparelhos sociais que oferecem condigBes para que este saber ai seja
construido”. (CARDOSO, 1994:3).

Muito embora, o discurso que retoma as fungdes da universidade como
indissociaveis, na pratica expressa o exemplo das dicotomias existentes e amplia os
conflitos que ameacam a identidade da universidade nfio somente na perspectiva social,
mas, sobretudo, no compromisso com a ciéncia que produz, € a tecnologia que legitima e os
profissionais que habita. Nesse ponto concordamos com MAZZILI, (1996:6), ao afirmar
que, embora o principic da indissociabilidade esteja em vigor, através da lei que dispde a
Constituigio, na pratica ele ndo se concretiza. Faz-se necessario, aprofundar essa questio
no sentido das caracteristicas que o proprio sisterna universitario determina através do
paradigma da produtividade, da competitividade, que contribuem fortemente para fazer
persistir essa dicotomizaciio das atividades académicas. Primeiro: A pesquisa alcanca
maior receptividade, pois € necessdria como complemento do salario baixo, tendo em vista

a bolsa de pesquisador, a qual estabelece como critério a produtividade.

A pesquisa € hoje uma necessidade, mas nio tenho mexido no meu referencial
tedrico, procuro seguir o modelo que nés vimos acompanhando a muito tempo, e
continuo trabalhando em alguns aspectos, procurando aumentar a produtividade
ou melhor, a qualidade do produto que conseguimos”. [...]"O ensino como
estamos entendendo hoje, ndo é espago de conhecimento. Nio é o melhor
momento de interagir com o estudante. Entdio, somos apenas repassadores de
algum livro. Af eu cometo um exagero em dizer isso, porque eu sou defensor
daquele professor que tem atividade de pesquisa intensa e também atividade de
extensdo intensa. Entdo, eu acho que exagero, mas essa é a verdade (Relato de
entrevista, 2}.

Obviamente, essas questdes se inserem no desafic de pensar uma universidade
com projetos mais abrangentes, ¢ nio simplesmente se render & exceléncia sob padrdes o
quantitativos que explicitam as contradicSes, conforme reveladas através das percepgdes
dos docentes que permanecem no cumprimento da lei constituida para a indissociabilidade,

fazendo cumprir na perspectiva da concepe¢do positivista de ciéncia, conhecimento e de um
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mundo contemporaneo, que ndo pode ser explicado pela preciso, pela objetividade, pela
tradiciio da verdade. A preocupagio centrada sobre a concepgdo de conhecimento, sobre a
qual norteia a vis3o de mundo abrangente, conforme mencionamos, ha uma atengio a ser
dada no sentido de aprofundar a compreensio sobre como os sujeitos entendem esse

principio € como lidam com a idéia da indissociabilidade.

O importante a retomar na idéia de construgio do conhecimento, enfatizada neste
estudo, € que o processo nio se da pela natureza de agdes intrinsecas nos seus aspectos
histéricos e epistemolégicos, mas sim pela intencionalidade de compreender o
conhecimento, a ciéncia e o mundo numa relagio em que possam interagir sujeitos
histéricos e contexto social, num sentido de construgio do "novo", muitas vezes, também o
"inédito" (GRASMCI, 1982). A idéia simplificada do novo pode levar o conhecimento a
resuitados de excelentes frutos resultados, porém indisponiveis para alcangar as exigéncias
sociais, fundamentais da sociedade, dos cidadios éticos que demandam o novo
conhecimento. Portanto, a construg@o de novos conhecimentos devem passar pelo crivo do
questionamento ético sobre as transformages que realmente produzem resultados que
inscrevem valores sociais, culturais, ambientais, como fundamentais do ponto de vista da
humanidade e do planeta Terra. Isso nfio quer dizer que o novo, o conhecimento
contemporineo deva necessariamente atentar para o prisma social e ambiental, porém, €

preciso devastar o caminho a ser percorrido por perspectivas emancipatérias da condigdo

humana da vida e dos limites planetarios.

4. A relaciio teoria e pratica: a praxis como acio e interacio

A relacio teoria e pratica aparece em sintonia com uma das principais tensdes que
explicitam a tematica do conhecimento e da educagdio e esta contida em toda a atividade
intelectual. Esta questio tem sido tema de muito interesse, na medida em que as grandes
transformacdes cientificas e epistemoldgicas ocorridas no ltimo século, tém desencadeado
exaustivos debates sob a emergéncia de um novo paradigma, por considerarem que o
moderno teria sido esgotado em fungfio de alguns desvios no seu eixo norteador e, dai, a

necessidade de nova orientacio. Dentre as dicotomias que justificam essa discussdo,
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ressaltamos  teoria e pratica que tém ocupado amplo espaco dos questionamentos dentro

dessa nova perspectiva de mudanga e/ou reorientagiio dos pressupostos da ciéncia moderna.

Como podemos perceber no decorrer desse estudo, o modelo de racionalidade que
presidiu a ciéncia moderna, privilegiou instrumentais das ciéncias naturais, tendo em vista
as possibilidades imediatas de se chegar ao conhecimento verdadeiro e atingir rapidamente
os anseios do progresso cientifico e tecnoldgico e, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento das
forgas produtivas industriais e agricola, condicionadas, porém, aos padres tecnoldgicos
apropriados. Essa € uma caracteristica predominante no desenvolvimento do conhecimento
cientifico como fundamental para as relagdes de produgfo e nas transformagdes da vida da

sociedade,

E nesse contexto que o debate sobre a mediagio teoria e pritica surge com grande
énfase, pois é sob o dominio do paradigma moderno, que vao ocorrer os distanciamentos,
dos quais a relacdo teoria e pratica passa a ser entendida segundo os pressupostos da
racionalidade técnica, reduzindo toda a complexidade, a integragio e as conexdes em partes
isoladas e simplificadas. Ao explicitar essa dicotomia teoria ¢ pratica, podemos perceber
que atraves desta, outras irdo proliferar no campo do conheéimento, sustentadas pela visdo
reducionista do positivismo e, conseqiientemente, dos novos conceitos de ciéncia, homem e

natureza que orientam a viso de mundo, sobre a qual o conhecimento & constituido.

Acreditamos que varios estudos t€m se ocupado desse tema, nesse tempo de muitos
fins, de pés-modernidade ou de superagiio paradigmatica. E uma questio intimamente
vinculada ao debate sobre a crise da modemidade e a retomada da sua concreticidade, cujo
diagnéstico € necessario para caminhar sob novos olhares rumo  superagiio. Dentro desse
campo fértil da critica da ciéncia modema, destacamos os autores, nos quais temos nos
referenciado, e cujas contribui¢bes tém nos levado ao animo de envolvimento na anslise
deste estudo. Dentre outros referenciais, destacamos Habermas, Morin ¢ Gramsci, que se
sobressaem nessa questdo e, na diversidade de suas obras, a relagio teoria e pratica

encontra-se presente com muita énfase,

A preocupagdo de Habermas (1990) tem como eixo, a superacio dos limites
determinados pela visfo reducionista da ciéncia, sob o dominio do positivismo,

predominando todo o movimento da producio do conhecimento e, em especial, dos
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conceitos necessarios para o estabelecimento da racionalidade técnica e instrumental, que
vai dar conta das explicag8es nfo s6 cientificas mas também do mundo da vida. Portanto, o
avango na superagio do reducionismo cientifico deve se orientar, atraves de um diagndstico
dos pontos frageis da racionalidade cientifica e a superagio pela préaxis social, visando ao

avanco do potencial humano na mediagio social do processo do conhecer.

A mediagio entre teoria e prixis sd pode ser clarificada se nio confundirmos
trés fun¢des que se medem por critérios diferentes: a formagdo e o
aperfeicoamento de teoremas criticos resistentes aos discursos cientificos: em
continuagio, a organizagio de processos de ilustragio em que podem ser
utilizados tais teoremas e postos a prova de maneira exclusiva mediante 2
iniciagio de processos de reflexo desenvolvidos no mterior de certos grupos a
quem se dirigem esses processos; e, finalmente, a escolha de estratégias
adequadas, a solugdo de problemas taticos, bem como, a condugdo da luta
politica. No primeiro nivel trata-se de afirmacSes verdadeiras, no segundo, de
conclusbes auténticas, no terceiro de decisSes prudentes. (HABERMAS,
1987:41).

As relacdes teoria e pratica assumem, entdo, a busca da reconstru¢io a luz de um
novo sentido dedicando-se ao desafio de estabelecer uma relacfo dialética, ampliando os
pressupostos tedricos € a fungdio pritica de fendmenos submetidos a condigdo do
conhecimento. Assim, Habermas insiste na relag3o comunicativa entre teoria e pratica,
mesmo que o contexto onde se insiram seja permeado por constantes contradi¢des. No
entanto, o espirifo comunicativo de integragio pode conduzi-las & emancipagio do
conhecimento, como também da aproximagcio deste com o real. Ao construir esse caminho
de superagfio, ¢ importante ressaltar que o autor nio descarta que a condigdo dos interesses

que permite a produgio do conhecimento perpassa também a condigiio socio-cultural dos

homens.

Conforme podemos verificar, as condi¢des que procuram ciarificar a dicotomia
teoria e pratica, vinculam-se & categoria de inferesses ou, como afirma Habermas: ndo
existe conhecimento isento de interesses, incluindo também o cariter da neutralidade
cientifica, a possibilidade da producio do conhecimento assentam-se em interesses bem
determinados, que vio orientar ¢ mapear o limite do conhecimento, ou seja, determinar
areas de conhecimento especifico extraido de um contexto maior. "Na realidade eles se

combinam, permutam, movem-se em cada campo cientifico” (MORIN, 1996:91).
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Ja GRAMSCI (1978), aponta o conceito da teoria e pratica vinculado a concepcio

de mundo, necessaria para a conexfo entre a ordem das idéias e a agfio. Afirma ainda que:

"E preciso procurar, analisar e criticar as diversas formas sob as quais se
apresentou na historia das idéias o conceito de unidade da teoria e da pratica,
tendo em vista que a compreens3o dessa integragio estd contida na concepedo de
mundo, que por sua vez estd inserida no processo histérico em curso” (p-55).

E nesse sentido que clarifica ainda mais a relacio teoria e prética, quanto 2
construcdo sobre uma determinada pratica uma teoria cujos elementos contidos na prépria
pratica, sgjam indispensaveis em momentos histéricos ditos de transi¢io. Assim, quando o
autor chama a atengdo para a importancia da pritica na construgcfio de uma boa teoria,
dependente da concepciio de mundo que orienta essa agio, encontra-se também a
valorizagho da consciéncia dos individuos diante dos conflitos € dos valores ideolégicos

que permeiam o campo da prética, onde irdo germinar novas teorias s6lidas e racionais.

Explicitando a questdio apontada por Gramsci sobre a necessidade de compreender,
analisar e criticar as formas como a relagdio teoria e pratica se apresentam, levando em
conta os aspectos histéricos ¢ as condi¢Ses ideolgicas. Também notava que a filosofia niio
poderia ser entendida separada da histéria, nem a cultura fora da histdria, essas sdo as bases
reflexivas de Gramsci e fundamentais para pensar o conhecimento, a educagio € o papel
dos intelectuais. (GRAMSCI, 1978).

Ja para em HABERMAS, a relagfio teoria e pratica, desencadeia questdes mais
amplas, seja pelo aprofundamento da concepgfio teoria e pratica, pela mediacio histérica e

da aglo do homem, ou seguida de interesses da agfio humana, conforme ja mencionado.

Porém, seja por um caminho ou outro, vinculados ou nio, parece-nos importante
recorrermos 4 ilustragdo tedrica do conceito filosofico dessa relagdes que, segundo
GAMBOA (1995:30), trata de uma relagio dinimica e contraditéria; portanto, se de um
lado, teoria ¢ prética sdo duas categorias que indicam sempre uma relagio, por outro lado,
algumas tendéncias defendem o primado da teoria perante a pratica, enquanto que outras, o
primado da pratica como forma suprema que confere validez 3 teoria. O mesmo autor
ressalta que tanto a teoria como a pritica sfio partes da aglio social humana, num

movimento de inter-relagdio. Mas, se na concepglio grega z teoria alcan¢a um significado
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mais contemplativo, e a pritica nfio apresenta esse sentido de contemplagio, mas sim da

aclio, coloca assim em contradigdo a idéia de unidade entre uma e outra.

A questio que orienta essa idéia de unidade remete a concepgio de teoria no
contexto da ciéncia moderna, em que a teoria representa uma dimens3o superior em relagdo
a pratica, ou seja, ela é responsavel na geraggo dos proprios conceitos, gerando hipoteses e
fundamentando as interpretagdes necessarias para a produgdio do conmhecimento. PUCCI
(s.d.) aponta no sentido da teoria critica educativa sobre a "a urgéncia, mesmo que quase

impossivel, fazer teoria hoje: elaborar hipoteses objetivas e questionadoras”.

A negag@o das relagGes entre a teoria e a pratica (material produtivo) ou o modo
de vincula-las, é proveniente, no pensamento grego, de uma concepgdo de
homem como ser racional e tedrico. Essa concepgio insere-se na ideologia
dominante e corresponde as condigdes sociais da cidade antiga, onde o trabalho
humano ¢é desvalorizado. Ha um modo de produgfio escravista com méo-de-obra
servil suficiente para atender as necessidades praticas do filésofo ou do politico -
o gue conta ¢ o produto do trabalho e em que medida € til para satisfazer a
necessidade do outro e nfio a atividade subjetiva do produtor. GAMBOA,
1995:34).

Acredita-se que a relagdo teoria e pratica preocupa o campo do debate,
fundamentalmente, assim como outras dicotomias que permanecem sob a busca de uma
concepgdo, cuja vinculagiio homogénea, consciente dos conflitos entre a forga da pratica
no terreno ideoldgico e a necessidade de uma teoria historicizada, proporcione uma
unidade dialética, através de uma aproximagio entre a consciéncia ¢ ago dos homens.
Essa questdo, porém, desdobra-se em outros caminhos que levam o ser humano a pensar de
acordo com ¢ momento histérico em que vive, bem como os valores ideologicos que

impregnam sua a¢do, controlada pelos critérios da verdade ¢ da objetividade possiveis..

Retornando ao debate sobre a universidade no seu papel de produgio do
conhecimento, espago privilegiado da relagfio teoria e pratica, em posig@io de conflito e de
consenso, ¢ fundamental pensar os desdobramentos possiveis dessa relagdo, a partir das
constatacoes apresentadas neste item. Lembramos neste momento de SANTOS (1995:199)
que aponta problemas relacionados & universidade, nos quais a dicotomia teoria-pratica
assume papel importante no referencial da universidade, em quaisquer das fun¢Ses que
desempenha. Sobre a emergéncia da produgdio do conhecimento, sob o dominio do

paradigma da ciéncia modema, a relagdo teoria e pratica ¢ pressionada pelo avango
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cientifico e tecnologico, orientada sobre a autonomia dos critérios de verdade, fazendo com

que outras dicotomias se constituam na marca ideolégica dos interesses da universidade.

Dessa maneira, a dicotomia teoria ¢ prética, assim como outras possiveis de serem
encontradas nc 4mbito da universidade, constitue a propria natureza do movimento da
produgiio académica. Primeiro: entende-se que todo professor da universidade piiblica,
conforme ja mencionado nesse trabalho, é professor-pesquisador-educador, com isso
entende-se que a articulagio ensino, pesquisa, extensio constituem-se de maior articulaciio
teoria-pratica, sujeito-objeto, conhecimento cientifico ¢ senso comum; Segundo: a pratica
do conhecimento sob a otica da compartimentag3o, recorta os sentidos, significados,
valores filos6ficos, gnoseolégicos e epistemoldgicos que anula o papel do intelectual diante
das tarefas que desenvolve, fragmentando ainda as concep¢des de mundo, homem e
natureza, fundamentais nas ciéncias agrarias. Essa concepgio que articula teoria e pratica
facilita e fertiliza o campo das fragmentagdes, reduzindo as possibilidades da critica, da

interpretacdo e da interagfo entre a teoria e praxis.

Retomando o sentido da dicotomia constituida historicamente € em formatos mais
contraditérios, ainda no contexto da ciéncia moderna, ¢é fundamentalmente necessario ao
nosso ver, estabelecer um sentido na luta sobre das relagdes contraditérias e as dicotomias
que permeiam ¢ fundamentam teorias e praticas modernas. E sabido, que uma vez
instaurada a crise da modemidade, configura-se crise do paradigma dominante, o qual
dissemina muitas outras crises, faz proliferar paradoxos e impulsiona novas abordagens.
Neste contexio, a questdo em discussiio, a relagfio entre teoria e pratica, é colocada no
ambito mais abrangente € ndo simplesmente naquele em que se discute a validade da teoria
€ 0 seu critério de verdade, e nem a sua fung3o técnica na condugio do pensamento, do
conhecimento, mas sim pelas formas de interesses que circundam os processos da
claboragio do conhecimento, fruto da agéo do homem - o intelectual. Ai, é que se vincula a
condi¢lo do “interesse”, segundo Habermas, que tem o cuidado tedrico em distinguir os
{ipos de interesses como: o tedrico e pratico e o emancipatério, sendo que esse ditimo , no

entender do aufor, seria:
"A consciéncia critica, a auto-reflexdo do interesse prético, que visa promover a
interagfio entre os homens, ou seja, uma ado¢iio da racionalidade como critério

Ginico, ndo de uma razio qualquer, mas de uma razfo critica, que é
essencialmente libertadora, emancipatoria (...) E a ciéncia que lhe corresponde,
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geralmente ndo pode ser dissociada de suas intengdes praticas, de um interesse
na libertagio, porque, na medida em que critica as formas de poder
hipostasiadas, trabalha no sentido da emancipacio" (ARAGAO, (1997:58).

Entio percebemos que, para o autor, a relagfio teoria e pratica se orienta pelos
interesses da agio do homem que, mesmo sintonizado por diferentes dimensdes, ndo se
desvincula dos interesses da raziio que preside o controle técnico do conhecimento.
Configura-se, mais uma vez, que todo o conhecimento ¢ mediado por interesses que
controlam, legitimam a sua pratica, reproduzem os aparatos tedricos e organizam O0S
critérios de validaglio da ciéncia e, consegiientemente, desmascaram a neutralidade

cientifica, defendida por muitos positivistas.

As ciéncias naturais influenciam praticamente na vida humana por meio da industria
e, como no caso da praxis material produtiva, apresentam uma dupla face: humanizam o
homem ( emancipam-no) e¢ o desumanizam (vém complementar sua alienagdo).
(VAZQUEZ, 1977:146). E nesse sentido, Habermas desenvolve a categoria dos interesses,
afirmando que toda a ac3io dos homens - como o trabalho, em qualquer esfera, € mediada
por interesses, seja os vinculados pela razio instrumental, seja aqueles mediados pela razdo

comunicativa, de carater emancipatorio.

Nesta perspectiva, a delimitacdo das condigdes que levaram 24 produgfio de
conhecimento verdadeiro, segundo critérios de validade cientifica, € a desapropnagio de
outros saberes nio-cientificos pode contribuir para a distingiio entre o conhecimento
cientifico, a tecnologia de interesse industrial e conhecimento social, segundo o interesse
emancipatorio. Essa caracteristica é o cerne das muitas dicotomias que contribuiram para a
desvinculacio do conhecimento, seja o técnico, pratico ou emancipatorio do contexto onde
se realiza, provocando assim um clima de contradi¢bes em todas as dimensSes da

humanidade e do planeta.

A divisio ou cisfio entre o homem e a natureza, na relagéo alienada do primeiro
com relagdo 4 segunda, determina a divisiio ou cisdo entre as ciéncias naturais ¢
humanas. $6 quando a relaciio pratica entre 0 homem e a natureza assumir um
carater verdadeiramente humano - como praxis produtiva criadora, ndo alienada
- surgirdo as condigdes para unir as ciéncias naturais e a ci€ncia do homem sobre
uma base comum antropolégica. (VAZQUEZ, 1977:148).

A dissociaciio mostra uma série de distorgdes que contribuem para o tratamento dos

conceitos, que ndo mais comportam o sentido do todo, muitas vezes desnecessdrio no
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complexo do conhecimento. Por isso, é urgente, retomar a associagdo, as relagdes entre as
partes, a complexidade tematica, reconstruindo aquilo que o paradigma moderno separou

em beneficio do imediato.

Essas caracteristicas vdo ser confrontadas com o distanciamento entre 0
conhecimento estritamente cientifico valido e a desvalorizagio dos saberes nido-cientificos,
que encontram implicitos numa relagio dinimica do contexto onde se insere e do local
onde ele (o conhecimento) ocorre. Isso implica que muitas vezes os intelectuais produzem
atraves de relages complexas, no cotidiano, conhecimentos e saberes que fazem parte do
contexto, da vida cotidiana, do mundo deo trabalho académico, porém sio descartados e
desvalorizados pelo paradigma dominante, por nfio atender aos requisitos aos quais sdo

submetidos.

GAMBOA, ao tratar a categoria da praxis como sintese dinimica e contraditoria,
aponta sobre a concepgdo dialética da relagfio entre teoria e pratica, através de algumas
condi¢Bes necessarias para explicitar essa inter-relagiio dialética:

Primeira: nio podemos conceber a teoria separada da prética; ou seja, o ser
separado do pensamento. A existéncia de uma ou outra depende da relagdo
mutua entre ¢las. E a relagfio com a prética que inaugura a existéncia de uma
teoria; ndo pode existir uma teoria solta, o que existe € sempre a teoria de uma
pratica. A segunda condigdo refere-se a necessidade de articular a relacio teoria
e pratica com contextos interpretativos mais amplos, isto €, tanto a pritica como

a teoria sobre essa préatica nfo podem ser entendidas separadas ou isoladas em si
mesmas. Toda pratica tem um sentido social e histérico.(1995:39),

Neste sentido, a superagio das dicotomias, dos paradoxos, na sua condicio mais
radical dos distanciamentos, ndio poderd realizar-se de modo algum senfio a partir da
retomada do sentido das relagdes atribuidas aos modos de pensar, agir, duvidar, refletir dos
individuos submetidos a realidade dos individuos e no contexto cotidiano onde vivem,

convivem, estabelecem relag@es ¢ transitam saberes e conhecimentos.

Acreditamos que a valorizagio da pratica cotidiana, dos fazeres sociais, dos saberes
do senso comum e do conhecimento cientifico e técnico, contribuem para o avanco de
outras dimensdes da vida pratica e das teorias cientificas, sendo a wltima orientada aos
interesses da razio, cujo objetivo € o de chegar ao conhecimento cientifico verdadeiro e
conquistas 0s avangos no campo da tecnologia. Na perspectiva dessa articulagio, a

valorizagdc da pratica como aponta GOERGEN {1979) afirma que para melhor
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compreender a teoria, € ter uma boa pratica, a qual formula a teoria e, por si, esta sempre
carregada de teoria. Transcendendo para a produgfio do conhecimento, € preciso considerar
que o conhecimento deve deixar entdo de ser o produto apenas da investigagio (pratica) e
da experiéncia e ser transformado em processo, carregado de visio de mundo, de critica,

reflexdio e de articulag3o entre saberes.

Diferentemente das concep¢des que avangaram sob a Otica da ciéncia modema,
especializando o conhecimento através de critérios rigidos de verdade, e reduzindo os
saberes humanos aos propdsitos da vida cotidiana, até que o conhecimento cientifico
tomasse conta de todos os espagos da vida humana ¢ do meio ambiente. Esse processo de
simplificacdio e coisificacdo das coisas e da natureza levou o homem e o mundo a
emergéncia de buscar novos referenciais para reorientar o processo do conhecimento de

modo a atender a complexidade das coisas num mundo dominado pela ciéncia e pela

técnica.

Nesse caminho da racionalidade técnica e cientifica, tentativas vdo surgindo no
sentido de fazer convergir olhares diversos, dispersos nos vazios proporcionados pela novas
tecnologias, para juntar aquilo que a razdo técnica separou. Assim, essa perspectiva de
busca tem impulsionado olhares fundamentados em paradigmas de superagio, cujo esforgo
passa pela substituigio, reorientagdo do paradigma moderno. Portanto, ndo podemos
simplesmente abandonar o cariter técmico, cientifico institnido, mas precisamos
compreender que o mundo contemporaneo esta cada vez mais penetrado pela ciéncia, pela
tecnologia, reconfiguradas através das inovagbes da biotecnologia, que devemos submeter a
um olhar critico, sob essa nova realidade ameacadora que, com muito rigor € bravura
tecnoldgica, afeta a vida e o ambiente, cujas conseqiiéncias vém sendo maquiadas, tanto por
cientistas que apostam nesses produtos como, e principalmente, no mercado que

comercializa e mecaniza os lucros da ciéncia e da técnica.

Dentro dessa perspectiva, a questio sobre o conhecimento de qualquer 4rea, ndo
somente das ciéncias agrarias, passa pelo crivo das relagSes intimas que sdo necessarias
para viabilizar a sua produgiio e/construgiio, conforme priorizamos. Dessa maneira,
entendemos, a grande preocupacic em desenvolver um novo referencial para emergir

maior relaciio, interacdes incorporem as expectativas dos individuos, da sociedade, do meio



ambiente, como referencial necesséario para possibilitar o processo do conhecimento e isso,
certamente, depende da vinculagiio das partes que o conhecimento cientifico teria

dispensado, segundo o poder estabelecido pelos critérios de verdade.

Vimos no decorrer das discussdes desse trabalho a importancia do conhecimento
para ¢ desenvolvimenio cientifico ¢ tecnoldgico e a sua apropriaciio pelo mercado e, por
essa caracteristica, impulsionamos o debate ressaitando as conseqiiéncias e os impactos
para a humamdade devido a conduta reducionista, mecanicista de entender o conhecimento
como uma atividade estritamente técnica e a servico de poucos, devido aos aspectos

contidos na objetividade e especificidades dos objetos, determinados segundo interesses.

Acreditamos, entdo, que a principal limitagfio do conhecimento sob orientacdo do
paradigma da modernidade foi a desvinculagiio do contexto, limitando-se a descobertas
bem delimitadas, de acordo com instrumentais que evidenciam uma visio simplificada do
mundo, das pessoas ¢ do meio ambiente. Ao contrario, a vinculagio perdida no ambito da
ciéncia moderna, entre os diversos campos do saber pode ser restaurado a partir da
interaglo entre as partes, cujo potencial social, cultural e ético implicito nesses saberes
podem reorientar o destino do conhecimento estritamente cientifico e técnico. Estamos
anunciando a retomada das relagbes numa perspectiva de avangar em direcdo a um
conhecimento mais emancipatério, valorizando a construgiio de outros saberes, devendo
buscar entdo as partes perdidas, ou seja, recuperar o sentido da teoria e pratica, sujeito e

objeto, como categorias fundamentais da teoria do conhecimento.

Enquanto para o paradigma modemo o sujeito transforma em objetc do
conhecimento, numa perspectiva emancipatéria, assim sujeito e objeto sdo inseparaveis,
mesmo em situagdes de tensdio, assim como a relagdo teoria ¢ pratica. Conhecimento que
dizer uma relagdo entre sujeito e objeto, segundo HESSEN, (2000:69). Para MORIN
(1990:333), o principio de distingfio, mas nio de separacio entre objeto e sujeito e seu
ambiente, o conhecimento ¢ realizado através de interagSes com seu ambiente. Isso quer
dizer, que o sujeito ¢ interagido, situade culturalmente, historicamente, e ainda ¢é

antropolégico e sociolégico, possibilidade essa defendida por Morin com muita &nfase.

Entender o conhecimento como processo, ¢ compreendé-lo no ambito das relagdes

que permeiam a 1déia de construgdo, pressuposto um ponto de partida e outro de chegada,
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num movimento concreto e articulado, nenhum objeto surge isoladamente. O conhecimento
nfo provém nem da sensagiio nem da percepgio sozinhas, mas da agdo integral do syjeito.
O objeto nfo ¢ um reflexo mecanico-quantitativo, nem uma simples especulagio, ¢ uma

mediaciio entre o pensamento ¢ a realidade. (GAMBOA, 1996:39-40).

O conhecimento cientifico parte de uma realidade concreta (o concreto real) que
existe independente da consciéncia do sujeito. E a partir dessa realidade que o pensamento
constréi o objeto do conhecimento, num processo de apropriagiio desse real. O objeto se
constréi através de elementos abstratos (o abstrato) que o sujeito articula. O individuo em
uma situaciio cognitiva, "cria suas prdprias representagfes das coisas e elabora todo um
sistema de nocdes que capia e fixa o aspecto fenoménico da realidade.” O sentido
utilitario das coisas leva os homens a transa¢Bes mais complicadas sem ao menos saber,
nem serem obrigados a saber, ¢ que é o dinheiro. Por isso, a praxis utilitaria imediata e o
senso comum a ela correspondente colocam o homem em condi¢bes de orientar-se no

mundo, de familiarizar-se com as coisas € maneja-la, mas ndo proporcionam a compreensio
das coisas e da realidade.(KOSIK, 1976:10).

Diante dessa problematica e da necessidade de estabelecer as conexdes através de
uma nova racionalidade, a dialdgica ou comunicativa, seja no caminho de Habermas ou no
de Morin, ambas pretendem chegar ao encontro da superacgdo, segundo pretensGes que
atinjam wma perspectiva mais emancipadoras, para a sociedade, para o homem e ¢ meic
ambiente. Parece evidente que os caminhos para o debate estdo abertos e os horizontes s3o
muitos, porém a visdo mais atual, que nos referenciam os autores mencionados no decorrer
desse e dos capitulos anteriores, podem contribuir amplamente para a superagdo desse
modelo linear de conhecimento. As formas tradicionais de fazer pesquisa, de ensinar nio
dio conta da complexa realidade que confronta a sociedade contemporinea. DIAS
SORRINHO alerta para a importincia de aprender a construir conhecimentos novos,

superando a estreita orientagdo monodisciplinar.

{...) é necessario construir a compreensdc e a critica dos significados das
transformacdes e de seus impactos. Necessario compreender que a realidade do
social € o seu devir. Necessario construir as nogdes de contexto, que ultrapassem
os esquemas rigidos de pensamento e os codigos estereotipados do tecnicismo
estreito e criem sistemas abertos e dindmicos de relacionamento com a realidade
em permanente mutacio (1998:27).
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A analise sobre a construgio do conhecimento pretendida neste estudo podera
contribuir para o campo do conhecimento e, principalmente, para as ciéncias agrarias, aqui
privilegiadas. Os paradoxos identificados impedem uma viséio mais ampla da realidade, que
devera ser a finalidade do todo o processo do conhecimento e Junto ao processo educativo

articulados na critica do conhecimento a pretensdes da relevincia social do conhecimento,
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CONCLUSAO

O intuito de uma conclusio e a pretensdo de responder aos objetivos propostos no
inicio desta pesquisa, dadas as varias possibilidades e os rumos que a construcgo final do
texto tomou, acabam por serem inviabilizadas, tornando quase impossivel formalizar uma
conclusio ou um ponto final.

O que poderiamos concluir, a partir do propdsito imicial desta pesquisa?
Ultrapassando os limites da conclusiio em si, apresentamos constatagdes que podem
contribuir para a reflexiio critica sobre o conhecimento, na 4rea das ciéncias agrarias, ¢
nela interferir, sem a pretensio de esgotar a problematica, mas apenas lancar a semente
para ampliar o debate.

Buscamos, no decorrer do trabalho, compreender e analisar as relagdes contidas na
construcdo do conhecimento numa universidade especializada na area das ciéncias agrarias,
diante das constantes transformacdes cientificas e tecnolégicas que ocorrem no contexto
histérico da modernidade, bem como clarificar quais os aspectos tedrico-metodologicos e,
sobretudo, os valores epistemoldgicos e éticos que tém norteado o conhecimento na area
dessas ciéncias e destacamos os ambientes de ensino, pesquisa e extensio, como atividades
que se inter-relacionam na produgio de conhecimentos. Foi esse o principal objetivo que
impulsionou o desafio deste estudo.

Os referenciais utilizados apontaram que nenhum conhecimento ocorre de forma
isolada, restrito apenas aos instrumentos tedrico-metodoldgico, seguindo os critérios de

cientificidade, mas sim, que conhecimentos se vinculam a um conjunto de relagdes que se
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estreitam de acordo com os interesses que medeiam o processo, seja entre os grupos da
sociedade, comunidade cientifica, grupos tematicos isolados.

Podemos constatar que as perspectivas cientificas e tecnolégicas desempenham
papel importante para indicar as possibilidades e exigéncias definidas pelo setor produtivo,
além de ajustar interesses que favoregam a viabilizagio da pesquisa em é4reas especificas,
¢, principalmente, naquelas cujo resultado se enconira diretamente ligado aos interesses de
grupos predominantes da sociedade. Isso implica que as prioridades do conhecimento novo
se encontram fora do contexto da universidade e da realidade social.

A polémica se instaura na medida em que a universidade estreita suas relagdes com
os setores econdmicos, através de corporagdes multinacionais , o que, de certa maneira,
representa demanda para o desenvolvimento tecnoldgico. Esse indicador recorre as velhas
estruturas da produgio do conhecimento ocorridas no passado e, por isso, acirra mais os
paradoxos identificados que se referem & separagio entre ensino, pesquisa e extensio como
dissociaglio necessdria para manter os vinculos entre universidade e grupos predominantes
da sociedade.

De um lado, facilita a énfase na pesquisa e a viabiliza a qualquer custo, e por outro
a atividade de ensino ¢ levada a menores encargos, por restringir-se apenas ao espaco
académico. Do ponto de vista da extensdo, a falta de uma concepcdo clara, dificulta a
realizagdo de um projeto orglnico para a universidade, que certamente dependerd dessa
integracdo, das partes compartimentadas, que representam o ensino, a pesquisa e extens3o,
ac todo, expresso pelas inter-relagdes e didlogo entre as partes. Essa premissa parece
natural, tendo em vista a desvinculagZo da universidade com os interesses maioritarios da
sociedade, que impede a elaboragfio de quaiquer agio que ultrapasse essa visdio
mecanicista e compartimentada do mundo.

Coadunam-se com esses valores, os professores que desempenham suas atividades
académicas, dentro do mesmo modelo instalado na universidade. Os valores impregnados
historicamente, sobre os quais a universidade procura ser fiel, so repassados para todas as
dimensdes académicas, através de padres ideoldgicos dominantes, que impdem uma visio
mecanicista e reducionista da ciéncia, do homem e do meio ambiente, estabelecendo uma
razio instrumental como norteadora dos critérios necessarios para definir os conhecimentos

vélidos, com isso divide-se o conhecimento em partes.
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Essa predominincia da racionalidade técnico-cientifica, implica que o carater
cientifico se sobrepde a uma outra racionalidade, emancipatéria ou dialdgica que,
contempla a libertagio do homem das trevas do pretendido objetivismo ¢ da visdo
mechnica do homem e da natureza. Essa nova racionalidade supde a dimensdo democratica
dotada de aspectos histéricos, culturais e éticos que garantam a humanidade o direito de
pensar, agir, sonhar e concretizar novas perspectivas que promovam condigdes para
romper com a desigualdade, fome e a exclusio das questdes ambientais, fundamentais para
garantir a qualidade de vida da maioria da populag3o.

Identifica-se o paradoxo entre prioridade do conhecimento técnico mecanicista e a
prioridade do conhecimento social, na area das ciéncias agrarias, ou seja, falar em
qualidade de vida sem priorizar a preservagio do meio ambiente combinada com a
produgio agricola de subsisténcia, parece ndo combinar com o sentido histérico do
conhecimento. As categorias histéricas, sociais, éticas e culturais sdo referéncias para a
construgio do conhecimento, conjuntamente com os pressupostos epistemoldgicos,
ontolégicos, ou a visdo de mundo, de ciéncia que deve permitir a visdo critica a qual, uma
vez ausente, contribui para fazer permanecerem as abordagens reducionista e mecanicistas
do conhecimento.

Ao questionar os pressupostos sobre os principios indissocidveis entre ensino,
pesquisa e extensio, fica claro que uma valorizagdo da atividade de pesquisa, a qual se
orienta via determinantes, que a vinculam aos interesses externos, dentre os quais o
mercado destaca-se como principal indicador. O que compreende, tratar-se de uma
corrida que  ultrapassa os limites dos interesses sociais, ambientais, aos interesses que
objetivam em acordos com setores empresariais ligados as dreas estratégicas de
desenvolvimento tecnoecondmico e os grupos de exceléncia na pesquisa ligados a
universidade.

Essa caracteristica é confirmada em nossos relatos, através da defesa da participagio
da universidade nos novos eventos da ciéncia, como por exemplo: “a universidade hoje, 56
pensa em entrar em projetos de biotecnologia, ¢ a pesquisa do momento e ndo podemos
ficar de fora”. Ao perguntar sobre os resuitados, ou melhor, a que se direcionam esses
resultados, ouvimos: Quanto a isso, nfio interessa & universidade, mas certamente demorara

muitas décadas para que a sociedade tenha acesso ao resultados. Quando  se tratar de
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pesquisa sofisticada, exige maior  qualificagio e investimento tecnolégico como
laboratdrios e as universidades dispdem desses recursos e, embora reféns da crise,
investem na corrida para entrar nesse parque fantéstico, cuja atragio do momento é a
engenharia genética, que apresenta como prioridade a pesquisa sobre o genoma e
organismos transgénicos. Entdo, expdem algumas poucas descobertas e anunciam avangoes
fantasticos, com promessas que variam entre o bem e o mal.

Essa tendéncia vinga diante de um paradoxo, entre o bem e o mal: o lado do mal,
pode ser por meio dos impactos sociais (satide humana) e os ambientais (efeitos ao meio
ambiente) tendo em vista que trata-se de uma nova tecnologia, cujas conseqiiéncias, ainda
pouco conhecidas, podem ftrazer efeitos danosos ao ser humano e ao meio ambiente.
Aqui reside o grande paradoxo. O conhecimento mnecessario, social e eticamente
responsavel para atender as demandas do desenvolvimento social ¢ o conhecimento
vinculado as novas tecnologias voltado para os interesses dos setores produtivos, visando
aspectos tecnoecondmico.

As novas tecnologias, reintroduzem valores e novas concepgdes que alteram a viso
do conhecimento, assim a investigagio cientifica, passa a orientar-se pela pesquisa dirigida
e segundo interesses de alguns setores, que contribuem fortemente na definiciio de linhas
prioritarias, para o desenvolvimento de novos projetos. Conforme tendéncia ja vista no
passado, que por meio de pacotes tecnoldgicos, definiam-se o que pesquisar, e fogo, quem
pesquisar, favorecendo apenas grupos de instituigSes por area tematica, motivando também
a capacitagio de profissionais nessas areas de ponta. Com isso, a predominancia de 4reas
banalizam oufras que sio tdo importantes, para o desenvolvimento social, econdmico e
cultural do pais. Os interesses do mercado vinculados aos setores produtivos jogam um
papel importante na definicio de perspectivas cientificas e tecnolégicas que motivam e
viabilizam as pesquisa em determinadas dreas em detrimentos de outras.

Assim, apresentar ac debate a necessidade de promover a reflexfio critica sobre o
destino da universidade, incluindo todo o processo educativo e cientifico, para superar esses
"recortes” que contribuem para fragmentar todo o sistema educativo, consideramos ser
uma atitude pertinente nesse momento de transi¢fio de paradigmas que promovem o

conhecimento.
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Constatamos, que os pressupostos para a emancipagdo humana, através do
conhecimento na 4rea das ciéncias agrarias, nfio dependem de qualquer iniciativa isolada,
tendo em vista a predominincia dos valores que invadiram a universidade em geral.
Certamente, vislumbra-se que o desafio de romper com esses valores depende de promover
a superagiio da racionalidade técnico-cientifico detectada por sujeitos que acreditam em
outra racionalidade, menos técnica e mais social. Portanto, os valores ideolégicos as visdes
de mundo existentes, ainda predominam impondo uma vis3o reducionista do ambiente
académico, reduzindo a ciéncia, o homem € a natureza a uma razio instrumental.

Ao analisar os paradoxos existentes, torna-se possivel desvendar a compreensdo dos
sujeitos sobre suas respectivas disciplinas e atividades, como se apropriam dos recursos
tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos, de forma a legitimar o conhecimento em
construgdo e, assim, constatamos que o referencial com que lidam, parece muito definido e
seguro, permitindo, porém, transparecer alguma divida e a vontade de avangar em busca
de outros elementos essenciais da constru¢io do conhecimento.

Isso implica afirmar que os professores e pesquisadores se expressam de modo
coerente aos valores disseminados pela propria instituigfio, um sentimento de obediéncia a
ordem estabelecida, de fidelidade aos principios e valores socio-culturais, ideologicos ¢
econdmicos. No entanto, registramos, com base na compreensio dos sujeitos entrevistados,
que, embora niio coadunem com esses valores impostos, nio existe outra saida sendo
adequar-se as concepgdes que orientam o conhecimento na universidade. Romper com
algum valor parece impossivel; assim, os paradoxos aparentemente fundamentam as
tendéncias do conhecimento determinado pela racionalidade técnico-cientifica.

Fundamentalmente, compreender a visdo de mundo dos sujeitos € contribuir para o
avanco da reflexdio critica, € um desafio para a construgio do conhecimento na éarea das
ciéncias agrarias, para situa-lo no contexto onde se insere. Isto porque a compreensio do
conhecimento como fendmeno social, cujos beneficios devem ser inerentes as necessidades
da sociedade, a articulagiio entre ensino, pesquisa e extensdio tomam-se elementos
fundamentais da pratica social docente. Ao contrario, na medida em que compartimenta o
conhecimento em objetos cada vez mais especificos, ocorre a tendéncia da fragmentac@o e
perde-se a nogio do todo e multiplicam-se as partes em objetos hiperespecializados. Essa ¢

caracteristica nio da conta de responder as perspectivas emancipatérias da relevancia
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social, principalmente para as ciéncias agrarias, cujo objeto vincula-se s questdes ligadas a
terra, s plantas, aos animais, € a0 contrario, as partes se sobrepdem a esse todo.

Dessa maneira, o social ressurge, maquiado de fundamentos técnicos, como forma
de introduzir a sociedade no mundo de tecnologias avangadas, como se todos pudessem
usufruir desse direito. Com isso, a concepglio fica polémica, quando aparece como
preocupacdo, descontextualizada da realidade social, histérica e ambiental. Através do
conhecimento que a universidade produz, a formagdio profissional que promove ¢ da
preservagio da cultura, o que constatamos ¢ que cada uma dessas categorias pertence a um
segmento, sendo, portanto, dissociaveis e independentes.

Entretanto, o conflito sobre os ambientes de ensino, pesquisa e exiensio se resume
entre duas faces: uma razdo dissocidvel e desarticulada e outra a razfo indissociavel e
vélida, manifesta como "mito", de dificil compreensfio e vazia de valores que confiram um
processo emancipador da humanidade ¢ atravesse os limites do instrumental para o dialogo,
entre todo e partes. O futuro da sociedade e da agricultura depende dos pressupostos que
orientam a produgdo do conhecimento, da visdo de mundo, ciéncia e ética e, sobretudo, das
relagbes entre homem ¢ natureza. Essas categorias sio essenciais da teoria do conhecimento
e fundamentais na construgio do conhecimento.

A concepgdo de universidade como instituigio social, orientada pelo paradigma
instrumental confere critérios que comprometem a responsabilidade social do
conhecimento, como o da quantidade e da competitividade, ou seja, mensurar a produgéo
académica confunde-se com a qualidade do conhecimento que a universidade produz,
incluindo a formaglo profissional e a difusio dos resultados obtidos. Esse paradigma
parece ndo dar espago para libertar o conhecimento contemporaneo das tensdes ideoldgicas
¢ dominadoras herdadas da razdo da ciéncia moderna. Essas concepgbes estic na
contraméo das necessidades prementes da humanidade e do meio ambiente. Por outro lado,
sdo coerentes com o modelo proposto pela visfio globalizante, coerentes com os valores
ideoldgicos, politicos e culturais, predominantes da sociedade, acumulados historicamente.

Finalizando, para n3o concluir, mas denunciando que os ambientes do ensino,
pesquisa € extensdo enconfram-se diante de uma relagfio conflituosa entre si e distantes da
realidade social. Essa caracteristica dificulta a compreensdo da relevancia social do

conhecimento e favorece a fragmentagio da construgfio do conhecimento. Qutro traco a ser
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destacado & com referéncia a hipercializagio constatada no ambiente da pesquisa, cuja
tendéncia atual estabelece um tipo de comunidade ou grupos de exceléncia, altamente
qualificados e, por sua vez, seus objetos de estudos coincidiram com os ultimos eventos
da ciéncia. Os demais carecem, na periferia do conhecimento, do sortho de um dia a ciéncia
mudar de ramo e chegar até eles. Enquanto isso, vai se arquitetando de algum modo a
sobrevivéncia na universidade paradoxal.

Ensino, pesquisa e extensio cindiram-se em 'partes’ e nfio mantiveram o 'todo’
esperado ou pensado. As implicacdes se multiplicam em dimensdes inaceitaveis, a
desigualdade social e econdmica alcanga patamares extremos; a degradacdo ambiental
atinge o limite do potencial das reservas naturais, ameacado a cada minutc por toneiadas de
destrogos sem precedentes; a sociedade urbana e rural dependente da violéncia e da miséria,
ndo somente econdémica, mas sobretudo, a miséria pela fome. Enquanto todos esses fatores
afloram 2 resisténcia humana e do planeta, a responsabilidade social do conhecimento
continua fragmentando e dispersando a problematica social, aguardando os préximos
eventos da ciéncia do século XXI.

O debate sobre as implicagBes sociais, éticas e politicas da produgio do
conhecimento na 4rea das ciéncias agrarias e a recuperagio dos pressupostos gnoseolégicos
e ontolégicos (critérios de verdade, visbes de homem, sociedade e de mundo) dos
paradigmas dominantes, podera identificar seus limites e denunciar os interesses que
banalizam a relevancia social do conhecimento e o empobrecimento da universidade nas
suas relacbes com a sociedade e o isolamento da pesquisa com relagdo ao Ensino € a

extensio.
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